Solange Aparecida de Souza Monteiro

Silmario Batista dos Santos
(Organizadores)

As Metas Preconizadas
pOra o Educacao e d
Pesquisa Integradao
as Praticas Atuais 3



Solange Aparecida de Souza Monteiro

Silmario Batista dos Santos
(Organizadores)

As Metas Preconizadas
para o Educacao e d
Pesquisa Integrada
as Praticas Atuais 3



Solange Aparecida de Souza Monteiro
Silmario Batista dos Santos
(Organizadores)

As Metas Preconizadas para a Educacao e a
Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 3

Atena Editora
2020



2020 by Atena Editora
Copyright © Atena Editora
Copyright do Texto © 2020 Os autores
Copyright da Edicao © 2020 Atena Editora
Editora Chefe: Prof® Dr? Antonella Carvalho de Oliveira
Diagramacao: Natalia Sandrini de Azevedo
Edicdo deArte: Lorena Prestes
Revisdo: Os Autores

Todo o conteldo deste livro esta licenciado sob uma Licenga de Atribuicdo Creative
BY Commons. Atribui¢ao 4.0 Internacional (CC BY 4.0).

O conteldo dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sdo de responsabilidade exclusiva
dos autores. Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos
autores, mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

Conselho Editorial

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Prof? Dr® Adriana Demite Stephani - Universidade Federal do Tocantins

Prof. Dr. Alvaro Augusto de Borba Barreto - Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Alexandre Jose Schumacher - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
Prof? Dr? Angeli Rose do Nascimento - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof. Dr. Antonio Gasparetto Junior - Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais

Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Carlos Antonio de Souza Moraes - Universidade Federal Fluminense

Prof? Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa

Prof? Dr® Denise Rocha - Universidade Federal do Ceara

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira - Universidade Federal de Rondonia

Prof. Dr. Edvaldo Antunes de Farias - Universidade Estacio de Sa

Prof. Dr. Eloi Martins Senhora - Universidade Federal de Roraima

Prof. Dr. Fabiano Tadeu Grazioli - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes
Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana

Prof? Dr? Ivone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense

Prof? Dr® Keyla Christina Almeida Portela - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
Prof? Dr? Lina Maria Goncalves - Universidade Federal do Tocantins

Prof. Dr. Luis Ricardo Fernando da Costa - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof® Dr? Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Marcelo Pereira da Silva - Universidade Federal do Maranhao

Prof? Dr® Miranilde Oliveira Neves - Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para
Prof? Dr? Paola Andressa Scortegagna - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr? Rita de Cassia da Silva Oliveira - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof® Dr® Sandra Regina Gardacho Pietrobon - Universidade Estadual do Centro-Oeste
Prof? Dr? Sheila Marta Carregosa Rocha - Universidade do Estado da Bahia

Prof. Dr. Rui Maia Diamantino — Universidade Salvador

Prof. Dr. Urandi Jodo Rodrigues Junior — Universidade Federal do Oeste do Pard

Prof2 Dr2 Vanessa Bordin Viera — Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. William Cleber Domingues Silva — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

| Atena

LEditora
Ano 2020




Ciéncias Agrarias e Multidisciplinar

Prof. Dr. Alexandre Igor Azevedo Pereira - Instituto Federal Goiano

Prof. Dr. Antonio Pasqualetto - Pontificia Universidade Catélica de Goias

Prof? Dr® Daiane Garabeli Trojan - Universidade Norte do Parana

Prof? Dr? Diocléa Almeida Seabra Silva - Universidade Federal Rural da Amazonia
Prof. Dr. Ecio Souza Diniz - Universidade Federal de Vicosa

Prof. Dr. Fabio Steiner - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Prof. Dr. Fagner Cavalcante Patrocinio dos Santos - Universidade Federal do Ceara
Prof? Dr? Girlene Santos de Souza - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
Prof. Dr. Julio César Ribeiro - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Prof?® Dr? Lina Raquel Santos Araujo - Universidade Estadual do Ceara

Prof. Dr. Pedro Manuel Villa - Universidade Federal de Vicosa

Prof® Dr? Raissa Rachel Salustriano da Silva Matos - Universidade Federal do Maranhao
Prof. Dr. Ronilson Freitas de Souza - Universidade do Estado do Para

Prof® Dr? Talita de Santos Matos - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Tiago da Silva Te6filo - Universidade Federal Rural do Semi-Arido

Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior - Universidade Federal de Alfenas

Ciéncias Biolégicas e da Salide

Prof. Dr. André Ribeiro da Silva - Universidade de Brasilia

Prof? Dr? Anelise Levay Murari — Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Benedito Rodrigues da Silva Neto - Universidade Federal de Goias

Prof. Dr. Edson da Silva - Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
Prof? Dr? Eleuza Rodrigues Machado - Faculdade Anhanguera de Brasilia

Prof? Dr? Elane Schwinden Prudéncio - Universidade Federal de Santa Catarina
Prof. Dr. Ferlando Lima Santos - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Prof. Dr. Fernando José Guedes da Silva Junior - Universidade Federal do Piaui
Prof® Dr® Gabriela Vieira do Amaral - Universidade de Vassouras

Prof. Dr. Gianfabio Pimentel Franco - Universidade Federal de Santa Maria

Prof® Dr? lara Lucia Tescarollo - Universidade Sao Francisco

Prof. Dr. Igor Luiz Vieira de Lima Santos - Universidade Federal de Campina Grande
Prof. Dr. José Max Barbosa de Oliveira Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof. Dr. Luis Paulo Souza e Souza - Universidade Federal do Amazonas

Prof? Dr* Magnélia de Aradjo Campos - Universidade Federal de Campina Grande
Prof® Dr® Mylena Andréa Oliveira Torres - Universidade Ceuma

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federacl do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Paulo Inada - Universidade Estadual de Maringa

Prof? Dr® Renata Mendes de Freitas - Universidade Federal de Juiz de Fora

Prof® Dr? Vanessa Lima Gongalves - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof® Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias

Prof. Dr. Adélio Alcino Sampaio Castro Machado - Universidade do Porto

Prof. Dr. Alexandre Leite dos Santos Silva - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Carlos Eduardo Sanches de Andrade - Universidade Federal de Goias

Prof? Dr® Carmen Llcia Voigt - Universidade Norte do Parana

Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof. Dr. Fabricio Menezes Ramos - Instituto Federal do Para

Prof. Dr. Juliano Carlo Rufino de Freitas - Universidade Federal de Campina Grande

Prof? Dr? Luciana do Nascimento Mendes - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte

| Atena

Editora
Ano 2020




Prof. Dr. Marcelo Marques - Universidade Estadual de Maringa
Prof? Dr® Neiva Maria de Almeida - Universidade Federal da Paraiba
Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte
Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista

Conselho Técnico Cientifico

Prof. Me. Abraao Carvalho Nogueira - Universidade Federal do Espirito Santo

Prof. Me. Adalberto Zorzo - Centro Estadual de Educacao Tecnolégica Paula Souza

Prof. Me. Adalto Moreira Braz - Universidade Federal de Goias

Prof. Dr. Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos - Ordem dos Advogados do Brasil/Seccional Paraiba
Prof. Me. André Flavio Goncalves Silva - Universidade Federal do Maranhao

Prof? Dr® Andreza Lopes - Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento Académico

Prof? Dr® Andrezza Miguel da Silva - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Prof. Dr. Antonio Hot Pereira de Faria - Policia Militar de Minas Gerais

Prof® Ma. Bianca Camargo Martins - UniCesumar

Prof? Ma. Carolina Shimomura Nanya - Universidade Federal de Sao Carlos

Prof. Me. Carlos Antonio dos Santos - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Prof. Ma. Claudia de Araljo Marques - Faculdade de Musica do Espirito Santo

Prof? Dr? Claudia Tais Siqueira Cagliari - Centro Universitario Dindmica das Cataratas

Prof. Me. Daniel da Silva Miranda - Universidade Federal do Para

Prof? Ma. Dayane de Melo Barros - Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Me. Douglas Santos Mezacas - Universidade Estadual de Goias

Prof. Dr. Edwaldo Costa - Marinha do Brasil

Prof. Me. Eliel Constantino da Silva - Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita

Prof. Me. Euvaldo de Sousa Costa Junior - Prefeitura Municipal de Sdo Jodo do Piaui

Prof? Ma. Fabiana Coelho Couto Rocha Corréa - Centro Universitario Estacio Juiz de Fora

Prof. Dr. Fabiano Lemos Pereira - Prefeitura Municipal de Macaé

Prof. Me. Felipe da Costa Negrao - Universidade Federal do Amazonas

Prof? Dr* Germana Ponce de Leon Ramirez - Centro Universitario Adventista de Sao Paulo

Prof. Me. Gevair Campos - Instituto Mineiro de Agropecuaria

Prof. Dr. Guilherme Renato Gomes - Universidade Norte do Parana

Prof. Me. Gustavo Krahl - Universidade do Oeste de Santa Catarina

Prof. Me. Helton Rangel Coutinho Junior - Tribunal de Justica do Estado do Rio de Janeiro

Prof. Me. Heriberto Silva Nunes Bezerra - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof® Ma. Jaqueline Oliveira Rezende - Universidade Federal de Uberlandia

Prof. Me. Javier Antonio Albornoz - University of Miami and Miami Dade College

Prof® Ma. Jéssica Verger Nardeli - Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho

Prof. Me. Jhonatan da Silva Lima - Universidade Federal do Para

Prof. Me. José Luiz Leonardo de Araujo Pimenta - Instituto Nacional de Investigacion Agropecuaria Uruguay
Prof. Me. José Messias Ribeiro Junior - Instituto Federal de Educacao Tecnoldgica de Pernambuco
Prof? Ma. Juliana Thaisa Rodrigues Pacheco - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof. Me. Leonardo Tullio - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Ma. Lilian Coelho de Freitas - Instituto Federal do Para

Prof® Ma. Liliani Aparecida Sereno Fontes de Medeiros - Consércio CEDERJ

Prof® Dr? Livia do Carmo Silva - Universidade Federal de Goias

Prof. Me. Lucio Marques Vieira Souza - Secretaria de Estado da Educacao, do Esporte e da Cultura de Sergipe
Prof. Me. Luis Henrique Almeida Castro - Universidade Federal da Grande Dourados

Prof. Dr. Luan Vinicius Bernardelli - Universidade Estadual do Parana

Prof. Dr. Marcelo Maximo Purificacdo - Fundacao Integrada Municipal de Ensino Superior

Prof. Me. Marcos Aurelio Alves e Silva - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo

| Atena

LEditora
Ano 2020




Prof® Ma. Marileila Marques Toledo - Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
Prof. Me. Rafael Henrique Silva - Hospital Universitario da Universidade Federal da Grande Dourados
Prof® Ma. Renata Luciane Polsaque Young Blood - UniSecal

Prof® Ma. Solange Aparecida de Souza Monteiro - Instituto Federal de Sao Paulo

Prof. Me. Tallys Newton Fernandes de Matos - Faculdade Regional Jaguaribana

Prof. Dr. Welleson Feitosa Gazel - Universidade Paulista

Dados Internacionais de Catalogac¢&o na Publicac&o (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

M587  As metas preconizadas para a educacgao e a pesquisa integrada as
praticas atuais 3 [recurso eletrénico] / Organizadores Solange
Aparecida de Souza Monteiro, Silmario Batista dos Santos —
Ponta Grossa, PR: Atena, 2020.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-86002-91-1

DOI 10.22533/at.ed.911201304

1. Educacéo — Pesquisa — Brasil. 2. Professores — Formagéao —
Brasil. I. Monteiro, Solange Aparecida de Souza. Il. Santos, Silmario
Batista dos. lll. Série.

CDD 370.71

Elaborado por Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

Atena Editora
Ponta Grossa - Parana - Brasil
www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br

| Atena

Editora
Ano 2020



http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4227371A7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4227371A7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4750685J6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4130859H1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K8780379P6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4066757H6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4493972A4
http://www.atenaeditora.com.br/

APRESENTAGAO

Toda cultura cientifica deve comecar por uma catarse intelectual e afetiva. Resta,
entdo, a tarefa mais dificil: colocar a cultura cientifica em estado de mobilizagao
permanente, substituir o saber fechado e estatico por um conhecimento aberto
e dinamico, dialetizar todas as variaveis experimentais, oferecer enfim a razéo
razdes para evoluir. (Gaston Bachelard).

A pesquisa integrada as praticas atuais € um fenbmeno que, inegavelmente,
converge para a necessidade de mudanc¢a nos programas formativos voltados para
modelos meramente instrucionistas e burocratizados, uma vez que na atualidade a
competéncia do profissional docente deve ir muito além das fronteiras disciplinares
e dos procedimentos de transmissdao do conhecimento. O formalismo que tem
contornado a pesquisa de muitas de nossas universidades coloca 0 ensino em uma
posicdo ambigua, pois, de um lado, ele é supervalorizado, muito embora de forma
equivocada, ja que a instrucao tem sido o0 seu maior motivo de existéncia; de outro,
ele € menosprezado, porquanto a pesquisa, para muitos, é atividade inegavelmente
mais nobre que ensino, essa querela atravessa diariamente as portas da universidade
e invade o cotidiano das escolas, tendo como porta-voz um professor programado
para ‘dar’ aulas, aplicar provas, atribuir notas, aprovar ou reprovar os alunos.
Estas vitimas de um sistema de ensino ultrapassado e reprodutor de ideologias
dominantes, prosseguem toda a sua vida escolar na posicao de receptaculos de
conteudo, ouvintes acomodados e repetidores de exercicios vazios de sentido
e significado. Esse é um fato por n6és conhecido, o qual requer ordenamentos
politicos, econémicos e pedagdgicos para assegurar o desenvolvimento de uma
nova cultura docente. Cultura esta que demanda a presenca da pesquisa como
principio cientifico e educativo, tal como formulado

A pesquisa vem sendo, cada vez mais, foco de discussdes em diversos
contextos educativos, em diferentes campos do conhecimento. Na area da educacéo,
apresentam-se argumentos que discutem a pesquisa enquanto dispositivo para
um desenvolvimento imaginativo que incentiva e possibilita reflexdes, tomadas
de decisbes, resolugcdes de problemas e julgamentos que valorizam o aluno
enquanto protagonista de seu proprio processo de aprendizagem. Pensar sobre
a pesquisa na educacao implica considerar diferentes aspectos, envolvendo
questdes sociais, culturais, psicologicas, antropologicas, historicas e politicas nas
mais diversas dimensodes da vida. A pesquisa vem sendo compreendida como uma
demanda social, principalmente no que se refere aos processos de aprendizagem.
E importante perceber como a pesquisa é relevante para todos os aspectos da
aprendizagem. Esses argumentos repercutem no ambito educacional, a medida
que se compreende a importancia de que os estudantes tenham a oportunidade de

se posicionar diante de situagdes com autonomia, tomando decisdes e construindo



suas identidades, incertezas, complexidades, progressos e mudancgas e isto vém
gerando desafios e problematicas imprevisiveis, requerendo solucdes criativas.
Nesse sentido, a educacao, de modo geral, deveria acompanhar essas mudancas
e desafios da atualidade. Os trabalhos destacam a relevancia das pesquisas a
importancia das praticas criativas nos processos de ensino e aprendizagem, o
incremento dessas praticas em diferentes contextos educacionais. E importante
destacar que, as pesquisas sao utilizadas de forma distinta para definir os campos
tedrico-conceituais e da pratica educativa. Desse modo, a pesquisa se refere
ao estudo das teorias, conceitos e definices. E evidente que a importancia da
pesquisa, a problematizacdo nos tempos atuais, enfatizando a esséncia do dialogo,
que consiste na acéo e na reflexdo do conhecimento do homem frente a realidade
do mundo, interpretando-o, tendo em vista a possiblidade de se vislumbrar um
mundo bem.

Por fim ndo apenas recomendo a leitura dos textos do e-book “As Metas
Preconizadas para a Educacao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais” e dos
97 artigos divididos em 04 volumes, mais do que isso, sugiro o estudo efetivo a fim
de mobilizar nossas mentes a promover o debate ainda mais acirrado diante da
conjuntura politica dos tempos atuais, a fim de fortalecer o movimento cotidiano.

Boa leitura!!l

Solange Aparecida de Souza Monteiro
Silmario Batista dos Santos
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RESUMO: Este trabalho propbe abordar a
importancia da elaboracgéao e utilizagéo de jogos
como ferramentas de mediacdo no ciclo de
alfabetizacdo escolar (turmas de criangas ou
jovens e adultos), a partir de uma experiéncia
teodrico-pratica em um curso de formagcao de
professores. Além disso, é de interesse também
sondar as novas movimentagoes a respeito das
praticas educativas, principalmente aquelas que
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se preocupam em entender como o educando
aprende, ndao se detendo apenas ao que o0
professor deve ensinar. A pesquisa é do tipo
bibliogréafica de cunho qualitativo. Como aporte
teorico este trabalho utiliza Ferreiro & Teberosky
(1985) por sua perspectiva de alfabetizagao,
Figueiredo et al (2009) as quais versam sobre
atividades para o nivel de hip6teses de leitura
e escrita e Kishimoto (2003), por abordar
sobre jogos e 0s seus usos na educagao. Por
concluséo, foi evidenciado que a utilizagéo dos
jogos favorece o desenvolvimento de leitura
e escrita dos educandos, sendo assim um
instrumento de mediacao importante em sala de
aula. Comisso, o trabalho com desenvolvimento
de jogos na formacéo de professores possibilita
praticas ludicas para ampliar o desenvolvimento
da aprendizagem das criangas, jovens e adultos.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Letramento e
Alfabetizacéo; Jogos; Formacéao de Professores

EXPERIENCE WITH GAMES ON TEACHER
TRAINING FOR THE LITERACY CYCLE: AN
IMPORTANCE OF THE USE OF PLAYFUL
RESOURCES IN THE SCHOOL LEARNING
PROCESS

ABSTRACT: This paper proposes to approach
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the importance of the elaboration and use of games as mediation tools in the school
literacy cycle (classes of children or youth and adults), from a theoretical-practical
experience in a teacher training course. In addition, it is also interest to know the new
movements about educational practices, especially those that are concerned with
understanding how the student lerans, not just stopping what the teacher should teach.
The research is of the bibliographic type of qualitative nature. As a theoretical basic
this work use Ferreiro & Teberosky (1985) for its literacy perspective, Figueiredo et al
(2009) which deal with activities for the level of reading and writing hypotheses and
Kishimoto (2003), for addressing games and the uses in education. In conclusion, it
was evidenced that the use of games favors the development of Reading and writing
of the students, thus being and important instrument of mediation in the classroom.
Thus, working with game development in teacher education enables playful practices
to broaden the learning development of children, youth and adults.

KEYWORDS: Education; Literacy; Games and Teacher Training

11 INTRODUCAO

As praticas pedagogicas relacionadas a alfabetizacéo no Brasil passaram por
diversos modelos. Entre métodos sintéticos, analiticos e a proposta fundamentada
na teoria construtivista, o conceito de alfabetizacdo perpassa por disputas de
métodos de leitura e escrita e interpretacdes variadas sobre como alfabetizar.
Nessa perspectiva, a utilizacao de treinos com intensas repeticées contribuiu para
a propagacéo de um ensino técnico e mecanico da aquisicéo de leitura e escrita.

Apés a efervescéncia do conceito de letramento e os trabalhos de Ferreiro e
Teberosky (1985) sobre as hip6teses dos educandos durante o periodo de aquisicao
dalingua, areflexdo sobre um modelo de ensino em que o sujeito participe ativamente
emerge nas discussdes do campo. Neste contexto, no processo de ensino e
aprendizagem, o individuo passa de espectador para participante na construgéo do
seu conhecimento e o professor, por sua vez, assume o papel responsavel de propor
reflexdbes necesséarias e enriquecedoras as quais auxiliam o sujeito a comparar,
analisar, questionar e desenvolver suas hipéteses.

Diante disso, este trabalho propde refletir sobre a importancia da elaboracéo e
utilizacdo de jogos como ferramentas de mediacao no ciclo de alfabetizacao escolar
(turmas de criancgas ou jovens e adultos), a partir de uma experiéncia tedrico-pratica
em um curso de formagao de professores.

O uso desse recurso possibilita aos educandos um ambiente de envolvimento,
transporta para o campo de aprendizagem uma potencializacdo da construcao
do conhecimento, introduzindo as propriedades do prazer e proporcionando uma
acao ativa e motivadora interna, tipica do ludico (KISHIMOTO, 2003). Além de
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serem praticas sociais, 0s jogos, devido a essas caracteristicas de envolvimento
do alfabetizante com a atividade escolar, sdo recursos compativeis ao processo
de aprendizagem uma vez que possibilitam a mediacao através de indagacodes e
reflexées impulsionadas pelo professor para o desenvolvimento de uma pratica
significativa para o educando.

Neste trabalho serdo explorados o percurso histérico e 0 uso de jogos
relacionados a alfabetizacdo. A partir dessas concepcgdes, sera relatada a
experiéncia em um curso de formacéo de professores na Universidade Federal do
Ceara durante a disciplina de Letramento e Alfabetizacao no primeiro semestre de
2019, com o planejamento e a elaboracéo de jogos para utilizagcdo em turmas do
ciclo de alfabetizacéao.

2| METODOLOGIA

Para fundamentar este estudo foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo
do tipo bibliografica, a partir da consulta de artigos e outros documentos para a
fundamentacao tedrica -importancia e utilizagéo de jogos ludicos para alfabetizacéo.
Como instrumento de articulacdo entre teoria e pratica, foram consultados, ainda,
planos de aula produzidos na disciplina de Letramento e Alfabetizacéo, do Curso de
Pedagogia Noturno da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Cearéa
(FACED/UFC), no primeiro semestre de 2019.

Tais planos deveriam ter como principal recurso um jogo ludico, com objetivo
de propiciar aos alunos uma experiéncia significativa durante o seu percurso no
processo de alfabetizacéo. A escolha desse aparato metodoldgico deu-se devido a
compreensao do jogo como recurso mediador do processo de ensino-aprendizagem.

3| DESENVOLVIMENTO

3.1 Abordagem histérica

A histéria da alfabetizacédo no Brasil foi marcada por intensos antagonismos.
Além disso, o processo néo se fortaleceu em cima de uma teoria, mas do fazer: fazer
pela experiéncia. Os discursos sobre métodos foram subjugados/sufocados por
uma compreensao errénea do construtivismo e da finalidade da palavra letramento,
o que fortaleceu as estratégias rigidas cujo objetivo era, na sua maior parte, a
decodificacéo das letras do alfabeto. Com o aparecimento de novas perspectivas
educacionais, 0os métodos sintético, analitico e mistos (analiticos-sintéticos)
passaram por uma ampla e acelerada difuséo por todo o pais.

A partir da década de 1990, houve uma mescla nas praticas escolares entre
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as reflexdes sobre o0 ato mecéanico da alfabetizagcédo, que ensina a técnica sem que
0 sujeito saiba aplicar estes saberes em seu cotidiano, e a busca por explorar o
letramento na apropriagdo da lingua escrita, indo para além do modo mecanico,
repetitivo e alienado de sentido para os sujeitos que estao em processo de
alfabetizacao.

Sendo assim, é necessario compreender que Letramento e Alfabetizacdo séo
dois processos distintos, porém indissociaveis, pois a apropriacdo do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA) é tdo fundamental quanto a capacidade do individuo de
precipitar o seu mundo e seus conhecimentos prévios como repertério de produg¢ao
e compreensdo da lingua (FERREIRO & TEBEROSKY, 1985). E por esse motivo
que o processo de aquisicdo da leitura e escrita deve levar em consideracéo o
contexto e a realidade de cada individuo, percebendo-os como agentes ativos da
sua aprendizagem.

3.2 Os jogos e a alfabetizacao

De acordo com o Manual Didatico do Centro de Estudos em Educacéo e
Linguagem (CEEL) da Universidade Federal de Pernambuco, jogos séo praticas
sociais e,

além de constituir-se como veiculo de expressédo e socializacdo das praticas
culturais da humanidade e veiculo de inser¢cdo no mundo, é também uma atividade
ludica em que criancas e/ou adultos se engajam num mundo imaginario, regido
por regras proprias, que, geralmente sdo construidas a partir das préprias regras
sociais de convivéncia (2009, p.10)

De fato, jogos sdo recursos multifacetarios que por terem um planejamento
tanto para sua constru¢cédo quanto execug¢éo, possuem objetivos pré-estabelecidos
0s quais permitam atividades significativas quando voltados para o ensino de
conteudos escolares.

Refletir sobre as mediacdes realizadas nos processos de aquisi¢ao e leitura
e escrita € um meio pelo qual o professor pensa os objetivos de aprendizagem
pautados em situacodes significativas para os educandos. Dessa forma, é necessario
se apropriar de métodos e metodologias que proporcionem discussdes, reflexdes e
que ressignifique as acdes para que, dessa forma, o professor junto aos instrumentos
de mediacdo funcione como meio para a constru¢do de um novo conhecimento.
Nesse sentido, Kishimoto (2003) diz que o jogo é um instrumento com potencial,
pois:

a utilizacdo do jogo potencializa a exploracédo e construcdo do conhecimento,
por contar com a motivagao interna, tipica do ludico, mas o trabalho pedagdégico

requer a oferta de estimulos externos e a influéncia de parceiros bem como a
sistematizagao de conceitos em outras situagdes que n&o jogos (p.37)

Entretanto a autora retoma a importancia da mediacao do professor. O jogo em
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si apresenta limitagcbes, com isso se faz necessério o planejamento e a disposicéao
de material para o trabalho a ser realizado.

Quando se refere ao processo de alfabetizacao, é preciso considerar todas as
etapas que o compde. Nesse sentido, antes de se debrucgar especificamente sobre
os recursos utilizados, € importante caracterizar os sujeitos que estao inseridos
diretamente nesse processo: docentes e alunos. Ao assumir o papel de mediador
pedagogico, o professor torna-se provocador, contraditor, facilitador, orientador.

Ao considerar a importancia da discussao desse material por professores,
também é necessario argumentar sobre sua utilizag&o e o estudo do assunto ainda
na formacao inicial, como foi feito durante a disciplina de Letramento e Alfabetizacéo.
Apéds discussdes sobre a teméatica, foram produzidos e apresentados pelos alunos
diversos jogos e atividades voltadas para as turmas do ciclo de alfabetizacéo
(criangas, jovens e adultos).

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

O uso de jogo na alfabetizacao permite a reflexdao sobre principios do sistema
de escrita alfabética, consciéncia fonologica e outros conceitos sem remeter aos
treinos exacerbados e repeticbes de silabas, proporcionando um ambiente de
aprendizagem agradavel e de sujeitos ativos no seu processo. O jogo nao tem
uma acéo diretiva entre aluno e professor, mas sim, € uma acao compartilhada
entre os sujeitos. Como instrumento da mediacdo, esse recurso amplia o espaco
de participacdo dos sujeitos na construcdo do seu proprio conhecimento, pois 0s
individuos passam a poder interagir e compartilhar suas préprias hipoteses.

A elaboracao de jogos a serem usados nas aulas de alfabetizagéo proporciona
aos individuos participantes do processo de aquisi¢céo de leitura e escrita momentos
de reflexdo sobre a lingua estimulando o conflito de esquemas através da esfera
ludica do jogo. Pois, 0 jogo junto a mediacao do professor é palco para examinar as
hip6teses de escrita do aluno.

Em relacédo aos planos de aulas estudados, foi perceptivel a necessidade de
alguns elementos que devem anteceder a prdpria constru¢cédo e execucao desses
recursos. Antes de planejar uma atividade, a significacdo dela no processo de
alfabetizacdo, bem como para a participacéo e interagcao pessoal do estudante, o
professor precisa considerar as especificidades dos sujeitos para os quais ele esta
planejando.

Ao ser fundamentado em um estudo prévio no qual seja imprescindivel
considerar os objetivos para o que aquela atividade se propde, 0 jogo passa a ter
uma funcionalidade especifica que néo esta ligada apenas ao divertimento.

Dito isto, ao desenvolver o jogo para alfabetizacdo é necesséario conhecer o
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nivel de hipétese dos educandos. Para isso, seguindo o exemplo de alguns planos
acolhidos, frisa-se a importancia de utilizar estratégias como as apresentadas
na pesquisa de Ferreiro & Teberosky (1985), em relacdo a definicdo dos niveis
psicogenéticos de leitura e escrita.

Desta forma, para melhor compreender os conhecimentos das criangas sobre
0 objeto, uma opc¢ao para sondagem das condi¢cdes de leitura e escrita € o livro:
Avaliacdo da leitura e da escrita: uma abordagem psicogenética, produzido por de
Figueiredo, Gomes, Melo e Farias (2009). Este material consiste em atividades
propostas para todos os niveis psicogenéticos de leitura e escrita (pré-silabico,
silabico, silabico-alfabético e alfabético) que buscam evidenciar as caracteristicas
dos conhecimentos de leitura e escrita dos educandos. Dessa forma, constitui um
instrumento de aproximag¢do com a realidade das criancas, demonstrando que ela
nao recebe apenas um rétulo, mas demonstra as hipdteses que possui sobre escrita
e leitura, permitindo ver seu potencial.

Para que o jogo além da esfera educativa, também assuma a esfera ludica é
necessario compreender as relagcdes da turma com o jogo. Para isto € necessario ser
feito uma observacdo. Segundo Gil (2008, p.100) “A observacgao constitui elemento
fundamental para a pesquisa. Desde a formulagcdo do problema, passando pela
construcao de hipdteses, coleta, anélise e interpretacédo dos dados, a observacéo
desempenha papel imprescindivel no processo de pesquisa”. A partir da observacéo
das relacdes dos individuos entre si e com jogos surge os questionamentos: Dentro
das relagdes desenvolvidas entre eles, a turma joga? Qual jogo chama atencéo?
A partir desses questionamentos é elaborado o jogo, baseado nas hipbteses de
leitura e escrita dos educandos, e da sua relagao social com o recurso.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetizacdo no Brasil passou por dois periodos historicos distintos, um
dominado por atividades de repeticdo; outro com carater de negligéncia devido a
difusdo equivocada do construtivismo como método.

Os jogos, além da sua funcao ludica, apresentam potencialidades a serem
desenvolvidas pelo professor auxiliando o processo de ensino-aprendizagem. Utilizar
este material é também conceber o sujeito ativo e participante na construcdo do
seu conhecimento e, ao planejar a elaboragado de jogos a partir dos conhecimentos
prévios do educando, possibilita um ambiente de desenvolvimento e reflexdes
necessarias ao processo individual de aprendizagem.

Diante do que foi exposto, debater novas formas de mediar os processos de
aquisicao de leitura e escrita possibilita a reflexdo da acdo do professor, ou seja,
influencia diretamente na sua pratica. Dessa forma, mediante as especificidades




da turma, além de auxiliar no processo de aprendizagem, é papel do professor
buscar meios heterogéneos que atendam tais necessidades sem tornar o processo
massivo e puramente mecénico para os educandos.

O contato com este material ainda na formacéao de professores oportuniza aos
futuros profissionais possibilidades de trabalho na sua atuacdo. Além de remeter
a importancia da reflexdo sobre o assunto, disciplinas as quais exploram o uso
de jogos e de metodologias voltadas a motivacao interna do sujeito (ludico) séo
importantes para perpetuar as concepgcdes em que percebem o educando como
centro e atuante no seu processo de ensino aprendizagem.

Dessa forma, explorar estes conceitos na formacao de professores fortalece
praticas voltadas a reflexdo da lingua, diferente de métodos os quais percebem
o processo de alfabetizacdo apenas como treino e de habilidades especificas. A
pratica da leitura e escrita deve ser reforcada em todos os niveis de hipoteses a fim
de auxiliar o percurso do educando, sendo concebida como um trabalho de parceria
entre o educando e o professor.
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RESUMO: O presente
fornecer

trabalho objetivou

analisar, subsidios e atuar
preventivamente junto aos estudantes sobre
as consequéncias da maternidade precoce. O

assunto teve uma abordagem interdisciplinar
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ESCOLAR

entre 0s campos da matematica, biologia e
sociologia. O intuito inicial foi contextualizar o
ensino de matematica/estatistica para analisar
e compreender situa¢des do cotidiano. O cunho
social do trabalho foi acompanhado por equipe
multiprofissional, composta por estudantes,
professores, assistente social e psicologo.
Os dados foram colhidos junto ao IBGE,
Ministério da Saude e Secretaria Municipal
de Educacao de Juazeiro do Norte. Duas
escolas foram escolhidas aleatoriamente para
participar da pesquisa, uma apenas de ensino
fundamental outra de ensino fundamental e
médio. Foram registrados 7 e 14 casos de
gravidez precoce, respectivamente, nos ultimos
2 anos. Desse total, 14 jovens pararam de
estudar devido a maternidade nao planejada.
Os dados estatisticos demonstraram que as
maes adolescentes tém média de idade 15,88
e moda 16 anos. Mesmo sendo um tema
bastante trabalhado nas escolas, a gravidez na
adolescéncia ainda tem registros de casos com
propor¢des significativas e preocupantes.

11 INTRODUCAO

De acordo com a Organizacdo Mundial
da Saude (OMS, 1995) adolescéncia é o
periodo de transicdo entre a infancia e a vida
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adulta, caracterizado pelos impulsos do desenvolvimento fisico, mental, emocional,
sexual e social. A adolescéncia se inicia com as mudangas corporais da puberdade e
termina quando o individuo consolida seu crescimento e sua personalidade, obtendo
progressivamente sua independéncia econdmica, além da integracdo em seu grupo
social. Nao ha consenso quanto a idade que uma pessoa pode ser considerada
adolescente. Organizacdao Mundial da Saude (OMS) considera adolescéncia a
idade entre 10 e 19 anos.

A Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) entre 15 e 24 anos, critério este
usado principalmente para fins estatisticos e politicos. No Brasil, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei 8.069, de 1990, considera criangca a pessoa
até 12 anos de idade incompletos e define a adolescéncia como a faixa etaria de 12
a 18 anos de idade (artigo 2°), e, em casos excepcionais e quando disposto na lei,
o estatuto é aplicavel até os 21 anos de idade (artigos 121 e 142).

De acordo com Dias e Teixeira (2010), a gravidez na adolescéncia sé chamou
a atencéo dos governantes a partir de meados do século XX, passando a ser
considerada uma questdao de saude publica. De acordo com a mesma fonte, no
Brasil, esse fenbmeno tornou-se mais visivel com o aumento da proporcdo de
nascimentos em méaes menores de 20 anos que se observou ao longo da década
90, quando os percentuais passaram de 16,38% em 1991 para 21,34% em 2000
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE, 2002).

Mesmo sendo um tema bastante trabalhado nas escolas, a gravidez na
adolescéncia ainda tem registros de casos com propor¢cdes significativamente
alarmantes. A maternidade precoce acarreta problemas socioeconémicos e
educacionais além de comprometer a capacidade da jovem de utilizar seu potencial
individual, resultando em novos problemas, implicando até mesmo a desajustes
familiares, maior dificuldade de insercdo no mercado de trabalho, entre outras
consequéncias psicologicas e econémicas.

De acordo com dados do Ministério da Saude, nos ultimos anos, os indices
de gravidez na adolescéncia vém diminuindo no Ceara. Em 2007, os registros
constavam 29.816 casos com mées entre 10 e 19 anos de idade. Em 2014, altimo ano
contabilizado pelo Ministério da Saude, foi registrado 26.638 casos. No municipio
de Juazeiro do Norte, nesse mesmo periodo, inicialmente havia 921 casos e, em
2014, houve uma diminuicdo e constataram-se 821 casos. Apesar da redugéo da
incidéncia de casos, a gravidez precoce no Brasil tem indices de pais que permite
o casamento infantil (BRASIL, 2015).

Considerada como precursora de um grave problema social (BRASIL, 2014), o
termo “maternidade adolescente” vem sendo alvo de pesquisas diversas, a exemplo
de Brasil (2014;2015;2017), tendo em vista sua associa¢gdo com a pobreza e a baixa
escolaridade. E consenso entre os especialistas no assunto que o impacto adverso
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da gravidez precoce emerge de forma mais clara quando se examinam essas
dimensdes. Além de ser vista como uma situagéo de risco biopsissocial, a gravidez
na adolescéncia pode estar associada com evasao escolar, pobreza, desemprego,
ingresso precoce em um mercado de trabalho n&o qualificado, separacao conjugal,
situacbes de violéncia e negligéncia, além de maus tratos infantis, dentro dessa
l6gica a gravidez na adolescéncia seria uma experiéncia indesejada, dado que
restringiria as possibilidades de exploragcdo de identidade e preparacédo para o
futuro profissional. Em funcao disso passa a ser visto como uma situacao cada vez
mais preocupante, capaz de trazer consequéncias negativas ndo apenas para as
adolescentes, mas para toda a sociedade, tornando-se com isso problema social e
de saude publica (BRASIL, 2014). A abordagem do assunto € relevante dentro das
escolas devido ao grande numero de adolescentes gravidas no ambiente escolar e
elevada taxa de abandono da vida estudantil.

De acordo com dados do Ministério da Saude, nos ultimos anos, os indices
de gravidez na adolescéncia vém diminuindo no Ceara. Em 2007, os registros
constavam 29.816 casos com méaes entre 10 e 19 anos de idade. Em 2014, Gltimo ano
contabilizado pelo Ministério da Saude, foi registrado 26.638 casos. No municipio
de Juazeiro do Norte, nesse mesmo periodo, inicialmente havia 921 casos e, em
2014, houve uma diminuicdo e constataram-se 821 casos. Nas escolas de ensino
fundamental e de ensino médio a gravidez é um dos fatores que levam ao baixo
desempenho académico e na maioria dos casos a evaséo escolar durante o periodo
inicial da gestacao e quase sempre a adolescente abandona a escola definitivamente
(BRASIL, 2013). Diante do cenario supra referido, a presente pesquisa busca
averiguar quanti e qualitativamente os indices de gravidez em estudantes em duas
escolas de Juazeiro do Norte.

De acordo com Dias (2010), ha duas linhas principais de pensamento sobre
gravidez e evaséo escolar: primeira que as adolescentes abandonam a escola e, por
ficar com tempo ocioso e sem esclarecimentos sobre o tema acabam vulneraveis e
susceptiveis a gravidez. Na segunda linha de pensamento sugere que a gravidez
adolescente ocasiona a evasao escolar.

Neste trabalho foi defendida a hip6tese de que a gravidez favorece a evasao
escolar e que as adolescentes que engravidaram conheciam pelo menos dois
métodos anticoncepcionais e que engravidaram por ndao avaliar a dimensdo do
impacto da gravidez n&o planejada em suas vidas. Em 2013, foi averiguado que
12% das adolescentes entre 15 e 19 anos de idade tém pelo menos um filho e
ainda, que 19,3% das criancas nascidas em 2010 sé&o filhos de maes menores de
19 anos (UNFPA, 2013). A UNFPA concluiu que o pais piorou em relacao a outras
nacoes.

Diante do exposto esse trabalho objetiva fornecer subsidios e alertar
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preventivamente os jovens, numa abordagem interdisciplinar entre 0os campos
da matematica, da biologia, da histdria e sociologia sobre as consequéncias da
maternidade precoce.

2| METODOLOGIA

Trata-se de um estudo do tipo exploratério-descritivo com abordagem
guantitativa e qualitativa. Essa abordagem deve ser utilizada nas situacdes que
exigem um estudo exploratério para o conhecimento mais aprofundado do problema
(MINAYO, 1996). Inicialmente, foram coletadas informac¢des do Ministério da Saude
através da plataforma DATASUS - SINASC - Sistema e nas Secretarias Estadual
e Municipal de Saude. Nas escolas os dados foram obtidos na secretaria escolar
e no Servi¢o de Orientacdo Educacional e Psicoldgico (SOEP) do CPMCHMJ. Em
ambos o0s estabelecimentos foi obedecida as recomendagdes Eticas de pesquisa
com seres humanos. Por tratar-se apenas de estatistica, sem necessidade de coleta
de dados que pudessem identificar e auséncia entrevistas ou questionarios dirigidos
as estudantes gravidas ou jovens maes, ndo houve a obrigatoriedade de cadastrar
o projeto para autorizacdo do Comité de Etica vinculado a alguma Universidade.

Os dados coletados em nivel regional, estadual e municipal foram tabulados
e analisados quantitativamente parametros estatisticos abordados foi moda, média
simples, média ponderada e frequéncia de idade. As informacgdes foram tabuladas
e distribuidas por escolaridade das méaes adolescentes, percentual de casos por
idade e por estados. Os percentuais foram obtidos com regra de trés simples e os
graficos processados no software Excel.

31 RESULTADO E DISCUSSAO

O trabalho foi preventivo e apresentado para toda a comunidade escolar.
Para participar das rodas de conversa, debates e dindmicas os estudante e/
OuU seus responsaveis assinaram um termo de participacédo livre e esclarecido.
Todas as etapas do trabalho foram acompanhadas por psicélogo do Servico de
Orientagdo Educacional (SOEP) do CPMCHM. Para alcangar um numero maior de
jovens e oferecer alguma forma de apoio psicossocial a equipe desenvolveu um
blog: criancamaedecrianca.blogspot.com com informacdes e espaco para discutir
o tema, responder enquetes com a participacdo de profissionais de psicologia e
psicopedagogia, além de assisténcia social aos adolescentes e seus familiares.

Apesar das definicbes da OMS sobre a adolescéncia considerar limites
cronologicos da adolescéncia entre 10 e 19 anos e da Organizagcdo das Nacdes
Unidas (ONU) entre 15 e 24, diversos autores (a exemplo de Dias e Teixeira, 2010)
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a considera da seguinte forma:

“(...) antes de tudo, um fenémeno social, um nome que se da a um periodo do
desenvolvimento no qual, certas expectativas sociais recaem sobre os individuos e
configuram um modo de ser adolescente, fruto da conjugacéo de transformacoes
biolégicas, cognitivas, emocionais € sociais pelas quais passam as pessoas.
Sendo a gravidez um fendbmeno social, os contornos da adolescéncia ndo podem
ser definidos em termos absolutos, uma vez que tal definicdo depende do lugar
que a sociedade atribui ao adolescente em um dado momento histérico”.

Em 2014, dltimo ano com estatistica completa que estava disponivel no site do
Ministério da Saude no ano de 2017, foi registrado pelo Ministério da Saude 176.838
de gravidez de adolescentes no Nordeste. De acordo com a Secretaria Estadual de
Saude, s6 em 2015 foram registrados 24.964 de gravidez em jovens com idade entre
10 e 19 anos, sendo que a maioria (16.048 ou 64,28%) ndo concluiram o ensino
médio. Em Juazeiro do Norte foram contabilizados 818 adolescentes gravidas no
ano de 2014 (BRASIL, 2017). Em relagcao a escolaridade, Juazeiro do Norte segue a
média do nordeste com a maioria das adolescentes (789 ou 96,75%) sem 0 ensino
fundamental completo e com idade compreendida entre 14 e 17 anos.

Nas duas escolas pesquisadas, uma de ensino fundamental e médio outra de
ensino fundamental, foram registrados 7 e 14 casos, respectivamente, nos ultimos 2
anos. Os dados estatisticos demonstraram que as maes adolescentes tém média de
idade 15,88 e moda 16 anos. Desse total, 14 pararam de estudar devido a gravidez;
iSso representa 66,66 % de evasao por conta da gravidez.

Nas palestras e rodas de conversa os adolescentes expuseram suas duvidas e
comentarios e receberam orientacdes de uma equipe multidisciplinar, especialmente
sobre projeto de vida.

41 CONSIDERACOES FINAIS

As maes adolescentes nas escolas pesquisadas tém média de idade 15,88 e
moda 16 anos. 66,66 % das adolescentes que engravidam desistem da vida escolar
por conta da gravidez.

Apesar das abordagens constantes e das campanhas governamentais a
gravidez na adolescéncia é um problema social que persiste como causa de evaséo
escolar no ensino fundamental e médio.

A falta de informacao nao é a principal causa da gravidez indesejada. A falta
de perspectiva de futuro melhor e auséncia de projeto de vida é fator determinante
para abandono da vida escolar.
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RESUMO: O acai é um fruto originario
da palmeira da espécie Euterpe oleracea
Mart. O consumo desse fruto tem crescido
exponencialmente nos ultimos anos e atravessou
fronteiras tanto no mercado interno, quanto
externo. Os produtos ofertados no mercado
com base no acai demonstram importante
influéncia na economia brasileira, e com
tendéncia de crescimento devido ao potencial
mercadoldgico. A pesquisa objetivou analisar
as principais caracteristicas do melhoramento
genético na cultura do acai e a influéncia
desse fruto na economia regional, dada pelos
conhecimentos empirico e cientifico. Para isso
foi realizada a pesquisa bibliografica em bases
de dados académicos e no Censo Agropecuario
(2017). O Estado do Para foi o0 maior produtor
do pais com 397.069 toneladas do fruto, em
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2017, que representou 88% da producéo do
pais, seguido do Amazonas com 5% e Amapa
com 4%. O aumento do valor da producéo,
entre 2012 a 2017, no Brasil foi de 177%. A
producéo do acai gerou emprego e renda para
a populacao do Norte e parte do Estado do
Maranh&o, especialmente, para a agricultura
familiar que representou 80% da producéo. A
produtividade desse fruto pode ser maior pelo
sistema de manejo dos acgaizais nativos, e pela
ampliacdo da producédo devido as técnicas de
melhoramento genético e de manejo.

PALAVRAS-CHAVE:
Melhoramento

Cultura do Acai.

Genético.  Aprendizagem.

Desenvolvimento Regional.

ABSTRACT: Acai is a fruit originating from
the palm of the species Euterpe oleracea
Mart. Consumption of this fruit has grown
exponentially in recent years and has crossed
borders both domestically and abroad. The
products offered in the market based on acai
have an important influence on the Brazilian
economy, and with a growing trend due to
The
analyze the main characteristics of genetic

market potential. research aimed to
improvement in acai culture and the influence
of this fruit in the regional economy, given the
empirical and scientific knowledge. For it was
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carried out literature in academic databases and the Census of Agriculture (2017).
The State of Para was the largest producer of the country with 397,069 tons of fruit
in 2017, which represented 88% of the country’s production, followed by Amazonas
with 5% and Amapa with 4%. The increase in production value between 2012 and
2017 in Brazil was 177%. The production of acai generated jobs and income for the
population of the North and the state of Maranhao, especially for family farms which
represented 80% of production. The productivity of this fruit can be higher by the native
acai management system, and by the increase of the production due to the techniques
of genetic improvement and management.

KEYWORDS: Acai Culture. Genetical enhancement. Learning. Regional development.

11 INTRODUCAO

O acai desempenha um importante papel nas esferas social, econédmica e
cultural, visto que a polpa adquirida do seu fruto € consumida em grande escala em
toda a regiao Norte, e a exportacdo aumentou gradativamente com o passar dos
anos (SILVA, 2011). O vinho da Amazdnia, como € chamado o acgai, € um alimento de
grande carga nutricional, pelo fato de conter minerais, fibras, antocianinas, potassio,
céalcio e acidos graxos fundamentais (BRASIL, 2015). Segundo Cedrim, Barros
e Nascimento (2018) o acai (Euterpe oleracea) é um fruto rico em antocianinas,
além de apresentar efeitos satisfatdérios nos niveis de glicemia e presséao arterial,
prevenindo e controlando a sindrome metabdlica.

O acaizeiro € oriundo da Amazénia é encarregado de grande parte da produgcao
de palmito no nosso pais, entretanto, atualmente destaca-se como provedora de
frutos para a fabricacdo de bebidas (SILVA, 2011). Além disso, o pais conta com
o0 maior banco de material genético da espécie Euterpe, mantendo agrupamentos
vivos, dentre eles o acaizeiro — Euterpe oleracea Mart. — sendo 0 género mais
explorado pelo consumo dos seus frutos e do palmito.

O acaizeiro trata-se de uma espécie com longo ciclo de vida, alébgama e
disseminada praticamente apenas por sementes, sendo uma espécie semi-
doméstica ou em periodo de domesticacédo (OLIVEIRA et al., 2000). Essa palmeira
fornece sucessores geneticamente iguais ao elemento primario pelo método de
perfilhamento. Todavia, sua oscilagdo genética &€ assegurada pela reproducao
sexual (OHASHI; KAGEYAMA, 2004). Distin¢gdes genéticas entre agrupamentos e/
ou conjuntos de descendentes tém sido descobertos nos caracteres analisados,
apresentando a possibilidade de escolha de materiais melhores em acaizeiro
(FARIAS NETO et al., 2003).

Os fatores como a experiéncia e o conhecimento acumulado dos produtores

tém permitido uma producao maior no periodo de entressafra do acgai. A partir do
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manejo dos acgaizais, selecdo de espécies, escolha de areas mais baixas (com
maior concentracao de agua por estar constantemente submergidas pelas marés),
escolha de outras arvores que propiciam o sombreamento adequado, além de
técnica de retirada dos cachos ao nascerem para forgar uma mudanga no ciclo da
planta (CORREA, 2016)

O Estado do Para é o maior produtor desse fruto, além de ser o Gnico que vende
parte da sua produgao para o mercado externo, embora as quantidades exportadas
sejam pouco significativas em relacéo ao total produzido e comercializado. Conforme
a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA, 2018), apenas, em
2015 foram embarcadas cerca de 6,2 mil toneladas de polpa de acai, gerando
mais de US$ 22 milhdes de divisas. Ainda segundo esse estudo, ha a tendéncia de
ampliagcdo comercial com a incorporacéo das exigéncias do mercado externo, como
a condicéo de higiene. Entretanto, o extrativismo do acai € uma atividade tipica da
agricultura familiar (que utiliza pouca mao-de-obra externa), sendo que cerca de
80% do acai é obtido de extrativismo, enquanto apenas 20% provém de acaizais
manejados e cultivados (FUNDACAO BANCO O BRASIL, 2010).

Com base neste contexto, esta pesquisa tem o objetivo de analisar as
contribuicdes da aprendzagem para o melhoramento genético na cultura do acai e na
economia regional. Além disso, os objetivos especificos, destacam-se: a) descricao
de aspectos econdmicos relacionados a producdo do acai; e b) caracterizacéo
do melhoramento genético do fruto do acai e a sua contribuicdo para a economia
regional.

2| METODOLOGIA

O presente estudo foi fundamentado em uma pesquisa qualitativa exploratéria.
A reviséo bibliografica proporcionou sustentacéo teoérica as situagdes exigidas, bem
como na definicdo de termos especificos referente a area pesquisada. A natureza
de uma pesquisa qualitativa apresenta as seguintes caracteristicas: tem o ambiente
natural como fonte direta dos dados e os pesquisador como principal instrumento;
os dados coletados sado predominantemente descritivos; a preocupagao com 0
processo é muito maior que com o produto; o significado que as pessoas dao as
coisas e a sua vida séo focos de atencao especial pelo pesquisador; a anéalise dos
dados tende a seguir um processo indutivo (LUDKE; ANDRE, 2007).

A triagem dos estudos e a analise das referéncias foi por meio da bibliogréafica
narrativa podem sujeitar-se a parcialidade dos autores, e é apropriada para a
comprovacgao teérica de trabalhos conclusivos de curso na esfera académica,
particularmente: artigos, monografias, dissertacdes e teses (BIBLIOTECA DANTA
MOREITA LEITA, 2018). Foram utilizados das pesquisas académicas referentes a
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abordagem e os resultados do Censo Agropecuario (2017), disponibilizados pelo
Insituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (https://censos.ibge.gov.br/
agro/2017/templates/censo_agro/resultadosagro/index.html). O mapa tematico foi
elaborado no sofware livre QGIS Las Palmas 2.18 (www.qgis.org).

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

O acai é um fruto tipicamente brasileiro que possui importante funcéao
socioecondbmica e ambiental para as suas respectivas regides produtoras. O
extrativismo do acai constitui-se por peculiaridades da agricultura familiar, que
carecem de forca trabalho e que exigem determindado conhecimento técnico para
o devido manuseio, bem como na colheita e extragdo. O Brasil em 2017 produziu
cerca de 450.153 toneladas de acai (Figura 1). O Estado do Para, maior produtor
do pais, nesse ano produziu 397.069 toneladas do fruto o que representou 88% da
producéo do pais, seguido do Amazonas com 5% e Amapa com 4%.

Conforme o Censo Agropecuario (2017) no Brasil foram 65.996
estabelecimentos que fizeram a extracao do acai em 2017. No Paréa foram cerca de
45.655 estabelecimentos, que representou 69% na extracao vegetal do agai no pais
(Figura 1). Em seguida, temos o Amazonas com 19% dos estabelecimentos no pais.
Por outro lado, os Estados do Ceara, Rio Grande do Norte, Santa Catarina e Distrito
Federal apresentaram, apenas, 1 estabelecimento com producéo desse fruto.

Desde os anos de 1990 algumas agdes concretas no sentido de elevar a
producao por meio do manejo, tanto em acaizais originarios quanto naqueles que
ja contam com manuseio técnico de plantio sustentavel estdo sendo realizadas,
tanto em areas alagadicas quanto em regides de terra firme. Outro ponto que deve
ser considerado s&o as pesquisas visando o desenvolvimento e aperfeicoamento
genético do género. Dessa iniciativa, passou-se a cultivar BRS-Para, criada pela
Embrapa Amazénia Ocidental para o manejo e plantio em condi¢des de terra firme
sob um sistema de irrigacao (OLIVEIRA; FARIAS NETO, 2004).

Entretanto, as pesquisas de aperfeicoamentode técnicas, ainda, estédo em fase
de experimentos e descobertas como, por exemplo, no que diz respeito a distincéo
genotipica de descendéncia e de exemplares individuais de acaizeiro (FARIAS
NETO et al., 2012). Na literatura esta estabelecida a necessidade pela comunidade
cientifica de que é preciso uma expansao de dados e informacdes referentes a esta
cultura, aumentando a quantidade de estudos voltados a regido Norte do Brasil de
onde 0 agaizeiro tem sua origem e, por isso, deveriam concentrar-se nessa regiao
onde ha mais volume produtivo (GASPARINI et al., 2015).




As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 3 Capitulo 3

75O ST
EXTRATIVISMO VEGETAL DO ACAI NO BRASIL

N
. Oceano Atlantico ?\j

Legenda
Produgao de Acgai em 2017 (toneladas)
0.0-336.0

0ep’

336.0-6412.0

64120-21729.0 \
-21?29.0 - 387069.0 = 4
Niamero de estabelecimentos - Acai (2017) -
® a 0

25°0'S
=0S

ceano Atlantico

200 - 1800
; 0 250 500km
1900 - 12300 I

;f Fonte: Censo Agropecuario (2017)
Organizagao: Luis Fernando P Pinto

{ Cartografia digital; Aichely R. da Silva
7570 S0°0"W

12300 - 45700

Figura 1 — Producgéo de acgai e nimero de estabeelcimentos em 2017.
Org: Autor (2019)

Considerando a relevéancia comercial do agaizeiro, fica claro que a ampliagcédo
do plantio em outras regides nos quais possuem caracteristicas naturais propicias
ao seu desenvolvimento € muito favoravel. O zoneamento agroclimatico é utilizado
para o reconhecimento de locais mais propicios ao plantio de terminada cultura
em regides que possuam elementos agroclimaticos e econbmicos apropriados
que podem oferecer um desenvolvimento significativo da espécie. Essa técnica
fundamenta-se no resultado de vetores que estabelecem as qualidades
agrocliméaticas identificadas nas mais variadas faixas territoriais (SANTOS et
al., 2000). O zoneamento agroclimatico vem sendo amplamente empregado em
estudos cientificos para inumeras outras culturas — café, algodao, cana-de-agucar,
pessegueiro, acerola, manga, Pinus, seringueira, entre outros (WREGE, 2005;
SOUZA et al., 2006; AZEVEDO; SILVA, 2007; PILAU et al., 2007; CARAMORI et
al., 2008; PORTELA et al., 2008; CASTRO et al., 2010; DALLACORT et al., 2010;
PEZZOPANE et al., 2010; FARIAS NETO et al., 2012).

Paralelamente, tem sido utilizadas técnicas de geotecnologias, Sistema
de Informacbes Geograficas (SIG) que ajudam nas pesquisas do zoneamento




agroclimatico, agrupando e oferecendo essas informacdes pertinentes atraves
de mapas tematicos. Dessa maneira, 0 zoneamento agroclimatico demonstra-se
importante por criar condicoes de melhor aproveitamento dos recursos naturais
facilitando o manuseio da cultura, oferecendo um ciclo ativo de producéao sustentavel
e geradora de renda (PEZZOPANE et al., 2012).

Na Figura 2, corfome dados do IBGE (2019) o aumento do valor da producéo
foi de 177% em cinco anos, entre 2012 a 2017 no Brasil. A quantidade produzida
em toneladas passou de 199 mil em 2012 para 220 mil em 2017. Neste sentido, a
producéo de acai no Brasil apresentou crescimento de 214%, entre 2004 a 2015,
sendo a regido Norte a principal produtora de acai, nos Estados do Para e Amazonas,
além de parte do Estado do Maranhao (JUNQUEIRA; BASSO; SOUZA, 2017). O
comércio do acgai esta em pleno crescimento, tanto no mercado interno quanto no
externo, o que impulsionard o aumento de novas areas de plantio estritamente
comercial em algumas regides do Brasil (OLIVEIRA; FARIAS NETO; QUEIROZ,
2013).

Esse interesse pela producdo em grande quantidade deve-se pelo fato de
que a popularizacédo nacional da polpa de acai, que anteriormente era apenas um
fruto consumido localmente, passou a conquistar novos mercados transformando-
se em um dos pilares socio-econémicos da regido produtora (OLIVEIRA;
FERREIRA; SANTOS, 2007). No entanto, vale lembrar que o crescente volume das
exportacdes, vem ocasionando uma certa dificuldade na obtencdo do produto e
consequentemente fazendo com que seus precos sofressem uma alta de valorizacéao
no mercado encarecendo o produto para o consumidor local no maior periodo do
ano, principalmente na entressafra que acontece de janeiro a junho (NASCIMENTO;
OLIVEIRA; CARVALHO, 2011).

Um dos reflexos desse aumento nos precos do acai, foi o desenvolvimento
de mais areas manuseadas nos alagadicos, estimulando também a criacéo de
mais acaizais irrigados em terra firme. Sob essa 6tica, é evidente verificarmos que
houveram alguns beneficios no manejo, no crescimento exponencial da produgéo e
na elevacao dos niveis de qualidade dos frutos (SANTANA; CARVALHO; MENDES,
2008).
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Valor da producéo na extragao vegetal (Mil Reals)

2012 2013 2014 2015 2016 2017

Figura 2 — Valor da producéo na extragdo do Acai (em mil reais).
Fonte: SIDRA (2019)

Por outro lado, é necessario que se criem mecanismos para que a produgao/
comercializagdo do acgai contribua efetivamente para o desenvolvimento regional,
de forma que beneficie os produtores e a sociedade. Para Corréa (2016) na cadeia
produtiva do agai, os ribeirinhos que trabalham na producéo entregam o acai para
0s outros atores, como: atravessadores, cooperativas e agroindustrias. Esses
ribeirinhos poderiam ser orientados e apoiados a beneficiar e produzir a polpa, mas
isso depende de um projeto maior de fomento ao desenvolvimento regional.

41 MELHORAMENTO GENETICO NA CULTURA DO ACAI

A partir do desenvolvimento do mercado nacional e internacional de acai, além
da producao de areas ribeirinhas, o plantio é realizado também, em terra firme. A
palmeira do acai cultivada em terra firme pode produzir mais de 140 kg por hectare,
enquanto, na floresta inundada a producédo pode chegar a mais de 270 kg por
hectare (FAO, 2017). Observa-se também, a utilizagcdo de areas que antes eram
utilizadas para pastagem de gado ou de agricultura de subsisténcia (DIMENSTEIN;
FARIAS NETO, 2008).

Os programas de aperfeicoamento vegetal apresentam como intuito principal
a selecao de cultivares que somem a elevada produtividade, outros atributos
esperados pelos produtores, processadores e consumidores. No que diz respeito a
melhora genética do acaizeiro, 0s meios mais empregados consistem na instalagao
e selecao de progénies (descendentes) de populagédo aberta, em geral, baseada na
producéo de frutos (Figura 3).
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Pequeno produtor Cultivo em terra firme e
(conhecimento empirico) tecnologia na irrigacao

Figura 3 — Contribuicdo do conhecimento empirico para as inova¢des tecnologicas no cultivo do
acai
Fonte: Autor, 2019.

Na cultura do acgai, além de se selecionar frutos com vista a alta produtividade,
fato que contribui com os envolvidos na cadeia de processos, 0s processadores
possuem o interesse por frutos de tamanho menor, que por conta do maior nUmero
de frutos por peso e da maior area de processamento que produz quantidade mais
elevada de suco (FARIAS NETO; RESENDE; OLIVEIRA, 2011).

Os cultivares de acaizeiro em terra firme séo realizados com a utilizacdo de
sementes provindas de populac¢des naturais (ecotipos) ou de programas de melhoria.
Os ecotipos ou variedades séo tipos de acai que desenvolvidos em ambientes
naturais e que apresentam alguma caracteristica morfoldgica diferente, podendo-
se mencionar: o agai-branco, o agai-roxo ou comum, o0 acgai-agu, o acai-chumbinho,
0 acai-espada, o acai-tinga e o acai-sangue-de-boi (OLIVEIRA; FARIAS NETO;
QUEIROZ, 2013). A Embrapa Amazénia Oriental vem desenvolvendo pesquisas
com o melhoramento genético e praticas de irrigacédo e adubacao de acgaizeiro de
terra firme para producéo na entressafra (OLIVEIRA et al., 2007). Os primeiros
resultados sédo apresentados a técnicos extensionistas em area de produtor no
municipio de Igarapé-Acu, nordeste do Para.

No melhoramento de plantas mais resistentes, os métodos de anélise genética
exercem fungao primordial no diagnéstico das quantidades genéticas dos candidatos,
proporcionando uma escolha mais precisa. A escolha da técnica de selecéo, entre
0s ascendentes de meio-irmaos ou, entao entre e dentro dos ascendentes de
meio-irmaos, em uma analise de ascendentes € determinada depois de examinar

os resultados dos padrbes e dos ganhos genéticos. Considerando que o maior
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comércio de acai esta relacionado ao tipo roxo ou tem antocianinas — responsavel
pela pigmentacao rubi que apresentam a capacidade de produc&o superior a dez
cachos anualmente, possuindo bom peso e elevado rendimento de frutos e da parte
utilizada para extracao da polpa (OLIVEIRA; FERREIRA; SANTOS, 2007).

Entre esses fatores que contribuem para selecao de frutos mais produtivos estéao
a luminosidade e o processo de germinacéo. A capacidade de desenvolvimento da
planta pode ser alusiva a possibilidade de adaptar-se as circunstancias luminosas
do local. As sementes apresentam sensibilidade a baixa temperatura, sendo
inviabilizadas quando armazenadas em temperaturas inferiores a 15°C. Para se
manter a ‘vida util’ das sementes sugestiona-se que a reducédo dos niveis de agua
nao ultrapassem o decréscimo de 37%, sendo importante também, conserva-las em
embalagens de polietileno e armazena-las em espagos com temperatura de 20°C.
Tais medidas possibilitam a estocagem por até seis meses sem que ocorra perda
do poder germinativo (NASCIMENTO; OLIVEIRA; CARVALHO, 2011). Em regides
inundaveis o acaizeiro cresce no entorno de vegetacbes de pequeno porte com
baixa luminosidade.

Sampaio e Bernardes (2004) estudaram o resultado da incidéncia solar no
principio do desenvolvimento de novas plantas de Euterpe oleracea em sistemas
agroflorestais da cidade de Braganca - Para. Os autores mencionados constataram
grande maleabilidade no desenvolvimento e na capacidade de absor¢do solar
acessivel, perante o grau de intensidade de irradiagdo. Os mesmos verificaram que
a adaptacéo na area de irradiacdo vai do abundante sombreamento até a grande
intensidade de irradiacdo, concluindo que o desenvolvimento aumentou cerca
de 80% com o fornecimento de luz e que a capacidade de adaptacdo aumentou
conforme os anos de vida dos acaizeiros.

O principio do desenvolvimento da Euterpe em diversos niveis de luminosidade,
na Mata Atlantica no estado de Santa Catarina, foi menor em situagcdes com grande
sombreamento (cerca de apenas 2% a 6% da incidéncia solar) e expostas totalmente
ao Sol, e 0 maior desenvolvimento ocorreu perante incidéncia solar de 20% a 30%,
revelando pouca eficiéncia competitiva em areas abertas e mediante céu nublado
(NAKAZONO; COSTA; FUTATSUG; PAULILO, 2001).

De acordo com a categorizagcdo da germinacdo das palmeiras, o
desenvolvimento germinativo é moderadamente devagar e heterogénico. O
aparecimento dos brotos comeca apds 25 dias do plantio e firma-se ap6s os 50
dias. As sementes provenientes de frutos maduros e plantadas logo apés a extracéao
da polpa, apresentado nivel de umidade maior do que 40% a 45%, normalmente
manifestam germinacdo maior que 90% (NASCIMENTO; OLIVEIRA; CARVALHO,
2011). A escolha da técnica de selecdo, entre os ascendentes de meio-irmaos
ou entdo entre e dentro dos ascendentes de meio-irmdos, em uma analise de
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ascendentes é determinada depois de examinar os resultados dos padrbes e dos
ganhos genéticos. Para que a escolha de plantas anexadas aos ascendentes seja
realizada, além de haver semelhancgas genéticas no interior dos componentes, esta
particularidade deve expor grande herdabilidade, visto que a selecédo é realizada
baseada na analise de plantas distintas dentro do componente; assim sendo, a taxa
de acerto € menor a alcangada quando a selecéo é efetuada a partir da média ou
nos totais de componentes. Este fator é devido ao encolhimento da acdo das falhas
durante os experimentos no qual se empregam médias, ao invés de individuos,
como método de selecao (HIGA; SILVA, 2006).

O fruto do acai é a base da economia de mais de 20 municipios, apenas,
no Para cerca de 25.000 familias estdo diretamente envolvidas em atividades de
extracdo, transporte, comercializacdo e industrializacao desses frutos. Conforme
Oliveira (2005) a produtividade pode ser com o sistema de manejo dos acgaizais
nativos, assim ampliando a producédo de insumos do acaizeiro e ainda estimular
o reflorestamento da regido. Segundo Souza e Souza (2018) os principais
consumidores do produto no exterior sdo Estados Unidos, Jap&o, Argentina e Chile.

Neste sentido, o0 aumento na producado do acai esta sendo € impulsionado
pela adogdo de inovagdes tecnoldgicas no processo produtivo, com a ampliacédo
dos cultivos em terra firme, utilizando tecnologia de irrigacédo e pela alta de preco
do fruto no mercado, determinado pela demanda. Corréa (2016) ressalta que é
necessario um projeto de desenvolvimento regional para a Amazoénia, baseado
na realidade e nas sociedades, especialmente, nas areas produtoras do acai. Tal
projeto poderia ser desenvolvido pelo principio da producédo agroecoldgica que
produz sem destruir 0 ambiente, porém, seria necessario incluir as pessoas que
participam desse processo, melhorando as suas condi¢cdes de existéncia.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa foram analisadas as principais influéncias do melhoramento
genético na cultura do acai para obter um processo produtivo mais rentavel que
podera contribuir para o desenvolvimento regional, especialmente, da regido
amazébnica. O Estado do Para € o maior produtor nacional do fruto do acai,
abastecendo o mercado local, regional e internacional. Entretanto, outras unidades
da federacao como Babhia, Espirito Santo e Rio Janeiro estdo produzindo esse fruto,
mas em menor escala.

A cadeia produtiva do acgai engloba diversos atores sociais, tais como:
ribeirinho, atravessador, associag¢ao e agroindustria. A producao do acgai no Brasil é,
principalmente, extrativista realizada pela agricultura familiar com baixa tecnologia

empregada no processo. A relagdo do extrativista que antes comercializava, apenas




o palmito do acai comega a mudar, passando para o cultivo do fruto, a dedicacéo
para uma melhor produtividade e o reflorestamento das areas. A producao desse
fruto contribui em varios aspectos regionais, tais como: renda, valorizacao cultural,
aumento da qualidade de vida, crescimento do numero de empregos diretos e
indiretos, desenvolvimento regional de forma sustentavel e investimentos em
pesquisas, além da preservacéao da natureza.

Constatou-se também que o método de modelos mistos é o mais aplicado em
esquemas de melhoramento genético de géneros mais resistentes, principalmente,
para o cultivo irrigado. O conhecimento empirico do produtor/extrativista esta dando
apoio para o avancgo tecnoldgico na producéo do acai, especialmente, para superar a
limitacao da oferta do produto, como em periodos da entressafra. Para isso, técnicas
como a domesticagcdo o e melhoramento genético estdo ampliando a capacidade
de producédo e a abrangéncia do mercado nacional e internacional. Os produtos
ofertados no mercado com base no agai demonstram influéncias importantes na
economia brasileira, e com tendéncia de crescimento devido ao potencial ambiente
mercadoldgico para os produtos advindos do acgai, como alimenticios, farmacéuticos
e estéticos.

Neste sentido, sugere-se, que outros estudos sejam desenvolvidos para discutir
e fortalecer o tema da presente pesquisa. Deve-se considerar as variaveis como:
poder de compra dos produtores, a melhoria da qualidade de vida, o mercado (local,
regional, nacional e internacional), e a legislacdo que protege esse ambientes.
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RESUMO: O artigo
cidadania e homossexualidade: implicacbes

intitulado  Inclusao,

e percepcdes nas classes da EJA traz a
discussao da orientagao sexual e seus reflexos
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EJA

no processo da docéncia na EJA na perspectiva
da inclusdo através da seguinte problematica:
Como acontece a relagcdo social e didatica
entre docentes e discentes da EJA, a partir da
orientagédo sexual , focada nahomossexualidade
no contexto da inclusdo? Tendo como objetivo
analisar os discursos, as relagbes sociais e
didaticas entre educandos e educadores em
relacdo a questdo da homofobia, enfatizando
a questao da homossexualidade no contexto
da inclusdo. No que concerne a metodologia
cientifica aplicada, foi utilizada a pesquisa
qualitativa pautada nas ideias de Desgagné
(2007), que
colaborativa numa visédo socioconstrutivista. Os

trata da instrumentalizacédo
sujeitos da pesquisa foram discentes e docentes
da Educacao de Jovens e Adultos-EJA. Dentre
os tedricos corroboradores temos Okita (2007);
Prado e Ribeiro (2015); Reed (1993) dentre
outros. Concluimos que se faz necessario
estudos, pesquisas e politicas publicas sobre
género e sexualidade na educacédo, visando
intervencoes em escolas para lidar com a
orientacéo sexual focada na homossexualidade.
Sugerindo formacdo docente, pesquisas e
praticas didaticas pautadas nos sujeitos e suas
afetividades e sua orientacéo sexual.
PALAVRAS-CHAVE: Incluséo; EJA; Orientagcao
sexual; Homossexualidade.
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INCLUSION, CITIZENSHIP AND HOMOSEXUALITY: IMPLICATIONS AND
PERCEPTIONS IN EJA CLASSES

ABSTRACT: The article entitled Inclusion, Citizenship and Homosexuality: Implications
and Perceptions in the EJA Classes brings the discussion of sexual orientation and
its reflexes in the teaching process in EJA from the perspective of inclusion through
the following problematic: How does the social and didactic relationship between
teachers and students of EJA, from sexual orientation, focused on homosexuality in
the context of inclusion? Aiming to analyze the discourses, social and didactic relations
between students and educators in relation to the issue of homophobia, emphasizing
the issue of homosexuality in the context of inclusion. Regarding the applied scientific
methodology, it was used the qualitative research based on the ideas of Desgagné
(2007), which deals with collaborative instrumentalization in a socio-constructivist
view. The research subjects were students and teachers of Youth and Adult Education-
EJA. Among the corroborating theorists are Okita (2007), Prado and Ribeiro (2015);
Reed (1993) among others. We conclude that studies, research and public policies on
gender and sexuality in education are necessary, aiming at interventions in schools to
deal with sexual orientation focused on homosexuality. Suggesting teacher education,
research and didactic practices based on the subjects and their affectivity and their
sexual orientation.

KEYWORDS: Inclusion; EJA; Sexual orientation; Homosexuality.

INTRODUCAO

No final do século XX, Simone de Beauvoir e Luce Irigaray através das ideias
feministas trouxeram ao cenario mundial discussbes e debates acerca da figura da
mulher na sociedade abrindo discussbes que foram ampliadas no que concerne
as questdes sobre sexualidade. Seguindo a linha temporal e histérica, ndo cabe
mais na contemporaneidade o bindmio “homem” e “mulher” como classificacdo do
género humano e de orientacdao sexual. Pois, somos uma sociedade de género
indefinido. Visto que temos uma diversidade de sujeitos, com diversas escolhas e
modos de se relacionar com o outro.

Neste contexto, a heteronormatividade segundo Rich (1999) é o “conceito
que expressa a historica naturalizacdo da heterossexualidade como referéncia de
normalidade do comportamento e identidade sexual “e diante dessa conjuntura
de preconceito, gays e lésbicas sao inferiorizados através de atitudes e acdes
homofobicas. A homofobia que é um “termo utilizado para conceituar a violéncia
e a discriminagdo contra individuos que apresentam orientacdo sexual diferente

da heterossexual” tem sido alvo de debates na contemporaneidade. Sendo assim,
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existe a necessidade de se falar dessa tematica em variados espacos de discusséo
e pesquisa, principalmente quando adentramos no cenario educacional. Sobretudo
nas classes da Educacao de Jovens e Adultos- EJA, que traz esse recorte plural por
ser um cenario de sujeitos diversos e de identidades diversas.

Pautado nos estudos referentes a sexualidade falar da tematica fora da
heterossexualidade, ainda € tabu. Gays e lésbicas, ainda sofrem discriminacéo e
até mesmo agressdes verbais e fisicas em alguns seguimentos da sociedade, no
que diz respeito a sua orientacao sexual. Indicando a necessidade da amplitude
de pesquisas e trabalhos que abordem tal tematica, principalmente no ambito
social. Um dos exemplos a retratar foi a dificuldades na abordagem sobre o tema
“homossexualidade” como pesquisa, até mesmo na busca de literatura especializada
sobre o0 tema. Neste contexto, 0 estudo em questao foi baseado na identidade
sexual, que trata a questao da orientagao sexual com foco na “homossexualidade”.
Principalmente no que concerne ao combate a homofobia e a promocao da
diversidade. Esse estudo partiu da necessidade de se tratar do tema em uma escola
da EJA que apresentava algumas a¢des de agressao, violéncia verbal e até mesmo
descaso com a tematica e com os sujeitos que assumiam sua homossexualidade. E
que queriam respeito em relac&o a sua orientacdo sexual e que também gostariam
que a questdo fosse pauta educativa. Diante de tais reflexbes surgiu a seguinte
problematica: Como acontece a relagéo social e didatica entre docentes e discentes
da EJA, a partir da orientacao sexual, focada na homossexualidade, no contexto da
inclusdo? O estudo teve como objetivo analisar os discursos, as relacdes sociais
e didaticas entre educandos e educadores em relagcao a questdo da homofobia,
enfatizando a questdo da homossexualidade no contexto da inclusdo. Bem como
desmistificar tabus e preconceitos que ainda permeiam nossas casas, nossas
vidas e as sociedades de cunho ocidental “que entende que “biologicamente, a
espécie humana se define em dois grupos: o sexo feminino e o sexo masculino”,
e que conforme uma “determinacdo genética, quem porta os cromossomos XX é
biologicamente mulher e quem porta os cromossomos XY é biologicamente homem”
(OLIVEIRA, 2004 apud FACCHINI & BARBOSA, 2006). Esse conceito muitas vezes
faz parte do discurso que alguns sujeitos designam ao pensar em orientacao sexual.
Compactuando com o discurso em favor da homofobia. A metodologia utilizada
foi de cunho empirico-qualitativo, dentro de uma abordagem colaborativa na area
educativa. No que concerne a metodologia cientifica aplicada, foi utilizada a pesquisa
qualitativa pautada nas ideias de Desgagné (2007), que trata a instrumentalizacéo
colaborativa numa visao socioconstrutivista do “saber”, relacionando a educacéao
ao contexto de pesquisa e docéncia; coadunando teoria e pratica de forma critica,
na producéo de dados e na analise das praticas educativas. Na mesma vertente,
Ibiapina (2016) fala da investigacdo na perspectiva colaborativa de construcao
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de saberes implicando os agentes envolvidos em prol de uma educacédo mais
igualitaria e justa, através de um movimento reflexivo-colaborativo em que a
docéncia tem potencial de analise e transformag¢des das realidades educativas.
Onde o processo ocorre diante da colaboracdo de pesquisadores e docentes no
processo de pesquisa e da formacao de forma critica interpretativa, pressupondo
a relacao intrinseca entre a pesquisa e a formacéo. Os sujeitos da pesquisa foram
discentes e docentes de uma escola da rede municipal de Camacari. Inicialmente foi
realizada a revisao bibliografica em busca de autores e conceitos que assegurassem
arcaboucos tedricos sobre a questdo da homofobia e sexualidade, especificamente
na homossexualidade e a EJA. Como instrumento de coleta de dados foi utilizado
um questionario semiestruturado contendo questdes abertas e fechadas, composto
por cinco questdes pertinentes a pesquisa. O l6cus da pesquisa foi uma escola
municipal, localizada na cidade de Camacari — BA, que contempla classes da EJA
como tempo de formagcdo (cada seguimento equivale a duas séries do ensino
fundamental |). Para designar o processo de pesquisa designamos letras para citar
as respostas dos participantes sem identifica-los. Os sujeitos da pesquisa foram
doze discentes e doze docentes, totalizando 24 colaboradores. Os docentes sao de
disciplinas diversas com idade de 45 a 55 anos. E os discentes sao desempregados,
ambulantes, trabalhadores formais, informais com idades entre 17 a 60 anos.

Ao tratarmos da homossexualidade a histéria retrata que a mesma questao
foi indicada como patologia e transtorno psiquiatrico no passado. Costa e Nardi
(2015) destacam que a homossexualidade foi patologizada até meados da década
de 1970. E o que mobilizou processos de mudangas sobre a tematica nao foi a
ciéncia e sim o ativismo politico, iniciado na Europa no século XIX. Em 1973 o
“homossexualismo” foi retirado do manual de doencas mentais por conta dos
movimentos coletivos pelos direitos sexuais LGBT (Iésbicas, gays, bissexuais e
travestis/transexuais). Em 1972 surge o livro que popularizou e introduziu a questao
do preconceito contra a orientacdo sexual, que designava que a “Homofobia é o
pavor de estar proximo as homossexuais —e no caso dos proprios homossexuais
auto aversao” (Weinberg, 1972, p.8). Fato que percebemos na atualidade, pois
muitos homossexuais ainda se constrangem e se escondem perante sua orientacéo
sexual. Se tornando um ser castrado dos seus direitos e escolhas, ou seja do seu
direito de ser livre e de ter seus direitos respeitados. Ao pensarmos nos movimentos
coletivos e na luta dos homossexuais no Brasil de acordo com Hiro Okita (2007 p,
15-17) “em 1977 no Estado de S&ao Paulo surgiram diversos movimentos pautado
na democracia a partir do langcamento da classe trabalhadora no ABC paulista.
Pautado no lema “liberdades democraticas”, surgiram novos movimentos, debates
e grupos, tratando de temas como o feminismo, o racismo. Neste contexto surgiram
pequenos agrupamentos no Rio de Janeiro e Sdo Paulo, que comecaram a
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discutir o problema da sexualidade, e das restricbes impostas aos homossexuais.
Em 1980 acontece um ato publico e uma passeata de quase mil pessoas entre
homossexuais, feministas e travestis, transformando o 13 de junho no Dia Nacional
da Luta Homossexual. Delimitando assim, o processo de luta e libertagao dos
homossexuais coadunando na inter-relacdo com outros movimentos. E nos anos
80, se formaram novos cenarios de lutas os homossexuais, ao lado das mulheres,
dos negros, dos indios e ecologistas, formaram o cenario das lutas reivindicatérias
dos anos 80, a revelia e quase contra qualquer outro movimento politico ou social
que lutasse pela transformacé&o do sistema. Porém, a de se ressaltar que os
balancos destes debates deixaram em evidéncia que as “lutas maiores” relegavam
aos homossexuais o espagco de “luta menor” e, portanto, de pouca relevancia,
ou pelo menos, de pouca importancia imediata. De um lado pressionados pela
esquerda ortodoxa com sua moral burguesa. O autor relata que no que se refere ao
movimento de libertacdo homossexual militante, existia um tabu universal de que
a homossexualidade nédo era tdpico para uma discusséo séria. O tema restringia-
se apenas a livros psiquiatricos, condenacdes, piadas degradantes e literaturas
veladas. O que ainda persiste nos nossos dias atuais. Pois, a homossexualidade,
tem suas origens e a histéria do preconceito, o anti-homossexual no anonimato,
pois verdades tém sido escondidas e deturpadas perante a sociedade. Em pleno
século XXI ainda temos sujeitos que apoiam o discurso machista, sexista e de
preconceito de varios seguimentos da sociedade. Fernandez; Martins; Nascimento
e Mott (2010) ao mapear o conceito e a teoria acerca da homossexualidade destaca
a violéncia sofrida por homossexuais que pode ser simbdlica indo até a violéncia
fatal. Violéncia que muitas vezes é incentivada pelos meios de comunicacéo, que
por algumas vezes reforcam o imaginario social e as crencas coletivas, “a violéncia
homofobica é também praticada pelos meios de comunicacéo, a medida que pode
colaborar para a veiculagdo e perpetuacédo de valores dominantes de intolerancia,
ampliando a vulnerabilidade dos homossexuais”. Trazendo um recorte militarista e
excludente e que tem o discurso de perda de muitos direitos conquistados a partir
de muita luta dos coletivos.

A homossexualidade entra nesse discurso excludente também no campo
educacional. Em algumas escolas encontramos alguns alunos e professores da
EJA que apoiam esse discurso. O que lamentavelmente traz o cenario de exclusao
de muitos grupos e seguimentos da sociedade, inclusive dos homossexuais que
séo sujeitos advindos de exclusdes e do ndo acesso a uma educagédo pautada na
igualdade da cidadania. Assim, a repressao anti-homossexual tem obrigado muitos
a se esconderem como seres humanos, atras de uma mascara de conformismo
heterossexual. Omitindo sua orientacdo sexual, sua identidade social e politica,

€ como outros grupos os homossexuais s&o oprimidos. Pois, a0 pensarmos em
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direitos, o social e o coletivo € um setor sobre o qual recaem muitos preconceitos
e ideias distorcidas. Assim, a “homossexualidade muitas vezes é rotulada e
apreendida pela repressédo como conduta desviante tomadas como ilegais” e sédo
muitas vezes reveladas na condicdo de homofobia institucional e manifestada em
diferentes setores da sociedade civil e politica, inclusive pela escola dentre outros
denominada por Althusser (1992, p. 275) como “aparelhos ideoldgicos do Estado “.

Mas, devemos ressaltar que na atualidade temos uma maior abertura de
espacos de luta dos homossexuais pelo respeito a sua cidadania, contamos com
varios movimentos que tratam do respeito a diversidade e a cidadania de todos,
inclusive dos homossexuais, gays e transexuais. Anualmente temos movimentos
qgue tomam as ruas de diversas cidades a exemplo a Parada do Orgulho GLBT;
Associacéo Brasileira de Gays, Lésbicas e Travestis e Transexuais; Parada
do Movimento Homossexual. Essa abertura se deu a partir de 2004 através do
Programa “Brasil sem Homofobia”, os ativistas contribuem na proposicéo ré no
controle social de politicas publicas. Abramovay (2009) diz que “a homofobia, ndo
deve ser compreendida somente como uma violéncia repressiva. Ela parece ter
um carater pedagoégico de dizer que a minoria sexual esta reservada a um lugar
especifico: “dentro do armario”. E quando ocultamos o direito da orientacéo sexual,
invisibilizamos nosso direito. Fernandez; Martins; Nascimento e Mott (2010) destaca
que a orientacdo sexual pode ser manipulada na interacdo humana, portanto a
homossexualidade é mais passivel de manipulagédo do que caracteristicas “naturais”
tais como: sexo, cor/raga e etnia. E muitas vezes a homossexualidade e tratada
como algo mutante, invisivel e até espiritual.

Contraditoriamente a homossexualidade deve ser tratada como uma
especificidade inerente ao ser humano e a sociedade, retirando o preconceito e
pleiteando acdes e atividades de respeito e cidadania. Partindo para a analise e
interpretacao dos dados empiricamente coletados e analisados, iremos discorrendo
a partir de fala dos sujeitos. Que foram delimitados por letras para que néao
houvesse exposi¢cédo. Destacaremos as relevéncias em relagcédo a tematica a seguir.
Em relacdo ao respeito a orientacado sexual na vertente do homossexualismo ao
serem questionados, o estudante A declara que nao gosta mais até seria capaz de
se relacionar com um homossexual “eu até fico com uma biba... se me bancar, ta
tudo certo...”. Ja a professora X destaca que...” na nossa sociedade, quem néo tem
dinheiro € mais menosprezado ainda... e se for homossexual... ai a discriminagéo
€ bem pior..”. Diante destas afirmativas percebemos a questdo capitalista, e a
viabilizacdo da violéncia velada bem demarcada como viés de exclusdo social e
de respeito a sexualidade dos sujeitos e ndo de expressar seus direitos de amar e
de ser amado de forma igualitaria. Demonstrando o poder que o dinheiro pode ter
na manipulacao das afetividades. Ou seja, sermos aceito conforme nosso poder de
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barganha. De acordo com nossa situacdo econémica. Mas, a homossexualidade
sempre existiu. Evelyn Reed (1993 p.49-50) relata que, a desigualdade entre sexos
se caracterizou na sociedade ha cerca de dois mil anos, permanecendo através de
seus trés periodos mais importantes: escravagismo, feudalismo e capitalismo. Logo,
a questao da homossexualidade perpassa pelo viés econdmico. O que delimita que
a questao do respeito a escolha homoafetiva e o respeito a sexualidade do outro
perpassa pela questdo econdmica. Ou seja, se 0 homossexual possuir um poder
aquisitivo elevado, ele podera ser respeitado, quanto sua orientagcao sexual. O que
delimita que a desigualdade interferiu e continua interferindo na vida econémica,
cultural, politica e intelectual dos sujeitos, determinando também sua incluséo e
respeito quanto ao se direito de cidadao. O que perpetua a ideia da dominagao
masculina que reverberam na nossa sociedade seja pelo Estado, pela Igreja e pelas
instituicées familiares que servem aos interesses dos homens. Difundindo assim, o
mito da superioridade social do sexo masculino.

A pesquisa apontou aspectos positivos e negativos relacionados a praxis
pedagogica visando a homossexualidade no viés da incluséo, a partir escola. Como
por exemplo, 80 % dos discentes definiram a homossexualidade como orientacéao
sexual, e que n&o limita o contato e as atividades em grupo realizadas em classe,
ou seja, ndo a rejeicdo aos homossexuais na convivéncia no grupo. Ha um bom
relacionamento entre os pares homossexuais e heterossexuais. Os homossexuais
deste espaco escolar das classes da EJA relatam terem um bom relacionamento
com os colegas de classe, o estudante C diz que “sou mais aceito e respeitado aqui
na escola do que na minha prépria familia...isso faz eu gostar de vir pra cé todas
as noites”. A partir de tais declaragdes percebemos avangos no respeito ao cidadao
e seus direitos na sociedade que a cada dia vem quebrando tabus e preconceitos.
No entanto, ao questionarmos o estudo sobre género e sexualidade aos docentes
constatamos que 80% se negam a falar da questdo da homossexualidade e falam de
género a partir do binbmio homem x mulher. A este respeito a professora Y destaca
“ndo acho esse temarelevante e necessario...sé se houver necessidade...ainda mais
que lidamos com pessoas idosas e de religido evangélica”. Também destacamos
a ideia de religiao como castracdo e segregacao. Ao contrario dos docentes, os
discentes cerca de 90% indicaram a necessidade de tratar da tematica em sala
de aula. Um contraponto positivo, ou seja, 0s alunos s&o menos preconceituosos
e homofobicos que os docentes, que detém o conhecimento tedrico e académico
e que convivem em espacgos que tratam e abordam a homossexualidade. O que
delimita as ideias de Prado e Ribeiro (2007) que dizem que a “marca social da
diferenca de sexualidade se legitima quando n&o héa problematizacao por parte dos
agentes pedagoégicos, dos conflitos que confrontam as heterossexualidades”. Mas,
ressalta que isso ocorre devido a falta de conhecimento de alguns profissionais
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da educacédo. E que se sentem despreparados para que possam abordar a
homossexualidade a partir de uma perspectiva de possibilidade. Portanto, tratar
de temas como a homossexualidade, ja tem sido proposta de trabalho nas escolas
desde a década de 70, através dos PCNs-Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
constituiram uma proposta curricular do Ministério da Educacédo (MEC) para que
conhecimentos socialmente relevantes fossem contemplados em todas as escolas
brasileiras, respeitando-se as diversidades culturais, regionais, étnicas, politicas
e outras (BRASIL, 1977). Dentre os temas transversais considerados pelos PCN,
destacava-se a orientacédo sexual, que deveria ocorrer: com atividades programadas
e planejadas através de conteudos transversais previstos no curriculo e ou” extra-
programacao”, toda vez que esse tema emergisse no contexto escolar (BRASIL,
1997). Logo, a questdao da homossexualidade ndo pode ser banida do cenario da
educacdo, pois o docente tem como uma das suas fungbes do educador na EJA
combater a exclusao social e o preconceito em geral, e a homofobia nao deixa
de ser um ato de preconceito e desrespeito ao cidadéo. E classes da EJA séo
compostas de diversidades de seres e de conceitos. Portanto, se faz necessario
que se perceba que somos seres plurais e diversos.

Neste contexto é necessario que saibam que a homossexualidade néo € algo
recente. Pois, a historia apresenta relatos e registros desde a sociedade feudal.
E destaca-se ainda, que naquele periodo os homossexuais eram respeitados e
a homossexualidade ndo era um fendmeno alienado dos seres humanos, e foi
encarada de forma natural na sociedade fundacional. Também presente nas tribos
indigenas e africanas como pessoas que corroboravam para a cultura destes povos.
Dai, podemos enquanto educadores, fazer um elo entre a homossexualidade como
algo inerente aos seres vivos. E, portanto, ndo delimitada como aberracdo ou
doenca patologica. Okita (2007, p. 26-27) destaca que” a homossexualidade foi um
fato comum na sociedade fundacional, a exemplo entre os indios das tribos papua,
0s keraki e os kiwai, da Nova Guinég, onde o ato sexual entre os homens mais velhos
e 0S mais jovens sdo parte essencial dos rituais de passagem para idade adulta”.
Logo, a homossexualidade, e outras questdes ligadas a orientacdo sexual ndo &
nada de novidade, nem de exdético. Existem pesquisas e relatérios antropologicos
das primeiras sociedades, a exemplo o fendbmeno do berdache (travestismo). Eram
pessoas altamente respeitadas e tinham um papel sexual-ritual com as pessoas
nao berdache (travestis) nas cerimonias religiosas. Documentou também a
existéncia de travestis masculinos e femininos que eram feiticeiros em muitas tribos
africanas (OKITA, 2007, p.27). O autor designa que a repressao a homossexuais
se agrava porque vivemos num pais semi-colonial, que impde a discriminacao e
marginalizacdo, apoiados por uma sociedade machista e excludente. Porém,
alguns avangos mesmo que em pequeno numero, pautados por lutas e batalhas
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judiciais. Podem ser citados no nosso pais alguns exemplos como a possibilidade
de casamento homoafetivo e alguns casos de adocédo entre companheiros do
mesmo sexo. No que se refere a Portaria n® 1.612, de 18 de novembro de 2011, do
MEC, que assegura o direito a travestis e transexuais de serem chamadas/os pelo
seu nome social nas instituicbes de ensino e em todos os atos e procedimentos
vinculados ao MEC. E essas resolugdes devem ser circuladas. Portanto, devem
ser pleiteados nos PPP-Projetos Politico Pedagodgico da escola, e nos curriculos no
ambito da diversidade de género, respeito a identidade de género e da sexualidade
dos sujeitos. Ao tratarmos de estudos na esfera académica Fernandez; Martins;
Nascimento e Mott (2010) endossa as ideias de Connel (1992) que define como
lastimavel o fato de rarissimas universidades brasileiras disporem de centros de
pesquisas e programas voltados para estudos acerca da homossexualidade. E que
as acoes governamentais em favor da defesa dos direitos dos homossexuais séo
ainda incipientes. Pois, o primeiro documento do governo federal que mencionou
o termo “homossexual” foi em 1996 no Plano Nacional dos Direitos Humanos.
Através desta pesquisa percebemos que a sexualidade, enquanto uma variagcao de
comportamento sexual se remete a todas as sociedades, épocas, culturas e classes
sociais. Portanto, € uma tematica que deve ser tratada nos seguimentos educativos,
sobretudo na EJA que compode sujeitos diversos, inclusive homossexuais que muitas
vezes sdo discriminados e menosprezados pela sua orientacdo sexual. Assim, se
faz necessario praxis pedagogicas, acdes e atividades que abordem a questao do
género e sexualidade fora da nomenclatura binaria. Sendo um fato de primordial
importancia para que haja inclusao e respeito aos diretos de cidadao, inclusive dos
homossexuais, gays, lésbicas, travestis e transexuais. E uma tentativa de analisar
a questao da discriminacdo e opressao aos homossexuais no contexto histérico-
social. A partir dessa analise, situamos perspectivas para a libertagdo opressiva em
relacéo a orientacéo sexual dos sujeitos, sobre a base da transformacéao radical da
atual sociedade, no caminho do direito dos sujeitos.

Assim, a EJA pede a elaboragao de novas teorias pedagdgicas, novos olhares
nos espacos escolares, novas propostas politico pedagdgicas que concebam as
diferencas dentre os alunos, contribuindo para transformar a escola num espaco
de aprendizagens multiplas. Se faz necessaria uma postura democratica docente
para que néo haja omissao pedagdgica, promovendo assim o reconhecimento da
diferenca e o convivio com a diversidade. Para que, isso aconteca nao podemos ter
siléncios pedagogicos, pelo contrario as vozes devem ecoar. Para a construgao de
uma sociedade igualitaria. Um dos caminhos é uma Escola democratica, aberta para
todos e com renovacao das politicas educacionais, buscando superar a exclusao.
Sendo urgente travar discursdes sobre multiplas possibilidades do exercicio da
sexualidade, sobre a discriminacao contra homossexuais e os direitos humanos




das minorias sexuais. E a escola ndo deixa de ser um ambiente de relagées. E a
identidades de género deve ser vista de forma mais ampla neste e em outros espacos
da sociedade saindo da esfera homem versos mulher, até por que a educacao é um
processo amplo. E aprendemos sobre sexualidade, género, corpo e tantos outros
aspectos que nos constituem enquanto sujeitos de uma cultura cotidianamente.
Portanto, faz se necessario teorias, estudos e politicas publicas sobre género e
sexualidade, tanto para a pesquisa em educagdo, como para intervengdes em
escolas, especialmente na formacédo de professores, que costumam se queixar
da falta de preparo para lidar com questdes como a orientagdo sexual focada na
homossexualidade. Assim, a questédo do género extra binbmio e a sexualidade ainda
sao tabus e preconceitos de cunho patriarcal, que sugere estudos, pesquisas e
formacao docente e praticas didaticas e pedagodgicas pautadas na orientagao sexual
na contemporaneidade e nos direitos dos sujeitos em relacdo as suas afetividades.
Bem como a proposta de atividades, acdes e projetos nas escolas, que tenha a
proposta da inclusédo e do respeito ao outro e a seu direito de ser diferente.
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RESUMO: Esta pesquisa propde discutir
como o estudo colaborativo contribui na
inclusdo de pessoas adultas, em um ambiente
fazendo

de aprendizagem, —as produzir

com intencionalidade. Mesmo em estado
de vulnerabilidade e afastadas do ambiente
escolar, ha muito tempo, ou ainda, quem

nunca conviveu em um ambiente escolar,

As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 3 Capitulo 5

PACIENTE ONCOLOGICO

podera, mediante o ensino da arte, expressar
o0 conhecimento acumulado através dos anos,
compartilhar as vivéncias e construir novos
saberes. A base tedrica esta fundada em Pierre
Lévy (2015) que traz a inteligéncia, ndo como
um conhecimento individual, mas um resultado
de partiiha e cooperacao que, juntado aos
demais em um grupo, produzira outros saberes;
Vera Wielewicki (2014) mostra que a educacéo
pluralista proporciona este encontro, em
que o respeito as diferengcas produz também
aprendizado reciproco e a BNCC (2018) propde
novos caminhos para o ensino da arte. Método
€ qualitativo — em que ha respeito aos direitos
e a dialogicidade. Os resultados apontam
que o ensino da arte, de forma cooperativa
valoriza as experiéncias de vida, potencializa
ideias, desenvolve novas habilidades e constroi
aprendizagens.

PALAVRAS - CHAVE: Inteligéncia coletiva,
estudo colaborativo, ensino da arte.

ABSTRACT: This research proposes to discuss
how the collaborative study contributes to
the inclusion of adult people in a learning
environment, making them produce with
intentionality. Even in a state of vulnerability
and away from the school environment, for a

long time, or even those who have never lived
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in a school environment, can, through the teaching of art, express the accumulated
knowledge over the years, share experiences and build new knowledge. The theoretical
basis is based on Pierre Lévy (2015) that brings intelligence, not as an individual
knowledge, but a result of sharing and cooperation that, together with others in a group,
will produce other knowledge; Vera Wielewicki (2014) shows that pluralistic education
provides this meeting, in which respect for differences also produces reciprocal learning
and the BNCC (2018) proposes new avenues for art teaching. Method is qualitative -
in which there is respect for rights and dialogicity. The results show that art teaching
cooperatively values life experiences, enhances ideas, develops new skills and builds
learning.

KEYWORDS: Collective intelligence, collaborative study, art teaching.

11 INTRODUCAO

A inteligéncia coletiva € um acervo da humanidade, pois trata de um legado
partilhado por cada individuo em seu grupo social, que no curso da histéria,
chegou as demais pessoas. E a soma da meméria, da percepcéo, da imaginacéo,
tornando um acumulo de conhecimento. O desenvolvimento do homem, ao longo
do tempo, se deu na constru¢do de dialogo, na reconstrucao de significados, mas
que acumulados as geracodes, estabeleceu um conhecimento progressivo sobre as
pessoas, 0s ambientes e os fatos.

Pierre Lévy (2015) argumenta que a natureza ja produz esta inteligéncia
partiihada, a exemplo de: formigueiros, colmeias, sociedade de mamiferos, os
passaros, cardume de peixes. Essas comunidades animais conseguem se articular,
se comunicar e juntas solucionarem o problema na defesa do ambiente, frente a
um perigo. Os seres humanos, como caracteristica de um ser natural, possuem
essa inteligéncia coletiva. Entretanto, a inteligéncia dos humanos é singular, ja que
eles possuem um sistema articulado de comunicacao, a linguagem. Os humanos
tém inigualaveis condi¢cbes da criagcdo de um sistema de coletivo de inteligéncia,
pois dispdem de recursos diferenciadores dos outros animais. Dessa forma, sao
capazes de se conectarem, pensarem juntos, potencializarem esse pensamento,
superarem os mais diversos desafios.

Vera Wielewicki (2014) apresenta para este contexto o conceito de educagao
pluralista em que cada individuo é diferente, por isso pode inter-relacionar — se,
partilhar o conhecimento e ao mesmo tempo somar a outros. Cada um tem o que falta
no outro. Nessa perspectiva, a temética é trazida para o ensino da arte em Casa de
Apoio de Pessoas com Cancer. O ensino da arte como componente curricular tem
sofrido por revisdo de conceitos e procedimentos, mas a Base Nacional Curricular
Comum (2018) faz uma inovacgao, pois orienta que a arte néo deve ser trabalhada
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apenas através de codigos e técnicas, mas no envolvimento direto, nas dimensdes
do conhecimento: investigacao, criacao, estesia, expressao, fruicao e reflexao.
Assim, o0 ensino da Arte em Casa de Apoio de Pessoas com Cancer traz nova
perspectiva: uma inteligéncia distribuida entre os individuos que moram naquele
ambiente, mas que se transforma em patriménio de todos, ao participarem das
atividades diarias em aula; o conhecimento particular e singular de cada um se
inter-relaciona na construcdo do das informacdes, em que a hospitalidade, a
sensibilidade e a cooperacédo produzem um conhecimento igual a todos.

2 | MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa foi desenvolvida com abordagem quali — quantitativa. Conforme
Laurence Bardin (2011), o que torna esta pesquisa singular é que “serve de
informacéo, é a frequéncia com que surgem certas caracteristicas do conteudo. ”
(P.26) Barros Neto (2015) diz existir um diferencial na pesquisa qualitativa é que,
ao longo da investigacgao, ela vai se adaptando, apesar de também ter um protocolo
a ser cumprido.! O priorizar por esse tipo de procedimento se deu em possibilitar
diferentes leituras e questionamentos. A Base tedrica € sustentada por autores que
ajudaram a dar melhor interpretacao dos fatos pesquisados, sobre o ensino da Arte
na Casa de Apoio de Pessoas com Céncer.

Maria Minayo (2014) mostram que optar por esse tipo de pesquisa, permite
ao pesquisador ter um maior relacionamento de intersubjetividade com os grupos
sociais. Marie — Fabienne Fortin (2010) entende que esse € um método que
possibilita documentar a fonte das ideias, enriquece a defesa da tese e sustenta os
argumentos. Para ela, esse processo é sistematico que permite examinar fatos, a fim
de conseguir as respostas para questdoes pontuais que merecem uma investigacao.

A pesquisa ocorreu no Grupo de Apoio ao Paciente Oncoldgico — GAPO, que é
definido como pessoa juridica de direito privado, sem fins lucrativos, com autonomia
administrativa e financeira. A instituicdo é administrada por uma organizacéo
hierarquica, composta por uma Diretoria Executiva; também conta com o apoio
de voluntarios. O GAPO ¢é situado em Itabuna/Bahia e foi criado com objetivo de
acolher pacientes adultos de vérias regides do Estado da Bahia que estdo em
tratamento de cancer e ndo possuem condicdes financeiras de custear as despesas
com hospedagem. A Casa de Apoio pode acolher até de 10 pacientes juntamente
com o acompanhante, durante o processo de quimioterapia e radioterapia.

O fazer pedagogico no GAPO teve inicio em outubro de 2018, com a
implantacao da Classe Domiciliar, pela Secretaria de Educacao do Estado da Bahia

1. Palestra proferida pelo professor José de Paula Barros Neto, como o tema Pesquisa Qualitativa e Quantitativa,
na Universidade Federal do Cear4, em 20 de abril de 2015.
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e Superintendéncia de Politicas Publicas para a Educacéo Béasica, Nucleo Territorial
Estadual — NTE-05/ltabuna, em cumprimento a Lei n® 13.716 de 24 de setembro
de 2018, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional), para assegurar atendimento educacional ao aluno
da educacao basica internado para tratamento de saude em regime hospitalar ou
domiciliar por tempo prolongado.

De outubro de 2018 a agosto de 2019, participaram das aulas na Classe
Domiciliar, 70 alunos - pacientes oncol6gicos e acompanhantes, na faixa etéaria
entre 23 a 84 anos de idade, que apresentavam diferentes niveis de escolarizacéo,
desde aqueles que nunca tiveram acesso a escola/educacéao formal, outros que
possuiam o Fundamental |l ou Ensino Médio incompleto e uma maioria que estudou
apenas as primeiras séries do Ensino Fundamental I.

Em termos de estruturacdo pedagodgica foi definido a modalidade de ensino
da Educacéao de Jovens e Adultos -EJA, tendo em vista o perfil dos alunos. As aulas
foram planejadas levando em consideragdo o aluno-paciente e acompanhante de
forma integral, ou seja, observando os aspectos afetivos, cognitivos e sociais a fim
de assegurar a insercao ou a continuidade dos estudos, bem como a melhora no
bem-estar emocional e fisico.

Destaforma, paraasistematizacadode conteudos paraasareasdoconhecimento,
foram elencados temas geradores e elaborados projetos pedagogicos mensais, que
nortearam a proposta de trabalho. Especificamente serd abordada nesta pesquisa
a experiéncia dos alunos do GAPO nas aulas de Arte no més de junho de 2019 e
a importancia deste componente curricular propulsor de aprendizagens coletivas

significativas.

3 | DESENVOLVIMENTO

3.1 A Arte como mediadora da comunicacao

Quando uma pessoa é acometida por uma enfermidade, cujo diagnéstico traz
uma série de indefinigdes quanto a vida, um tratamento prolongado, em outra cidade,
o afastamento do seio familiar, das redes de amizade e trabalho, gera sentimentos
como a tristeza, abandono e medo, que podem prejudicar ainda mais a saude fisica
e emocional. Dai a importancia de conseguir articular, na Casa de Apoio, com o
grupo de alunos, atividades pedagobgicas que evidenciassem e valorizassem as
experiéncias de vida, dessem voz aos sentimentos, anseios, potencializassem
0s pensamentos e ideais, desenvolvessem novas habilidades, com o intuito de
fortalecé-los, para superar aquele momento tao delicado.

Entretanto, existia um entrave para alguns, sobretudo, aqueles que nunca
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haviam estudado. O fato de se expressar oralmente ou através da escrita, diante
de um determinado tema, era assustador e impossivel, entdo foi necessario criar
estratégias, como através do ensino de Artes, onde todos os alunos pudessem se
expressar em diferentes formas, se reconhecer como seres unicos, sensiveis e
criativos, e que, ao realizarem trocas com a turma, ampliassem o conhecimento de
mundo: o mais velho tinha a experiéncia, o mais novo, o leve tragado das formas e
0 manejo com as cores, juntos formaram um belissimo trabalho de arte — educacéo.

Assim, o trabalho pedagdgico foi realizado com a participacédo de pacientes
e acompanhantes da Casa de Apoio: a estrutura organizada com dois mesdes,
dispostos de forma retangular, com capacidade para dez pessoas, mas com
altura proporcional a um trabalho aconchegante. No més de junho, por conta da
proximidade com as festas juninas, foi escolhido o tema “Sdo Jo&do, uma face
nordestina”. As atividades propostas abrangeram as areas do conhecimento, como
também foram ilustradas e enriquecidas pelas experiéncias de vida dos alunos e
0s saberes regionais. Na area Ciéncias Humanas foi discutido a origem e historia
das festas juninas, o significado dos simbolos, a influéncia dos povos: europeus,
africanos e indigenas, através da aula expositiva e participativa. Houve a busca pelo
entendimento de cada um sobre a cultura e valorizagdo dos costumes transmitidos
de geracao a geracao; em Ciéncias da Natureza preocupou-se em relacionar a
face nordestina as questdes ambientais, uma vez que foi comemorado em 05 de
junho o Dia Mundial do Meio Ambiente. A tematica foi explorada através de varias
musicas de forrd, dentre elas, o “Xote Ecoldgico”, de Luiz Gonzaga, bem como
na literatura de cordel, com alguns exemplares, como “Liberte 0 caga sebite (e a
poesia O cadarco). ”

Outro aspecto trabalhado foi a importéncia do milho em diferentes civilizacdes,
sendo o cereal mais produzido no planeta, e nao diferente, no nordeste brasileiro
esta presente na cultura e culinéria, sobretudo, nas festas juninas. Na dimenséo das
Ciéncias Matematicas viu — se conceitos de quantidade, medidas de peso e volume
e variedade das espécies no Brasil e em outros paises. Produ¢éo, comercializacéo,
preparo de comidas tipicas (quantidade de ingredientes nas receitas). Mas foi em
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias que o trabalho veio a concretude, através
de aula expositiva e da participacao efetiva dos alunos trazendo seus repertorios e
vivéncias, que o tema ganhou uma amplitude e significado.

A percepgao que, naquele grupo de alunos existiam habilidades que ainda n&o
haviam sido desenvolvidas, como: autonomia nas praticas de linguagem - como
leitura e escrita, foi essencial para maior monitoramento. Entretanto, um crescente
sentimento de coletividade que os impulsionava a se relacionar, a assumir riscos em
conjunto e a superar as dificuldades. Era notério a experimentacédo do pensamento
coletivo, conceito-chave na produc¢éo e na circulagéo de conhecimento, definido por
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Lévy (2015).

Aos poucos os conteudos referentes a faceta junina estavam sendo estudados,
falados, cantadosemrimaseprosas, e semque percebessem, os alunosjapasseavam
por estilos textuais diversos e se surpreendiam com o0s causos compartilhados e
as histérias rimadas que eram apresentadas em literaturas de cordel. O trabalho
com cordéis foi incrivel devido a linguagem facil, ritmada e rimada, que chamou a
atencao, favorecendo o desenvolvimento da percepcao e consciéncia fonologica,
por retratar uma realidade social proxima a dos alunos, geralmente provenientes da
zona rural, que logo se viam nos enredos, e por conter uma ilustracéo simples, mas
peculiar — a Xilogravura.

Compreender aimportancia dos cordéis; pensar como uma forma de expressao
do povo nordestino esta cada vez mais escasso; como sdo escritos, a finalidade
(diversao ou protesto); qual a técnica utilizada para impressao em papel jornal (baixo
custo); como sao expostos: pendurados em barbantes, comercializados em feiras
livres e como é realizada a ilustracdo em preto e branco, despertou o interesse do
grupo. Para aproveitar a motivagao dos alunos para expressarem algo acerca do
cordel, que ainda nao fosse o registro escrito, devido a negacao em realizar tal
competéncia; mas que de forma tdo importante, expressasse todo o conhecimento
que estava sendo partilhado e construido, foi proposto a realizagdo de uma oficina
de artes.

3.2 Entre falas e pinceis

Apesar da complexidade do tratamento, razdo por estarem residindo
temporariamente no GAPO, a introducdo das aulas no periodo da manha trouxe
para a rotina dos pacientes um refrigério e uma leveza; o tempo otimizado, tornou
— se um atrativo e algo esperado. Tal constatacdo impulsionou o exercicio da
docéncia a desafiar o grupo para a realizagdes de novas atividades, experimentacéo
de técnicas, o reconhecimento e exploracdo de diferentes formas de expresséo,
seja através das artes visuais, dang¢a, musica, como instrumentos de intervencéo,
recriacdo e transformacédo da realidade. (BNCC, 2018) Desta forma, surgiu a
proposta de realizacdo de uma Oficina de Artes em Xilogravura, que aconteceu em
05 aulas e recebeu uma ressignificacdo a medida que os alunos compreendiam a
proposta e se tornaram receptiveis a desafiarem o imaginario e a criatividade.

Anterior a data de realizagdo da oficina, os alunos contemplaram varias imagens
impressas de xilogravuras, descreveram, perceberam o tragado e conheceram as
caracteristicas da técnica. No momento em que deram inicio a oficina, ja tinham
definido o que iriam retratar, mas algo chamou atengado: o sentimento de incluséao
do outro na forma como se apresentava.

Era clara a compreensédo do somatoério de potencialidades: os mais timidos
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foram encorajados, 0s que nunca, no sentido literal da palavra, haviam desenhado ou
segurado um pincel, fizeram os primeiros tracados. Dessa forma, entre falas sensiveis
e pinceis marcados por tinta preta, surgiram novas habilidades, possibilidades de
trocas riquissimas, mas acima de tudo, foram talhados e compartilhados, em simples
bandejas de isopor, um pouco da histéria de vida cada aluno, seus sentimentos e
emocoes.

A oficina de xilogravura finalizou com uma exposi¢céo do préprio GAPO, onde
alcangcou o seu objetivo: a partilha de saberes e o exercicio de “uma inteligéncia
distribuida por toda a parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo
real, que resulta de uma mobilizacédo efetiva de competéncias” (LEVY, 2015, p.26),
gue sob o ponto de vista da educacéo pluralista, houve o respeito a individualidade,
mas ao mesmo tempo, cooperagado mutua.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A utilizag&o das Atividades de artes, como instrumento de producao do saber,
resultou em praticas que mobilizaram o desenvolvimento de competéncias, o que
antes tinha sido dificuldades de interagcdo na comunicag¢édo, para alguns, diante
das atividades pedagdgicas. As praticas de pinturas, desenhos, danca entre
outras, transformaram o espaco fisico da casa de apoio GAPO em um ambiente
de organizacdo da inteligéncia coletiva; houve valorizacdo e compartilhamento
de saberes individuais, ressignificacdo do espaco e reconhecimento de saberes
adquiridos pelos individuos.

A interdisciplinaridade presente no campo das Artes em suas multiplas
linguagens e possibilidades permitiu que o conhecimento fosse construido de forma
cooperativa e flexivel. A experiéncia artistica além de potencializar a criatividade,
de desenvolver dimensdes afetivas, motoras e cognitivas dos individuos, também
pode contribuir para melhor dialogo entre os conteudos curriculares.

Aexperiénciano GAPO também contribuiu para que os educadores superassem
os desafios e optassem por uma educacao aberta e flexivel dos conteudos escolares.
O professor assume desse modo um novo papel na mediacdo e organizagao

oportunizando a aquisi¢cao do saber coletivo.
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RESUMO: Nesta pesquisa de carater misto
(qualitativa e quantitativa), buscamos apresentar
uma breve analise sobre o letramento digital
de alunos das séries iniciais da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) de uma instituicao
privada da cidade de Maceié — AL; observando
como os discentes reconhecem e fazem uso
das tecnologias em seu cotidiano mesmo ainda
ndo dominando a lingua escrita formal e como
isso se reflete de forma positiva no processo
de ensino-apredizagem. Para tanto, utilizamos
comoinstrumento de coletade dados aaplicacao
de questionarios nomeados como “ficha de perfil
do aluno EJA”, embasando nossa reflexao,
principalmente, a luz dos estudos de Xavier
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(2004; 2005) e Soares (2004) sobre letramento
digital e Santaella (1983) sobre semibtica. Com
base na andlise dos dados desenvolvemos um
grafico que aponta que os alunos das séries
iniciais da EJA possuem um grau satisfatorio de
letramento digital, pois grande parte deles tem
ou ja teve acesso a recursos como computador,
celular e caixa eletrénico.

PALAVRAS-CHAVE: EJA; Letramento Digital;
Multiplas linguagens.

DIGITAL LETTERING: USE OF
TECHNOLOGIES IN EJA STUDENT DAILY

ABSTRACT: In this research of mixed character
(qualitative and quantitative), we seek to present
a brief analysis of the digital literacy of students
in the early grades of Youth and Adult Education
(YAE) from a private institution in the city of
Macei0 - AL; observing how students recognize
and make use of technologies in their daily lives
even though they have not mastered the formal
written language and how this is positively
reflected in the teaching-learning process. For
this purpose, we used as a data collection
instrument the application of questionnaires
named as “student profile sheet EJA”, basing
our reflection, mainly, on Xavier’s (2004; 2005)
and Soares’ (2004) studies of digital literacy and
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Santaella (1983) on semiotics. Based on the data analysis, we developed a graph
that points out that students in the initial grades of EJA have a satisfactory degree of
digital literacy, because most of them have or have had access to resources such as a
computer, a mobile phone and a cash machine.

KEYWORDS: YAE; Digital literacy; Multiple languages.

11 INTRODUCAO

Ao refletirmos sobre a tecnologia e seus recursos no ambito da educacéo, tem-
se observado sua extrema importancia e seu frequente uso no dia a dia da grande
maioria das pessoas e nos mais diversos setores. Essa presencga constante e cada
vez maior dos computadores e dispositivos mobiles nas mais diferentes atividades
de nossas vidas, nos leva a muitas questdes, como por exemplo, a possibilidade
de interagir e integrar ao desenvolvimento do processo de letramento a utilizacéo
desses recursos a fim de multiplicar os resultados.

E notério que a internet, os smartphones, tablets e a tecnologia de forma
geral chegaram e ja fazem parte do cotidiano social e por que nédo usa-la como
uma ferramenta para impulsionar a constru¢dao do conhecimento? Com todas
essas variedades de recursos e atrativos que a tecnologia oferece, torna-se
estrategicamente positivo que usemos essa ferramenta como ponte facilitadora
do conhecimento. Nessa perspectiva, os PCNEM (2018, p.118) nos dizem que
“Acompanhar criticamente o desenvolvimento tecnolégico contemporaneo,
tomando contato com os avancos das novas tecnologias nas diferentes areas do
conhecimento para se posicionar frente as questoes de nossa atualidade”.

De acordo com os PCN'’s, os conhecimentos da informatica fazem parte
das linguagens, dos cddigos e de suas tecnologias, destacando as habilidades e
competéncias que deverao ser desenvolvidas ao longo do tempo escolar do aluno.
De acordo com Bettega (2010), a tecnologia deve servir para enriquecer o ambiente
educacional, propiciando a construcao de conhecimentos por meio de uma atuacao
ativa, critica e criativa por parte de alunos e professores.

O papel da escola e do professor é muito importante e indispensavel, pois
ambos sdo cruciais pra a criagdo de um ambiente de aprendizagem agradavel
e de valorizacao da opinido, das experiéncias e de toda a bagagem trazida pelo
aluno. A colaboragdo entre saberes, artes e técnicas e o uso das tecnologias da
informacéao representa um novo processo de ensino-aprendizagem, onde o aluno
deixa de ser coadjuvante e passa assumir o papel principal na construcao do préprio
conhecimento.

A utilizagdo dos recursos tecnoldgicos como auxilio no processo de letramento
nao pode ser apenas aplicacao de técnicas usando aparelhos eletronicos, é preciso
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que haja uma prévia reflexdo sobre a real finalidade da utilizacdo desses recursos
nas atividades e quais os objetivos a serem alcancados com a conclusao das
mesmas.

E certo, que a escola é uma instituicdo que ha mais de cinco mil anos se baseia
no falar/ ditar do mestre, na arte manuscrita do aluno €, ha quatro séculos, em um
uso moderado da impressédo. Uma verdadeira interacédo da informatica (como do
audiovisual) sup6e, portanto o abandono de um habito antropolégico mais que
milenar o que n&o pode ser feito em alguns anos. (LEVY, 1998, p. 08).

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD-C) 2017,
divulgada no dia 26 de abril de 2018 pelo IBGE, mostra que em 44% dos domicilios
brasileiros possuiam microcomputador em 2017, inclusive portateis. Na regiao
Nordeste foi registrado o segundo menor percentual ficando com uma média de 30%
das residéncias. A pesquisa ainda mostra que mais de 92% a propor¢ao de domicilios
do pais onde pelo menos um morador possuia telefone celular. Fernandes (2004)
afirma que “Hoje, como a velocidade de processamento e distribuicdo de informacdes
via redes sociais, o0 computador tornou-se um instrumento indispensavel, para as
realizacbes humanas”.

Pensar em EJA nos nossos dias implica ir muito além de simplesmente em
oferta de vagas nessa modalidade pelos 6rgéaos publicos ou pela iniciativa privada,
€ preciso pensar em uma nova forma de ensinar, novas metodologias com énfase
nas experiéncias vividas, visto que em o ser humano aprende ao longo de todo o
ciclo de vida. Precisamos ver a EJA com outros olhos, com foco no reconhecimento
da aprendizagem e na educacado de adultos numa perspectiva de aprendizagem
ao longo da vida. Segundo Claxton (2005, p. 16), “Estar vivo é estar aprendendo”.
Podemos dizer que o adulto ja viveu uma boa parte de sua vida, logo ja aprendeu
muita coisa. Ele pode compartilhar as suas aprendizagens com os outros. Nesta
partilha de conhecimentos vividos podem potencializar a eficacia no processo de
aprendizagem.

Aprendemos muitas coisas diferentes durante a vida, como: distinguir pessoas e
coisas — o ritmo de uma musica, o sabor de um condimento, o estado de humor
das pessoas; aprender novas preferéncias com amigos € com a prépria idade — o
gosto por uma comida diferente, um tipo de filme ou livro; temos novas disposicées
—aprender a ter mais ou menos paciéncia com determinadas pessoas, atividades
e diversfes; aprender a desenvolver novos papéis — ora como filha, mae, neta,
amiga, colega etc. E como é possivel perceber, a aprendizagem movimenta e
reorganiza a nossa estrutura cognitiva de maneira integral, — ela remexe com o
nosso ser. (PORTILHO, 2008).

Ao realizarmos o levantamento das informacdes dos alunos por meio dos
questionarios nomeados “Ficha de Perfil do Aluno EJA”, foi possivel constatar que
embora apresentem ainda um grau de alfabetizacao elementar, a maioria afirmou
fazer uso da tecnologia em seu cotidiano por meio de suportes como computador,

celular e caixa eletrénico. Observamos que estes sujeitos trazem consigo a
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experiéncia do contato que tém com as ferramentas tecnol6gicas independente do
pleno dominio da lingua escrita formal. Este quadro nos incitou a questionar quais
os elementos motivadores desta identificacdo dos discentes com as ferramentas
digitais.

Tomando esse questionamento como ponto de partida, objetivamos com este
trabalho analisar por que os alunos da EJA possuem desenvoltura com o uso de
recursos tecnolégicos mesmo apresentando um nivel elementar de dominio dalingua
escrita, buscando compreender os recursos dos ambientes digitais; refletir como o
uso da tecnologia no cotidiano desses discentes pode contribuir para o processo de
construcdo do conhecimento e discorrer sobre a importancia do letramento digital
no cotidiano dos alunos da EJA.

A fim de elucidarmos o conceito de letramento digital do ponto de vista que
norteia este trabalho, recorremos a definicéo de letramento apresentada por Soares
(2004, p. 5 - 17): “Letramento € o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a
ler e escrever, o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.”. O conceito de letramento
originalmente esta associado a textos impressos, entretanto, quando nos referimos
ao letramento digital, abre-se um horizonte de possibilidades de praticas de leitura
e producao textual nos ambientes digitais por meio dos computadores, celulares,
através de e-mail, redes sociais, aplicativos de troca de mensagens, dentre outros.
Nessa perspectiva, ser letrado digitalmente compreende a habilidade de se
comunicar nesses ambientes em situagdes distintas seja com objetivos pessoais ou
profissionais.

Outro ponto relevante a ser considerado nesse contexto se refere ao fato de
que as informacgdes apresentadas nesses ambientes digitais ndo se limitam apenas
alinguagem escrita, mas trazem um carater multimodal, ou seja, as imagens, icones,
videos, animacdes, sons e cores também contribuem para facilitar o acesso a
informacédo e a comunicacgao entre os sujeitos. Portanto, € inerente as competéncias
dos digitalmente letrados a capacidade de ler e produzir textos explorando essas

linguagens diversas.

[...] Ser letrado digital pressupde assumir mudancas nos modos de ler os cédigos
e sinais verbais e n&overbais, como imagens € desenhos, se compararmos as
formas de leitura e escrita feitas nos livros, até porque o suporte sobre o qual
estao os textos digitais € a tela, também digital. (XAVIER, 2005, p. 35).

Quando pensamos em linguagem no processo de ensino-aprendizagem
€ comum remetermos a linguagem verbal e escrita em detrimento das demais
possibilidades de compreensao do mundo que nos cerca. Diante disso, consideramos
pertinente ao contexto deste estudo, abordar o conceito da semibtica a luz da
perspectiva de Santaella (1983) a fim de ampliarmos a compreensao da linguagem
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como algo que transcende os limites da palavra escrita. Sobre isso, Santaella (1983,
p. 13) define semi6tica como sendo “a ciéncia que tem por objeto de investigacao
todas as linguagens possiveis, ou seja, que tem por objetivo 0 exame dos modos de
constituicdo de todo e qualquer fenbmeno de producéo de significacao e de sentido
ou, simplesmente, [...] é a ciéncia dos signos.”.

Com o advento da tecnologia, surgem novos géneros e outros sofrem
mudancas para se adequarem a um novo contexto: o ambiente virtual. Essa
ambiente proporciona dinamismo e interatividade aos géneros, pois conta com o
carater multimodal da linguagem. Para Demo (2008), as linguagens multimodais
sdo aquelas que integram texto, som, imagem e animacéo. Xavier (2004) enfatiza
que a fusao de diversos recursos das varias linguagens numa soé tela de computador
acessiveis e utilizaveis simultaneamente em um mesmo ato de leitura provoca um
construtivo embora volumoso impacto perceptual cognitivo no processamento da
leitura.

E possivel afirmar que a multimodalidade representa uma associacdo entre
as semioses, ou seja, linguagem verbal, sons, imagens, cores, 0 que provoca
estimulos diversos nos usuarios da tecnologia diante da variedade de recursos

atrativos que representam uma nova forma de interpretar o mundo.

Novas formas de pensar € de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das
telecomunicacfes e da informatica. As relagbes entre homens, o trabalho, a
propria inteligéncia dependem, na verdade da metamorfose incessante de
dispositivos informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura, visdo, audigao,
criacéo, aprgndizagem sdo capturados por uma informatica cada vez mais
avancada (LEVY, 1998, p.27).

O uso das ferramentas tecnolégicas em que estamos imersos, implica
diretamente na forma em olhamos o mundo, na forma de pensarmos, como nos
comunicamos, como nos relacionamos e aprendemos. Tudo passa a ser mais
dindmico e rapido. Essas mudangas acabam contribuindo para uma evolugdo na
forma de ler e escrever, no processo da aprendizagem humana. E muito provavel
que estejamos vivenciando uma verdadeira reviravolta nas praticas de leitura e
escrita em virtude, em grande parte, do uso das tecnologias digitais. Tanto na escrita
como na leitura, as possibilidades na era digital passam a ser infinitas. A leitura
passa a ser em varios meios e de diversas formas, mas dindmica e atrativa, que é
diferente da leitura de um texto impresso.

Um estudo realizado pela UNESCO em 2014, em parceria com a Nokia e a
ONG Worldreader, intitulado de “Lendo na Era do Celular’ (Reading in the Mobile
Era, se traduzido para o inglés). Foi um estudo quantitativo onde foram ouvidas,
sobre 0s seus habitos de leitura em dispositivos méveis, mais de 4,0 mil pessoas, em
sete paises em desenvolvimento (Etiopia, Gana, india, Quénia, Nigéria, Paquist&o
e Zimbabue). A taxa média de analfabetismo de adultos nos paises citados é de
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34%, cerca de um terco da populacdo. No Brasil, a média de analfabetismo caiu
para 7,0% em 2017, mas nao alcancou o indice de 6,5% estipulado, ainda para
2015, pelo Plano Nacional de Educacéo (PNE). As informacdes estdo no médulo de
Educacédo da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, divulgado no dia 18 de
maio de 2018 pelo IBGE.

A pesquisa mostrou ainda que entre as pessoas entrevistadas, mais de 60%
relataram que passaram a ler mais depois de utilizar dispositivos mébiles e um terco
disse usar o telefone para ler para seus filhos — e destes, mais de 30% comentaram
gue o habito seria mais frequente se mais livros infantis fossem disponibilizados de
forma gratuita.

Uma das entrevistadas no projeto, Tinashe, relata: “Eu realmente leio mais
agora que faco isso pelo meu celular. Acho que é porque posso levar o meu telefone
onde quer que eu va e € muito mais facil do que carregar um livro, além dele sempre
estar comigo quando tenho vontade de ler”. De acordo com a UNESCO, esse foi
o0 maior estudo ja realizada sobre o habito de leitura em dispositivos mbveis em
paises em desenvolvimento e enfatiza que os resultados sdo encorajadores: as
pessoas estdo lendo mais, estao lendo para seus filhos e querem mais conteudos

disponibilizados nessas plataformas.

2| METODOLOGIA

Para este trabalho, fizemos uma pesquisa de natureza mista (qualitativa e
guantitativa) na qual foram selecionadas duas turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental | da Educacéo de Jovens e Adultos. Os alunos das turmas em questao
sao funcionarios de empresas do ramo da construgao civil. Aprimeira turma analisada
possuia quinze alunos matriculados e a segunda, nove.

Para coleta de dados, foi solicitado que os discentes preenchessem um
questionario intitulado de “Ficha de perfil do aluno EJA”. Neste questionario eles
responderam, entre outras questdes, as seguintes perguntas: “Utiliza tecnologia?”
com algumas opcdes pré-definidas pra eles sinalizarem ou citar outras tecnologias
que utilizam no cotidiano, e “Tem computador em casa?” onde os estudantes podiam
responder com sim ou nao.

Apéds o levantamento e comparacao das respostas obtidas, desenvolvemos
graficos que explicitam os resultados desta atividade, os quais detalharemos a

sequir.

31 ANALISE DOS DADOS / RESULTADOS

Os graficos que seguem destacam de forma quantitativa as respostas dos




alunos para essas questdes. Pode-se notar que todos os alunos utilizam algum tipo
de tecnologia no cotidiano, sendo que 0 mais usado € o celular.
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GRAFICO 1 - Uso de tecnologia no cotidiano dos alunos dos anos iniciais da Educagéo de
Jovens e Adultos.

FONTE: Misael Lins

No segundo grafico temos que grande maioria dos alunos ndo possui
computadores em casa, confirmando inclusive os dados divulgados pelo IBGE
em abril de 2018 de que das residéncias nordestinas apenas 30% possuem
computadores em casa, mas percebeu-se também que todos esses referidos alunos
possuem aparelhos celulares.

GRAFICO 2 — Namero de discentes dos anos iniciais da Educagéo de Jovens e Adultos que
possuem computador em sua residéncia.

FONTE: Misael Lins

Apés a anélise dos dados obtidos por meio dos questionarios aplicados
e reflexdes, foi possivel identificar que os alunos das turmas iniciais do Ensino
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Fundamental | da EJA reconhecem e utilizam as ferramentas tecnoldgicas, mesmo
qgque em niveis mais basicos, independente do dominio da lingua escrita formal.
Constatamos que o principal facilitador deste processo € a multiplicidade de
linguagens presentes no meio digital como imagens, sons, icones, associa¢ao de
cores, entre outras possibilidades que extrapolam os limites da lingua escrita.
Podemos observar ainda que o conhecimento prévio e uso das ferramentas
tecnoldgicas resignificam o processo de construgdo do conhecimento, tornando-o

mais dindmico e autbnomo.
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RESUMO: O periodo de acolhimento e
adaptacao é um processo que o individuo se
depara no momento de ingressar em uma
instituicdo, sendo uma situacdo que engloba
um conjunto de experiéncias, vivéncias e novas
realidades, que exige um tempo adaptativo e de
condicdes adequadas para o sujeito lidar com
as diversas mudancas ao redor, tendo um valor
significativo para a escolarizagao e a formacgao,
principalmente, na Educacéo Infantil. Assim, o
artigo teve como proposta abordar aimporténcia
de acolher a crianga diante da complexidade de
adaptar-se ao ambiente escolar, em uma escola
de ensino publico, na creche Cei Noemi Jatai
Teles, que fica localizado na cidade de Quixada,
no interior do Estado do Ceara. O objetivo foi
fazer um levantamento bibliografico e produzir
um relatério acerca do tema em questao, a
fim de refletir que € um momento impar para
o desenvolvimento intelectual, afetivo e social
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dos estudantes. Dessa forma, a metodologia
utilizada baseou-se na revisdo de materiais
especificos, além da investigacao qualitativa e
entrevista semiestruturada, com a finalidade de
analisar o processo de socializagao e conhecer
a realidade vivenciado pelos alunos.
PALAVRAS-CHAVE:
Socializagéo, Ensino Infantil.

Acolhimento,

THE HOSTING AND SOCIALIZATION
PROCESS IN A CHILD SCHOOL IN QUIXADA
CITY

ABSTRACT: The period of reception and
adaptation is a process that the individual faces
when entering an institution, a situation that
encompasses a set of experiences, experiences
and new realities, which requires an adaptive
time and adequate conditions for the subject to
cope, with the various changes around, having
a significant value for schooling and training,
especially in early childhood education. Thus,
the article aimed to address the importance of
welcoming the child in the face of the complexity
of adapting to the school environment, in a public
school in the Cei Noemi Jatai Teles daycare
center, which is located in the city of Quixada,
in the interior of the city, State of Ceara. The
objective was to make a bibliographic survey




As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 3 Capitulo 7

and produce a report on the theme in order to reflect that it is a unique moment for the
intellectual, affective and social development of students. Thus, the methodology used
was based on the review of specific materials, in addition to qualitative research and
semi-structured interviews, with the purpose of analyzing the socialization process and
knowing the reality experienced by the students.

KEYWORDS: Reception, Socialization, Early Childhood Education.

11 INTRODUCAO

O presente trabalho visou desenvolver um estudo teérico e pratico sobre
acolhimento e socializacdo na Educacao Infantil, em uma instituicdo publica, na
creche Cei Noemi Jatai Teles, com o objetivo de elaborar uma pesquisa, com base
em relatério e entrevista, como uma forma de ter um contato com a escola e a
analisar o processo de adaptacao das criancas.

A ideia de elaborar o referido objeto surgiu em uma disciplina de PPP I
(Pesquisa e Pratica Pedagdgica), no terceiro semestre, onde os universitarios teriam
que escolher um assunto e realizar uma pesquisa de campo em uma instituicao
publica ou privada, na cidade de Quixada.

Durante a etapa de observacao e de elaboragao de relatério desenvolvido na
instituicdo, que foi realizado na Creche Cei Noemi Jatai Teles, notou-se o cuidado
e a preparo de todos os profissionais ao acolher os estudantes, tanto os novatos
guanto os veteranos, no comec¢o e no decorrer do ano letivo.

E primordial mencionar que o nivel de complexidade do processo de acolhimento
e adaptacado é periodo que as criangcas comeg¢am a estudar, sendo um momento
que o aluno se depara com um mundo novo e tem que lidar com diversas situacoes
gue antes nao tinha contato.

Dessa forma, o processo de socializacdo € um momento dificil, seja para a
relacdo dos filhos com os pais como para os educadores e 0s alunos, tendo em
vista que é uma situacéo que afeta a todos que est&o envolvidos em tal momento
e demonstra a importancia da escola oferecer ambiente adequado que possibilite
atender as demandas das criancgas.

Por isso, a escola tem um papel essencial no momento de acolher e cuidar
dos alunos, no sentido que ndo deve exercer somente uma fun¢do, mas de ser uma
instituicdo humana, qualificada e preparada para lidar com as diversas situacdes que
se deparam no cotidiano, devendo levar em conta as necessidades psicologicas,
bioldgicas e sociais das criangas.

A metodologia se pautou na revisado bibliografica e literaturas especializadas,
como a leitura de artigos cientificos, teses, monografias e livros, tendo o propdésito
de conhecer o0 tema e a desenvolver um trabalho que possibilite entender como tal
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momento é um processo impar para o desenvolvimento das criancgas.

As literaturas usadas para fundamentar o trabalho aborda um conjunto de
autores e profissionais da area da educacao, histéria e psicologia, sendo um grupo
de estudiosos e especialistas que contribuiram para a compreensao do tema em
questao, tais como: Argyle (1974); Fortunati (2009); Gil (2014); Ortiz (2000); Oliveira
(2011); Strenzel (2000); Ferreira (2000); Vygotksy (2003).

O trabalho utilizou do questionario para elaborar uma entrevista
semiestruturada, que possibilitou uma maior liberdade para o entrevistado e também
para o pesquisador, sendo um contetudo que abrange o estudo sobre o periodo do
acolhimento e adaptacéao, conforme os relatos e informagdes coletadas na pesquisa
em questao.

As informacgdes do questionario da entrevista foram divididas em 10 perguntas,
na qual elaborou um conjunto de tépicos relacionados ao tema da pesquisa em
questao, com afinalidade de apurar o conhecimento da professora e do coordenadora
acerca do processo de socializagdo na Educacéo Infantil.

A estrutura da entrevista foi composta por um conjunto de assuntos, tais
como: 1 — Na visdo do professora e do coordenadora, qual é o valor do periodo
de acolhimento e de socializagcdo na Educacédo Infantil para o desenvolvimento
das criangas; 2 — Na escola existe o planejamento para receber, acolher e
adaptar as criancas; 3 — Outros setores do colégio, como por exemplo, o porteiro,
recepcionista, agente de limpeza, professor, merendeira, secretaria e inspetor de
alunos, participam no processo de acolhimento e adaptacéo; 4 — O colégio orienta
a familia no momento de preparar os filhos para a educacao infantil; 5 — Na opiniao
do educadora, como deve ser a despedida dos filhos com os familiares; 6 — Qual
orientacao o professora e coordenadora pode utilizar para tranquilizar os familiares;
7 — Na concepcgao dos professora, a familia deve estar presente no processo de
adaptacéo; 8 — Caso a crianga venha a chorar devido a auséncia da familia, qual é
o procedimento usado pelos os educadores diante de tal situacado; 9 — Que tipo de
atividade é mais utilizado para o processo de adaptagcao; 10 — Como identificar se a
crianga esta adaptada a escola.

2 | FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Organizacao e o planejamento do ambiente escolar

Concluido os tdpicos iniciais, torna-se essencial comecar a segunda parte do
estudo, que abordou o conteudo sobre a organizacéo e o planejamento do ambiente
escolar, para que seja possivel conhecer as teorias que englobam o trabalho da
escola em favor do acolhimento e socializagdo dos estudantes da Educacéo Infantil.
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A organizacéo e planejamento do ambiente escolar na Educacgéo Infantil deve
construir um trabalho que possibilite conhecer a realidade das criangas, com 0
objetivo de criar uma articulagdo com o tempo, o espaco, o material e a pratica
educativa, conforme as experiéncias e vivéncias dos alunos (GIL, 2014).

Dessa forma, o educador deve elaborar uma acéo pedagdgica com base nas
experiéncias e vivéncias das criangas e, ao mesmo tempo, acolher o aluno de forma
individual e coletiva, abordando as diversas situacdes e grupos sociais existentes
em sala de aula, para que seja possivel se apropriar dos diferentes espacos e
possibilidades de interacdo com a realidade, os colegas e adultos.

O estudo da teorica C. Reggio Emilia Rinaldi (2002, p. 77) € um conteudo que
aborda o espaco, a organizacao e planejamento escolar, como uma forma de analisar
que é um local que n&o apenas tem uma fungcéao, mas que pode desenvolver um

trabalho que permite criar uma interacéo da criangca com 0 meio que esta inserido:

[...] O ambiente escolar deve ser um lugar que acolha o individuo e o grupo, que
propicie a acao e reflexdo. Uma escola ou creche € antes de tudo, um sistema
de relacbes em que as criangcas e 0s adultos ndo sao apenas formalmente
apresentados e organizados, que sdo uma forma de nossa cultura, mas também

a possibilidade de criar uma cultura. [...] E essencial criar uma escola ou creche
em que todos os integrantes sintam-se acolhidos, um lugar que abra espago as
relagdes.

Conforme a autora, o espaco escolar é um lugar amplo e significativo para as
criancas, tanto para construir a relagdo com o meio social quanto a interagdo com
os adultos, como uma funcéo de acolhimento e de estimular a capacidade ativa dos
estudantes, que demonstra a importancia de implantar um sistema de organizacao
e planejamento que vai além do padréo estabelecido pelo governo.

Por isso, a escola deve organizar e planejar um ambiente flexivel, com base
nas experiéncias e vivéncias das criangas, devendo promover o bem estar, a
autonomia e a confianga, onde o aluno sinta-se acolhido e desperte o sentimento
de pertencimento do lugar que esta inserido, sendo uma situacdo que permita
desenvolver novas habilidades, saberes e aprendizados.

Outro fator que é fundamental para a organizar e o ambiente escolar,
refere-se ao planejamento curricular e como tal instrumento € importante para a
pratica educativa, que pode oferecer um sistema que prioriza as necessidades,
possibilitando elaborar propostas e preparar as atividades, para que seja possivel
trabalhar a socializacédo (FERREIRA, 2009).

Assim, a escola tem um importante papel no momento de utilizar o planejamento
curricular e as ferramentas que estruturam a educacéo infantil, que pode resultar
em um trabalho diario e a construir a rotina escolar, com base em um conjunto de
atividades que néo sejam repetitivas, mas que produza o acolhimento orientado.

A autora Zilma Moraes Ramos de Oliveira (2011, p. 184) apresenta uma obra
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que explica a importancia do planejamento e da organizagéo englobar o curriculo
escolar, ja que nédo € somente o0 ambiente que deve preparado e trabalhado em
sala de aula, mas de um conjunto de agcdes pedagobgicas que envolvem desde o
acolhimento até a formacgéo da criancas:

O planejamento curricular para creches e pré-escolas busca, romper com a
histéria e tradicdo de promover o isolamento e o confinamento das perspectivas
infantis dentro de um campo controlado pelo adulto e com a descontextualizacéo
das atividades que muitas vezes s8o propostas as criancas. Tarefas ritualizadas
de colorir desenhos mimeografados, de colar bolinhas de papel em folhas e outras
nao, com isso substituidas por atividades de pesquisas, de troca de opinides, de
expressao pessoal.

Segundo a te6rica em questdo, a educacao tem um modelo burocratico e uma
organizagao padronizada, sendo uma situacdo que torna o ensino infantil em um
ambiente que né&o respeita o tempo de aprendizagem e nem aceitam os erros dos
alunos, que mostra uma pratica educativa que desconsidera a realidade, a cultura
e a vida das criancas.

Por esta razao, a escola deve analisar a possibilidade de elaborar uma acéao
pedagogica flexivel e reflexiva acerca dos acontecimentos que ocorrem no ambiente
escolar, com base em uma pratica que pode ser construidas e reconstruidas, de
forma dindmica, variada e diferente, conforme cada momento e situacéo da aula,
para criar novas estratégias para organizar e planejar a rotina.

2.2 A importancia do processo de socializacao na educacao infantil

Finalizado o primeiro tema da fundamentacdo teérica, como foi possivel
acompanhar anteriormente, faz-se necessario fundamentar o préximo topico, que
abordou o assunto sobre a importancia do processo de socializacdo na Educacéao
Infantil, como uma forma de analisar que € um momento valioso para a crianca ter
a chance de adapta-se a rotina escolar e a nova realidade.

O processo de socializagdo aparece como um fator de suma importancia para
a construcao da seguranca e confianca da crianga, sendo um periodo que nao
deve ser abordado apenas no comecgo das aulas e em casos que necessite utilizar
tal método, mas que precisa ser realizado durante a rotina escolar e em todas
as situacdes que os alunos estejam envolvidos, para que seja possivel oferecer
cuidados e protecéo.

A autora Gisele Ortiz (2000, p.4) vai apresentar um estudo sobre o acolhimento
e a sua importancia para o desenvolvimento da crianga no ensino infantil, mais
especificamente, as etapas que envolvem tal processo e que ndo pode ser um fator
considerado somente no inicio das aula, onde a estudiosa vai explicar que:

O acolhimento traz em si a dimensdo do cotidiano, acolhimento todo dia na

entrada, acolhimento apds uma temporada sem vir a escola, acolhimento quando
algum imprevisto acontece e a crianca sai mais tarde, quando as outras ja sairam,
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acolhimento apds um periodo de doenga, acolhimento por que é bom ser recebida
e sentir-se importante para alguém.

De acordo com a autora, o periodo de acolhimento € um processo complexo,
tanto para a familia quanto para os professores, seja em casa, na escola, no meio
social ou em qualquer outro lugar, sendo uma situagcéo que mostra a importancia da
instituicao oferecer um planejamento que possibilite desenvolver métodos especiais
para deixar os estudantes mais tranquilos e familiarizados com o novo ambiente.

Dessa forma, o processo de socializagéo inicia-se em casa e na relagao dos
familiares com a escola, ja que a familia tem um papel fundamental no momento
de escolher a instituicdo, sendo uma situacdo complexa e que néo basta apenas
matricular as criancas, mas de possibilitar que todos os responsaveis participem,
contribuam e se envolvam.

Para compreender a complexidade do processo de socializagdo no Ensino
Infantil, mais especificamente, a relacdo da familia, escola e criancas, torna-se
importante mencionar o estudo do autor M. Strenzel (2000, p.3), como é possivel

analisar:

Insercéo, ingresso, acolhida, ndo é uma questdo de adaptacdo no sentido de
modulag&o, que considera a crianga como um sujeito passivo que se submete,
se acomoda e se enquadra a uma dada situagéo. E um momento fundamental e
delicado que nao pode ser considerado como simples aceitacao de um ambiente
desconhecido e de separacédo da mée ou de uma figura familiar, ou de fazer a
crianca parar de chorar.

Como é possivel observar no estudo do autor, o periodo de adaptacédo nao
pode ser considerado uma forma de submeter a crianca a determinada situagéo que
venha forga-la a aprender a lidar com tal processo, mas, deve existir a compreensao
de que é um momento complexo e dificil para todos os envolvidos.

Para que seja possivel desenvolver um trabalho de socializacdo mais
adequada para as criangas, ndo basta apenas trabalhar o ambiente escolar, mas
que no decorrer de tal processo, a instituicdo tenha a funcéo de passar a confianca
€ seguranca necessaria para estabelecer uma relacdo com a familia e que os pais
comecem a entender a importancia de participarem.

E oportuno incluir nesse contexto o entendimento do estudioso Aldo Fortunati
(2000, p.49) sobre o valor do processo de socializacao na Educacao Infantil, sendo
uma situacéo que mostra a necessidade de ter criar um ambiente acolhedor e que

possibilite construir uma relagao efetiva, como € explicado pelo o autor:

A adaptacéo a escola de educacéo infantil ndo s6 representa um acontecimento
de transicao e mudancas para as criangcas e 0s pais, como € também o teste das
ideias dos adultos sobre as potencialidades das criangas e sobre o acontecimento
da separacdo. [...] também por esse motivo, muitas das conceptualizagcdes que
ainda amadurecem no seio do desenvolvimento da classica teoria do apego
se mostram incautamente resumidas demais em relacdo a, pelo menos trés
tipos de questdes. [...] a pouca consideracdo das efetivas potencialidades das
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criangas diante da experiéncia, da expanséo e da mudanca do préprio e habitual
contexto da vida; a suposicao de que o habitual contexto de vida de uma crianca
pequena antes da experiéncia da escola de educacéo infantil se caracteriza
por uma alta estabilidade ambiental-relacional; ao superdimensionamento da
funcdo mediadora das figuras dos adultos no contexto da primeira adaptacéo
das criancas na escola de educacéo infantil.

Conforme o estudo do autor, nota-se o quanto é importante o periodo de
adaptacéo para o desenvolvimento das criangcas e a participacao da familia para
contribuir em tal processo, sendo uma situagcao complexa tanto para os pais quanto
para os professores, devendo construir uma um trabalho de interveng¢ao e mediacéo.

A relacao social mostra-se um fator essencial para o processo de socializacao
das criangas na escola, tanto para construir uma ligacdo com ambiente fisico
quanto para conhecer a realidade e aprender a conviver com 0s adultos, bem como
a aprender a lidar com a separag¢ao da familia e a desenvolver a capacidade de
interagao social.

Nesse contexto, € primordial mencionar o pensamento do estudioso M. Argyle
(1974, p. 148) sobre o periodo de acolhimento e adaptacdo da educacéo infantil
ser um instrumento que abrange as particularidades da vida da criangas, sendo um
fator que contribui para o desenvolvimento social e cultura das criangas, onde o

autor vai esclarecer que:

A interac8o social decorre dentro de um dispositivo cultural. Por cultura de um
grupo de pessoas significam-se seu modo global de vida, sua lingua, seus modos
de perceber, classificar e pensar a respeito do mundo, formas de comunicacao
néo verbal e interacdo social, normas e convencdes sobre comportamento, valores
morais e ideias. [...] Todos esses aspectos da cultura afetam o comportamento
social, direta ou indiretamente.

Segundo as palavras do autor, a relacédo social ndo contribui apenas para a
capacidade de interacdo e adaptagdo da crianga no ensino infantil, mas, trata-se
de um periodo Unico para trabalhar os valores e o pensamento do mundo e, ao
mesmo tempo, o0 desenvolvimento intelectual, cultural, psicolégico e comunicativo,
no sentido que tal processo apresenta novas situagcoes e mudangas do cotidiano,
que mostra a necessidade da escola ter profissionais preparados e de fornecer uma
estrutura adequada para o acolhimento dos alunos.

No entanto, é importante analisar o estudo Lev Vygotsky (2003, p.121) acerca
do processo educativo no ensino infantil e a influéncia das reagbes emocionais
para o processo de aprendizagem, sendo uma situacao que pode utilizar atividades
para desenvolver as emogdes e 0 pensamento, que vai gerar um resultado mais

satisfatério, como é explicado pelo autor:

As reagdes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas
as formas de nosso comportamento e em todos 0s momentos do processo
educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor e exercitem mais
seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades sejam ensinadas
e instigadas emocionalmente. A experiéncia e a pesquisa tém demonstrado
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gue um fato impregnado de emocéo é recordado de forma mais soélida, firme e
prolongada que um feito indiferente.

Segundo o autor, nota-se a importdncia da rea¢ées emocionais para o
desenvolvimento do aprendizado e para a construgcdo do conhecimento, onde vai
mostrar a necessidade do professor ensinar com uma forma afetiva e a criar métodos
que estimule a cognicao das criancas, sendo uma situacao que pode influenciar no

processo do acolhimento e da socializacao.

31 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apbs a exposicao dos topicos da fundamentacado teorica, deve-se iniciar o
assunto sobre o resultado e a discussao, que teve como base o estudo de campo
e uma entrevista na creche Cei Noemi Jatai Teles, no municipio de Quixada, no
interior do Estado do Ceara.

O municipio de Quixada encontra-se no Sertdao Central do Ceara e é um local
que estd a 165 km da capital de Fortaleza, bem como é vizinha das cidades de
Banabuilu, Quixeramobim e Ibaretama.

O relatério foi desenvolvido em uma instituicdo da rede publica de ensino
e atende alunos do Ensino Basico 1° e 5° ano (periodo inicial), que possui
aproximadamente 246 criangas, nos turnos matutino e vespertino, localizada na
travessa José Viana com a rua Floréncio Lopes, no bairro Lagoa, no municipio de
Quixada.

No dia 20 de Margo de 2018, iniciou-se a coleta de informacdes e relatos, que
foram realizados na Creche Cei Noemi Jatai Teles, sendo um momento que a escola
recebe o estudante, bem como de conhecer a estrutura da instituicao, o trabalho
dos profissionais, o papel da gestéao, o processo de acolhimento e socializagao.

A estrutura fisica da creche esta dividida em: coordenacéo; sala dos
professores; cozinha; refeitério; cantina; depdsito para guardar alimentos; seis
banheiros; dezesseis salas; patio interno; almoxarifado; repartimento de video;
brinquedoteca; estacionamento para motos; recepcao.

Por sua vez, o corpo administrativo da escola € composto por: uma diretora;
uma coordenadora; nove professoras; dezesseis funcionarios, divididos em
cargos de vigia, auxiliar de secretaria, cozinheira, merendeira, auxiliar de limpeza,
profissionais de servigo geral.

Segundo as informacgdes coletadas, a creche passa por inUmeras dificuldades
em relacdo a acolhida, como € a realidade da maioria das instituicbes publicas, pois
as salas de aula sédo superlotadas, falta de recursos e com pouca estrutura, onde
uma parte dos alunos chegam na escola com fome e problemas familiares.

Outra situagdo que foi mencionada constantemente, refere-se a escolha do
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cargo de gestor escolar e demais agentes, no sentido que uma parte do corpo
docente, como as educadoras, a diretora, as coordenadoras e outros profissionais,
foram convidados (indicacao politica) pela Secretaria de Educacédo do municipio a
assumirem tais funcdes, apesar da formacéo, experiéncia e capacidade.

Uma professora explicou que, a proposta pedagdgica € um documento que
passou a ter uma importancia crucial quando o assunto é uma instituicdo que atende
as novas demandas sociais, para que seja possivel oferecer um ensino adequado
as necessidades de seus alunos, devendo envolver a equipe escolar, a familia e a
comunidade na definicdo das metas.

Pontuou ainda que, o objetivo da escola é formar sujeitos conscientes de
suas responsabilidades, atuantes socialmente e conscientes de seu papel para
a construcao de uma sociedade melhor, priorizando a questdo humana, social
e afetiva, em que o desenvolvimento da inteligéncia é determinado pelas acdes
mutuas entre o individuo e o meio.

As principais acdes tém por objetivo atender ao contexto escolar de maneira
global e a necessidade dos alunos, tendo como base parametros constituidos
em instancias superiores educacionais, que conta com a participagcdo da unidade
escolar, colaboracao dos professores, conselho escolar, da secretaria de educacéo,
da comunidade e familia.

Durante a construgéo do relatério, nota-se que existe uma significativa parceria
da escola com a comunidade, uma relagdo amigavel com a familia, ja que a maioria
dos alunos que a escola recebe sdo moradores de bairros proximos, tornando-se
assim mais facil a comunicacgéo.

Segundos a coordenadora, os estudantes sdo oriundos das mais diversas
composicdes familiares, que representa a diversidade cultural e os valores
socioecondmicos nas quais as criancas estdo inseridas, sendo uma situacéo
que abrange alunos carentes residentes na periferia, filhos de agricultores, pais
desempregados, empregadas domésticas, operarios, carroceiros e pedreiros entre
outros.

De acordo com a professora, a maioria das familias ndo tem a educagao como
prioridade devido ao impacto econdmico, social e politico, que mostra a importancia
da escola conhecer a comunidade para poder favorecer a sua participacéo efetiva
nas atividades escolares, para que seja possivel criar uma relagao e construir juntos
uma educacao de qualidade.

A entrevista foi dividida em duas partes, tanto para facilitar o trabalho quanto
para ter mais tempo de conversar, a coordenadora no momento de responder o
questionario, teve uma postura firme e direta, mostrando experiéncia, seguranca,
conhecimento e capacidade sobre 0 assunto em questao, por mais que tenha faltado
mais dialogo, informacdes e aprofundamento nas respostas.




1 — De grande importancia ja que € o primeiro contato com a escola... e para
que esse primeiro contato da crianga com a escola seja positivo, a crianga tem
que se sentir bem acolhida e amada para uma boa adaptagdo; 2 — Sim. Pois
nos primeiros meses da crianca na escola sao contratados mais auxiliares para
ajudar no processo de adaptacédo e as professoras sdo auxiliadas na linguagem
gue deve ser usada nesse momento; 3 — Sim. Ja que todos fazem parte do corpo
da escola, e tem contato com as criangas... € um momento que a escola se
prepara, organiza e planeja todo o processo de receber, cuidar e adaptar os
alunos e, para isso, o trabalho ndo se resume somente aos professores, mas,
acima de tudo, exige a participacao e o envolvimento de todos; 4 — Sim. No ato da
matricula, nas reunides da escola e no dia a dia através do contato com os pais; 5
— Amorosa, afetuosa e segura, para que 0s pais confiem seus filhos nas maos da
escola; 6 — Que a escola € um lugar seguro, onde seus filhos serdo tratados como
amor e cuidado; 7 — No primeiro momento sim, mas quando vemos a crianga
socializando bem, aconselhemos os pais e nao ficarem na sala; 8 — Refor¢car o
cuidar através de amor, cuidados, carinho e mais atencéo, € se mesmo assim a
crianga continue com choro inconsolavel, comunicamos aos pais; 9 — Atividades
ldicas e bem criativas que a crianca goste e sinta alegre em participar... por
exemplo, a escola tem um espago reservado com um parquinho e cheio de
brinquedos... a escola oferece o contato com musica, instrumentos e canto... tem
também fornece um espago para pintura, desenho e arte; 10 — Quando n&o chora
e se envolve nas atividades propostas com entusiasmos. Caso a crianca nao se
adapte, trabalhamos em parceria com 0s pais e orientagéo escolar.

Na segunda entrevista foi utilizado o mesmo questionario, com a finalidade de
propor as mesmas perguntas e obter respostas diferentes sobre o0 assunto, para que
fosse possivel analisar a particularidade de cada opinido e a verificar as diferencas
ou semelhancas, com base no relato da professora e coordenadora.

De acordo com a entrevista e as informacdes colhidas, a educadora mostrou um
didlogo mais fundamentado sobre o questionario e respondeu as questdes de forma
explicada, que possibilitou conhecer a opinido sobre o processo de acolhimento
e de socializagcao da educacéo infantil, o ambiente escolar e o planejamento da
instituicao.

1 — Falamos de adaptacdo sempre que enfrentamos uma situacdo nova, e
principalmente quando essa nova situacdo inclui a crianca... essa adaptacéao
tem um valor importante e significativa, porque procuramos oferecer bem estar,
conforto fisico e emocional, amparar... garantindo assim uma qualidade segura
para o desenvolvimento da crianca; 2 — Sim. E sempre importante tragar um roteiro
de como se dara a chegada dos alunos, novos ou nao nos primeiros dias... assim
teremos e garantimos uma adaptacao de qualidade; 3 — Sim. Cada funcionario
dentro das suas fung¢fes € importante na ajuda desse processo; 4 — Sim. Esse
preparo € realizado a partir da matricula... € criado um vinculo de confianca entre
a escola e a familia, vélida para a crianga e o professor... deixando assim os
pais e as criancas seguros para ultrapassar esse momento; 5 — A despedida
deve ser 0 mais curto possivel... sabemos que cada criancga traz consigo suas
vivéncias, experiéncias e modelos de convivéncias... cabe ao professor acolher
a cada um com suas reacdes, criando vinculo de seguranca e afeto; 6 — Os pais
ficam angustiados e inseguros por deixarem seus filhos com pessoas que néo
fazem parte do seu convivio... devemos criar uma relagdo de confiangca com os
pais e escutar, ficar atento sobre varias duvidas e inquietacbes dos pais; 7 —
Sim. Principalmente na primeira semana... deixar eles vivenciarem a rotina que
as criancas terdo... como a roda de histéria, lanche, parque e outros... esses
momentos sdo bem avaliados, pois trazem seguranca aos pais e aos filhos; 8
— No periodo de adaptagé&o, precisamos ter um olhar atento para o choro ou
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gualquer manifestagdo de angustia... & preciso criar estratégias diferenciadas
e oferecer propostas de atividades, envolver o aluno, aconchegando os alunos,
pedir a sua ajuda na organizacéo da sala; 9 — Musicas, parquinho, brinquedos,
rabiscos e pintura; 10 — A partir do momento que o aluno se sente seguro naquilo
que faz... quando isso n&o acontece é preciso buscar outras estratégias.

Fica evidente, com base nas informacgdes da entrevista e analises realizadas
no relatoério, que a creche Noemi Jatai Teles, oferece, as condicdes adequadas para
trabalhar as necessidades e particularidades das criangas, bem como é possivel
identificar que a afetividade € um dos principais métodos utilizados pela instituicao,
gque mostra o0 quanto valorizam o processo de acolhimento e de socializacao.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Com a base no conteudo exposto, nota-se o interesse de abordar o tema
da pesquisa, que buscou estudar o periodo do acolhimento e da socializagcdo na
Educacéo Infantil, mais especificamente, o valor que tal momento pode proporcionar
ao desenvolvimento do social das criancgas.

Conforme a pesquisa desenvolvida na creche Cei Noemi Jatai Teles, tornou-se
possivel analisar o quanto é importante abordar o referido estudo e como o objeto é
um campo nNovo, que precisa ser mais investigado e explorado, sendo um ambiente
significativo para a escolarizacéo e formacao dos estudantes.

A educacéo infantil ndo pode ter apenas uma equipe docente qualificada, mas
de oferecer as condicdes adequadas para o desenvolvimento das criangas, a escola
deve fazer além do seu papel, devendo estar preparada, organizada e estruturada,
como a dimensao das salas, o tamanho da area de recreacéo, o espaco confortavel
e 0 ambiente verde.

Desse modo, a escola deve considerar a infraestrutura fisica e a extenséo
geométrica, principalmente, tem que ser um local que trabalhe o interesse em
aprender, a construcdao do conhecimento, a producédo das relacbes sociais, 0
processo de adaptacdo e o desenvolvimento das criangcas em tal periodo da vida
escolar.

Conclui-se o trabalho mencionando que, o processo de socializagao no Ensino
Infantil € um momento significativo para a crianca, independente da sua classe social
e histéria de vida, sendo um periodo que afeta a todos de alguma forma, no sentido
que o individuo esta exposto a sofrer influéncia do meio que esta inserido e com as
novas experiéncias, mostrando que tal construgcéo ocorre desde o nascimento, com
0 passar do tempo e reaparece toda vez que surge uma nova situacao.
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RESUMO: Este trabalho teve como objetivo

geral realizar uma pesquisa bibliografica
acerca do tema: aprendizagem no aluno adulto,
para melhor entendimento sobre os desafios
encontrados hoje pelos professores ao longo de
seu trabalho no ensino superior. Seus objetivos
especificos foram: identificar diferencas e
semelhangas no processo de aprendizagem
do aluno adulto e da crianga, conhecer o papel
do professor no ensino superior hoje e debater
os desafios na relacdo professor — aluno —
conhecimento presentes nesse nivel de ensino.
Metodologicamente o estudo caracterizou-
se como descritivo exploratério e se apoiou

em uma base teérica consistente por meio da
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pesquisa bibliografica, constituida pela analise
de textos da literatura especializada. Com a
realizacdo do estudo foi possivel constatar que
ensinar atualmente requer a compreensao de
que os alunos que iniciam o ensino superior
apresentam, muitas vezes, varias dificuldades
basicas que exigem do professor habilidade
no desenvolver de seu trabalho e mediacao
para com o0 conhecimento. Observou-se
também que os alunos que estéo entrando no
ensino superior buscam uma formacdo cada
vez mais aligeirada. Corroborando a isso ha
o crescimento da oferta de cursos superiores
em instituicbes privadas e a adocao de
curriculos mais suscintos em grande partes
desses cursos. Dessa forma, o espacgo para a
criticidade e reflexao fica reduzido, resultando
em um dos principais problemas existentes na
relacdo entre professor-aluno-conhecimento,
visto que o aligeiramento da formacéao
compromete a construcdao e desenvolvimento
dos conhecimentos necessarios nessa fase de
ensino. Consequentemente, em muitos casos
o professor acaba ndo conseguindo cumprir o
propésito de formar cidadaos e profissionais
mais criticos, que possam contribuir com a
sociedade. E nesse ponto que metodologias de
ensino que favorecam a relacao entre professor
e académicos, para que, juntos, construam um
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conhecimento significativo aparecem como alternativa.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem. Aluno adulto. Professores. Ensino Superior.

ADULT LEARNING PROCESS IN HIGHER EDUCATION: CHALLENGES FOR
TEACHERS’ WORK

ABSTRACT: This work aimed at performing a review on adult education to evaluate
challenges faced by current teachers in work-related activities. It focuses on the
identification of differences and similatities between children and adult learning
processes. It also discuss about the role of teachers in higher education, and their
relationship with students. This study is suppoted by a extensive and consistente
review based on specialized bibliography. Results showed that teaching requires
understanding that students starting higher education often have several basic
difficulties that demands from teachers the ability to develop their work and mediation
towards knowledge. The comination of students who are interested in complete higher
education as fast as possible with the increase of offers of higher education courses
from private institution have led to a adoption of more short curriculum. As a result, the
relationship among teacher-student-kownloadge is compromised due te the reduction
in the space available for critcism and reflecteon, which ultimately compromises the
construction and development of the necessary knowledge required during teaching
phase. Consequently, teachers end up failing to fulfill the purpose of training critical
citizens and professionals who can contribute with society. Teaching methodologies
that favor therelationship between professor and students emerge as na alternative so
that together they build meaningful knowledge.

KEYWORDS: Learning. Adult student. Teachers. Higher Education.

11 INTRODUCAO

Este artigo foi desenvolvido a partir de um estudo anteriormente realizado, que
abordou a aprendizagem da crianca e que despertou o desejo de aprofundamento
com relagdo a aprendizagem do aluno adulto, com foco no ensino superior.

Sabe-se que 0 ensino superior no Brasil conta atualmente com um publico com
faixas etérias e realidades estudantis cada vez mais diversificadas. Existem alunos
gue iniciam o ensino superior com uma base bem estruturada na educacéao basica
por e alunos que chegam as universidades com dificuldades de escrita, operacdes
basicas de raciocinio etc. Trabalhar a aprendizagem nesta diversidade € um desafio
gue o docente encontra no ensino superior.

Séao varias as questdes que problematizaram essa pesquisa, como: Quais
estratégias necessérias para o real aprendizado dos alunos no ensino superior?

Quais caracteristicas o professor do ensino superior precisa apresentar para ser
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considerado um bom profissional? Como se caracteriza o ensino superior hoje?
Quem séo os alunos que estdo ingressando no ensino superior? O que buscam e
como € a relacao entre professores e alunos nesta modalidade de ensino?

Refletindo mais uma vez sobre a aprendizagem, buscou-se entender melhor
o papel docente no ensino superior, a dificuldade que o0 mesmo encontra frente a
relacdo professor-aluno-conhecimento, o perfil dos alunos, a didatica necessaria,
dentre outros pontos. O objetivo geral desse estudo é, portanto, realizar uma
pesquisa bibliografica aprofundando os estudos acerca do tema: aprendizagem no
aluno adulto, mostrando os desafios encontrados hoje pelos professores no ensino
superior. Seus objetivos especificos foram: identificar diferencas e semelhancas
no processo de aprendizagem do aluno adulto e da crianga, conhecer o papel do
professor no ensino superior hoje e debater os desafios na relacédo professor —
aluno — conhecimento presentes no ensino superior.

Metodologicamente o estudo caracteriza-se como descritivo exploratorio
e, se apoia em uma base tedrica consistente por meio da pesquisa bibliografica
constituida pela anélise de textos publicados, tanto na literatura especializada.
Autores e estudiosos como LAKOMY (2014); MACEDO (1994); MASINI (1993);
MELO e URBANETZ (2009); NOGUEIRA (2012); SUHR e SILVA (2010); dentre
outros, deram base a este estudo.

O artigo foi organizado em itens, o primeiro apresenta a Introdugcdo, o
segundo apresenta o desenvolvimento do estudo e foi dividido em subitens,
falando primeiro da aprendizagem, mostrando a diferenca entre o aluno quando
crianca e adulto. No segundo discute-se sobre o docente do ensino superior, sua
importancia como mediador do conhecimento, demonstrando que, ndo é porque 0
aluno no ensino superior € adulto que o professor deixa de interferir positivamente
em seu aprendizado. No terceiro estabelece-se relacéo entre o aluno, professor
e 0 conhecimento, demonstrando os principais desafios encontrados atualmente
nessa relacdo. O ultimo item sdo as consideracdes finais, onde se apresenta os
argumentos considerados mais relevantes do artigo no entendimento como um todo
do assunto.

21 DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR: PROFESSOR E ALUNOS

2.1 Aprendizagem do aluno adulto e da crianca

O aprendizado em si esta relacionado a experiéncia e isso independe da
idade daquele que aprende, havendo apenas maneiras e meios diferentes de
aprendizagem. Alguns teoricos divergem nas opinides a respeito da aprendizagem.
De acordo com Woolfolk (2000 apud LAKOMY, 2014, p.11) “a aprendizagem
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acontece somente por meio da repeticdo e imitagdo, mostrando que se aprende por
meio da observacao, que nada discute, sem mencionar as operacdes mentais do
processo de constru¢cdo do conhecimento que leva a aprendizagem”. Nos dizeres
de Fontana (1998, p.156 apud LAKOMY, 2014, p.12):

O aprendizado consiste em uma mudanca relativamente permanente no
comportamento potencial do individuo devido a experiéncia. Esta abordagem,
portanto, enfatiza de modo particular a maneira como cada individuo interpreta e
tenta entender o que acontece. O individuo n&o é produto relativamente mecanico
do ambiente, mas um agente ativo no processo de aprendizagem, que procura
de forma deliberada processar e categorizar o fluxo de informacdes recebido do
mundo exterior.

Nessa direcéo, para o autor ndo se trata apenas de aprender por aprender. E
preciso aprender significativamente. De acordo com Masini (1993) Ausubel, criador
da teoria de aprendizagem significativa define que o principal fator que influencia a
aprendizagem é a estrutura cognitiva daquele que aprende. Nesse sentido, quanto
mais se sabe mais se aprende. Portanto, “aprender significativamente é ampliar
e reconfigurar ideias ja existentes na estrutura mental e com isso ser capaz de
relacionar e acessar novos contetudos” (AUSUBEL apud MASINI, 1993, p.25).

Sabe-se que o aprendizado é constante e acompanha o ser humano em toda
sua trajetéria de vida. Logo, sempre é possivel aprender algo novo. Porém, isso
acontece de formas diferentes, dependendo da fase em que o ser humano se
encontra. Na crianca ela ocorre por meio da interagao.

Em outras palavras:

As criancgas, por exemplo, aprendem a participar da interagdo com os adultos
e com as crian¢as mais experientes. Por meio dessas interacfes, a crianca vai
construindo, gradativamente, significado para suas acdes, suas experiéncias e
objetos ao seu redor (COOL, 1995; MOLL,1997 apud LAKOMY, 2014, p.13).

Assim, a crianca é estimulada a aprender, por ndo ter sua autonomia ainda
definida, ela ndo questiona o que aprende, diferente do adulto, que diante de sua
experiéncia e de sua autonomia questiona o que é novo. Ja a aprendizagem do
adulto estd intimamente associada a experiéncia, seja profissional ou pessoal.
Nesse sentido, “0 modo de compreender determinado conteudo e, principalmente,
a acao do professor e/ou da turma, entéao eivadas por vivencias previas que podem
influenciar positiva ou negativamente no nivel de aprendizagem ou mesmo de
motivacao do estudante” (SUHR e SILVA, 2010, p. 79).

Portanto, n&o se pode pensar que a aprendizagem do aluno se trata apenas
de armazenamento de conhecimentos. “Esse é, sem duavidas, um dos pontos
fundamentais que possibilitam a compreenséo da totalidade do estudante, o qual
nao € apenas um cérebro, mas um misto de afeto, emoc¢ao, sentimento e cogni¢cao
que o constituem” (NOGUEIRA, 2012, p.71).

A afetividade € importante para o aprendizado:
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[...] a dimens&o afetiva é essencial ao aprendizado humano dentro do contexto
sociocultural em que vivemos, pois estamos sempre em relagdo com o outro,
seja na faculdade, seja no trabalho, em casa etc. Por isso, quando o assunto é
aprendizagem, seja ela na crianca, seja do adolescente ou do adulto, torna-se
fundamental, para o sucesso do aluno, que as relacdes interpessoais se deem
de uma forma positiva, para que a apropriacdo dos conteldos ocorra da maneira
significativa. (NOGUEIRA, 2012, p.72).

Diferente da crianca, o adulto consegue controlar seus sentimentos, seu
amadurecimento na fase adulta faz com que o mesmo tenha maiores recursos de
expressao representacional. Mahoney e Almeida (2005, p. 21) citam Wallon, quando
0 mesmo explica, que o adulto observa, reflete antes de agir, sabe onde, como e
guando se expressar; traduz intelectualmente seus motivos ou circunstancias.

Para Nogueira (2012, p.73) “hda um sentimento que opde-se ao arrebatamento
e tende a reprimir as emocdes “impondo controle e obstaculo que quebrem sua
poténcia”. Neste sentido, o adulto consegue reprimir suas emog¢des, como a raiva,
ciumes, tristeza e medo, ja a crianca sente e imediatamente a expressa.

A crianca precisa ser estimulada a aprender desde o seu nascimento, no
ambiente familiar. Na escola o estimulo deve ser maior para que de fato o ensino-
aprendizagem aconteca. As criangas podem ser estimuladas a aprender de maneira
ludica, aproximando os conhecimentos da escola com a sua realidade. No aluno
adulto o processo de aprendizagem acontece de uma forma mais autbnoma, ele
participa, tem consciéncia, sabe o caminho que pretende seguir, porém, da mesma
forma que a criancga, o aluno adulto também precisa ser estimulado. Na fase adulta
o aluno tem consciéncia quanto aos comportamentos exigidos na sociedade e no
ambiente profissional, possui clareza sobre seus objetivos e sobre os caminhos que

deve percorrer para chegar a eles:

Mas nem por isso 0 docente do ensino superior deve esquecer-se da importancia
deste aluno adulto ser constantemente e adequadamente motivado para mudar
seu comportamento caso esta mudanca seja necessaria para 0 alcance da
construcdo do seu aprendizado. No entanto, como cada individuo possui
caracteristicas proprias de desenvolvimento e como para entender o raciocinio
do aluno ingressante no ensino superior € preciso compreender que O UNniverso
de um adulto é amplo e de dificil categorizac&o, o docente precisara conversar
com o aluno para entendé-lo e para que a necessaria contextualizacdo das
atividades propostas aconteca de forma a propiciar ao professor e ao aluno o
bom desenvolvimento do processo de aprendizagem. (SILVA, 2013, p.13).

Em sintese, o professor esta diretamente ligado ao processo de aprendizagem,
seja ele da crianga ou do adulto, cabe ao mesmo buscar cada vez mais conhecimento

e estratégias para que essa aprendizagem ocorra efetivamente e significativamente.

2.2 O papel do professor no ensino superior na atualidade

O professor vai além de ser um mero transmissor de conhecimentos, tendo
hoje o papel de construir junto com os seus alunos um conhecimento critico em
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qualquer fase do ensino, do basico ao superior, usando metodologias de ensino
para que seus alunos reflitam sobre o conhecimento. Especificamente no ensino
Superior, 0 seu principal papel é auxiliar o estudante a entender criticamente.

Segundo Nogueira (2012):

[...] O papel do professor no ensino superior € ajudar o estudante a compreender,
a resinificar, apreender e a se apropriar critica e criativamente dos conteudos.
Portanto, seu papel vai além da transmisséo, ele tem a ver com a construcéo
de uma metodologia que leva em conta o estilo de aprendizagem dos alunos,
as condicdes concretas dos alunos criticos e, principalmente, a mentalidade de
aprendizagem. (p.75).

Logo, o professor no ensino superior tem um papel muito importante, que
demanda muito estudo, pesquisa, dedicacdo e responsabilidade. Pode-se dizer,
assim, que o professor universitario tem um papel social relevante. Como afirma
Nogueira (2012):

[...] devemos compreender o conhecimento como emancipatério, tanto para o
estudante que estd como nosso aluno quanto para a sociedade. Para o aluno
0 conhecimento é emancipatério a medida que lhe permite uma compreenséo
ampliada, mais organica do real e, por isso, favorece acdes mais conscientes e
criticas. Para a sociedade, é emancipatdrio se for acessivel a maioria, se provocar
mudancas rumo a vida de mais qualidade para todos. Isso nos indica o quanto o
processo pedagdgico no ensino superior supera a mera transmissao de conceitos
e tem, em Ultima instancia, um papel social relevante. (NOGUEIRA, 2012, p. 76).

Esse conhecimento, portanto, possibilita a ampliacdo da compreensédo de
mundo, favorecendo o pensamento critico.

O ensino superior deve contribuir com a criatividade e interacéo de seus alunos,
cabendo ao professor propor aos seus alunos uma metodologia que valorize esses

aspectos, trazendo aulas interativas.

O ensino superior pode contribuir com o desenvolvimento da criatividade na
medida em que a metodologia usada pelos professores permita a interacéo, a
solucéo de problemas e a anélise de casos nos quais os alunos (individualmente
ou em grupo) deverdo, com base no conhecimento estudado, propor solucdes.
Para isso, é importante valorizar o pensamento divergente, desde que adequado

ao problema e a fundamentacéo tedrica adotada. (NOGUEIRA, 2012, p.65).
Atualmente, com um mercado cada vez mais competitivo os profissionais
precisam saber lidar com os mais diferentes problemas. O docente no ensino superior
precisatrazer sempre a pratica junto a teoria, para que seus alunos posam saber lidar
com problemas e utilizar o que aprenderam teoricamente em momentos praticos.
Mello e Urbanetz (2009) falam do contexto da formacgao universitaria e ressaltam que
essa formacéo precisa ser voltada e vinculada aos anseios da sociedade por uma
formacao de qualidade, precisando também responder as questdes colocadas pela
realidade, relacionando-se, assim, de forma pratica com ela. “Nao se trata, portanto,
da teoria pela teoria, mas da teoria como uma ferramenta para uma formacéo solida

e relacionada com a realidade social.” (MELLO; URBANETZ, 2009, p.154).
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A construcdo do trabalho do professor no nivel superior é gradativa, pois
como ja citado anteriormente, ndo se trata de simples reproducao, “é importante
coordenar operacdes no sentido da evolucdo constante do aluno adulto em seu
caminho profissional e em sua vida académica e pessoal.” (NOGUEIRA, 2012,
p.111). Nesse sentido, ndo é porque o aluno no nivel superior é adulto que ele nao
precisa da mediacao do professor.

A ideia de que o0s alunos de cursos superiores, por serem considerados
“adultos” e responsaveis por sua vida académica, ndo necessitam de apoio e
acompanhamento e a suposicao de que cada um deve nessa fase de formacgéao
e profissionalizac&o resolver seus proprios conflitos e superara sozinhos suas
dificuldades com relacédo aos estudos geram muitos equivocos e transtornos aos
estudantes no ensino superior. (NOGUEIRA, 2012, p. 88).
O aluno adulto também precisa do professor para interagir e intervir em suas
atividades, fazendo uma mediacao, buscando construir com o aluno o aprendizado.
Segundo Nogueira (2012) o aluno adulto precisa de uma formacéao especifica,
com uma metodologia que o incentive “a autonomia, a metacomunicacéo,
o autoconhecimento e a auto percepcao, articulando saberes, mobilizando
pensamentos e afetos, enfim, envolvendo os alunos adultos no processo de ensino-
aprendizagem” (NOGUEIRA, 2012, p. 95).
Em suma, o professor é um elo entre o aluno e o conhecimento, e € nessa
relacdo entre professor-aluno-conhecimento que se chega a uma aprendizagem

significativa, critica, que amplie os conhecimentos e a compreensao de mundo.
2.3 Desafios na relacao professor — aluno — conhecimento no ensino superior

A relacdo professor-aluno-conhecimento, em qualquer fase do ensino
€ de extrema importancia, pois é nesse caminho que é possivel chegar a uma
aprendizagem significativa, mais proxima do ideal. E através dessa relacdo entre
professor e aluno que se constréi o conhecimento. No ensino superior essa relagao
€ essencial e os desafios encontrados pelos docentes hoje sdo cada vez maiores.
Silva (2013) retrata em seu artigo “Docéncia na contemporaneidade: desafios para
professores no ensino superior” 0 que € ensinar nesse nivel de ensino hoje.

Com tudo isso, a reflexdo que se faz sobre o que € ensinar no ensino superior
na contemporaneidade, em tempos de concorréncia profissional, politica e
econdmica extrema e de sensos comuns exacerbados e praticados, é que esta
atividade exige do docente um entendimento real do perigo das caricaturas
extremas e de sociedades que impdem seus valores e principios aos programas
de educacéo. Esta exigéncia consiste em mostrar aos alunos outros mundos,
além daqueles nos quais vivem e em caminhar com eles além das fronteiras dos
rétulos impostos pela sociedade de consumo imediatista. As regras de vida em
comum de respeito e de ponderacdo sobre a convivéncia entre pensamentos
diversos devem estar presentes no ensinar do ensino superior, expandindo a
visdo dos alunos habituados a estreiteza de grupos fechados. Fronteiras muito
definidas, opinides muito evidentes e tendéncias a sensos comuns devem ser
desmistificados no ensino superior para que os alunos de fato aprendam com
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a possibilidade da diversidade que o conhecimento proporciona. (SILVA, 2013,
p.6).

Com o mercado mais competitivo e saturado, os profissionais precisam sair das
universidades mais preparados para enfrenta-lo. Toda essa pressdao vem acarretando
sérios problemas para os alunos que estdo ingressando nas universidades e,
principalmente, para os professores que estdo recebendo alunos que buscam
uma formacgao superior cada vez mais aligeirada. Dessa forma, o espaco para a
criticidade e reflexao fica reduzido. Esse é um dos principais problemas existentes
na relagdo entre professor-aluno-conhecimento nas universidades, faculdades etc.

N&o nos cabe neste momento entrar na discussdo sobre os fatores que levam
a essa situacéo, mas precisamos reconhecer que os alunos de ensino superior
vém apresentando dificuldades em leitura e escrita, calculo, analise e resolugéo
de problemas, interpretacdo de texto (inclusive enunciados), o que dificulta a
compreenséo e a aprendizagem dos conteldos especificos dos cursos. (SUHR;
SILVA, 2010, p. 56).

Essas dificuldades comprometem a construcdo e desenvolvimento dos
conhecimentos necessarios nessa fase. Por outro lado, com a ampliacéo da oferta
de formacédo em instituicbes de ensino superior privadas, que passam a atender
prioritariamente os designios do mercado, resultam “em cursos cada vez mais curtos
e operacionais, nos quais dificilmente ha tempo disponivel para conhecer, ouvir,
acolher o aluno e ajuda-lo a superar as dificuldades iniciais” (SUHR E SILVA, 2010,
p. 56). Com todo o aligeiramento desse tipo de formagao € comum que os alunos se
percam em meio aos conteudos e o professor acaba n&o conseguindo cumprir seus
objetivos. De acordo com Kuenzer essa formacao segue um modelo “operacional”,
ou seja, que abre méao de desenvolver a pesquisa e que tende a se dedicar somente
ao ensino. (Kuenzer, 2002 apud SUHR; SILVA, 2010, p.56). A universidade acaba,

assim, sendo descaracterizada e formando profissionais despreparados.

E comum, hoje, pelos fatores descritos - mudancas nas exigéncias da producao,
no perfil do aluno, expectativas em relacdo ao ensino superior - que ocorra
dificuldade no relacionamento interpessoal de professores e alunos, o que,
por consequéncia, dificulta a realizagdo efetiva do processo de ensino e de
aprendizagem. (SUHR; SILVA, 2010, p. 57)

Essa busca por uma formacédo cada vez mais rapida acaba por prejudicar a
reflexdo critica sobre a ciéncia, a economia ou a politica, € o desenvolvimento de

sujeitos mais competentes para atuarem na sociedade.

A assimilacéo critica dos conteudos (atitudinais, conceituais e procedimentais)
€ a base para que este objetivo seja alcangado e ela ndo se da num ambiente
neutro, e sim permeada por relacgdes interpessoais que podem favorecer ou
dificultar esse processo. (SUHR; SILVA, 2010, p.58)

S0 o professor é capaz de intermediar essas relacdes que foram discutidas no
decorrer do trabalho. Como afirmam os autores Mello e Urbanetz (2009).
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Cabe ao professor universitario construir junto dos académicos um ambiente de
curiosidade e de insubmiss&o. Mas isso néo significa o abandono dos conteudos,
ao contrario, esse ambiente mais democratico em sala visa a trabalhar a
rigorosidade metddica na aproximacdo dos educandos com os objetivos de
estudo. A questdo é justamente a forma como se realiza a aproximacéo entre
académicos e conhecimento, que pode ser uma forma autoritaria, sem dialogo,
Ou seja, uma imposicéo de verdade a serem simplesmente consumidas pelos
académicos, ou pode se dar de uma forma democratica, em que professor e
académicos, em conjunto, construam o conhecimento. (p.152).

Resumindo, o aluno precisa estar envolvido no seu processo de aprendizado.
Suhr e Silva (2010, p. 79) citam uma parte da singular obra de Paulo Freire (2005,
p.58) “Pedagogia da autonomia”, quando ele cita que, “o ideal é que na experiéncia
educativa, educandos, educadoras e educadores, juntos convivem de tal maneira
com os saberes que eles véo virando sabedoria”. S6 com essa relacéo é possivel
uma aprendizagem significativa e uma formacgao de profissionais competentes.

31 METODOLOGIA

Este trabalho teve como objetivo geral realizar uma pesquisa bibliografica
aprofundando os estudos acerca do tema: aprendizagem no aluno adulto, mostrando
os desafios encontrados hoje pelos professores no ensino superior ao longo de
sua formacao e trabalho. Seus objetivos especificos foram: identificar diferencas e
semelhancgas no processo de aprendizagem do aluno adulto e da crianga, conhecer
o papel do professor no ensino superior hoje e debater os desafios na relacéo
professor—aluno—conhecimento presentes no ensino superior.

Metodologicamente o estudo caracteriza-se como descritivo exploratorio
e, se apoia em uma base tedrica consistente por meio da pesquisa bibliografica
constituida pela analise de textos publicados, tanto na literatura especializada.
Autores e estudiosos como LAKOMY (2014); MACEDO (1994); MASINI (1993);
MELO e URBANETZ (2009); NOGUEIRA (2012); SUHR e SILVA (2010); dentre
outros, deram base a este estudo. A pesquisa teve como base principalmente do
material didatico do curso de pos-graduacéao lato-sensu em Metodologia do ensino
no educacgao superior, do centro universitario Internacional — UNINTER. Buscou-
se nesse material o aprofundamento sobre o processo de aprendizagem do aluno
adulto, focando o estudo na formacéo do aluno universitario, no universo do ensino
superior, tema pouco discutido até entao.

Sobre a pesquisa bibliografica Vergara (2005, p. 48) afirma que “A pesquisa
bibliografica é o estudo sistematizado desenvolvido com base em material publicado
em livros, revistas, jornais, redes eletrénicas, isto é, material acessivel ao publico
em geral”. Para Macedo (1994) em seu livro “Iniciacao a pesquisa bibliografica: guia

do estudante para a fundamentacéo do trabalho de pesquisa”, um conceito restrito:




E a busca de informagées bibliogréficas, selecdo de documentos que se
relacionam com o problema da pesquisa (livros, verbetes de enciclopédias,
artigos de revistas, trabalhos de congressos, teses etc.) e o respectivo fichamento
das referéncias para que sejam posteriormente utilizadas (na identificacdo do

material referenciado ou na bibliografia final). (MACEDO, 1994, p.13)
A pesquisa bibliogréfica, portanto, abrange em sua construcéo a leitura, analise
e interpretacao de livros, periddicos, revistas, artigos encontrado na internet, que
hoje € um importante meio para a pesquisa, dentre outros materiais ja citados,
sobre o tema escolhido. Todo material coletado deve ser submetido a uma selecéo,
na qual é possivel estabelecer um plano de leitura. E preciso uma leitura atenta
e organizada, sendo necessarias anotagdes e fichamentos que, possivelmente,

poderao servir para a fundamentacao teérica do estudo.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Através deste estudo foi possivel constatar alguns dos desafios encontrados
pela docéncia no ensino superior e na relacdo professor-aluno-conhecimento.
Nesse sentido, constatou-se que ensinar atualmente requer a compreensao de
que os alunos que iniciam o ensino superior apresentam, muitas vezes, varias
dificuldades basicas que exigem do professor habilidade no desenvolver de seu
trabalho e mediacé&o para com o conhecimento. Foi possivel observar também que
os alunos que estdo entrando no ensino superior buscam uma formacéao cada vez
mais aligeirada, objetivando uma colocagéo no mercado de trabalho. Corroborando
a isso ha o crescimento da oferta de cursos superiores em instituicbes privadas
e a adocao de curriculos mais suscintos em grande partes dos cursos por elas
oferecidos. Dessa forma, o espaco para a criticidade e reflexao fica reduzido. Esse
€ atualmente um dos principais problemas existentes na relagcdo entre professor-
aluno-conhecimento nas universidades, faculdades etc., visto que o aligeiramento
da formacdo compromete a construcado e desenvolvimento dos conhecimentos
necessarios nessa fase de ensino. Consequentemente, em muitos casos o professor
acaba néo conseguindo cumprir o propésito de formar cidadaos e profissionais
cada vez mais criticos, que possam contribuir com a sociedade. E nesse ponto
que a adocéao de estratégias de incentivo a curiosidade dos académicos para com
o conhecimento pode fazer a diferenca no trabalho do professor. Nesse sentido,
metodologias de ensino que favorecam a relacéo entre professor e académicos,
para que, juntos, construam o conhecimento significativo aparecem como uma
alternativa para esse contexto.
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RESUMO: O presente trabalho foi desenvolvido
com o objetivo principal de refletir sobre o
papel do educador matematico na busca por
um estreitamento de relacbes entre alunos
e Matematica. A partir da anélise de varios
trabalhos, entre eles o de D’Ambrdsio 2013,
e entrevistas com professores de Matematica
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MATEMATICO

da cidade de Sao Raimundo Nonato Piaui
buscou-se conhecer as causas do desinteresse
dos alunos pela Matematica e o que os leva
a terem dificuldade na disciplina. Através das
analises bibliograficas de varios autores e dos
dados coletados através das entrevistas, com
4 perguntas abertas e 4 perguntas fechadas,
foi possivel conhecer melhor o papel do
professor como promotor de uma educacgéo
de qualidade, fortalecendo a relagdo entre
alunos e Matematica, degastada pelo uso de
metodologias falhas, de assuntos desprovidos
de uma adequada relacdo com o cotidiano e
pela falta de atividades que levem o alunos a
aumentarem a sua criatividade e despertarem
interesse pelo estudo da Matematica.

PALAVRAS-CHAVE:
dificuldades, alunos, professores

Ensino, desinteresse,

THE MATHEMATICS TEACHER AS A
MEDIATOR OF THE RELATIONSHIP
BETWEEN STUDENTS AND MATHEMATICS
KNOWLEDGE

ABSTRACT: The present work was developed
with the main objective of reflecting on the role
of the mathematical educator in the search
for closer relations between students and
mathematics. from the analysis of several
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works, among them that of D’Abrosio 2013, And interviews with mathematics teachers
from the city of S&o Raimundo Nonato from Piaui We sought to know the causes of
students’ disinterest in mathematics And what leads them to have difficulties in the
discipline. Through the bibliographic analyses of several authors and the data collected
through the interviews, With 4 open questions and 4 closed questions, it was possible to
better know the role of the teacher as a promoter of a quality education, Strengthening
the relationship between students and mathematics, exhausted by the use of flawed
methodologies, of issues devoid of an adequate relationship with daily life and the lack
of activities that lead students to increase their creativity and raise interest in the study
of mathematics.

KEYWORDS: Teaching, disinterest, difficulties, students, teachers.

INTRODUCAO

Vivemos numa época de grande descontentamento frente as ciéncias exatas,
muito se indaga sobre os motivos de tamanho desinteresse e muito se estuda a esse
respeito, também se sabe que cada profissional tem uma postura diferente diante
dessa situacdo. Dessa forma, estudar essas relagdes constitui uma fase importante
para um melhor entendimento dos acontecimentos que permeiam o meio escolar e,
de fato, s6 assim podemos estabelecer as devidas conexdes entre as praticas de
ensino e as formas de aprendizado.

Ao levantar o objeto de estudo deste trabalho, a principal preocupacéao foi
tentar responder a duas questdes muito importantes no meio académico: como o
professor de Matematica se posta diante dos preconceitos que o corpo discente
impbe em relagdo ao aprendizado da disciplina? E quais as formas utilizadas pelo
mesmo para estreitar as relagcdes entre Matematica e alunos? Acredita-se que ao
estudar tais questdes é possivel responder a muitas outras duvidas que norteiam
0 campo da educacédo e contribuir de alguma forma para um ensino de melhor
qualidade.

Assim, surgiu a preocupacdo em refletir sobre o verdadeiro papel do
educador matematico tendo em vista o estreitamento de relagcées entre alunos e
Matematica. Buscou-se: Conhecer as principais causas de desinteresse dos alunos
pela Matematica, analisar como o professor de Matematica se posta diante do
desinteresse dos discentes pela disciplina e identificar as varias formas que podem
ser utilizadas para aproximar os alunos da matematica.

A pesquisa foi realizada com 5 professores do sexto ao hono ano do ensino
fundamental e das trés séries do ensino médio de 7 escolas da cidade de Sao
Raimundo Nonato-Pl, sendo 2 da rede privada e 5 da rede estadual de ensino,
além de pesquisas bibliograficas buscando assim esclarecer muitas questdes que
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envolvem a educacé&o matematica e a profissédo docente.

Através dos dados obtidos na pesquisa foi possivel observar que os alunos
encontram muitas dificuldades, mas porumasérie de fatores muitos nao seinteressam
o suficiente. Ficou nitida ainda a preocupacao dos professores com o aprendizado
de seus alunos, uma vez que 0s mesmos encontram-se desestimulados e com déficit
em Matematica, comprometendo assim o processo de ensino e aprendizagem.

METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido na cidade de Sdo Raimundo Nonato,
sudeste do estado do Piaui, com professores de escolas da rede estadual e privada
de ensino dessa regido.

Apesquisafoirealizada com base em entrevistas individuais com os educadores
visando um melhor entendimento das relagcdes existentes entre alunos e professores
bem como das praticas desenvolvidas em sala de aula, foi feita também analises
bibliograficas de varios autores que versam sobre o tema.

Apds a leitura dos tedricos foi feita a anélise das entrevistas, cada pergunta
foi formulada previamente visando responder aos objetivos da pesquisa e foram
analisadas minunciosamente buscando absorver o maximo de informacdes
possiveis, os dados foram todos transcritos e apés apreciagdo foram distribuidos
ao longo deste artigo.

DESENVOLVIMENTO

Atualmente muito se fala em qualidade de ensino de maneira geral e, muito se
indaga sobre as dificuldades em ensinar e aprender Matematica, até mesmo porque
o aprendizado desta disciplina € importante inclusive para aqueles que ndo querem
conhecé-la profundamente, Campos (1994, p. 3) ressalta que:

A Educacédo Matemética é uma parte essencial da educacéo, tao essencial como
a leitura e a escrita, mesmo para aqueles alunos que nao pretendem avancar
em Matematica como uma ciéncia. Muitos de seus conceitos basicos sao
fundamentais também em outras ciéncias e importantes no trabalho e na vida
diéria.

Observa-se, por parte da maioria dos alunos, um grande desinteresse pelo
aprendizado de Matematica, notoriamente ao passo que as criancas evoluem de
série perde-se todo o encantamento pela disciplina, a mesma vai se encorpando
e exigindo dos docentes um olhar mais perspicaz a respeito dos conteudos e das

formas de assimilagao destes. Para Soares (2003, p. 1):

Essas atitudes negativas parecem estar associadas a um menor rendimento na
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disciplina de Matemética a medida que a escolaridade avanca, podendo estar
associada a mudanca da formacgéo dos professores, dos métodos de ensino
utilizados e da relacéo professor x aluno.

Assim, com o passar do tempo, 0 que se observa € que os discentes estao
um tanto quanto dispersos, ou seja, nao dao a devida atengao aos estudos pondo
a prova o trabalho do professor. Nesse caso, recorre-se a D’Ambrosio (2010), “pois
nao basta ensinar se os alunos nao se interessam o suficiente”.

Algo bem interessante ao falarmos em educacéao € a figura do professor, que
segundo Bristot (2006, p. 8) tem a tarefa de “preparar o aluno para a vida, deixa-
lo com bagagem necessaria para enfrentar novos desafios”. Muniz (2007, p. 32)
afirma que uma vez que o professor possui um papel fundamental como promotor
do processo de aprendizagem ou como organizador do ambiente pedagdgico,
analisar o seu papel é imprescindivel para se entender a problematica do ensino-
aprendizagem de Matematica.

Sabendo que vivemos numa época de grande distanciamento entre alunos e
matematica, uma boa pratica docente € de suma importancia no momento em que
se procura estreitar essa relacéo, logo o professor como mediador do processo
de conhecimento deve constantemente analisar o seu papel de maneira a tornar
a relacdo aluno-matematica a mais harmoniosa possivel, despertando no aluno o
gosto em aprender a disciplina, segundo Selbach (2010, apud Gabino 2013, p. 4):

‘Cabe ao professor tornar os conteddos conceituais com que trabalha algo
interessante, novo, surpreendente, colorido, grande, criativo, desafiador,
principalmente quando trabalha com alunos mais novos que ainda ndo agregam

razdes externas (medo de uma nota baixa e outros medos) para sua atencao’.
Uma grande preocupacao no que se refere ao papel do professor € a sua
formacéo, ndo so6 a formacgé&o universitaria, mas sua formagao continuada, visto que
0 mesmo nao deve se prender apenas as técnicas que aprendeu na faculdade, ao
tentar promover um ensino de qualidade o docente deve constantemente atualizar-
se, procurar algo inovador e que dé significado ao aprendizado de sua disciplina.

Segundo Alencar (2013, p. 2):

Observa-se que, na maioria das escolas, ha profissionais que nao estdo
preocupados com o ensino-aprendizagem dos alunos, perpetuando metodologias
tradicionais. Devido a esse ensino, os docentes ndo buscam meios de planejar
novas metodologias e objetivos que norteiam um ensino de qualidade, nem
procuram se qualificar para que possam repassar a seus alunos seguranca e
dominio do que esta sendo estudado.
Sem duvida, um dos meios mais procurados pelos educadores para facilitar
o aprendizado de Matematica € a Modelagem, que de modo bem amplo significa o
meio pelo qual se obtém um modelo, € um modo de interagcdo entre Matematica e
realidade.

Cabe ressaltar que a modelagem néao é a salvacéo do processo de ensino-
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aprendizagem da Matematica, mas pode ser um meio bem util quando o professor
tem um bom conhecimento do assunto e sabe procurar as melhores maneiras de
relaciona-lo ao contexto do educando.

Para Alencar (2010, p. 3), “0 modelador deve ter uma dose significativa de
intuicdo e criatividade para interpretar o contexto, saber discernir que contetdo
matematico melhor se adapta e também ter senso ludico para jogar com as variaveis
envolvidas”.

Um recurso que pode ser bem Util no ensino de Matematica é o jogo didatico,
pois 0 mesmo € uma boa forma de contextualizar os conteudos, sendo que o
professor tem que procurar a melhor maneira de usa-lo de modo que néo se torne
um refém dessa pratica. Fonseca (2013, p. 2) discorre que:

Os jogos séo ferramentas ludicas que podem proporcionar aos estudantes muita
diverséo, e se forem bem utilizados em sala de aula acredita-se que os discentes
conseguirdo aprendizagem significativa dos conteudos, além de adquirirem
outras habilidades, tais como concentracdo, criatividade, e, consequentemente,
aprenderdo imperceptivelmente.

Conforme citado acima e também discutido em muitas outras pesquisas, sempre
se deve tomar muito cuidado ao utilizar determinado recurso, pois determinadas
praticas quando mal desenvolvidas tendem a descaracterizar o objeto de estudo,
o que contribui significativamente para o fracasso escolar do alunado e para o
insucesso da carreira docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No presente estudo, os 5 entrevistados foram chamados apenas de P1, P2,
P3, P4 e P5 de acordo com a ordem com as quais as entrevistas foram analisadas.

Os mesmos avaliaram como média ou alta a dificuldade de seus alunos em
Matematica. Quando perguntados sobre Quais fatores consideram marcantes
para que seus alunos néo se interessem pela disciplina, fazendo com que tenham
dificuldades os professores citaram como pontos cruciais a falta de acompanhamento
dos pais e a deficiéncia nos conteudos de séries anteriores. A professora P2
destacou o seguinte,

Vejo que muitos alunos néo recebem o devido acompanhamento dos pais e isso
dificulta o aprendizado, pois ndo temos como acompanha-los a todo momento,
vejo ainda que os alunos ndo tem uma boa bagagem, fica claro que o problema
se arrasta ao longo dos anos ficando cada vez mais preocupante.

Outros fatores citados pelos docentes sdo baixa autoestima, desinteresse,
mal comportamento, medo antecipado, dificuldade em operag¢des basicas e falta
de investimento para o desenvolvimento de atividades ludicas, além de n&o verem
utilidade nos conteudos ensinados. O professor P4 ressaltou que “os alunos
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parecem desmotivados, ndo sabem operacdes simples, € muito complicado isso”.

Quando indagados sobre como avaliam o nivel de interesse de seus alunos
pela disciplina de Matematica 60% dos professores consideraram como médio o
interesse de seus alunos pela disciplina, enquanto os outros 40% o avaliam como
baixo. Tal fato preocupa, visto que todo trabalho docente é desenvolvido visando a
significativa aprendizagem de seu alunado.

Os docentes responderam sobre quais métodos consideram importantes e
eficazes para diminuir as dificuldades dos alunos e aproxima-los da Matematica.
Ressaltaram a importancia de contextualizar os conteudos e trabalhar a
interdisciplinaridade como forma de facilitar o entendimento dos alunos. Foram
citados ainda o uso de materiais concretos, jogos e debates sobre os assuntos, além
de ressaltarem a importancia de usar uma linguagem clara e objetiva, diminuindo
o ritmo sempre que necessario e revisando conteudos estudados em outros anos.

O professor P3 relatou, “procuro sempre que possivel fazer com que os alunos
pesquisem e debatam sobre 0 assunto e uso jogos para estimular a competividade”.
O professor P5 acrescentou, “tento usar uma linguagem simples e tento mostrar
relacédo entre os conteudos e o cotidiano além de muitas vezes dar uma desacelerada
e retomar alguns contetdos de anos anteriores”.

Nessa pesquisa ficou evidente a preocupacéo dos professores de, por conta
prépria, buscarem o aperfeicoamento necessario para a sua vida profissional. Todos
afirmaram n&o receber nesse sentido 0 apoio de suas respectivas instituicbes de
ensino.

Os docentes responderam ainda como reagem frente ao desinteresse de
seus alunos pela Matematica. Algo que chamou atencao nesse sentido e preocupa
muito € o fato dos professores se sentirem desmotivados devido o desinteresse dos
discentes.

Uma fala que chamou atencéo foi a do professor P1, quando o mesmo fala que
“acabo me desmotivando também quando vejo que os alunos nao tem interesse em
aprender, mas procuro incentiva-los a estudar e adequo minha conduta de modo a
facilitar o aprendizado deles”.

Ficou claro diante das resposta que apesar do desanimo os educadores
tentam usar dindmicas, associar os conteudos ao cotidiano dos alunos, melhorar o
didlogo na sala e promover atividades ludicas e de confeccdo de materiais de modo
a facilitar a aprendizagem.

Algo bastante preocupante é o fato das escolas ndo oferecerem condicbes
para a realizagdo de atividades matematicas fora da sala de aula como gincanas
e preparatérios para olimpiadas matematicas, por exemplo. Segundo relatos dos
professores, apenas as atividades corriqueiras de sala de aula séo realizadas.

Diante dessas analises fica nitida a complexidade do processo de ensino
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aprendizagem e a preocupacao dos professores para desmistificar esse processo,
visando uma melhor qualidade do ensino de Matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

Através das andlises bibliogréaficas e das entrevistas feitas com os docentes
ficou evidente a falta de interesse ou mesmo entusiasmo de muitos alunos quando
o assunto é Matematica, levando a sérias dificuldades que os acompanham ano
apés ano preocupando professores e fazendo com que a disciplina seja vista com
repudio.

Nota-se a preocupacédo dos educadores de, com esfor¢co proprio, buscarem
aperfeicoamento afim de adquirirem maneiras de melhorar o ensino e aaprendizagem
de Matematica. Além de constantemente tentarem aproximar os alunos da disciplina
com uso de atividades ludicas e sobretudo levantando a estima dos estudantes e a
percepcao de que sao capazes de aprender.

Algo que os professores acreditam ajudar a melhorar o ambiente de estudo
é facilitar o dialogo, promover debates, mostrar a importancia da Matematica
associando-a ao cotidiano e realizando atividades que tornem a disciplina mais
atraente.

Foi possivel notar que sdo muitos os desafios encontrados, mas que existem
meios de melhorar esse quadro com atividades simples e esforco diario. E que
mesmo muitas vezes desmotivados os professores seguem buscando formas de
dar significado ao ensino de Matematica, através de atividades associadas ao
cotidiano, revisao de contetdos, producdao de materiais com os alunos, resolucao
de problemas e através da contextualizac&o e interdisciplinaridade.

Desta forma, fica evidente que os desafios impostos sdo enormes, mas
também €& notéria que temos meios de vencer as dificuldades e de promover um
ensino de qualidade, mudando a visao dos alunos sobre a Matematica e levando-os
a uma aprendizagem satisfatoria, encurtando distancias entre o alunado e o saber
matematico.
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RESUMO: O objetivo central deste estudo
é refletir sobre o processo de formacédo de
professores que atuam na educacéo infantil da
rede municipal de Anapolis-GO. E uma pesquisa
de natureza qualitativa; um estudo de caso de
ordem interpretativista que foi realizado em um
Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) e
contou com a participacéo de duas professoras
concursadas e atuantes na rede de ensino,
a partir da coleta de dados pelo instrumento
entrevista semiestruturada. Para embasar esse
estudo, temos como suporte teérico: Barbosa,
Alves e Silveira (2017); Contreras (2012);
Ferreira (2014); Freire (2008); Gatti et al (2019);
dentre outros. Os resultados obtidos com base
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na revisdo de literatura e analise das narrativas
das professoras possibilitam a compreenséo de
que a educag&o € um processo permanente e
a formacéo dos professores também deve(ria)
ser, pois a reflexdo critica sobre a pratica é
fundamental no processo de aquisicdo da
competéncia cientifica. Quanto a relacdo com a
pratica pedagogica dos docentes da educacao
infantil, & preciso problematizar cada vez mais
a relevancia da formacgéo continuada para os
professores no sentido de transformar conteudos
tedéricos em conhecimentos aplicaveis no dia a
dia com as criangas em sala de aula, dando
significado a relacao teoria x pratica.

PALAVRAS-CHAVE:
Formacéo inicial e continuada de professores.

Educacéo Infantil.

Reflexao. Praxis.

WHAT MOVES US? THE INITIAL /
CONTINUING FORMATION OF TEACHERS
WHO WORK IN ANAPOLIS MUNICIPAL
KINDERGARTEN

ABSTRACT: The main objective of this study
is to reflect on the process of formation of
teachers who work in early childhood education
of the municipal network of Anapolis-GO. It is a
qualitative research; an interpretative case study



http://lattes.cnpq.br/5886142418211368

As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 3 Capitulo 10

that was carried out in a Municipal Center of Early Childhood Education (CMEI) and had
the participation of two teachers who were recruited and active in the school system,
from the data collection by the instrument semi-structured interview. To support this
study, we have as theoretical support: Barbosa, Alves and Silveira (2017); Contreras
(2012); Ferreira (2014); Freire (2008); Gatti et al (2019); among others. The results
obtained based on the literature review and analysis of the teachers’ narratives make
it possible to understand that education is a permanent process and teacher education
should also be (critical) reflection on the practice is fundamental in the process of
education. acquisition of scientific competence. Regarding the relationship with the
pedagogical practice of early childhood teachers, it is necessary to increasingly question
the relevance of continuing education for teachers in order to transform theoretical
contents into everyday knowledge with children in the classroom, giving meaning to
the theory x practice relation.

KEYWORDS: Child education. Initial and continuing teacher training. Reflection.
Praxis.

11 INTRODUCAO

Trabalhar na educacéo infantil na rede municipal de ensino ha mais de dez
anos, tem nos permitido perceber alguns fatores que fazem parte do cotidiano do
professor como, o despreparo e estagnacao (referente aos proprios estudos), a
distédncia posta entre nds e a pesquisa e, ainda a emergente necessidade de uma
formacdo continuada. Diante disso iniciamos esta pesquisa, que visa analisar e
refletir criticamente acerca da narrativa de duas professoras que trabalham com
criancas pequenas. Verificamos o que pensam sobre a sua formacéao inicial em
termos de sua atuacao pratica, ou seja, o que vivenciam na Educacéo Infantil, a fim
de descobrir se essa formagéo concedeu ou ndo a base necessaria para a pratica
docente das mesmas e se estdo satisfeitas com a sua formacéo até os dias atuais
ou se pretendem realizar mais acdes de formacao continuada.

O estudo ocorreu no espaco de creche e pré-escola, trabalhando com criancas
de idades variadas — de poucos meses até seis anos, onde passamos a questionar
sobre as bases da formacao inicial e ou continuada das professoras, pois na pratica
do cotidiano, essas nédo se apresentavam tao sélidas e, com isso, por diversas
vezes as agcdes com as criancas demonstraram ter ocorrido por intuicdo, sem a
reflexdo necessaria acerca do processo de desenvolvimento dessas.

E notério que muitas atividades que estampam as paredes dos CMEIS (Centros
Municipais de Educacéao Infantil) ndo levam ao desenvolvimento integral da crianca:
desenhos estereotipados para pintar, tracados para cobrir, ‘artes’ feitas por adultos

e com pequenos tragos daqueles que deveriam ser os protagonistas das acdes. E




como nao mencionar os brinquedos diversos (velhos e pouco atrativos) espalhados

pelo chao, considerados por muitos como brincadeiras de faz de conta e interagéo.

Letras fragmentadas, copias de numerais e auséncia de sentido das acdes. Seriam

esses passatempos ou espécies de lazer o retrato da educacéo infantil em Anépolis?

O despreparo dos professores nos levaram a perceber a grande dificuldade

desses em pensar suas praticas pedagogicas para além do cuidar. O que nos faltava

(e ainda nos falta): embasamento teorico, formacéo. Barbosa, Alves e Silveira (2017,

p.360), pontuam sobre a necessidade de se ter profissionais com uma formacao

soélida e conhecimentos especificos para atuar na educacgao das criangas pequenas

e argumentam que

“[...] aformacéo inicial ampla, a que os/as estudantes dos cursos de pedagogia
e os professores de Educacdo Infantil tém direito, necessita se articular
organicamente a formacéo especifica visando compreender questdes proprias
das criancas de zero até seis anos e de sua educacao” (BARBOSA,; ALVES,

SILVEIRA, 2017 p. 360).

Nessa perspectiva, o processo de formacdo inicial dos professores,

enfatizando aqui os que atuardo na educacao infantil, precisa abarcar em suas

grades curriculares, conteudos relacionados as concepgdes de crianga, infancia

e desenvolvimento infantil, bem como a indissociabilidade entre cuidar e educar

nas interacdes e brincadeiras, eixos norteadores nas propostas pedagdgicas com

criancas. Os cursos de formacéo inicial devem ter uma preocupacéao efetiva com o

curriculo, que é o cerne da formacao de professores (Gatti et al, 2019).

A formacéo de professores deve ser uma formacao diferenciada, merecendo

maior cuidado e atencéo por parte das politicas publicas e dos formadores que a

fazem, pois, a profissédo de professor envolve muitos aspectos subjetivos, inerentes

ao ser humano, que é sua ‘ferramenta’ de trabalho. Se essa formacéao inicial forma

(ainda que deficientemente) um generalista, cabe a formacéao continuada o papel de

dar sequéncia na constituicdo do ser professor (GATTI et al, 2019).

2| METODOLOGIA DA PESQUISA

Este estudo de caso, de ordem interpretativista realizou-se em um Centro

Municipal de Educagado Infantil da cidade de Anapolis- Goias. Contou com a

participacéo de duas professoras concursadas pela prefeitura municipal com tempos

de experiéncia diferentes, sendo uma com trinta e quatro anos de idade, professora

ha nove anos e ha um ano atuando na educacgéo infantil; e a outra com cinquenta

e um anos de idade, professora ha trinta e dois anos e ha cinco anos na educacéo

infantil.

O instrumento utilizado para coleta de dados na pesquisa foi uma entrevista
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semiestruturada que foi gravada e posteriormente transcrita, com perguntas
relacionadas a formacao inicial e continuada das participantes da pesquisa. Durante
a entrevista com as professoras surgiram algumas outras questdes provenientes das
préprias respostas, objetivando uma maior familiarizacdo entre as pesquisadoras
e as entrevistadas. A analise dos dados trouxe recortes dos dialogos com base
nas narrativas e foram utilizados os pseudénimos Mel e Flor, escolhidos por cada
entrevistada, para deixar em sigilo a identidade de cada uma.

310 LUGAR DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

No Brasil, a creche aparece apenas no final do século XIX. Tem, portanto,
pouco mais de cem anos de histéria em nosso meio. Apds muitas lutas e conquistas,
a educacéo infantil foi reconhecida, podemos dizer que recentemente, como a
primeira etapa da educacao basica. De acordo com Kuhimann (2004, p.197):

A caracterizacado das instituicdes de educacéo infantil como parte dos deveres
do Estado com a educacao, expressa ja na Constituicdo de 1988, trata-se de
uma formulacé&o almejada por aqueles que, a partir do final da década de 1970,
lutaram e ainda lutam, pela implantac&o de creches e pré-escolas que respeitem
os direitos das criancas e das familias.

A Lei n. ° 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), embora sb apresente trés artigos (que foram alterados e acrescidos com
0 passar dos anos) que tratam da educacéo infantil, reafirma, como ja foi dito, que
a educacao para criangas com menos de seis anos é a primeira etapa da Educacéao
Basica. Como consta no Art. 29: “A educacao infantil, primeira etapa da educacao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando
a acao da familia e da comunidade” (BRASIL, 2013).

Ja no seu artigo 30, a referida lei usa a nomenclatura “creche” e “pré-escola”
apenas para designar a faixa etaria das criancas a serem atendidas pela educacéao
infantil. Como pode ser visto:

Art. 30 - | creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (BRASIL,
2013).

Outro avanco que a Lei traz, refere-se a avaliagdo na educacao infantil,
como consta no Art. 31. “Na educacdo infantil a avaliacdo far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promoc¢éo,
mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental”. Assim,
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Art. 31. A educacéo infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangcas, sem o objetivo de promocdo, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental;

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional,

[Il - atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagédo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga (BRASIL, 2013).

A atual LDBEN representa um significativo avang¢o para a educacéao infantil,
pois esse reconhecimento legal também legitimou uma formagdo minima exigida
para os docentes desta etapa da Educacédo Basica: curso de licenciatura de nivel
superior ou o ensino médio na modalidade normal, conforme artigo 62 da Lei n°

9394/1996, sofrendo alteragcdes em anos posteriores.

Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educagéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formag&o minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil € nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Redacao dada
pela lei n® 13.415, de 2017).

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracao, deverdo promover a formacgéo inicial, a continuada e a capacitacao
dos profissionais de magistério (BRASIL, 2009).

Vale ressaltar que a incluséo de disciplinas relacionadas a Educacao Infantil
nos curriculos dos cursos de formacédo de professores que atuardo em creches
e pré-escolas, ocorreu apenas em 2006, com a instituicdo das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduag¢ao em Pedagogia.

A educacédo da inféncia se apresenta como a base do desenvolvimento e
formacao do individuo. Paratal, a crianga deve ser compreendida como ser humano
ativo, historico, cultural, que esta inserido na sociedade. Isso s6 é plenamente
possivel a partir de concepgdes e praticas integradoras e interdisciplinares; com
professores que enxerguem a infancia como uma etapa cheia de especificidades,
que se difere totalmente da abordagem escolar, fragmentada por eixos disciplinares.

Reconhecendo as criangas como sujeitos de direitos, tornam-se essas, alvo
de politicas publicas e dentre os direitos garantidos, eis um primordial: serem
atendidas por professores capacitados, porém, de acordo com Gatti (2019, p. 178),
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estamos vivendo um “momento em que prevalece o sentimento de insatisfagcdo no
campo da formacéo de professores, especialmente no que diz respeito as politicas
e as praticas formativas”. E continua:

No ambito das politicas, destacam-se as criticas de desprofissionalizacéo,
precarizacéo e aligeiramento da formacgao, bem como a fragil articulagéo entre a
formacgéo inicial, a formagao continuada, a insercéo profissional e as condicdes
de trabalho, salario e carreira dos profissionais da educacédo. E, no ambito das
praticas formativas, no contexto da formacéao inicial € continuada, as criticas
dizem respeito principalmente a fragil articulag@o entre teoria e pratica, entre
conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico, entre universidades e
escolas (GATTI et al, 2019, p. 178).

Os anos passam, surgem novas geracdOes de professores, de formadores
de gente, de formadores de formadores e muitos ainda s&o os questionamentos
e lacunas colocados em pauta. S&o esses questionamentos que, associados a
constantes reflexées sobre o panorama atual da educacéao bésica no Brasil, deveriam
nos mover: Como formar-me? Como formar aos outros? Para que essa formacao?
Até onde, eu professor devo ir? Qual o sentido da educacéo para a sociedade e
qual o meu papel?

Essas questbes s6 poderdo comecar a ser respondidas quando finalmente
entendermos que ensinar € uma tarefa humana profissional (ndo vocacional) e que
nds, professores, devemos nos apoiar em conhecimentos sélidos, que somente a

aprendizagem continua possibilitara.

41 TEORIA E PRATICA NO PROCESSO DE FORMAGCAO INICIAL/CONTINUADA

A seguir apresentamos o resultado das entrevistas. Inicialmente quando
qguestionadas sobre 0 que pensam sobre o curso de formacgao inicial (graduacao)
em termos de atuacdo pratica para o que hoje vivenciam na educacéo infantil e
se essa formacado deu a base necessaria para a pratica docente, obtivemos as
seguintes respostas das duas entrevistadas, Mel e Flor:

Bom, a base de tudo, no caso a teoria, ajuda sim, entdo assim, eu acredito que
me ajudou, mas na questédo da pratica mesmo, aqui, eu tenho muito o que buscar
ainda, tenho muito o que aprender, sou nova. Mas eu acredito que uma formacao
anterior, antes da minha graduacgao, j@ me deu uma base, que foi o magistério
que eu fiz em quatro anos né, que me ajudou muito. Mas eu tenho muito o que
aprender aqui € eu creio que eu preciso buscar sim mais alguns cursos, porque
na graduacao deixou muito a desejar ao meu ponto de vista e na minha poés-
graduacgao eu aprendi muitas coisas que hoje eu vejo aqui e me ajuda. Mas a
graduacao em si deixou a desejar (...) (MEL, 34 anos, professora ha 9 anos e ha
1 ano na educacéo infantil).

Ja Flor (51 anos, professora ha 32 anos e ha 5 anos na educacao infantil)

afirma que:
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Nao, porque era outro curriculo. Na verdade, o curso na época que eu concluli,
vocé formava para ser formador de professores de magistério. Eu comecei como
formadora de professores. E 0 que eu aprendi da educacéo infantil foi com
pesquisa, estudo e curso de formacao continuada que foi ministrado pela Federal
(UFG), assim que eu ingressei na educacéo infantil.

Percebemos nitidamente que a formacao inicial de Mel e Flor, que ocorreu
em tempos e espacos diferentes, tinha objetivos distintos, mas em ambos os casos
deixou lacunas e interrogacdes sobre o trabalho do professor em sala de aula da
educacdo infantil. Mel graduou-se em 2009 e Flor em 1989. A formac¢éao que ocorreu
h& trinta anos, tinha como foco preparar professores para o magistério que, por sua
vez, voltava-se atécnicas de ensino. Ja aformacao inicial de Mel, ainda que “deixando
a desejar”, como ela afirma, abriu campo para conhecimentos teéricos ‘rasos’ que
nao permitem que ela tenha hoje uma pratica mais consolidada e, justamente
por ndo compreender essa relagdo teoria-pratica, associa sua “boa base pratica”
as técnicas aprendidas no magistério. De acordo com Matos (2013, p. 23) “[...]a
atuacao na universidade é complexa e demanda do professor formacao continuada
e constante aperfeicoamento para que ele possa atender as especificidades do
processo de ensino e de aprendizagem em cada tempo histérico”.

Flor demonstrou em sua fala perceber a importancia da formagao continuada
para sua atuagcdo como professora que acompanha as mudancgas histéoricas e
politicas na sociedade. Os paradigmas educacionais modificam-se com o passar
dos anos, assim como as visdes e as formas de se construir saber dentro das
universidades e escolas. Os professores devem, portanto, estar em constante
aprimoramento dos conhecimentos e os formadores desses professores, em cada
época vivenciada, devem buscar por uma formagao que atenda as necessidades
educacionais de seu tempo.

Ao perguntar a Mel em que o0 magistério a auxiliou, ao ponto de sobrepor-se a
sua graduacao, esta respondeu:

Na questdo de montar algum cartaz, na questdo de preparar alguma atividade
dindmica que sao brincadeiras, jogos, trabalhar com sucatas. I1sso eu néo tive na
minha graduacgao e no magistério eu tive. A questdo também da minha, como que
eu posso dizer (...) no magistério eu tive mais contato com as criangas no meu
estagio e na formagdo de graduacdo eu nao tive esse estagio assim com mais
tempo (...).

Percebemos aqui a visao de pratica social a partir do tecnicismo, valorizando
este em detrimento da teoria. Gatti et al (2019) afirma que pratica é ato social, cultural;
nao é tecnicismo. Os professores precisam sim de metodologias para desenvolverem
suas aulas de forma a integrar os diversos conhecimentos a existéncia humana,
mas isso n&do se dara de maneira mecéanica. Praticas pedagodgicas criativas que dao
significado aos contetdos e temas trabalhados pelas e com as criancas, nada tém

a ver com técnicas repetitivas que se distanciam cada vez mais de um projeto de
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educagao emancipatoria.
Flor, quando questionada se est4 satisfeita com a sua formacgao ou se pretende
realizar mais algum curso, também demonstra nao ter claros os conceitos vivos de

teoria e pratica:

Pretendo fazer cursos de extenséo, mas de mestrado e doutorado por enquanto
ndo. Agora de extensdo, principalmente que me traz mais embasamento
pratico eu gostaria, porque geralmente o mestrado e o doutorado te da muito
embasamento tedrico e nao pratico. O embasamento pratico seria como vocé
atuar mesmo na educacédo infantil. Cursos de musicalizacdo, contacdo de
histérias, e... psicomotricidade (...).

Percebemos em ambas as falas o quao fragil é a articulagdo entre teoria
e pratica, sendo vistas como dissociaveis pelas professoras. Nas narrativas
esta enfatizada a necessidade de se aprender novas “técnicas” no trato com as
criancas, mas em nenhum momento se faz a ligacdo dessas praticas a alguma
teoria de desenvolvimento infantil, ndo levando em conta que “os conhecimentos
profissionais fazem dos professores um grupo social e profissional que, para existir,
precisa dominar, integrar e mobilizar tais conhecimentos, condi¢do sine quan non
para a pratica” (GATTI et al, 2019, p. 190).

E importante problematizarmos aqui que atividades propostas as criancas
“desprovidas de uma filosofia de trabalho educacional, em perspectiva reducionista
e meramente técnica”, abrem espago para um conhecimento fragmentario e
desprovido de significado por parte das criancas (GATTI et al, 2019, p. 208).

Assim, temos professores e, diga-se de passagem, muitos de nés, que valorizam
0 produto e ndo o processo de desenvolvimento, “construindo” conhecimentos com
a aplicacdo de técnicas, sendo o curriculo profissional um reflexo de hierarquia de
subordinag¢ao do aprendizado pratico ao teérico (CONTRERAS, 2012).

Haja vista a distancia entre teoria e pratica descritas nas respostas, distantes
também se tornam as possibilidades de uma formacéao continuada sélida, como se
a pesquisa fosse quase que inatingivel. Ha uma distorcdao do que vem a ser a pos-
graduacao stricto sensu na visao de ambas entrevistadas, como algo inalcancavel,
sendo comum uma visdao dicotdmica do trabalho docente e da pesquisa, como
se fossem atividades dissociaveis, assim como a teoria e a pratica pedagogica
(FERREIRA, 2014). Este € um discurso que tem se feito presente ndo s6 nas
respostas das entrevistadas, mas cotidianamente nos corredores das instituicoes
educacionais de nivel basico.

Ao questionarmos as entrevistadas se estas estdo satisfeitas com a sua
formacao ou se pretendem realizar mais algum curso, Mel responde que:

Bom, no meu nivel, na minha familia, dentro de tudo, eu estou satisfeita com o
que eu ja alcancei. Nao que eu vou estagnar, claro que ndo. Eu vou estar sempre
buscando. Assim que eu tiver oportunidade, assim que surgir alguma coisa que
me interesse, entendeu”? Porque eu t6 sempre lendo, mas n&o t6 assim, falando
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que eu vou ali formar, vou la buscar mais cursos. Por enquanto eu td6 parada,
mas eu sempre leio alguma coisa; se é alguma reportagem eu procuro saber.
Se alguma colega fala: olha, eu vi assim, assim, assim; olha, faz assim, assim,
eu t6 sempre com a mente aberta para aprender. Mas no momento eu néo estou
especializando e nem fazendo mestrado como vocé que esté ai fazendo essa
entrevista. Mas mestrado agora eu acredito que ndo, mas se um dia surgir a
oportunidade e eu tiver bem financeiramente e puder pagar, vamos ver no que
da.

Ja Flor, além da referéncia a formacao continuada, levanta a questdao da

desvalorizacéo dos profissionais que atuam na educacao infantil:

Pretendo fazer cursos de extensdo, mas mestrado e doutorado ndo. (...) Nao porque
eu ja tenho mais de trinta anos de profissdo e ndo devo continuar por muitos anos
ainda, porque inclusive eu ja tenho uma aposentadoria do estado, porque eu sou
professora do estado. Nao pretendo porque nao tem retorno e a educacéo infantil
eles ndo costumam valorizar esse profissional com essa graduacéo (...). Vocé
nao se sente valorizado como mestre. Infelizmente a sociedade vé a importancia
do mestrado e doutorado para o professor universitario e ndo para o professor
da educacéo infantil ou da educacgéo basica. Tanto é que vocé vé professor na
educacdo infantil que muitas vezes ndo tem nem graduacao. Infelizmente. Entdo
vocé ndo tem esse retorno. Vocé ndo tem nem financeiro e nem a instituicéo te
valoriza por isso.

A fala de Flor coaduna com muitos outros discursos que demonstram o quanto
€ desmerecido ainda pela sociedade o trabalho com criangcas pequenas. Tém-se
a nitida impressao que o professor é desvalorizado por “apenas cuidar”, como se
fosse dissociavel o cuidar e o educar. Porém, é o proprio professor que tem o poder
de iniciar a mudancga nesse cenario, comec¢ando pela néo reproduc¢éo de discursos
de vitimizacdo e desmerecimento de seu préprio trabalho, mas isso s6 se dara
quando esses souberem com propriedade o que significa a educacéao infantil em
sua totalidade — histéria, constituicdo, sujeitos, objetivos, etc.

51 ALGUMAS CONSIDERACOES

Sabemos que muitos de nés, professores, estamos distantes do profissional
intelectual critico, que possui competéncia intelectual e pedagogica, autoridade
emancipadora, que busca a transformacéao social por meio do conhecimento e que
vé teoria e pratica como indissociaveis.

Pensando na formac&o de professores, “advoga-se por uma concepg¢ao de
formacdo docente que se mostre com uma perspectiva integradora”, na qual os
professores “se apropriem de conteudos e experiéncias relativas aos conhecimentos
académicos, didatico-pedagodgicos, de formacéao geral e de carater ético-moral”.
Formacdo essa que deve ampliar as visdes sociais e culturais dos professores e
que os estimule “a estar atentos as questdes dos direitos humanos na visdo de uma
educacdo mais equitativa no que se refere as diversidades”; uma educagdo mais
humanizada e humanizadora (GATTI et al, 2019, p. 318).




Os resultados obtidos nessa pesquisa com base na revisdo de literatura,
analise das narrativas das professoras e com base em nossa propria experiéncia,
traz a compreensao que a educacado é um processo permanente da humanidade
e a formacéao dos professores também deve(ria) ser, pois a reflex&o critica sobre a
pratica é fundamental no processo de aquisicdo da competéncia cientifica. Quanto
a relacdo com a pratica pedagdgica dos docentes da educacéo infantil, & preciso
problematizarcadavez mais arelevanciadaformacéao continuadapara os professores
no sentido de transformar conteddos tedricos em conhecimentos aplicaveis no dia a
dia com as criangas em sala de aula, dando significado a aprendizagem.

Este estudo breve pretendeu possibilitar novas descobertas acerca da formacéao
dos professores que atuam na educacgao infantil. Quem sabe num futuro n&do muito
distante estejamos descobrindo, construindo e multiplicando saberes relacionados
a formacéao continuada desses sujeitos, seres humanos capazes de transformar a
sociedade estando com o mundo e com a responsabilidade ética do seu mover no
mundo (FREIRE, 2008).
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RESUMO: O artigo em questdes discutiu sobre
um projeto que propds viabilizar oficinas com
utilizacdo do smartphone em aulas de Lingua
Portuguesa e Matematica na Educagdao de
Jovens e Adultos como ferramenta pratico-
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pedagogica. De tal modo, a considerar o
ensino aprendizagem através de hipertextos
na instrumentalizacdo da leitura, escrita e
interpretacdo de diversos géneros textuais,
gréficos e analiticos, ao mesmo tempo em que
prop6s discussoes e reflexdes ao que concerne
ao uso e insercao das novas tecnologias nestes
componentes curriculares. O procedimento
utilizado no artigo foi a pesquisa agéo, e o
estudo fundamentou-se teoricamente em alguns
autores dentre os quais estao Pierre Levy(2009),
Baldissera(2011) e
outros. O resultado esperado para o projeto

Sena e Burgos(2011),

proposto é que o educando da EJA se aproprie
do smartphone a partir de um viés pedagogico
que auxilia numa pratica de ensino significativo.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem na EJA;
Smartphone; Potencializador de aprendizagem;
Curriculo.

SMARTPHONE USE IN PORTUGUESE
LANGUAGE AND MATHEMATICS CLASSES
IN YOUTH AND ADULT EDUCATION

ABSTRACT: The article on questions discussed
about the project proposed to enable workshops
using the smartphone in Portuguese Language
and Mathematics classes in Youth and Adult
Education as a practical-pedagogical tool. Thus,
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considering teaching learning through hypertexts in the instrumentalization of reading,
writing and interpretation of various textual, graphic and analytical genres, while
proposing discussions and reflections on the use and insertion of new technologies in
these components. curriculum The procedure used in the article was action research,
and the study was theoretically based on some authors including Pierre Levy (2009),
Sena and Burgos (2011), Baldissera (2011) and others. The expected result for the
proposed project is that the EJA learner takes ownership of the smartphone from a
pedagogical bias that assists in a meaningful teaching practice.

KEYWORDS: Learning in EJA; Smartphone; Learning enhancer; Curriculum.

11 PROBLEMAS DA PESQUISA

E notéria a presenca das novas tecnologias de informacdo e comunicago no
cotidiano das familias brasileiras, a saber: MP3, MP4, computadores, softwares,
cameras digitais, celulares, smartphone, com infinitos aplicativos entre outros
tantos aparelhos eletrénicos que podem ser considerados utensilios basicos dentro
da realidade sociocultural dos alunos, para sua interagao com os demais colegas.

E indissociavel o uso das novas tecnologias de informacéo e comunicacdo no
cotidiano das pessoas, e essa presenca também se estende a esfera educacional,
local em que aparatos de informacdo e comunicagdo no ensino nao é nenhuma
novidade (SENA; BURGOS, 2010), (FREIRE; GUIMARAES, 2011).

No entanto, com relacéo a educacao de jovens e adultos, mesmo se tratando
de sujeitos inclusos em uma modalidade de ensino, marcados por trajetérias de
excluséo, privados do acesso a varios bens materiais e simbdlicos, as tecnologias
de comunicagdo como o computador ou celular também fazem parte do seu
contexto, ainda que nao fosse utilizada amplamente e pedagogicamente, & notoria
a presenca da maquina em seus lares, no ambiente de trabalho, ou por meio das
exigéncias sociais atuais que requerem algum conhecimento da tecnologia em
diversas praticas sociais.

A partir das consideragOes supracitadas, e objetivando intervir no contexto
diferenciado da EJA, trazemos o0s seguintes questionamentos: por que néao
oportunizar ao educando a apropriagao critica destas tecnologias que permeiam as
relacdes sociais? Por que nao utilizar smartphone como recurso potencializador de
uma aprendizagem em aulas de Lingua Portuguesa e Matematica? Por fim discutir,
como inserir esse recurso no curriculo escolar legitimado.

O objetivo geral deste projeto foi investigar acerca da utilizagdo do smartphone
em aulas de Lingua Portuguesa e Matematica na Educacao de Jovens e Adultos,
como ferramenta pratico-pedagdgica, considerando o ensino aprendizagem através
de suportes hipertextuais na instrumentalizacao da leitura, escrita e interpretacao
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de diversos géneros textuais, graficos e analiticos, ao mesmo tempo em que propor
discussdes e reflexbes ao que concerne ao uso e inser¢do das novas tecnologias
nestes componentes curriculares.

2| FUNDAMENTACAO TEORICA

Atualmente fazemos parte de uma configuracéo social denominada "Era da
informacao" a qual Legey e Albagli (2000) definem como sendo a constante utilizagao
de técnicas de transmissédo, armazenamento de dados e informacgdes. Aliado a tudo
isto estdo as representacdes digitais, e se faz necessario que a escola e os seus
componentes absorvam essa nova reestruturacdo social a fim de proporcionar um
saber significativo e funcional para todas as modalidades de ensino.

Atrelado a essa era digital é indiscutivel a popularizacdo dos smartphones,
neste contexto, a escola ndo pode tdo somente ignorar essa acessibilidade, mas
sim agrega-la como recurso de reforgo a praxis pedagdgica. De acordo com Pinheiro
e Rodrigues (2012, p.122), "o celular é um instrumento pedago6gico poderoso, pois
concentra varias midias, contribuindo para o desenvolvimento de competéncia
comunicativa dos alunos". Reforcando este aspecto, Vivian e Pauly (2012, p.11),
alegam que "ensinar através do uso de novas midias parece ser um desafio que
cria novos paradigmas em relacdo a educacéo e transcende nossas expectativas,
motivando o docente a ir sempre mais além".

Ao ser analisado nessa perspectiva, percebe-se que a mediacdo desse
recurso pelo docente ndo esta dissociada de desafios, pois necessitard de uma
reformulacdo de agbes por todos envolvidos, o educador devera conhecer esse
novo recurso, acolhé-lo dentro da sua pratica pedagbgica como um aliado no
processo de ensino e aprendizagem. No que se refere ao discente, este precisa ser
conscientizado que a multifuncionalidade do smartphone pode ser sistematizada e
direcionada a assimilacdo e reorganizacao de significados como assegura Bonilla

no descrito abaixo:

O que nao foi percebido ainda pela comunidade escolar é que 0 acesso é uma
condicdo necessaria, mas insuficiente para as transformacées que se fazem
necessarias na educacdo, que os professores tenham condicdes de criar
ambientes de trabalho que conduzam a uma inser¢ao da escola no mundo dos
alunos, um mundo cada vez mais marcado pela presenc¢a das tecnologias digitais.
Para isso, faz-se necessario também que os professores compreendam as
caracteristicas e potencialidades das tecnologias, tendo claro que compreender
significa mais do que ser capaz de fazer funcionar, significa inseri-las no contexto
contemporéneo, penetrar nessa nova linguagem, nessa nova légica, nesse novo
modo de ser, pensar e agir. E que é s6 fazendo essa imersdo que os professores
terdo condicBes de entender um pouco mais seus jovens alunos. ( BONILLA,
2005, p.100)

Com o favorecimento das tecnologias digitais, pela cultura da simulacéo,




a interconectividade e a interatividade vem contribuindo para a instauracdo de

outra légica que caracteriza um pensamento hipertextual, emergindo novas

habilidades cognitivas, pela disseminagdo muito mais rapida de ideias e dados

e com a participacdo ativa dos sujeitos, interagindo e realizando varias tarefas

simultaneamente, isto é, o ciberespaco.

Segundo Lévy(1999, p. 17) cibercultura designa o conjunto de técnicas

(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e

de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco’.

Segundo o autor, o ciberespaco suporta tecnologias intelectuais que amplificam,

exteriorizam e modificam numerosas fun¢des cognitivas humanas: memoéria (bancos

de dados, hiperdocumentos, arquivos digitais de todos os tipos), imaginacao

(simulacdes), percepcao (sensores digitais, telepresenca, realidades virtuais) e

raciocinios (inteligéncia artificial, modelizacdo de fenbmenos complexos).

Nessa concepgao urge a necessidade de novas praticas de leitura e escrita

para que estes sujeitos, principalmente os da EJA, possam fazer uso nas suas

praticas sociais. Existem autores que consideram o letramento como a praticas

de leitura e escrita. Segundo Kleiman (1998, p.181), o letramento sdo praticas e

eventos relacionados com uso, funcédo e impacto social da escrita. Ou seja, conjunto

de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto

tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.

Assim, nessa concepcao, letramento séo praticas sociais de leitura e escrita e

0s eventos em que essas praticas sdo postas em acdo, bem como as consequéncias

delas sobe a sociedade. J& Bolter (1991) afirma que a tela é como espaco de leitura

e escrita traz novas formas de acesso a informacéo, consequentemente, novos

processos cognitivos, novas formas de conhecimento, novas maneiras de ler e

escrever, isto €, um novo letramento.

Na nossa pratica docente deparamo-nos com a resisténcia a essa nova

realidade digital, ao notar que por diversas vezes, 0s sujeitos da educacao basica

sentem-se atraidos a pelo menos tocar nos seus smartphones e tablets escondidos

dentro de mochila nem que seja por um “momento arriscado” durante a aula,

contudo, temos que repreendé-los, pois nas unidades de ensino que lecionamos,

essa pratica é tida como inadequada e dissociada do curriculo escolar.

Diante de tal fato nos propomos a pensar na questao da concepc¢ao curricular

das instituicbes que lecionamos, e se este curriculo ndo poderia ser remodelado

para contemplar a realidade na qual os discentes estao inseridos, por que a escola

insiste em ignorar que o estudante se sente atraido pelos dispositivos moveis e nao

se disponibiliza a utilizar este recurso como componente potencializador legitimado

do curriculo, significando cotidianamente a pratica de ensino - aprendizagem.

No tocante a Educacdo de Jovens e Adultos, essa reestruturacédo é
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imprescindivel, pois este processo de aprendizagem tem caracteristicas peculiares a
seus sujeitos, pois com todas as suas experiéncias previamente vividas pressupde-
se que nao cabe em um curriculo fechado e prescritivo para este publico. Convém
a escola elaborar um curriculo que toma como base as concepg¢des, necessidades,
interesses e as preocupacdes vitais dos alunos da EJA, e os motivem a reconstruir
0s saberes experienciais, transformando-os em saberem elaborados, trazendo a

tona a perspectiva defendida abaixo:

“O curriculo ndo &, portanto, um processo mecanico e natural, que se desdobraria
automaticamente de si mesmo, a partir de definicGes dadas a priori; ao contrario,
€ um constructo humano, isto €, depende da atividade humana, que sem duvida
esta sujeita as condicbes materiais, mas, sobretudo "enquanto caracteristicas
propriamente humanas" marcada por sensibilidades, afetos, razdes, projetos
(VASCONCELOS, 2009,p.41)”

A partir das concepcbes e reflexdes expostas, justificamos o objeto de
intervencao no qual se configura em propor praticas pedagogicas que possibilitem
aos educandos apropriar-se das tecnologias digitais, mais especificamente os
smartphones, que apresenta um uso multifuncional, partindo da premissa de que
se este uso for sistematizado podera ser utilizado como um recurso pedagogico que
medeiam 0s processos sociais, a0 mesmo tempo em que potencializara o processo
de ensino e aprendizagem, viabilizando a integracao deste recurso na estrutura de
um curriculo inovador, flexivel e adaptado as reais necessidades do adulto.

31 METODOLOGIA

Para este trabalho sera utilizado o método de pesquisa acéo, pois nesse tipo
de pesquisa, os participantes agem ativamente na investigacdo do trabalho. E o
que explica Baldissera (2011) quando expde que uma pesquisa pode ser qualificada
de pesquisa acao quando houver realmente uma acao por parte das pessoas
implicadas no processo. A pesquisa em questao sera desenvolvida em uma escola
publica municipal de Salvador com uma turma da EJA no nivel de alfabetizacdo ou
serie mais avangada.

Inicialmente sera apresentada toda a composicao das oficinas com utilizacao
de smartphone com textos variados veiculados nas redes sociais com todas as
suas etapas, objetivos gerais, especificos e procedimentos metodologicos para
a direcao da escola, corpo pedagogico e professores interessados. Em seguida,
sera aplicado um questionéario diagnéstico com os participantes da reunido para
avaliarmos a opiniao destes com relacao ao uso do smartphone, delimitacdo de
turma e se algum elemento poderia ser acrescentado ou subtraido do projeto.

A seguir, juntamente com o professor e a turma aplicariamos uma entrevista
com os discentes individualmente para coletar como eles se sentem com relacéao
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as tecnologias, 0 que ela representa na vida cotidiana de cada um, e como eles
se sentiriam se fizessem algumas atividades atreladas ao smartphone. Essas
entrevistas serdo gravadas com a permissdo do participante e realizadas pOs-
aula, com durabilidade maxima de 10 minutos, posteriormente serdo transcritas.
O trabalho comecara com discussdes sobre o conceito de tecnologia e como este
se associa ao cotidiano e espacos sociais. Além disso, sera realizada uma palestra
instrucional basica para uso dos recursos dos smartphone que serao utilizados nas
oficinas.

Apés as discussdes e palestras o professor iniciara a aplicacéo das oficinas
de letramento e interpretacdo com os discentes voluntarios, e 0os pesquisadores
estardo em sala auxiliando, observando e fazendo os registros no diario de campo.
Os dados registrados seriam gestos, questdes, posicionamentos, duvidas, olhares,
palavras, insegurancas, e conquistas em cada oficina realizada. Por fim, se fara
uma avaliagao coletiva para que todos os participantes exponham suas impressoes
a cerca das oficinas aplicadas e sobre toda a pesquisa em si.

4 | RESULTADOS

Este artigo apresenta uma proposta contemporénea de inser¢ao do smartphone
como suporte de hipertexto que possibilite um redirecionamento no processo de
ensino aprendizagem na EJA. Inserido nessa perspectiva remodelada, encontra-
se a tecnologia, que no projeto em questdo esta nos sendo apresentada néao
somente como uma maquina, mas como um recurso que aliado ao uso sistematico
humano possibilitar4 ressignificacdo de conhecimentos, e uma personificagdo
da aprendizagem significativa, a qual leva em consideracdo as vivéncias e
conhecimentos prévios do aluno adulto.

Espera-se que depois da aplicagao desse projeto, o educando da EJA se
sinta apto para utilizar os recursos tecnolégicos em praticas diarias como envio
de curriculo, anélise de pequenas frases que circulam nas redes sociais como
WhatsApp este perceba a forma como estas se configuram, e consiga analisar
a adequacao das TICS para algumas situacdes peculiares como uma entrevista,
uma redacao para insercdo no mercado de trabalho e outros, dessa forma, sera
possibilitado um desenvolvimento cognitivo e real na pratica de leitura do uso da
lingua portuguesa a depender da demanda pessoal de cada aluno

Por fim, O uso do smartphone no contexto desse projeto proposto, ndo seria
como um sanador de todos os problemas de aprendizagem e excluséo da EJA, mas
esta inserido em um contexto de inclusdo sécio digital, em que o educando é visto
como um sujeito de uma realidade que pode ser ressignificada, ao mesmo tempo
em que possibilita uma construcédo ou reconstru¢cdo do conhecimento. Esse projeto
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objetiva retirar o0 educando adulto da margem e traze-lo para o centro do processo
compartilhado de aprendizagem.
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RESUMO:
uma experiéncia vivenciada por bolsistas
do PIBID/UEPB na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Judith Barbosa de Paula

Descrevemos neste trabalho
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Régo, onde através de alguns momentos de
observagbes percebemos um grande déficit
em Multiplicagbes entre Numeros Racionais.
Com o intuito de amenizar o problema fizemos
uso de uma adaptacédo de um jogo criado por
dois mestrandos da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB). Utilizamos também o Material
Dourado de maneira adaptada, considerando
apenas uma das faces do material e atribuindo
0 conceito de area de retangulos. Neste jogo,
usamos ainda o QR code como meio atrativo
para que os alunos ficassem mais envolvidos e
assim despertassem o interesse e apreco pela
Matematica. A aplicagdo foi realizada em dois
momentos, sendo o primeiro o0 desenvolvimento
de atividades com o Material Dourado, e o
segundo a aplicacéo do Jogo. Foi perceptivel
a participagao dos alunos em ambos o0s
momentos. O Material Dourado proporcionou
aos alunos entenderem os valores posicionais
dos Numeros Decimais contribuindo assim de
maneira significante para sua aprendizagem
e entendimento. Foi notavel a atencéo e
concentragcdo dos mesmos durante o Jogo,
possibilitando assim uma aula mais dinamica e
tornando o calculo das operacbes mais ageis
durante as jogadas.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos, Material Dourado,
Numeros Racionais, QR code.
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THE USAGE OF THE GOLDEN MATERIAL, MULTIPLICATION OF RATIONAL
NUMBERS AND TECHNOLOGY AS A MOTIVATOR IN TEACHING: AN INNOVATIVE
EXPERIENCE TO PIBID SCHOLARSHIP STUDENTS

ABSTRACT: In this work, we describe the experience of PIBID/UEPB scholarship
students at the Judith Barbosa de Paula Régo Municipal Elementary School, where,
through an observation phase, we perceived a large deficit in the understanding of
multiplication of rational numbers. With the intention to lessen the problem, we used
an adaptation of a game created by two graduate students from the State University of
Paraiba (UEPB). We also used the Golden Material in an adapted form, working with
only one of the faces of the material and applying the concept of area of rectangles.
In the game, we also used QR codes as an attractive medium to better involve the
students and, in them, spark the interest and appreciation for mathematics. The
experiment was done in two stages, the first was the development of activities with
the Golden Material, and the second was the application of the game. The students’
engagement was noticeable in both stages. The Golden Material allowed the students
to understand the positional values of the decimal numbers, contributing in a significant
way to their learning and understanding. Their attention and concentration during the
game was noticeable, allowing for a more dynamic class and making the calculation of
the operations more agile during game moves.

KEYWORDS: Games, Golden Material, Rational Numbers, QR code.

11 INTRODUCAO

No que se refere aos numeros racionais, uma das maiores dificuldades por
parte dos alunos estd na multiplicacdo dos mesmos na forma decimal. Os alunos
associam o deslocamento da virgula no processo da adicao com o da multiplicacao.
Este trabalho mostra como uma alternativa os jogos para abordar este tipo de
operacdo matematica relacionando a multiplicagdo com o conceito de area.
Através de observacgdes realizadas em agosto de 2018, chegamos ao consenso
que a maioria dos alunos das turmas de 9° ano da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Judith Barbosa de Paula Régo estavam com dificuldades neste tipo de
operacao matematica. Para superar este impasse e tornar o estudo de matematica
mais dindmico para eles, decidimos utilizar os jogos como recurso pedagoégico. Por
ser um material que apresenta muitas potencialidades para o ensino de Matematica.

O Jogo Matematico proporciona o raciocinio, a participagao intensa do aluno,
a interacéo com os outros colegas, além das decisdes tomadas sobre suas jogadas
e estratégias que poderao afetar ou ajudar o grupo (GRANDO, 1995, p.35). O
planejamento e a aplicagcé&o dos jogos foram feitos por noés, bolsistas do Programa




Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/UEPB) na subéarea de
Matematica.

A metodologia foi aplicada em dois momentos no qual o primeiro consistiu
em explicar a multiplicacdo dos numeros racionais com o material dourado e o
segundo, a utilizacdo de um jogo que aborda diferentes representa¢cées dos nUmeros
racionais em diversas situacdes, seja em atividades de matematica ou situacdes do
cotidiano. Neste ultimo momento mencionado, uma das ferramentas utilizadas para
incentivar os alunos a participarem do jogo foram as cartas de codigo QR code, que
€ um cbdigo de barras bidimensional que pode ser facilmente escaneado usando a
maioria dos telefones celulares equipados com camera. Esse cédigo € convertido
em texto, imagem etc, e o leitor das mesmas.

2| METODOLOGIA

Nas aulas de observacdes a dificuldade mais significativa constatada foram
as operacbes de multiplicagdo com numeros racionais. Decidimos ent&o utilizar
jogos para ajudar os alunos a superar esta dificuldade e incentiva-los a praticar os
calculos de forma mais dindmica. Esta foi uma das estratégias utilizadas, pois os
alunos estavam desgastados devido as avaliagcbes e recuperag¢des no final do ano
letivo. A atividade foi desenvolvida em dois momentos:

1° Momento

Utilizamos os seguintes materiais:

« 3 caixas do Material Dourado;
« Elasticos/ligas de borracha;

« Folha de oficio;

« Lapis de quadro.

Organizamos os alunos em equipes e distribuimos inicialmente o material
dourado aos mesmos. Apresentamos cada peca do material, logo apds, mostramos
uma maneira rapida e pratica de calcular a tabuada de 1 a 9 utilizando uma placa
e duas ligas de borracha. O método consiste em posicionar a liga de borracha
na quantidade de cubinhos que representa o primeiro fator da multiplicacdo, na
horizontal ou na vertical. O segundo fator sera representado da mesma forma citada
anteriormente, porém do “lado” que ainda néo foi utilizado. O produto obtido sera a
quantidade de cubinhos presentes entre estas duas ligas de borracha.

Solicitamos aos alunos que fizessem alguns exemplos com o material dourado.
Quando estavam dominando esse método, mostramos a adaptacdo do material

para numeros decimais. J& que o material foi criado para operacdes com Numeros
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Naturais.

A adaptacdo do material dourado tem o seu foco na multiplicacéo, utilizando
as arestas e as faces superiores da placa, barra e cubinho, sendo as arestas o
primeiro e segundo fator da multiplicacéo e as areas das faces superiores o produto
da multiplicacdo. Veja a figura abaixo:

Tun [ [Tun DIOJun

| | "

Tun 0,7un

Figura 1 - Adapta¢do do Material Dourado
Fonte: Alunos do PIBID

Area das faces superiores das pecas do material dourado:
« Aplacatem 1 unidade de éarea;

« Abarra tem 0,1 unidade de area;
* O cubinho tem 0,01 unidade de area.

A multiplicacdo de um numero inteiro com um numero decimal menor que
um ou entre dois nUmeros decimais menores que um consiste no método citado
anteriormente. Na multiplicacdo de um numero decimal maior que um com outro
numero, seja decimal ou inteiro, deve-se decompor o numero na parte inteira da
parte decimal e aplicar a propriedade distributiva. Contando com duas operacdes
para serem representadas com o material dourado. Efetuando o método anterior
com cada operacao, para enfim, somar as areas e obter o produto.

2° Momento

Este momento constou da aplicacdo da adaptacdo de um jogo criado por
mestrandos da Universidade Estadual da Paraiba. Um jogo de cartas com uso de
cbédigos QR, onde a funcao principal é chamar atencdo dos alunos e fazer com
que eles se envolvam com o jogo, levando em consideragdo que € uma tecnologia
composta por aplicativos disponiveis para celulares e a maioria dos alunos possuiam
tal aparato tecnolégico. Inicialmente seriam os proprios jogadores, os encarregados
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por escanearem as cartas, porém a escola ndo possuia acesso a internet, entao
utilizamos nossos celulares como leitor do c6digo em questdo. Ademais, como o
jogo faz uso de cartas em que nao se sabe até certo momento o que tem nelas e o
coédigo QR tem essa mesma caracteristica, entao é feita a passagem do conteudo
de algumas cartas para os codigos QR, continuando com a ideia de ocultar a
informacéo. Os materiais usados para este jogo foram os seguintes:
+  Uma tabela;
« Elasticos/ligas de borracha;
+ Material Dourado;
« Pecas para representar cada equipe;
+ Leitor do cédigo QR;
+ Montantes de cartas envolvendo:
- Problemas com Numeros Decimais;
- Problemas matematicos diversos;
- Soma de Areas;
- Numeros Inteiros;
- Codigos QR.

Onde a turma foi dividida em quatro equipes, duas a duas, jogaram entre
si. Distribuimos o material para as equipes. O jogo consiste em buscar duas
representagdes distintas que possuam a solucdo da carta de codigo QR, além
disso a carta QR mostrard em qual monte de cartas esta a solucéo. A equipe tera
que encontrar uma representagao no monte de cartas e depois procurar outra
representacao na tabela.

Decide-se qual equipe iniciara o jogo, pois a mesma escolhe o monte de cartas
ou a tabela para procurar a solugdo e a outra equipe fica com o material que ainda
nao foi escolhido. Ap6s embaralhar as cartas de cddigo QR, um representante
da equipe retira uma carta QR e o professor utilizara o leitor do codigo instalado
previamente no celular para decodifica-lo. O aplicativo faz uso da camera para o

escaneamento, onde o professor direciona para carta e em poucos segundos tera
na tela do celular o conteudo da carta, veja o exemplo:




TEXT

PROBLEMAS - 5 pessoas precisam
visitar casas de um vilarejo, se
cada pessoa ira visitar 9 casas

e cada casa moram 3 pessoas,
quantas pessoas moram nesse
vilarejo?

Search Ad
contomt share emai
Figura 2 - Carta QR code. Figura 3 - Captura da tela do celular.
Fonte: Alunos do PIBID Fonte: Alunos do PIBID

Caso a equipe encontre a carta ou a solugdo na tabela que satisfaz o cédigo,
a mesma ird procurar no material ndo utilizado. O outro grupo procede do mesmo
modo, contudo dependera da equipe que iniciou o jogo para a escolha do material.
Caso encontre a solucdo em ambos os materiais, o representante podera escolher
uma nova carta com o cédigo QR.

A pontuacéo para a equipe que encontrou a soluc¢éao satisfazendo as condi¢des
da carta QR em qualquer monte de cartas vale 4 pontos, mas caso o monte de cartas
seja problemas com numeros decimais ou inteiros a equipe tera que representar
com o material dourado. Na tabela a uma variagcao na pontuacao para cada coluna:

+  Problemas com Numeros Decimais vale 7 pontos;

+ Problemas com Numeros Inteiros vale 5 pontos;
+ Problemas Mateméticos variados vale 5 pontos;
+ Soma de Areas vale 4 pontos.

A equipe que encontrar a solugédo tanto nas cartas quanto na tabela tera um
coringa. O coringa permite a equipe avangar na coluna da tabela ou tirar a pontuacéao
da outra equipe, contudo o jogo termina quando algum grupo alcancgar a linha de
chegada na tabela. E ganha o jogo a equipe com a maior pontuacéo.

31J0GO

“A palavra Jogo, do latim locu, significa, etimologicamente, gracejo e zombaria,
sendo empregada no lugar de ludu, que representa brinquedo, jogo, divertimento e
passatempo” (GRANDO, 1995, p. 30). A etimologia da palavra Jogo é clara, contudo
a busca por sua definicdo nao é simpléria, pois a mesma delimita a abrangéncia do
préprio conceito (ibid, 1995, p.33). Além de Grando, outros estudiosos chegam a

As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 3 Capitulo 12




As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 3 Capitulo 12

conclusdo de que néo € possivel definir Jogo. Segundo Moura:

Jogo é uma palavra, uma maneira de expressar o mundo e, portanto de interpreta-
lo. Precisamos reconhecer que estamos tratando de uma concepgéo complexa
na medida em que torna de né de significagdes, giram valores bem diferentes: as
nocdes abertas a interpretacdes e, sobretudo, novas possibilidades de andlise.
Pode-se descobrir um paradigma dominante em torno da oposi¢cao ao trabalho,
mas também potencialidades diversas conforme se favoreca essa ou aquela
diregao de seu desenvolvimento. (MOURA, 1994, p.24)

A definicdo de Jogo é uma tarefa dificil tanto pela complexidade do termo
guanto por existirem diversos termos com 0 mesmo sentido, como afirma Kishimoto:

O que oferece dificuldade para a conceituacdo de jogo é o emprego de varios
termos como sinbnimos. Jogo, brinquedo e brincadeira tém sido utilizados com
o mesmo significado. (...) O sentido usual permite que a lingua portuguesa
referende os trés termos como sinénimos. Essa situacao reflete o pouco avango
dos estudos na area. (KISHIMOTO, 1994, p. 7)

Nao se sabe ao certo quando ou onde surgiram, a dificuldade para cataloga-
los esta relacionado justamente pela palavra jogos ter varios sinbnimos. Para
identifica-los os autores buscaram diversas caracteristicas para classifica-los, e
assim, diferenciar das brincadeiras e brinquedos. Caillois(1990) e Kishimoto(1994)
atribuiram caracteristicas semelhantes para definir os jogos: acontecem num
espaco e tempo determinado, contendo regras previamente estabelecidas, sendo
uma atividade livre e ficticia da realidade dos jogadores.

Os jogos podem ser classificados pela fungcédo, por tipos ou por categorias.
Caillois (1990) atribui as seguintes denominacoes:

Agoén — Jogos predominantemente competitivos. Ao final da competicdo tera
um vencedor, sem que se tenha interferéncias do ambiente de jogo ja que 0 mesmo
tem artificialmente a igualdade de oportunidades para os jogadores. O agbn esta
presente, principalmente, nas competigcoes esportivas.

Alea - Jogos opostos ao conceito de agdn. O jogador passivamente, nao
faz uso de qualquer habilidade, pois a vitéria no jogo depende exclusivamente do
destino ou da sorte. Estes jogos sao constituidos pelos diversos jogos de azar como
roleta, bingo, loterias, dentre outros.

Mimicry - Jogos ficticios nos quais os participantes representam determinados
personagens, vivenciando uma experiéncia diferente da sua realidade. O mimicry
sao jogos que necessitam de algum tipo de personalizagc&o, ou seja jogos teatrais,
RPG, etc.

llinx - Jogos cujo objetivo é a sensacao de vertigem, alterando a percepc¢ao
do corpo humano. Essa sensag¢édo pode ser provocada por giros, rapidas trocas de
direcdo, ou melhor, por movimentagcao corpérea causada por meios naturais.

Um jogo pode ser classificado por mais de uma denominagdo, porém nosso
enfoque ndo estar em especifica-lo. Queremos apenas mostrar a complexidade e a
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abrangéncia do nosso objeto de estudo. Este trabalho tem o objetivo de refletir sobre
a importéancia dos Jogos como recurso pedagoégico para facilitar a aprendizagem
em Matematica.

3.1 Jogos de reforco nas aulas de matematica

Os jogos matematicos séo recursos pedagogicos usados na construgcéo e
aperfeicoamento dos conhecimentos matematicos. Sendo assim, podemos chamar
de Jogos Matematicos aqueles que necessitam essencialmente das habilidades
matematicas como ldgica, memdria, raciocinio rapido, percepcao de formas e
tamanhos, algebra, geometria, entre outros.

Como dito anteriormente, n&o se sabe ao certo quando e onde foram criados
0s jogos, de forma semelhante, ndo sabe-se onde, na histéria, foram introduzidos
no ensino, mas o seu uso no Ensino da Matematica tem logrado resultados positivos
entre alunos e professores quando utilizado corretamente, pois, como afirma Malba
Tahan “Para que os jogos produzam os efeitos desejados € preciso que sejam, de
certa forma, dirigidos pelos educadores” (TAHAN, 1968).

Sendo assim, se faz necessario que o educador conheca bem o jogo e que
ele questione o aluno sobre suas jogadas e estratégias para que 0 jogo seja um
ambiente de aprendizagem e criagado conceitual. (MENDES e TROBIA, 2015).

Com a utilizagdo dos jogos no ensino de Matematica podemos alcangar
diversos objetivos, sendo estes, a interacdo, melhor participacdo dos alunos na
sala de aula, a exposicédo de ideias entre os alunos, observacdes e criticas feitas
por eles. Os alunos aprendem com 0s erros, onde cada erro ndo o desanima, mas
o desafia a supera-lo, e além da possibilidade de resolu¢ao de problemas o jogo ira
proporcionar aos alunos uma aprendizagem prazerosa na sala de aula. Assim como
esta proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais:

Os jogos podem contribuir para um trabalho de formacao de atitude - enfrentar
desafios, langar-se a busca de solugées, desenvolvimento de critica, da intuigéo,
da criagao de estratégias e da possibilidade de altera-las quando o resultado néo
¢ satisfatorio. (PCN, BRASIL, 1998, p.47).

O uso de jogos nas aulas de Matematica beneficia tanto o alunado quanto
o professor, facilitando que o professor detecte dificuldades dos alunos em
determinados conteudos e fazendo com que os alunos mantenham atencdo na
aula, além de outras vantagens.

E além destes beneficios, podemos citar que o uso dos jogos no Ensino de
Matematica tem o objetivo de despertar e incentivar, de forma ludica, o interesse do
aluno pela disciplina (MENDES e TROBIA, 2015).
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3.2 Jogos e tecnologias para uma aula mais dinamica

O ensino de matemética continua em uma forma mecénica, sendo a mesma
por muitos anos, professor na lousa, copiando e resolvendo exercicios sobre um
determinado conteddo enquanto o aluno apenas observa e repete a forma na qual
o professor realiza resolugdes. Como afirma Souza (2006) “O ensino de matematica
atravessa uma situacado de grande desconforto, tanto para quem aprende quanto
para quem ensino” (SOUZA, 2006, p.44).

Nesse sentido, nds professores temos o dever de procurar formas variadas
para o ensino de matematica, que facam o aluno interagir, se sentir desafiado e
principalmente, que ele interprete a matematica além dos papeis e numeros,
conseguindo perceber o quao a matematica esta inserida no dia-a-dia.

No passar dos anos temos a tecnologia gradativamente mais inserida em
nossas vidas, estamos introduzidos em uma sociedade cada vez mais tecnologica,
alunos de todas as faixas etarias estdo envolvidos constantemente. Segundo
Kenski (2012) “a presenca de uma determinada tecnologia pode induzir profundas
mudancas na maneira de organizar o ensino” (KENSKI, 2012, p. 44).

Somando-se temos 0s jogos que tornaram-se um recurso pedagogico bastante
admirado, por seus beneficios, ja discutidos anteriormente. Nossos alunos ficam
mais acomodados, por ser algo tao intrinseco em sua infancia. Grando (2004)
pontua que:

Os jogos encontram-se entranhados no ambiente sécio-cultural dos alunos e,
neste sentido, evidencia-se a necessidade de respeitar e valorizar 0os jogos
ja de conhecimento do aluno, sejam os tradicionais, seja 0s que vao sendo
culturalmente criados (GRANDO, 2004, p34).

Logo, o uso da tecnologia e jogos em sala de aula s&o recursos que podem
gerar uma atracao maior do aluno, por serem elementos constantes na sua vivéncia,
mas que devem ser aplicados e associados de forma adequada pelo professor, para

que 0 momento néo se torne uma aula sem sentido e seja proveitosa para ambos.

41 USO DO MATERIAL DOURADO PARA MULTIPLICACAO

O Material Dourado Montessori é destinado a atividades que auxiliam o ensino
e a aprendizagem para efetuacédo das operacdes fundamentais (adicdo, subtracéo,
multiplicacéo e diviséo). Pois, com esse material os estudantes passam a ter uma
imagem concreta, assim, facilitando a compreensao.

Para essa aula vamos trabalhar a multiplicacdo com esse material, que é feita
por meio da area de figuras retangulares (base x altura), utilizando os numeros da
operagao como as arestas (base e altura) da figura.
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51 RESULTADOS E DISCUSSAQ

No primeiro momento conseguimos aplicar as atividades com o material
dourado em todas as turmas. Em cada turma obtivemos resultados distintos. Ao
apresentarmos o material, alguns alunos afirmaram que ja tinham utilizado o mesmo
em operagdes basicas com numeros naturais. As turmas ficaram empolgadas
em realizar as operagbes com o material, inclusive os alunos que mostravam
desinteresse nas aulas de matematica.

Inicialmente, alguns alunos associaram de maneira errbnea a medida das
arestas com a area das faces, outros utilizaram a area da face superior para efetuar
as operac¢des matematicas, nossa presenca nas equipes foi de suma importéncia
para que os alunos compreendessem o método. Podemos analisar nas figuras
abaixo:

Figura 4 - Formas que os alunos realizaram a multiplicacdo de 3 por 0,4.
Fonte: Alunos do PIBID

De forma natural, os alunos utilizaram as barras para constituir uma placa,
cubinhos para constituir uma barra, a partir dessas situagdées perguntdvamos ao
grupo se poderia fazer esta “troca”. Os mesmos justificavam o fato pela observacéo
do material, porém para associa-lo com os numeros racionais precisou da nossa
intervencdo. Isso nos mostra aimportancia de um mediador, ou seja, de um professor
que auxilie os grupos nas descobertas para se alcancar os objetivos desejados,
principalmente, no ensino de matematica.

Para contribuir e alcancar os objetivos desejados, cada bolsista ficou
auxiliando os grupos nas duvidas que por ventura viessem a surgir. Esta abordagem
contribuiu tanto para os alunos que apresentaram dificuldade na multiplicacéo de
numeros racionais quanto para os alunos que tinham desenvoltura nesta operagcao
matematica. Alguns grupos representaram com o material dourado, o produto,
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mas ao perguntarmos como teriam chegado a esse resultado, argumentavam com
calculo mental. Proporcionando ao professor identificar o raciocinio utilizado pelo
aluno e mostrar novas formas de solucionar este tipo de situacao.

Em todas as turmas que aplicamos, uma em especial nos surpreendeu,
por resolver as operacgdes utilizando outra representacdo. Agrupando as placas
do material dourado e limitando com barras as partes das faces que nao seriam
utilizadas, obtendo assim a solu¢&o. Esta turma nos mostrou que apesar de termos
utilizado os mesmos meios em todas as classes, cada aluno tem uma maneira
particular de adquirir o conhecimento matematico.

No segundo momento aplicamos 0 jogo em apenas uma turma. Devido ao
periodo de recuperacdes e revisao para as avaliacdes finais, nao foi possivel aplicar
nas outras turmas. Contudo, notamos que a maioria dos alunos participaram de
forma intensa da atividade, mostrando interesse nas jogadas.

Inicialmente surgiram algumas duvidas de como realizar os primeiros
movimentos no jogo, mas apds poucas jogadas os alunos compreenderam melhor
o funcionamento do mesmo. Como a turma estava dividida em quatro equipes,
separamos duas com um tabuleiro e as outras duas equipes com 0 outro. Imagem
do tabuleiro:

CHEGADA

PARTIDA "

Figura 5 - Tabela usada no jogo
Fonte: Alunos do PIBID

Aplicamos a atividade de duas maneiras diferentes, em uma destas deixamos
os alunos mais livres, ou seja, assim que as equipes encontrassem as congruéncias,
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poderia retirar outra carta QR. E na outra, aplicamos por turnos em que um grupo
deveria esperar 0 grupo oponente para encontrar todas as congruéncias para
prosseguir nas jogadas.

Na medida em que 0 jogo avancou, notamos que os alunos tiveram um grande
envolvimento, tanto em fazer as suas préprias operagcdes quanto em observar a outra
equipe nos erros ou acertos, monitorando e auxiliando os membros da sua equipe.
Além de criarem diversas estratégias utilizando o que aprenderam no primeiro
momento para encontrar suas congruéncias. Notamos que o melhor método para
aplicar nessa turma foi deixar os alunos mais livres, sem terem que esperar a outra

equipe para avancar no jogo.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Nés, alunos do PIBID/UEPB, inicialmente tivemos dificuldade em encontrar
uma forma de amenizar o problema que os alunos tinham na multiplicagdo com
nameros racionais, visto que tratava de algo tédo basico, mas que era de suma
importancia para eles.

No primeiro momento os alunos conseguiram compreender a ideia e todas as
regras que adotamos para uso do material dourado, alguns inicialmente tiveram
dificuldade, mas apds alguns exemplos conseguimos contornar e em sintese
foi possivel alcangar nossos objetivos iniciais com todos. No segundo foi mais
complicado, ao agregar o jogo causou mais confusao, infelizmente foi um fator
desagradavel para alguns alunos, pois tinhamos que parar e explicar novamente
COmo eram as regras e com isso perdiamos tempo, no mais eles se envolveram e
puderam realizar 0 jogo, como esperavamos.

Em ambos momentos adquirimos a atencédo dos alunos, pois esse foi um dos
pontos mais preocupantes, em virtude que estavam no final do ano letivo e muitos ja
tinham o pensamento de que estavam reprovados. O uso dos jogos e da tecnologia
foi bastante favoravel, foi trivial para deixar a aula mais dinamica, fazendo com
que tivessem uma interacao superior e conseguissem aprender de uma forma mais
prazerosa.

Contudo, tivemos uma experiéncia satisfatéria, conseguimos obter éxito
em nossos objetivos principais, posto que pudemos identificar uma dificuldade
pertinente nas turmas e com uso de jogos e tecnologia ajuda-los, criando uma
solucdo mais dinamica, facilitando o aprendizado, que envolveu ndo s6 aqueles

alunos que participavam das aulas, mas também os que ndo mostravam interesse.
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Professor da graduacgao e pds-graduagao em
Historia (PPGH/INHIS) e dos programas de
pbds-graduacdao em Educacao (PPGED) e em
Historia (UFU). Coordenador do Grupo de
Pesquisa Experiéncias e Processos Sociais
(GPEPS) responsavel pelos seguintes projetos:
“Histéria Social e Histéria oral: pesquisas sobre
trabalho e trabalhadores no Triangulo Mineiro
(2000-2016)”, com financiamento da Fundacéo
de Amparo a Pesquisa do Estado Minas Gerais
(FAPEMIG/APQ — 02063-17); “Ensino Formal e
Programa Bolsa Escola Federal: experiéncias,
vivéncias e interpretacdes de assistidos na
cidade de Uberlandia MG”, com financiamento do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq), (Cnpg/409878/2018-9) e
Edital Fundacéao de Apoio Universitario (FAU) da
Universidade Federal de Uberlandia, (FAU/UFU —
Edital 002/2018).

Em cerimbnia comemorativa ao primeiro
ano do “Brasil Sem Miséria”, Tereza Campelo,
Ministra do Desenvolvimento Social e Combate
a Fome, ao se dirigir a um seleto publico de 150
pessoas, composto por “movimentos] sociais
urbanos e do campo, ONGs, conselhos,

centrais sindicais, confederacdes patronais e

comunidades religiosas”, proferiu:

um em cada quatro brasileiros ja é
beneficiario do Bolsa Familia, mesmo
com o0s recursos do programa
consumindo apenas 0,46% do
Produto Interno Bruto (PIB). Além
disso, cada R$ 1 destinado ao
programa retorna & economia como
R$1,44[...]. Ouseja, acabasendoum
investimento, porque vocé repassa
o recurso a familia, essa familia
gasta em alimentagao, em material
escolar, em remédio e esse dinheiro
volta, se multiplica, gera emprego
e gera dinadmica, principalmente,
nas pequenas cidades do Brasil.
Portanto, mais do que um gasto, €
um grande investimento que nos
estamos fazendo nao sé para tirar a
populacdo da pobreza, mas para o
pals continuar a crescer '

Em relacdo a localizagdo geografia

desses “extremamente pobres” que estéo
contribuindo para o “crescimento do pais”,
a Revista Carta Maior creditou a Ministra a
seguinte afirmacéo:
A maioria das familias (...) [algo
em torno de 75%] esta em centros
urbanos, cerca de 30% delas em

cidades acima de 100 mil habitantes,
mas também localizamos familias

pobres em florestas nacionais,
no nordeste, é&reas ribeirinhas,
rurais, quilombolas, extrativistas.

1. Tereza Campelo, “Bolsa Familia erradica miséria e ajuda Brasil a crescer, diz ministra”, REVISTA CARTA MAIOR, (2012), http://
www.cartamaior.com.br/templates/materiaMostrar.cfm?materia_id=20683 (26/040/2013).
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Conseguimos checar num leque muito grande da populagdo. Mas a grande
maioria sdo trabalhadores pobres em centros urbanos. [...] Brasil (...) cheio de
empregos. E essa populacio [gente que faz bico, que tem um trabalho vulneravel]
que quer trabalhar melhor, com um salario melhor, ndo consegue porgue nao
teve a oportunidade de fazer um curso, ndo recebeu um apoio. 2

A positividade frete situacdo de pobreza de milhdées, nos leva, enquanto
académicos e participantes de mesma sociedade, a uma série de reflexdes.
Pretendo neste texto, a partir de uma pesquisa realizada em uma cidade brasileira,
Uberlandia (Minas Gerais), abordar algumas dimensdes acima indicadas, com a
finalidade de melhor entender o processo de atribuicdo de renda a partir de politicas
compensatoérias. Para tais reflexdes utilizarei entrevistas e fontes de da imprensa
local evidenciando condicionantes sociais que estiveram presentes nas trajetorias
individuas e que, ao mesmo tempo, indicaram campos comuns e compartilhados
a tantos outros trabalhadores viventes no periodo. Para tanto, retomo debates
e tendéncias que se estabeleceram nos anos iniciais da unificacdo de diversos
programas no que ficou conhecido como “Bolsa Familia”.

Tal retorno justifica-se, pois, permite compreender, por um lado, como a figura
do pobre (ou trabalhador pobre) beneficiario foi concebida nos anos 1990, em uma
conjuntura de arrefecimento de luta contra a miséria e em razdo de uma economia
que projetava a “criacdo de hortas familiares, comunitarias e escolares, pomares
caseiros, padarias comunitarias, plantio de produtos hortifrutigranjeiros a baixo
custo”. ® Além dessas ag¢des ou intengdes, valores surgidos por razdo do combate
a “fome” emergiram e se distanciaram das relagbes (“naturalizadas”) de compra e
venda de mercadorias.*

Por outro lado, percebe-se no mesmo periodo como normas e contrapartidas
individualizadas criadas durante a federalizacdo de programas sociais firmaram-
se em cidades que nao possuiam politicas de rendas ou bolsas, tal como em
Uberlandia, em relagdes de controle e de desconfianca em relagdo a conduta e aos
modos de vida dos considerados pobres.

O intuito e de demonstrar como alguns caminhos e normatizagdes atravessaram
periodos distintos e se cristalizaram no que a Ministra Campelo sintetizou como

“crescimento” positivo a partir da participacéo da pobreza na economia.

11 EM UBERLANDIA, “AGUA NO FEIJAO”.

Para discutir tais dimensdes amplas e circunstancias locais e nacionais em
sintonia, inicio com uma situagao inusitada, mas pioneira na avaliacéo, por parte da

2. Tereza Campelo, “Bolsa Familia erradica miséria e ajuda Brasil a crescer, diz ministra”, (26/040/2013).

3. Opiniao. “Pro-pao e Cidadania”. Jornal Correio. Uberlandia. 29/06/1995, 2.

4.José Henrique Rodrigues Stacciarini, Acao da cidadania contra a fome: identidades, sujeitos sociais e construcao
da democracia no territério brasileiro. (Goiania. Editora Vieira, 2008), 284-307.




administracdo publica e instituicbes agregadas, da quantidade de “necessitados”

viventes na cidade de Uberlandia, no principio dos anos de 1990.

Durante o governo Itamar Franco e no ano em que a Campanha Contra a

fome e o Conselho de Seguranca Alimentar (CONSEA) tomaram corpo, diversas

secretarias do governo municipal empreenderam acgdes para comprar, transportar,

empacotar e distribuir cerca de 60 toneladas de feijao que estavam envelhecendo nos

armazéns da Companhia Nacional de Abastecimento (CONAB) aos uberlandenses

pobres. Tratava-se de uma acédo da administracdao municipal sem vinculo direto com

articuladores locais da “Campanha Nacional da Acao da Cidadania contra a Fome,

a Miséria e pela Vida”, que colocou em ambito nacional um substantivo politico no

universo das discussoes sobre ética, fome e cidadania.®

Mesmo sem ter correlacdes entre poder publico e comités “Contra a Fome”

a imprensa local, em sintonia com as discussdes nacionais, festejou o anuncio e

indicou a “gratuidade” do feijao aos “que passavam por necessidade”. ©

No episédio, o 36° Batalhdo de Infantaria Motorizada, sediado na cidade,

contribuiu com grande parte de seu efetivo, em conjunto com funcionéarios da

Secretaria Municipal de Trabalho e A¢ao Social, para colocar em funcionamento

uma complicada e quase mal sucedida distribuicdo de quatro quilos de feijdo a cada

uma das 15 mil pessoas beneficiadas. ’

O jornal Correio acompanhou todas as fases do processo de distribuicdo do

“feijao” gratuito, que em breve estaria nas “mesas das donas de casa”:

[...]Sob o sol forte, pessoas (moradoras dos bairros Ledo Xlll, Carajas, Xangrila,
Pampulha e Lagoinha) de idades variadas (aguardaram) a chegada das
autoridades para o inicio da distribuigado. [...] ‘A fome de nossa populagcdo esta
num estado tal, que recebemos informacdes de fila ja formada, em bairros onde
o feijdo sera distribuido somente amanhad’ comentou a Secretaria de Trabalho e
Ac¢ao Social Niza Luz durante os discursos no comec¢o da distribuigdo ontem pela

manha, no bairro Lagoinha. 8

Ocritériodadistribuicaofoi, a principio, bastante especifico: estardesempregado

ou receber um salario minimo e meio. ®

ApOs algumas reunides feitas para balizar interesses de associagdes de

bairros, poder publico e religiosos, o perfil para receber o feijao foi alterado para,

ao que parece, atender a moradores da periferia da cidade, ja que o critério final de

escolha baseou-se na apresentacdo da conta de agua, como forma de comprovar

o local de moradia. '°

O acontecimento evidenciou certas redes de poderes e intervencéo de grupos

5. José Henrique Rodrigues Stacciarini, A¢do da cidadania contra a fome, 284-307.
6. Opinido. “Prefeitura distribui feijao gratis”. Jornal Correio. Uberlandia, 23/03/1993,1.

7. Opinido. “Critérios para a distribuicao de feijéao ja foram acertados”. Jornal Correio. Uberlandia 20/04/1993, 1.
8. Opinido. “Feijao gratuito ja esta nas panelas das donas-de-casa”. Jornal Correio. Uberlandia. 07/05/1993, 9.

9. Opinido. “Prefeitura distribui feijdo gratis”. 23/03/1993,1.
10. Opiniao. “Critérios para a distribuicao”. 20/04/1993, 1.
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sociais na escolha do publico e da forma ritual de entrega do alimento. Vale indicar
que os postos de saude, ainda em 1987, distribuiam cestas basicas (com dezoito
quilos de alimentos — arroz, feijao, fuba, leite em po, além de dois litros de 6leo)
a gestantes, lactantes ou mées com criancas de até trés anos de idade e que
possuiam renda familiar inferior a dois salarios minimos, por determinacéo federal
através do Programa de Suplementacao Alimentar (PSA), um projeto que visava ao
atendimento de “criangas e nutrisses, na complementacdo de suas necessidades
alimentares”. Distribuicdo de alimentos sera no préprio bairro. "

Os critérios de distribuicao do feijao foram mais “subjetivos” do que o que se
tinha enquanto distribuicdo de alimentos as gestantes, pois relevavam o local de
moradia e indicavam a periferia da cidade como lugar de pobreza.

Assim que a noticia da distribuicdo tomou corpo na imprensa (pela segunda
e de mais vezes), circulou a informagcdo de que seriam distribuidos 2 quilos de
feijao para as 30 mil pessoas e nao a proporcao anteriormente assinalada, ou seja,
4 quilos para 15 mil beneficiados. Ao Jornal Correio, a Secretaria Niza Luz disse:
“o fato da distribuicdo ja estava sendo negociado ha meses, so0 ndo havia sido
divulgado para ndo causar expectativa na populagdo”.

Certamente o indice de possiveis beneficiarios era incerto na cidade e poderia
ser mensurado em funcéo de quantitativos a serem “distribuidos” frente a critérios de
distribuicdo. Em divulgacéo preliminar do “Mapa da Fome” local, feita pelo Correio,
um ano e meio apoés o episddio do feijao da CONAB, tinha-se a estimativa de que
10% dos moradores encontravam-se em situacéo de miséria:

[...] aproximadamente 45% dos moradores de 27 bairros periféricos da cidade
vivem na miséria absoluta. Desse total de miseraveis, 80% séo de Uberlandia, 17%
da regiao do Triangulo e Alto Paranaiba e apenas 3% s&o de outros estados e de
outras regides. [...] Trabalhando especificamente dados referentes as pessoas
entrevistadas que séo de fora da cidade a pesquisa procurou saber os motivos
que levaram os que se encontram abaixo da linha da pobreza a se mudarem para
Uberlandia. O primeiro motivo é a procura de trabalho, em segundo lugar vem
em busca por melhores condi¢cdes de estudo, em seguida a procura por melhor
tratamento médico. ®

O que se pode visualizar com esse exemplo “localizado”? Quais correlagdes
com as dimensdes mais ampliadas que fizeram aflorar perspectivas de direitos e
valores sociais tais como os indicados anteriormente?

As especificas intengcdes da administracéo local neste episddio devem ser
ainda melhor investigadas. Mas cabem algumas consideracdes. Primeiramente, a
motivacao nacional fez revelar a miséria como uma condi¢do de todo o territério
nacional.

Em Uberléndia, cidade considerada rica, localizada no Triangulo Mineiro,

11. Opinido. “Distribuicdo de alimentos sera no proprio bairro”. Jornal Primeira Hora. Uberlandia. 15/12/1987, 1.
12. Opinido. “Feijao gratuito ja esta nas panelas”. 07/05/1993, 9.
13. Ana Guaranys. “Miséria atinge 10% da populagéo”. Jornal Correio. Uberlandia. 20/11/1994. 1.
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portanto, a iniciativa do poder publico assinalava a poténcia politica daquele
momento. Entretanto, diferentes segmentos da populagdo organizaram comités e
iniciaram em esfera civil distintas acdes contra a miséria descoberta e mensurada
naquele periodo através de um mapa local da fome.

O episddio do feijao centralizou a distribuicdo na periferia da cidade tdo somente
pela intervencao de diversos agentes e instituicdes que disputaram e destituiram o
critério de seletividade imposto pela administracdo. A importancia em se distribuir
o feijao na periferia de modo “universalizado” estava em indicar a espacialidade
urbana enquanto local de existéncia de pobreza e ndo somente de “modos de vida”
atrasados, ou de desqualificados profissionais que ndo conseguiam por si arrumar
empregos (ou um emprego rentavel).

Apos o repasse direto de feijao, em 1993, as medidas em relagcdo aos pobres
tomaram outras direcdes, entretanto, é importante assinalar que até a metade
daquela década nao havia, em Uberlandia, credenciamento e regras para distinguir
e determinar o que era pobreza e como ela deveria ser assistida.

As regras seguintes aproximaram os programas do poder publico ao tempo
de moradia na cidade, a economia de agua e luz e, principalmente, a aptidao dos

“necessitados” ao trabalho. Entretanto, a conjuntura foi transformada.

21 PLANO REAL, FHC E PROGRAMA COMUNIDADE SOLIDARIA.

No Brasil recente convivemos com uma memoria publica, fortemente
realimentada por diversos meios, que instituiu o “p6s-1995”, época de vigorosos
combates contra inflacdo, estabilidade financeira etc., como periodo de efetivas
acdes contra a pobreza. Os anos 1992-1994, época em que a discussao estava
dissonante ao modelo de desenvolvimento capitalista hoje vigente (e quase
inexoravel), ndo encontram espaco, releituras ou mesmo memorias compartilhadas
no social.

Esse apagamento n&o foi produzido pela simples perda de félego das
campanhas ou mesmo pelo desinteresse social sobre o tema, mas decorreu de
acdes concretas que permitiram a expanséo do [e a fé no] mercado como meio de
resolugcao dos problemas sociais brasileiros.

Vera Telles tratou a recomposicao dos atributos do governo federal “pds-1995”,
em relagdo aos pobres, como politica de “desmanche” de direitos. Notou a autora
gue estava em jogo “a erosao das mediacdes — reais e simbodlicas — pelas quais a
reivindicagdes por direitos pode ser formulada e ganhar visibilidade publica como
qguestao que diz respeito as regras da vida em sociedade”. '

14. Vera da Silva Telles, “A “nova questao social” brasileira: ou como as figuras de nosso atraso viraram simbolo de
nossa modernidade”. Caderno CRH, VOL: 1, N° 30/31 (1999),85-110
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No centro das reformas, a moeda Real comemorou dois anos de existéncia
com o aumento da perspectiva de consumo (através do mercado) de alimentos
de uma forma geral aumentou 30%. O consumo de massas aumentos 16%, o de
bolachas e biscoitos aumentou 30%, o de polpa de tomate aumentou 19%, o de
iogurte aumentou 89%, [...] o de frango aumentou 80% e o de ovos aumentou 82%.
“Com o Real, 35 milhdes de brasileiros entraram para o mercado de consumo”. ®

De modo bastante sutil, aqui apenas indicado, tém-se uma significativa
mudanca de valores e de temas. A arrecadacéo, distribuicdo de alimentos, no
enredo das discussdes pela ética na politica, seguranca alimentar e debates sobre
o trabalho e emprego, foram abertamente suprimidas pela ascensédo da “compra”,
do consumo por intermédio de uma “moeda forte”.

Essa recomposicdo politica iniciou-se nos primeiros dias do governo do
Presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) através da dissolucdo do CONSEA,
em janeiro de 1995, e da criacdao do Programa Comunidade Solidaria, estrutura que
no ambito das reformas liberais implementadas a partir daquele ano, “refilantropizou
a pobreza no Brasil”.'®

De acordo novamente com Vera Telles:

Questéo por si s6 inquietante pelo que sugere da tradicdo de um pais em que
as coisas parecem, nunca, ter continuidade, por conta de uma peculiar l6gica
politica que produz algo como um curto-circuito na dindmica que vem desde
baixo, da sociedade civil. [...] O problema é que essas experiéncias [localizadas
até os anos finais da década de 1990] tenderam a ser privadas de sua poténcia
politica e também simbdlica no sentido de pautar o debate publico e construir
uma medida que possa lhes dar envergadura e sentido politico para além das

suas circunstancias locais mais imediatas. 7
Na esteira da reestruturacdo produtiva, privatizagdes, abertura econémica,
criacao e circulacao por diversas esferas de valores individualizados (tais como auto-
estima, criatividade, flexibilizacdo etc.), sepultamento de categorias significativas
para as analises da realidade (tais como informalidade, trabalho temporario, etc.),
o rompimento das a¢bes nacionais do que antes estava estabelecido na tematica
da miséria, salario minimo e fome, se pulverizou em acdes distintas nos diversos

estados e cidades brasileiras.

31 PRO-PAO VERSUS ACAO CIDADANIA:

Em Uberlandia, novamente, enquanto narrativa da imprensa local e praticas
do poder publico, a fome em relagdo com a pobreza trilhou varios caminhos. Em
1993, cinco meses apos a distribuicdo do feijao da CONAB, a prefeitura projetava
15. Publicidade. “REAL”. Jornal Correio, Uberlandia, 4/07/1996, 7.

16. Maria Carmelita Yazbek, “A politica social brasileira dos anos 90: a refilantropizagéo da questao social”. Cader-

nos Abong, VOL:1, N° 3 (1995), 72-98 .
17. Vera da Silva Telles, “A “nova questéo social” (1999), 99.
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investir na qualificagdo do trabalhador e no crescimento da oferta de empregos
para fazer frente contra a miséria. Paulo Ferolla [Prefeito advindo do Partido da
Frente Liberal, atual Democratas] compartilhava da opinido de que o problema
maior da cidade estava localizado na periferia e que, portanto, medidas deveriam
ser implementadas para “melhorar a qualidade de vida e dar atengdo especial aos
bairros, ao trabalhador, ao povo de modo geral. '

Diferente do projetado e no contexto do que propiciava o governo FHC, em
abril de 1995, a prefeitura de Uberlandia, com a finalidade de ajudar os necessitados,
langou o Pr6-péo,'® programa de venda subsidiada de produtos alimenticios e de
limpeza_que visava atender familias que comprovassem tempo de residéncia na
cidade, consumissem 15 mil litros de adgua e 100 KWh de energia elétrica e cujo
“chefe” recebesse um salario e meio/més (questao controversa, pois muitos no
governos achavam esse indice ridiculo para a cidade, e esperavam que ele fosse
ampliado para até 3 salarios). 2°

O programa, a partir de tais exigéncias, tracou o padrdao de pobres que a
municipalidade reconheceria a partir de entdo como pertencentes e preferiveis a
Uberlandia.

Entretanto, o projeto sofreu diferentes criticas do que ainda se tinha enquanto
articulacdo da Campanha Contra a Fome. Nesse sentindo, a Irma Elena Kechl,
representante da Pastoral da Crianca, discordava com o que acreditava ser um
aspecto de dependéncia entre os beneficiarios e a Prefeitura. Segundo registrado,

Elena disse que a Pastoral defende o incentivo a implementacdo de hortas
comunitarias ou mesmo de quintais particulares, porque desta forma as proprias
familias participam do processo de producéo de seu alimento. ‘Entregar a cesta
simplesmente nao vai resolver o problema. E preciso ensinar-lhes a produzir. E
melhor ensinar a pescar do que dar o peixe’, disse a religiosa. 2’

A imprensa criou um vinculo residual entre Pré-pao e a “Campanha do
Betinho”, que néo condizia nem com as pretensbes da administragcdo publica e
muito menos com os membros dos Comités locais. Tal comparacao provavelmente
ajudou a difundir uma ideia de distribuicdo gratuita de alimentos enquanto atitude
de contraposicao a miséria.

Talvez, a pretensdo nao tenha sido apenas da imprensa, pois, membros do

18. Opinido. “S6 emprego muda “Mapa da Fome”, dizem vereadores”. Jornal Correio. Uberlandia . 22/11/1994, 7.
19. Pré-Péo, de acordo com informagdes da Prefeitura: tratava-se “um programa cujo objetivo é proporcionar as
familias carentes que residem no Municipio de Uberlandia a possibilidade de adquirir mensalmente uma cesta con-
tendo produtos basicos a preco subsidiado; este subsidio vai até 20% (vinte por cento) do valor da cesta”. (http://
www.uberlandia.mg.gov.br. 2002).

20. “O Projeto comecgara a ser implantado no bairro Laranjeiras [...]. A cesta contém 5 quilos de agucar, 15 quilos
de arroz, %2 quilo de café, %2 quilo de farinha de mandioca, 3 quilos de feijao, um saco de fub4a, dois de macarréo,
3 latas de 6leo de soja, 1 quilo de sal e 5 barras de sab&o. O custo estimado para venda aos beneficiados do pro-
grama corresponde a 66% do preco de mercado”. Prefeito lanca oficialmente o Pr6-p&o. Opinido. “Pr6-péo”. Jornal
Correio. Uberlandia, 12/04/1995,1.

21. Opinido. “Prefeito langa oficialmente o Pr6-pao”. Jornal Correio, Uberlandia, 12/04/1995, 1.
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comité local da Campanha contra a Fome tentaram “contribuir” com o processo de
criacdo e implementacao do Pré-pao, indicando que até entdo concepcdes distintas
sobre a pobreza ainda estavam em disputas locais:

[...]'Queremos estudar e encaminhar sugestées. Reconhecemos o carater social
do projeto, mas acho importante que a comunidade tome conhecimento dele
através das entidades que a representam’, justifica. O psicologo Lourenco
Andrade de Almeida, membro do Comité ‘Acao da Cidadania Contra a Fome, a
Miséria e Pela Vida’, reforcou a proposta original do projeto do prefeito e disse
que a comunidade mais miseravel é a que precisa ser beneficiada. Ele sugeriu,
de imediato, que fossem incluidos no documento um programa de alimentacao
alternativa e a criacéo de hortas comunitarias na cidade. 22

As indicacdes do comité foram apresentadas na Camara Municipal através
de emendas parlamentares de vereadores de oposi¢cdo?®, entretanto, foram
parlamentarmente derrotas. Por seu turno, membros do Comité apresentaram
cartas abertas e mog¢des contrarias a aprovagcao, sem modificacées, do programa.
Em que se pesem os conflitos partidarios e politicos, os conflitos se deram, por
um lado, por razédo de “diferencas de percepc¢ao”, ou seja, assistencialismo versus
condi¢des cidadas de lutas contra a miséria e pela vida (evidenciadas como criacéo
de hortas comunitarias, de programas de alimentacao alternativa, de luta contra a
corrupcao e outros).

Essas concepcbes, ainda em 1995, eram significativamente distintas das
projecoes liberais que toldavam o pais. As reivindicagées se contornavam mais

exatamente em

[...] 1 - ampliacdo do objetivo do programa, de modo que atenda a educacéo
alimentar, a criacdo de hortas familiares, comunitérias e escolares, pomares
caseiros e padarias comunitarias e de produgéo de produtos hortifrutigranjeiros a
baixo custo; 2- ampliacdo da participacédo da sociedade no programa com maior
representacédo de entidades no Conselho de Administracdo do Programa, criando
audiéncias publicas anuais e nos bairros, para que a populacado possa participar
na fiscalizacdo, elaboracdo e execucdo dos mesmos; 3 — a criacdo de parcerias
com governos, universidades, empresas e entidades; 4 - aumento do ndmero de
familias a serem atendidas, melhorando a qualidade dos alimentos e submetendo
0 programa a um acompanhamento técnico-cientifico; 5 — garantir a transparéncia
e permitir efetiva fiscalizagédo, de modo a evitar fraudes e corrupcao. 2

Por parte da prefeitura, os que nédo conseguiam pagar o Pr6-pao tinham o
recurso de inscreverem-se no programa de distribuicdo de cestas da Prefeitura.
Entretanto, tratava-se de um donativo bastante concorrido. Em 2003, por exemplo,
havia milhares de inscritos que tentavam receber uma das 350 cestas distribuidas
mensalmente. No bairro Morada Nova, considerado periferia, 450 familias haviam

feito a inscricdo, mas, somente 105 delas foram tidas como suficientemente pobres
22. Opinido. “Cidadania pede a discusséo do Pr6-pao”. Jornal Correio, Uberlandia. 11/05/1995, 9.

23. “As sugestdes do Comité foram apresentadas a Camara sob a forma de emendas subscritas por oito vereado-
res, tramitaram pelas comiss6es e nao foram aprovadas, conseguindo voto de apenas seis viradores: Aniceto Fer-
reira (PT), Liza Prado (PCdoB), Onofre Oliveira (PSDB), Bauer Dias (PMDB), Geraldo Jabbur (PPR) e, em parte,
Geraldo Magela (PMDB)”.Opinido. “Pré-pao e Cidadania”. Jornal Correio, Uberlandia, 29/06/1995, 2.

24. Opiniao. “Pro-pao e Cidadania”, 29/06/1995, 2.
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para merecerem o donativo.?®

Nesta ambiéncia, a compra do Pré-pao seria mais um elemento nos parametros
estabelecidos pelo poder publico para normatizar e qualificar uma pobreza aceitavel,
digna de atendimento. Os qualificados deveriam se comprometer com as regras e
relutar para nao cair na condi¢cao de carentes.

Neste ultimo aspecto, o Pr6-pé&o indicou componentes que seriam observados
em futuras a¢des do poder publico em relacéo as regras a serem observadas quando
os cadastros nacionais® ficaram sob a responsabilidade de conselhos municipais
de controle sobre os programas.

4 | REGRAS, EXPERIENCIAS E CONTINGENCIAS.

Significativas transformacdes modificaram, em um curtissimo espaco de tempo,
as relacdes entre poderes e sociedade no que dizia respeito a pobreza. Entretanto,
acdes subjacentes em bairros, escolas, instituicdes culturais, conselhos municipais
e em outras instancias, colocaram em movimento praticas que levaram junto com os
programas sociais “ensinamentos” e regras que permitiriam o acesso ou o bloqueio
as bolsas e a demais beneficios, situacbes que modularam referenciais a serem
observadas em programas posteriores.

De modo absolutamente calcado em situagcdes especificas, um conjunto de
regras e condicionantes, além das dispostas nas observagdes relativas a renda
familiar, tempo de moradia e etc., que acompanharam, por exemplo, a implementacao
do programa Bolsa Escola Federal na cidade de Uberlandia.

O importante na aplicagcdo do Projeto no municipio € o acompanhamento do
alunol...]. De acordo com Camila Coimbra, responsavel pelo Bolsa Escola Federal
na cidade de Uberlandia, “ndo adianta apenas colocar o aluno na escola. Precisa
ter um acompanhamento para identificar o que ele precisa melhorar. Também
ndo queremos apenas a formacéao profissionalizante, por isso o projeto é voltado
para a ética e a cidadania. Mas necessitamos de parceiros, pois Nn&o queremos
parar nos 30 estudantes”, declarou. %

O “Bolsa Escola” como ja bastante difundido primava pela permanéncia da
crianca na instituicdo escolar. 2 Porém, outras situa¢cdes foram observadas. Além
dos critérios e da acao do poder publico, o Programa contou com parcerias locais.

Basicamente a intercessdo entre poder publico e sociedade civil ocorria por
meio de Organizacdes Nao Governamentais (ONG). No ano de 2006, entrevistei a

25. No ano posterior, 0 quantitativo de distribuicdo de cestas de Prefeitura saltou para 9.000, Opinido. “Cestas
Basicas”.Jornal Correio, Uberlandia, 20/03/2004, A7

26. Tais como o cadastro de criangas no programa Bolsa Escola e o cadastro Unico de Programas Sociais (de acor-
do com Decreto n°® 3.877), ambos em 2001. Renata Mirandola Bichir, “Analisando a porta de entrada aos programas
de transferéncia de renda: Sédo Paulo e Salvador”. Andlise & Dados, VOL: 19, N° 1 (2010), 993-1008.

27. Opinido. “Bolsa-Escola”, Jornal Correio, Uberlandia, 04/05/2002, B2

28. Lena Lavinas e Maria Ligia de Oliveira Barbosa. “Combater a pobreza estimulando a freqliéncia escolar: o
estudo de caso do Programa Bolsa-Escola do Recife”. Dados, Revista de Ciéncias Sociais, VOL.43, N° 3, (2000),
447-477.




responsavel pelo programa Bolsa Escola em Uberlandia. Na ocasido Camila Coimbra
indicou o modo como ocorriam interagdes entre o programa Bolsa Escola, os parceiros
da sociedade civil e os beneficiados. A entrevistada, atribuindo responsabilidades e
orientacbes as familias, para além das ac¢des de ensino-aprendizagem, referiu-se a
“formacao e informacgéo” ocorridas em recorrentes encontros.

A gente entdo chamava de oficinas informativas e formativas, porque ao mesmo
tempo em que a gente ia com estas oficinas para informar o que era o programa,
a gente buscava fazer alguma formacéo do responsavel, do pai. O que mais eles
queriam saber era sobre como educar os filhos. Como dar limites? Eles tinham
muitas dificuldades em lidar com os filhos. Isso foi muito interessante, muito. Ai
a gente foi atras de voluntéarios, de psicdlogos voluntarios, gente que poderia
falar sobre isso com os pais, e tal. Fomos atras dos amigos, para fazer isso nas
proprias escolas. Nos fizemos um cronograma e conseguimos atender a todas as
escolas. Se ndo me engano, talvez tenhamos falhado em uma, ou duas (ou em
um pouco mais)... ®
A ONG “Fundacéo Consciéncia e Arte”, por exemplo, participava do processo
de formacdo dos filhos dos pobres. O representante da “Fundacdo”, Elson Felice
(ex-representante da Central Unica dos Trabalhadores, em Uberlandia, e ex-
presidente do Partido dos Trabalhadores local) foi o responsavel por implantar o
projeto “Adolescente Aprendiz”, que visava capacitar alunos beneficiados com a
bolsa pela frequéncia na escola para exercer atividades no mercado de trabalho.
Este modo de compreender a fun¢do do ensino na vida dos pobres tinha por
sua vez um referencial bastante antigo na cidade, que antecediam, por ocorrer
nos anos 1980, a Campanha Contra Fome e as a¢des provenientes do movimento
“Fora-Collor” ou da “Ac¢éo Cidadania”. Refiro-me as “Unidades” de atendimento e

orientacao de “menores”, que “educavam” através do “trabalho” (UOMENS). %°

O ensino do trabalho nas Unidades de Orientacao, ou nas instituicdes particulares,
e de atividades que eram constantes na vida da familia destes meninos e meninas,
possuia elementos de coer¢éo, de regras e de valores que tentavam de alguma
maneira reorganizar a vida dos filhos e dos proprios pais na cidade. O esforgo
para educar os “menores” era continuo. Tudo parecia necessario ensinar: limpeza
do corpo e da casa; maneiras de tratar os filhos e os patrdes; modos de cuidar
de criancas; plantar; fazer salgados, paes de queijo, bolos, artesanato, portas,
cadeiras, farinha, tijolos a partir da orientagcdo de pedagogos e psicélogos; onde
e como morar; como cuidar da higiene; como gastar dinheiro; entre outros. ®

Além da ONG “Fundacédo Consciéncia e Arte”, a comissdo que iniciou e
desenvolveu parte do programa Bolsa Escola na cidade contou com outras
parcerias. Para a realizacéo de “oficinas” com as familias dos bolsistas e auxilia-los
na educacéao dos filhos, entre diversos assuntos, foram convidados, entre outros, a
ONG “Reacao: Organizacéao Brasileira Contra a Violéncia”.

Criada a partir do brutal assassinato de dois jovens de classe-média, ocorrido

29. Entrevista a MORAIS, Sérgio Paulo, Uberlandia, dia 29 de marco de 2006.

30. Sérgio Paulo Morais. Incluidos? Pobreza e politicas compensatérias em um Brasil rico. Saarbriicken (Editorial
Académica Espafiola, 2012), 57-62

31. Sérgio Paulo Morais. Incluidos? Pobreza e politicas, 61.
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apos a segunda metade da década de 1990, aquela ONG conseguiu uma ampla
divulgacao local e nacional, agiu no “combate” a violéncia e ao crime na cidade
de Uberlandia. Ap6s confeccionar o “Mapa da Violéncia” organizou formas de
intervencdo nas comunidades periféricas através de “apoio psicolégico, cursos
profissionalizantes, no¢des de higiene e nutricdo”, etc., a fim de intervir nos nimeros
de assaltos, furtos, uso de drogas. Além disso, agiu em Brasilia a favor da reducéo
da idade para atribuicdo de pena para crimes efetuados por menores de idade.®?
Ainda de acordo com a responsavel pelo Programa Bolsa Escola:

Eles tinham este projeto de discutir a questdo da paz, da ndo-violéncia na escola,
na sociedade de modo geral, entdo eles resolveram fazer isso nas escolas.
Eles vieram, [...] fizemos algumas oficinas com eles por ai, eles também tinham
voluntarios que trabalhavam para eles. Foram psiquiatras para falar como lidar
com o uso da droga, sobre o alcoolismo, enfim, foram varios temas e foram em
cada regido desenvolver esta tematica. *

Em 2004, por intermédio da mesma pesquisa que me levou a contatar a
responsavel pelo Programa Bolsa Escola em Uberlandia, entrevistei diversas méaes
e familiares de criancas beneficiadas. As tematicas postas nas “informacdes e
formacdes” pelas ONGs surgiram e foram avaliadas de diferentes modos. A
entrevistada J. A., mae de um aluno bolsista, apresentava as seguintes interpretacdes

sobre as reunides e oficinas.

J.A.: - Eu participo, todas as vezes que tem, sempre participo. Eu nunca deixo de
assinar o papel, né... é importante a lista de presenca... mostrar que a gente foi...
e... al eu sempre assino. Eles falam sobre 0 negdcio de nao deixar o menino faltar
na escola... € gue... a pessoa que precisa bastante entédo... é... 0 negoécio que €
pouco... mas ajuda um pouquinho, negoécio do material escola, a crian¢a tem que
ir sempre limpinha... bem cuidadinha, com higiene e tudo... é sobre isso que eles
explica. [...] mas o que me marcou foi 0 negdécio da violéncia que a advogada veio
e falou, né. A advogada, detetive, falou que briga de marido € mulher os vizinhos
tém que meter a colher sim, porque tem que denunciar o agressor. E eu acho
assim, que tem muito homem que tanto agride a criangca como agride a mulher
dentro de casa, entdo o que mais me marcou foi aquilo. Eu achei muito bom que
eu ndo sabia, nem eu sabia, que... a gente podia denunciar, por exemplo: um...
um agressor, alguma pessoa que faz alguma coisa pra gente. Aqui tem parceria
com advogada e tudo...com a policia, né. 3

A narrativa mostrava que a compreensao da violéncia era de uma forma mais
nucleada, e até mesmo mais familiar, do que a concepg¢do da ONG Reacéao, a qual,
de acordo com as evidéncias, esperava combaté-la em um ambito mais ampliado
através da presenca de psiquiatras.

Estas dissintonias, entretanto, ndao criaram distanciamentos ou oscilacoes
entre a concepcgdo de J. A. sobre a importancia das reunides e as dinamicas as

32. Os documentos elaborados pela organizagéo, de acordo com o Jornal Correio: subsidiaram diversas agoes da
policia militar e fizeram com que opera¢des como “Fecha Batalhdo” tomassem as ruas dos bairros “problematicos”
da cidade, indicando que a periferia e o crime andavam juntos. Entre eles: Opinido. “ONG Reacgéo quer reduzir a
maioridade penal”. Jornal Correio, Uberlandia, 12/12/1998, A1.

33. Entrevista a MORAIS, Sérgio Paulo, Uberlandia, dia 29 de margo de 2006.

34. Entrevista a MORAIS, Sérgio Paulo, Uberlandia, dia 11 de maio de 2004.
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quais as ONGs, os assistentes sociais, 0os psic6logos tentavam atribuir aos (e ao
mesmo tempo remediar 0s) pobres.

Aos beneficiarios dos programas sociais em Uberlandia, o que tendia (e ainda
tende) a criar um componente de vinculagédo “subjetiva” dominante entre “bolsistas”
e poder publico era justamente a idéia de que a melhoria da vida aconteceria se as
regras, as orientagdes e as perseverancas na criacao dos filhos, na “boa conduta”
social, fossem fielmente seguidas.

J. A. mostrava-se otimista em relacao as condi¢ées futuras dos filhos. Porém,
a fala sobre o presente apresentava dimensdes pouco positivas em relacdo a

conquista do emprego.

J.A.E, o governo, essas lojas de Uberlandia, esse povo podia pegar e cadastrando
as pessoas [...] e vé as pessoas das casas que estdo desempregadas e poder
ajudar a arrumar um emprego, né... porque... a minha menina ja cacou muito
emprego la pra baixo e tudo... jA mandou uns dois... fez curriculo, as vezes néo
tem dinheiro pra mandar curriculo vai... outras pessoas ndao querem pegar porque
mora muito longe. [...] Porque eles estudam a noite e tudo... e seria bom pra
ajudar também... tanto eles como a gente no caso. *

O esforco de J. R., divorciado, pai de duas criangas bolsistas, para encontrar
emprego, nas redondezas da cidade, ndo estava a época da entrevista surtindo

efeito por motivos que iam além da idade avancgada, das condi¢cdes de saude e da
completa falta de servigos para ex-trabalhador agricola.

J. R. Eu vim para esse bairro (Dom Almir). Eu ndo tinha pra onde ir, porque 0s
fazendeiros mais velhos ndo estavam querendo... Eu saio daqui de manha, pego
avan ali de frente o Morumbi e desco ai por esses fundo ai de fazenda, vou até na
beira do rio af, no Pau Furado, pendo pra cé pro lado de Olhos d’Agua, pra esses
lado pra c& ou qualquer outros lado por af, cacando servi¢o € ndo tem arrumado
ndo tenho arrumado.Uns fala que tem seus empregado, outros fala que se tava
com dois mandou um embora, porque a renda ta pouca. Outro fala: “eu tenho um
servico af, mas se o ce for trabaié pra mim, se nois combinar ai ce vai me esperar,
océ vai me da la uns trinta dia”... agora um cara igual ta eu... se eu trabaia hoje eu
tenho que quase pagar o comé de ontem, mais tenho que trabaia com o dinheiro
adiantado do que ser preciso fazé um servico e ficar esperando trinta dia... se eu
fo trabaid e fica esperando trinta dia eu ndo tenho situagdo... né?

J.A, J. R., e outros diversos pais entrevistados estavam desempregados e
compreendiam o quanto ndo era facil conseguir emprego morando em determinadas
areas da cidade, pois os “lojistas” ndo arrumavam parcerias € nem empregos para
os periféricos. E as condi¢cées de vida impediam que alguns entrevistados, como
J. R. pudessem iniciar e permanecer trabalhando durante um més até receber o
primeiro salario.

Para J. R., adependéncia do programa Bolsa Escola, das doacdes de alimentos
dos centros espiritas ou de entidades beneficentes parecia bastante consolidada,
criando uma sensacédo de conformidade com os padrbes e com as dificuldades

35. Entrevista a MORAIS, Sérgio Paulo, Uberlandia, dia 11 de maio de 2004.
36. Entrevista a MORAIS, Sérgio Paulo, Uberlandia, dia 07 de maio de 2004.
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trazidas pela “faltas” do dia a dia.
Os pais e familiares de muitos bolsistas compartilhavam mais diretamente,
em 2004, a instabilidade de serem ou ndo aceitos no Renda Cidada, um programa

municipal de distribuicdo de dinheiro a familias pobres.

[...] para participar do Renda Cidada, as familias devem atender alguns requisitos,
tais como renda familiar per capita de até meio salario minimo, ter domicilio eleitoral
na cidade e manter as criancas e adolescentes na escola. Cada familia recebera
R$ 50,00 mensais. A Lei prevé ainda que as familias que tiverem criangas, ou
idosos ou portadores de deficiéncia poderdo receber R$ 20,00 a mais para cada
membro, desde que ndo ultrapasse o valor maximo de R$ 110,00. 3
Este teve curta duracdo e foi substituido pelo Bolsa Familia, quando da
juncéo de diferentes programas sociais. Entretanto, relatos mostravam que muitos
entrevistados tentavam, naquele periodo, adquirir outro beneficio interligado ao
mundo do trabalho: a aposentadoria; um direito ndo ligado as novas relagdes entre
pobreza, poder publico e vida urbana.

A probabilidade de que conseguissem tal direito passava pela comprovagao
das condi¢cdes de saude que colocaram, em suas entrevistas, como impedimento
para continuarem a trabalhar. M. J., avé de duas criancas beneficiarias da Bolsa
Escola, ex-cortadora de cana, lutava para se aposentar por invalidez.

Segundo o registro da entrevista:

M. J.: Trabalhei naquela usina de cana de ltuiutaba também muito tempo,
mas nunca foi de carteira assinada. Entdo... igual esses dias pra tras eu tava
conversando com um rapaz que teve aqui... ele conversando com nois de arruma
negocio na prefeitura, tirar xerox, fazer isso, fazer aquilo... que ele vai ver se me
aposenta. Ele me perguntou, eu peguei e falei pra ele: ndo, eu trabalhei na usina
da Lagoa da Prata, trabalhei na usina agucareira perto de ltumbiara mas nunca
foi de carteira assinada. [...] A médica do postinho foi uma delas que eu pedi ela
o atestado e ela falou que num dava. Essa semana eu tava pensando de eu ir ld e
mostrar pra ela a situacao que eu tenho na barriga que ai ela vai ver, e fala pra ela
pra ela fazer... mandar fazer exame no meu braco, mandar bater uma chapa, um
raio X pra ela ver o problema que eu tenho nos bragos, que eu num té brincando,
num é brincadeira n&o. ¢

De certo modo, as narrativas, ao abordarem o campo da aposentadoria,
revelavam trajetorias vividas como trabalhadores, como categorias ou grupos
sociais, que constituiam um campo comum e significativo na cidade de Uberlandia.

Para uma mensuracao quantitativa: em fevereiro de 2002, 6.789 familias (cera
de 11 mil criangas) estavam cadastradas na Prefeitura de Uberlandia e comegaram
a receber R$15,00 por aluno freqliente nas escolas publicas da cidade. Recebiam
também, em mesma quantia, o “vale-gas”, pois, de acordo com as informacdes
de Camila Lima Coimbra, o cadastro do primeiro era utilizado para organizar o
pagamento do segundo. %

37. Entrevista a MORAIS, Sérgio Paulo, Uberlandia, dia 29 de marco de 2006.

38. Entrevista a MORAIS, Sérgio Paulo, Uberlandia, dia 17 de abril de 2004.
39. Entrevista a MORAIS, Sérgio Paulo, Uberlandia, dia 29 de margo de 2006.
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Dados de 2007 mostram que cerca de 6 mil cestas do Pro-p&o eram fornecidas
para as familias credenciadas. Em setembro do ano seguinte, 1.975 pessoas com
renda mensal inferior a dois salarios minimos e consumo menor do que 20 mil litros
de agua/més foram beneficiadas pela “Tarifa Social” da conta de agua. “°

Em maio de 2004, 3,7 mil familias recebiam em Uberlandia a “Renda Cidad&”
e 0s cadastros que se tornariam referéncias para o Bolsa Familia, iniciados no
més julho, esperavam obter um namero de 17 mil familias inscritas até agosto de
2002. A (quase) totalidade das pessoas entrevistadas, além de se encontrarem em
condi¢cdes econOmicas para a obtencao dos beneficios, precisavam manter os filhos
ou netos em escolas, comparecer a reunides, receber visitas de assistentes sociais,
etc. Estavam, portanto, em permanente contato com instituicGes e categorias que
observavam os cumprimentos das regras estabelecidas e mudancgas nas condicdes
sociais; com poderes de indicar o corte de bolsas e outros programas.

Alessandro Portelli (1996) tem contribuido no campo das reflexdes sobre os
significados que podem ser atribuidos as “representatividades” apresentadas por
narrativas que trazem construgoes textuais que se compartilham com expectativas
e interpretacdes de outros sujeitos. Segundo o autor,

[...] no plano textual, a representatividade das fontes orais e das memorias
se mede pela capacidade de abrir e delinear o campo das possibilidades
expressivas. No plano dos conteudos, mede-se nao tanto pela reconstrucéo
da experiéncia concreta, mas pelo delinear da esfera subjetiva da experiéncia
imaginavel: n&o tanto 0 que acontece materialmente com as pessoas, mas o que
as pessoas sabem ou imaginam que possa suceder. E é o complexo horizonte
das possibilidades o que constréi o &mbito de uma subjetividade socialmente
compartilhada. '

Nos “horizontes de possibilidades” vividos por beneficiados vinham a tona
algumas circunstancias. Entre elas, a busca de uma fonte de renda permanente
recebida por intermédio de relagdes de trabalho, ou por direitos provenientes
das relagdes de trabalho vivenciadas. Entretanto, as normas e a observéncia
dos comportamentos mostravam também outro lado das relagbes em torno dos
programas, o risco da perda do beneficio.

N.: Eu t6 ja tem trés meses, quatro meses, eu acho, que estou desempregaada.
Eu tava trabalhando numa muié ai s6 que ai eu tava na experiéncia, eu t6 com
problema de presséo alta. Ai ela, porque eu tava na experiéncia ainda; a gente ndo
pode faltar guando ta na experiéncia, né. Ai falou: ah, ce nao pode ficar faltando,
nédo sei o qué. Ai pegou e me dispensou, né. Porque eu tava com problema de
pressado alta e al tomo remédio controlado pra pressao, ai ela falou que desse
jeito n&o tinha como eu fica trabalhando, né. Al eu peguei e parei, ela pegou e me
dispensou ai eu parei. Al de vez em quando eu fagco uma faxina assim, mas agora
esses dias ndo ta saindo nada. [...] Eu tenho. Tinha uma bolsa... ah néo tinha a
cesta, né? Eu tinha a cesta da prefeitura, s6 que ai eles cortaram. (pois, disseram
que esta construcdo estava de mais)[...] Uai, eles falou que nois tinha como

40. Fabricio Francis. “Tarifa Social beneficia quase duas mil familias”. Jornal Correio, Uberlandia, 2/09/2003
41. Alessandro Portelli, “A Filosofia e os Fatos: Narragao, interpretacéo e significado nas memorias e nas fontes
orais”. Revista Tempo, (1996), VOL:.1, N.° 2, 70
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construir um comércio, eu fiquei abismada. Muita gente aqui ta pegando a cesta
que tem carro, que tem tudo e nois nem tem no que andéa. Eles mandaram uma
carta aqui e nois foi la né, pra saber por que eles cortaram, eu falei assim: mais
i$S0... iIss0 num tem como. Meu esposo precisando... pegou... foi no médico levou
atestado, precisando, falou: “Eu preciso dessa cesta gente. A maioria do povo
que pega la ndo precisa dessa cesta. Por que?” Assim, nao é falando da vida dos
outros, porque... muita gente pega essa cesta, pegava essa cesta... trocava em
troca de bebida, de droga, de cigarro, porque nois ja viu muitas vezes... gente
pegando essa cesta de armazém, pegando a cesta vendendo ela, pro ce V&, né,
tem condic&o? 4
Estes trechos foram retirados da entrevista realizada com uma beneficiada
(N.), esposa de um pedreiro e mae de duas meninas. Conheci N. em uma reuniao
do programa Bolsa Escola. A entrevistada morava em um barracdo improvisado
com tadbuas e materiais usados, enquanto esperava sua futura casa e seu novo
comodo de comércio*® ser terminado pelo marido.
Tal como os demais entrevistados, N. atribuia a si mesma uma conduta que

[{ P4

acreditava ser “ética” e esperada dos beneficiados, quando em dialogo com sujeitos
de outras categorias sociais. Mas, que por razdo de uma reforma em casa para
um possivel comércio, parecia destoar do esperado aos que eram “formados e
informados” em diversos locais e palestras proferidas por ONGs.

As origens das regras e a arquitetura das parecerias geraram formas de
sociabilidade e expectativas de retorno por parte dos beneficiados que, em conjunto
com a reorganizacgao politica e econ6mica advinda com o Plano Real, constituiram
ambiéncias nas quais o coletivo (por exemplo, movimentos “Contra a Fome”) fora
singularizado. Ou seja, tratado como desventura particular e ndo se apresentando
os motivos que levam (e levaram) milhdes a pobreza, permitiu-se (e ainda permite-
se) transformar politicas publicas em foro intimo de desorganizacéo familiar, ou em
desorganizacao social de individuos. Situagcées que “culpam os pobres por suas

pobrezas”. *

51 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim ressalto que as ag¢des realizadas pelo poder publico e sociedade civil
no combate a pobreza (e a fome), nos anos de 1990, em Uberlandia, as vezes
coincidentes, as vezes dissidentes e opostas, contribuiram para as atitudes e as
concepgoes (ora “assistenciais”, ora “cidadas”) sobre o comportamento dos pobres.
Tais percepgdes orientaram normas para o cadastramento e para as “contrapartidas”
exigidas nos programas criados a partir de 2001 (Bolsa Escola, por exemplo) e

aqueles colocados em préatica durante os governos federais posteriores, que foram

42. Entrevista a MORAIS, Sérgio Paulo, Uberlandia, dia 10 de maio de 2004.

43. Ambos localizados no mesmo terreno em que ela morava na ocasiao.

44. Pablo Gentili. Neoliberalismo e educagdo: manual do usuéario. In “Escola S. A. Quem ganha e quem perde no
mercado educacional do neoliberalismo” (Brasilia, Ed. CNTE) 1996, 22




sintetizados no Programa Bolsa Familia.

Percebidas nesse processo, as politicas publicas poderdo ser analisadas
para além de situacOes eleitorais ou clientelistas. Podem-se, ao localiza-las em
dimensdes histérias, compreender situacbes de dominacgao, de transformacéao e
de organizacdo social em um processo disputado e conflituoso que ultrapassou
(tal como em 1995) discussdes sobre condi¢des de trabalho, moradia e vida, como
também percepcdes sobre “solidariedade” e exploragdo sobre os trabalhadores.

Com a intengcdo de fazer lembrar algo que hoje estd soterrado por leis
pretensamente naturais da economia, tentei indicar neste artigo que em um tempo
nao muito distante a luta instaurada contra a direita liberal era contra a pobreza
e a fome e a favor de outra organizacdo social, a saber, baseada em valores
que expressavam relacbes mais justas (ou pelo menos solidarias) de trabalho,
alimentacéo e vida.

Por séculos vista como empecilho a modernidade e ao desenvolvimento do
pais, a pobreza foi abertamente tida, nos anos iniciais da década de 1990, como
dialeticamente oposta as perspectivas abertas pela Constituinte e pelo Brasil p6s
Collor. Entretanto, deparamo-nos hoje com uma comemoracao singular. De acordo
com a Ministra Campelo, a pobreza faz-se agora aliada do modelo (desmemoriado
e hegemonico) de capitalismo que vivemos.
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INTRODUGCAO

Dilma Rousseff foi eleita no segundo
turno do pleito de 2014 para assumir, pela
segunda vez, o posto politico mais alto do
pais, com 51,64% dos votos'. A 31 de agosto
de 2016, a supramencionada termina por
ser afastada do cargo, ap0Os trés meses de
tramitacdo do processo de impeachment

PARTIDO

iniciado no Senado, que culminou com uma
votacdo em plenario resultando em 61 votos
favoraveis ao impedimento?.

Em decorréncia deste fato, ascende
a Presidéncia da Republica, Michel Temer.
Tendo assumido o poder, vilipendia o projeto
de governo vitorioso no processo eleitoral
de 2014 e enceta o famigerado programa
“Ponte para o Futuro™. Doravante, medidas
diversas sao implementadas. Algumas delas,
embrionadas nos governos anteriores; outras,
plasmadas genuinamente ap6s agosto de
2016.

Na esfera educacional, destacam-
se a escolha de Mendonca Filho para a
gestdo do Ministério da Educacédo (MEC),
a regulamentacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a Reforma do
Ensino Médio. Com efeito, neste interim,
um movimento especifico foi fortalecido,
alardeou, forjou notoriedade para a imprensa
e nos ambientes académicos e, ainda que nao
tenha se materializado como lei federal, até

este momento, merece, por muitos elementos,

1. Resultado consolidado e referendado pelo TSE em 18 de dezembro de 2014, conforme dados disponiveis em http://www.tse.jus.

br. Acesso em 13/06/2018.
2. Disponivel em:
-2016-no-congresso-e-no-brasil .

https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/12/28/impeachment-de-diima-rousseff-marca-ano-de-

3. Documento publicado pelo PMDB, através da Fundacao Ulisses Guimaraes que data de 29 de outubro de 2015 disponivel em:
https://www.fundacaoulysses.org.br/wp-content/uploads/2016/11/UMA-PONTE-PARA-O-FUTURO.pdf. Acesso em 22/05/2019.
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atencdo, debate e analises. Trata-se do autointitulado Movimento Escola Sem

Partido (MESP). Segundo Saviani, neste contexto:

[...] Um sinal emblematico da intervengdo nos préprios conteddos e na forma de
funcionamento do ensino é o movimento denominado “Escola sem partido” que
surgiu no ambito da sociedade civil, se constituiu como uma ONG (Organizacao
ndo governamental) e agora se apresenta na forma de projetos de lei na Camara
dos Deputados, no Senado Federal e em varias Assembleias Estaduais e Camaras

Municipais do pais (SAVIANI, 2017, p. 227).

Defendemos, na esteira de Frigotto (2017), que o referido movimento é uma

esfinge que ameaca a educacao brasileira, pois que, ndo obstante sua defesa de

um suposto apartidarismo, corresponde a manifestacao arquetipica do imaginario e

do discurso - para a educacao - de grupos especificos que ganham forca e espaco

maiores nos ultimos anos, notadamente apds 2016.

Mas, a qual ideia de partido refere-se o Escola Sem Partido? Tratar-se-ia,

como propala, de um movimento apartidario? Ja seria o Escola Sem Partido uma

“tomada de partido” ou, até mesmo, ele proprio, um partido?

Investigaremos, porquanto, a possibilidade de um posicionamento apartidario

e se este seria 0 caso do Movimento Escola Sem Partido. Nesta direcédo,

apresentaremos algumas definicbes para a ideia de partido: do uso cotidiano,

do significado proveniente da etimologia e de autores de distintas correntes

etimologicas, notadamente, Weber e Gramsci. Em seguida, discorreremos acerca

da trajetoria histérica e das ideias centrais do MESP, bem como dos projetos de lei

que deste decorrem.

Nossa hipbtese € de que, embora erga a bandeira do apartidarismo, O MESP

constitui-se, ele proprio, em uma tomada de posicdo, ou seja, de partido, posto

gue consigna o ideario de uma parte da sociedade acerca da educagao e encontra

guarida em legendas do espectro politico partidario brasileiro.

A IDEIA DE PARTIDO

Partido. Do latim “partire” que quer dizer dividir ou partir. Assim compreendido,

por extensao, o partido significaria parte da sociedade representada por um grupo.

Em termos gerais, guarda relagdo com o que foi posto em partes. Por outro lado, a

expressao “tomar partido” significa assumir a defesa de uma ou mais perspectivas

possiveis: tomar posicao (CUNHA, 1997).

Na esfera politica, o partido pode ser compreendido como legenda pertencente

ao escopo de disputa pelo poder politico, como associa¢ao com fins estabelecidos

(WEBER, 2006); ou, como propde Gramsci (1976; 2001), toda organizacao social

diretiva, especialmente nas esferas moral e intelectual.

Segundo Max Weber (2006), o partido € uma associacdao que visa a uma
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deliberada finalidade objetiva, coletiva, individual ou voltado para todos esses
objetivos conjuntamente (BOBBIO, 1992).

Nesta acepcao, o partido compreenderia um conjunto diverso de associacoes.
Assim concebido, o partido politico pode ser, desde uma associacao de pessoas
unidas por vinculos pessoais e particularistas até as organizacdes mais complexas
de estilo burocratico e impessoal que se movem na esfera publica (BOBBIO, 1992).

Para Weber, os partidos politicos, entendidos como legendas partidarias,
caracterizam-se pela livre disputa de mercado eleitoral, pelo livre recrutamento de
seus membros. Emanam da sociedade civil e demandam alguma relagdo estatal
(BELIEIRO Jr, 2004).

De forma semelhante Burdeau afirma ser o partido uma organizacdo de
pessoas reunidas em torno de um mesmo programa politico com a finalidade de
assumir o poder e manté-lo ou, ao menos, de influenciar na gestao da coisa publica
através de criticas e oposicao (BASTOS, 2002).

Marx e Engels ndo desenvolveram uma teoria sistematizada acerca dos
partidos politicos, que, no século XIX, comecavam a assumir as formas sob as quais
os conhecemos hoje. Engels, todavia, refere-se aos partidos como a expressao
mais ou menos adequada de classes e fracdes de classes (MARX, 2012).

O pensador italiano Antonio Gramsci, entretanto, discorre acerca desta questao
com maior acuidade e sistematizacdao. Para Gramsci, partido politico distingue-se
da ideia de legenda partidaria. E, antes, uma forgca permanentemente organizada
que prevé a constituicdo de uma ideologia e de uma acéo coletiva constituida na
relacao dialética com a questao econémica (GRAMSCI, 1976).

Gramsci afirma ser o partido uma organizacdo que atua como agente da
vontade coletiva, em confluéncia com a ideia do Principe, de Maquiavel. O
partido, nesta perspectiva, € elemento nevralgico na reforma intelectual e moral
e no direcionamento da vontade coletiva. Para o filésofo, a fungcdo do partido esta
especialmente relacionada a organizacdo das classes subalternas com vistas a
uma transformacao social radical. Tem fundamentalmente o papel de criar terreno
favoravel e orientar a vontade coletiva (GRAMSCI, 1976).

Em artigo intitulado O Partido e a Revolug&o (L'Ordine Nuovo), Gramsci afirma
que o partido politico ndo € outro sendo um instrumento fundamental de organizacéo
dos demais instrumentos e pessoas. Diz o filésofo:

[...] O Partido permanece a hierarquia superior deste irresistivel movimento de
massas; ele exerce a mais eficaz ditadura, a que nasce do prestigio, a aceitacao
consciente e espontdnea de uma autoridade que se reconhece indispensavel
para o bom éxito da tarefa empreendida (GRAMSCI, 1976, p. 62).

Para Gramsci, o partido politico é toda organizacdo da sociedade e,
independentemente da qualidade de seus intelectuais, exerce uma funcgao diretiva,
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organizativa, educativa e intelectual (GRAMSCI, 2001).

Os partidos politicos tais como os que entendemos hoje, surgem quando
o sistema politico alcanca certo nivel de autonomia estrutural, de complexidade
interna e de divis&do do trabalho que permitiram: um processo de tomada de decisbes
politicas em que participassem diversas partes do sistema e que, entre essas partes,
estivessem inclusas, por principio ou de fato, os representantes daqueles a quem
as decisdes politicas se referem. Bobbio aponta para a ideia de partido como toda
organizacao da sociedade civil surgida no momento em que se confere tedrica ou
praticamente ao povo o direito de participar na gestdao do poder politico (BOBBIO,
1992).

Na legislacdao brasileira, a Lei 9.096 de 19 de setembro de 1995 - que
regulamenta os artigos 14 e 17 da Constituicdo Federal - define partido politico como
pessoa juridica de direito privado destinada a assegurar, no interesse democratico,
a legitimidade do sistema representativo e a defesa dos direitos fundamentais
definidos na Constituicao Federal (BRASIL, 2000).

As definicdes de partido politico - do significado etimolégico e do uso cotidiano
a autores de correntes epistemoldgicas distintas, tais como Weber e Gramsci -
transitam entre duas perspectivas. Primeiramente, como legenda partidaria
diretamente envolvida no processo eleitoral de disputa pelo poder politico. E
a compreensao do partido politico de forma mais ampliada, ou seja, com toda
organizagdo social que atua na direcdo ou atende a demandas de determinada
classe ou grupo.

Posto isto, propomo-nos a analisar: que ideia de partido fundamentaria o
Escola Sem Partido? Trata-se, de fato, de um movimento apartidario? Nao seria
o Escola Sem Partido, ele préprio, uma “tomada de partido” ou, até mesmo, um
partido?

OS PARTIDOS DO “ESCOLA SEM PARTIDO”

O movimento autodenominado Escola Sem Partido (ESP) tem seu site
veiculado a partir de 2004*. E capitaneado por Miguel Francisco Urbano Nagib que
se autonomeia coordenador do Movimento. Nagib é advogado, articulista do Instituto
Millenium (instituicdo privada de ensino), autor do texto Deveres do Professor,

4. O endereco eletrénico do Movimento Escola sem Partido é: http://escolasempartido.org/. Acesso em maio de
2019. Entretanto, atualmente, além da pagina do Movimento Escola sem Partido (MESP), possui e mantém uma
pagina do Programa Escola sem Partido (PESP), qual seja: https://www.programaescolasempartido.org/. Acesso
em 22/05/2019. Na primeira, do MESP, constam objetivos, apresenta¢do do Movimento, noticias, artigos, matérias,
depoimentos, canais de comunicagéo, videos, entre outros. Na outra, do PESP, encontram-se hospedados os
anteprojetos, os modelos de decretos de lei, projetos de lei em andamento, orientagdes para quem deseja fazer
denuncias, indicar politicos potencialmente simpatizantes das ideias do Movimento e outras maneiras de colaborar
com o Programa.



http://escolasempartido.org/
https://www.programaescolasempartido.org/
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proprietario da Escola Sem Partido Treinamento e Aperfeicoamento Eireli — ME e
da Associacao Escola Sem Partido (BRAIT, 2016).

A criacdo, do ESP em 2004, parte de uma insatisfacao pessoal de Nagib,
como ele préoprio descreve amiude. Em setembro de 2003, uma das filhas de Miguel
Nagib, procurador de Séo Paulo, segundo o préprio, chega a sua casa e afirma ter
seu professor de Historia, em uma aula, comparado o lider cubano Che Guevara
ao santo catolico Francisco de Assis. Diante do fato, o procurador escreve uma
carta aberta ao referido professor, imprime copias e as distribui no estacionamento
da escola da filha. Segundo Nagib, a recepcao em relacdo ao manifesto nao é das
melhores, tanto por parte da escola quanto dos pais (BEDINELLI, 2016).

Em face do desinteresse geral perante a sua indignacédo, Nagib decide criar
uma associacdo para lutar contra o abuso do qual as criancas seriam vitimas nas
escolas. Inspirando-se em um site norte-americano, que ele afirma ja estar fora do
ar, o advogado abre, em 2004, um canal online para coletar denuncias e evidéncias
acerca de praticas da doutrinacdo nas escolas (BEDINELLI, 2016)°.

Entre 2004 e 2014 escassas sao as atividades do Movimento. Conforme Brait,
“ha poucas informacdes disponiveis na internet sobre as acdes do movimento
entre 2004 e 2014. As matérias de imprensa que tratam do assunto, em geral,
mencionam a criagdo em 2004 e depois ac¢des a partir de 2014” (BRAIT, 20186,
p. 162). Inicialmente subestimada pelo pensamento educacional, a empreitada
liderada por Nagib, vai paulatinamente tomando corpo e ganhando espacgo midiatico
e académico.

O Movimento Escola Sem Partido toma por estratégia fulcral, inicialmente,
a judicializagcdo da relacdo entre professores e alunos. Em seguida, passa a
pressionar as assembleias estaduais e municipais por projetos de leis inspirados
por suas ideias. Com efeito, é, sobretudo, a partir de 2014 que o MESP ganha
notoriedade e publicidade (BRAIT, 2016). Isso ocorre, entre outros aspectos, como
apontado, gracas as apresentacdes de Projetos de Leis inspirados no ideéario do
Movimento nas casas legislativas de todo o pais. Primeiramente, nos legislativos
do municipio® e do estado’ do Rio de Janeiro. Em seguida, reproduzindo-se pelas
demais Unidades da Federacao®.

Também em 2014, o deputado federal Erivelton Santana (PSC-BA), sem
mencionar o nome Escola Sem Partido, propde incluir, entre os principios do ensino

5. Moura (2016) refere-se a este evento em termos de “mito fundador” do Movimento Escola Sem Partido na medi-
da em que esta histdria é recorrentemente contada, dotada de uma interpretagéo acerca do fato como justificagéo
dos desdobramentos do movimento.

6. PL 867/2014: Carlos Bolsonaro, vereador do PSC/RJ, autor de projeto de lei que visa incluir o ESP na educagao
do seu municipio (PL 867/2014).

7. PL 2974/2014: Flavio Bolsonaro, deputado estadual PSC/RJ, autor de projeto de lei semelhante para o Estado
do Rio de Janeiro.

8. PL190/2015: Marcel Van Hattem, deputado estadual do PPB/RS, que propds projeto de lei para instituir no sis-
tema educacional gaucho o “Programa Escola Sem Partido”.
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brasileiro “o respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis, dando
precedéncia aos valores de ordem familiar sobre a educagéao escolar nos aspectos
relacionads a educacao moral, sexual e religiosa” (BRAIT, 2016, p. 162). Em seguida
€ anexado a esse projeto, o PL 867/2014 de autoria do deputado lzalci Lucas
Ferreira (PSDB-DF) propondo incluir, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, o
Programa Escola Sem Partido.

No Senado Federal, o Movimento encontra respaldo no mandato do Senador
Magno Malta (PR-ES) que a maneira do PL 867/2014, também propde a inser¢cao
do Programa Escola Sem Partido na LDB 9394/1996. Em 2015, o Deputado Rogério
Marinho (PSDB-RN) apresentao PL1411/2015 que tornacrime o denominado assédio
ideolégico em ambiente escolar. Por assédio ideolégico o projeto compreende a
conduta de: “expor aluno a assédio ideologico, condicionando o aluno a adotar
determinado posicionamento politico, partidario, ideolégico ou constranger o aluno
por adotar posicionamento diverso do seu, independente de quem seja o agente”
(PL 1411/2015).

Ainda em 2015, o Movimento, sob a lideranca de Nagib, cria a Associacao
Escola Sem Partido (AESP) com vistas a ter uma entidade a qual pudesse recorrer
judicialmente em casos que julgassem pertinentes. Conforme Manhas (2016), a
primeira acdo promovida pela supracitada Associagao foi contra o INEP (Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), por ocasido do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), cujo tema da redacéo tratava da violéncia contra
mulheres, assunto considerado pela associagdo como “doutrinador e partidario”
(MANHAS, 2016, p. 20-21).

Nas eleicbes municipais de 2016, uma pagina é criada no Facebook com
o0 objetivo de anunciar candidatos favoraveis ao MESP. Figuraram entre estes,
candidatos dos seguintes partidos: PMDB, PSDB, PMN, PSC, DEM, Solidariedade,
PPL, PRTB, PP, PTN e PV®. Fato semelhante ocorre no pleito eleitoral de 2018. A
pagina do Programa ESP faz publicar uma lista de candidatos apoiadores seus e
adverte ao e-leitor: “Se vocé é eleitor, ndo vote em candidato que seja contra o Escola
Sem Partido”. Neste caso, destacaram-se na adesao ao termo de compromisso
celebrado com o Movimento, os candidatos do PSL e do Partido Novo (PESP, 2019).

No Parlamento Federal, com o fim da legislatura em 2018, os projetos de lei
atinentes ao ideario do MESP sao arquivados. Com efeito, retornam reformulados,
em 2019, através do PL 246/19 de autoria da deputada Bia Kicis (PSL-DF)™. Além
de Kicis, o Movimento e os projetos do ESP também encontram guarida nas ideias

9. Disponivel em: hitps://www.facebook.com/CandidatosESP/. Acesso em 14/06/2018.
10. Advogada e procuradora do DF aposentada. E cunhada de Miguel Nagib e membro do grupo Revoltados Online
(BRAIT, 2016). Atualmente, deputada federal pelo PSL/DF.
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e acdes de figuras como Olavo de Carvalho™ e Rodrigo Constantino'

(BRAIT,

2016) de liderangas do Movimento Brasil Livre (MBL)" e do Revoltados On Line'.

Estes, todos, porta-vozes de pautas como: criticas as ideias do filbsofo Karl Marx;

critica a influéncia de Paulo Freire na educacgao brasileira; combate as discussdes

de género que se amparam no reconhecimento da diversidade; oposi¢céo declarada

ao Partido dos Trabalhadores (PT) e apoio ao impeachment da presidente Dilma

Rousseff (CATELLI JR. & ANDRADE, 2016).

Nao obstante sua enfatica defesa do apartidarismo, as ideias propaladas pelo

ESP possuem representatividade em, pelo menos, 14 estados da Federacéo e

vinculam-se a dezenas de legendas partidarias. Por decorréncia, sao defendidas por

muitos parlamentares em todas as esferas legislativas do pais. (SOZA JR, 2017).

Entre seus propagadores, apoiadores e simpatizantes, encontram-se, mormente,

figuras que se reunem ao redor de pautas, projetos e movimentos especificos. Para

Ribeiro o ESP é uma marcha em direcédo a neutralizacéo escolar (CATELLI JR. &

ANDRADE, 2016), composta por parlamentares de direita, membros da bancada

evangélica, entusiastas da ditadura militar, defensores de bandeiras como a da

pena de morte, da cura gay, ideblogos do liberalismo e da privatizacdo. Segundo

Saviani, o Escola sem Partido configura-se em um movimento que visa:

[...] explicitamente, subtrair a escola do que seus adeptos entendem como
“ideologias de esquerda”, da influéncia dos partidos de esquerda colocando-a
sob a influéncia da ideologia e dos partidos da direita, portanto, a servigo dos

interesses dominantes (SAVIANI, 2017, p. 230).

Assim, o Movimento Escola Sem Partido, embora erga a bandeira da

neutralidade politica e do apartidarismo, associa-se ao ideario de grupos, movimentos

e associacdes e materializa-se em iniciativas legislativas em todo o pais, mormente,

entre os anos de 2014 e 2019.

POLITICA, EDUCAGAO E O MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO

Segundo Ratier (2016), o MESP elege a famigerada doutrinagcdo ideoldgica

como um dos mais graves problemas educacionais brasileiros da atualidade. Para

tanto, propde trés espécies de acdes ou frentes de combate ao abuso empreendido

por educadores nas escolas, quais sejam: divulgar testemunhos de alunos que

teriam sido vitimas desses educadores; estimular leis contra o abuso na liberdade

de ensinar; notificar judicialmente professores que adotam condutas desta natureza

11. Ensaista e colunista brasileiro radicado nos Estados Unidos. Representante de um conjunto de ideias chamado

de conservador ou de “Nova Direita”. Ver: http://www.olavodecarvalho.org. Acesso em 22/05/2019.

12. Colunista brasileiro. Um dos fundadores do Instituto Milenium. Presidente do Instituto Liberal. Critico da esquer-

da brasileiro. Autor do livro Esquerda Caviar (CONSTANTINO, 2013).
13. Sobre o Movimento Brasil Livre, ver: http://mbl.org.br/. Acesso em 22/05/2019.

14. Sobre o Movimento Revoltados On Line ver: https://revoltadosonline.blogspot.com/ Acesso em 22/05/2019.
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(CATELLI JR & ANDRADE, 2016)

Os projetos suscitados por esta iniciativa colocam, destarte, questbes
importantes para professores, alunos e familia. Tais propostas fundamentam-se na
ideia de que, no interior das escolas, hd um processo de doutrinagdo ideologica
e moral de esquerda que deve ser combatido veementemente por uma educacéao
fundamentada na pluralidade de ideias. Para tanto, ha que se vigiar, controlar e
punir os professores que, aproveitando-se da audiéncia passiva e cativa de seus
alunos, abusam da chamada liberdade de céatedra.

Contudo, entre as questdes que se colocam, destacamos as seguintes:
h& um processo de doutrinacdo ideoldgica a esquerda no interior das escolas?
Considerando que exista, esse é um problema que merece o alarde provocado
pelo Movimento? Em outras palavras, se existem casos como estes, sdo a maioria?
Onde estdo os dados que comprovariam tais suposicdes? O ideal de pluralidade
de ideias defendido pelo movimento ndo seria um véu a acobertar um dogmatismo
igualmente doutrinador?

O que percebemos s&o apontamentos autoritarios e argumentos
despropositados, desprovidos de fundamentacado cientifica, para tais medidas
propagadas pelo Movimento. O Movimento, por exemplo, ndo define com precisao
o0 que entende por doutrinacdo, ideologia e esquerda, além de n&o apresentar
dados consistentes que justifiqguem essa intifada contra uma suposta doutrinacéao
ideologica a esquerda que partiria de professores militantes.

Segundo o professor Daniel Cara (2016), inicialmente o Movimento Escola
Sem Partido deflagrou a defesa da bandeira da neutralidade. Com efeito, aos
poucos, percebendo a fragilidade da no¢c&o de neutralidade, passa a argumentar em
favor de uma pratica supostamente plural. Nesse sentido, sob o véu da defesa da
supracitada pluralidade, estaria escondida a promoc¢ao de uma educag¢éo dogmatica
(CATELLI JR. & ANDRADE, 2016).

Para Cara (2016), ha uma diferenca substancial entre os ideais e objetivos
declarados pelo Movimento e o que, efetivamente propde. O movimento apropria-
se de postulados legais, de ideias e principios estabelecidos na legislacdo e no
pensamento pedagogico para justificar sua argumentacao (o que é legitimo).

Inspirado em iniciativas internacionais, o movimento declara, conforme Cara,
trés objetivos, quais sejam: |- A descontaminacdo e a desmonopolizagao politica
e ideolégica das escolas; II- O respeito a integridade intelectual e moral dos
estudantes; lll- O respeito ao direito dos pais de dar aos seus filhos uma educacéo
moral que esteja de acordo com suas préprias convicgcdes (CARA, 2016).

Para Cara (2016), o exercicio de julgamento acerca destes trés objetivos
transformaria as escolas em “verdadeiros tribunais ideoldgicos e morais” (CATELLI
JR & ANDRADE, 2016, p. 45). “Sob a vigéncia do Escola Sem Partido emergira
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uma escola sem voz, sem liberdade, sem divergéncias, sem cidadania, sem
questionamento, sem reflexdo, sem politica, sem economia, sem artes, sem
apropriacao cultural, ou seja, uma escola sem educacao!” (CATELLIJR & ANDRADE,
2016, p. 47).

Em uma direcdo parecida encontram-se as analises de Frei Betto. Para
Betto (2016), uma das falacias do Movimento Escola Sem Partido é professar que
nao possui ideologia. Para o tedlogo, ndo ha ninguém sem ideologia, posto que
esta se constitui pelo conjunto de ideias e valores construidos a partir do contexto
que se esta inserido. Com o intuito de torna mais clara a perspectiva de Betto,

reproduzimos, abaixo, suas assertivas:

[...] O que é ideologia? E o éculos que temos atras dos olhos. Ao encarar a
realidade, ndo vejo meus proprios 6culos, mas sédo eles que me permitem
enxerga-la. A ideologia € esse conjunto de ideias incutidas em nossa cabecga
e que fundamentam nossos valores e motivam nossas atitudes. Essas ideias
nao caem do céu. Derivam do contexto social e histérico no qual se vive. Esse
contexto é forjado por tradi¢des, valores familiares, principios religiosos, meios
de comunicacéo e cultura vigente (BETTO, 2016, p. 66).

Sob a ética de Betto, hd quem se julgue ou deseje transparecer que nao possui
ideologia. Todavia, isso ja é, em si, uma ideologia. E, por conseguinte, ndo existe
quem nao a possua.

O MESP em seus veiculos de publicacdo e comunicacado, plataformas
digitais, acusa amiude a presenca ideologica do PT na atividade profissional dos
professores do Brasil. Com efeito, ndo ha qualquer comprovacéo feita a partir
de bases minimamente rigorosas sobre a filiacdo ou simpatia de professores
pelo referido partido. E mesmo numa hipotética absurda situacdo, haveria, ainda
assim, pluralidade de ideias, haja vista que os partidos n&o sdo homogéneos. Ao
contrario, sdo compostos por tendéncias diversas. Segundo Betto, o PT “é¢ um
saco de tendéncias ideoldgicas que reune ardorosos defensores do agronegocio
e esquerdistas que propdem a estatizagcado de todas as instituicoes da sociedade”
(BETTO, 2016, p. 66).

Para Brucio (2016), a educacéo brasileira, a despeito de inumeras melhorias
empreendidas nos ultimos 20 anos, possui, ainda, varios problemas. Com efeito,
nenhum deles deve-se prioritariamente ao nivel de ideologizacao dos professores.
N&o estad fundamentado em nenhuma pesquisa que as fragilidades e caréncias da
educacéo brasileira estejam relacionadas a esta questao.

CONSIDERACOES FINAIS

Investigamos, no presente, a possibilidade de um posicionamento apartidario,
especialmente relativo aos postulados do autointitulado Movimento Escola Sem




Partido, bem como do Programa Escola sem Partido. Nesta direcdo, partindo

da categoria “partido”, analisamos os desdobramentos desse significativo

empreendimento do recente cenario politico e educacional brasileiro.

Constatamos, pois, que, as definicdbes de partido politico - do significado

etimologico e do uso cotidiano a autores de correntes epistemologicas distintas,

tais como Weber e Gramsci - transitam entre duas perspectivas: como legenda

partidaria diretamente envolvida no processo eleitoral de disputa pelo poder politico;

e como compreensao do partido politico de forma mais ampliada, ou seja, como

toda organizagéo social que atua na dire¢ao ou atende a demandas de determinada

classe ou grupo.

Destarte, apontamos para a ideia de que o MESP, malgrado sua defesa do

apartidarismo, constitui-se, desde sua concepg¢do em uma tomada de partido. Alias,

propomos ser o apartidarismo ja, ele proprio, uma posicao e, portanto, um partido;

0 que também se aplica ao caso. O MESP constitui-se de um conjunto de ideias

e concepgdes acerca e para a educacgado. Trata-se, pois, de um posicionamento

ou, antes, de um acervo de posi¢des politicas e educacionais. Assim sendo, nao é

neutro e nem poderia sé-lo posto que toma posi¢ao, partido.

Como antanho demonstrado, o MESP cria uma associacdo com vistas a

defender institucionalmente suas perspectivas e concepc¢des. Portanto, em uma

conceituacao ampliada da ideia de partido decorrente da percepcdao weberiana,

também o MESP guardaria semelhang¢a com a ideia de um partido.

O Movimento Escola Sem Partido, além disso, encontra aporte na atividade de

intelectuais, segundo a acepg¢do gramsciana, defensores de uma visao de mundo

que atende a interesses ou encontra-se coadunada aos propésitos de uma classe

social ou de parte da sociedade. Assim, na perspectiva do pensador italiano, o

Escola Sem Partido ja seria um partido.

Por 6bvio, o MESP né&o é uma legenda partidaria. Entretanto, suas ideias se

efetivam em projetos de lei que sé&o apresentados por detentores de mandatos,

evidentemente, vinculados a partidos do espectro politico-eleitoral brasileiro, como

demonstra o endereco eletronico do Programa Escola Sem Partido (PESP) e suas

redes sociais. O MESP lanca mao de legendas partidarias para expandir seus

propositos. Assim, também nessa perspectiva, o suposto apartidarismo do referido

movimento pode ser colocado em questdo. O MESP né&o € rigorosamente um

partido tal como define a legislagcédo nacional. Todavia, suas atividades vinculam-se

notadamente a algumas legendas partidarias.

Malgrado sua defesa de um suposto apartidarismo, vincula-se, notadamente,

ao ideéario de grupos e movimentos da sociedade, mobiliza e materializa-se em

iniciativas legislativas de todo o pais entre os anos de 2014 e 2019.

Destarte, além de ndo conseguir comprovar a existéncia de uma orientacéo
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partidaria a contaminar o sistema educacional brasileiro, 0 MESP constitui-se, ele
préprio, em uma tomada de posi¢céo, ou seja, de partido, posto que consigna as
concepcdes de uma parte da sociedade acerca da educacéo e encontra aporte em

legendas do escopo politico-partidario nacional.
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RESUMO: Este capitulo tem por base um projeto
cujo objetivo principal foi possibilitar o contato
dos académicos com a lingua inglesa, de modo
natural e divertido, facilitando a conversacao
na pratica, e aumentando a familiaridade
com o idioma. Para isso, foram realizados
encontros nos quais os participantes puderam
ouvir e praticar o idioma, por meio de jogos,
musica, leitura e assistindo filmes e séries. O
projeto evidenciou a efetividade do método na
aprendizagem de outro idioma. Verificou-se que
a pratica € um modo excelente de individuos
que ja possuem certo conhecimento do tema
se familiarizarem e desenvolverem maiores
habilidades com o idioma.
PALAVRAS-CHAVE:
Jogos.

Inglés; Aprendizado;

PLAY AND FUN IN ENGLISH LEARNING AT
UNIVERSITY

ABSTRACT: This chapter is based on a project
whose main objective was to enable students
to have a contact with the English language
in a natural and fun way, making practical
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conversation easier, and getting more familiarity with the language. To achieve such
goal, meetings were held, where the participants could listen and practice the language
through games, music, literature and watching movies and shows. The project showed
that this method is really effective when it comes to learning another language. It was
checked that practicing is an excellent way to people who already have a certain
knowledge of the subject to get familiarized e develop more abilities with the language.
KEYWORDS: English; Learning; Games.

11 INTRODUCAO

Na atualidade, aprender e dominar uma segunda lingua ndo € mais apenas
um diferencial, mas um requisito basico para ser competitivo ndo s6 no mercado de
trabalho, como também no mundo académico, principalmente quando se trata da
lingua inglesa. Como citado por Crystal, em sua obra English as a Global Language
(2003):

“These points add to the complexity of the present-day world English situation, but
they do not alter the fundamental point. Because of the three-pronged development
— of first-language, second-language, and foreign-language speakers — it is

inevitable that a global language will eventually come to be used by more people
than any other language. English has already reached this stage.” (2003, p.6)

Ao analisar as ultimas décadas, percebe-se que o mundo se globalizou e
se tornou altamente conectado, fazendo com que seja cada vez mais importante
as pessoas terem a capacidade de entender e assimilar o0 maximo possivel de
informagdes. Tendo como exemplo o ambiente académico, nota-se que grande
parte da ciéncia que é produzida no mundo é produzida na lingua inglesa.

Conteudo artistico-cultural - filmes, séries e musica — € em sua maioria de
origem da grande industria norte americana, logo, o peso de conhecer o idioma
acaba crescendo. Deste modo, ter o conhecimento da lingua inglesa é estar
junto dos avancos tecnolégicos e quaisquer mudangcas que possam ocorrer; é
ter uma abertura de portas no mercado de trabalho, maiores possibilidades de
desenvolvimento cultural, social e profissional.

A cultura inglesa entra também em expressodes utilizadas no cotidiano, como
por exemplo, CD, DVD, Playstation, pen drive, drive thru e email. Entdo se nota
que a influéncia pode passar despercebida, e mesmo assim sendo de extrema
importancia. Citando o blog Pra Saber: “Esta presente em masicas, filmes, internet:
€ uma das herancas deixadas no Brasil pelo American Way of Life, eternizado no
modo em que consumimos, vendemos e nos relacionamos”.

De acordo com Cabral (2014): “Ha estimativas que 85% das publicacdes
mundiais, 75% de toda acomunicagao por escrito, 80% das informacdes armazenadas




As Metas Preconizadas para a Educagéo e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 3 Capitulo 15

computacionalmente e 90% do conteudo da internet sdo em inglés.” Com isso, e
com os avancos da internet, o conhecimento da lingua é uma ferramenta poderosa
para pesquisas na web, podendo abranger muitos temas de diferentes areas.

Atualmente empresas inserem, dentro do processo seletivo, um teste do nivel
de conhecimento na lingua inglesa, e isso acaba por muitas vezes desclassificando
candidatos pela falta desse diferencial. Além de todo o contexto profissional, o
contexto cultural também deve ser levado em consideracéo, ja que alguns dos
paises mais procurados para turismo sao os de lingua inglesa.

Diante de todos estes fatos, a procura por aprender a lingua ndo pode ser
considerada um custo e sim um investimento, visto que, nos momentos de lazer em
viagens internacionais, o conhecimento do idioma seria uma forma de economia
de dinheiro, pois ndo seria necessaria a contratacdo de um tradutor, por exemplo.
Contudo, mesmo sendo um assunto de extrema importancia no cenario atual, o
ensino da lingua inglesa ainda é precario no pais, principalmente no que diz respeito
a rede publica de ensino.

Dentro do contexto universitario, a deficiéncia de disciplinas no idioma inglés
€ de extrema preocupacao, visto que a importancia de uma lingua estrangeira é
um diferencial, tanto para o aluno quanto para a instituicdo, e ter o conhecimento
de linguagem técnica é ainda mais importante, visto que no mercado de trabalho
€ estar um passo a frente. Nas escolas privadas e em instituicdes particulares de
ensino, a metodologia de ensino n&o contempla tanto a parte ludica do aprendizado,
mostrando que nem sempre o valor pago é o equivalente ao nivel de aprendizado.

Ainda que no Brasil seja pequeno 0 numero de pessoas que saibam falar
inglés, esse indice vem mudando visto que muitas empresas estdo visando o pais
para a instalacao de filiais. Sendo assim, o objetivo do projeto foi fazer com que os
seus participantes tenham um diferencial no mercado de trabalho, podendo assim

ter melhores opcgdes de emprego e um melhor aproveitamento académico.

2| METODOS

As atividades descritas no presente trabalho comecaram em maio do ano de
2018, e foram finalizadas em dezembro do mesmo ano. Inicialmente foi realizado
um processo seletivo, no qual os inscritos deveriam responder um questionario com
10 (dez) questdes referentes a conhecimentos basicos da lingua inglesa, valendo
1 ponto cada questdo. Os 20 (vinte) melhores colocados foram contemplados com
as vagas para o projeto.

Os encontros tinham duragado de 1 hora, e ocorriam duas vezes por semana.
Os mesmos foram realizados nas dependéncias da Universidade Tecnologica
Federal do Parana, campus Medianeira, na sala i47 das 18h30min até as 19h30min.
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Os encontros foram coordenados por dois monitores, que foram responsaveis por
levar as atividades desenvolvidas para os participantes, bem como participar das
mesmas.

Nesses encontros, os participantes praticaram e desenvolveram a habilidade
de se comunicar em inglés, através de brincadeiras, jogos, filmes, musicas, séries
e videos em geral, leituras, entre outras atividades. Essa atividade com jogos é
sugerida por Prensky (2007) em sua obra: “Enjoyment and fun as part of the learning
process are important when learning new tools since the learner is relaxed and
motivated and therefore more willing to learn”.

A cada semana, procurou-se levar algo diferente e novo para as praticas,
com o intuito de incentivar e dinamizar o aprimoramento do aprendizado, e tentar

diminuir a0 maximo o niumero de evasao.

31 RESULTADOS

No dia 7 de maio de 2018 foi realizado o primeiro encontro, no qual os
participantes tiveram a oportunidade de se apresentar e praticar o inglés. Ao final
do encontro, uma musica foi utilizada para que os participantes acompanhassem a
letra. Além disso, o primeiro encontro foi importante para que os membros do grupo
conhecessem uns aos outros e perdessem o receio de interagir, visto que se trata
de uma atividade em que a interacdo € peca muito importante no projeto.

Muitas brincadeiras populares foram utilizadas para incentivar o contato entre
os participantes, possibilitando a conversagcdo bem como a pratica e o aprendizado
do idioma. Utilizou-se, por exemplo, a dindmica “Cidade Dorme”, também conhecida
como “Mafia”, em que os participantes precisam convencer uns aos outros de que
nao sado culpados, exercitando assim ndo s6 a conversagao em inglés, mas também
a capacidade de retérica e de desenvolver argumentos convincentes e a capacidade
de persuasao.

Outra brincadeira, conhecida como “Quem Sou Eu” foi utilizada, em que cada
participante recebe, sem saber o que, 0 nome de uma pessoa famosa, objeto,
entre outros, e deve descobrir o que é por meio de perguntas, exercitando assim a
capacidade de formular perguntas, bem como de entender as dicas e direcbes que
os outros participantes fornecem.

Com os passar dos encontros, foi percebido uma melhora significativa na
pronuncia, no vocabulario e até mesmo na gramatica, fazendo assim com que
0 objetivo do projeto fosse atingido e que o0 mesmo se tornasse cada vez mais
satisfatorio para os alunos e, consequentemente, para os monitores.

Infelizmente, o numero de evaséo foi significativo, sendo assim, procurou-se
saber o motivo da saida do projeto, para que fossem feitas alteracdes visando a




melhoria e 0 aproveitamento do projeto. Os motivos para a saida foram por razbes
pessoais, alguns deles por falta de tempo e outros ainda pela deficiéncia no inglés,
e sendo assim, o grupo atual ficou com algo em torno de oito alunos.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho realizado, com o apoio de um professor da UTFPR, permitiu um
aprimoramento didatico e despertou a criatividade sobre o ensino da lingua inglesa
e suas principais metodologias, tanto nos monitores, quanto nos demais envolvidos.

Para medir as melhorias atingidas pelos alunos foi aplicado um questionario
e, com base nisso, tirada a média inicial do questionario do inicio do ano dos 20
primeiros alunos, que foram os selecionados para participar do projeto, e comparada
com a média do recente questionario. A média do inicio do ano ficou 7,05 enquanto
a do final ficou em 8,37.

Conforme a figura abaixo, pode-se perceber que o numero de acertos é
relativamente bom, mesmo que algumas notas sejam menores que 60% do

questionario.
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Figura 1 — Questionario aplicado em maio de 2018
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Fonte: Formulario online (adaptado)

Conforme pode ser observado no quadro abaixo, o numero de acertos foi
excelente, visto que pelo menos 80% das questdes foram respondidas de forma

correta.

As Metas Preconizadas para a Educagéo e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 3 Capitulo 15



As Metas Preconizadas para a Educagéo e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 3 Capitulo 15

12 /10

10/10

8/ 10
6/ 10
4/10
2/10
0/ 10
1 2 3 4 5 6 7 B 9 10

Alunos

Acertos

Figura 2 — Questionario aplicado em setembro de 2018

Fonte: Formulario online (adaptado)

Por meio dos encontros realizados, foi possivel capacitar os alunos da UTFPR
para o aprimoramento de suas habilidades referentes a lingua inglesa. Ao mesmo
tempo, proporcionou-se um ambiente de discussao acerca de metodologias voltadas
ao ensino e da pratica da lingua estrangeira. Assim, proporcionaram-se melhorias
na qualidade do ensino aprendizagem dos participantes envolvidos. Acrescentando
pontos positivos em uma futura carreira profissional, sendo um diferencial importante
no mercado de trabalho.

Espera-se que projetos futuros na mesma linha possam abranger um numero
maior de alunos, possibilitando-lhes atingir um mais alto nivel de conhecimento
da lingua inglesa e, quem sabe até o seu dominio. Deseja-se, ainda, poder ajudar
os participantes a se sentirem confortaveis para falar em publico e a melhorar a
interac&o social, colocando sempre em pratica a lingua estrangeira em questéo, e
incluindo o aperfeicoamento do idioma por parte dos monitores.

REFERENCIAS
BLOG PRA SABER. A importancia do inglés no mercado de trabalho. Disponivel em: <http://blog.
portalpravaler.com.br/importancia-ingles-no-mercado-de-trabalho/> Acesso em: 30 ago. 2018

BRUNER, Jerome S. O processo da Educacgao. S0 Paulo: Nacional, p. 83-86, 1968.

CABRAL, Armanda. A importancia do Inglés no mundo atual. Profforma N° 13, jun. 2014.
Disponivel em: <http://www.cefopna.edu.pt/revista/revista_13/pdf_13/ame_01_13_essl.pdf> Acesso
em: 29 ago. 2018

CRYSTAL,David. English as a global language: Second edition. New York: Cambridge University
Press, 2003.




HAMBURGER, Ernst W.. Apontamentos sobre o ensino de Ciéncias nas séries escolares
iniciais. Estudos Avancgados, Sao Paulo, v. 21, n. 60, p.93-104, jun. 2007. Disponivel em: <http://www.
scielo.br/pdf/fea/v21n60/a07v2160.pdf>. Acesso em: 28 ago. 2018.

MORE: Mecanismo online para referéncias, versao 2.0. Florianopolis: UFSC Rexlab, 20183.
Disponivel em: < http://www.more.ufsc.br/ > . Acesso em: 31 de agosto. 2018.

MOTA, Maria Sebastiana Gomes; PEREIRA, Francisca Elisa de Lima. Desenvolvimento e
Aprendizagem: Processo de Construcao do Conhecimento e Desenvolvimento Mental do
Individuo. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/tcc_desenvolvimento.pdfs>.
Acesso em: 25 ago. 2018.

PRENSKY,Marc. Digital Game-Based Learning. United States: Paragon House, edition 2007.

As Metas Preconizadas para a Educagéo e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 3 Capitulo 15




CAPITULO 16

POLITICAS PUBLICAS EM GENERO E SEXUALIDADE
NA EDUCACAO E CONSERVADORISMO NO
CONTEXTO POLITICO BRASILEIRO

Data de aceite: 27/03/2020
Data de submissgo: 29/12/2019

Rosiléa Agostinha de Araujo
Universidade Regional do Cariri — URCA

Crato-Ceara
http://lattes.cnpq.br/6349093524261055

Lorena Kelly Alves Pereira
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro —
UFRRJ

Crato-Ceara
http://lattes.cnpq.br/9781629790721646
https://orcid.org/0000-0003-1892-161X

Geovane Gomes de Araujo
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara — IFCE

Fortaleza-CE
http://lattes.cnpq.br/1004781014099015

Glauberto da Silva Quirino
Universidade Regional do Cariri — URCA

Crato-Ceara
http://lattes.cnpq.br/6349376581215170
https://orcid.org/0000-0001-5488-7071

RESUMO: Este artigo tem como finalidade
apontar as dificuldades e os entraves colocados
a implementagcdo de politicas publicas em
género e sexualidade no dmbito educacional,
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devido a posturas conservadoras de politicos

brasileiros. Objetivamos mostrar como as
crencas e opinides pessoais daqueles que
séo eleitos pelo povo tém influenciado de
maneira decisiva para que politicas publicas
sobre género e diversidade sexual ndo sejam
elaboradas e implementadas pelo poder
publico, a despeito da evidente situacdo de
preconceito e violéncia a que estao submetidos
determinados grupos considerados minorias
dentro da sociedade brasileira, a exemplo
das mulheres e das pessoas pertencentes a
comunidade LGBTI+. Quanto a fundamentagao
tedrica, nos embasamos nos estudos de género
e sexualidade na educacéo. No que tange ao
método foi realizada a Andlise do Discurso,
de vertente francesa, dos discursos proferidos
por politicos conservadores. Tivemos como
principais resultados a percepcado de que as
convicgdes e crencas pessoais de politicos
conservadores 0s impedem de representar 0s
interesses e necessidades dos/as cidadaos/as
e que a ndo implementacéao de politicas publicas
necessarias faz com que o Estado deixe
abandonados grupos vulneraveis, tornando
assim, a educacao e a sociedade cada vez
menos inclusiva, democratica e justa.
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Género,

Politicas publicas,

Sexualidade, Educacao, Contexto
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politico.

PUBLIC POLICIES ON GENDER AND SEXUALITY IN EDUCATION AND
CONSERVATION IN THE BRAZILIAN POLICY CONTEXT

ABSTRACT: This paper aims to point out the difficulties on the implementation of public

policies on gender and sexuality in the educational field. We aim to show how the

personal beliefs and opinions of those elected politicians by the people have decisively

influenced that public policies on gender and sexual diversity are not elaborated and

implemented by the public power, despite the evidente prejudice and violence to which

they are subjected certain minority groups within brasilian society, such as women and

LGBTI+ people. As for the theoretical foundation we are based on studies of gender

and sexuality in education. Regarding the method, the French Discourse Analysis

of the speeches given by conservative politicians was carried out. The main results

were the perception that the personal beliefs and opinions of conservative politicians

prevent them from representing the interests and needs of citizens, and that the failure

to implemente necessary public policies causes the state to leave vulnerable groups

abanoned, making them vulnerable, thus education and the increasingly less inclusive,

democratic and fair society.

KEYWORDS: Public policies, Gender, Sexuality, Education, Policy context.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, no Brasil, acompanhou-se algumas tentativas de elaboracéo,

promocao e implementacao de politicas publicas voltadas para o debate das questdes

de género e diversidade sexual no ambito da educacédo, tendo como principais

focos o respeito a diversidade, a incluséo e compreensao das variadas expressoes

e identidades de género e sexuais. Isso é consequéncia, principalmente, da luta

e militdncia de movimentos sociais, como o Movimento Feminista' e o Movimento

LGBTI+? que tém reivindicado e chamado a atencdo da sociedade e do Estado

brasileiros para as suas bandeiras de luta.

No Brasil, 0 acesso a educagdo € um direito constitucional de todos/as. A

Declaracéao Universal dos Direitos Humanos também “reconhece e defende o direito

de toda pessoa humana a educacao em todos os niveis com o pleno exercicio das

liberdades fundamentais e o respeito aos direitos humanos” (ZENAIDE, 2008, p.

1. Movimento social organizado por mulheres que lutam contra o0 machismo, a misoginia, o patriarcado e por mais

igualdade de direitos entre os géneros.

2. Movimento social popularmente conhecido como Movimento LGBT, historicamente responsavel por agregar
Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais na luta por direitos sociais. Neste artigo optamos por usar a sigla
LGBTI+, a mesma usada pela Alianga Nacional LGBTI. A letra | acrescida a sigla faz referéncia as pessoas interse-
xuais e o sinal + corresponde a abrangéncia de outras orientagdes sexuais, identidades e expressdes de género.
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13). No entanto, o direito a uma educacéao inclusiva, que respeite a diversidade
de género e sexual tem sido historicamente negado, fato esse que tem levado
movimentos da sociedade civil organizada a reivindicarem por politicas publicas
que discutam as questdes de género® e as diversidades dentro do ambiente escolar.

Contudo, a criagdo de politicas publicas passa necessariamente pelo
reconhecimento de que existem questdes sérias e complexas envolvendo grupos
sociais vulneraveis e que é dever do Estado a responsabilidade de um olhar mais
atento e a realizacao de acdes que englobem esses grupos. Esse reconhecimento,
porém, nao ocorre de maneira facil, pois setores conservadores da sociedade
como, por exemplo, grupos ligados a alguns religiosos fundamentalistas* impdem
dificuldades nesse processo. E mais, esses setores tém conseguido adentrar no
meio politico e eleger representantes para atuar nas casas legislativas de todo o
pais, impondo, dessa forma, seus pensamentos retrégrados por meio da atuacao
de parlamentares que os representam.

Desse modo, este trabalho langa um olhar e discute as dificuldades impostas
por alguns politicos conservadores no tocante a formulagdo e implementacéo
de politicas publicas sobre género e sexualidade na area da educacado. Trata-
se, portanto, de um tema importante a ser estudado, pois apesar das mulheres e
das pessoas LGBTI+ serem grupos vulneraveis, que sofrem visiveis e flagrantes
violéncias, tendo seus direitos humanos basicos desrespeitados ou negados, ainda
assim, existe uma forte resisténcia por parte de uma parcela da sociedade que
mantém representantes em cargos politicos e que se nega a aceitar aimplementacao
de politicas publicas voltadas para esses grupos menos favorecidos.

Objetiva-se mostrar como as crencas e opinides pessoais daqueles que sao
eleitos pelo povo tém influenciado de maneira decisiva para que politicas publicas
que abordem as questdes de género e diversidade sexual ndo sejam elaboradas e
implementadas pelo poder publico.

No que tange ao método realizou-se aAnalise de Discurso, de vertente francesa,
de discursos proferidos por politicos conservadores que se colocam, em momentos
oportunos, contra politicas publicas sobre género e sexualidade na educacao.

Obtivemos como principais resultados a percepcédo de que as convicgoes e

3. Género é uma categoria de andlise para o entendimento do que se pensa e afirma sobre masculinidades e
feminilidades, levando em consideragdo ndo apenas os aspectos bioldgicos do individuo, mas sobretudo, os as-
pectos social, cultural e histérico em que estdo sedimentados a ideia do que é ser homem e o que é ser mulher na
sociedade.

4. Religiosos fundamentalistas séo pessoas adeptas de determinada crenca religiosa que baseiam seus pensa-
mentos e agcdes em dogmas e ideologias fundamentadas na Biblia e em sua propria religido, atuam de forma sec-
taria, ndo aceitando o debate e a critica sobre quaisquer temas que contrariem suas crengas. Sustentam a ideia de
que sdo detentores da verdade absoluta sobre a vida e os ensinamentos de Cristo e ostentam a salvac¢éo divina.
Todavia, na verdade, em geral, sdo individuos desonestos que se aproveitam da boa-fé e ingenuidade do povo
para disseminar ideias proprias sobre “moral” e “bons costumes”, tomando por base interpretagées literais ou mal
dirigidas da Biblia.
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crencgas pessoais e religiosas de politicos conservadores os impedem de representar
os interesses e necessidades de cidadaos/as, o que nos levou a questionar se o
principio da laicidade do Estado brasileiro realmente € posto em pratica. E que a
nao implementacdo de politicas publicas necessarias faz com que o Estado deixe
abandonados grupos vulneraveis, tornando assim, a educacao e a sociedade cada
vez menos inclusiva, democratica e justa.

A concluséo deste estudo proporcionou-nos refletir sobre algumas indagacdes
importantes: € possivel existir democracia plena em um Estado que permite que
parte do seu parlamento legisle baseando-se em preceitos religiosos? Se existe
a tentativa de se criar politicas publicas, a exemplo das voltadas para género e
sexualidade na educacgao que tém sido impedidas de ser implementadas devido a
crencgas pessoais e religiosas, o Brasil & hoje, na pratica, um pais mais democratico
ou mais teocratico®? Sao questdes para reflexao.

METODOLOGIA

A metodologia do presente trabalho consistiu em realizar a Analise de Discurso
de discursos proferidos por politicos fundamentalistas que se colocam contra as
politicas publicas voltadas as questbes de género e sexualidade no ambito da
educacéo.

De acordo com Orlandi (2003):

A Analise de Discurso, como seu préprio nome indica, nao trata da lingua, n&o trata
da gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela trata do discurso. E
a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de
correr por, de movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica de
linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem falando (ORLANDI,
2003, p. 15).

Assim sendo, a Andlise de Discurso precisou, além da Linguistica, da
contribuicdo de outras areas do conhecimento para dar conta do seu objeto de
estudo, pois “na Andlise de Discurso, procura-se compreender a lingua fazendo
sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do
homem e da sua histéria (ORLANDI, 2003, p. 15).

Os dados utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa foram coletados
em matérias de jornais, sites, videos e discursos proferidos em redes sociais.
Para proceder a andlise dos dados submetemos os discursos coletados a Analise,
descortinando as construcdes ideoldgicas subjetivas e coletivas que levam os/as
sujeitos/as a terem uma posicéo firmemente contraria a implementacao de politicas
publicas em educacdo que trariam mais justica social as mulheres e pessoas
LGBTI+.

5 Sistema de governo onde tudo se organiza e se define em torno de normas religiosas.
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DESENVOLVIMENTO

Género e diversidade sexual: a luta organizada por direitos

A sociedade atual ainda encontra-se permeada por uma heranca cultural
machista, misogina, patriarcal e de valorizacdo de um padrao social de cor branca,
género masculino e orientacdo heterossexual. Historicamente esse perfil foi
naturalizado e tido como ideal, 0 modelo a ser seguido, e aqueles/as que fogem a
essa norma (mulheres, negros, homossexuais, dentre outros) encontram-se, quase
sempre, a margem da sociedade, sendo vitimas de discriminagcdes e preconceitos.

Frente a essa situacao ocorreram, no decorrer da historia, inGmeras lutas em
defesa das minorias e em busca de igualdade, com olhar voltado as transformacdes
socioculturais, ao respeito a diversidade de género, raga, orientacéo sexual e crengas
religiosas. Como exemplo de luta da populacdo LGBTI+, podemos mencionar a
Rebelido de Stonewall, ocorrida em 28 de junho de 1969, na Greenwich Village,
em Nova York, Estados Unidos, a qual entrou para a histéria como um marco na
luta por direitos. Nessa data ocorreu o primeiro grande ato de resisténcia e de
enfrentamento promovido por gays, bissexuais, lésbicas e transexuais contra a
violéncia homofébica, a repressao e o preconceito.

Stonewall é uma palavra com forte significado para a comunidade LGBT. Foi em
um bar gay chamado Stonewall, em Nova York, ha pouco mais de 40 anos, que
gays, lésbicas, travestis e drag queens se uniram pela primeira vez para lutar
contra a intolerancia. Pela primeira vez todos eles se sentiram iguais — por serem
diferentes. Iguais por causarem estranhamento ao padré&o heteronormativo da
sociedade. Eram queers, esquisitos (RIBEIRO, 2011, p.153).

As desigualdades sociais entre homens e mulheres, assim como as tentativas
de imposicdo de uma sexualidade Unica e universal levaram ao surgimento dos
movimentos feminista e LGBTI+. Apesar das constantes mudancas ocorridas ao
longo do tempo nas perspectivas desses movimentos, uma pauta em comum 0s
leva a manterem-se unidos e mobilizados: a luta organizada na busca por direitos
historicamente negados.

No decorrer do tempo, o movimento feminista passou por grandes
transformacdes, proporcionadas pelas mudancas de foco das mulheres e suas
variadas reivindicagoes diante de novos contextos e marcadores sociais aos quais
estdo submetidas. Um dos principais marcadores diz respeito a classe social, uma
vez que as pioneiras do feminismo no mundo travaram uma luta por direitos dificeis

de serem visualizados no horizonte da maioria das mulheres, pois:

Embora fossem o esteio sobre o qual repousava a sociedade inteira, elas eram
invisiveis. As mulheres pobres sempre tiveram e tém até hoje uma dupla jornada,
em casa e no trabalho. Sempre trabalharam no setor reprodutivo (privado) e
produtivo (publico), mas seu trabalho nunca foi considerado produtivo, s6 o do
homem (MURARO, 1992, p. 127).




As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 3 Capitulo 16

Por isso, para além de analisar a histéria das mulheres de forma isolada, o
conceito de género foi formulado, a partir de meados do século XX, a fim de que
fosse ressaltado o “carater fundamentalmente social das distincdes baseadas no
sexo. A palavra indicava uma rejeicdo do determinismo biolégico implicito no uso
de termos como ‘sexo’ ou ‘diferenga sexual” (SCOOT, 1995, p.72). A luta feminista
nao era interessante destacar apenas a histéria das mulheres, mas a relagcao entre
mulheres e homens e as desigualdades sociais advindas dessa relagdo construida
ao longo do tempo.

Entretanto, destacamos que a histéria das mulheres, com seus enfrentamentos
comuns, ndo deu ao movimento feministauma caracteristica essencialista e universal.
Ao contrario, em todas as fases ou ondas® desse movimento, a mobilizacdo das
mulheres se deu por motivagdes diversas, interseccionadas com a classe social, a
raca, a sexualidade etc.

Assim sendo, a luta por direitos do movimento feminista na atualidade vai além
de uma leitura essencialista das questdes de género, porque se procura mostrar
gque nao deve existir um modelo padrao de mulher na sociedade. Muitas outras
questdes atravessam o ser mulher: origem, cor, classe social, situagao econémica,
religido, orientacdo sexual, identidade de género etc. Nessa perspectiva Louro
(1994) afirma que:

Quando falamos em género estamos nos referindo a uma construcéo social e
histérica de sujeitos femininos e masculinos, entdo é imprescindivel entender que
ha diferentes construcdes de género numa mesma sociedade - construcdes estas
que se fazem de acordo com diferentes modelos, ideais, imagens que tém as
diferentes classes, racas, religides, etc., sobre mulher e sobre homem (LOURO,
1994, p. 35).

Na esteira das discussdes sobre relacées de género e tentando combater o
condicionamento da diversidade sexual a feminilidade e masculinidade compulsoérias,
o movimento LGBTI+ tem construido uma trajetéria de lutas por direitos. Parte
importante dessa mobilizacdo tem sido demonstrar que o género nédo delimita e
nem define os desejos e as identidades das pessoas.

Nessa perspectiva, a sexualidade ndo deve ser encarada sob uma Optica
biologizante, nem reduzida exclusivamente a reproducdo humana, devendo
ser entendida também como espaco afetivo, de desejo e de prazer. Nao existe,
portanto, uma sequéncia ldgica determinante entre o género e os desejos intimos
das pessoas. Para Louro (2016):

6. As ondas do movimento feminista tem a ver com os diversos contextos sociais e historicos em que as mulheres
lutaram para garantir seus direitos. A primeira onda tem inicio a partir do século XIX, com a luta por condi¢bes de
trabalho mais justas, direito a educacgéo e ao voto (sufragismo). A segunda onda se inicia nos 1960, com muitos
questionamentos acerca da condi¢do da mulher na sociedade e, a partir disso, o inicio da constru¢éo do conceito
de género. E a terceira onda comega por volta de 1990 e traz como centro do debate a ideia de que as mulheres

sdo diversas e por isso mesmo apresentam demandas especificas a partir dos seus contextos e marcadores so-
ciais.
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Essa sequéncia supde e institui uma coeréncia e uma continuidade entre sexo-
género-sexualidade. Ela supde e institui uma consequéncia, ela afirma e repete
uma norma, apostando numa légica binéaria pela qual o corpo, identificado como
macho ou fémea, determina o género (um de dois géneros possiveis: masculino
ou feminino) e leva a uma forma de desejo (especificamente, o desejo dirigido ao
sexo/género oposto) (2016, p. 82-83).

Entretanto, para as pessoas que ndo se encaixam nessa légica hegemoénica
tem sido negado o direito de vivenciar sua sexualidade livremente, mais do que isso,
tem sido negados direitos humanos e constitucionais como o direito a educacéo, a
liberdade de expresséao e até o direito a vida, pois s6 em 2017, conforme levantamento
do Grupo Gay da Bahia (GGB), 445 pessoas LGBTI+ foram assassinadas no Brasil
devido a LGBTfobia (GREEN et al, 2018).

Assim sendo, o movimento LGBTI+ no Brasil tem, desde o seu comeco nos
anos 70, lutado politicamente em busca de uma vida melhor para aqueles/as

marcados/as por estigmas que os excluem e desumanizam (FACCHINI, 2018).

Politicas publicas em género e sexualidade na educacao: breve
contextualizacao

No Brasil, a inclusao das discussdes relacionadas a género e sexualidade na
educacdo vem ocorrendo na esteira do debate sobre direitos humanos,” através
do Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos criado em 2003, do Plano
Nacional de Educacédo,® dos Parametros Curriculares Nacionais,® do Plano de
Politicas para Mulheres e do Programa Brasil sem Homofobia (BSH).

Com a implementacédo do Plano Nacional de Educac¢édo em Direitos Humanos,
0 governo brasileiro tinha a intencdo de promover uma reflexdo critica sobre os
valores e praticas sociais e institucionais que violam os direitos e a dignidade
de todos os grupos sociais, sobretudo aqueles minoritarios em direitos sociais e
politicos (ZENAIDE, 2008).

O “Brasil sem Homofobia” - Programa de Combate a Violéncia e a
Discriminacgéo contra LGBT e de Promocéo da Cidadania de Homossexuais criado
em 2004, a partir da militdncia e reinvindicagcées de entidades LGBTI+ de todo o
pais se constitui a principal e mais direta politica publica voltada para a constru¢ao
de uma educacgao nao-discriminatoria, nao-sexista e nao-homofobica da histéria do
NOsSso pais.

7. “A educacgdo em e para os direitos humanos implica em praticas escolares ndo-sexistas e ndo-homofébicas, na
promocao da igualdade e o respeito as diferencas, combatendo ao mesmo tempo todas as formas de discrimina-
¢80 que se enraizem nos preconceitos, estigmas, esterebtipos e comportamentos discriminatérios do cotidiano”
(ZENAIDE, 2008, p. 15).

8. “Educar para o respeito a dignidade considerando as diversidades sociais, culturais e sexuais € um dos desafios
postos a educagéo nesse novo contexto da vida brasileira” (ZENAIDE, 2008, p. 15).

9. “Os PCNs sugerem critica tanto ao material didatico quanto as mensagens preconceituosas e estere6tipos
ligados ao género, como por exemplo, a representacdo de homens na esfera publica e das mulheres na esfera
doméstica. Também salienta a necessidade de trabalhar as relagcdes de género nas diversas situagdes do convivio
escolar: relagbes professor ou professora e alunos e alunas na sala, em grupos, etc (GOUVEIA et al, 2008, p. 84).
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Atuando em éareas como a saude, a educacgéo e a justica, os homossexuais
brasileiros organizados tém enfrentado a histérica situacdo de discriminagao
e marginalizacdo em que foram colocados no seio da sociedade brasileira. E,
para além da luta pelo reconhecimento de seus legitimos direitos civis, sociais
e politicos, sua atuacado tem se desdobrado em um notavel engajamento
no enfrentamento de graves problemas de interesse publico, sendo casos
exemplares de sua mobilizagcdo em torno da luta contra o HIV/AIDS no pais e do

combate a violéncia urbana (BRASIL, 2004, p. 15).
Em relacao ao eixo “Direito a educacao”, o Programa BSH estipula como meta
a elaboracéao de “diretrizes que orientem o sistema de ensino na implementacéo de
acdes que promovam o respeito ao cidadéo e a ndo-discriminagcéo por orientacéo
sexual” (BRASIL, 2004, p. 22). Ademais, ressalta quanto a necessidade de inserir
essas questdes em programas de formacdo docente e materiais educativos,
passando pelo estimulo a pesquisa e disseminacédo de conhecimentos cientificos,

objetivando o combate ao preconceito e a violéncia contra LGBTI+.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para fazer a explanacdo dos dados deste estudo usamos como categoria
de analise as representacées de género e sexualidade presentes em discursos
de politicos conservadores brasileiros/as. E como subcategorias analisamos as
fundamentacgdes ideologicas que levam a essas representacoes.

O primeiro discurso que analisaremos foi expresso pelo pastor Eurico no ano
de 2014, quando era deputado federal pelo PSB (Partido Socialista Brasileiro). No
discurso o parlamentar defendia que a discussao sobre identidade de género e
orientacdo sexual n&o deveriam entrar no Plano Nacional de Educagao:

[...]ndo somos contrarios aeducacio no Brasil, tampouco ha uma ditadurareligiosa
dentro desta comissao. Devemos reconhecer que, apesar do pais ser laico, nos
temos a maioria da populacéo crista. O que acontece é que ndo vemos a razao
de um movimento querer introduzir no Plano Nacional de Educacgé&o ideologia
de género. Saibam, nossos amigos que defendem a questdo da identidade de
género — e respeito a todos — que por tras dessa ideologia de género, que vem
de uma ideologia marxista, que se expandiu pela Europa, verao, no futuro, que
estdo trabalhando contra si préprio [...] (Deputado Federal pastor Eurico, 2014).

Com esse discurso, o pastor inicialmente ressalta valores democraticos como
a laicidade do Estado, mas logo em seguida entra em contradicao no momento
em que defende que a ideologia religiosa da maioria (cristd) deve ser imposta e
respeitada por todos/as. Quando menciona a “ideologia de género”'°, o parlamentar
quer passar a ideia de que hd um movimento organizado querendo introduzir, a
forca, nas escolas, um contetdo proibido, que s6 cabe as familias discutirem. O

10. Entendida pelos parlamentares conservadores como uma proposta de educagdo que incentivaria as criancas
a serem indefinidas sexualmente, o termo “ideologia de género” refere-se a uma narrativa inventada pela igreja
catoblica e pelas igrejas evangélicas que consiste em distorcer os estudos de género e sexualidade, disseminando
a ideia de que existe uma intengéo de mudar o “sexo” das criangas e torna-las homossexuais.
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deputado, desconhece, entretanto, que a discussdo de género e sexualidade nas
escolas nada tém a ver com uma ideologia que se quer impor ou com marxismo
como ele alega, uma vez que marxismo é uma corrente filoséfica do século XIX que
trata basicamente de temas politicos e econémicos, nada tendo relacionado, em
absoluto, com as questdes de género.

Em 2015, por ocasido da votagdo dos planos estaduais e municipais de
educacéao, o entdo Deputado Federal do PSC (Partido Social Cristdo), pastor Marco
Feliciano discursou a respeito do assunto nas suas redes sociais (facebook e
youtube):

O PNE quando foi votado na Camara dos Deputados, nés fizemos uma articulacao
bem forte e arrancamos dele as palavras ideologia de género e isso também
aconteceu no Senado Federal quando |4 houve também uma grande batalha e
arrancamos a ideologia de género do ensinamento brasileiro. O Ministério da
Educacdo vendo que isso ndo passou na esfera federal, criou subterfugios e
estdo entrando dentro das leis municipais. E eles implementaram dentro dos
planos municipais de educacao o ensinamento da ideologia de género que nés
arrancamos do Congresso Nacional. Entédo, por favor, vocé que é vereador nédo
deixe passar nenhuma expressdo que venha com a palavra género, porque a
palavra género € genérica. Vocé vai abrir oportunidade para que os professores
da escola encontre uma forma de ensinar para os seus filhos sobre sexualidade.
Lembra da cartilha gay que nds arrancamos do Congresso Nacional em 20117
Pois bem, eles querem transformar em lei para poderem criar 0 que quiserem para
doutrinar os seus filhos na escola, para estimular, para despertar a curiosidade
deles. Se isso virar lei, 0 pai e a m&e nao vai poder fazer nada com o professor,
nem chamar a atengao dele quando os seus filhos chegarem da escola e disserem
assim: “Papai e mamae, o professor disse que eu possSo Ser 0 que eu quiser,
homem e mulher ao mesmo tempo” (Deputado pastor Marco Feliciano, 2015).

A analise do discurso do deputado nos mostra, primeiramente, que néo resta
duvida dos esforgcos exitosos empreendidos por deputados/as conservadores/as
para retirar da agenda das politicas publicas demandas relacionadas a género
e sexualidade. Mostra também que o pastor deputado enxerga a si e a seus
companheiros como guerreiros travando uma guerra contra o que eles chamam
de “ideologia de género”. Ele leva o debate para o campo ideoldgico religioso,
uma espécie de cruzada contra aqueles/as que estdo do outro lado, ou seja, os/as
professores/as, 0s movimentos sociais e os militantes dos direitos humanos. Nessa
batalha os que estdo do outro lado sédo os promotores da igualdade de género,
enquanto eles — os politicos conservadores e religiosos fundamentalistas — s&o os
combatentes da “ideologia de género” (DERLANDES, 2015).

O discurso do pastor revela que o sexo € quem determina a sexualidade e que
por isso todo cuidado tem que ser tomado, pois uma coisa esta diretamente atrelada
a outra. Conforme Foucault, é possivel fazer “o controle discurso” de diversas
instancias, estabelecer regras através de uma unidade de significagcbes que faz
sentido para determinados grupos (FOUCAULT, 2006). Esse discurso estabelece

um modelo, ou melhor, reafirma um padrdo hegemonico ja existente. Sobre isso,
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Butler (2016) pontua que:

A heterossexualizacdo do desejo requer e institui a producéo de oposi¢cdes
discriminadas e assimétricas entre “feminino” e “masculino”, em que estes séo
compreendidos como atributos expressivos de “macho” e de “fémea”. A matriz
cultural por meio da qual a identidade de género se torna inteligivel exige que
certos tipos de “identidade” ndo possam “existir” —isto €, aqueles em que 0 género
nao decorre do sexo e aqueles em que as praticas do desejo nao “decorrem”
nem do “sexo” nem do género (BUTLER, 2016, p. 44).

Por ultimo vamos analisar os discursos do ex-Deputado Federal pelo PP (Partido
Progressista) do Rio de Janeiro e atual Presidente da Republica, Jair Bolsonaro,
eleito pelo PSL (Partido Social Liberal), acerca da politica publica Projeto Escola
sem Homofobia que se constitui em uma acao do Programa Brasil sem Homofobia
para a educacao. Destacamos que os discursos distorcidos e falsos emitidos pelo
atual Presidente sobre o material didatico pedagoégico' que seria distribuido nas
escolas foram um dos principais impulsionadores da sua campanha e vitdria nas
urnas, em 2018. Em uma entrevista ao Jornal Nacional, em 2018, o Presidente

recém eleito afirmou:

Eu ganhei o rétulo, por muito tempo, de homofébico. Na verdade, eu fui contra a
um kit feito pelo entdo Ministro da Educagéo, Haddad, em 2009 para 2010, onde
chegaria nas escolas um conjunto de livros, cartazes e filmes onde passariam
criangas se acariciando e meninos se beijando. N&o poderia concordar com isso
(Presidente Jair Bolsonaro, 2018).

Primeiro percebe-se na fala do ex-Deputado e agora Presidente uma tentativa
de aparentar uma neutralidade, quando em seus discursos repetidas vezes afirma
nao ser homofobico, sendo que em uma entrevista a revista playboy, em 2011, disse
que “seria incapaz de amar um filho homossexual. Nao vou dar uma de hipécrita
aqui. Prefiro que um filho meu morra num acidente do que apare¢a com um bigodudo

~

por ai” (Deputado Jair Bolsonaro, 2011).

O atual Presidente usa de recorrentes mentiras para defender seus discursos
discriminatorios e ofensivos. O material didatico-pedagogico que ele chama de “kit
gay” néo foi idealizado pelo ex-Ministro da Educacédo, Fernando Haddad, contra
quem Bolsonaro dirigiu diversas mentiras durante a campanha eleitoral em 2018.
Ao afirmar, de maneira mentirosa e irresponsavel, a populacdo que o material
pedagogico que deveria ter sido entregue nas escolas em 2011 era para incentivar
a promiscuidade e homossexualidade nas criangas, o0 ex-parlamentar provocou um
pavor social nas pessoas que desconhecem a realidade dos fatos.

Quando afirma que prefere ter um filho morto a ver ele tendo uma relagao

afetivo-sexual com uma pessoa do mesmo género e que nado poderia concordar

11. Esse material, pejorativamente apelidado de “kit gay” consistia em cartilhas e videos contendo orientagdes de
como abordar as questdes de género e sexualidade em uma perspectiva inclusiva e ndo-discriminatéria, respeitan-
do os direitos humanos nas escolas e que teve sua distribuicdo cancelada em 2011 pela presidenta Dilma Rousseff
depois de enfrentar pressdes de parlamentares religiosos e conservadores no Congresso Nacional.




gque meninos possam beijar outros meninos, o Presidente decreta que a uUnica
sexualidade e identidade de género que devem existir sdo aquelas que obedecem
a norma imposta por “o regime de poder-saber-prazer que sustenta, entre noés,
o discurso sobre a sexualidade humana” (FOUCAULT, 2015, p. 16), regime esse
imposto por instancias poderosas como a religidao, por exemplo.

CONSIDERACOES FINAIS

O reconhecimento das identidades e direitos de todos os grupos sociais
passa necessariamente pela construcao e afirmacédo de um pais verdadeiramente
democratico, onde seja garantido o direito de existir e de bem viver de todas as
pessoas. Dessa maneira, politicos conservadores que legislam em defesa de
ideologias religiosas nao respeitam as regras do Estado Democratico de Direito
ao se posicionarem contra a implementacéo de politicas publicas que trariam mais
justica social, atentando, assim, contra principios constitucionais basilares e contra
os direitos humanos.
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RESUMO: Este trabalho tem como foco
apresentar a Proposta para a Base Nacional
Comum da Formacdo de professores da
Educacédo Basica feita pelo Ministério de
Educacéo e discutir as implicagdes praticas na
atuacdo do professor que ja esta em sala de
aula, ha mais de vinte anos. A BNCC propde
o0 desempenho do professor com base em
competéncias: conhecimento profissional — o
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IDENTITARIA?

docente devera demonstrar 0 conhecimento
cientifico em um processo de movimento —
acéo / reflexdo, para que esse guie a pratica
e esta revisite a teoria, como ac¢ao constante;
a pratica — aplicacao dos saberes necessarios
a aprendizagem significativa do estudante,
ser coerente a ideais e valores sociais dos
estudantes; e engajamento profissional — o
compromisso moral e ético deve prevalecer, para
consigo (ele, o professor), com os estudantes,
pais e para com a comunidade. Mas, o conflito
esta na formacao inicial desse profissional, com
entendimento limitado, direcionado a visao unica
do ensino; acritico. A base tedrica esta fundada
em MEC (2018) que apresenta a Proposta para
formacdo do professor com vistas a BNCC;
Gongalves (2018) mostra que (2,192 milhdes)
de profissionais da Educacao Basica deverao
ter a identidade revitalizada; Goleman (2012)
propbe autoconhecimento e autocontrole para
uma educacdo de qualidade; Dubar (2006);
Vieira (2015) e Gomes (2018) defendem uma
identidade profissional. A pesquisa foi realizada
qualitativamente, em caréater subjetivo, onde ha
dialogo entre os sujeitos. Os resultados apontam
a necessidade da formacao do professor, nao
penas com processos formativos, mas precisara
de nova identidade para atuar em concordancia
com os padrdes legais.
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PALAVRAS-CHAVE: Base Nacional Comum Curricular, Competéncias, Nova
Identidade do Professor

BASIC SCHOOL TEACHER AND BNCC - TRAINING PROCESSES OR IDENTITY
RECONSTRUCTION?

ABSTRACT: This paper focuses on presenting the Proposal for the Common National
Base of Basic Education teacher training made by the Ministry of Education and
discussing the practical implications on the performance of the teacher who has been in
the classroom for over twenty years. The BNCC proposes teacher performance based
on competencies: professional knowledge - the teacher should demonstrate scientific
knowledge in a movement - action / reflection process, so that it guides the practice and
revisits the theory as constant action; practice - application of the knowledge necessary
for meaningful student learning, to be consistent with students’ideals and social values;
and professional engagement - moral and ethical commitment must prevail, for you
(he, the teacher), students, parents and the community. But the conflict is in the initial
formation of this professional, with limited understanding, directed to the unique vision
of teaching; uncritical. The theoretical basis is founded in MEC (2018) which presents
the Proposal for teacher education with a view to BNCC; Gongalves (2018) shows
that (2.192 million) Basic Education professionals should have their identity revitalized;
Goleman (2012) proposes self-knowledge and self-control for quality education; Dubar
(2006); Vieira (2015) and Gomes (2018) defend a professional identity. The research
was conducted qualitatively, subjectively, where there is dialogue between the subjects.
The results point to the need for teacher training, not only with formative processes, but
will need a new identity to act in accordance with legal standards.

KEYWORDS: Common National Curriculum Base, Skills, New Teacher Identity

11 INTRODUCAO

A velocidade das transformacodes, trazidas pelo mundo globalizado, impde
esse ritmo em diversos setores da sociedade. Nao diferente e mais necessario, a
escola precisa acompanhar essas mudancgas. O capital maior que movimenta essa
geracado é o conhecimento. Nessa posicéo, a escola volta ao centro das atengdes,
sendo responsavel pela sustentabilidade. Como resultado desse impacto, politicas
educacionais precisaram ser criadas para monitoramento das aprendizagens. E
imprescindivel saber quem é o aluno, como ele aprende; quem é o professor, como
a acédo dele é decisiva para o desempenho positivo do aluno; de que maneira a
comunidade interage com o professor para consolidar os saberes eleitos.

Resultados das ultimas avaliagdes nacional e internacional mostraram que
as escolas brasileiras mantém baixo indice de aprendizagem; um dos fatores que
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motivaram a nova politica estruturante — Base Nacional Comum Curricular, para a
Educacédo Béasica. Assim, quando se fala em mudancas no Sistema Educacional,
no ponto central esta a formacao do professor. Para normatizar a reconstru¢ao
da identidade docente, o Ministério de Educagcao apresentou Proposta para Base
Nacional Comum da Formacao de Professores da Educacéao Basica (MEC, 2018)

Este documento visa nortear a formacé&o de professores nos cursos de
pedagogia, licenciaturas em faculdades e universidades; em instituices publicas e
particulares em todo o Brasil. Areferida Proposta apresenta ao Conselho Nacional de
Educacdo um modelo para orientar diversas formas de habilitagcdo para o exercicio
da docéncia na Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; ingresso
na carreira docente; estagio probatoério; formacao continuada e avang¢o no percurso
da carreira.

A formacao dos novos professores, assim como, o trabalho desempenhado
pelos profissionais que ja atuam em sala de aula, devera ser regido por competéncias,
pois “ndo basta que o professor tenha o saber conceitual ou a capacidade
transmissiva, ele precisa desenvolver o dominio relacional, a habilidade de conviver
na adversidade das situacdes de sala de aula e estar comprometido com o0 seu
fazer profissional. 7 (MEC, 2018, p.43) portanto, o desempenho do professor sera
realizado sob o tripé: conhecimento, pratica e engajamento profissionais.

Entretanto, o ponto conflitivo € o desafio para (2,192 milhdes) de professores
que atuam na educacao basica (GONCALVES, 2018), como serdo adaptados,
remodelados, reconstruidos em sua identidade, em curto espaco de tempo? Afinal,
guem é esse docente que atua hoje na educacado basica? Quais os desafios
enfrentardo na aquisicdo de uma novaidentidade profissional? O que a Base Nacional
Comum Curricular exige do professor para qualidade do processo educacional?

2| METODOLOGIA

Esta pesquisa é de carater qualitativo e exploratoria, jA que se precisa
compreender as motivagdes do trabalho desenvolvido. O foco do trabalho é um
mesclado de quantidades e a observacao da qualidade de caracteristicas para um
bom resultado (OLIVEIRA, STRASSBUR e PIFFE, 2017). Investigar, documentar
e enriquecer a pesquisa € um momento que, outras vozes estdo participando,
colaborando, analisando o processo de pesquisa (FORTIN,2010), portanto esta
linha de trabalho compreende esta necessidade.




3| DESENVOLVIMENTO

3.1 Professor da educacao basica: reconhece a propria identidade?

Por muito tempo, Ciéncias da Educag¢do conduziram o professor a pensar
apenas no aluno. Quem era ele; onde morava; com quem morava; como era tratado
pelos familiares; qual a situacdo financeira; acima de tudo, por que tirou notas
baixas; preocupacbes sobre as atitudes positivas e negativas do aluno, quais 0s
problemas que ele enfrentava e resultavam em comportamentos agressivos. No
entanto, em nenhuma situacéo se pensou na pessoa do profissional em educacéo.

O professor nunca foi estimulado a conhecer — se. A neurociéncia, no viés da
inteligéncia emocional, defende que é preciso a pessoa conhecer — se primeiro;
entender as préprias atitudes; domina-las; sé depois, relacionar — se com as demais
pessoas. S6 assim, sera possivel ajudar a quem precisa.

Quem é, pois, o professor da Educagédo Basica? Quais os valores? Possui
senso ético? Ele é extremamente emocional ou rudemente racional? (GOLEMAN,
2012) O que gosta de ler? E amante da Arte? Gosta de cinema, teatro, filmes?! O que
assiste na TV? Qual o lazer preferido? E no esporte, esta sempre em movimento?
O que o estimula? O que o desmotiva? Ele é alimentado emocionalmente de qué?
O que o nutre intelectualmente? Com quem se relaciona? Como se veste? Como
é a aparéncia fisica? E uma pessoa sadia? Quem ele pensa ser? O que ele pensa
sobre 0 que as pessoas pensam sobre ele? Como ele se vé? Quais 0s parametros
religiosos dele? Nilma Gomes (2018) defende que a identidade é pessoal, como
também politica, mas que sé acontece dentro de um contexto de reconhecimento
da prépria identidade.

Incorporados a esses requisitos, qual a formacéo académica desse docente?
Em qual periodo cursou faculdade? Qual a linha te6rica que postula? Ele busca novas
informacdes? E interligado as novidades do mundo globalizado? Sabe aprender a
aprender? Tem visao holistica da educag¢ao? O professor tem sofrido o processo da
pedagogia das auséncias — na produgéo dos saberes, formacéo inicial desvinculada
das necessidades da pratica, sistemas de ensino dissonantes da formacéo inicial
(GOMES, 2018). Invisibilizado, o professor ndo tem a oportunidade de se conhecer
como SER ontolégico; menos ainda, portador de uma identidade que se reconheca
como formador - participe de uma cultura de letramento. As exigéncias, impostas
por esta sociedade, negam ao profissional em educacéo o direito de refletir sobre a
propria existéncia.

A identidade € um fato complexo, pois, para que se estabeleca o “eu”, precisa
estar em contato com o outro. Claude Dubar (2006) explica que nédo & possivel

fazer a identidade de alguém sem o préprio; também n&do acontece a construcao
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do “eu” sem o “outro”. E um jogo entrelacado de presencas, porque a identidade
de uma pessoa é construida, sob os aspectos histdrico e cultural: tracos bioldgicos
(identidade natural); normas, tradicbes ou regras institucionais (identidade
institucional); a comunicagdo estabelecida com os outros (identidade discursiva);
a experiéncias diarias no convivio com as pessoas (identidade de afinidade). A
formacédo do individuo acontece na relacdo com o coletivo, nesses diversos
contextos e situacoes de mudancgas.

O autor mostra esta formacao em dois eixos: um biografico — com duas faces
— uma para os outros, que é acumulo de dados pertencentes as geragdes, que
passaram pelo individuo, cada um deixou a marca; e o biogréafico para si. Esta face,
diz sobre o que o individuo fala sobre si mesmo, o que ele sabe sobre sua historia.
Dessa maneira, o individuo tem a necessidade de ser reconhecido, ndao apenas
pelos “outros significativos”, como também, pelos “outros generalizados”. De igual
modo, a formacao da identidade no eixo relacional é apresentada para os outros —
feita sob imposicao da participacdo em instituicdes, tais como: a familia, a escola,
os grupos de profisséo, o Estado. O “eu” é socializado através do desempenho de
funcdes. Ja a face relacional para si, acontece através da acao reflexiva do sujeito.

Portanto,

O material a que os atores sociais deitam mao para a construgdo das suas
identidades pode provir de diversas fontes: da histéria, da geografia, da biologia,
de instituicbes de producéo e reproducdo, de memdrias coletivas e fantasias
pessoais, de mecanismos de poder e de revelagdes religiosas. Porém o arranjo
dos significados extraidos desse material, o conteddo simbdlico interiorizado
pelos atores para os propoésitos da sua acéo social, € grandemente determinado
por quem constréi a identidade coletiva e com que finalidade, dentro dos
constrangimentos e oportunidades que encontram nas estruturas sociais e
respetivos enquadramentos espaciais e temporais marcados pelas relacées de
poder (CARDOSO; BATISTA; GRACA, 2014)

Mas, por que ha uma crise identitaria do professor da Educacéo Basica? A
relacdo dialogal com o social ndo acontece. Ele ndo se sente reconhecido nem
acolhido pela sociedade, que Ihe atribuiu tantas obrigacgdes, entretanto nao partilha
as responsabilidades; apenas exige, deprecia o trabalho e quer bons resultados.
Esse profissional ndo tem confianca na comunidade. Diante da a¢céo pedagogica,
ele mostra uma identidade de resisténcia, ja que vé seus valores simbdlicos
desprestigiados e ameacados. A sociedade atual ndo tem aberto dialogo para que

o professor negocie e assim, modele a propria identidade.
3.2 BNCC - desafios para reconstrucao de uma identidade docente

A Proposta para Formacado de Professores da Educacdo Basica — versao
preliminar (MEC, 2018) traz uma visao sistémica, com objetivo de profissionalizar o
trabalho docente, estruturado em: a entrada na profissédo, os sistemas de avaliacéo,
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como mecanismos para aperfeicoamento do desempenho; organiza¢éo do percurso
de trabalho e os critérios de progressao funcional. Entretanto, em leitura subliminar
estdo outros componentes que impactardo no des