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APRESENTACAO

O livro “Educacgao no Brasil: Experiéncias, desafios e perspectivas” reune 79
artigos de pesquisadores de diversos estados e instituicdes brasileiras. O objetivo
em organizar este livro € o de contribuir para o campo educacional e das pesquisas
voltadas aos desafios educacionais, sobretudo, das praticas educativas e da
formacgao de continuada de professores.

A obra contém um conjunto de resultados de pesquisas e debates teorico-
praticas que propde contribuir com a educacdo em todos os niveis de ensino,
sobretudo, assuntos relativos a interdisciplinaridade, matematica, arte, género,
formacao continuada e pratica escolar.

Os 79 artigos que compdem esta obra foram agrupados em 3 Volumes distintos.
Neste 1° Volume, sdo 14 artigos em torno da tematica Género e Educacéo e 15
artigos sobre Interdisciplinaridade. No 2° Volume, sdo 25 artigos que debatem sobre
a pratica escolar em diversos niveis e espacos do processo educacional. Por fim,
no 3° e ultimo Volume, séo 20 artigos que debatem a Formacédo Continuada de
Professores, fechando com 6 artigos em torno da temética Educacéo e Arte.

A obra &€ um convite a leitura e entregamos ao leitor, em primeira méo, este
conjunto de conhecimento.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 1

A DANCA NA ESCOLA BILINGUE: INCLUSAO DE
SURDOS SOB O OLHAR DOCENTE NA PERSPCTIVA

Sandra Maria da Silva Oliveira
Universidade Estacio de Sa — UNESA/Pedagogia

Resende, Rio de Janeiro

Suelene Regina Dénola Mendonca
Universidade de Taubaté — UNITAU/Pés

Graduacéao

Taubaté, Sdo Paulo

RESUMO: Este artigo é parte da pesquisa de
Mestrado em Educacéao cujo titulo “Danga na
Escola: uma experiéncia sob a perspectiva da
arte na incluséo e desenvolvimento de alunos
surdos” e diz respeito a pratica da danca
realizada por duas professoras de educacao
fisica numa escola bilingue para surdos do
interior do estado do Rio de Janeiro. Com aporte
tedrico nos estudos de Vygotsky (1997, 1999),
tem o objetivo de demonstrar a importancia
desta linguagem artistica para o ensino nesse
espaco escolar. A teoria historico-social de
Vygotsky (1997) propde que todo ser humano
se desenvolve a partir da interagdo com o meio
social. Para o autor, (1999, p.321), “a arte e 0
comportamento humano, revelam o carater
pedagdgico e educativo da disciplina e sua
significativa contribuicdo”. Assim, as conexdes
relacionadas a arte na educacéo, estao ligadas
nao somente ao desenvolvimento humano, mas
vao muito além, pois se relacionam a propria
vida.

Educacgéao no Brasil: Experiéncias, Desafios e Perspectivas

DE VYGOTSKY

PALAVRAS-CHAVE: Danca. Surdo. Educacao
Inclusiva. Escola Bilingue.

DANCE IN BILINGUAL SCHOOL: INCLUSION
OF THE DEAF UNDER THE TEACHER
LOOK AT VYGOTSKY’S PERSPECTIVE

ABSTRACT: This article is part of the Master of
Education research entitled “Dance at School:
an experience from the perspective of art in the
inclusion and development of deaf students”
and concerns the practice of dance performed
by two physical education teachers in a bilingual
school to deaf people from the interior of the
state of Rio de Janeiro. With theoretical support
in Vygotsky’s studies (1997, 1999), it aims
to demonstrate the importance of this artistic
language for teaching in this school space.
Vygotsky’s (1997) historical-social theory
proposes that every human being develops
from interaction with the social environment.
For the author (1999, p.321), “art and human
behavior reveal the pedagogical and educational
character of the discipline and its significant
contribution”. Thus, the connections related to
art in education are linked not only to human
development, but go much further, since they
relate to life itself.

KEYWORDS: Dance. Deaf. Inclusive education.
Bilingual school.
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11 INTRODUCAO

A percepcédo de que a arte € uma disciplina que favorece a comunicagao e
conhecimento neste contexto da escola bilingue, se deu a partir da apreenséao
sobre a possivel dificuldade que a autora poderia ter ao lecionar para os alunos
surdos, pois que a mesma, quando foi lecionar nesta escola ainda ndo conhecia
muito menos dominava a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), entretanto, quando
pode observar que, mesmo n&o conhecendo a lingua de sinais, ainda assim,
conseguia se comunicar, percebendo que as linguagens artisticas permitiam a troca
de conhecimento, passou a refletir sobre o relevante papel e a contribuicdo desta
disciplina no ambiente escolar.

Essa compreensao de que a arte é parte relevante na histéria da humanidade
se d4, a partir do reconhecimento de que a mesma é parte de nds, sendo ela fruto
de nossas vivéncias desde tempos remotos. Deste modo, quando estudamos a
arte, sendo ela produto das experiéncias e do conhecimento construido pelo ser
humano, estamos estudando nossa propria humanidade (ZAGONEL, 2008). Entéo,
a percepcgao de que a mesma constitui uma das mais amplas e abrangentes formas
de comunicacao se da a partir da afirmacao de Dewey (2010) de que “a arte € a
mais universal das formas de linguagem, [...] ela é a mais universal e mais livre
das formas de comunicacdo” (DEWEY, 2010, p. 466) acompanhando a humanidade,
desde que esta se constituiu como tal. Logo, é através da arte, ao longo do tempo,
que o0s seres humanos procuraram interagir entre si, buscando relagdes para que
pudessem compreender o mundo a sua volta. “Que a arte une o homem a natureza é
um fato conhecido, mas ela também conscientiza os homens de sua uniao uns com
0s outros na origem e no destino” (DEWEY, 2010, p. 467). Segundo o autor a arte
motiva a integracdo e a interacdo na vida humana. Numa perspectiva da educagao
inclusiva para alunos com deficiéncias, a danga como linguagem artistica apresenta
algumas possibilidades de desenvolvimento para estes alunos bem como chama
a responsabilidade n6s educadores sobre este processo. Houve algum avanco
no sentido de buscar estas possibilidades de desenvolvimento, sobretudo com a
atualizac&o dos conhecimentos relativos a educacao especial dando énfase a viséo
de que as classificacbes das deficiéncias precisam ser contextualizadas, e que néao
se deve limitar as categorizacdes atribuidas a um tipo de deficiéncia pois que os
individuos se modificam e se transformam continuamente, transformando e sendo
transformados pelos contextos que estao inseridos, ou seja, seu desenvolvimento
depende, intrinsecamente, de suas relacdes e interacdes sociais nos ambientes que
vivenciam experiéncias, como escolas, ambiente familiar, espacgos publicos.

2| METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste artigo, optou-se por um estudo transversal e
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descritivo, por utilizar o ambiente natural como fonte direta para a coleta de dados,
tendo a pratica artistica da danca realizada pelas professoras de educacéao fisica
como foco principal, bem como a constru¢cdo das relagcées inerentes ao estudo e
analise das interacdes que ocorreram entre 0s alunos e a pratica da danca, por meio
da fala docente por meio de entrevistas.

Foi utilizada a entrevista semiestruturada com as professoras de educacao fisica
(DUARTE, 2004) pois a entrevista é a maneira usada para coletar descritivamente os
dados na linguagem prépria do individuo. A op¢ao por esse instrumento fundamenta-
se a medida que “as entrevistas sdao essenciais quando se precisa/deseja mapear
praticas, crencas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos”
(DUARTE, 2004, p. 215). Assim, este instrumento foi Util no sentido de conhecer
as motivacdes que levaram estas professoras a proporcionar esta atividade neste
contexto da escola bilingue, visto que se arriscaram a investir em uma pratica pouco
desenvolvida com este publico; bem como os valores e crengas que poderiam estar
no cerne dessas motivacoes, fazendo que com que elas acreditassem que seria
possivel a pratica da danga com pessoas surdas. A partir de um roteiro, a entrevista
semiestruturada possibilitou portanto a compreenséo do tema sob a perspectiva das
pessoas entrevistadas. Posteriormente foram transcritas e analisadas a partir meio
da Analise de Conteudo, sistematizada por Bardin (2009).

3| DESENVOLVIMENTO

Podemos compreender a relevancia do papel soécio-cultural no processo de
desenvolvimento do individuo com deficiéncia, quando algumas teorias vém contribuir
para entendermos a relagao entre estas possibilidades de desenvolvimento, e uma
delas € a teoria histérico-social de Vygotsky (1997) que vai propor conhecimentos
sobre a educacao inclusiva, pois pressupde que todo ser humano se desenvolve a
partir da interagcdo com o meio social. Segundo Vygotsky (1997) sera a partir dessas
relacbes que a cultura deste sujeito ira se desenvolver:

Consideramos que o grau de desenvolvimento cultural de uma pessoa expressa-
se nao so pelo conhecimento por ela adquirido, mas também por sua capacidade
de usar objetos em seu mundo externo e, acima de tudo, usar racionalmente seus
proprios processos psicoldgicos. A cultura e o meio ambiente refazem uma pessoa
nao apenas por lhe oferecer determinado conhecimento, mas pela transformacéo
da propria estrutura de seus processos psicologicos, pelo desenvolvimento nela
de determinadas técnicas para usar suas proprias capacidades. O talento cultural
significa antes de mais nada usar racionalmente as capacidades de que se é
dotado, ainda que sejam médias ou inferiores, para alcancar o tipo de resultados
que uma pessoa culturalmente ndo-desenvolvida s6 pode alcancar com a ajuda
de capacidades naturais consideravelmente fortes (VYGOTSKY, 1997, p. 238).

Para tanto, o estudo de Vygotsky vem contribuir significativamente para a
educacédo de pessoas com deficiéncia. Segundo Vygotsky (1997) o educando

desenvolve suas habilidades baseado nas informacdes obtidas pelas experiéncias
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que possui. O autor entende ser necessario que as capacidades inerentes ao
individuo como a memoria, a visdo, a audicdo, os movimentos e seus reflexos sejam
verificados, entretanto o conhecimento deste individuo ndo pode ser observado
apenas sob estes aspectos, mas a partir das experiéncias de suas interagcdes com
o ambiente social. Esta maneira de ver o educando somente pela sua deficiéncia
€ limitada e segreda este individuo. O autor desenvolveu diversas pesquisas em
que a pessoa com qualquer deficiéncia deve ser estimulada, pois a mesma, através
dos desafios que sua deficiéncia impde, supera-os a partir de compensacdes, para
ele, a defectologia é o estudo que diz que toda deficiéncia cria mecanismos para
compensar qualquer limitacdo, cada uma na sua especificidade (VYGOTSKY, 1997).
Assim, sua pesquisa propde que ndo se deve determinar ou limitar a capacidade deste
individuo, mas ao contrario, deve-se perceber do que ele é capaz através de seus
processos de compensacao superar suas dificuldades. A defectologia seria entdo um
processo de reacgao fisica e psicolégica desse individuo a propria deficiéncia, e que
esta compensacao inicia novos processos em seu desenvolvimento, substituindo
indiretamente aquele(s) ausente(s) para entdo se adequar, nivelando as funcdes
psicologicas deste sujeito (VYGOTSKY, 1997). Este estudo, aprofundado a partir
das leituras de Vygotsky (1999) sobre seu trabalho desenvolvido no livro “Psicologia
da Arte” apresenta a seguir, as conexdes relacionadas a arte na educacgao, nos
apontamentos do autor. Segundo o mesmo, o significado da arte esta ligado néao
somente ao desenvolvimento humano, mas seu significado vai muito além, pois que
serelaciona a nossa propria vida:
Ainda nos resta examinar a questéo do significado que a arte adquire [...]. Neste
sentido, qual é a relacao da reacao estética com todas as outras reacdes do
homem, como, a luz dessa interpretacéo, elucidam-se o papel e o significado
da arte no sistema geral do comportamento humano? E se quisermos resolver o
problema da relag&o entre arte e vida, se quisermos colocar o problema da arte n
o plano da psicologia aplicada, deveremos estar munidos de alguma concepc¢éo
tedrica geral que nos permita uma base soélida para a solucdo desta questéo
(VYGOTSKY, 1999, p. 303).
O autor defende a teoria do significado biolégico da arte como relevante para
o ser humano, afirmando que seria talvez muitas vezes mais facil nos convencer de
que “se examinarmos o problema do significado biolégico da arte, se entendermos
que ela ndo é um simples meio de contagio e sim um meio infinitamente mais
importante para o homem”(VYGOTSKY, 1999, p. 309). Para ele ndo basta estar em
contato com a arte, € preciso vivencia-la pois ela faz parte do ser humano, e por
isso € tao relevante seu significado para o mesmo. Seu livro aborda ainda do papel
social da arte, de como ele nos é significativo também, pontuando sobre o sentido
psicossocial, explica:
Se tentarmos elucidar o sentido social da arte, [...] A arte é o social em nés, e se
0 seu efeito se processa em um individuo isolado, isto ndo significa, de maneira

nenhuma, que as suas raizes e esséncia sejam individuais. E muito ingénuo
interpretar o social apenas como coletivo, como existéncia de uma multiplicidade
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de pessoas. O social existe até onde ha apenas um homem e suas emocdes
pessoais (VYGOTSKY, 1999, p. 315).
Ainda sobre seus apontamentos, Vygotsky (1999) diz que vivenciamos a arte,
e podemos ampliar esse entendimento a partir das varias linguagens artisticas,
experimentando estas abordagens no sentido do individual para o social: isto quer
dizer que a arte permite ao individuo, que através dela a experiéncia ou fenbmeno
artistico vai conferir seu fazer/sentir pessoal desdobrar-se em social.
Arte é uma técnica social do sentimento, um instrumento da sociedade através do
qual incorpora ao ciclo da vida social aspectos mais intimos e pessoais do N0sso
ser. Seria mais correto dizer que o sentimento n&o torna social mas, ao contrario,
torna-se pessoal, quando cada um de nés vivencia uma obra de arte, converte-se
em pessoal sem com isso deixar de continuar social (VYGOTSKY, 1999, p. 315).
Em seu estudo, Vygotsky (1999) nos faz refletir sobre a questdo do nosso
comportamento quando estamos em contato com as linguagens artisticas da arte.
Ele nos mostra que a arte precisa de nossa interagcdo com ela através do corpo que,
instrumento ativo da danca, por exemplo, se faz necessaria para que esta interacao
se realize, numa noc¢ao de que a vida pulsa em nés através destas experiéncias:
A arte é antes uma organizacdo do nosso comportamento visando o futuro, uma
orientacéo para o futuro, uma exigéncia que talvez nunca venha a concretizar-
se, mas que nos leva a aspirar acima da nossa vida o que esta por tras dela.[...]

Tudo o que a arte realiza, ela o faz no nosso corpo e através dele (VYGOTSKY,
1999, p. 320).

s

E por isso que o autor vai defender o ensino da arte na educacao, pois que
ela esta presente desde sempre na historia da humanidade, desde a antiguidade
que a arte tem sido considerada como “um meio e um recurso da educacao, isto é,
como certa modificacdo duradoura do nosso comportamento e do nosso organismo.”
segundo Vygotsky (1999, p. 321), a arte bem como o comportamento do ser humano,
pesquisados pelo autor por meio da psicologia, revelam o carater pedagogico
e educativo desta disciplina e a contribuicdo significativa. Ainda de acordo com
Vygotsky (1999, p. 321), todo o valor da arte se vé reduzido ao “efeito educativo,
e todos os autores que percebem uma afinidade entre a pedagogia e a arte véem
inesperadamente o seu pensamento confirmado pela analise psicologica”. Seu
estudo descobriu através de pesquisas que nao se pode ensinar a criatividade, ela
€ estimulada por processos inconscientes, e o fazer artistico propicia esta condicéo:

[...] que o ato artistico & um ato criador e ndo pode ser recriado por meio de
operacbes puramente conscientes; contudo, se o mais importante na arte se
reduz ao momento e forcas conscientes foram inteiramente suprimidos desse
momento? Ensinar o ato criador da arte é impossivel; entretanto, isto nao
significa, em absoluto, que o educador ndo pode contribuir para a sua formacéao
e manifestagdo. Através da consciéncia penetramos no inconsciente, de certo
modo podemos organizar 0S processos conscientes de maneira a suscitar
através deles os processos inconsciente, e todo o mundo sabe que qualquer

ato artistico incorpora forcosamente como condicdo obrigatéria os atos de
conhecimento racional precedentes, as concepcoes, identificacdes, associacoes,

etc (VYGOTSKY, 1999, p. 325).
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Partindo de suas consideracbes, podemos dizer que a arte € a mais
“importante concentracdo de todos os processos bioldgicos e sociais do individuo
na sociedade, um meio de equilibrar o homem com o mundo nos momentos mais
criticos responsaveis da vida” (VYGOTSKY, 1999, p. 329). Entendemos aqui que
a arte esta completamente conectada ao ser humano, quando o0 mesmo é um ser
individual, mas que habita e transita no social. Vygotsky (1999) vem também neste
estudo, colaborar nas reflexdes sobre o0 que diz respeito a comunicacao através
dos signos no comportamento social humano, pois ele observa que a linguagem é
formada por signos e os mesmos exercem papel fundamental no comportamento e
no desenvolvimento humano. Neste sentido, o autor

[...] sugere que a sinalizacdo, que serve de base a esses fendbmenos, existe
tanto no homem quanto nos animais, mas o comportamento do homem e a
cultura humana se caracterizam pelo emprego nao s6 de sinais mas também de
signos, que servem para direcionar o comportamento. Aqui Vygotsky destacou
em especial o sistema de signos, ao qual coube o papel mais importante do
desenvolvimento humano: a linguagem (VYGOTSKY, 1999, p. 333).

Segundo Vygotsky (1999), a linguagem se da através de signos, num complexo
sistema codificado pelos sujeitos, onde esta define os comportamentos sociais e
também culturais. A linguagem assume entdo papel essencial na interacéo entre
os individuos, nas trocas de informacdes individuais e coletivas, sendo ela também
fator fundamental para o desenvolvimento dos envolvidos nos processos de ensino
dentro do contexto escolar. Para que o estudo da danga possa ser ampliado, 0
levantamento de algumas reflexdes sobre os diversos aspectos relativos ao tema
sera apresentado a seguir. Primeiramente, compreendendo a danga como sendo
uma linguagem artistica, e como toda arte, ela deve desempenhar papel um essencial
no desenvolvimento da sensibilidade dos sentidos (LOWENFELD; BRITTAIN, 1977).
Assim, os elementos basicos para uma experiéncia artistica criativa, estdo na
relacéo entre o individuo e seu meio. Lowenfeld e Brittain (1977) postularam que o
desenvolvimento da cognicdo depende da variacao e da riqueza das relacdes entre
o ambiente e o individuo. O desenvolvimento da sensibilidade da percepcao através
dos sentidos deve transformar-se na mais relevante parte do processo educativo,
pois tanto maiores as oportunidades de desenvolvimento da sensibilidade quanto
maior a conscientizacéo de todos os sentidos, maior ainda sera a oportunidade para
a aprendizagem, de acordo com LOWENFELD; BRITTAIN (1977, p. 17-18). Assim
temos um estudo que diz ser a dan¢a, como toda arte, € uma linguagem, “pois ela
transmite e informa mensagens através dos movimentos expressivos, num dialogo
vivenciado pelo corpo, em varios contextos do individuo”, sendo que esta forma de
comunicacéo, é capaz de permitir uma articulagcéo entre a criatividade, a imaginacéo
e a realidade.

[...]Jalinguagem corporal através da dancaregistra o real, o simbdlico, o imaginario,

interligando os objetivos que articulam o corpo simbdlico ao corpo imaginario
permeado pelo corpo real. A linguagem corporal, como toda forma de expresséo,
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¢ a forca dirigida para fora. A Danca seria a metafora corporal ou seja presenca
de movimento que é linguagem corpoérea de cada pessoa vazada através da
janela do ser no plano fisico, mental, emocional. Assim o corpo fala de forma
explicita — quando se mostra claro, objetivo direto, através das representacées
historicas do corpo histérico e do aqui e agora do corpo presente em interacao
com as perspectivas fisicas no espaco mental (NANNI, 2001, p. 73-74).

A partir destas reflexdes, percebemos que o corpo fala, se comunica através
da danca, emite mensagens com significado simbdlico proéprio, comunicando e se
expressando.

No plano das sensac8es veiculadas pelo estimulo sensorial permite através da
articulacédo do corpo simbdlico ao corpo fisico elaborar e externar a expressao
concreta do conteudo vivido pelo ser e manifestado pelo corpo instrumental
através das sensacdes e sentimentos que sao reflexos do mundo em movimento
registrados por ele ao vivé-lo. A comunicagéo através da linguagem corporal é o
ato de relacéo, é ato de viver (NANNI, 2001, p. 74).

Ainda sobre a linguagem presente na danca, esse estudo traz também a
relevancia dessa linguagem expressiva como sendo fundamental nos processos
comunicativos desde sempre. “A dangca & uma arte tdo antiga quanto o homem
enquanto forma de linguagem. O corpo tem uma linguagem que |he é peculiar,
[...] e complementar da linguagem oral” (NANNI, 2001, p. 168). Para a autora, a
linguagem corporal é anterior a oralidade, sendo necessaria em diversos momentos
e substituindo-a em diversas ocasides, pois “ao controlar seus movimentos, passos
e gestos é o0 ser humano com seu corpo, capaz de exprimir, transmitir [...] tensdes
e sentimentos pela linguagem corporal — dang¢a” (NANNI, 2001, p. 169). E nesse
sentido sera importante meio expressivo para nosso estudo sobre suas possibilidades
com o aluno surdo. As teorias e abordagens soOcio-interacionistas desenvolvidas
por Vygotsky (REGO, 1996) sugerem que as interagdes entre os individuos e seu
ambiente favorecem a comunicacgao e proporcionam mudancgas através da influéncia
destas relagdes. Segundo ele:

Organismo e meio exercem influéncia reciproca, portanto o biolégico e o social
nao estao dissociados. Nesta perspectiva, a premissa é de que o homem constitui-
se como tal através de suas interagcdes sociais, portanto € alguém que transforma
e ¢é transformado nas relac6es produzidas em uma determinada cultura (REGO,
1996, p. 93).

A partir desta afirmacao, os sujeitos que interagem através da danca, podem
ser influenciados pelas possibilidades que esta pratica ir4 proporcionar, bem como
pelo ambiente sociocultural que ela propicia, favorecendo mudancas significativas
em seu desenvolvimento.

Naturalmente, essa nogcao assume um carater dindmico quando adquirida em
contato vivo com o ambiente cultural: essas formacdes psicolégicas sdo produto
da influéncia social sobre o ser humano; s&o a representacédo e o fruto do
ambiente cultural externo na vida do organismo. Toda pessoa tem essas formas,
mas, dependendo da histéria de cada pessoa e da plasticidade variavel de suas

capacidades constitucionais originais, elas sao ricamente desenvolvidas em uma
pessoa e, em outra, encontram-se em embrido (VYGOTSKY, 1997, p. 238).
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Outro trabalho vai defender que “a danca por exemplo aparece como feito
coletivo, atividade ineludivel, em cuja realizacdo cada participante se funde na acéo,
emocao e desejo com o corpo geral da comunidade” (OSSONA, 1988, p. 20). Esta
abordagem reforca nosso entendimento sobre a questdo sécio-interacionista desta
atividade artistica.

A danca é uma linguagem que também se expressa através da temporalidade
e espacialidade: “A arte do dancarino vé-se limitada as possibilidades do seu corpo,
ao lugar que este ocupa no espaco, ao tempo do desenvolvimento de sua obra e as
leis da fisica” (OSSONA, 1988, p. 25). A autora comenta que “embora toda danca
seja expressao corporal, nem toda expresséo corporal é danca”, diz Ossona (1988,
p. 25), onde entendemos que essa expressividade se relaciona com a gestualidade
gue se apresenta na linguagem, pois que ela é necessaria para a comunicagao entre
os individuos sendo uma necessidade, a comunicacgao é inata no ser humano. “Essa
necessidade orientou seu proprio instinto para os meios mais apropriados com que
se expressar, ser compreendido e entender as manifestacdes dos outros individuos”
(OSSONA, 1988, p. 29). Esta linguagem expressiva do movimento esta presente
na danca, sendo este meio pelo qual nos comunicamos. A autora afirma que “o
movimento é 0 meio expressivo de que o ser humano recorre quando nao pode
fazé-lo por meio da palavra. Falamos com gestos quando ndo entendemos ou nao
entendem nosso idioma, quando ndo é possivel ouvir”, conclui Ossona (1988, p. 29).
O corpo fala por meio do movimento, e o0 movimento é também linguagem
expressiva na danca, “acreditando na importancia da aprendizagem do movimento e
da exploracao da capacidade de se movimentar, a danca na escola esta totalmente
voltada para este aspecto”(VERDERI, 2009, p. 50). Assim, 0 movimento deve ser
considerado de suma importancia como aspecto de aprendizagem relativa a danca
no ambiente escolar. Alguns dos estudos sobre as possibilidades que a danca pode
vir a proporcionar, diz que o desenvolvimento do individuo esta relacionado ao seu
desenvolvimento corporal, estes entrelacados através do movimento, considerando
que
[...]Jnosso trabalho sera instalar o movimento no centro do processo de
desenvolvimento corporal, como forma de evitar e enquistamento do movimento
e do pensamento, entendendo-se 0 movimento em sua inter-relagdo com o tempo
e com 0 espaco, tal como acontece sempre com o movimento quando a energia
esta bem localizada e apropriadamente empregada (BRIKMAN, 1989, p. 15).
Segundo este estudo, € “através do movimento no contexto do tempo e do
espaco, a pessoa pode adquirir consciéncia do que acontece com seu proprio
corpo” (BRIKMAN, 1989, p. 16). Mais uma vez a consciéncia de tempo e espaco
se apresenta ao individuo através do corpo em movimento na danga. Sera uma das
funcdes da expresséo corporal, a da linguagem corporal com suas estruturagcoes,
componentes e desenvolvimentos.

Por isso, sua pratica leva a manifestacédo da personalidade, a um conhecimento e
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uma consciéncia mais completos, para fora e para dentro de si mesmo e, enfim,
a uma comunicacao fluida, capaz de promover uma profunda transformacéo de
atitude bésica da personalidade. Esses fatos justificam uma cuidadosa atencéo
ao processo da expressao corporal e seu aprendizado (BRIKMAN, 1989, p. 16).

Outros autores também vao colaborar e enriquecer este estudo por meio
de suas contribuicdes no que diz respeito ao tema sobre desenvolvimento através
da pratica da danca na inclusdo. Almeida (2000) defende a danca aplicada ao
deficiente auditivo visando desenvolver a sua capacidade sensorial, fisica e auditiva,
auxiliando-o na adaptacao/interagcdo social, pois ao demonstrar sua habilidade,
vai adquirindo autoconfianca através do respeito que o0 mesmo conquista. A danca
também pode ser vista como uma linguagem expressiva que se utiliza do corpo em
movimento e neste sentido encontramos em Ferreira (2005, p. 15) que “a danca &
arte e movimento; aprender arte envolve além do desenvolvimento das atividades
artisticas e estéticas”. Entendemos através desse estudo que a dancga na escola
vai proporcionar a oportunidade do educando se relacionar, propiciando a busca de
comportamentos adequados ao convivio social, pois “a danca na escola possibilita
que o educando amplie sua capacidade de interacado social fazendo-o conhecer e
respeitar a diversidade” (FERREIRA, 2005, p. 12).

Os relatos das professoras entrevistadas demonstra como a pratica da danga
foi importante para estes sujeitos surdos. Estes relatos mostram que houve alguns
desafios que tiveram que ser transpostos, tanto individualmente quanto coletivamente,
mas que de maneira geral eles tiveram a danga como uma possibilidade real de
promocao social, de ampliacédo nas potencialidades fisicas e motoras, no trabalho de
desenvoltura interpessoal quando da superagao da timidez, bloqueio que restringe
bastante as interagdes sociais. Enfim, as diversas possibilidades estdo nas falas a
seqguir:

Professora 1: “Os alunos respondem aos estimulos, entdo acho que contribui
muito tanto pra escola e pra formacé&o dos alunos, pro desenvolvimento dos

alunos”; “Ah sim, bastante, porque a danca, ela trabalha a questéo da autoestima,
a questao da socializacao, trabalha também a questao da timidez, o aluno que é
muito timido vai perdendo a vergonha”; “Os surdos ndo, 0s surdos tem uns que
tem vergonha sim, alguns, outros n&o, outros mesmo com a, vamos dizer assim,
com a dificuldade eles se esforcam querem aprender, querem fazer, sabe entédo
trabalha muito a questao do equilibrio, a lateralidade, desenvolvimento motor,
a socializacéo principalmente, timidez, a danca combate a timidez. Entao é, a

gente vé esse desenvolvimento no aluno”;

Professora 2: “O meu objetivo era de estar desinibindo eles, pra que quando eles
fossem para uma festa, ndo precisar ficar num cantinho”; “A desinibic&o deles foi
assim maravilhosa, eles comegaram a chamar as pessoas pra vir dancar, mesmo
sendo ouvinte: “Professora, pode quer dancar comigo?” Entdo eles comecaram a

chamar as pessoas pra dancar com eles. Entdo eu vi que eles se soltaram mais.”

Professora 1. “A gente vé o trabalho acontecer, os alunos respondem aos
estimulos, entdo acho que contribui muito, tanto pra escola e pra formacao dos
alunos, para o desenvolvimento dos alunos. [...] é fazer com a consciéncia com

aquele beneficio que a gente esta oferecendo para os alunos.”
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Professora 2: “A Unica diferenca do aluno surdo para o ouvinte é a forma de
comunicacéo, so. “E s6 a questdo da comunicacdo mesmo e pra gente atuar com

]

esses alunos a gente tem que saber se comunicar com eles”; “A gente tem que
ter a Libras.”

Sobre as questdes levantadas sobre os avancos fisicos e motores, sociais e
emocionais percebidos pelas professoras devemos trazer os estudos de Vygotsky
quando ele diz que toda crianca que for estimulada adequadamente ir4, de alguma
maneira se desenvolver, e estas possibilidades podem e devem ser oferecidas pelas
interacOes proporcionadas no ambiente escolar, 0 espaco sociocultural imediato
deste individuo:

Consideramos que o grau de desenvolvimento cultural de uma pessoa expressa-
se ndo so pelo conhecimento por ela adquirido, mas também por sua capacidade
de usar objetos em seu mundo externo e, acima de tudo, usar racionalmente seus
proprios processos psicoldgicos. A cultura e o meio ambiente refazem uma pessoa
n&o apenas por lhe oferecer determinado conhecimento, mas pela transformagao
da propria estrutura de seus processos psicologicos, pelo desenvolvimento nela
de determinadas técnicas para usar as proprias capacidades ( VIGOTSKY, 1997,
p. 39).

Outro aspecto que deve ser trazido € a possibilidade da danca promover
seguranca e autoconfianca no sujeito surdo que a pratica pois desenvolvendo sua
“capacidade sensorial, fisica e auditiva do deficiente ira ajuda-lo na adaptacéao
social, pois ao demonstrar habilidade, adquiri-se respeito” (ALMEIDA, 2000, p. 37)
e consequentemente obtém autoconfianca. Assim, podera interagir com seu meio
social de forma independente e segura. Ao proporcionar situacdes pedagdgicas
onde a pratica da danca propde possibilidades ritmicas como parte da cultura, as
professoras puderam observar que seus alunos experimentaram transformacdes e
mudancas, tanto individual e quanto coletivamente, de seus processos psicoldgicos.

Tais transformag¢des podem ser encontradas também nos estudos sobre
Vigotsky (REGO, 1996), que diz: “a qualidade do trabalho pedagdgico esta associada
a capacidade de promog¢ao de avancos no desenvolvimento do aluno” (REGO,
1996, p. 106). Podemos constatar que, quando as professoras oportunizaram a
pratica da dangca com estes alunos surdos nesta escola, puderam observar que seu
desenvolvimento avancou. Apresentando caracteristicas emocionais como a timidez,
por exemplo, quando elas colocam que aqueles que eram mais timidos se soltaram
e experimentaram bem estar pessoal por isso, € inegavel esse desenvolvimento.

41 CONCLUSAO

Proporcionando situacbes pedagdgicas onde a pratica da danca pode
proporcionar possibilidades ritmicas como parte da cultura, as professoras puderam
observar que seus alunos experimentaram transformagcdes e mudangas, tanto
individual e quanto coletivamente, de seus processos psicoldgicos. Vigotsky afirma
que “o bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento, ou seja que se
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dirige as funcgdes psicologicas que estdo em vias de se completarem” (REGO, 1996,
p. 107). Assim podemos dizer que quando os professores proporcionam condicdes
adequadas de ensino, o aluno ird apresentar evolu¢do. Para a autora 0s avan¢os no
desenvolvimento dos alunos, estdo associados a qualidade do trabalho pedagoégico
oferecido aos mesmos. Podemos concluir, a partir dos relatos das professoras
entrevistadas de que quando elas oportunizaram a pratica da danca com estes
alunos surdos nesta escola, puderam observar que seu apresentavam quando
elas colocam que aqueles que eram mais timidos se soltaram e desenvolvimento
avangou. As caracteristicas emocionais como a timidez que experimentaram bem
estar pessoal, o que concorre positivamente para sua a incluséo social.
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RESUMO: Ainclusao da deficiéncia é tema atual
e de extrema importancia para entendermos
as transformacdes sociais e no ambito das
politicas publicas educacionais que resultaram
no processo inclusivo de estudantes com
deficiéncia no ensino regular. O objetivo deste
trabalho € o de apresentar um breve histérico
da deficiéncia desde as sociedades primitivas
até a atualidade. Remonta aos povos primitivos
e chega as até sociedades atuais, buscando
elementos que permitam observar como a
deficiéncia foi tratada ao longo da histéria da
humanidade. Trata-se de estudo bibliogréfico,
concentrado nas pesquisas de Silva (1986),
Fonseca (2000), Batista (2004), Doval (2006),
Gugel (2007), Oliveira (2012), Nunes, Saia e
Tavares (2015). Os resultados apontam que,
embora se tenha avancos importantes em
relacdo a inclusdo da pessoa com deficiéncia,
resquicios do pensamento de que estas séao
incapacitadas para o trabalho e para relacdes

Educacgéao no Brasil: Experiéncias, Desafios e Perspectivas

sociais permanece. Dai resulta aimportancia de
pensarmos historicamente sobre a deficiéncia,
pois, embora a legislacdo garanta os direitos
dessa populacdo, muito ainda ha para ser feito,
haja vista que se mantém a ideia da deficiéncia
como incapacidade de aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE: Pessoas com deficiéncia.
Historico da deficiéncia. Incluséo.

DISABILITY AND HUMANITY: A BRIEF
HISTORY

ABSTRACT: The inclusion of disability is
a current and extremely important topic for
understanding social transformations and public
education policies that have resulted in the
inclusive process of students with disabilities
in regular education. The objective of this work
is to present a brief history of disability from
primitive societies to the present day. It goes
back to the primitive peoples and reaches the
present societies, looking for elements that
allow to observe how the deficiency was treated
throughout the history of the humanity. It is a
bibliographical study, focused on the researches
of Silva (1986), Fonseca (2000), Batista
(2004), Doval (2006), Gugel (2007), Oliveira
(2012), Nunes, Saia and Tavares (2015). The
results show that, although there are important
advances in the inclusion of people with
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disabilities, remnants of the thought that they are incapacitated for work and for social
relations remains. This is why it is important to think historically about disability, because
although the legislation guarantees the rights of this population, much remains to be
done, given that the idea of disability as an inability to learn is maintained.
KEYWORDS: People with disabilities. History of the disability. Inclusion.

INTRODUCAO

A inclusdo da deficiéncia é tema atual e de extrema importancia para
entendermos as transformacbes sociais e no ambito das politicas publicas
educacionais que resultaram no processo inclusivo de estudantes com deficiéncia
no ensino regular.

Embora a legislacdo garanta os direitos dessa populagdo, muito ainda ha
para ser feito, haja vista que se mantém a ideia da deficiéncia como incapacidade
de aprendizagem. O pensamento n&o é novo, pois, desde as organizacdes
humanas primitivas pessoas com deficiéncia foram excluidas das rela¢cdes sociais
e educacionais. Embora haja mudancas significativas, h4 que se compreender a
tematica. Para essa compreenséo, faz-se necessario buscar nos registros histéricos
como foram percebidas as pessoas com deficiéncia.

O objetivo deste trabalho é o de apresentar um breve historico da deficiéncia
desde as sociedades primitivas até a atualidade.

De acordo com Silva (1987) e Gugel (2007), podemos perceber o avanco
ocorrido ainda no Periodo Pré-histérico, 4.000 a.C., considerando de maior destaque
€ que marcou a transicdo de tempo a descoberta e utilizacdo do fogo, seguido das
armas de médio e grande porte, as lancadeiras de pedras, a invencao da roda,
a construcdo de embarcacbes, e o aprimoramento de armadilhas para animais
selvagens. A necessidade de protecéo para o corpo deu origem ao vestuario, os
deslocamentos por grandes distancias originou os meios de transporte e também a
confeccao de utensilios para armazenagem de alimentos. Mais tarde, a fixacéo de
pequenos grupos oportunizou a constru¢cao de moradias seguras e confortaveis.

Nos primoérdios da humanidade, pode-se dizer que as preocupacgdes voltavam-
se basicamente para a sobrevivéncia. Contudo, o ser humano desde sempre
esta em constante busca de melhores condigbes de vida, o que também culmina
no aparecimento de especialistas em areas especificas, sendo, 0s primeiros, 0s
construtores, 0os que se ocupavam das artes e 0s que se voltavam para a agricultura
e a alimentacdo. Aos poucos, 0s primeiros ensaios da ciéncia foram surgindo e
naturalmente se firmando (SILVA, 1987).

Segundo Silva (1987), havia aqueles que, por observagao, eram responsaveis
por cuidar dos ferimentos, dos cuidados com as criangas, 0S que procuravam
entender e explicar os mistérios do mundo, os observadores de corpos celestes,
0s responsaveis pela ordem e 0s que se dedicavam aos seres superiores. Nesse
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processo, podemos também relacionar as descobertas e o0 estabelecimento gradativo
de alguns cddigos de comunicacao e armazenamento de informagdes. Em todo esse
contexto, a deficiéncia estava presente, mas foi mantida, em algumas sociedades, no
lugar do indesejado, do amaldicoado e incapacitado para toda e qualquer relacao e
funcao social ou de trabalho. Em outros, variadas formas de considerar a deficiéncia
foram encontradas, conforme registrado em estudos paleontoldgicos, pictéricos ou
escritos.

METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como pesquisa bibliografica efetuada em materiais
impressos e disponiveis na web. O objetivo foi o de identificar diferentes percepcdes
sobre a deficiéncia desde os tempos primitivos até a atualidade. Segundo Gil
(2002, p. 44), “[...] a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Contribuiram
para este trabalho os estudos de Silva (1986), Fonseca (2000), Batista (2004), Doval
(2006), Gugel (2007), Oliveira (2012), Nunes, Saia e Tavares (2015).

RESULTADOS

Conforme observado por Silva (1987) e Gugel (2007), ndo se pode discernir
como povos primitivos tratavam pessoas deficientes, mas sabe-se que existiram.
Mais tarde, em civilizacbes que ja dominavam a escrita, como o Egito Antigo, pessoas
com deficiéncia se integravam em diferentes hierarquias e classes sociais, marcando
presenca entre farads, escravos, artesdos e altos funcionarios. Conforme Silva
(1987), por meio de estudos cientificos, comprovagdes arqueoldgicas e registros
em papiros, afrescos e tumulos pessoas com deficiéncia permeavam os diferentes
niveis e condi¢des de vida da época.

Cita-se como exemplo a figura do musico anédo na V Dinastia, presente no
Oriental Institute em Chicago, indicando que nao havia, na época, impedimentos
fisicos para ocupacdes e oficios, situando a musica e a danca. Pessoas com cegueira
também foram registradas nesses documentos, ao ponto de uma das regides
egipcias ser chamada de Terra dos Cegos por conta da incidéncia de infec¢cées nos
olhos, resultando em cegueira. Também registrou-se em papiros diferentes tipos de
tratamento que buscavam a cura das infeccdes (SILVA, 1987).

Povos hebreus foram, conforme registros, assolados por doencas e deficiéncias
em razao das dificuldades enfrentadas em sua peregrinacéo e da perseguicao que
sofreram até se instalarem na Palestina. Para esses povos, tanto a doenca crbnica
quanto a deficiéncia fisica ou intelectual, ou qualquer outra deformidade, por menor
que fosse, indicavam impureza ou pecado. Tem-se como exemplo 0os casamentos,
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sendo que, caso um dos cOnjuges acabasse por adquirir algum “defeito” fisico, o
contrato poderia ser anulado. Dentre as deficiéncias, registram-se cegueira, surdez
e paralisia, bem como deficiéncia causada por ferimentos de guerra (SILVA, 1987).

Na Grécia, sob a concepcao de homem e e da razéo, a capacidade de reflexao,
acao, pensamento, sentimentos e movimentos, os fildsofos ou sofistas iniciaram o
caminho para o mundo do saber filosofico e, mais tarde, cientifico (SILVA, 1987).
Contudo, ainda que houvesse a caracteristica de ensino e reflexdo sobre 0 homem
e suas particularidades na Grécia, os surdos eram considerados invalidos e muito
incémodos para a sociedade, por isso eram condenados a morte, lancados das rochas
de Taygéte ou nas aguas de Barathere. Os sobreviventes viviam como escravos ou
abandonados a proépria sorte.

Na Pérsia, os surdos eram considerados criaturas privilegiadas, enviadas pelos
deuses, pois acreditava-se que se comunicavam com os deuses. Havia um forte
sentimento humanitario de respeito e adoragdo, no entanto, os surdos tinham vida
inativa e ndo eram educados. Também a deficiéncia decorrente das lutas por territorio
eram frequentes (SILVA, 1987). A Grécia foi pioneira nos movimentos de assisténcia
médica, tendo como precursores Asclépios, Demdcedes de Crotona, Erédicos,
Hipocrates e Claudio Galeno, envolvidos com questdes medicinais e, indiretamente,
com a possibilidade de tratamento para deficiéncias fisicas e sensoriais que
repercutiram durante séculos (SILVA, 1987).

Os médicos Gregos influenciaram os Romanos. Com o aumento das
mutilacbes em batalhas, servicos médicos e instalacdo de hospitais militares tiveram
inicio. Segundo arquedlogos, os hospitais contavam com salas de recepcao, salas
de cirurgia e cerca de sessenta quartos (SILVA, 1987).

A deficiéncia esteve presente nas artes romanas, como se pode observar
em um vaso exposto no Museu de Louvre, provavelmente do Século IV a.C., com
a pintura de uma pessoa com deficiéncia motora. Os romanos consideravam 0s
valores espirituais dos deficientes. Cita-se com exemplo Asclepiades, Séneca e
Clarano, filbsofos que também eram pessoas com deficiéncia. Estes, orientavam
os nao deficientes, por estes acreditarem que aqueles compreendiam os problemas
que afetavam a maioria das pessoas, partindo do principio de que suas deficiéncias
eram incompreensiveis e dificeis de aceitar, e tal fato os colocava em lugar de
superioridade na compreensao das dificuldades humanas (1987).

DISCUSSAO

Entendemos a Deficiéncia como uma condicdo humana que nao impede o0s
sujeitos de viverem em sociedade e exercerem os mesmos direitos previstos a todos.
De acordo com Diniz, Barbosa e Santos (2009, p. 67), a deficiéncia é compreendida de
duas maneiras, como “uma manifestacéo da diversidade humana”, que compreende
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“Um corpo com impedimentos”, ou seja, “[...] de alguém que vivencia impedimentos de
ordem fisica, intelectual ou sensorial”. O outro modo, “vem do padréo de normalidade
que entende o corpo com impedimentos como anormal e, por isso, impde barreiras
sociais acentuando as desigualdades”. Segundo os mesmos autores,
A opressé&o nao é um atributo dos impedimentos corporais, mas resultado de
sociedades ndo inclusivas. Ja a segunda forma de entender a deficiéncia sustenta
que ela é uma desvantagem natural, devendo os esforcos se concentrarem em
reparar os impedimentos corporais, a fim de garantir a todas as pessoas um
padrao de funcionamento tipico a espécie. Nesse movimento interpretativo, os
impedimentos corporais séo classificados como indesejaveis € ndo simplesmente
Como uma expresséo neutra da diversidade humana, tal como se deve entender a
diversidade racial, geracional ou de género. Por isso, o corpo com impedimentos
deve se submeter a metamorfose para a normalidade, seja pela reabilitacao,
pela genética ou por praticas educacionais. Essas duas narrativas nédo séo
excludentes, muito embora apontem para diferentes angulos do desafio imposto
pela deficiéncia no campo dos direitos humanos (DINIS, BARBOSA, SANTOS,
2009, p. 67).

Conforme estudos de Silva (1987), indicios encontrados em desenhos pré-
historicos mostram sujeitos com deformidades, embora ndo se saiba de que maneira
ocorria 0 convivio e aceitacdo dos mesmos nas sociedades primitivas. Fosseis
encontrados por paleont6logos déo a impressao de que as pessoas com deficiéncia
viviam a margem da sociedade, realizando tarefas de menor periculosidade ou,

quando impossibilitados de locomog¢éao, permaneciam nas cavernas.

DA ANTIGUIDADE A IDADE MODERNA

Estudos nas areas da historia, paleontologia e arqueologia indicam que a
deficiéncia parece nascer com a humanidade. No decorrer de milhares de anos e
da evolucao da espécie humana, diferentes visdes e percepg¢des sobre esse tema
podem ser levantadas, sendo que sobressai na maioria das civilizacbes a ideia
da deficiéncia como problema, passivel de rejeicdo familiar e social, no entanto,
em algumas delas, a deficiéncia era tratada como algo divino e as pessoas com
deficiéncia eram vistas como seres iluminados (SILVA, 1987).

Contudo, ndo ha como saber de fato qual tratamento as pessoas com deficiéncia
recebiam anteriormente a escrita e registro de acées humanas, pois foi fundamental
a evolucéao das Ciéncias para que as pessoas com deficiéncia se tornassem tema de
estudos e de discussdes e fossem situados seu lugar na sociedade e seu direito de
sujeito e cidaddo. Para Gugel (2007):

Os estudiosos concluem que a sobrevivéncia de uma pessoa com deficiéncia nos
grupos primitivos de humanos era impossivel porque o ambiente era desfavoravel
e porque essas pessoas representavam um fardo para o grupo. Sé os mais fortes

sobreviviam e era inclusive muito comum que certas tribos se desfizessem das
criancas com deficiéncia (GUGEL, 2007, p. 3).

A vida nos tempos antigos era mais complexa para os seres humanos, tendo

Educacéo no Brasil: Experiéncias, Desafios e Perspectivas Capitulo 2



em vista que necessitavam de todas as suas for¢cas para manter a sobrevivéncia.
Conforme ressalta Gugel (2007), a presenca de uma pessoa incapacitada fisicamente
influenciaria o desenvolvimento do grupo e dificultaria sua busca pela sobrevivéncia.
Para Silva (1987), trabalhar nessas condi¢cdes seria extremamente complicado, pois
0s seres humanos primitivos passariam por muitos periodos em locais de dificil
acesso, sugerindo que, para acessar esses locais, as pessoas com deficiéncia
necessitariam contar sempre com o auxilio do grupo’.

Ainda de acordo com Silva (1987), até o desenvolvimento da Ciéncia, no
periodo denominado de Revolucdo Cientifica, no Século XVII (MOREIRA, 2004),
o ser humano buscava a origem das enfermidades nas préprias crencas, o que 0
levava a entender as ocorréncias a partir dos desejos dos deuses. Mais informacdes
sobre a deficiéncia apareceram com a escrita? e contribuiram para a compreensao
tanto dos usos e costumes daquela época quanto dos caminhos percorridos pela
humanidade, passando pela crendice, o0 mito e a religiao usados para explicar a vida
e 0s motivos pelos quais pessoas nasciam com deficiéncia, até chegar no campo
das Ciéncias, do século XVII em diante. Na Antiguidade, segundo Fonseca (2000),
aceitar ou ndo esses sujeitos também era uma questao condicionada a religiosidade.
Conforme explicam Nunes, Saia e Tavares (2015, p. 1108),

[...] alguns os exterminavam por considera-los grave empecilho a sobrevivéncia
do grupo e outros os protegiam e os sustentavam para buscar a simpatia dos
deuses ou por gratidao pelos esforcos dos que se mutilavam nas guerras. Ora, a
deficiéncia era vista como um castigo divino ora, alvo de favores como forma de
agradar os deuses.

Citamos como exemplo a Grécia antiga, considerada como ber¢o da civilizacao,
que entendia os surdos como invalidos, portanto sem condi¢cdes de participar do
convivio social. Assim como outras deficiéncias, a surdez era motivo para que seres
humanos fossem lancados do topo de altos rochedos. Se, por acaso, houvesse
sobreviventes, viveriam como escravos ou abandonados a propria sorte. Exemplo
contrario, ou seja, da surdez como forma de comunicagdo com os deuses, foi
localizado por estudiosos no Egito e na Pérsia, mas, isso nao impedia os surdos de
serem condenados a inatividade e excluidos da educacéo (SILVA, 1987; FONSECA,
2000; STROBEL, 2009).

Quanto a civilizagdo romana, ndo foram localizadas na literatura referéncias
precisas quanto as pessoas com deficiéncia. Havia, conforme registros historicos,

1. “Entre os povos chamados de Cro-magnom, foi encontrado esqueleto indicando curvatura limitadora da espinha
dorsal, provocando inclinagdo da cabeca para frente e flexao das coxas, conhecida, hoje, como espondilose. Entre
os Neandertais, foram encontrados ossos de um homem, na localidade de Krapina, Norte da loguslavia, com indi-
cios de traumatismo na clavicula, e, outro esqueleto, encontrado em La-Chapelle-Aux-Saints na Francga, tem sinais
de artrite deformante” (SILVA, 1987). Segundo o mesmo autor, “a presenca de reumatismo € estimada em 20% dos
esqueletos ou 0ssos encontrados”.

2. Estudos relatam que o registro escrito surge com a humanidade e sua necessidade de marcar sua presenca
por meio de pinturas rupestres. Aos poucos, as técnicas foram se aprimorando e a escrita tem sido considerada
como marco da evolucédo e do surgimento das primeiras civilizagbes urbanas, “[...] na regiéo entre os rios Tigres e
Eufrates, na Mesopotamia, cerca de 40 séculos antes da Era Crista” (GOMES, 2007, p. 3).
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preocupacdes com a forma humana por meio da promulgacéo de leis referentes aos
recém-nascidos e em que circunstancias seus direitos eram garantidos ou negados.
Dentre as condicbes para negacao de direitos, a chamada “vitalidade” e a forma
humana eram as principais. As leis previam, portanto, a eliminagc&o dos que poderiam
ser considerados, a época, disformes ou doentes (SILVA, 1987).

Martins (2015, p. 14-15), sobre o destino das pessoas com deficiéncia na Roma
Antiga, destaca que,

[...] muitas vezes os homens cegos eram vendidos para executar a aviltante tarefa
de remadores das galés, evidenciando que, em algumas comunidades, existia o
habito de vender os filhos que apresentavam deficiéncia para a execucéo de
trabalhos extremamente arduos, livrando-se assim do problema de carregar o
“peso” de uma pessoa considerada improdutiva e obtendo, ainda, algum lucro
(MARTINS, 2015, p. 14-15). (Grifo da autora).

Desse modo, para Pessoti (1984), as evolugdes e conquistas, bem como,
as formulac¢des de direitos humanos estiveram interligadas aos aspectos sociais,
econdmicos, juridicos e teolégicos que, por sua vez, dependem da cultura e das
condi¢cdes da vida de um povo.

Conforme Nunes, Saia e Tavares (2015, p. 1109), a era crista viu a deficiéncia
como um caso de eliminagcdo “direta ou indireta”, usando para justificar tanto o
“sagrado” quanto o “divino”, entendendo o deficiente “[...] conforme sua funcionalidade
deficiente e classificando-a como manifestacdo do deménio ou castigo divino”,
conforme ja mencionado. A realidade foi mudando aos poucos, quando sociedades
de diferentes nagdes passaram a desenvolver praticas de “assistencialismo” e a “[...]
promover readaptacao da pessoa com deficiéncia”. Contudo, essa “readaptacao” foi
centrada na ideia da “piedade” e do “isolamento”, entendendo que as pessoas com
deficiéncia ndo poderiam conviver em sociedade, restando-lhes o trabalho “caridoso
e assistencialista” que “algumas pessoas ofereciam para manté-los afastados do
convivio social”.

Para Doval (2006, p. 23), desde o periodo medieval que as “[...] relagdes da
sociedade com as Pessoas Portadoras de Deficiéncia — (PDDs) se caracterizaram
pela eliminacéo fisica ou social, pela piedade, pela curiosidade e por estudos. Havia
locais para que estas pessoas pudessem ser isoladas da vida em sociedade”.

Oliveira (2010, p. 29) também explica esse momento na perspectiva da
religiosidade, ou seja,

[...] em funcdo da assuncao de ideias cristas, as pessoas com deficiéncia nédo
podiam mais ser exterminadas, ja que passaram a ser consideradas como
possuidoras de uma alma e criaturas de Deus. Entretanto, continuavam ignoradas
apropria sorte, dependendo da boa vontade e, da humana para sua sobrevivéncia
(OLIVEIRA, 2012, p. 29).

Mudancas nesse cenario iniciam no século XVIII, quando a denominada ciéncia
moderna passa a explicar a deficiéncia sob o critério da organicidade, ou seja, ela
tem sua origem em causas naturais, sendo, portanto, um problema a ser tratado pela
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medicina e ndo como um fator religioso.

Embora tenha sido uma conquista “a percepcao da deficiéncia como causa
organica”, o atendimento a essa populacao “manteve o carater de exclusédo e de
confinamento”, por meio da criacdo de hospitais psiquiatricos para onde eram
enviados sujeitos com deficiéncia, “considerados como doentes”, ou que, sob o
julgamento social, estavam “incomodando a sociedade” (OLIVEIRA, 2012, p. 30).

Desse modo, de acordo com Batista (2004, p. 62): “Apesar da evolucdo dos
estudos médicos, principalmente na investigacao sobre a etiologia das deficiéncias, a
discriminagcdo e a segregacao continuaram presentes, tanto no tratamento oferecido,
guanto nas relacOes estabelecidas”.

Podemos dizer, entéao, que a evolugao da humanidade corresponde a evolucao
da Ciéncia como forma de explicar os fenbmenos a partir de estudos e pesquisas
cientificas. As explicacdes sobre a deficiéncia se deram no ambito cientifico, saindo
do aspecto sobrenatural e religioso para uma explicacdo de ordem natural. As
primeiras explicagdes no ambito das ciéncias se deram sob o aparato médico, o
que levou a pensar a deficiéncia como doenca a ser tratada, sendo que, para isso,
diferentes tipos de tratamento foram desenvolvidos para tentar curar as pessoas
com deficiéncia. Com o tempo, os avancos permitiram identificar esse processo
como condicéo da vida humana (OLIVEIRA, 2012).

CONSIDERACOES FINAIS

Em resumo sobre 0 modo como as pessoas com deficiéncia foram tratadas
ao longo da evolugdo humana, Kirk e Kallagher (1987, p. 6), conforme citados por
Martins (2015, p. 10), apontam quatro estagios no processo de atendimento as
pessoas com deficiéncia,

Primeiramente, na era pré-cristd, tendia-se a negligenciar e a maltratar os
deficientes. Num segundo estagio, com a difusdo do cristianismo, passou-se
a protegé-los e compadecer-se deles. Num terceiro periodo, nos séculos XVIII
e XIX, foram fundadas instituicbes para oferecer-lhes uma educacéo a parte.
Finalmente, na Ultima parte do século XX, observa-se um movimento que tende
a aceitar as pessoas deficientes e a integra-las, tanto quanto possivel (KIRK,
KALLAGHER, 1987, p. 6).

Pode-se dizer, no entanto, que nas diferentes sociedades deste século XXI
ainda ha resquicios da ideia de deficiéncia como doenca, citando como exemplo
o Retardo Mental, incluso na Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas
e Problemas Relacionados com a Saude (CID-10), portanto, segundo o conceito
biomédico, passivel de tratamento. As orientagcées sugerem o isolamento quando o
retardo mental passar do aspecto moderado (SILVA, 2005), o que indica a segregacao
a que as pessoas com deficiéncia tém sido expostas desde os tempos primitivos.

Em relagdo as demais deficiéncias, diferentes regulamentagdes internacionais
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e nacionais tém sido elaboradas a fim de promover a insercdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade como sujeitos de direitos, ou seja, cidaddaos a quem cabem
a igualdade e a equidade.

Humanidade e deficiéncia parecem surgir juntas, no entanto, a deficiéncia,
salvo algumas exce¢des que a tratavam sob a perspectiva do divino, da mitologia
ou da caridade, foi considerada ao longo das eras como um empecilho aos demais
membros dos grupos familiares e, por isso, sujeita ao abandono a morte ou ao
confinamento.

A partir do desenvolvimento da Ciéncia, e de estudos de diferentes sujeitos
que passaram a observar as pessoas com deficiéncia e suas especificidades, esta
condicéo foi considerada como patologia que dependia de tratamento adequado.
Também nesses casos podemos dizer que 0 preconceito esteve presente no
afastamento das pessoas com deficiéncia do convivio social, no seu condicionamento
como incapazes e, portanto, na negligéncia de sua educacéo.
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RESUMO: O objetivo do presente artigo €
refletir como a afetividade pode contribuir
para a melhoria da relagéao professor-aluno no
processo ensino-aprendizagem de educandos
da Educacédo Basica publica ou privada. A
afetividade na Educacdo Especial pode ser
um fator de grande importédncia para uma
verdadeira educacéo inclusiva de pessoas
portadoras de deficiéncia. O método proposto
constitui-se na pesquisa bibliografica ou de
revisdo de literatura baseada em artigos,
livros e periddicos sobre o tema, disponiveis
em meios digitais e/ou impressos. Entre os
autores consultados, destacam-se as teorias
conceituais de Piaget, Vygotsky, Wallon. A
pesquisa tem a pretensdo de contribuir para
a possivel promocao da inclusdo escolar
de pessoas portadoras de necessidades
educacionais especiais por meio da
afetividade, principalmente no que se refere
aos processos cognitivos desses aluno(a)s.
PALAVRAS-CHAVE: afetividade, educacéao
especial, inclusao escolar, relagdo ensino-
aprendizagem.
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ESPECIAL

AFFECTIVITY, SCHOOL INCLUSION AND
SPECIAL EDUCATION

ABSTRACT: The aim of this paper is to
reflect on how affectivity can contribute to the
improvement of the teacher-student relationship
in the teaching-learning process of public or
private primary school students. Affectivity in
Special Education can be a major factor in truly
inclusive education for people with disabilities.
The proposed method consists of bibliographic
research or literature review based on articles,
books and periodicals on the subject, available
in digital and / or print media. Among the authors
consulted, the conceptual theories of Piaget,
Vygotsky, Wallon stand out. The research aims
to contribute to the possible promotion of school
inclusion of people with special educational
needs through affection, especially regarding
the cognitive processes of these students.

KEYWORDS: special education,
school inclusion, teaching-learning relationship.

affectivity,

11 INTRODUCAO

Acreditamos ser de grande importéancia

compreender o papel da afetividade no
desafio de praticar uma verdadeira educagao
adolescentes e

inclusiva, para criancas,

adultos portadores de necessidades especiais.
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De acordo com Dantas (1992) representadas por meio das teorias de Piaget (1992),
Vygotsky (1992), Wallon (1995), entre outros, foi aqui abordada a dimensao afetiva
na construcdo da aprendizagem e do conhecimento. Levando-se em conta que a
educacéo inclusiva ndo deve se configurar apenas o direito a matricula, defende-
se que esta deva ter uma participacao efetiva nas atividades escolares sem
segregacao e sem preconceito. O presente artigo tem como objetivo contribuir com
a area de estudos da Educagao Especial onde a meta é auxiliar a escola regular a
incorporar os conceitos de inclusédo e incorporar em seus dominios a afetividade e o
desenvolvimento cognitivo, no sentido da humanizac¢ao de novas formas de trabalho
na escola e que possam auxiliar os demais profissionais da educac¢ao em geral.

A presenca de criangas, jovens e adultos com necessidades especiais na rede
regular de ensino é crescente a cada ano no Brasil. Por essa razdo, cada vez mais
€ exigido, antes de tudo, mudanca de atitude dos professores, de toda comunidade
escolar cujas escolas atendem portadores de necessidades educacionais especiais.
Estas podem ter a afetividade como mediadora das tensdes e das acdes inclusivas
nas escolas.

A inclusédo deve ser vista como uma inovagdo entre os diversos segmentos
educacionais e sociais. A insercdo de alunos com diferentes déficits sejam eles
permanentes ou temporarios, mais graves ou menos graves, no ensino regular, €
garantir o direito de todos a educacéo — conforme consta na Constituicdo Federal
(CF/88).

E preciso entender a proposta de inclusdo como sendo um direto a ser
respeitado, garantido e entendido como um valor. A viabilidade da execucéao da lei
implica na transformacao dos agentes publicos, das pessoas que atuam dentro da
escola, do espaco escolar e da comunidade do entorno da escola (MANTOAN, 2000).

21 EDUCACAO ESPECIAL

Nesse momento podemos definir o que é a Educacédo Especial para se praticar
de verdade a inclusao escolar:
“A educacao especial no Brasil segue os pressupostos formulados pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), Lei n°9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que define a educacao especial como modalidade de educacéao escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para pessoas com
necessidades educacionais especiais. A educacao especial € uma modalidade
de educacédo considerada como um conjunto de recursos educacionais e de
estratégias de apoio que estejam a disposicdo de todos os alunos, oferecendo
diferentes alternativas de atendimento” (BRASIL, 1998).
Conforme mencionado acima verifica-se que as garantias legais estabelecem
um atendimento especial em adequacéo a deficiéncia da crianga, do adolescente e
do adulto nas instituicbes escolares em geral.

A Educacao Especial é a area da Educacao ocupada com o atendimento e a
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educacéo de pessoas deficientes, com necessidades educativas especiais. Esta é
uma educacdo organizada para atender especifica e exclusivamente alunos com
determinadas necessidades especiais. Algumas escolas atendem a uma maior
diversidade de necessidades, outras a apenas um tipo de necessidade. Nem todas
estdo instrumentadas adequadamente para atender as diversidades. A Educacao
Especial corresponde a fendbmenos de ensino e aprendizagem diferentes que exige
um atendimento multidisciplinar, com profissionais devidamente capacitados e
envolvidos com o processo educativo.

Com isso, observa-se que uma escola direcionada para a educagao especial
conta com materiais, equipamentos e professores especializados. O sistema regular
de ensino precisa adaptar-se, caso deseje ser inclusivo.

A inovagao tecnoldgica e o desenvolvimento da informatica correspondem a
novas ferramentas de auxilio as possibilidades de acesso a informagédo. Ela deve
ser vista como um instrumento capaz de facilitar a estrutura de um trabalho, ja que
ajuda as descobertas, favorecendo as condicdes propicias para a construcdo do
conhecimento. A tecnologia também pode estimular o interesse e a motivacao pela
descoberta do conhecimento, desempenhando um papel significativo no processo
ensino-aprendizagem do educando.

Com o surgimento da Declaracdo de Salamanca (1994), o conceito de
necessidades educacionais especiais passa a ser amplamente disseminado, no
entanto as politicas educacionais implementadas nao alcangcaram o objetivo de
levar a escola comum a assumir o desafio de atender as necessidades educacionais
especificos de todos 0s nossos alunos.

Sé&o considerados alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacao
com diversas barreiras podem ter restringida as participacdes plena e efetiva na
escola e na sociedade que podem ser classificadas basicamente em:

+ Transtornos globais de desenvolvimento: autismo, sindromes do espectro
do autismo e psicose;

+ Altas habilidades/superdotacéao;

« Transtornos funcionais especificos: dislexia, disortografia, disgrafia, discal-
culia, transtorno de atencao e hiperatividade, etc.

Considera-se que as pessoas se modificam continuamente transformando o
contexto no qual se inserem e pertencem. A importancia de ambientes heterogéneos
estd na promocao da inclusao e da aprendizagem de todos os alunos.

31 AEDUCAGCAO INCLUSIVA

Destacamos o que Maria Teresa Eglér Mantoan define como inclusdo: “E a
nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de
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conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A educacao inclusiva acolhe
todas as pessoas, sem excegao”.

A educacéo inclusiva pode ser entendida como uma concepg¢do de ensino
contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de todos a educacgao. Ela
pressupde a igualdade de oportunidades e a valorizagéo das diferencas humanas,
contemplando, assim, as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas,
sensoriais e de género dos seres humanos. Implica a transformacéo da cultura, das
praticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de ensino, de modo a
garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem de todos, sem excecao.

Além de uma importante ferramenta na analise do discurso e das praticas,
0s principios também representam uma referéncia fundamental para quem esta
comecando. Além disso, revisita-los com frequéncia também pode ajudar educadores
experientes e comprometidos com a inclusdo a nao “perderem o rumo”. Os cinco
principios da educacéo inclusiva sédo descritas por Garcez, 2016:

1. Toda pessoa tem o direito de acesso a educacao

2. Toda pessoa aprende

3. O processo de aprendizagem de cada pessoa € singular

4. O convivio no ambiente escolar comum beneficia todos

5. A educacéo inclusiva diz respeito a todos

Um conceito amplo de diversidade humana para pensar a educacgao inclusiva,
cujo publico-alvo sdo todas as criancas. Todas, sem excecdo. Assim, o quinto
principio norteia os demais e orienta as relagdes humanas para a construcdo de
uma sociedade mais justa e participativa.

A autora Garcez, 2016 apresenta e descreve 0s cinco aspectos ou dimensdes
estruturantes a serem considerados na compreensdo de instituicbes sociais
complexas como a escola, ndo pode ser entendida como modelo Unico a ser
aplicado, posto que nao se filia a um pensamento causa-efeito. Pode ser utilizada
em momentos de planejamento, desenvolvimento e avaliagdo como orientadora na
sistematizacédo da analise de conjuntura e proposta de novas ag¢des tendo em vista
a efetivacdo da educacéo inclusiva.

A dimensé&o das politicas publicas abrange as instancias legislativa, executiva
e judiciaria, isto €, o conjunto de leis, diretrizes e decisdes judiciais que buscam
concretizar o direito a educacéao inclusiva em um determinado pais ou territorio. No
estudo sobre a realidade da qual fazemos parte, ha que analisar qual é o conjunto
de politicas publicas que organiza a proposta educacional.

A dimensao da gestao escolar refere-se as diversas etapas de planejamento e
desenvolvimento das atividades de direcéo de uma instituicdo de ensino. Abrange a
construcao dos projetos politico-pedagogicos, a elaboracdo dos planos de agéao, a
gestao dos processos internos da instituicao e de suas relacbes com a comunidade.
Saber como se organiza a instituicdo da qual fazemos parte é condicao para propor

mudancas e realizar acdes de maneira plena.
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A dimensdo estratégias pedagodgicas refere-se as diversas etapas de
planejamento e desenvolvimento das praticas voltadas ao ensino e a aprendizagem.
Abrange as atividades do ensino regular, as acbes destinadas ao atendimento
educacional especializado e o processo de avaliagcao de todos os estudantes. Assim,
ao estudar atentamente os pontos que compde essa dimensdo podemos responder
a pergunta se de fato estamos trabalhando na perspectiva da educacéao inclusiva.
Caso a resposta seja negativa, € sempre possivel acertar a rota e replanejar agoes.

A dimenséo familias refere-se as relagdes estabelecidas entre a escola e as
familias dos educandos. Abrange o envolvimento da familia com o planejamento e
o desenvolvimento das atividades escolares e analise das relagdes estabelecidas.
Se percebemos que as familias ndo respondem a nossos chamados, por vezes
precisamos entender quais sdo 0s pressupostos que estdo na base desse nao-
didlogo para nos sentirmos mais seguros no sentido de propor alteragoes.

Por ultimo, a dimensao parcerias refere-se as relagcdes estabelecidas entre a
escola e os atores externos a instituicao que atuam para dar apoio aos processos de
educacéo inclusiva. Tais atores podem ser pessoas fisicas ou juridicas e abrangem
as areas da educacao especial, da saude, da educacao nao-formal, da assisténcia
social e outros. Entender essas aliancas ou a falta delas é fundamental para que
a escola de fato possa tracar estratégias na direcdo de se fortalecer como uma
instituicdo que pertence ao territdério no qual ela esta geograficamente localizada.

As areas de interseccao entre as dimensdes indicam a interdependéncia entre
elas e sdo permeadas por temas transversais, como conteudo curricular, formacao
de educadores, infraestrutura, acessibilidade, tecnologia assistiva, etc.

Ter essas dimensdes como pilares para estudar a escola na qual realizamos
nosso trabalho cotidiano pode auxiliar no distanciamento necessario para que
consigamos conhecer melhor e reorientar nossas acgdes, qualificando o trabalho
institucional para reafirmar possibilidades a partir da singularidade de cada pessoa
em cada contexto, com planejamento e avaliagcdo voltados para o bem comum, a
construcao da autonomia e a participagao plena.

Se a educacdo tem como objetivos segundo Garcez, 2016: desenvolver
as potencialidades e capacidades, preparar para o exercicio laboral e para ser
cidadé(o), € imprescindivel romper com os preconceitos e compreender as diferentes
caracteristicas como valor e ndo como problemas a serem sanados.

Atuar no campo educacional a partir dos principios da inclusdo segundo essa
autora Garcez, 2016 € uma chance que os educadores tém de reorganizar as escolas
com o objetivo de garantir e qualificar socialmente o acesso de todas e todos as
oportunidades educacionais e sociais. Os desafios aparecem nas relacées entre
pessoas diferentes convivendo no espago comum. Fazer a escola para todos é aceitar
o desafio de reinventar cotidianamente 0 mundo em que vivemos e convivemos em
sociedade.

Projetos de educacgao inclusivos se tornam consistentes e sustentaveis com
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acbes continuas relacionadas a cada uma das seguintes dimensobes: politicas
publicas, gestao escolar, estratégias pedagogicas, familias e parcerias. A educacéao
inclusiva demanda e envolve a acao direta de diferentes atores e esferas sociais que
se relacionam de modo interdependente, numa perspectiva de rede.

41 AFETIVIDADE E INCLUSAO ESCOLAR

Ao pesquisar o inicio da inclusdao das pessoas deficientes no convivio com
as ditas “normais”, € possivel afirmar que foi desde o0 momento em que houve a
preocupacao com a aprendizagem. Iniciando do isolamento e da manutencgao desses
alunos em instituicdes exclusivas, foi conquistado o direito a matricula em redes
regulares de ensino.

Na atualidade o educador tem sempre desafios a superar, no tocante ao aluno
com deficiéncia, transpor estes desafios s6 € possivel se houver um envolvimento real,
uma transferéncia movida pela afetividade. Grande numero de iniciativas individuais
de professores em todo mundo (MANTOAN, 2000), alcangam éxito com criancas e
jovens deficientes, pois a afetividade influencia no processo ensino-aprendizagem.

A afetividade é o fator primordial para a construgcdo de vinculos e para os
processos de ensino-aprendizagem, conforme ja foi demonstrado. No entanto, o ser
humano tem grande dificuldade em lidar com o diferente. A atitude de constrangimento
ou rejeicao em relacdo a pessoa com deficiéncia contribui para a perpetuacédo do
preconceito, fomentando a excluséo. Todas as pessoas, inclusive as portadoras
de deficiéncia, necessitam de suporte afetivo. A pessoa precisa se sentir querida
para agir com seguran¢a, dominando seus medos e se sentindo capaz de vencer as
adversidades (RESENDE; LEAO JR., 2008, p. 82).

A aceitagdo da deficiéncia é definida como um dos melhores indicadores de
ajustamento positivo apés uma deficiéncia e caracterizada por: a) capacidade de
o individuo com deficiéncia perceber valor em habilidades e metas que nao foram
perdidas em consequéncia da deficiéncia; b) avaliacdo do préprio valor, de atributos
e capacidades, baseados n&o apenas em aspectos fisicos, mas também em outros
(por exemplo, persisténcia, inteligéncia); c) mesmo quando o individuo € influenciado
por percepcdes, atitudes e linguagem de outras pessoas, foca a sua prépria atitude
em relacdo a deficiéncia, enxergando sua deficiéncia como sendo mais uma de suas
caracteristicas, e ndo a unica; d) em seu nivel mais basico, ocorre quando o individuo
reconhece o valor Unico da juncao de suas caracteristicas e habilidades, mais do
que quando faz comparagdes com padrbes externos e frequentemente inatingiveis.
(RESENDE; LEAO JUNIOR, 2008, p. 83).

Conforme as palavras dos autores supracitados, os efeitos da aceitagdo ja séo
promotores de resultados altamente positivos na vida da pessoa com deficiéncia.
Nesse sentido, é possivel acrescentar as palavras de Costa (2011, p.8), para quem
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a afetividade & uma ferramenta indispensavel na construgcdo da aprendizagem, em
especial no conceito e na pratica de uma escola inclusiva, uma vez que todos os
envolvidos no processo educacional lidam com o desconhecido e com o diferente e
necessitam ser amparados.

Nao apenas os alunos com deficiéncia, mas eles em especial, tém as emocoes
e a afetividade como aspecto primordial na relagdo com os conteudos e os ambientes
escolares. Diniz e Silva (2011, p. 2) ensinam que € preciso estabelecer, entre 0
aluno e o ambiente que o acolhe, uma relagao de reciprocidade.

Ter um bom relacionamento entre o docente e o discente € de suma importancia
tanto para o aprendizado como também para um bom convivio em sala de aula,
visto que esta relacao sera durante todo o ano letivo, porém se ndao houver um bom
convivio podera acarretar diversos efeitos como frustragcdo de ambas as partes.

Também ja foi visto anteriormente no presente estudo, e em conformidade
com Piaget (LA TAILLE, 1992, p. 18), o desenvolvimento intelectual possui dois
componentes: o cognitivo e o afetivo. Ambos ocorrem paralelamente e o cuidado
com o aspecto afetivo € importantissimo. Todas as criancas tém potencialidades. As
criangas portadoras de deficiéncia também. Portanto, mesmo com suas diferencas
nas areas biologicas, culturais, fisicas, cognitivas e psiquicas, quando possuem
uma boa autoestima, tém motivacdo para aprender. Ao desenvolver uma relagao
de afeto com seus alunos, o professor cria uma nova dimensao na sala de aula.
O desenvolvimento da autonomia cognitiva e afetiva, bem como a autorregulacéao
saudavel dependem do estabelecimento da cooperacdo com os colegas e demais,
incluindo reciprocidade de sentimento e relacbes de respeito mutuo.

Concordamos com Mattos (2012, p.226) quando afirma que a “afetividade é
um caminho para incluir qualquer educando no ambiente escolar”. Para a autora, a
afetividade é, na verdade, “a mediadora entre a aprendizagem e os relacionamentos
desenvolvidos em sala de aula, na busca da inclusédo de qualquer educando na
escola”. E mais adiante, explica que a diferenca pode ser entendida como uma
particularidade, uma marca individual, caracteristicas de multiplos e complexos
comportamentos. Sinaliza que também é possivel entender a diferenca como a
experiéncia individual, em sua realidade social e cultural. Ressalta-se, ainda, que
“a permanéncia do educando na escola depende da aceitacédo, da motivacao e da
autoconfianca que ele percebe quando entra no ambiente escolar”. A consolidacao
desses entendimentos possibilita o desenvolvimento das relagdes afetivas, permitindo
qgue os alunos sejam capazes de dirigir o préprio comportamento para assumir o
compromisso com a sua aprendizagem.

Por outro lado, € comum a pratica da tutorizagcdo por parte dos colegas de
criancas deficientes. A autonomia que vai gerar aprendizagens se constréi com
interacdes sociais positivas e com afetividade. Para um bom desenvolvimento
intelectual o sujeito precisa de boas relacbes mediadas pela familia, escola, professor
e sociedade. Ao pensar referenciais a pratica pedagobgica, deve-se sempre ter em
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vista a construcdo de processos de analise das dinamicas familiares, escolares, e
institucionais e suas respectivas importéancias na formacédo do sujeito aprendente
(SILVEIRA, 2014).

A esse respeito, Mattos (2012, p.228) enfatiza que o bem-estar emocional
possibilita ao educando estabelecer a ligacdo entre o que € ensinado e o0s
sentimentos que favorecem o “sentir” 0 aprender. A atividade afetiva intensa faz com
que o educando se volte para si e consiga desenvolver sua inteligéncia emocional,
0 que possibilita emergir a atencéo, a motivacéo, o engajamento e, acima de tudo, o
interesse em aprender.

Uma situacdo de confronto que a escola enfrenta ao receber uma crianca
com algum tipo de deficiéncia € a posi¢cao dos pais que produzem um aprendizado
emocional através do que dizem, fazem e, principalmente, do modelo que oferecem
quando lidam individualmente com seus préprios sentimentos. As trocas afetivas
com os familiares e as formas como séao estabelecidas, fazem com que a crianca
desenvolva uma autoestima positiva. Pais de criangcas e jovens com deficiéncias
tendem a superproteger esses filhos de forma a impedir que eles tomem decisbes
autbnomas durante toda a vida (SILVEIRA, 2014).

51 AFETIVIDADE E SUPERPROTEGCAO NA EDUCACAO

Muitos pais ndo aceitam as deficiéncias dos filhos alegando ilusées que
alimentam durante a vivéncia com dificuldades que, ao serem contornadas, parecem
mais brandas. O discurso desses pais &€ movido pela falta de informacdes e pela
dificuldade em lidar com a discriminacdo e com o preconceito. Na intencao de
demonstrar seguranca em relacdo aos filhos, procuram suplantar seus anseios e
temores.

A superprotecao é definida por Augusto e Chacon (2011) como sendo um
fendmeno caracterizado pelo excesso de cuidados e zelo praticado pelos pais em
relacdo aos seus filhos. A motivagdo para essa atitude € variada e ndo ha uma
relacdo obrigatoria com a deficiéncia. O medo do mundo e da violéncia pode ser
um fator motivador. Esses autores afirmam que o excesso de zelo e protecéo pode
interferir nas relagdes sociais e no processo de ensino-aprendizagem, prejudicando
a formacéao psicossocial do individuo.

Augusto e Chacon (2011, p.1318) sinalizam a existéncia de diferentes reacdes
de pais quando constatam deficiéncia no filho. A fase de choque é a primeira reacao
mais comum; a segunda € a tentativa de ignorar o problema, é a fase da negacao;
a terceira reacao corresponde a fase de adaptacéo a deficiéncia do filho. Em todos
esses casos 0s sentimentos comuns sdo: a depresséo, a culpa, o desapego, entre
outros. E dentro desse complexo universo de sentimentos que “a superprotecéo se
torna uma atitude diante da deficiéncia do filho, bem como a expectativa e exigéncias

educacionais”.
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O educador especializado quando recebe o aluno com deficiéncia precisa
compreender que ele € um ser complexo, contextualizado e pensante. Precisa ter
sensibilidade e empatia para perceber o grau de “superprotecdo familiar’ esse aluno
€ submetido. Seu processo de aprendizagem tem uma dimensao relacional afetiva e
cognitiva. Para entender o aprisionamento do qual a inteligéncia se encontra, deve-
se analisar o jogo entre os fatores que influenciam a construcédo do conhecimento
(FERNANDEZ, 2001, p. 32).

Augusto e Chacon (2011, p.1324) citam os estudos de Parker, Tupling e Brown
(1979) que investigaram os efeitos da superprotecdo e a classificaram em quatro
pontos fundamentais, a saber:

1) A Alta protecao e Alto Cuidado (confinamento afetivo), a protecédo esta
intimamente ligada ao controle que os pais possuem em relagdes aos seus filhos
e das escolhas desse individuo, no caso do cuidado ele esta relacionado com o
afeto desprendido a esse ser humano, em geral podemos classificar o cuidar como
algo positivo, o cuidar com sinbnimo de amor, toleréncia e desejo de crescimento
individual.

2) O Cuidar sem a Alta protecéo (Ligacao 6tima), € por certo altamente salutar,
pois define que o individuo esta livre do controle e capacita esse ser humano a
escolher e produzir e principalmente definir sua propria histoéria.

3) A Alta protecéao sem o Cuidar (Controle sem afei¢éo), esta relacionado com o
controle sem afeto, se o ato de cuidar € o afeto esse controle é totalmente desprovido
do afeto da capacidade de ver o outro, que suas necessidades vao além de alimento
e vestuario.

4) A Falta de protecdo e de Cuidado (Ligacao fraca ou inexistente), define o
abandono, a incapacidade de criar vinculos e gerar afeto, cuidado e protecéo.

Conforme a analise dos autores é possivel perceber o quanto € nociva ao
desenvolvimento afetivo e cognitivo da crianga a superprotecao, ainda que esta esteja
acompanhada do cuidado. O excesso de protecdo acaba por promover a exclusao
do aluno com deficiéncia, uma vez que sua autoestima € minada pelo sentimento de
incapacidade e de fragilidade diante do mundo.

Por essa razdo, o educador especializado precisa buscar a compreenséo da
crianga enquanto sujeito da aprendizagem, um ser Unico e singular, que traz consigo
uma historia de vida, proveniente de determinado ambiente psicologico, familiar e
cultural, sendo portador de um nivel cognitivo especifico. E necessario que o educador
reconheca que uma crianga ou adolescente com dificuldades de aprendizagem nem
sempre sinaliza a presenca de uma deficiéncia ou déficit cognitivo, pode ser associada
a consequéncias de praticas pedagdgicas inadequadas. Os educadores precisam
desenvolver a empatia. E preciso ter consciéncia de que os seus sentimentos
contagiam seus alunos estabelecendo trocas afetivas (FERNANDEZ, 2001).

Conforme ja foi demonstrado, os alunos com deficiéncia, quando possuem uma
boa autoestima tém motivacado para aprender. Sdo necessarias acdes planejadas,
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formagado teorica e sensibilidade de todos os envolvidos. A autoestima negativa
pode ser resgatada em qualquer tempo de sua formacgado, cabe ao educador ter
sensibilidade para potencializa-la quando for preciso. Um ambiente de confianca e
respeito mutuo, proporcionado por afeto e promocao da autoestima, criam condicdes
favoraveis a aprendizagem.

A autoestima negativa pode ser construida com excessos de cuidados,
passando a crian¢a a nog¢ao de que ela é incapaz. Ser deficiente ndo pode significar
ser incapaz.

A esse respeito, Augusto e Chacon (2011, p.1317) destacam o quanto é nocivo
para as criangas a acao de pais superprotetores. Os autores consideram que para um
“individuo comum a superprotecao pode ter o efeito de impedir e atrapalhar o processo
de ensino e aprendizado, o desenvolvimento psicolégico saudavel e a integracéao
social”. Assim sendo, muito mais nocivo e danoso é o efeito da superprotecdo em uma
crianca com deficiéncia. Esta, além de superar grandes obstaculos, precisa conviver
com o exagero no cuidar como se ela nédo fosse absolutamente capaz de realizar
nenhuma atividade com certa autonomia. Segundo os autores, a superprotecao
familiar impede que as criancas com deficiéncia desenvolvam suas potencialidades
e nao as permite sofrer frustragoes.

Augusto e Chacon (2011) desenvolveram uma pesquisa investigando a questao
da superprotecéo praticada por pais de criancas surdas. Nesse trabalho, os autores
verificaram que a maioria dos pais de criancas surdas sao superprotetores, localizados
na regiao de confinamento afetivo. Observaram, também, que as rela¢des afetivas
e de superprotecao estdo relacionadas com os nucleos familiares, nao havendo
distingao significativa entre 0 modo de agir do pai ou da mae. Os autores sinalizaram
néo terem constatado situacéo de abandono no grupo de familias estudado.

Isso demonstra a grande tendéncia das familias em superprotegerem seus
filhos com deficiéncia. Embora a afetividade seja fundamental na relacdo ensino-
aprendizagem, o sufocamento afetivo pode produzir o fracasso escolar desses
alunos.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo brasileira, atualmente, esta passando por um dos desafios mais
importantes de sua trajetéria historica que € promover de fato uma verdadeira
inclusdo na Educacéao Especial. Estamos falando da realidade que tera de enfrentar
em face da legislacdo em vigéncia de inclusdo escolar de pessoas portadoras de
deficiéncias em classes regulares na Educacéo Basica.

Podemos aqui perceber que através da afetividade é possivel respeitar
e promover a justica social para com as pessoas portadoras de necessidades
educacionais concretamente, oportunizando-lhes conhecimentos e aprendizados
compativeis com suas diferencas incluindo-as nas classes regulares com os
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demais alunos ditos normais. E possivel poder corrigir a marginalidade, fruto das
desigualdades sociais, pela via do ajustamento, da adaptacdo dos individuos a
sociedade, incutindo-lhes o sentimento de aceitacéo e respeito mutuamente.

Acreditamos que boas relacbes afetivas na escola podem proporcionar a
inclusao escolar vista em outra perspectiva venha a ser o movel que vai possibilitar
profundas modificacdes e, nesse sentido, lutando por uma sociedade em que todos
os cidadaos sejam verdadeiramente iguais, tenham as mesmas condicbes e 0s
mesmos direitos e deveres enquanto cidadaos.

A escolarizagdo de alunos com alguma deficiéncia em ambiente de classes
regulares pode possibilitar a esses alunos vivenciarem um contexto de aprendizagem
mais significativa e motivante, suscitando mais esforcos de colaboracdo que a
segregacao tradicional até entédo vivenciadas por esses alunos nas escolas especiais.
O respeito e a dignidade de cada um é uma atribuicdo ética e ndo um favor que
podemos ou n&o conceder uns aos outros na sociedade em que vivemos.

A ideia de inclusdo ndo visa apenas a atender somente as criangas rotuladas
de deficientes, mas representa um avanco nas relagdes até hoje estabelecidas
na escola regular da Educacao Basica brasileira. Significa um avang¢o na medida
em que todos os principios que até hoje nortearam a escola regular terdo de ser
revistos e superados pela organizacéo escolar atual. E com auxilio de boas relagcdes
afetivas entre todos os individuos envolvidos poderemos proporcionar uma escola
verdadeiramente inclusiva e democratica para Todos.
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RESUMO: Este trabalho abordara sobre o
projeto Brechd, integrado e fundado no Centro
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Casa dos Estudantes. Em segundo momento,
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sua jornada profissional, o beneficio aos
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a contribuicdo de ambos para a construcéo de
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STUDENT’S HOUSE THRIFT SHOP: | AM PART OF THIS PROJECT!

ABSTRACT: This work deals with the boutique project, that is approached and founded
in the International Center of Humanist Art and Culture Recanto Maestro, more
specifically in the Student’s House. Secondly, describe how it emerged as a project, the
training that offers young people who are starting their professional journey, the benefit
to the youth, through a form of entrepreneurship, for who manages and participates in
the project. And the passage of evolution, growth and responsibility of a young person
whom began to participate when he was in the beginning of the business course at
Antonio Meneghetti College and in his own protagonism. As well, a contribution of both
to the construction of a new pedagogy for the future society.

KEYWORDS: boutique, entrepreneurship, young, training, protagonism.

11 INTRODUCAO

Como estamos formando nossos jovens hoje para que no futuro possam saber
fazer e ter sucesso? Como um jovem como eu pode contribuir para formacéo de
outros jovens?

Na cerimbnia de inauguracdao da Antonio Meneghetti Faculdade, o Professor
Antonio Meneghetti fez seu pronunciamento e na sua fala disse que “existe um ponto
fundamental que interessa a todos: a nossa juventude para onde esta caminhando
hoje? Que potencial possui? E o que estamos fazendo para os nossos melhores
jovens?”

Estas sdo as questdes chaves abordadas na construcao deste relato, pois
consideramos a importancia da existéncia de projetos como este, principalmente
por visar e proporcionar uma formagao complementar ao jovem. A formacao ocorre
de jovem para jovem, com um “olhar” orientador de um adulto experiente, que
permite a liberdade da criacdao, da coordenacao, respeitando os limites do jovem e
auxiliando para que possa resolver as questdes de modo funcional, econémico e
com resultados positivos.

Com esta formacédo estamos proporcionando uma estrada inteligente para
0s nossos melhores jovens, na qual podem se experimentar, vivendo situagdes
que precisam escolher, decidir, e para isso, precisam estar bem, precisam de
concentracao, empenho, vontade e principalmente responsabilidade. Desse modo,
iniciam o processo de verdadeiros protagonistas sociais, usando todo o seu potencial
de modo util e funcional para si, em primeiro lugar, e consequentemente para a
sociedade. Sao “filhos” de uma Pedagogia que “significa a arte de formar o homem
pessoa na fung¢ao social”.
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21 APRESENTACAO DO PROJETO

Em 2016 quando o brech6 foi fundado, seu objetivo inicial era promover eventos
com o intuito de auxiliar financeiramente todas as atividades do grupo de dancgas
tradicionais gauchas - Invernada Adulta Recanto Maestro (projeto desenvolvido pelos
moradores da Casa do Estudante). No ano seguinte, em 2017, o projeto comecou a
tomar novas proporgdes, novos objetivos e uma forma diferente de aplicar pedagogia.

O projeto atua como mediador entre os jovens e 0 mercado de trabalho, pois
da as premissas-base para se desenvolverem e descobrirem 0 que gostam de fazer.
Como cita Meneghetti:

O escopo ndo é somente ensinar algo definitivo, mas incentivar e introduzir o jovem
a essa capacidade managerial; é ensinada a psicologia do sucesso com base na
casuistica do seu comportamento, do caminho que esse jovem esté escolhendo,
ou se ainda nao escolheu, podera ter indicacdes sobre como fortalecer naquilo
que Ihe é mais facil. (MENEGHETTI, 2009, p.9-10).

Esse é o objetivo do brechd, proporcionar uma formag¢ao-base aos jovens que
estdo iniciando a construcéo da sua base econdémica, além de terem 0 acesso a
pecas de qualidade por um custo baixo e ao mesmo tempo, oportunizar em forma de
empreendedorismo, para quem administra e participa do projeto. Formar o jovem para
estar além do que o mercado procura e espera, isto é, proporcionar uma formacéao
que complementa o desenvolvimento profissional e o torna enquanto pessoa.

31 TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL DENTRO DO PROJETO
(DESENVOLVIMENTO E CONQUISTAS)

Em janeiro 2016, com 17 anos, comecei a morar na Casa dos Estudantes,
ainda sem experiéncia profissional, participei dos eventos e estagios que estavam
sendo disponibilizados a mim naquele momento. Ao longo do ano tive meu primeiro
contato com o projeto, porém participei como cliente. Aos poucos comecei a me
destacar na Casa dos Estudantes em relacdo aos demais, com a minha organizacéo,
responsabilidade e seriedade, pois sempre busquei ajudar nas faxinas e contribuir
para um ambiente sadio e organizado.

Em abril de 2017, a Senhora Janine (Fundadora e Coordenadora do projeto)
foi até o local onde eu trabalhava e convidou-me para participar do projeto, sem
pensar duas vezes na oportunidade eu aceitei, pois percebi que eu poderia me
desenvolver enquanto profissional e principalmente como pessoa. Quando recebi
0 convite, estava no terceiro semestre do curso de Administragdo. No inicio, sem
experiéncia e sem ter conhecimento suficiente para operar e administrar, eu recorria
a coordenadora para me auxiliar nas atividades.

Aos poucos, com as edicdes, eventos, auxilios e conselhos da mesma, e a
minha progressao na faculdade, naturalmente comecei a entender o projeto e a saber
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fazer as atividades. Este progresso aconteceu, primeiramente, devido eu néo ter tido
dificuldades em aprender os “pilares” base da pedagogia aplicada. E em segundo
momento, pois é resultado da minha vontade de querer aprender e assim poder
aplicar o que eu compreendi no processo de aprendizagem da teoria. Meneghetti
cita em uma de suas obras:
Se um jovem quer se tornar alguém e seguir adiante cada vez melhor, a primeira
coisa a fazer € posicionar a si mesmo em progresso, isto &, estar sempre em
um ponto do qual pode ir adiante. Jamais escolher uma situacdo em que fique
condicionado (MENEGHETTI, 2017, p. 11).

Tendo como fonte de inspiracéo esse trecho do livro, entendi que tudo o que
faco repercutird ao meu progresso. “Cada individuo tem inata a possibilidade de
construir historicamente o seu projeto de natureza, como protagonista de suas
escolhas, conquistas e resultados.” (SCHAEFER, 2017, p. 183.)

Como a prépria vida nos ensina, tudo é escola, e € com vivéncias praticas que
aprendemos e ganhamos experiéncias e conhecimento. E a cada edicdo, novos
desafios e aprendizados, seja na hora de administrar, limpar, organizar e vender .
Sao as pessoas que desenvolvem o projeto. Cada vez que entram novos integrantes
para o projeto, automaticamente obtenho novos aprendizados, pois também sou
jovem e estou em processo de aprendizagem. O jovem deve estar em constante
aprendizado, primeiramente para ganhar experiéncia e ter conhecimento perante a
si, e em segundo momento, para aprender e entender o que é seu por natureza e o
que de fato sabe fazer.

Quando estdvamos nos organizando para promover a terceira edicao, sentimos
a necessidade de fazer e mostrar mais do projeto em relacao as edi¢coes anteriores.
Profissionalizamos e a promovemos no Hall da Antonio Meneghetti Faculdade. Desta
vez, contamos com mais moradores da Casa dos Estudantes. Nosso faturamento
apenas neste evento foi superior em relagcado ao ano de 2016 e maior em relagcao as
duas edicOes anteriores.

O resultado mostra que o trabalho estd sendo bem executado, que estamos
sabendo fazer. O saber fazer esta diretamente ligado a base econémica, “pois se
refere em primeiro momento, a liberdade, a autonomia como individuo da sociedade,
que da o direito de ser quem somos. Para que seja alcan¢ado a base econ6mica, é
necessario saber fazer algo, o que €aprendido nunca é esquecido, sera para sempre
pilar integral da nossa existéncia. (MENEGHETTI, 2013, p. 37).

Visto que o breché esta cedido em uma sala na Casa dos Estudantes - Prédio
branco, nada mais justo do que gratificar aqueles que ali moram. Nosso intuito foi
adquirir um fogao novo para a casa dos meninos, porém como a vida nos ensina, que
nada vem de graca e que as coisas boas estao dispostas para aqueles que querem
fazer mais e que de fato fazem mais, desafiamos os jovens rapazes a cuidar do local
em que moram e a manté-lo em plena sintonia com a organizacéo e a preserva-lo
harmoniosamente. Infelizmente, n&do souberam merecer, perderam-no para a casa
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das meninas.

41 CONTRIBUICOES DO PROJETO E DA PROPRIA ATUACAO NA CONSTRUGAO
DE UMA NOVA PEDAGOGIA PARA A SOCIEDADE FUTURA.

O brech6 é uma escola viva, existe para ensinar e também para aprender, é
uma constante troca de experiéncia, onde todos crescem juntos. O projeto fornece os
pilares-base de formacao pessoal e profissional, pois as pessoas aprendem a passar
café, limpar o ambiente, atender com maestria, a utilizar planilhas, fazer relatorios e
gerar documentos, falar em publico, saber servir ao cliente e principalmente saber
ser sustentavel, ou seja, compreender o que pode ser feito com roupas que podem
ser doadas ou que nao tem mais condicOes de serem usadas.

Héa alguns meses o Brecho6 organizou-se para doar roupas a uma comunidade
na cidade de Faxinal do Soturno/RS, devido a diversas familias terem perdido seus
lares por motivo de um incéndio. Separamos e embalamos em caixas para o transporte
e entregamos para as familias. As roupas que necessitam ser descartadas para o
lixo, devem ser embaladas separadamente de todo e qualquer tipo de residuo, para
reaproveitamento ou reciclagem.

O jovem deve procurar estar sempre disponivel a novas oportunidades, pois
precisa estar incessantemente procurando aprender coisas novas. E foi exatamente
o que eu fiz, principalmente quando estava comecando. Percebi que o breché seria
um oportunidade de agregar conhecimento e experiéncia, sobretudo, eu queria desde
cedo aprender na pratica o que é administracdo em seu contexto pratico-real. Essa
atitude de querer fazer e poder merecer, é bela. Durante o meu percurso de um ano e
meio, pude perceber o quanto eu aprendi, evolui e principalmente, quando comecei a
me tornar responsavel na medida em que fui compreendendo a mim mesmo. E esse
projeto contribui a todo momento para o desenvolvimento do empreendedorismo.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Como um dos pioneiros nesse projeto, quero deixar registrado meu legado
com essas passagens, para que mais pessoas, principalmente os jovens, tenham
conhecimento deste belo projeto. Que possam compreender a importancia de estar
sempre aprendendo e de fato querendo aprender coisas novas. Acredito que nao
existe outro lugar no mundo que dé uma formacéo integral ao jovem como se da aqui
no Centro Internacional de Arte e Cultura Humanista Recanto Maestro, e o brecho é
apenas uma parte de todo esse nobre e importante projeto humanista.

Esse € um projeto que vale a pena investir, fazer parte e dar continuidade,
pois 0 jovem sé tem ganho quando decide aprender e se desenvolver com as
oportunidades. Arelacédo do trabalho com a autonomia e responsabilidade comeca
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quando decidimos trabalhar e aos poucos tornamo-nos responsaveis pela nossa
vida em primeira pessoa.

Este ambiente instiga a todo momento o meu melhor, é inteligéncia impactanto
inteligéncia e quanto mais eu faco, mais eu vejo que sou bom e posso ser ainda
melhor. Eu fagco parte desse projeto!
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RESUMO: Este artigo adota como objeto de
pesquisa um determinado tipo de nocdes
relacdo ao
género na infancia, que concebem a idéia de

criadas no senso comum em

que seriam pré-estabelecidos quais seriam
os tipos de brinquedos, brincadeiras e outros
tipos de interagcbes que cada crianca deveria se
interessar e se identificar, levando-se em conta
apenas 0 sexo bioldgico destes individuos e
que acabam gerando varios tipos de problema
quando alguma criangca ndo se encaixa ou nao
se identifica com tais no¢des. Através de uma
discussao acerca do conceito de brinquedo em
si e da concepcédo de sua imagem dentro de
sua prépria industria na sociedade capitalista,
fazendo um paralelo com as idéias relacionadas
a pluralidade da identidade de género e os
debates e situagdes vivenciadas nesse ambito
dentro da esfera da educacéo e fora dela, como
em musicas, além da fundamentacao referente
a histéria oral e como ela se concebe como
memoria, abarcando ndo s6 uma narrativa oral,
mas varios outros aspectos da subjetividade
da trajetéria do sujeito. Realiza-se, com um
olhar que perpassa, em suma, o viés da teoria
do desenvolvimento humano sociocultural,
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uma analise dos relatos de duas irmas que
nasceram na década de 90, no municipio de
Ji-Parana, porém tendo vivido a maior parte
da infancia no municipio de Presidente Médici,
ambos no interior do estado de Rondénia, sendo
uma homossexual e a outra ndo, que contam
como foram suas infancias em relacéo a quais
brinquedos e brincadeiras gostavam mais,
além de suas proprias impressoes e trajetorias
referentes aos aspectos que permeiam suas
orientacdes sexuais.
PALAVRAS-CHAVE:
Infancia.

Brinquedos; Género;

ABSTRACT: This article adopts as a research
object a certain type of notions created in the
common sense regarding the gender in the
childhood, that conceive the idea that they would
be pre-established what would be the types of
toys, jokes and other types of interactions that
each child should to be interested and to identify,
taking into account only the biological sex of
these individuals and that end up generating
several types of problem when some child does
not fit or does not identify with such notions.
Through a discussion about the concept of toy
itself and the conception of its image within its
own industry in capitalist society, paralleling
ideas related to the plurality of gender identity
and the debates and situations experienced in
that sphere within the sphere education and
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beyond, as well as in music, as well as the foundation of oral history and how it is
conceived as memory, encompassing not only an oral narrative, but several other
aspects of the subjectivity of the subject’s trajectory. In short, the bias of the theory
of human socio-cultural development, an analysis of the reports of two sisters who
were born in the 1990s, in the municipality of Ji-Parana, but who lived most of the
childhood in the municipality of Presidente Médici, both in the interior of the state of
Ronddnia, being one homosexual and the other not, that tell how their childhoods were
in relation to which toys and games they liked more, besides their own impressions and
trajectories referring to the aspects that permeate their sexual orientations.
KEYWORDS: Toys; Gender; Childhood.

11 INTRODUCAO

Papéis tidos como inerentes aos sexos estdo presentes no cotidiano do ser
humano desde antes mesmo de seu nascimento. Coisas de menino, ou coisas de
menina, sdo no¢des que permeiam e influenciam os individuos, como na escolha
de um nome, no ato da compra de uma roupa ou um brinquedo e outras diversas
situacdes. E focando neste aspecto em particular do cotidiano, que esta pesquisa se
baseia: o brinquedo e sua relagdo com a identidade de género na infancia.

Para se entender como o brinquedo se relaciona com esses pressupostos
determinantes, primeiro deve-se entender quais sao e o que séo 0s conceitos em
torno dessa relagdo. Ampliar a nogao sobre o que € o brinquedo em si e como
ele € concebido em diversas sociedades, em especial a capitalista, levando-se
em conta os interesses inerentes e subjetivos envolvidos no processo de criacéao
desses brinquedos e de sua industria, além de identificar as influéncias desse objeto
material e simbdlico no desenvolvimento sociocultural do ser humano, relevando-se
0s aspectos em relacédo a questdo de género e suas diversas significacoes atuais.

Tal pesquisa tem como objetivo problematizar o assunto a luz de pesquisa
bibliografica e também empirica quanto ao fato de existirem, no decorrer da trajetoria
das criancas, certos papéis, tidos como inerentes aos sexos, que nao levam em
conta as vivéncias e subjetividades dos individuos e ainda os julgam e discriminam
caso eles ndo se encaixem nesses papéis.

2| ACRIANCA

A tematica discutida nesta pesquisa, também é um dos assuntos abordados
no album “Livre Para Ser... Eu e Vocé” (titulo original: Free to Be... You and Me), de
Marlo Thomas(1972), em que varios artistas influentes de sua época, como Michael
Jackson e Diana Ross se juntaram a Marlo Thomas para gravar musicas voltadas ao
publico infantil em que sao abordados, com leveza e poesia, temas que necessitavam
ser discutidos com as criangas e nao apenas silenciados ou enfrentados como tabus.
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Como na mausica de Marlo Thomas (1972), “William Quer Uma Boneca”
(titulo original: William Wants A Doll) baseada no livro infantil “William’s Doll” de
Charlotte Zolotow (1972), em que o garoto Wiliam, de nove anos de idade, manifesta
incessantemente o0 seu desejo de ganhar de presente uma boneca “[...] para abracar
e cuidar” (THOMAS, 1972, Traducéo nossa), porém seu desejo € visto de uma forma
ruim pelos pais, que tentam dar-lhe varios outros tipos de brinquedos tidos como de
meninos, para que o garoto esqueca a boneca; e visto como motivo de zombaria
dos colegas “[...] Nao seja uma mariquinha disse o seu melhor amigo Ed, Por que
um menino quer brincar com uma boneca?” (THOMAS, 1972, Traducdo nossa).
Porém, no final da musica, sua avo, ao se deparar com a situacao, lhe oferece como
presente a boneca desejada e apazigua a opiniao do pai de William ao dizer que o
garoto sé quer “[...] cuidar de seu bebé como todo bom pai, Deve aprender a fazer,
Porque algum dia ele também seréa pai” (THOMAS, 1972, Traduc&o nossa).

E decorrente de situacdes como as de William e de outras criancas, que por
diversos motivos ndo se identificam e confrontam as no¢des colocadas de coisas
tidas de menino e coisa tidas de menina, que a pesquisa em desenvolvimento tenta
entender os conceitos acerca dessas situacdes e problematizar essas nocoes.

31 O BRINQUEDO

Para que se entendesse melhor o conceito (ou os varios conceitos) acerca do
que é a brinquedo em si, foi obtido através de uma pesquisa e leitura do trabalho
de conclusédo de curso da pedagoga Walkiria Amanda de Oliveira Costa (2014),
chamado “O brinquedo e 0 género na educacgao infantil pré-escolar no municipio de
Rolim de Moura”, que dentre suas referéncias, o texto escolhido para analise foi o
livro “Brinquedo e Cultura” de Gilles Brougere (2004).

A pesquisa de Brougere (2004) proporciona uma diferente nogéo do conceito
de brinquedo, sendo este “[...] um fornecedor de representa¢cées manipulaveis, de
imagens com volume” (BROUGERE, 2004, p.9), conservando o que o autor chama
de:

Especificidade do prinquedo que é trazer a terceira dimensdo para o mundo
da representacéo. E claro que essa imagem manipulavel deve ser adaptada a
crianca tanto no que diz respeito ao seu conteudo quanto\na sua forma, para ser
verdadeiramente reconhecida como brinquedo. (BROUGERE, 2004, p.9)

Ressaltando que este brinquedo, em cada povo e cada ambiente no tempo
€ no espaco, pode possuir as mais diversas representacdes de acordo com suas
respectivas culturas.

A maior parte dos brinquedos se apresenta como uma representacao de uma
imagem, a qual esta relacionada com um universo particular, cheio de significacoes
e subjetividades explicitas ou implicitas expressadas por essa imagem, sendo assim
“Conceber e produzir um brinquedo é transformar em objeto uma representacédo, um
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mundo imaginario ou relativamente real.” (BROUGERE, 2004, p.16)

Nesse sentido, o brinquedo, carregado com essa imagem representada, acaba
manipulando, de forma sutil, na forma de uma sugestao implicita, a brincadeira que
seria gerada da interacdo com este determinado brinquedo, pois “Com seu valor
expressivo, 0 brinquedo estimula a brincadeira ao abrir possibilidades de agdes
coerentes com a representacéo [...]” (BROUGERE, 2004, p.15)

Esse fenbmeno se observa nos relatos das entrevistadas, que deve conter
um olhar especial ao se entender que ao trabalhar com tais fontes “[...] ndo se tem
mais a ingenuidade de considera-las ‘testemunhos do real’, ‘elos com a realidade’,
‘captura do real’, ou até mesmo levantar questdes, tais como, ‘reviver o passado’
[...] Mas, de maneira enfatica, a orientacdo € outra, procura-se ampliar os aportes
tedricos que dao amparo as discussdes e sistematizacbes dos procedimentos de
analise”. (DUARTE et al, 2012, p.21), para se poder compreender todas os aspectos
em relacdo as individualidades de seus discursos, como na fala da entrevistada Ayla
ao dizer: “[...] porque a Barbie, a gente se vé€, como se a gente tivesse... a Barbie ta
fazendo as coisas, a gente ta fazendo as coisas [...]” (informacéo verbal) .

Porém, esse brinquedo, mesmo que tenha seus fatores condicionadores, nao
esta livre da subjetividade de interpretacdo da crianca, que tem a possibilidade de
escolha de como vai brincar, dando a sua brincadeira o significado que ela quiser,
como em outra fala da entrevistada Ayla: “[...] Brincava mais sozinha e geralmente
brincava com Barbie mesmo e quando nao tinha Barbie eu usava, era sempre
sozinha, mas ai eu usava, nao tem aqueles neg6cios de xampu? Vidro de xampu?
[...] eu fazia que era eu, que eram as pessoas.” (informacgao verbal) 2.

41 O BRINQUEDO NA SOCIEDADE CAPITALISTA

Além dos conceitos de definicdo acerca de brinquedo e brincadeira, deve-se
entender como se da esse aspecto da vida cotidiana em nossa sociedade movida
pelo capital e pela geracao de lucro, que é a sociedade regida pelo capitalismo. A
indUstria por tras da imagem do brinquedo nasceu, assim como a de varios outros
produtos, através de um processo de ruptura do tradicional e artesanal para o novo
industrializado, por consequéncia das novas técnicas de produg¢do, novas matérias
primas, etc.

No caso do brinquedo, essa ruptura se deu em meados do século XIX sendo
que a mesma, quando consumada, gerou o surgimento das grandes empresas, da
criacao de novas formas de distribuicdo, novas lojas, novos jeitos de vender, tudo isso
levando & consequente racionalizacdo da organizacgéo da producdo (BROUGERE,
2004, p.27).

A racionalizacao se da ‘[...] pela aplicacéo de técnicas de analise do mercado,

1. Entrevista fornecida por Ayla Rangel Dutra, em Rolim de Moura, Rond6nia, em 23 de novembro de 2017.
2.1d. em 23 de novembro de 2017.
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de determinacdo da expectativa dos consumidores (marketing), de criatividade e
de testes dos modelos fabricados.” (BROUGERE, 2004, p.28), no entanto ela n&o
esta livre da influéncia dos interesses de determinada camada social, aqui no caso,
a da elite detentora do capital, que concebe o brinquedo como “[...] um espelho
deformante, um espelho para destinatarios certos, um espelho para a crianca,
espelho ao qual esta ligado um reflexo que nao é atribuido a nenhuma realidade
precisa.” (BROUGERE, 2004, p.32).

O poder de influéncia desses reflexos na vida de uma crianga é muito grande,
como se demonstra nas falas das entrevistadas, Ayla: “[...] porque a Barbie, a gente
se vé [...]” (informacéo verbal) ® e sua irma, Aline: “[...]: Eu achava interessante, eu
qgueria saber por que, porque tipo assim, quando vocé fazia em casa, aquilo era
diferente e comprado parece que tinha uma outra coisa [...] quando surgiu aquelas
bolinhas pra gente era incrivel.” (informacgao verbal) °.

Neste ponto o brinquedo € tratado como o produto e praticas desenvolvidos
por um determinado grupo de pessoas que estdo a frente das grandes empresas
fabricantes de brinquedos, visando “encubar” nas criancas um modelo especifico
de expectativa do que eles “devem” se tornar e dos papéis aos quais eles “devem”
desenvolver quando crescer.

Seriam um reflexo ndo da sociedade em que se inserem, mas sim um reflexo
de uma imagem de “cidadado ideal” que esta elite tenta vender como produto as
criancas e seus pais.

51 A QUESTAO DO GENERO

Na sociedade ocidental no decorrer da historia, se tem a nocédo de que vocé
nasce ou homem ou mulher, de uma forma determinada apenas pelo seu sexo
biolégico. Com raizes na teoria criacionista, esta nocéo, vinculada fortemente as
religides com matrizes judaico-cristas, pressupde nao s6 seu género e sua sexualidade
como determinados pelo seu sexo bioldégico, mas também determina que ambos os
sexos tém papéis, socialmente definidos e especificos que o outro sexo ndo poderia
desempenhar. No entanto, como se é observado em varios individuos, alguns néo se
identificam com o sexo com o qual nasceram ou até nao se identificam com nenhum
dos dois.

Para se conceituar a questao referente ao que temos hoje em dia como Género
e a construcao deste termo, o livro escolhido para embasamento foi “Conversando
na Escola sobre Elas e Eles para além do politicamente correto”, das organizadoras
Adla Betsaida M. Teixeira e Flavia Alcantara (2010), no qual pode se visualizar de

3.Entrevista fornecida por Ayla Rangel Dutra, em Rolim de Moura, Rond6nia, em 23 de novembro de 2017.

4. Fala onde a entrevistada Aline esta referindo-se ao desejo de infancia de ganhar um brinquedo de soltar bolhas
de sabao so pelo fato de ser industrializado, sendo que ela e sua irma Ayla, ja brincavam com uma versao caseira
parecida ha mais tempo.

5. Entrevista fornecida por Aline Rangel Dutra, em Rolim de Moura, Ronddnia, em 23 de novembro de 2017.
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uma forma mais didatica e com uma linguagem de facil acesso (tendo como publico
alvo, os jovens e educadores), varias situacoes e relatos acerca de tematicas e
problemas enfrentados no cotidiano em relagcdo ao Género.

Atraveés de dialogos com relatos de experiéncias de educadores e anélises de
obras da cultura popular como livros e filmes, as autoras propdem como objetivo “[...]
apresentar alguns lances e facetas que [...] auxiliardo na problematica de género
impregnada no senso comum.” (ALCANTARA; TEIXEIRA, 2010, p.13).

E perante problemas presentes dentro e fora da escola por questdes de
intolerancia, homofobia, sexismo, machismo entre outros que o livro tenta colocar um
embasamento do que se tem colocado sobre essas questdes e as problematizacoes
e debates que estao e as que deviam estar sendo feitas sobre tais assuntos, através
de propostas de oficinas e “dicas” aos educadores.

Aobra*[...]trataacategoriagénero comoresultante de construgdes socioculturais
associadas a diferenca sexual.” (ALCANTARA; TEIXEIRA, 2010, p.10), dentro
desta conceituacéo, cabe problematizar e entender que esta categoria se concebe
como uma construcao social idealizada para se identificar os individuos que nao se
identificam como cisnormativos, ou seja, como homem ou mulher. Com isso, faz-se
necessario entender melhor essas pessoas e nao apenas julga-los como destoantes
da sociedade em que se situam, mas sim como uma pluralidade da identidade
humana, para se diminuir de preconceitos e praticas de 6dio em relacdo fenbmenos
como a homossexualidade, a assexualidade, a transsexualidade e a nao binarismo.

Nao apenas em relacao a sexualidade, mas também a essa idéia de papéis em
si, os individuos plurais ndo se véem representados por esta nocdao. Tem-se como
exemplo a situacédo das colaboradoras, em que “Diante do desafio de interpretacéao
dos relatos, temos em mente que lidamos com fontes decorrentes de praticas
humanas vivas, produzidas em ambitos de experiéncia marcados por estruturas de
sentimentos [...]" (WILLIAMS apud LAVERDI, 2012, p. 4), através dessa perspectiva,
elas relatam:

Eu sou homossexual e me considero assim desde quando eu descobri, com meus
quinze anos, ainda na igreja, ainda na igreja € me assumi depois que eu sai da
igreja, na verdade eu sai da igreja porque eu me assumi. (AYLA RANGEL DUTRA
23 de novembro de 2017).

“[...] eu era mais, era igual um menininho mesmo, eu brincava sabe, de brincar,
de brincadeiras mais de pular, correr, se machucar, enfim, entendeu, eu nunca gostei
desse fato de ficar brincando de boneca, brincando de casinha, de fazer bolinho,
essas coisas.” (informacao verbal®).

Por muito tempo a midia e instituicbes conservadoras, como as igrejas
protestantes, tiveram papel essencial no reforco de estereotipos (pressupostos
generalizados feitos sobre comportamentos e caracteristicas de outros) ao construir
ideais ligados a imagem do sexo masculino e feminino que nem sempre eram

6.Entrevista fornecida por Aline Rangel Dutra, em Rolim de Moura, Rondénia, em 23 de novembro de 2017
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correspondidos, em especial por esses individuos transgéneros.

Os esteredtipos contribuem para que os individuos nao se identifiquem com as
representacdes predominantes na midia ou nas suas religides e, consequentemente,
nao se aceitem. Programas de televisao que reforcam em sua programacao padroes
ligados ao fisico e ao comportamento de homens e mulheres, por exemplo, afetam a
forma como a parcela da populagédo que ndo se encaixa nesses padroes se enxerga,
assim como a enfatizagdo de trechos de escrituras sagradas para algumas religides
para se justificar discursos de intoleréncia e discriminacéao.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

“Vale lembrar que a historia da crianca fez-se a sombra daquela dos adultos.”
(PRIORE, 1991, p.4), essa frase resume bem a situacdo das criangas no decorrer
da histéria. Sendo influenciadas por ideias e processos historicos anteriores as suas
existéncias, as criancas, enquanto ainda criangas, se véem imersas em diversos
tipos de discursos que pressupde quem elas deveriam ser, em detrimento de uma
expectativa que né&o é do proprio individuo, mas sim de outras pessoas, deixando
as criangas como “[...] prisioneiras da escola, da Igreja, da legislacdo, do sistema
econdmico [...]” (PRIORE, 1991, p.3).

Segundo a teoria sociocultural de Vygotsky (1978), o crescimento cognitivo de
uma crianga seria um processo cooperativo.

Segundo Vygotsky, as criancas aprendem através da interacdo social. Elas
adquirem habilidades cognitivas como parte de sua indu¢do a um modo de vida.

As atividades compartilhadas ajudam as criancas a internalizar os modos de
pensamento e comportamento de suas sociedades e a torna-los seus.

De acordo com Vygotsky, os adultos (ou pares mais desenvolvidos) devem ajudar
a dirigir e organizar a aprendizagem de uma crianca até que ela possa aprender e
internalizar o aprendizado. Essa orientac&o é muito eficaz para ajudar as criancas
a atravessarem a zona de desenvolvimento proximal (ZDP), a lacuna entre o
que elas ja sdo capazes de fazer e o que ndo estéo totalmente prontas para fazer
sozinhas. (VYGOTSKY apud FELDMAN; PAPALIA; OLDS, 2006, p. 82)

Analisando por esse olhar, temos os adultos como peca chave para instituir
se o desenvolvimento sociocultural da crianca sera ou ndao saudavel, tendo estes, a
responsabilidade de estar ndo apenas cuidando de uma crianca, mas sim participando
do processo de construcdo de uma mentalidade.

Nao é diferente quanto a questao do género. Ao tomar uma linha de raciocinio
preconceituosa, discriminadora e segregacionista, no que tange ao ambito da
educacéo de criancgas e jovens, vocé acabatomando orisco de influenciar essa crianca
a se tornar preconceituosa, discriminadora e segregacionista ou de traumatiza-la
profundamente, por ela simplesmente n&o se encaixar na imagem homogeneizada
e generalista que as vertentes mais conservadoras tém como modelo de cidadao de

bem, algo completamente ilusorio e de carater de excluséo do diferente.
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Tendo-se em vista o nUmero alarmante crescente de casos de violéncia, fisica
e verbal, discursos de édio, assassinatos, suicidios, em detrimento de situacdes
como Homofobia e discriminacdo, € necessario, portanto, que se continue a luta
para se ganhar cada vez mais espaco para o debate saudavel e conscientizacao
das pessoas desde os niveis basicos de educacdo, com a criacao de técnicas
pedagdgicas, politicas publicas e a abertura de discussdes que abarquem cada vez
mais as nocgdes de pluralidade, que reconhecam e respeitem a subjetividade dos
individuos e estimulem a empatia e a aceitacdo das diferengas, pois é desde as
primeiras fases da vida que temos que lutar contra a naturalizacao de todo e qualquer
conceito que leve ao preconceito doentio, discursos de édio e a ndo aceitacéo do
universo subjetivo e Unico do outro, “Somente a igualdade nos prepara para aceitar
a diferenca [...] sem diferenca ndo héa igualdade [...]” (PORTELLI, 1997, p. 23) afinal
sem as diferencas que fazem parte de todos os individuos em nossa sociedade, nos
nao seriamos como somos hoje, nem melhores, nem piores do que ninguém, mas
iguais em nossas diferencas.
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RESUMO: As tecnologias acarretaram para
a sociedade beneficios e maleficios que,
naturalmente, refletem nas relagdes mantidas
no contexto escolar. Com o avango das
tecnologias de informacdo e comunicacéo
(TIC), a violéncia dentro das escolas ou em
razao de suas atividades galgou para os canais
virtuais, por meio de redes sociais e aplicativos
de smartphones, evidenciando o fenbémeno
cyberbullying, mormente no que tange a seara
da educacdo profissional, onde os recursos
tecnologicos sdo utilizados pelos educandos
com mais frequéncia ainda, em razdo das
ferramentas  indispensaveis as tarefas
académicas. A utilizacdo das tecnologias da
informacdo e comunicacédo (TIC) de modo
seguro ainda é escassa quanto as praticas
educativas. Destarte, para conter o fenbmeno
cyberbullying nas organizagbes escolares
em geral, é fundamental que educadores
compreendam as redes sociais e os aplicativos
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de interacdo instantanea para auxiliar as novas
geracdes na utilizacdo dessas ferramentas e,
sobretudo, para ensina-las a como utiliza-las
adequadamente, de forma responsavel.
PALAVRAS-CHAVE: tecnologia,
violéncia, cyberbullying, educador.

escola,

ABSTRACT: The technologies have brought
to society benefits and harms that, of course,
reflect in the relations maintained in the school
context. With the advancement of information
and communication technologies (ICT), violence
within schools or because of its activities has
galloped into the virtual channels, through
social networks and smartphone applications,
highlighting the cyberbullying phenomenon.
The use of information and communication
technologies (ICTs) in a secure way is still
scarce, especially with regard to educational
practices. Thus, as a way to contain this evil, it
is fundamental that educators understand social
networks and instant interaction applications to
help the new generations in the use of these
tools and, above all, to teach them how to use
them with responsibility, that is, with respect to
the other, and to do so, count the support of all
those responsible for education.
KEYWORDS: technology, school,
cyberbullying, educator.

violence,
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11 INTRODUCAO

Héa anos a sociedade vivencia mudancas significativas em diferentes segmentos,
a exemplo da comunicacéo, das relagbes interpessoais, do ambiente de trabalho,
da educacao, dentre outros. A revolucao tecnoldgica influenciou completamente a
sociedade contemporanea, na medida em que permitiu inovagdes que repercutiram
diretamente no contexto social em uma velocidade surpreendente.

Naturalmente, em razdo do advento das tecnologias da informacéo e
comunicacéo (TICs) as relagdes humanas foram alteradas para sempre, influenciando
também as interacdes entre as pessoas no ambiente escolar.

Entrementes, em que pese os beneficios advindos da revolugao tecnolbgica,
alguns recursos tecnoldgicos tornaram-se ferramentas para expressao e propagacao
da hostilidade e da agressao, intensificando, pois, a ocorréncia de violéncias diversas,
sobretudo nos espacos onde a convivéncia comunitaria é intensa, como na escola.

Consoante aduz Pedro Rui da Fontoura Porto (2012, p. 11):

A violéncia é uma constante na natureza humana. Desde a aurora do homem
e, possivelmente, até o crepusculo da civilizacéo, este triste atributo parece
acompanhar passo a passo a humanidade, como a lembrar, a cada ato em que
reemerge no cotidiano, nossa paradoxal condic&o, tao selvagem quanto humana.

Indubitavelmente, a violéncia ndo é uma macula da sociedade atual, porquanto
segue o ser humano desde tempos remotos, mas, a cada periodo, ela se manifesta
de maneiras e em contextos distintos, prejudicando, pois, o desenvolvimento social,
inclusive no que diz respeito aos abusos cometidos em razdo das atividades da
escola ou no proprio contexto escolar, mais precisamente nas relagdes interpessoais
entre os estudantes e entre eles e os educadores.

No contexto da educacéao profissional, algumas tecnologias s&o utilizadas com
mais frequéncia do que em outras areas da educacao e, por isso, nesse seguimento
educacional essas ferramentas tecnologicas tem servido de instrumento para rapida
propagacéao de violéncia, que atinge grande numero de pessoas em curso espaco
de tempo.

Essas violéncias, ao serem perpetradas pelos canais virtuais, caracterizam
o chamado fenébmeno cyberbullying, que consiste em intimidagdes sistematicas
identificadas de bullying, entretanto, praticadas por meios eletrénicos.

Segundo o psicologo Gustavo Teixeira (2013, p. 27/28):

Bullying é um termo do inglés sem traducdo para o portugués que define o
comportamento agressivo entre estudantes. Sdo atos de agresséo fisica, verbal
ou moral que ocorrem de forma repetitiva, sem motivacao evidente e executados
por um ou varios estudantes contra outro, em uma relacdo desigual de poder,
normalmente dentro da escola, ocorrendo principalmente na sala de aula e no
recrelo.

Ja cyberbullying compreende a pratica do bullying, contudo, por meio dos
recursos tecnologicos, ou seja, das diversas tecnologias de informacédo e comunicag¢ao
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existentes, tais como sites, smartphones, SMS, redes sociais, e- mails etc., como
ferramenta para assédio concebido por um individuo que age, sem motivacao
evidente, para coibir e constranger uma ou mais pessoas frageis.

De modo geral, o cyberbullying pode ser constatado pelo uso indevido de
aplicacbes da internet, tais como redes sociais e comunicadores instantaneos.

Bastante recorrente nas escolas, inclusive entre adolescentes que permanecem
grande parte do tempo nessas instituicoes, a exemplo dos alunos que cursam o
ensino técnico integrado ao ensino médio em periodo integral, o cyberbullying é
perpetrado com o propdsito de hostilizar e incitar a violéncia. Por essa razéo, esse
tipo de abuso cometido pelos canais virtuais tem sido objeto de estudo de varias
areas, mormente em razao da intensidade do prejuizo causado as pessoas vitimas
desses ataques, afinal, a liberdade gerada pelos canais virtuais permite que esses
abusos se propaguem na sociedade em curto espaco de tempo, atingindo, inclusive,
familiares e amigos proximos da vitima, que também integram o ciberespaco.

O ambiente escolar néo esta longe da violéncia, alias, a escola, apesar de ser
o local propicio para a construcao da cidadania, também sofre e reproduz toda forma
de violéncia que acomete a sociedade, tal como a estrutural, que se manifesta por
meio da desigualdade social; fisica ou psicologica, que se exterioriza por meio de
agressoes fisicas, xingamentos, humilhagdes etc.; e, simbolica, que traduz um falso
discurso de desenvolvimento, mas, na realidade, retira das pessoas as possibilidades
de aprendizagem.

O cyberbullying esta inserido neste contexto de violéncia psicologica e, se néo
bastasse, como todos os tipos de violéncia, sua pratica intensifica ainda mais a
violéncia simbdlica, que comumente inicia dentro da escola e ultrapassa seus muros.

A discussao em torno das atitudes, limites e punicdo das condutas hostis e
discriminatérias cometidas por cada sujeito neste canal de comunicacdo em massa
tem se tornado cada vez mais recorrente, sobretudo no que tange a utilizacdo
dos recursos tecnologicos nas escolas de educacgao profissional, onde os alunos,
mormente os que realizam concomitantemente o ensino médio, permanecem grande
parte do tempo conectados pelas diversas ferramentas virtuais.

A reflexao, portanto, das estratégias para a contencéo desse fenbmeno social
na seara da educacao profissional e dos desafios enfrentados pelos educadores
para a superacao desse mal é urgente, afinal, a escola € consiste no espaco ideal
para a construcdo da cidadania e, por isso, deve assegurar no que toca as relacdes
interpessoais mantidas entre os sujeitos do processo educacional um ambiente
pacifico e respeitoso, inclusive no contexto das relagdes virtuais.

2 | REFERENCIAL TEORICO

O conflito, de modo geral, € uma realidade presente nas relacbes humanas e,
naturalmente, acontece nas escolas, sobretudo quando nela os alunos permanecem
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grande parte do tempo, como ocorre com as instituicbes que ofertam cursos técnicos
integrados ao ensino médio. A pratica reiterada de atos de violéncia no ambiente
escolar sem motivacéo implica ocorréncia do bullying, fen6meno que tem despertado
interesse de varias areas, em razao da frequéncia com que tem ocorrido.

O bullying, de acordo com Marilena Ristum (2010, p. 96):

caracteriza abuso de poder fisico ou psicolégico entre pares, envolvendo
dominacgao, prepoténcia, por um lado, e submisséo, humilhacao, conformismo e
sentimento de impoténcia, raiva e medo, por outro. As acdes abrangem formas
diversas, como colocar apelidos, humilhar, discriminar, bater, roubar, aterrorizar,
excluir, divulgar comentarios maldosos, excluir socialmente, dentre outras.

Esse fendbmeno social, para melhor ser analisado, pode ser classificado em trés
contextos: bullying fisico, bullying verbal, bullying relacional. Porém, com a ascensao
da internet, um novo modo de praticar o bullying surgiu, denominado cyberbullying.

Conforme salientado, o cyberbullying é contextualizado pelo recurso das
tecnologias de informacdo e comunicacdo para difamar, ameacar, intimidar,
constranger, humilhar, dentre outros propoésitos ilicitos, um ou mais individuos.

Nas escolas de educacao profissionalizante, nas quais o uso das tecnologias
ocorre de forma ainda mais intensa, a pratica do cyberbullying tem sido mais
significativa, afinal, o fato de muitos alunos permanecerem constantemente
conectados pelos canais virtuais maximiza a possibilidade dos conflitos entre eles
estabelecidos darem-se também por meio desses recursos, o que amplia a dimensao
dessas violéncias.

Consoante pesquisa mencionada pelo psicélogo Gustavo Teixeira (2013, p.

27/28):

Para se ter ideia da dimensdo do problema, uma pesquisa realizada no Brasil
em 2008 pela Plan International Brasil, uma organiza¢cdo n&o governamental de
protecdo a infancia, pesquisou cerca de 12 mil estudantes de escolas brasileiras
e constatou que 70% dos alunos pesquisados afirmaram ter sido vitimas dessa
violéncia escolar. Outros 84% desse total apontaram suas escolas como violentas.

Na contencdo desse problema social os educadores assumem papel
fundamental, ja que Ihes compete o desempenho de a¢des que impliquem insercao
de atividades preventivas do cyberbullying nas praticas pedagdgicas para orientar
os alunos sobre a utilizagc&o correta e responsavel dos recursos tecnoldgicos, bem
como sobre como comportar-se diante de violéncia perpetrada por meio dos canais
virtuais. Ainda, o desenvolvimento de projetos e rodas de conversas, com trocas de
experiéncias e dialogos sobre o tema sado fundamentais para a atenuacao desse
fendmeno de violéncia virtual que tem se propagado com frequéncia nas escolas,
sobretudo entre alunos que permanecem em periodo integral, a exemplo daqueles
que realizam, concomitantemente, o ensino médio integrado ao técnico
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31 METODOLOGIA

O presente trabalho pautou-se em pesquisa bibliografica, a qual permitiu
depreender que € necessaria a reflexdo acerca da intimidagao sistematica por meio
dos canais virtuais entre alunos da rede de ensino profissionalizante, mormente os
que permanecem em tempo integral na escola, conectados entre si constantemente
pelos aplicativos de comunicagao instantanea e pelas redes socais, sobretudo para
definir uma estratégia central para sua contencdo e os desafios dos educadores
frente a esse problema.

A atualidade do tema faz com que ainda exista pouca documentagéo sobre
o fenbmeno, todavia, as obras pesquisadas permitiram compreender o fenbmeno
do cyberbullying, suas formas de manifestacdo e consequéncias causadas a vitima
dessa violéncia virtual.

De acordo com o professor Lino Rampazzo (2005, p. 53):

“A  pesquisa bibliografica procura explicar um problema a partir de
referéncias tedricas publicadas (em livros, revistas, etc.). Pode ser realizada
independentemente ou como parte de outros tipos de pesquisa’.

A pesquisa permitiu concluir que o cyberbullying esta relacionado com
comportamentos agressivos e hostis de alunos que se julgam superiores a outros
membros da comunidade académica e acreditam na impunidade dos seus atos dentro
da escola, bem como que tal fenbmeno comumente é perpetrado por pessoas que
pertencem as familias desestruturadas, que convivem com individuos agressores
e violentos, em detrimento de pessoas geralmente timidas, quietas, inseguras, que
pouco interage socialmente, geralmente mais fracas dos que o agressor. Ainda,
pdde-se notar que a maioria dos envolvidos nessa pratica de violéncia virtual sédo
usuarios dos diferentes recursos tecnologicos existentes, os quais possibilitam a
manutencéo de relacionamentos virtuais constantes.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE,
divulgados em 2016, sobre a saude do estudante brasileiro, o numero de casos de
jovens submetidos a situagcdes de humilhacéo vem crescendo a cada dia.

Nos dados disponibilizados pela ONG SarNet, verifica-se que no ultimo ano
o ataque de violéncia pelos canais virtuais foi o0 mais recorrente entre os alunos
matriculados na educacao profissional que permanecem na escola em tempo integral,
conforme as reclamacdes registradas pelos estudantes brasileiros.
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Casos Denunciados

FRAUDE/GOLPES

CONTEUDOS DE ODIO/VIOLENTOS
PROBLEMAS COM DADOS PESSOAIS
SEXTING — EXPOSICAD INTIMA

CYBERBULLYING

Grafico 1 - Principais violagbes na internet registrados em 2016

Fonte: Safernet, 2017, adaptado pelos autores

A contengao desse fend6meno social depende de uma educacéo fomentada em
direitos humanos, afinal, essa é a estratégia central para coibir a violéncia virtual
que esta presente nas redes sociais e aplicativos de comunicacéo instantanea, a
qual acaba se proliferando no ambiente escolar. E, justamente sobre isso, é que
se dao os desafios do educador, afinal, para conter a violéncia virtual € necessario
compreender as tecnologias de informacéao e comunicacéo existentes, inseri-las nas
praticas pedagogicas e, a partir de um intenso trabalho, envolver os alunos num
processo de aprendizagem no qual possam desenvolver competéncias e habilidades
que reflitam saberes diversos acerca da utilizagao correta e responsavel dos recursos
tecnolégicos.

O combate ao cyberbullying requer acdes diversas da escola e, sobretudo, do
educador, que deve contar, inclusive, com o0 apoio de uma equipe multidisciplinar
e, indiscutivelmente, com o auxilio da propria comunidade, que também deve ter
consciéncia sobre a necessidade de se conquistar esse proposito.

4 1 RESULTADOS E DISCUSSAO

As tecnologias da informagcao e comunicacéo e a expanséo das redes sociais
tém alterado a sociedade contemporénea nas atitudes e pensamentos, principalmente
das novas geracgoes. As tecnologias alteraram o modo de vida das pessoas e geraram
a cibercultura.

Nas escolas em geral, sobretudo naquelas onde sao oferecidos cursos
profissionalizantes concomitantes ao ensino médio em tempo integral, alunos
permanecem conectados o tempo todo, em diversos aplicativos de comunicagao
instantanea e redes sociais e, por isso, estdo constantemente sujeitos a pratica de
violéncias diversas, fato que retrata a gravidade do cyberbullying, fenbmeno que
compreende a pratica de constranger, amedrontar, ridicularizar e humilhar qualquer
pessoa, conhecida ou nao, por canal virtual, tal como posts em redes sociais, sites,
blogs, mensagens de e-mail e SMS.
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O envio de mensagens cruéis ou de ameacas para alguém, por e-mail ou
telefone celular; a disseminacé&o de rumores cruéis on-line sobre alguém, por meio
de posts em midias sociais, sites, correspondéncias eletrdnicas etc.; a propagacao
on-line de fotos, informacdes intimas ou sexuais e dados privados de alguém, por
meio de posts em midias sécias, sites, mensagens de e-mail etc.; a invasédo de
conta on-line (midias sociais, e-mail etc.) de alguém e utilizagcdo dessa ferramenta
para postar mensagens prejudiciais, como se fosse o ofendido e a simulagcéo da
identidade de outra pessoa on-line para ferir ou prejudicar alguém sao exemplos
classicos de cyberbullying, cuja pratica necessita ser contida em prol de uma sadia
educacao.

Como estratégia central para contencéo desse fendbmeno social, € imprescindivel
que, no ambito das escolas, os agentes do processo educacional, sobretudo os
educadores, insiram em seus curriculos e praticas pedagogicas reflexdes sobre essa
tematica que ensejem ponderacdes acerca de responsabilidades, limites e maneiras
de utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, afinal, sobretudo na seara da educacéao
profissional, o0 manuseio dessas ferramentas de comunicacdo e informacado €
indispensavel para a melhoria da educacéo e desenvolvimento dos educandos,
porquanto no mercado de trabalho tais tecnologias estdo inseridas em todos os
locais e organizagdes que absorverdo esses alunos.

Por isso, pais e demais agentes da sociedade devem ser envolvidos nesse
processo de conscientizacao, porquanto a desatencao dos responsaveis e a omissao
da comunidade escolar diante a atitude dos jovens dentro desse novo quadro de
violéncia pode acometer gravemente os esforcos da instituicdo de ensino para a
contencédo desse problema social, bem como contribuir para o baixo rendimento
escolar, problemas emocionais e sociais daqueles individuos ligados, de forma
direta ou indireta, com os abusos praticados pelos canais virtuais. Todos devem
interferir de modo preventivo no que tange a violéncia virtual e ndo simplesmente
preocuparem-se com a criacao de regras rigidas sobre a utilizacdo das tecnologias
de informac&o e comunicagéo nos espacos escolares ou sua mera repressao.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Embora o fenbmeno do cyberbullying seja algo novo, sua pratica permeia
toda rede, de modo que refletir e executar acbes simplesmente para conter a
violéncia, sem envolver capacitacdo e conscientizacdo sobre o correto manuseio
das tecnologias de informacédo e comunicacado néo sera suficiente para o combate
e prevencédo desse tipo de violéncia que também assola entre os alunos do ensino
técnico profissionalizante.

E preciso, pois, que todos os envolvidos estejam engajados em aumentar
suas habilidades com as ferramentas tecnolbgicas, sobretudo aqueles que atuam
diretamente no processo educacional, como os educadores, que jamais podem
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desprezar a influéncia das ferramentas tecnolégicas na educacéo atualmente.

Conhecer as tecnologias, que compreendem as redes sociais e 0os aplicativos
de interacdo instantanea, é indispensavel para auxiliar as novas geracdes na
utilizacdo dessas ferramentas e, sobretudo, para ensina-las a como maneja-las com
responsabilidade, ou seja, com respeito aos outros usuarios.

Para que essas ag¢des ocorram, sobretudo no que tange aos educadores, é
fundamental que haja um comprometimento de todos os responsaveis pela educacao
no sentido de estruturar e qualificar o pessoal docente para essa pratica, que também
deve refletirem suas a¢des pedagdgicas, afinal, somente mediante esse engajamento
€ que sera possivel construir uma educacao pautada em direitos humanos, que vai
além de uma aprendizagem de conteudos, abrangendo o desenvolvimento social e
emocional de todos os envolvidos, com o proposito de desenvolver neles uma cultura
em que o respeito ao outro seja exercitado e vivenciado continuamente, inclusive
pelos canais virtuais, na comunidade escolar em interagao com a sociedade.
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CAPITULO 7

EDUCACAO E EXTRATIVISMO VEGETAL COM A
ETNIA CHIQUITANA, FRONTEIRA BRASIL/BOLIVIA:

Denildo da Silva Costa
Unemat

Vila Bela da Santissima Trindade - MT

RESUMO: A etnia Chiquitana & compartida no
espaco de fronteira politica territorial de Brasil
e Bolivia, suas aldeias e comunidades estao
no departamento de Santa Cruz (Bolivia) e
estados de Mato Grosso e Mato Grosso do
Sul. Este trabalho ocorreu nos anos de 2015 a
2017, na comunidade San Nicolas del Cerrito,
San Ignacio de Velasco, Bolivia, faixa de
fronteira com o Brasil, investigou-se as praticas
extrativista com vegetais: os conhecimentos
a educacao tradicional e os desafios de
manuten¢do na atualidade. Foram coletados
os dados a partir de observacao participante
e entrevistas semiestruturadas. A partir desta
pesquisa foi possivel compreender que realizam
0 extrativismo constituindo patriménio ecologico
cultural da etnia. A comunidade esta localizada
no bioma cerrado, as praticas extrativistas
sdo orientadas por fatores cosmolégicos,
biolbgicos e ambientais na regido. Atualmente
as praticas culturais presentes de extrativismo
e enfrentam desafios para sua continuidade,
pois algumas praticas estao consequentemente
abandonadas, em virtude de fatores em
potencial como: a economia regional, novos
costumes e a educacédo das geragbes novas.

Educacgéao no Brasil: Experiéncias, Desafios e Perspectivas

DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Dos modos de transmissao cultural nas
sociedades humanas (Hewlett e Cavalli-Sforza,
1986), define para os atuais extrativistas que
aprenderam nas formas: Vertical ou pai-para-
filho e Muitos-para-um (ancidaos ensinando os
membros mais jovens), porém hoje o modo
Um-para-muitos (predominante hoje: escolas,
midia, livros). Compreendemos que esses
fendbmenos alteram as relagdes enquanto grupo
étnico e desencadeiam processos como éxodo,
opresséo financeira e alterando o conhecimento
cultural, onde a escola contribui como alheia ao
processo libertador, materializando ao processo
opressor.

PALAVRAS-CHAVE:

Conhecimento tradicional; Educacédo; Desafios.

Chiquitano;

EDUCATION AND PLANT EXTRACTIVISM
WITH THE CHIQUITANA ETHNIC GROUP,
BRAZIL / BOLIVIA BORDER: CHALLENGES
AND PERSPECTIVES

ABSTRACT: The Chiquitana ethnic group is
shared in the border territory territory of Brazil
and Bolivia, its villages and communities are
in the department of Santa Cruz (Bolivia) and
states of Mato Grosso and Mato Grosso do Sul.
This work occurred in the years 2015 to 2017,
in the community of San Nicolas del Cerrito,
San Ignacio de Velasco, Bolivia, border area
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with Brazil, we investigated extractivist practices with vegetables: the knowledge of
traditional education and the current maintenance challenges. Data were collected
from participant observation and semi-structured interviews. Based on this research,
it was possible to understand that they perform the extractivism constituting cultural
heritage of the ethnic group. The community is located in the cerrado biome, the
extractive practices are oriented by cosmological, biological and environmental
factors in the region. Currently the cultural practices present in extractivism and face
challenges for its continuity, because some practices are consequently abandoned due
to potential factors such as: regional economy, new customs and the education of the
new generations. From the modes of cultural transmission in human societies (Hewlett
and Cavalli-Sforza, 1986), he defines for current extractivists who have learned in the
forms: Vertical or parent-to-child and Many-to-one (elders teaching younger members)
but today the One-to-Many mode (predominant today: schools, media, books). We
understand that these phenomena alter relationships as an ethnic group and trigger
processes such as exodus, financial oppression and altering cultural knowledge, where
the school contributes as alien to the liberating process, materializing the oppressive
process.

KEYWORDS: Chiquitano; Traditional knowledge; Education; Challenges.

INTRODUCAO

Costa (2006) define o nome genérico para a etnia que representa um amalgama,
ou seja, dezenas de povos e culturas unificados nas missdes Jesuitas de Chiquitos
no final do século XVII e XVIII, centro da América do Sul. A constituicao do povo
Chiquitano é fruto de quase um século de relacdes Interétnicas nessas reducdes
religiosas, que constitui culturalmente na atualidade compartidos pela fronteira politica
territorial de Brasil e Bolivia. Suas aldeias e comunidades estdo no departamento de
Santa Cruz (Bolivia) e estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul (Puhl, 2011).

Arelacdo homem-natureza é uma das praticas mais antigas no que se refere ao
manejo vegetal, podem-se subtrair diversos produtos madeireiros e ndo madeireiros,
de acordo com as espécies disponiveis em cada regiao. Homma (1993) classifica o
extrativismo em duas categorias: o predatério (o vegetal é aniquilado pela acao da
extracdo) e o ndo predatorio (a integridade do vegetal mantém pela regeneracao).

Para comunidades tradicionais, o extrativismo &€ uma préatica que enfrenta
muitos desafios e resisténcias, por isso Castro (1997) considera-as esses espacos
como produtores de saberes e detentores das formas de manejo, essenciais a
preservacao da biodiversidade.

O objetivo deste estudo foi verificar as formas de apropriagbes de manejo
extrativista, destacando o conhecimento da etnia Chiquitana acerca das praticas e a
relagcdo educacdo na comunidade San Nicolas del Cerrito, San Ignacio de Velasco,
Bolivia.
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MATERIAIS E METODOS

Pesquisa realizada entre 2015 a 2017 na Chiquitania, uma regiao de vegetacao
peculiar distribuida no oriente de Bolivia e zonas adjacentes do centro ocidental
do Brasil, formacao de vegetacado Cerrado (Navarro, 2001), alternando segundo as
topografias e os solos, apresentando diferentes tipos de bosques de acordo com
a drenagem. A comunidade pesquisada foi San Nicolas del Cerrito (figura 01), que
sofre influéncias da Laguna Marfil e de seus afluentes, que esta ligada a macro bacia
Amazdnica e sub bacia do Guaporé (SALAZAR, 2010).

Foram realizados estudos de gabinete com bibliografias especificas sobre a
pesquisa e trabalho de campo (MALINOWSKI, 1978), este ultimo para coleta de
dados com base observacao participante direta, convivendo com a comunidade
(GEERTZ, 1989 e WHYTE, 2005). Com auxilio de caderno de campo e entrevistas
semiestruturadas (BERNARD, 2006) impetramos uma parte introdutéria referente aos
conhecimentos pessoais dos informantes e outra relacionada ao uso de palmeiras
na regido. A metodologia de questionario semiestruturado oportuniza a liberdade
para o informante dialogar em todos os aspectos requeridos, os usos citados foram
categorizados por espécies e respectivas classes de usos da parte vegetal.

Nas escolhas dos informantes, utilizou-se a metodologia Bola de neve (Snow
ball) (BAILEY, 1994; ALBUQUERQUE et al. 2008), identificando especialistas na arte
do extrativismo nomeados pelos membros da prépria comunidade, que passou a ser
informante-chave para identificacdo de outros extrativistas, configurando uma rede
de informantes interligados pelas praticas e pelos conhecimentos. No total, nove
pessoas foram entrevistadas contribuindo com seus conhecimentos especificos;
alguns momentos de coletas foram acompanhados junto ao bosque. A anélise dos
dados foi organizada de forma qualitativa, a partir de amostragens individuais para
dados culturais coletivos (BERNARD, 2006).
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Figura 01 — Mapa de Localizacao da comunidade pesquisada: San Nicolas del Cerrito - Bolivia.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme Whyte (2013), a partir que o processo globalizante se consolida,
ocorrem mudangas em passos acelerados, a herancga biocultural da humanidade
codificada em linguas indigenas, praticas de manejo de recursos naturais, tecnologias
e expressoes artisticas sao cada vez mais ameacadas, com deslocamentos territoriais
e invasodes, urbaniza¢des, mudancas climatica e outros fatores de desenvolvimento
nao autoctone.

A histéria da comunidade de San Nicolas del Cerrito iniciou na década de
1970, com processo de migracédo de outras comunidades da regido, atualmente é
composta por trinta e duas familias, possuindo uma estrutura autéctone de heranca
missionaria crista. A comunidade € desprovida de energia elétrica, agua encanada e
saneamento basico.

Os Chiquitano enquanto grupo indigena possui uma producdo agricola
orientado pelo autoconsumo, articulando uma contencéo que combina: agricultura,
caca, pesca e coletas. Balza (2001) define a etnia Chiquitana como Selvicolas,
ou seja, que praticam a agroecologia, com o advento do processo colonizador e
posterior com politicas nacional, foram classificados como campesino (denominacao
a populacao de camponeses, produtores rurais) e seus territorios foram fragmentados
em pequenas areas.

O extrativismo vegetal é realizado sem fins comercial, com diferentes utilidades:
alimentacao, construcdes diversas, medicinais, rituais e utensilios domésticos. Entre
as espécies destacam-se as Palmeiras com pratica predatéria em duas espécies:
Babacu (Attalea speciosa) e Bocaiuva (Acrocomia aculeata) para obtencao de
palmito. Para a confecgcéo de jasaiés (cestos cargueiros diversos) n&o é predatoria,
pois se subtrai Meristema apical (brotos) que logo regenera.

Balza (2001) classifica a tradicdo material cultural Chiquitana como campestre
seminémade, adaptacbes ao bioma cerrado com confeccdo de objetos portateis
e descartaveis para mobilidade sazonal. Em toda comunidade sao evidenciadas
palmeiras com peciolos cortados em processo de regeneracgao.

As praticas extrativistas com palmeiras ndo se restringem a géneros (homens
e mulheres o praticam, diferenciando os trabalhos mais exaustivos encarregados a
atividade masculina), sédo realizadas respeitando aos ciclos lunares, ciclos climéaticos
das estagdes e as fases bioldgicas dos vegetais. Como relatam dois entrevistados:

“Cortamos as palhas no bosque na fase de lua cheia, € o momento que tem maior
durabilidade contra os bichinhos e resiste mais tempo” (A. O, 65 anos).

“A melhor época para trabalhar com as palhas é depois de Agosto, com tempo
seco, sem chuva, resiste mais tempo o trabalho feito” (L. R, 60 anos).

Para melhor compreender essa relacéo ecoldgica, Leff (2000) define:

A percepcdo global do ambiente tem um papel fundamental nos sistemas
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gnosiolégico das sociedades tradicionais. A concepg¢do do mundo comunidade
integra o seu saber mitico e 0 seu comportamento ritual as suas praticas produtoras:
0 saber dos processos geoffsicos (mudancas de estacdes, fases lunares e ciclos
biogeoquimicos, ecoldgicos e hidrolégicos, associam-se ao conhecimento dos
diferentes tipos de solos, permitindo utilizar os espacos ecoldégicos de maneira
complementar, gerando estratégias de uso multiplo e integrado dos recursos
bidticos. A natureza converte-se, assim num patriménio cultural e num recurso
econdmico (LEFF, 2000, p. 129-130).

Para as coletas, sao utilizados espacos territoriais da comunidade e fora, em
areas particulares de fazendas. O que Balza (2001) assinala diferencas entre terra
e territorio, o espaco da area da comunidade corresponde a terra demarcada pelo
estado, mas nao correspondendo ao territério tradicional. Quando o recurso esta fora
do ambiente dos Chiquitano € necessaria permissdo para coleta, que geralmente
€ concedida pelos fazendeiros em virtude dos lagcos de amizade, compadrio ou
relacdes trabalhistas.

Para Urioste (1992) a reforma agraria Boliviana somente compeliu aos
indigenas a possibilidade de reconhecer os espacos baixo uma légica agraria e nunca
considerando suas outras formas de uso do espago e muito menos tomando em
conta seu carater cultural com identidade propria, diferente da identidade nacional.

Alguns trabalhos envolvem rituais de coletividade enquanto grupo social, por
exemplo, construir moradias. A primeira etapa consiste em construir toda a estrutura
de sustentacao para depois cobri-la com as palhas, que séo colhidas no bosque
em periodos alternados (evitando calor intenso), por isso 0 melhor momento para
trabalhar na coleta é durante o periodo matutino e final da tarde. Depois de colhidas,
sdo amontoadas em volumes para depois serem transportadas de alguma maneira:
forca humana, tracdo animal ou motorizada, para trabalho coletivo na confecgcéo de
coberturas de moradias.

A educacao familiar e escolar s&o os fatores determinantes, pois o0s
ensinamentos empiricos e as técnicas de manejo ndo sao vinculados as novas
geracoOes. A ruptura com o saber local aborta a continuidade dos valores tradicionais
e culturais de conhecimento sobre o manejo extrativista.

Nas palavras de Homma (1993), o extrativismo vegetal esta fadado ao
desaparecimento, por conta dos fatores econédmicos de mercado. Em virtude da
globalizacdo, muitos produtos séo incorporados ou até substituidos, tanto que, na
comunidade ouvimos o seguinte relato:

“N&o se faz mais cestos de palmeiras, compra-se bolsa pronta”(J. C. O, 52 anos).

Martins (1997) define como momento de ruptura dos vinculos entre pais
e filhos, inicio de uma nova unidade familiar ou busca de novas alternativas de
vida, representa intensa interferéncia pela necessidade de dinheiro para suprir ao
consumismo. As Migracdes sdo fomentadas com a crenca de estarem com ganho
financeiro adicional temporariamente, porém os ciclos culturais sao alterados, os
elos de ensino e educacao tradicional desprendem.
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Esse ritmo etnografico fragmentado pelas praticas econdmicas abrolha
questdes sobre o papel da escola na comunidade enquanto instituicao de educacéao
e transformacdes, instrumento alheio ou coadjuvante das realidades, conecta
consonancia para liberdade ou mera reprodutora do sistema.

Nas palavras de Ives, Barros e Nakayama (2015), o saber e a historia dos
mais velhos ndo é apenas correr atras das lembrancgas e experiéncias de uma vida,
mas um patriménio cultural que, se nao for reconhecido e valorado, vai se perder
irremediavelmente no tempo e no espaco.

No que diz respeito a educacéo, um senhor que pratica extrativismo reflete
sobre o papel da familia, os valores e os conhecimentos que foram transmitidos por
geracgdes. Vejamos alguns dois depoimentos sobre as novas geracodes e o tratamento:

“Meu filho de 9 anos fora da escola me acompanha no campo na lida, ja sabe lagcar
bem, montar em cavalo, assentar porteira” (Sr. A. M. G, 40 anos).

“Aprendi com meus pais, eles ensinavam a fazer, coletar no bosque, trabalhar
roga, tudo! Hoje os pais ndo ensinam, eles trabalham em fazendas com patréo,
nédo tem tempo para ensinar seus filhos, que ndo sabem, néo aprendem e ndo tem
nada a ensinar adiante” (A. O, 65 anos).

A assimilacao é algo importante na vida educacional, ou seja, as criancas
crescem no meio social, cujas praticas norteiam sua vida de aprendizagem por
intermédio da interacdo. Assim as atividades intimas da familia e participacbes de
criangas e jovens em rituais transmitem sentimentos e contato de relacionamento
com a vida cultural (PARK; BURGESS, 1921).

Muitos diante do sistema nao percebem que o capital transformou e transforma
a vida deles, as criancas ja nascem para o trabalho nas fazendas. Reproduzindo
vicios e circulos somente para servir o trabalho assalariado que impde cadéncia
regional, até chegar a escola.

E comum fazendeiros mimosear as unidades escolares da regido, inclusive
a escola da comunidade com acgdes caridosas, situacdo as vezes superior ao
atendimento pelo estado na esfera governamental de assisténcia. Criando uma
ideologia de fomento e dependéncia aos lagos de servidao, nas palavras de Foucault
(1987) dominacao por parte da classe dominante, materializado pelo estado e
fazendeiros.

Em todas as entrevistas com os extrativistas, foi trazida a lembranca da
aprendizagem enquanto eram jovens, passada pelos pais ou com pessoas familiares
préximas, sustentando a importancia da educacao tradicional e dos valores culturais
repassados entre as geracoes.

A transmissao cultural é definida como um processo através do qual os tragcos
de conhecimento, padrdes de comportamento, ideias, praticas, valores e crencgas
cosmolégicas de uma cultura sdo comunicados e adquiridos através das geracoes
(Cavalli-Sforza e Feldman 1981; Cohen 2010).

Processo este incorporado na estrutura social (género, idade e parentesco),
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instituicbes e lugar (casamento, religido, associagbes comunitarias, escola). Hewlett
e Cavalli-Sforza (1986) distinguem cinco modos de transmissao cultural nas
sociedades humanas, usados em varias combinacdes e relacdes através da vida
de uma pessoa: vertical ou pai-para-filho; horizontal (entre quaisquer individuos);
obliquo (através das geracdes); um-para-muitos (predominante hoje: escolas, midia,
livros); e muitos-para-um-modo (anciaos ensinando os membros mais jovens).

A pesquisa revelou que os extrativistas da comunidade aprenderam pelo
processo de transmissao cultural Vertical ou pai-para-filho e muitos-para-um-modo
(ensinado por ancides), essas estratégias sdao bases dos conhecimentos autdctones.
Hoje a modalidade que se consolida para os jovens € Um-para-muitos, monopolizado
pela escola ou patrdes nas fazendas, rompendo a ligagéo etnocultural promovendo a
perda dos conhecimentos tradicionais.

Compreendemos que a cultura é viva, tem capacidade adaptativa a medida que
a transmissoes dos conhecimentos mudam ao longo do tempo. Nesse caso a escola
nao se sensibilizando as praticas culturais locais para reproduzir o sistema opressor
fomenta o apagamento da memoria local.

Freire (1987) define a escola como agéncia libertadora ou emancipatéria
contra a alienagao, define a compreensao que a cultura é democratica, jamais com
sobreposi¢cao ou dominacgéao, o respeito e a compreenséo sao fundamentais.

Assim a comunidade poderia promover a racionalidade de Ecodesenvolvimento,
proposta por Sanchs (1986), com estratégias alternativas de desenvolvimento
sustentadas pela produtividade primaria ecossistémica. Bases ecolbégicas adaptadas
as condicbes culturais de cada comunidade, com autogestao tecnoldgica de seus
recursos. Fundamentos sustentados por em trés pilares: justica social, eficiéncia
econdmica e precaucgao ecologica (Sachs, 1986 e Raynaut, 1993).

Em San Nicolas del Cerrito a quanto o tempo ocorre, diminuem os extrativistas,
oficio restrito a idosos, inexiste qualquer trabalho de transmissédo desses saberes
as novas geracdes, seja na escola local ou com as familias pesquisadas. Existem
varios agravantes que promovem esse declinio, além do monopélio econémico da
regiao, a comunidade esta dentro de uma area de protecé&o e manejo integrado com
controle ambiental, com ag¢des de proibicdo e restricdo pelo governo, que excita a
incorporacao de modelo nacionalista hegemonico.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho propiciou compreender o papel da instituicdo escola e o futuro
que a mesma desempenha em uma determinada regidao, comunidade ou etnia. Seu
curriculo, suas praticas e seus direcionamentos devem estar bem alicercados em
defesa para a promocao de justica social, liberdade e democracia. A incuria que
qualquer um desses pontos mencionados prevalece as instituicdes alheias com seus

Educacéo no Brasil: Experiéncias, Desafios e Perspectivas Capitulo 7



interesses particulares.

A comunidade é autOoctone que possui muitos conhecimentos tradicionais
praticados, como os processos de extrativismo vegetal, um rico patriménio cultural
que enfrenta desafios potenciais internamente e externamente.

As pressbes econOmicas regionais somadas a opressdo governamental
promovem a quebra do ritmo da educacgao tradicional no decorrer das geracgdes.
A escola da comunidade necessita materializar a democracia em praticas como
protecéo dos recursos naturais e culturais. Os ancides detentores dos conhecimentos
extrativistas devem compor parte do grupo educacional promovendo estratégias de
dialogar todos os desafios e mudancgas.
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CAPITULO 8

EDUCACAO POPULAR, ECONOMIA SOLIDARIA E O
EMPODERAMENTO FEMININO

Elisangela de Oliveira Fontoura global segue produzindo uma desigualdade
Universidade do Planalto Catarinense  crescente e, como identificamos, cada vez
Lages, Santa Catarina  mais gerando populagbes consideradas

Geraldo Augusto Locks  dispensaveis, supérfluas. Em outra vertente
Universidade do Planalto Catarinense  hjstérica se encontra a economia solidaria
Lages, Santa Catarina  como politica publica que busca estabelecer

Joao Eduardo Branco de Melo  outro paradigma societario por meio de seus
Universidade do Planalto Catarinense  principios, tais como, autogestéo, propriedade
Lages, Santa Catarina  coletiva dos meios de producdo, distribuicao

equitativa dos resultados do trabalho entre os

integrantes do empreendimento, relacbes de

~ lidari :
RESUMO: Este trabalho pretende abordar cooperagao e solidariedade, cuidado com o

uma tendéncia na atualidade em refletir sobre
feminilidades, que ao longo das ultimas décadas
foram emergindo de acordo com identidades
diferenciadas de mulheres e homens
identificados por marcadores de género, classe
sociais, raca, sexualidade e idades. Aborda-se
suarelagdo com a economia solidaria que aliada
aeducacao popular constituem-se em estratégia
para se romper com a légica capitalista, ao
se oporem a exploracdo do trabalho e dos
recursos naturais, considerar o ser humano na
sua integridade como sujeito e finalidade da
atividade econémica. Em tempos denominados
de pds-modernidade, uma pessoa pode ser
compreendida como um amalgama de varios
tracos deidentidade que acompdem. Viver nesta
sociedade implica em aceitar e reconhecer a
pluralidade de suas manifestacdes. A economia

ambiente e responsabilidade com o entorno
social. Ou seja, esta outra economia busca um
modo humano de estar no mundo, do viver a
condicdo de homem e mulher na producéo de
suas existéncias. Trata-se de uma abordagem
bibliografica cuja expetativa é problematizar a
condicdo atual de ser homem e mulher numa
sociedade demarcada por relagdes de género
assimétricas, mas contraditoriamente, pela
busca de empoderamento e emancipagéao
social de mulheres. Espera-se que esta reflexao
potencialize a consciéncia do protagonismo de
mulheres, da poténcia da economia solidaria e
da educacéao popular na conquista da equidade
social e de género.

PALAVRAS-CHAVE: Economia Solidaria,
Educacéao Popular, Feminismo.
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POPULAR EDUCATION, SOLIDARITY ECONOMY AND FEMALE EMPOWERMENT

ABSTRACT: This work intends to address a current tendency to reflect on femininities,
which over the last decades have emerged according to the differentiated identities
of women and men identified by markers of gender, social class, race, sexuality and
ages. lts relationship with the solidarity economy is analyzed, which together with
popular education constitute a strategy to break with the capitalist logic, when opposing
the exploitation of labor and natural resources, to consider the human being in its
integrity as subject and purpose of economic activity. In so-called postmodern times,
a person can be understood as an amalgam of the various traits of identity that make
up the person. Living in this society implies accepting and recognizing the plurality
of its manifestations. The global economy continues to produce increasing inequality
and, as we have identified, increasingly generating populations that are considered
dispensable, superfluous. In another historical aspect, solidarity economy is a public
policy that seeks to establish another societal paradigm through its principles, such
as self-management, collective ownership of the means of production, equitable
distribution of work results among the members of the enterprises, relations of
cooperation and solidarity, caring for the environment and responsibility towards the
social environment. That is, this other economy seeks a human way of being in the
world, of living the condition of man and woman in the production of their existences.
It is a bibliographical approach whose aim is to problematize the current condition of
being a man and woman in a society demarcated by asymmetrical gender relations,
but contradictorily, by the search for empowerment and social emancipation of women.
It is hoped that this reflection will strengthen the awareness of the protagonism of
women, the power of solidarity economy and popular education in the achievement of
social and gender equity.

KEYWORDS: Solidary Economy, Popular Education, Feminism.

INTRODUCAO

Somos mulheres de muitas formas, de diferentes racas, classes, orientacdes
sexuais, religides, cultura. Somos mulheres de diferentes tempos, ainda que
estivemos vivendo na mesma época. Um dado nos aproxima e empurra para a
resisténcia e busca sua superacao: a desigualdade de género:

Para superarareproducéo e alegitimacéo das desigualdades de género, é preciso
comecar reconhecendo que a identidade de género obedece a padrdes culturais
altamente discriminadores e, a partir dai, analisar as formas que a sociedade tem
tido para perpetuar esta situacédo. Abrir o didlogo para desvendar quais praticas
respondem discriminacdo de género pode abrir uma grande oportunidade para
construir processos de relagées inclusivas; (MAHMIAS, 2006, p. 127).
Essas distintas posicées vao supor e construir formas também distintas e
diversas formas de enfrentamento das condicdes de vida, expectativas, possibilidades

ou interdi¢cdes diferentes. Com efeito as formas de resistir e de superagdo séo
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diversas. Os contextos socioculturais se distinguem, mas um denominador comum,
se manifesta na hegemonia do modo de produc¢éo capitalista de reproducéo da vida
na contemporaneidade. Cada conjuntura deve ser lida criticamente para se encontrar
identificar e elaborar estratégias de poder e de emancipacgao social.
[...] Qual é o desafio da presente conjuntura? Relegitimar nossas identidades,
pratica e espaco e contribuir para a transformacéo dos sistemas educativos com
nossa bagagem social, cultural, pedagogica e politica. Ou seja, que tanto os
sistemas quanto as politicas publicas se regenerem desde uma opcéo popular
produzida por diversos movimentos sociais, culturais e politicos populares que
hoje sado portadores de uma nova opcéo diante ,da crise de legitimidade do
neoliberalismo e da globalizac&o. (LEDEZMA; BAZAN, 2006, p. 137).

No caso do Brasil, nos ultimos trinta anos o campo da economia solidaria vem
sendo uma estratégia de emancipagcao feminina. As mulheres constituem maioria
protagonizando os empreendimentos econémicos solidarios. Elas transitam do
espaco doméstico de trabalho para construir novas sociabilidades, conquistar espaco
de trabalho e geracdo de renda. Inicialmente auto identificado como um movimento
social, a economia solidaria conquistou em 2003 status de politica publica ocupando
espaco no Ministério do Trabalho e Emprego por meio da Secretaria Nacional de
Economia Solidaria (SENAES).

Contudo, no bojo da crise politica gerada pela disputa de projeto de poder e
de sociedade, a partir de 2015, a sociedade brasileira vive retrocessos nas politicas
publicas sociais e econémicas sem precedentes. Tal crise resultou no golpe contra a
Presidente Dilma Roussefem 2016, afastando-a do seu mandato legitimo conquistado
nas eleicbes de 2014. Utilizando-se da dendncia contra a corrupgao, conforme
analisa Souza (2017), interesses econdmicos e politicas sustentadas pela alianca
do grande capital nacional e internacional, maioria do Congresso Nacional, judiciario
conservador e a forgca midiatica, como se afirmou, “rasgaram a constituicao” de 1988.
Os ataques se deram em diferentes campos, como por exemplo, pelo congelamento
dos investimentos em politicas como, educacédo e saude, menos no pagamento das
dividas do Estado com o setor privado; a reforma trabalhista e a tentativa da reforma
da previdéncia ainda néo consolidada.

A sociedade civil organizada e forcas politicas do campo de esquerda, sentem-
se convocadas para seu compromisso historico de defesa dos direitos humanos, de
cidadania e da democracia. O que esta essencialmente em jogo € a luta de classe,
dado que nos ultimos quatorze anos, foram promovidas politicas que transferéncia
de renda, que minimizaram o fosso da historica desigualdade social existente no
pais, fato que ameacgou os interesses e privilégio das elites econémicas e politicas.

Arcanjo e Oliveira (2017) analisam os impactos da crise politica e econémica
para as classes populares e o campo da economia solidaria:

Em meio a este conturbado cenario politico e econdmico de ajuste fiscal e
recesséo, varios foram os desdobramentos negativos para as classes populares,

com o aumento do desemprego e cortes em politicas sociais. Uma carta enviada
pela Coordenacao desta Secretaria, em 18 de fevereiro de 2016, publicada no
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Boletim do Férum Brasileiro de ES, discorre sobre as reais possibilidades de
reduzir a Senaes a uma subsecretaria dentro do Ministério do Trabalho. A referida
Carta cita o ajuste fiscal e um quadro de arrefecimento da economia, com reducao
da arrecadacao; uma crise politica, manipulada por forcas retrégradas contrarias
ao desenvolvimento de politicas sociais inclusivas — que viriam a provocar o
golpe contra a presidenta da Republica, Dilma Rousseff, além de um apelo pela
manutengao da Secretaria e das politicas publicas de ES. Também, organizacdes
e empreendimentos ligados ao FBES iniciaram uma campanha de mobilizagcéo
contra a extingdo da Senaes no inicio de 2016. (ARCANJO; OLIVEIRA, 2017, p.
243).

Convém destacar que o modo de produgcdo capitalista, aproveitando-se
das crises por ele mesmo construidas, desde 2008, vem se ressignificando e se
reinventando, ou seja, modifica-se para continuar sua esséncia, isto é, nutrindo-se
da exploracao e da acumulacéo de bens e renda.

[...] O modelo capitalista cada vez mais dispensa trabalho em toda parte,
produzindo o desemprego estrutural-um dos mais inquietantes problemas
enfrentados pelas sociedades contemporaneas — e acentuando as desigualdades
sociais. Basta mencionar a grave crise que, n0s anos mais recentes, assola os
pafses do hemisfério norte, notadamente resultado do esgotamento do modo de
organizacéo da vida social, baseada em valores econdmicos de competitividade
e acumulacéo de riquezas monetarias. (MOURA, 2014, p.17).

Sustentamos a tese das mudancas capitaneadas pela educacédo. Nao se nega
a relevancia da educacéao formal, mas, como refletem Pontual e Reland (2016),
transformar a educacéo é a tarefa mais complexa que uma sociedade e um Estado
podem se atribuir, precisamente porque tem a ver com transformagdes de consciéncia
e de cultura. As politicas publicas devem considerar esse limite. Sabe-se também
que a educacgao sob controle do Estado capitalista tem uma finalidade muito precisa:
preparar forga de trabalho para atender interesses do capital como reflete o espanhol
Manuel Fernandes Enguita (1985), a relagcao isomorfica bastante acentuada entre as
relagdes sociais de educacao com as relagdes sociais de produgao.

Desse modo seria ingenuidade politica, acreditar que a educacao formal
garante as transformacdes sociais e politicas que se fazem necessérias. Torna-se
fundamental trazer a luz, a poténcia da educacao popular, estratégia fundamental
para 0 campo da economia solidaria, objeto de nossa reflexdao enquanto caminho

para mulheres e homens que buscam ou demandam emancipagao social.

METODOLOGIA

A economia solidaria se orienta por valores e principios antagdnicos a economia
capitalista, ou seja: autogestao, propriedade coletiva dos meios de producéo,
distribuicdo equitativa dos resultados do trabalho, cooperacédo, participacéao,
solidariedade, cuidado com o0 meio ambiente, responsabilidade com o entorno social,
reconhecimento e valorizac&o da diversidade de expressdes de género, sexualidade,
étnico-racial.
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A educacéo popular tem se mostrado a mais adequada metodologia de trabalho
junto aos empreendimentos econémicos solidarios:

[...] uma metodologia de trabalho que leva em conta o saber popular e leva
em consideracao o conhecimento produzido dentro dos empreendimentos,
reconhecendo-o como um conhecimento legitimo e necessario para a
transformacao da realidade. A metodologia de incubacao busca estabelecer a
alianca do conhecimento académico com esse outro tipo de saber numa relacéo
dialégica e destituida de hierarquizacgéo. A partir dai busca-se construir propostas
validas para a autogestao dos grupos, as quais denominam-se “tecnologias
sociais”. (MOURA, 2014, p.15).

Contrariando a atual conjuntura, a economia solidaria e a educacéo popular se
opbe ao

[...] balanco de dois séculos de capitalismo mostra-nos toda a sua irracionalidade,
com a apropriacéo privada do avanco cientifico e tecnolégico como forma de
gerar mais capital. A terra e o desenvolvimento do conhecimento, da ciéncia e
da tecnologia, apropriados privadamente e colocados a servico da expansao
do capital, voltam-se a classe trabalhadora e seus filhos e se afirmam dentro de
uma légica destrutiva. Além disso, ocorre o aniquilamento de direitos e das bases
da vida, mediante a agressao ao meio ambiente. Disso resulta uma contradicéo
insanavel que se evidencia pelo aumento da miséria e da fome, pela volta das
epidemias, pela indigéncia e pelo aumento da violéncia e do exterminio dos
pobres. (FRIGOTTO, 2012, p. 269).

No contexto de crise social, politica e econdmica descrita acima, as classes
populares reivindicam o retorno das politicas sociais ja conquistadas e a ampliacao
dos direitos conquistados. Sao 13,5 milhdes de brasileiros desempregados. Portanto,
a criacao de empregos, a geracao de renda, a construcao de espacos de trabalho,
sao questdes que se tornaram estruturantes para garantir minimamente condigoes
dignas de vida.

A consciéncia individual e coletiva tem for¢ca mobilizadora:

Por essa raz&o, a Educacao Popular assume uma posicdo consequente e define
educacdo também como um ato politico. Em consequéncia, afirma “que toda
educacao é, além de um ato pedagogico, um ato politico”. Ndo ha como se
manter na mera declaracao de principios e & margem de compromissos socio-
histéricos concretos. Desde nossa op¢éo ética, nossa viséo politica tem que ser a
favor e na diregéo da visdo dos pobres da terra. (HURTADO, 2006, p. 153).

Nesta perspectiva pedagdgica, o educando passa a se constituir e um sujeito
ativo nas transformacdes que podem gerar melhor qualidade de vida para a sua
comunidade, sua cidade, passe a ser protagonista das varias esferas de participacao
sejaela, politica, social, naeconomia solidaria, nos conselhos municipais de educacao,
de saude, dos orcamentos participativos entre outros. Sujeitos participativos criticos
capazes de tencionar o Estado com criacao de politicas publicas e cumprimento das
leis. Que sejamos sujeitos proativos contra a histérica desigualdade social brasileira

[...] as desigualdades no Brasil sdo fruto de um processo histérico que remonta
a formacé&o da sociedade escravocrata, que constituiu uma cultura de mando e

subserviéncia, reaparecendo com o coronelismo e em nossos dias subtraindo 0s
direitos basicos da cidadania. Como consequéncias politicas de tal cultura, os
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autores destacam o trato privado da coisa publica, que se opds ao reconhecimento
e legitimacao das singularidades e diferencas [...]. (BORGES, 2014, p.67).

A producdo do analfabetismo e a exclusdo é decorréncia do modelo social,
econdbmico e politico predominou na América Latina. Nos anos 90, tivemos
hegemonicamente as politicas neoliberais, que produziram mais pobreza, mais
exclusao, informalizac&o das relagdes de trabalho, concentracdo e mercantilizacéo
da propriedade rural, portanto, excluséo de trabalhadores rurais. No corrente ano,
reiteremos, temos uma nova conjuntura de exterminio das politicas publicas, o
governo atual deixa claro o descaso com a populacao demostrando para que veio,
gerando uma ameaca a vida das classes populares. Este cenario pode ser ilustrado
com o desmonte sofrido no campo da economia solidaria

[...] o ineditismo das politicas inclusivas no século XXI, no Brasil, sobretudo da
ES. [...] destacando o crescimento e a importancia do movimento de ES no Brasil,
sob a lideranga do Férum Brasileiro de Economia Solidaria (FBES). [...] o contexto
social, politico econémico que levou a criagao da Secretaria Nacional de Economia
Solidaria (Senaes) para a execucado de politicas publicas de ES nos Ultimos 13
anos no ambito do governo federal brasileiro, bem como o retrocesso destas
politicas, especialmente a partir do golpe parlamentar em 2016. (ARCANJO;
OLIVEIRA, 2017, p. 231).

Nos caminhos do educador, fildsofo da educacédo, professor Paulo Freire
que reconhecido mundialmente como um pedagogo comprometido com uma
educacéao transformadora, o dominio da palavra sé tem significado e sentido se for
contextualizada, ou seja, relacionada com o universo cultural, econémico, politico
em que vive o educando.

RESULTADOS

O publico da economia solidaria, além de acentuadamente feminino, tem
tido restrita oportunidade de acesso & educacdo. E muito comum encontrar nos
empreendimentos integrantes analfabetos, semi-analfabetos ou que nao conseguem
ler, nem interpretar um texto. Neste sentido, a alfabetiza¢&o significa uma acéo capaz
de dotar os educandos para uma nova compressdao do mundo, uma nova leitura de
mundo, uma leitura de mundo que precede em certo sentido e que da significado
a leitura da palavra, significando o dominio completo da leitura e da escrita. Numa
perspectiva de um sujeito consciente dos seus direitos e deveres, capaz de agir e
lutar por esses direitos

Paulo Freire nos lembra que o conhecimento € um processo que resulta das praxis
permanentes dos seres humanos sobre a realidade. Mas no momento em que
separo o0 conhecimento existente do ato de criar conhecimento, minha tendéncia
€ apoderar-me do conhecimento existente como um fato acabado e transferi-lo

aqueles que nédo sabem. Este € o caso das universidades, que sa&o casas de
transferéncia de conhecimento. (HURTADOQO, 2006, p. 148).

Educador e educando tem um saber que vem da sua experiéncia vivida, assim
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sendo, o ato de educar € um ato dialdégico de compreensao reciproca onde ensinam e
aprende ambos. Dar possibilidade ao educando participar ativamente na vida social,
lutar por direitos ligados a sua qualidade de vida, como por exemplo direito a saude,
direito a moradia, direito a cultura. Nesta concepc¢ao também caminha o processo de
avaliacdo. Sobre esse carater dialético entendemos que:
[...] Rechacamos o enfoque positivista, que converte o educando em mero objeto
de recepcdao passiva de conhecimentos pré-elaborados — 0 que Freire chama
educagdo bancaria. Para a Educacéo Popular, a realidade é¢ uma verdadeira
fonte de conhecimento que ndo podemos simplificar isolando-o das dinamicas
reais socioecondmicas, culturais e politicas do contexto. “O conhecimento é,
portanto, o processo que resulta da praxis permanente dos seres humanos sobre
a realidade(...]. (HURTADO, 2006, p. 151).

O dinamismo da educagéao popular ultrapassa os muros escolares, o ambiente
alfabetizador com acesso a multiplas formas de leituras e projetos culturais. Capaz
de dar uma efetividade e uma dimensao mais plena ao processo de aprender. Dando
a educacao de jovens e adultos uma educacao independente da faixa etaria a que
pertence e até independentemente do grau de escolaridade que ja tenham adquirido.

Transformando assim o direito permanente humano a educacéo

Por essa raz&o, a Educacao Popular assume uma posicdo consequente e define
educacao também como um ato politico. Em consequéncia, afirma “que toda
educacéo €, aléem de um ato pedagoégico, um ato politico”. Nao ha como se manter
na mera declaragcao de principios e a margem de compromissos sociohistoricos
concretos. Desde nossa opc¢éo ética, nossa viséo politica tem que ser a favor e na
direcéo da visao dos pobres da terra. (HURTADO, 2006, p. 153).

Economia solidaria e educagao popular, implica numa relagdo indissociavel.
Sobretudo, refletindo no viés da emancipacéo feminina, na luta pela igualdade de
direitos, de género na conquista de trabalho e renda, a solidaria. No antigo sitio
da SENAES, encontrava-se o0 conceito que popularizou a economia solidaria no
Brasil. “o jeito diferente de produzir, vender, comprar e trocar o que é preciso para
viver, sem explorar 0os outros, sem querer levar vantagem e sem destruir 0 meio
ambiente”. Nossa pratica social tem demonstrado que em um empreendimento
econdmico solidario, ninguém explora o trabalho alheio; garante, qualidade de vida

e o desenvolvimento da vida de todos seus integrantes.

DISCUSSAO

O trabalho educativo junto as cooperativas de trabalho de catadores de
materiais reciclaveis localizado no territério onde vivemos e refletimos este texto
se mostra extremamente proficuo. Borges (2014), demonstra que esta experiéncia
pedagogica tem consequéncias fomentadoras de mudancgas pessoais e constru¢cao
de organizagdes coletivas:

[...] Um dos aspectos que se mostrou importante como fomentador das mudancas
pessoais € o inicio do trabalho em cooperativas de reciclagem, pois séo
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ambientes como uma légica diferente da empresarial (SINGER, 2000), em que as
pessoas tém possibilidade de aprender umas com as outras, em termos de falar,
ouvir, respeitar mais o outro, a conviver, enfim ha maior possibilidade de ser ela
mesma, 0 que termina por facilitar a geracao de sentido positivo do trabalho e da
identidade desse trabalhador relacionado com a cultura desse ambiente coletivo
[...]. (BORGES, 2014, p. 79).

Estas experiéncias realizadas mais recentemente na histéria da educacéao
popular brasileira, corroboram os ensinamentos de Freire, ao demonstrar a estratégia
desta modalidade de educacao na promoc¢éao da emancipac¢ao social

[...JFreire disse que: Como processo de conhecimento, formagdo politica,
manifestacao ética, busca da beleza, capacitacio cientifica e técnica, a educacao
€ uma pratica indispensavel e especifica dos seres humanos na histéria, como
movimento, como luta. (HURTADO, 2006, p.147).

A educacgao nao é neutra, existe uma politicidade inerente a acao de educar ou
seja, o0 ato de educar ou esta bem comprometido com o processo de transformacéao
das pessoas, das comunidades, na compreensao dos direitos da inclusao social ou
esta exercendo um papel de reproducao da ordem social vigente, portanto da ordem
de excluséo, de discriminacéao etc.

A economia solidaria € uma constru¢do continua, situa-se no campo da luta
politica. Apresenta-se como uma alternativa a economia capitalista no qual o interesse
utilitarista, ideologia do modo de producgao capitalista, preside as relagcbes sociais,
econdmicas e politicas. A génese da economia solidaria no contexto do capitalismo
industrial europeu do século XIX, tem demonstrado que

A economia solidaria nao é a criacao intelectual de alguém, embora os grandes
autores socialistas denominados ‘utdpicos’ da primeira metade do século XIX
(Owen, Fourier, Buchez, Proudhon etc.) tenham dado contribuicbes decisivas ao
seu desenvolvimento (SINGER; SOUZA, 2000, p. 13).

Em outras palavras a construgcdo da economia solidaria ocorre por meio de um
conjunto de atores individuais e coletivos. Devemos destacar o tripé do movimento
social desta outra economia: o protagonismo dos Empreendimentos Econdmicos
Solidarios, a forca das Entidades Apoiadoras (EA) e a representacédo do Poder
Publico (PP). As reflexdes de Arcanjo e Oliveira (2017, p. 232) citando a SENAES
(2016), corroboram nossos conceitos de economia solidaria, empreendimento e o
conjunto de atores ativos do campo desta economia:

a) Economia Solidaria (ES). o conjunto de atividades econémicas|[...] —organizadas
e realizadas solidariamente por trabalhadores/as sob a forma coletiva e

autogestionaria. Este conceito geral explicita os valores e principios fundamentais
da ES: cooperacéo, autogestao, solidariedade e dimens&o econdmica. [...]

b) Empreendimentos Econdémicos Solidarios (EES): sao aquelas organizacées
coletivas [...] tais como: associacfes, cooperativas, empresas autogestionarias,
grupos de producéo, clubes de trocas, redes etc.; [...] permanentes, [...] que
disponham ou ndo de registro legal, prevalecendo a existéncia real e que
realizam atividades econémicas de producao de bens, de prestacao de servicos,
de fundos de crédito [...], de comercializacéo [...] e de consumo solidario.
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[...] c) Entidades de Apoio, Assessoria e Fomento a Economia Solidaria (EAF):
Foram definidas enquanto aquelas organizagées que desenvolvem agbes nas
varias modalidades de apoio direto junto aos empreendimentos econdmicos
solidarios [...].

Esta reflexao, inspirada na préatica desenvolvida em nossa realidade cotidiana
de educadores e educadoras sociais, permite afirmar que a economia solidaria
contém os germes da conquista de “autonomia e de emancipag¢ao os ultimos anos
como inovadoras pela vivencia de seus principios de autogestao, [..Jautonomia e
emancipacao do sujeito implica em empoderamento, que o capacita na tomada de
decisao, protagonismo social, interesse no empreendedorismol...] (YAMAGUCHI,
TURRA, STRASSER, 2016, p. 34).

CONSIDERACOES FINAIS

Nutrimos a expectativa de que esta reflexdo possa contribuir com a consciéncia
das relacbes de género assimétricas predominante na sociedade contemporénea,
mormente na sociedade regional na qual nos situamos, pensamos e propomos
mudancas. Consciéncia de que a economia solidaria se consolida como estratégia de
construcao de autonomia e emancipacéao social, um dado que pode contribuir para se
entender as razdes porque a economia solidaria tem rosto feminino. Consciéncia do
paradigma hegemonico do lugar historicamente ocupado pelo sujeito na sociedade
moderna, homem branco, heterossexual, ocidental, de classe média urbana. E que
com efeito, serviu historicamente de referéncia e se constituiu historicamente no
centro. No novo paradigma, este lugar esta sendo gradativamente contestado com
indicios de se desestruturar.

O periodo histérico recente denominado de pds-modernidade vem contestando
veementemente a hegemonia do masculino. A mulher vem sendo compreendida no
plural. Nao é mais preciso repetir que “ndo se nasce mulher’! Ela € uma constru¢ao
histérica e cultural. Tornam-se protagonistas na reivindicagcéo dos direitos humanos,
alias exigem novas compreensodes sobre direitos, adensando-os, resignificando-os
ou até mesmo criando novos direitos individuais e coletivos. Parece expressivo na
p6s-modernidade esse voltar-se em direcdo as margens e as fronteiras. Um certo
afastamento da nocéo de centro e a algumas ideias, algumas nocdes que estao
ligadas ao centro. Por exemplo a ideia de origem, a ideia de unidade, a ideia de
universalidade. Em resumo, 0 que ocupa a posicao central &€ considerado nao
problematico, e sdo os outros sujeitos e suas praticas, sdo vistos como desviantes
e que se afastam, sdo derivagdes. Contudo, o centro continua a ser importante
e sedutor, o que ocorre em termos de pensamento o carater de ficcdo, hoje se
reconhece que a posicao central € uma invencgao.

Efetivamente, ndo € uma posicdo naturalmente dada, mas sim uma posicao
historicamente construida como natural, assim sendo, a no¢éo de centro passa a
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ser desafiada e contestada na contemporaneidade. A pés-modernidade sugere que
se abandone os dilemas.

De fato, deixamos a l6gica de ou isso, ou aquilo, deste modo, alguém ou alguma
pratica pode ser ao mesmo tempo isso e aquilo, nesse caso as mulheres poderiam
ser isso e aquilo. Outrossim, em vez de dicotomias pensamos em pluralidades.
As diferencas nao sado mais binarias, sdo multiplas, de acordo com o tom da pés-
modernidade. Nos acompanhou ao longo desta reflexdo uma estratégia na busca da
emancipacao social feminina, situada na relacédo que se estabelece em dois campos
gue se complementam: a economia solidaria e a educacgao popular.
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GENERO E EDUCACAO: ENFRENTAMENTO DE
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RESUMO: Este artigo possui como objetivo
relatar os resultados parciais do projeto de
pesquisa “Género e Educacao: Enfrentamento
de Violéncias”, que visa aprofundar a discussao
sobre género e sexualidades no contexto
escolar com profissionais da area da educacao.
A pesquisa possui carater qualitativo, utilizando
como metodologia a aplicacdo de entrevistas
focalizadas com o grupo de formadoras/
es da Secretaria Municipal de Educacdo de
Lages, cujos dados foram analisados por
meio do método de “analise do contetdo
qualitativo de Mayring” e relacionados com
referenciais tedricos das tematicas de género,
sexualidades, educacao e violéncias. Assim, 0s
resultados demonstraram que nas escolas do
municipio a discussao das sexualidades ocorre,
principalmente, sob a perspectiva bioldgica,
alémde que ndo sdorealizadas a¢des no sentido
de prevencao a violacao de direitos envolvendo
as questoes de género e da diversidade sexual.
Porém, foi ressaltado o papel do/a professor/a
como formador, o que constitui uma critica ao
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VIOLENCIAS

Programa Escola Sem Partido.
PALAVRAS-CHAVE: educacao; estudos de
género; sexualidades; violéncias.

GENDER AND EDUCATION: CONFRONTING
VIOLENCE

ABSTRACT: This article aims to report the
partial results of the research project “Gender
and Education: Confronting Violence”, which
aims to deepen the discussion about gender
and sexualities in the school context with
professionals in the area of education. The
research has a qualitative character, using
as methodology the application of focused
interviews with the group of trainers of the
Municipal Secretary of Education of Lages,
whose data were analyzed through the method
called “qualitative content analysis of Mayring”
and related to referential theorists of the
themes of gender, sexualities, education and
violence. Thus, the results showed that in the
municipal schools the discussion of sexualities
occurs mainly from the biological perspective,
besides that, actions are not taken in the way
of prevention of the violation of rights involving
gender and sexual diversity. However, the role
of the teacher as a trainer was highlighted,
which constitutes a criticism of the program
Party Without School .

KEYWORDS: education;

gender studies;
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sexualities; violence.

11 INTRODUCAO

Este trabalho foi construido como resultado parcial do projeto de pesquisa
“Género e Educacdo: Enfrentamento de Violéncias”, financiado pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) por fazer parte do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). A pesquisa foi
realizada pelo Grupo de Pesquisa em Género, Educacéo e Cidadania na América
Latina, sendo realizada pelo Programa de Pds-Graduacao em Educacéao (PPGE) e
por um bolsista de graduacao da Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC),
instituicdo de ensino superior localizada em Lages-SC.

Conforme dados do Mapa da Violéncia de 2012, a cidade de Lages possui um
alto indice de violéncias de género, ocupando o 17° lugar na taxa de homicidios
femininos a nivel nacional. Neste cenario, muitas/os profissionais da area da Educacao
procuram pelo GECAL como forma de obter assessoria em casos de violéncia contra
mulheres, meninas e estudantes LGBTTT. Além disso, ha o crescimento do discurso
do Programa “Escola Sem Partido”, que critica o desenvolvimento de atividades
sobre estes temas no campo da educacéo.

Assim, esta pesquisa justifica a sua importancia pelo contexto em que esta
inserida, tanto em relagdo ao Brasil quanto ao dmbito municipal. O projeto possui
como objetivo a discusséo das tematicas de género e sexualidades com o grupo de
formadoras/es da Secretaria Municipal de Educagdo de Lages (SMEL), buscando
contribuir para a construcao de redes de democratizacdo do conhecimento que
consolidem os processos de analise de dados sobre enfrentamento de violéncias de
género no campo da educacao.

2| METODOLOGIA

Para o projeto de pesquisa “Género e Educacao: Enfrentamento de Violéncias”,
inicialmente foram pesquisadas producdes cientificas sobre formacéo de professores,
curriculo, género e sexualidades em dois bancos de dados (Scielo e IBICT), com o
recorte temporal de 2000 a 2018, resultando em 55 artigos, dissertacdes ou teses.
Os trabalhos encontrados foram lidos juntamente a outros referencias teoricos de
género, sexualidades e educacéo, e desta pesquisa bibliografica foram produzidos
resumos e fichamentos.

Em seguida, houve a leitura sobre metodologia, coleta e analise de dados de
acordo com Uwe Flick. Conforme o tedrico, pesquisas qualitativas séo utilizadas
qguando ha interesse no estudo das relagdes sociais, que se apresentam pluralizadas
na contemporaneidade, sendo necessario um olhar sensibilizante para o seu estudo
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empirico (FLICK, 2009).

Com base nos referenciais tedricos encontrados e nas leituras sobre metodologia
de pesquisa, foi elaborado o roteiro para as entrevistas semiestruturadas a serem
realizadas com o grupo de formadoras/es da Secretaria Municipal de Educacao
de Lages (SMEL). De acordo com Flick (2009), as entrevistas focalizadas visam
estudar o impacto de um estimulo sobre os participantes, neste caso, as entrevistas
envolveram a educacéo e a sua relagdo com os estudos de género e as sexualidades.

Assim, ap0s o0 agendamento e a realizagcdo das entrevistas, os dados foram
transcritos para sua posterior anélise, que teve base no que propde Philipp Mayring
em sua analise qualitativa de conteudo, especificamente a técnica denominada
sintese da analise de conteudo. Esta técnica possui como base a generalizagao de
enunciados similares, que sdo entao reduzidos a uma parafrase que compreenda o
seu significado (FLICK, 2009).

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na década de 1990, a educacéo brasileira apresentou transformacdes que
influenciaram a abordagem da tematica de género e sexualidades. No ano de 1996,
foi sancionada a lei n® 9.394, conhecida como a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB). Por meio desta legislacéo, a educacao passou a ter por
finalidade o desenvolvimento dos/as estudantes, a sua qualificagcao profissional e o
preparo para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1996).

Neste contexto, no qual a educacao possui a cidadania como eixo norteador,
foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). De modo a orientar o
desempenho de atividades das/os profissionais da Educacéo nas diversas areas do
conhecimento, estes documentos abordavam também temas transversais a serem
trabalhados em todas as disciplinas, como a tematica de Orientacdo Sexual.

Porém, conforme a revisdo bibliografica realizada durante o processo de
pesquisa deste projeto, as acdes pedagodgicas contemporaneas néo contemplam as
tematicas de género e sexualidades. De acordo com as/os autoras/es como Guacira
Lopes Louro, Jimena Furlani e Nilson Dinis, embora seja admitida as multiplas
formas de viver os géneros e as sexualidades, a escola norteia suas acdes por um
padrdo: a heterossexualidade. Esta seria o unico modo adequado, legitimo, normal
de masculinidade e de feminilidade, que é repassada ndo somente na interacéao
verbal entre os individuos do espaco escolar, mas por meio das ilustracbes em
livros didaticos (DINIS, 2011), dos textos literarios lidos e de narrativas historicas
abordadas (LOURO, 20083).

Assim, estes materiais sdo artefatos culturais no sentido de produzir e veicular
representacoes de género e de sexualidade (FURLANI, 2007). Ensina-se, por meio
de seu conteudo verbal e ilustrativo, modos de “ser masculino” e de “ser feminino”
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e maneiras de viver a sexualidade (FURLANI, 2007). Nesse sentido, a escola nao
apenas reproduz ou reflete as concepcdes de género e sexualidade que circulam
na sociedade, mas “[...] ela propria as produz” (FURLANI, 2003). O que foge dessa
referéncia - a heterossexualidade - € denominado “diferente”, quando néo excluido do
curriculo. De acordo com Furlani (2007), este “diferente” é utilizado pelo padrao como
forma de afirmar-se, pois demarcaria os limites daquilo que é aceito socialmente.

Além disso, pode ocorrer de este conteudo ndo ser abordado em sala de
aula, o que Dinis (2011) indica que pode estar relacionado ao desconhecimento
das/os professoras/es da sua propria sexualidade e das multiplas formas de obter
prazer, como também (BRITZMAN, 1996 apud DINIS, 2011) a crenca de que esta
discussao, por parte das/es educadoras/es, pertenga a vida privada. Vale ressaltar,
conforme Junqueira (2011), que ha o discurso por parte de agentes publicos de que a
homossexualidade “é uma questao de foro intimo”, ou seja, que a homossexualidade
€ uma escolha privada a ser vivida com discricdo no siléncio doméstico, devendo
ser tolerada na medida que nao adquire visibilidade publica, ndo se torna objeto
de reconhecimento social, ndo gera direitos nem mereca a atencdo do Estado
(JUNQUEIRA, 2011).

Entretanto, o curriculo é representacdo (FURLANI, 2007), pois assume papel
central no processo de construgdo das diferencas e das identidades. Nao pode ser
compreendido apenas como uma relacdo entre as disciplinas e seus conteudos, pois
possui todo o tipo de aprendizagens que os alunos adquirem durante a escolarizacao.
Deste modo, a sua presencga no curriculo escolar deve conferir a compreensao da
diversidade como constituinte do nosso tempo, e ndo como um problema.

Com base nesta realidade, foram realizadas entrevistas focalizadas com o grupo
de formadoras/es da SMEL, visando discutir as tematicas de género e sexualidades
no contexto educacional da cidade de Lages. Por meio da analise do conteudo
qualitativo de Mayring, as informac¢des obtidas foram estruturadas e discutidas com
os referenciais teoricos.

Graupe e Grossi (2014) afirmam, em um trabalho sobre o programa Género e
Diversidade na Escola (GDE), que ha uma predominancia de professores das ciéncias
biolégicas na abordagem de género e sexualidades, o que refor¢ca a concepgao de
que este assunto deve ser tratado pelo/a professor/a de ciéncias. Entretanto, os
PCNs incluem esses assuntos como um tema transversal, a ser trabalhado por todas
as disciplinas e nao por um grupo especifico de professoras/es. Sobre esta realidade
em Lages, a profissional “A” disse que:

Nos anos finais se ¢é trabalhado na disciplina de ciéncias alguma coisa sobre
sexualidade. Mas eu ainda percebo que as criancas levam muito [...] pro lado
sexual mesmo e ndo em si para a questédo da sexualidade num todo... né? Quem
sou eu? O que que eu sinto? Como que eu me vejo? Como que eu vejo o outro? Eu
respeito 0 meu colega ou eu ndo respeito? Eu acho que sdo essas questdes que

envolvem a questdo da diversidade, a questdo do género e tudo mais. Eu acho
que tem que ser isso, eu olhar o outro e me olhar também.

Educacéo no Brasil: Experiéncias, Desafios e Perspectivas Capitulo 9



Esta fala revela que género e sexualidades, previstos como temas transversais
na educacao brasileira, sdo abordados principalmente pelas ciéncias biologicas.
Sobre isto, Dinis (2011) afirma que a heterossexualidade € explicitada quando
estes temas sao tratados pelo viés reprodutivo. Desta maneira, a compreensao da
escola como espacgo para preparar as/os estudantes para o exercicio da cidadania é
guestionada, uma vez que prima por um padrao a ser seguido, excluindo a abordagem
das multiplas formas de viver a sexualidade.

Além disso, como expressou a profissional “A”, a sexualidade nao é tratada com
o exercicio da alteridade. Em um trabalho sobre as questdes raciais e de género no
espaco escolar, Gomes (1996) postula que o reconhecimento das diferencas é a base
da alteridade, que possui como resultado um olhar para o outro em que ha consciéncia
de suas caracteristicas. Em um cenario caracterizado pela heteronormatividade,
conforme apontado pelos referenciais tedricos citados anteriormente, a auséncia
de acbes que permitam trabalhar as diferencas entre os sujeitos afeta as relagdes
sociais que sao estabelecidas pelos individuos, influenciando no exercicio de seus
direitos.

Neste sentido, em um pais signatario de documentos como a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, os Principios de Yogyakarta e a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel, € necessario refletir sobre as formas de enfrentamento
as violéncias de género e a LGBTfobia. Conforme o Art. 2° da Declaragéo Universal
dos Direitos Humanos, “todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracao, sem distincdo de qualquer espécie [...]"
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948). Porém, observa-se a ocorréncia
de violéncia de diversas formas, o que constitui uma violagdo de direitos humanos.

Assim, é importante o desenvolvimento de atividades na area da educacéo que
envolvam a tematica de género e sexualidades, de modo a prevenir a violagao de
direitos. Sobre isto, de acordo com Esplendor e Braga (2009, p. 03):

com esse procedimento, estaremos contribuindo para que a escola n&o seja um
instrumento de preconceitos, mas de promocéo e valorizacédo das diversidades
que enriguecem a sociedade brasileira. Por isso, a escola se configura como o
caminho mais consistente e promissor para um mundo sem intoler&ncia, mais
plural e democratico.

No contexto de Lages, uma cidade com altos indices de violéncia de género
(WAISELFWISZ, 2012), o grupo de formadores/as da Secretaria Municipal de
Educacgao informou sobre as agdes realizadas nesse sentido com a rede de escolas
do municipio. De modo geral, expressaram que género e sexualidade nao sao
abordados de forma especifica, mas dentro das disciplinas e do conceito de respeito
ao outro. Revelaram, também, que durante as formagdes com os/as professores
esta demanda surge, além de ser debatida nos congressos realizados ao longo
do ano em parceria com instituicbes de ensino superior. Porém, as profissionais B
e C relataram que nao sao realizadas acbes de prevencédo a violacao de direitos,
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pois somente quando ha alguma situacéo envolvendo a questdo de género e das
sexualidades € que tratam dos temas com os/as estudantes.

Por meio dos assuntos tratados anteriormente, também foi concebida uma
percepcao do papel do/a professor/a pelas pessoas entrevistadas. De acordo com
a profissional A, “n6s somos formadores, ndo s6 de opiniao, n6s somos formadores
também de carater das criangas”. No contexto do ensino de género e sexualidades,
esta concepcéao do/a professor/a como formador/a vai de encontro ao proposto pelo
programa Escola Sem Partido, que compreende o professor como uma figura que
deve restringir as suas atividades pedagdgicas ao conteudo didatico, ndo abordando
temas que pertencem ao privado.

Entretanto, agdes nesse sentido ndo visam concorrer nem substituir a fungéo da
familia, mas complementa-la (BRASIL, 1997). Assim, a discussao dos papeis sociais
atribuidos historicamente ao masculino e feminino e as diversas formas de expressao
da sexualidade sdo contempladas nas atividades escolares, o que contribui para que
direitos sejam respeitados e constitui uma forma de enfrentamento as violéncias que
ocorrem.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa permitiu compreender como a tematica de género e sexualidades
€ abordada no contexto escolar, ambiente que produz e reproduz preconceitos e
que se caracteriza pelo machismo e pela heteronormatividade, expressos tanto nas
atitudes dos sujeitos quanto nos materiais didaticos.

Assim, por meio dos dados coletados durante o processo de pesquisa, foi
possivel averiguar de que forma os/as profissionais da educagdo do municipio de
Lages concebem estes temas e que agdes desenvolvem nesse sentido em suas
atividades pedagodgicas. De acordo com o grupo de formadores/as, € trabalhada a
questao do respeito com os/as estudantes, porém revelaram que somente quando
ocorrem incidentes envolvendo as questdes de género e das sexualidades é que
buscam aborda-las de maneira especifica. Além disso, foi verificada uma concepg¢ao
do papel do professor como formador, o que constitui uma critica ao Programa Escola
Sem Partido.

Deste modo, a importdncia de praticas pedagodgicas que envolvam estes
temas deve ser ressaltada, pois constitui uma maneira de prevenir a violagao de
direitos humanos, ou seja, uma forma de enfrentamento as violéncias de género e
LGBTfébicas que ocorrem no pais € no mundo.
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RESUMO: O processo de globalizacéao
possibilitou o desenvolvimento sociocultural
da humanidade, viabilizando o surgimento
de varias correntes no campo da educacéo,
sobretudo na era da pés-modernidade, como € o
caso da teoria multicultural, que tem construido
instrumentos para a superacao das diferencgas,
convocando a escola para (re) assumir o mister
de fomentar a reflexao e o debate sobre temas
como género, sexualidade e diversidade. Nesse
contexto, a presente pesquisa tem por objetivo
analisar os desafios encontrados pela escola
em inserir tais tematicas no ambiente escolar, a
partir da verificacdo do Relatério “Jogo Aberto”,
emitido em 2017 pela UNESCO, que apresenta
respostas do setor de educagdo a violéncia
com base na orientac&o sexual e na identidade/
expressao de género. A partir da observagao
dos dados extraidos pelo documento
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UNESCO

constatou-se que a porcentagem de alunos
LGBT que relataram ja ter vivenciado alguma
vez preconceito/discriminacdo em diferentes
sistemas é maior em ambientes escolares,
ficando a frente dos espacos familiares, das
comunidades e do circulo de amigos. Para
tanto, foi realizada pesquisa de natureza
quali-quantitativa, a partir de procedimentos
bibliograficos e documentais com fito de tecer
abordagem descritiva.

PALAVRAS-CHAVE: Género e Sexualidade.

Educacéo. Desafios. Relatério “Jogo Aberto”.

GENDER, SEXUALITY AND EDUCATION:

CHALLENGES TO BE FACED FROM THE

ANALYSIS OF THE REPORT “OUT IN THE
OPEN” ISSUED IN 2017 BY UNESCO

ABSTRACT: The globalization process has
enabled the socio-cultural development of
mankind, making possible the emergence of
severaltrends in the field of education, especially
in the era of post-modernity, as is the case of
multicultural theory, which has built instruments
for overcoming differences, calling the school to
(re) take the craft to foster reflection and debate
on topics such as gender, sexuality and diversity.
In this context, the present study aims to analyze
the challenges faced by the school in inserting

these themes in the school environment, from
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the verification report “Out in the Open” issued in 2017 by UNESCO, which provides
education sector responses to violence based on sexual orientation and gender identity
/ expression. From observation of the data extracted from the document it was found
that the percentage of LGBT students reported having ever experienced prejudice /
discrimination on different systems is higher in school environments, ahead of family
spaces, communities and the circle of friends. Therefore, qualitative and quantitative
research was conducted from bibliographic and documentation procedures aim to
weave descriptive approach.

KEYWORDS: Gender and Sexuality. Education. Challenges Report “Out in the Open”.

11 INTRODUCAO

A contemporénea dinamica das relagcdes sociais apresenta muitos desafios
nos variados setores da sociedade, sobretudo na educagao, uma vez que esta se
encontra diretamente relacionada com 0s processos culturais societarios. Nesse
contexto, a corrente do multiculturalismo surge como um resultado desse novo
arranjo social, convocando a escola para (re)assumir o mister de fomentar a reflexao
e 0 debate sobre temas como género, sexualidade e diversidade.

Contudo, embora a Constituicdo Federal de 1988 assegure no seu artigo 205
o direito a educacéo baseada no pluralismo de ideias e a Lei Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996) garanta o apreco a tolerancia
como preceito basilar da educacgao (art. 3%, IV), observa-se que a escola enquanto
espaco voltado para o desenvolvimento humano enfrenta muitas dificuldades
para inserir tais tematicas em sala de aula, visto que as orientagdes tedrico-
metodolégicas tém analisado que algumas escolas ainda continuam adotando
critérios padronizantes e homogeneizadores de ensino, que discriminam alunos(as),
fazendo com que tais parametros sejam reinventados para a promoc¢ao de métodos
de ensino-aprendizagem voltados para os contextos socioculturais.

Outro mote diz respeito ao curriculo, que sendo um instrumento historicamente
construido para subsidiar as diretrizes das disciplinas trabalhas na escola, tem
ignorado questdes que culturalmente impactam a praxis escolar — como é o caso
do género e da sexualidade — principalmente na atuacédo dos(as) professores(as)
e gestores(as) escolares, implicando na formacao unilateral de masculinidade e
feminilidade, reproduzindo formas de violéncia, controle e dominio.

Nesse contexto, a presente pesquisa tem por objetivo analisar os desafios
encontrados pela escola em inserir tais tematicas em sala de aula, a partir da
verificacéo do Relatério “Jogo Aberto”, emitido em 2017 pela UNESCO (Organizagéo
das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura), que apresenta respostas
do setor de educacao a violéncia com base na orientacéo sexual e na identidade/
expressao de género.

A partir da observacdo dos dados extraidos pelo documento, pretende-se
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constatar quais os obstaculos encontrados pelas escolas e quais as alternativas
que elas podem adotar para dirimir tais desafios. A pesquisa fundamentou-se nos
principios metodoldgicos de natureza bibliografica, comecando pela anélise da
teoria do multiculturalismo, tendo nos construtos teéricos de Mclaren (1997), Moreira
e Candau (2008) e Silva (2001) sua base de referéncia. Além disso, a pesquisa
explora os conceitos de género e sexualidade, baseados nos estudos de Louro
(1997) e Foucault (1998), apontando as dificuldades da escola na implementacao
dessas discussdes a partir dos contextos socioculturais aos quais ela esté inserida.

Para mais, foi realizada pesquisa documental de natureza quali-quantitativa,
por meio da observacéo e coleta de dados extraidos do referido relatério, elencando
as principais informacdes sobre a responsabilidade das escolas e os elementos que
asseguram uma efetiva resposta ao cenario de intolerancia que permeia o ambiente
escolar.

1.1 Multiculturalismo e educacao: alternatinas teéricas e praticas

A educacao enquanto campo epistemolégico voltado para o desenvolvimento
integral do ser humano vem, ao longo da historia, auferindo supedaneo teorico para
a insercao de politicas educacionais e propostas pedagdgicas curriculares voltadas
para o acolhimento da diversidade a partir das abordagens multiculturalistas que
visam interrogar os sistemas culturais estabelecidos em uma légica fixa e unitaria de
ensino (MCLAREN, 1997).

Imbricado nas lutas sociais dos anos 60 e 70, tais propostas pedagdgicas
ganham destaque, inicialmente, através dos estudos no campo do Curriculo, que
tinham por objetivo questionar a racionalizacdo do processo de construcdo do
conhecimento, pautado principalmente no modelo monista de educacéao (GADOTTI,
2000).

Nesse contexto, é a partir da obra “Multiculturalismo Critico” de Peter McLaren
(1997), que as abordagens sobre o ensino multicultural — utilizada pelo autor para
designar uma pedagogia critica — ganham forca, questionando a naturalizacéo de
convencgoes fixas em detrimento de uma educacéao transformadora e plural.

Marcada por movimentos de resisténcia, tal mudanca de paradigma tinha por
objetivo reivindicar direitos de grupos historicamente marginalizados pela sociedade,
constituindo-se por meio da superacao das relacées de poder estabelecidas entre
os membros da sociedade (FOUCAULT, 1998). Assim, tal organizag&o politico-social
deu ensejo a formacéo desse movimento que apresentou pautas ambivalentes:

O multiculturalismo, tal como a cultura contemporénea, ¢ fundamentalmente
ambiguo. Por um lado, o multiculturalismo € um movimento legitimo de
reivindicacao dos grupos culturais dominados no interior daqueles paises para
terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional.
O multiculturalismo pode ser visto, entretanto, também como uma solucéo
para 0s “problemas” que a presenca de grupos raciais e étnicos coloca, no

interior daqueles paises para a cultura dominante. De uma forma ou de outra,
o multiculturalismo n&o pode ser separado das relacdes de poder que, antes
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de mais nada, obrigam essas diferentes culturas raciais, étnicas e nacionais a
viverem no mesmo espaco (SILVA, 2011, p. 85).

Desse modo, infere-se que tais mudancas passaram a exigir da educacao
uma postura de ressignificacdo, que abarcasse métodos de ensino-aprendizagem
voltados, agora, para diferentes dimensdes sociais, implicando na reformulagdo de
projetos politico-pedagogicos e concepgdes curriculares, langcando novos rumos
para a fungcéo social da escola e para formacéo de professores(as).

Nesse contexto, a construcdo do conceito de identidade ganha importancia
na medida em que é a partir dai que comecga-se a pensar no curriculo como um
instrumento capaz de direcionar o fendmeno educacional, questionando a despeito
das suas variagoes, indefinicdes e decisbes. Assim, infere-se:

A partir da década de 90, a tematica da identidade e da diferenca cultural
tem ocupado lugar de destague no pensamento sobre curriculo. Ainda que tal
preocupacao ndo seja recente nos estudos sobre educacéao escolar, nos quais
h& muito tempo se garante espaco para as diferencas individuais dos alunos e
para a variedade das culturas regionais, ha algo novo nos debates que hoje se
desenvolvem — 0 emprego de categorias dos estudos culturais e do pensamento
pos-moderno (MOREIRA e MACEDO, 2002, p. 11).

Dada a crescente complexidade social, 0 pensamento dos estudos culturais
introduziram no campo da educacédo a reafirmacdo e a producdo de identidades,
impondo a ela particular relevancia para a compreensao dos fatos sociais. Logo,
atenta-se para a heterogeneidade social e multicultural dos sujeitos, em que os
estudos sobre género e sexualidade ganham forca.

Considerando que a marca da diferenca esta, portanto, no processo de
construcao indenitaria, McCarthy (1994) chama atenc&o para especificar que os
principios organizadores de selecéo, incluséo e exclusdo informam os modos pelos
quais homens e mulheres marginalizados sao situados por meio das relagdes politicas
dominantes, que segregam individuos, gerando impactos culturais, sobretudo, no
ambiente escolar.

Nesse contexto, a educacao, na seara do multiculturalismo, surge como uma
area de pesquisa no campo da diversidade cultural, que carece ser mais bem
conhecida pelos(as) professores(as), visto que sao muitos os conflitos de ideias e
guestionamentos inseridos na era da globalizacdo. Desse modo, busca-se refletir
sobre as relagdes multiculturais e praticas sociais educativas que possibilite uma
formacao do(a) educador(a) multicultural (KASSAR, 2016).

Assim, cumpre ressaltar que, de acordo com Vera Maria Candau (2008, p.13):

O que parece consensual é a necessidade de se reinventar a educacao escolar
(CANDAU, 2005) para que possa oferecer espagos e tempos de ensino-
aprendizagem significativos/e desafiantes para os contextos sociopoliticos e
culturais atuais e as inquietudes de criancas € jovens esta consciéncia do carater
homogeneizador e monocultural da escola € cada vez mais forte, assim como a

consciéncia da necessidade de romper com esta e construir praticas educativas
em que a questdo da diferenca e do multiculturalismo se facam cada vez mais

presentes.
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Na seara do campo do multiculturalismo, reacende-se o debate sobre duas
concepcdes que interfere na dindmica escolar. Trata-se das concep¢des de género e
sexualidade, que construidas historicamente através dos discursos e representagoes,
estdo em constante mudanca, convocando a escola para assumir o posto de fomentar
a compreensao sobre essas duas concepg¢oes que, de tdo incompreendidas, tém
elevado o indice de hostilidade nas escolas (UNESCO, 2017). Assim, Guacira Lopes
Louro faz a seguinte distincdo (2007, p. 26-27):

[...] € evidente que essas identidades (sexuais e de género) estéo profundamente
inter-relacionadas; nossa linguagem e nossas praticas muito freqientemente as
confundem, tornando dificil penséa-las distintivamente. No entanto, elas ndo sdo
a mesma coisa. Sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterossexuais,
homossexuais, bissexuais (e, ao mesmo tempo, eles também podem ser negros,
brancos, ou indios, ricos ou pobres etc). O que importa aqui considerar é que —
tanto na dindmica do género como na dinamica da sexualidade — as identidades
s&o sempre construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num determinado
momento.

Assim, depreende-se que 0S NOVOS Qrupos sociais provenientes dessa
transformacao foram trazendo transformacdes a escola, que passa a necessitar de
mecanismos de inclusdo — organizacao de curriculos, qualificacdo de docentes e
novos regulamentos — para a insercéo de identidades diferenciadas, com vistas a
garantir e produzir as diferencas entre os sujeitos no ambiente escolar.

Tal fato reflete como as diferentes instituicbes e praticas sociais séo
constituidas pelos géneros e sexualidades, visto que essas instituicbes e praticas
nao somente “fabricam” os sujeitos, como também séo engendradas e produzidas

por representacoes de género e sexualidade (LOURO, 1997).

21 AESCOLA E A CONSTRUGAO DAS DIFERENCAS

Tendo em vista que foi dada a escola a atribuicao de formar sujeitos, depreende-
se que estadeveria serolocal de acolhimento as diferencas e do respeito a diversidade
de forma permanente, visto que apesar de algumas legislacbes educacionais
e propostas curriculares aventarem tais principios, o ambiente escolar sempre
esteve envolto de sujeitos de multiplas identidades que néo tém suas identidades
reconhecidas (SILVA, 2000).

Contudo, embora se observe no plano tedrico tais determinacgdes, na pratica a
realidade é questionavel, sobretudo quando se discute género e sexualidade, como
aponta Guacira Lopes Louro (1997, p.57):

Diferencas, distingcbes, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade,
a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma
acéao distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles que
nela entravam distintos dos outros, 0os que a ela nao tinham acesso. Ela dividiu
também, internamente, os que la estavam, através de multiplos mecanismos de

classificacao, ordenamento, hierarquizagédo. A escola que nos foi legada pela
sociedade ocidental moderna comecou por separar adultos de criancas, catélicos
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de protestantes. Ela também se fez diferente para os ricos e para os pobres e ela
imediatamente separou 0s meninos das meninas.

Portratar-se de questdes que ndofogemdasuaalgcada, aescola, constantemente,
se vé bombardeada de demandas, de modo que em alguns casos, gestores(as),
professores(as) e colaboradores(as) ndao estdao devidamente preparados(as) para
articular solucdes e alternativas que visem solucionar problemas como violéncia,
bulliyng, discriminacdo e homofobia, visto que, como aponta Luiz Paulo de Miota
Lopes (2008, p. 195):

Ainda que o tema das sexualidades seja cada vez mais debatido fora da
escola (na midia, por exemplo), tal questao ainda é, em geral, um tabu em sala
de aula, pelo menos nos discursos legitimados pelos/as professores/as. Estes
freqUentemente colocam a sexualidade no reino da vida privada, anulando suas
percepcdes e consequéncias sociopoliticas e culturais ao compreendé-la como
uma problematica individual. Em tais discursos, os corpos na escola ndo tém
desejo, ndo se vinculam a prazeres erdéticos e, na verdade, ndo existem como
forcas constitutivas de quem somos nas praticas sociais.

Nesse sentido, insiste-se cada vez mais na importancia de se discutir a questao
de género e sexualidade nas escolas, de modo a possibilitar um ambiente favoravel
ao esclarecimento de assuntos que envolvam aspectos bioldégicos sobre o sexo
dos individuos, além de temas como sexualidade, género e identidade, a fim de
apresentar ndo somente aos estudantes conteudos atinentes a sua propria realidade,
mas de reclamar, ao mesmo tempo, uma melhor preparacao do agentes envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem.

Desse modo, cumpre ressaltar que o0s aspectos socioculturais precisam
ser considerados, visto que & necessario demonstrar que nao sao propriamente
as caracteristicas sexuais ou biolégicas que estdo sendo discutidas, mas como
essas peculiaridades sao representadas e colocadas na sociedade por meio dos
esteredtipos de “masculino” e “feminino”, fazendo repensar os papéis de género
colocados em um dado momento histérico.

Para que se compreenda o lugar e as relacdes de homens e mulheres numa
sociedade importa observar nao exatamente seus sexos, mas sim tudo o que
socialmente se construiu sobre os sexos. O debate vai se constituir, entdo, através
de uma nova linguagem, na qual género sera um conceito fundamental (LOURO,
1997, p. 21).

Para mais, insta enfatizar a respeito da violéncia ocorrida nos ambientes
escolares, motivada pelas relacées de género que invariavelmente estao relacionadas
com as de poder, da qual Michel Foucault (1998) definiu como exercicio do poder
praticado pelo individuo e que tem efeitos sobre suas a¢des, uma vez que “la onde
ha poder, ha resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo), esta nunca se
encontra em oposicao de exterioridade em relacéo ao poder” (1998, p. 91).

Assim, considerando que as relacdes de poder se revelam por meio dos
esteredbtipos de “homem” e “mulher”, infere-se que tais conceitos sdao construidos
por meio de instrumentos de censura e repressao, esteadas, também, pelas praticas
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e relagdes que instituem gestos, modos de ser, formas de agir, condutas e posturas
consideradas “apropriadas” (LOURO, 1997).

Nesse sentido, considerando que os géneros também se reproduzem por
essas relacdes de poder, estende-se a reflexao a respeito de como as escolas estéao
trabalhando essas relagdes, ao qualificar a cor, 0 objeto ou a brincadeira baseada em
concepcgdes puramente culturais, que acabam gerando situagdes desconfortaveis e
favoraveis ao aparecimento de conflitos nas escolas.

Ainda que algumas escolas tenham avancado em dados aspectos relacionados
com a questao do género e sexualidade — conferindo maior dialogo em certos setores
da escola, denuncias de casos de violéncia e a difusdo de informacdes pelos meios
de comunicagdo que propiciou maior visibilidade a esses assuntos —, observa-se
gue ha muitos obstaculos a serem enfrentados.

Tal evidéncia é apontada no Relatério “Jogo Aberto”, emitido em 2017 pela
UNESCO, o qual constatou que tem-se exigido cada vez mais da escola uma postura
de mediadora nas relagdes entre os estudantes, alertando para a necessidade de se
articular medidas para combater a violéncia e o preconceito baseados na orientacao
sexual e na identidade/expressao de género, como sera observado no préximo
topico.

3 1 RELATORIO “JOGO ABERTO” EMITIDO EM 2017 PELA UNESCO

3.1 Como foi criado o Relatoério?

A UNESCO é uma agéncia internacional criada em 16 de novembro de 1945
com 0O objetivo de acompanhar o desenvolvimento humano mundial, auxiliando
os Estados-Membros na busca de solugcdes para os problemas que permeiam a
sociedade a partir do fomento, dentre outras areas, a educacao.

Preocupada com a violéncia em escolas e em outros setores da educagao no
mundo e, considerando que todas as formas de discriminacéo e violéncia sao um
obstaculo para o direito fundamental a educacdo de qualidade a jovens e criancgas,
a UNESCO vem promovendo, desde 2011, consultas internacionais sobre o bullying
homofdbico em instituicdes educacionais, reconhecendo que tal problema necessita
ser conduzido como parte dos grandes objetivos para prevenir a violéncia na escola
e a violéncia de género, com o propoésito de garantir educagao de qualidade para
todos(as).

Com vistas a diagnosticar o quadro de violéncia nas escolas baseadas nas
relacbes de género e sexualidade, foi publicado, em 2017, o Relatério “Jogo Aberto:
respostas do setor de educacgdo a violéncia com base na orientacdo sexual e na
identidade/ expressao de género”, que contou com a colaboracdo de uma extensa
revisdo de literatura sobre o tema, com foco nos dados cientificos disponiveis;
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entrevistas com 53 informantes-chave; coleta de dados por informantes-chave de 12
paises; duas consultas regionais nas regides da Asia e Pacifico e da América Latina
e Caribe; e um estudo em cinco paises da Africa Austral.

3.2 Dados do Relatoério

O documento traz informacgdes sobre a violéncia escolar — incluindo a violéncia
baseadano género e, especialmente, a violéncia homofébica e transfobica — coletadas
em 94 paises e territoérios. Um ponto interessante do relatério refere-se a definicao
de violéncia baseada na orientacdo sexual e na identidade/expressao de género
em ambientes educacionais. O documento aponta que trata-se dos casos em que
a expressao de género ndo se encaixa nas normas binarias de género (masculino
e feminino), como meninos percebidos como “afeminados” e meninas percebidas
como “masculinas”.

No relatério, avioléncia baseada na orientacéo sexual e naidentidade/expressao
de género é muitas vezes referida como violéncia homofobica e transfobica, visto que
esta se baseia em medo, desconforto, intolerancia ou 6dio da homossexualidade e
de pessoas sexualmente diversas — Iésbicas, gays e bissexuais — (homofobia) e
transgéneros (transfobia).

Fato curioso é que o conjunto de dados extraidos no documento constatou que
as violéncias (homofdbica e transfdbica) nao acontecem somente dentro das escolas,
mas no seu entorno, no caminho de ida ou volta da escola e on-line, criando um clima
de medo, ansiedade e inseguranca, tendo impacto negativo sobre a aprendizagem
de todos(as) os alunos(as) (UNESCO, 2017).

Para mais, ao apontar a situa¢ao da violéncia nos sistemas de ensino, o relatorio
esclarece que porcentagem de alunos LGBT (e aqui utiliza-se o termo utilizado pelo
relatorio para designar a comunidade dividida em Lésbicas, Gays, Transexuais e
Bissexuais) que relataram ja ter vivenciado alguma vez preconceito/discriminacao
em diferentes sistemas. O que mais chamou atencao foi o fato de tais violéncias
ocorrerem em maior grau nos ambientes escolares (61,2%), ficando a frente dos
espacos familiares (51,2%), das comunidades (37,7%) e do circulo de amigos
(29,8%).

Com base nessa estatistica, infere-se a respeito da importancia da escola ser
um espaco aberto a essas discussdes, uma vez que todos 0s outros sistemas sofrem
influéncia direta da sua atuacédo, conforme demonstrado no documento. Ademais,
verificou-se que parte significativa de alunos LGBT vivencia a violéncia homofébica
e transfébica na escola, fato que é constantemente demonstrado por informacdes
da Africa, da Asia, da Europa, da América Latina e Caribe, da América do Norte e do
Pacifico, com proporcao de pessoas afetadas variando de 16%, no Nepal, a 85%,
nos Estados Unidos (UNESCO, 2017). Na América Latina, verificou-se que a forma
mais prevalente de violéncia é a verbal, seguida da violéncia fisica, praticada por
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colegas e corpo docente das escolas publicas e privadas.

Contudo, embora apresente, consistentemente, dados que retratam que uma
alta proporgcao de estudantes é afetada pela violéncia homofdbica e transfdbica nas
escolas, enfatizando que os estudantes LGBT estdo mais propensos a experimentar
esse tipo de violéncia na escola do que em casa ou comunidade, depreende-se que
faltam dados abrangentes e comparaveis sobre a prevaléncia da violéncia homofdbica
e transfébica nas escolas, uma vez que a disponibilidade de dados de cada pais
varia entre regides, e que apenas alguns paises recolhem dados especificos sobre a
violéncia, além dos fatores econédmicos, socioespacial e histérico de cada realidade
escolar.

3.3 Alternativas apresentadas no documento ao combate a violéncia

Ao passo que apresenta informacdes relevantes que atestam o grau de
hostilidade experimentada pelas escolas, o documento também aponta varias
medidas alternativas voltadas ao combate a violéncia, que esta relacionada, em
primeiro lugar, com a reformulagao de curriculos relevantes e materiais didaticos que
oferecam aos professores e a outros atores envolvidos no processo de educacéao
orientacgdes claras sobre o que os alunos devem aprender em idades diferentes.

Outras alternativas apresentadas pelo relatorio refere-se a implementacao
de politicas eficazes, especialmente as politicas nacionais e escolares voltadas
a prevencao e combate a violéncia relacionada a escola, oferecendo orientacdes
sobre papéis e responsabilidades, a formacéo exigida pelos professores e outros
profissionais, bem como intervengcbes para prevenir a violéncia, com a inser¢cao
de mecanismos de notificagcdo de incidentes de violéncia e treinamento para os
funcionarios da escola, especialmente diretores(as) e professores(as).

Por fim, o documento propde a formacéo de parcerias estratégicas entre o setor
de educacéo e outros setores, ampliando a relevancia e a precisao das informagoes
que chegam a educadores(as) e estudantes, por meio do acompanhamento e
avaliacdo voltados para a formulagao de politicas baseadas em evidéncias, com vistas
a verificar a prevaléncia e o impacto da violéncia, colaborando para o planejamento
de intervengdes adequadas e eficazes em ambito escolar.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Baseado nas informacbes do relatério, péde-se constatar que ha muitos
desafios a serem enfrentados na escola, sobretudo quando tais desafios estao
relacionados com as questdes de género e sexualidade. Observou-se que a auséncia
de esclarecimentos sobre a tematica tem gerado um elevado indice de violéncia
nos ambientes escolares, em que muitos professores(as) e gestores(as) escolares
encontram-se despreparados(as) frente aos desafios a eles(as) apresentados(as),
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convocando a escola a reassumir o papel de promover a inclusdo da diversidade.

Nesse contexto, ha de desconsiderar que o multiculturalismo enquanto corrente
tedrico-epistemoldgica da educacédo apresenta muitas contribuicées, sobretudo no
reconhecimento de plurimas identidades, possibilitando o didlogo de temas como
género e sexualidade, introduzindo novas formas de se pensar a educacdo. Em
razao disso, cumpre salientar que a informacdo sobre essas questbes torna-
se fundamental, na medida em que o esclarecimento torna a praxis escolar mais
favoravel a resolucéo de determinados conflitos.

Deve-se destacar, também, que as politicas publicas educacionais destacam-se
comoessenciaisapromog¢aodaseguranganasescolas,acomecarpelaimplementacao
de curriculos escolares que possibilitem o dialogo com essas tematicas; a capacitacao
de professores(as) e gestores(as) escolares e o estabelecimento de parcerias das
escolas com outras entidades, a fim de elaborarem estratégias eficazes aos desafios
apresentados pela sociedade.

Pelo todo, o presente trabalho ndao pretendeu esgotar o tema, mas suscitar o
debate acerca dos desafios encontrados pelas escolas em inserir e articular solugdes
envolvendo a tematica de género e sexualidade. Assim, reafirma-se a importancia
de compatibilizar o respeito a diversidade nos ambientes escolares a partir das
atividades desenvolvidas pelos mesmos, a fim de integrar conhecimento e incluséao
sobre os diferentes sujeitos.
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RESUMO: Uma das problematicas presentes
atualmente no ambito educacional se refere ao
bullying, pois esta pratica traz consequéncias
as vitimas. Este trabalho teve como objetivo
identificar elementos que sinalizassem a
necessidade de abordar o tema bullyingem uma
escola da rede estadual localizada no municipio
do agreste de Alagoas, bem como verificar os
desafios que permeiam essa realidade escolar.
Trata-se de um estudo qualitativo, que teve
como publico alvo estudantes de ensino médio.
Foram realizadas visitas e intervencbes na
escola no periodo de maio e julho de 2017.
Os alunos responderam uma enquete para
demonstrarem se tinham interesse sobre a
tematica apresentada e foi adotado um diario
de campo para registros das observac¢des mais
importantes. Notou-se a partir de conversas
informais que o bullying é praticado na escola.
Durante asintervencgdes, muitosalunosdisseram
gue os principais autores do bullying sédo alunos
e professores. De acordo com o observado, o
bullying era praticado com mais frequéncia no
turno vespertino, principalmente por meninos.
As enquetes mostraram que a maioria dos
alunos indicou que é necessaria a abordagem
do tema em outros momentos na escola. Muitos
alunos mostraram ter conhecimento sobre o
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bullying e suas consequéncias, mas ficou claro que consideram o ato uma brincadeira.
Diante disto, medidas preventivas devem ser adotadas pelos profissionais da escola,
como rodas de conversa, projetos e abordagem em sala de aula para que o tema seja
discutido com frequéncia para proporcionar aos sujeitos da escola uma sensibilizagc&o.
Além da discuss@o permanente é relevante um acompanhamento com psicélogo na
escola.

PALAVRAS CHAVE: Cultura da paz, intervencéo educativa, violéncia escolar.

RESEARCH ON THE PRACTICE OF BULLYING IN MIDDLE SCHOOL.:
CHALLENGES AND POSSIBILITIES

ABSTRACT: One of the current problems in education refers to bullying, because
this practice brings consequences to the victims. This work aimed to identify elements
that indicate the need to address the issue of bullying in a state school located in the
municipality of the agreste of Alagoas, as well as to verify the challenges that permeate
this school reality. This is a qualitative study, which had the target audience of high
school students. Visits and interventions were carried out at the school in May and July
2017. The students answered a survey to demonstrate if they had an interest in the
topic presented and a field diary was used to record the most important observations. It
has been noted from informal conversations that bullying is practiced in school. During
the interventions, many students said that the main authors of bullying are students
and teachers. According to the observed, bullying was practiced more frequently in
the afternoon shift, mainly by boys. Polls showed that most students indicated that it is
necessary to approach the theme at other times in school. Many students have shown
they have knowledge about bullying and its consequences, but it is clear that they
consider it a joke. In view of this, preventive measures should be adopted by school
professionals, such as talk wheels, projects and classroom approach so that the topic
is often discussed to provide school subjects with awareness. In addition to the ongoing
discussion, it is important to follow up with a psychologist at the school.

KEYWORDS: Culture of peace, educational intervention, school violence.

11 INTRODUGCAO

Uma das problematicas mais contundentes atualmente no ambito educacional
se refere a préatica do bullying. Proveniente do inglés “bully”, o termo bullying
significa “valentdo”, “brigdo”, e compreende as formas de violéncia verbal ou fisica
evidenciadas através de comportamentos agressivos, intencionais e repetidos, sem
motivacéo evidente, provocadas por um ou mais individuos contra outros, causando
dor e angustia numa relacao desigual de poder (LIBERAL et al., 2005). O bullying
€ uma pratica globalizada que traz sérias consequéncias para todos os envolvidos,
prejudicando quem sofre e quem pratica. Agcdes como direcionar apelidos, ofender,
humilhar, discriminar, excluir, ignorar, intimidar, perseguir, agredir, roubar, quebrar
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pertences, dentre outros, se caracterizam como bullying (FANTE, 2005; SILVA,
2010; CALHAU, 2010; BRANDAO; MATIAZI, 2017). Pois de acordo com Lemos
et al. (2018) se os casos de bullying forem considerados inofensivos ou tratados
como meras brincadeiras e, ndo houver acompanhamento para o praticante, esse
problema de desvio comportamental pode se estender e acompanhar o individuo
durante sua vida adulta.

Quandoo bullyingacontece no ambiente escolar, as vitimas se tornam suscetiveis
a uma série de consequéncias, resultando inclusive em impactos negativos no
processo de aprendizagem e nos relacionamentos interpessoais dos estudantes
(FANTE, 2005). Segundo Field (1999) e Silva (2010), a pratica do bullying sempre
existiu na escola, sendo considerada somente uma brincadeira, 0 que contribuiu
para a perpetuacao dos comportamentos decorrentes desta, negligenciando a devida
atencéo que deveria ser atribuida a abordagem dessa tematica.

Nesse contexto, a escola apresenta um papel de notavel importancia na
formacdo de cidadaos criticos e reflexivos, aptos a se portarem de maneira
responsavel e consciente diante das adversidades da vida em sociedade. Entretanto,
tal como destacam Bernardini (2010), Malta (2010) e Neto (2005) existem diversos
empecilhos que dificultam a abordagem da violéncia no contexto escolar - uma
expresséo frequente do bullying - dentre as quais a auséncia de informacdes sobre
o tema como também a necessidade de acdes de prevencdo em projetos politicos
pedagogicos sdo as expressdes de maior destaque. De acordo com Brandao e
Matiazi (2017), os desafios diarios enfrentados pelos educadores sao frequentes
e eles estdo despreparados para lidar com as situagdes de bullying nas escolas.
Ainda assim, acbes pedagdgicas podem contribuir para que o bullying seja inibido,
evitando sua banalizacéo.

Em outra perspectiva, a familia também apresenta um papel relevante nas
discussOes e aglOes voltadas para a prevencéo e atengcao ao bullying. Entretanto,
deve existir um trabalho conjunto entre a familia e os segmentos escolares no
combate ao bullying. Nesse contexto, intervencdes na instituicdo escolar séo de
extrema importancia, pois possibilitam o esclarecimento de duvidas e estimulam a
reflexdo acerca do tema, contribuindo para a promoc¢ao da saude fisica e mental dos
educandos. Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais- Saude (BRASIL,
1998) salientam a necessidade de abordagem de temas atuais e pertinentes a saude
dos educandos, contribuindo para a formacéao de cidadaos reflexivos, multiplicadores
de saberes e promotores de saude.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), por meio da Pesquisa
Nacional de Saude do Escolar (PeNSE) no ano de 2009 verificou a frequéncia da
pratica do bullying em um periodo de 30 dias nas escolas envolvidas. Os resultados
da PeNSE mostraram que 69,2% dos alunos néo sofreram bullying nesse intervalo de
tempo, no entanto o percentual dos alunos que foram vitimas deste tipo de violéncia,
raramente ou as vezes, foi de 25,4%. Por outro lado, os que afirmaram ter sofrido
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bullying na maior parte das vezes ou sempre corresponderam a apenas 5,4% (IBGE,
2009). Em 2015 observou-se que 39,2% dos alunos foram vitimas raramente ou as
vezes, tendo um aumento com a frequéncia do bullying (7,4%) entre os estudantes
que sofrem esta pratica (IBGE, 2016). Essa realidade tem causado enormes
prejuizos ao direito a educacao, especialmente aquelas criangas em situacédo de
maior vulnerabilidade, como as que pertencem a grupos minoritarios (SILVA et al.,
2019).

Diante dessa problematica, este trabalho buscou identificar elementos que
sinalizassem a necessidade de abordar o tema bullying em uma escola de ensino
médio, bem como identificar e compreender os desafios que permeiam essa realidade
escolar.

2 | PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Trata-se de um estudo qualitativo realizado em uma escola estadual de ensino
médio em um municipio do agreste de Alagoano a partir de uma acédo educativa
realizada pelo Grupo de Estudos sobre Educacdo em Saude e Formacado de
Educadores (GESFE), da Universidade Federal de Alagoas - UFAL, Campus
Arapiraca, durante o periodo de maio a julho de 2017. Inicialmente, foram realizadas
visitas para conhecer a realidade na qual a escola esta inserida. Posteriormente,
aconteceu a acdo do GESFE que foi realizada em dois momentos. O primeiro
momento aconteceu no turno vespertino e o segundo momento envolveu o turno
matutino. Nestas duas etapas foram abordados diversos assuntos relacionados a
saude, incluindo o tema bullying, que foi exposto em forma de banner no patio da
escola, no material continham curiosidades, informaces e dados epidemioldgicos
acerca da tematica, como destacado nas Figuras 1 e 2.
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Figura 01: Banner tematico usado na acao educativa.

Fonte: Os autores, 2017.

Figura 02: Momento interativo com os alunos durante a exposic&o do banner.

Fonte: Os autores, 2017.

Durante a agdo educativa, foram realizadas conversas diretamente com os
alunos, que de maneira informal comentaram a frequéncia da pratica do bullying na
escola. Para a coleta das informagodes foi adotado o diario de campo para registro
das observacdes mais importantes identificadas pelos pesquisadores. Segundo Gil
(1999) a observacéo proporciona um aprofundamento nas questbes investigadas,
relacionando as ocorréncias em estudo e suas relacdbes mediante valorizacdo da
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circunstancia estudada e percebendo os seus significados multiplos.

Ao término da acdo de extensdo, foram entregues enquetes para que 0s
alunos sinalizassem acerca da importancia de se trabalhar a temética do bullying
no ambiente escolar. Os participantes das enquetes representaram 156 alunos,
regularmente matriculados do 1° ao 3° ano do ensino médio, distribuidos entre os
turnos matutino e vespertino, com faixa etaria entre 14 e 30 anos.

Os dados obtidos a partir destas intervencdes foram tabulados em planilha do
Microsoft Excel versdo 2013, e posteriormente analisados por meio da estatistica
descritiva. As observacdes foram sistematizadas, apresentadas e discutida utilizando
referencial tedrico pertinente.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apartir das observacdes notou-se que, de fato, o bullying fazia parte do ambiente
escolar investigado, sendo identificado uma maior frequéncia dessa pratica entre os
alunos do 1° ano do ensino médio. Segundo Silva (2010), pode-se afirmar que o
bullying estéa presente nas escolas de todo o0 mundo, sejam publicas ou particulares,
independentemente de sua tradi¢cdo, localizacéo ou poder aquisitivo dos alunos. No
entanto, para Brandao e Matiazi (2017), nem sempre o agressor tem consciéncia de
que pratica bullying.

A maioria dos estudantes que participou da discussao apresentou conhecimento
sobre o tema e algumas consequéncias que o bullying pode provocar, porém praticam,
muitas vezes, por conceberem este como uma brincadeira. Cabe salientar, que
uma brincadeira inocente pode ser tida como uma intimidagdo ou até mesmo uma
agressdo (GUIMARAES, 2008). Considerar a préatica do bullying como brincadeira,
pode ser decorrente da falta de uma devida abordagem do tema (FIELD, 1999). Por
isso € importante que a instituicdo escolar fique atenta ao problema e desenvolva
acdes que conscientize o agressor e ajude o agredido (BRANDAO; MATIAZI, 2017).

A apresentacao do banner possibilitou uma reflexdo acerca da tematica, pois
durante a exposicdo muitos participantes destacaram suas experiéncias com o
bullying e mostraram aos demais que pequenas atitudes podem ter um grande efeito
na vida de alguém. Foi possivel identificar que alguns alunos desempenham o papel
de expectadores. Para Vieira et al. (2016), o espectador, tem muita importancia no
estudo da dinamica de bullying, e podem nao sé ficar em siléncio, mas também
manifestar apoio aos agressores, pela necessidade de estar ao lado do mais forte,
para permanecer incluido no grupo ou entéao pelo medo de ser a proxima vitima.

Alguns alunos relataram que os principais locais onde ocorre a pratica do
bullying na escola séo: sala de aula e patio. Para Guimaraes (2008), além do patio
e a sala de aula, o bullying também pode ocorrer nos arredores das escolas e ainda
em espacos virtuais, pois como destaca Silva e Oliveira (2018) em virtude da grande
disseminacao e acessibilidade aos meios de comunicacéao, vinculados principalmente
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a internet, alguns jovens podem usar esses meios como mais uma via para extensao
das praticas de bullying.

Outro aspecto apontado pelos alunos durante a discussao do tema foi que os
principais autores da pratica sao os préprios estudantes, porém, alguns professores
também perpetuam estas praticas. Segundo Morrone (2016) 15% dos alunos da rede
publica alegaram ter sofrido bullying dos professores. Marriel et al. (2006) mostraram
em sua pesquisa que professores usam o autoritarismo e abuso de poder para tentar
impor alunos, tornando o ambiente desagradavel e criando uma barreira na relacao
professor-aluno. Como destacam Tognetta; Vinha (2010) a préatica do bullying pelo
professor, muitas vezes, se trata de uma agresséao velada, um comentario engragcado
sobre o aluno acima do peso, ou sobre o aluno que respondeu de forma incorreta
a atividade que causa constrangimento e humilha o aluno diante de toda a classe.

Alguns alunos disseram ja terem sido alvo de bullying por conta do seu corte
de cabelo e por causa da sua orientacéo sexual. Segundo Tognetta e Vinha (2010),
o agressor, praticante do bullying, escolhe as suas vitimas, exatamente por conta de
caracteristicas marcantes, como modo de se vestir e demais caracteristicas fisicas
e se relacionar com outras pessoas.

Dessa forma, tornou-se perceptivel que existem alguns empecilhos na escola
que impossibilitam a superacdo dessa pratica abusiva, podendo citar a falta de
acompanhamento psicolégico adequado e continuo, impoténcia de alunos que
observam os colegas que praticam e que sofrerem bullying, negacdo quando a
busca por auxilio para solucionar os problemas, muitos preferem nao pedir ajudar,
pois sao timidos ou tém receio de serem vitimas por se expressarem, falta da
abordagem do tema em sala de aula e o envolvimento da classe docente como autor
de bullying, quando, concordando com Tognetta e Vinha (2010), o professor deveria
ser 0 mediador das situacdes. Silva (2010) destaca que a falta de abordagem sobre
0 assunto pode possibilitar a falta de conscientizacao dos alunos e a perpetuacao da
pratica do bullying.

As enquetes utilizadas durante a acéo identificaram o interesse dos alunos
sobre o tema bullying e sua abordagem no ambiente escolar em outros momentos.
No turno matutino participaram 90 alunos, destes, 54,45% demonstraram que seria
relevante trabalhar o tema na escola. Ja no turno vespertino, houve a participacao
de 66 alunos e 74,75% acham pertinente a tematica. A tabela a seguir mostra os
dados coletados:

Relevancia atribuida ao tema

Turno Sim Nao Total
n (o/o) n (°/o)
Matutino 49 (54,45) 41 (45,55) 90
Vespertino 50 (74,75) 16 (25,25) 66
Total 99 (100) 57 (100) 156
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Tabela 1. Interesse dos alunos sobre a abordagem do tema bullying na instituicdo escolar por
turno de ensino.

Fonte: Os autores, 2017.

Através das conversas informais, notou-se que os estudantes do turno vespertino
foram os que mais relataram sobre a ocorréncia de bullying na escola, e foi possivel
identificar a partir da analise das enquetes que eles tém uma maior afeicao pelo
tema. Observou-se também que as meninas, mostraram um maior interesse sobre
a tematica, enquanto os meninos parecem ser 0s principais autores da pratica do
bullying. Alguns autores (LEITE, 1999; SILVA et al., 2015; BANDEIRA; HUTZ, 2012)
destacam que os meninos estdo mais envolvidos com o bullying, e geralmente,
praticam através de atos fisicos. Entre as meninas, acontece principalmente a
exclusdo ou difamacdo. E importante frisar, contudo, que n&o ha uma hierarquia
entre os diferentes tipos de bullying, e que um mesmo aluno pode sofrer mais de um
tipo. Além disso, as agressodes verbais tornam mais dificil o combate e a visualizagéo
do bullying, uma vez que, para muitos, as verbaliza¢cdes n&o caracterizam ofensas
tao claras quanto as agressodes fisicas (SILVA et al., 2019).

41 CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo, foi possivel identificar quais medidas preventivas devem
ser adotadas pelos profissionais da escola, para que o tema bullying seja abordado
com frequéncia. Tal quais desenvolver projetos, oficinas, rodas de conversa, palestras
e outras metodologias de destacam como alternativas para abordagem da tematica,
importantes para proporcionar uma maior aproximacéao diante do assunto.

Reconhecer a existéncia desse problema e definir possibilidades de intervencéao
na instituicdo escolar sdo necessidades urgentes diante desse cenario. Sobretudo,
porque muitas agdes perpetuadas pelos alunos sédo concebidas apenas como
brincadeiras, e ndo compreendidas como instrumentos de disseminacao de praticas
de bullying. Nesse sentido, desenvolver acbes de sensibilizacdo envolvendo os
individuos que estdo inseridos no ambiente escolar € um caminho importante a trilhar,
com o intuito de promover a cultura da paz na escola e na comunidade extraescolar.

As informacdes levantadas no presente estudo sugerem que a tematica,
tal como deveria, ndo é trabalhada na escola. No entanto, se faz necessario um
acompanhamento mais aprofundado a fim de se obter um diagnéstico mais amplo
das questdes relacionadas a pratica do bullying e dos mecanismos prevencao,
inclusive envolvendo outros atores.

O interesse da maioria dos alunos sobre a abordagem do bullying, pode facilitar
futuras intervencgdes nesta realidade escolar. Nesse sentido, 0 empenho da instituicéo
escolar em proporcionar a discusséo continua do tema é notavelmente relevante, e 0

acompanhamento psicolégico, nesse ambito, também € indispenséavel.
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CAPITULO 12

O PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEl)
NA EDUCACAO ESPECIAL: UMA CONTRIBUICAO NO
PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DA PESSOA COM
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UEMS/ PROFEDUC

Campo Grande - MS
Vilma Miranda de Brito
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RESUMO: A primeira versao do presente
artigo foi apresentada no IV ENCONTRO DE
HISTORIA DA EDUCACAO DO CENTRO
OESTE (2018), em Campo Grande - MS. Ele
se insere no ambito da pesquisa em Politicas
Publicas tendo especificamente como objeto
de estudo a inclusédo de alunos publico da
Educacado Especial na escola regular e o
direito ao atendimento as suas necessidades
educacionais especiais por intermédio de
praticas pedagoégicas diferenciadas. Seu
objetivo € investigar o processo de formacao
histérica da Educacao Especial no Brasil, bem
como a elaboragcdao do Plano Educacional
Individualizado — PEIl. A metodologia usada
abrangeu pesquisa documental e bibliografica.
Assim, abordamos brevemente a formacao do
professordiante daperspectivainclusiva,emque
elaborar o Plano Educacional Individualizado
(PEI) se torna fundamental em consideracao as
especificidades do aluno com deficiéncia. Essa
abordagem, de carater histérico, traz marcos
legais que disciplinaram a educacéo inclusiva,
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DEFICIENCIA

desde a Constituicao de 1988 até o que dita a
Lei n.° 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Como resultados principais,
apontamos para as determinacdes historicas
que levaram a inclusdo desse publico no ensino
regular, as quais passam pelas demandas
capitalistas de mao de obra economicamente
ativa, assim como a necessidade de inovacgoes
curriculares e pedagobgicas para que ocorra
efetivamente a inclusdo. Conclui-se, portanto,
gue apesar do longo caminho trilhado até o atual
momento, tanto o PEI quanto a propria nocéo de
inclusividade foi fruto mais do desenvolvimento
tedrico do que escolar propriamente dito, ainda
que se tenham avancos, nesse sentido.
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(PEI).
Inclusdo. Professores.
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THE INDIVIDUALIZED EDUCATIONAL
PLAN (IEP) IN SPECIAL EDUCATION:
A CONTRIBUTION IN THE SCHOOLING
PROCESS OF PERSON WITH DISABILITIES

ABSTRACT: The first version of this article was
presented at the IV MEETING OF THE WEST
CENTER EDUCATION HISTORY (2018), in
Campo Grande - MS. It is part of the scope
of public policy research, specifically focusing
on the inclusion of public students of Special
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Education in the regular school and the right to attend to their special educational needs
through differentiated pedagogical practices. Its objective is to investigate the historical
formation process of Special Education in Brazil, as well as the elaboration of the
Individualized Educational Plan - IEP. The methodology used included documentary and
bibliographic research. Thus, we briefly discuss teacher education from the inclusive
perspective, in which the elaboration of the Individualized Educational Plan (IEP)
becomes fundamental in consideration of the specificities of students with disabilities.
This historical approach brings legal frameworks that governed inclusive education,
from the 1988 Constitution to what dictates Law No. 9394/96 - Law of Guidelines and
Bases of National Education. As main results, we point to the historical determinations
that led to the inclusion of this public in regular education, which go through the
capitalist demands of economically active labor, as well as the need for curricular and
pedagogical innovations for the inclusion to occur effectively. It is concluded, therefore,
that despite the long way to date, both the IEP and the notion of inclusion itself was the
result of theoretical rather than scholarly development, although advances have been
made in this regard.

KEYWORDS: Individualized Educational Plan (IEP). Special education. Inclusion.
Teachers.

11 INTRODUCAO

A realizacdo dessa pesquisa teve como objetivo investigar o processo de
formacao histérica da Educacdo Especial no Brasil, bem como as estratégias de
elaboragdo do Plano Educacional Individualizado — PEI. Desse modo, buscou-se,
em um primeiro momento da pesquisa, a historicidade da educacéao brasileira tal
como esta posta, com base nos estudos de Jannuzzi (2012), Caiado (2006) e Saviani
(2011).

Partindo desse pressuposto, nesta primeira etapa da pesquisa apresentamos um
vislumbre histérico sobre a educacéo especial a luz de alguns documentos federais
que orientaram as decisdes adotadas até agora. Em momento posterior busca-se
uma breve reflexdao sobre o cenario atual concernente as politicas educacionais que
ora estao postas, bem como sobre as aplicabilidades que permeiam a idealizacéo
e a implementacdo de tais politicas fundamentados nas contribuicbes de Padilha
(2013), Garcia (2008), Goes (2013), Santos (1995) e Caiado (2006).

2| ASPECTOS HISTORICOS SOBRE A ESCOLARIZACAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Sempre que nos propomos a analisar uma organizacao tal como esta posta
na conjuntura atual, precisamos, de acordo com Saviani (2011),nos reportar para
a sua organizacao social. Dessa forma, precisamos olhar para a base material e
para a organizagcédo dos meios de producao que estao colocados, bem como para os
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aspectos historicos que envolvem o cenario.

De acordo com Jannuzzi (2012), as primeiras iniciativas para a educacéo das
criangcas com deficiéncia apareceram de forma timida a partir do século XVIII e
comeco do XIX. Para a autora, essas primeiras iniciativas teriam surgido decorrentes
dos movimentos liberais como, por exemplo, a Inconfidéncia Mineira (1789), a
Conjuracao Baiana (1798) e a Revolugdo Pernambucana (1817). Cabe destacar
que esses movimentos representavam a luta de muitos profissionais, dentre eles:
médicos, professores, advogados, alfaiates, soldados, dentre outros. Analisando o
contexto historico desse movimento liberal, Jannuzzi (2012, p. 6) ressalta que‘|...] foi
um liberalismo de elite, preocupado em concretizar suas ideias até um certo limite
que nao prejudicasse essa camada’.

Logo, nesse primeiro momento surgiram o0S movimentos que visavam
essencialmente romper com as instituicoes coloniais, uma vez que criticava o
dogmatismo bem como o poder autocratico aos anseios das classes mais abastadas.
Segundo Jannuzzi (2012), nesse periodo apenas 2% da populacdo brasileira era
escolarizada, sendo que desse percentual apenas 5% eram compostos por cidadaos
livres e com pouco ou nenhum poder aquisitivo. Esse cenario, no qual a educacgao era
oportunizada apenas a alguns, se estendeu até 1946 quando surgiu a Lei Organica
do Ensino Primario.

Segundo Marcilio (1997, p. 59), era comum até o século XVIIl as criangas com
deficiéncia serem abandonadas por seus pais, tanto que no final do século XVIll o
governador do Rio de Janeiro solicitou, junto ao rei de Portugal, providéncias a esse
respeito. Nesse contexto, passaram a surgiras instituicbes denominadas “rodas de
expostos”. Nessas instituicoes, os familiares que néo tivessem condi¢cdes de criar as
criangas com alguma anomalia, poderiam entrega-las.

Ja& em meados do século XIX, algumas provincias aqui no Brasil solicitaram
de Portugal a vinda de religiosas para ajudarem no cuidado dessas criancas. Sobre
as possibilidades existentes nessas instituicdes, estavam os cuidados basicos com
alimentacao e talvez também recebessem algum tipo de educagao. Segundo Jannuzzi
(2012), ap0s os sete anos os meninos eram encaminhados para uma determinada
instituicdo, enquanto as meninas deveriam permanecer nos seminarios. O objetivo do
encaminhamento dos meninos era que eles aprendessem um oficio e essa medida
era administrada pelas Santas Casas. De modo geral, eram escassas as instituicoes
gue buscavam abrigar as pessoas com deficiéncia, principalmente adultos.

Embora nesse periodo ja fosse possivel vislumbrar algum avanco no que se
refere a educacao do deficiente, Jannuzzi (2012) chama a atencéo assegurando que
nesta época esse segmento da educagdo ainda ndo havia despertado no governo
central a sua atengdo. Sobre esse cenario, a autora destaca:

Assim, fadada ao esquecimento, juntamente com a instituicdo publica primaria,

que, garantida gratuitamente a todos desde a Constituicdo de 1824, estava
relegada aos minguados recursos provinciais pela descentralizacdo do Ato
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Adicional de 1834 [...]. O que de alguma forma progrediu foi 0 ensino superior,
facilitado pelo apoio da Corte, conservado sobre sua direcdo, e 0 ensino
secundario, particular, propedéutico, preparatério ao superior. Era um ensino que
interessava as camadas da populacao com rendas mais altas, como burilamento
a vida na Corte, e as poucas camadas médias [...].(JANNUZZI, 2012, p. 14).

Especificamente sobre os alunos que hoje conhecemos como deficientes
intelectuais, Jannuzzi (2012) assegura que apenas “no ano de1874 existem registros
da presenca dos deficientes mentais no Hospital Juliano Moreira.” No entanto, sé em
1945 essa instituicdo foi remodelada e entdo passou a receber a denominacgao de
reconhecimento como tal pelo Ministério da Educacéo. Entretanto havia precariedade
nas instituicbes para esse fim, visto que “mal” atendiam as necessidades primarias
desses alunos.

Em 1887, ha registros da presencga de alunos com deficiéncia na Escola México
(no Rio de Janeiro), sendo que tal instituicdo se configurava nos moldes do ensino
regular, mas também atendia aqueles com deficiéncias mentais, fisicas e visuais.
Em 1892, ha registros de “atendimento para deficientes auditivos e visuais no ensino
regular estadual” (JANNUZZI, 2012, p.16).

Jannuzzi (2012) aponta que prevaleceu nesse contexto o descaso por esse
segmento da educacéo. Cabe destacar que em nenhum momento nesse levantamento
histérico observa-se o Estado tendo iniciativas para formacdo de docentes que
pudessem atender esse grupo de alunos.

31 CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL NO CENARIO ATUAL

Para compreendermos melhor o cenario em que a educagao da pessoa com
deficiéncia se encontra inserido na conjuntura atual, precisamos nos apropriar do
aspecto historico do objeto central desse estudo. Nesse sentido, segundo Caiado
(2006, p. 7), tratar da educacédo da pessoa com deficiéncia significa falar “[...]
de um conflito histérico e inerente a sociedade capitalista”. Num passado mais
recente, quando pensamos na profundidade desse conflito, precisamos nos remeter
a Constituicdo de 1988, uma vez que até entdo, de acordo com Caiado (2006),
as politicas existentes concernentes a educacdo da pessoa com deficiéncia se
enquadravam no sistema geral de educagcao, como por exemplo, na primeira Lei
de Diretrizes e Bases — LDB, lei n°. 4.024, art. 88, de 1961 e as demais diretrizes
citadas ao longo desse estudo.

Sendo assim, foi na Constituicdo de 1988, em seu artigo 208, inciso Il que se
passou a assegurar que o Atendimento Educacional Especializado dispensado aos
alunos com deficiéncia ocorresse preferencialmente na rede regular de ensino.

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia
de:
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Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Para Caiado (2006), o que o texto da Constituicdo assegura como direito a
educacdo do aluno com deficiéncia no ensino regular, decorre da luta que os
movimentos sociais realizaram no pais a época, cuja ténica foi a luta pelos direitos
civis, politicos e sociais, isto é, o respeito a cidadania de todos. Mas, ressalte-se o
texto da Constituicdo ndo aborda a formagao do docente que atenderia esses alunos
com as suas deficiéncias e caracteristicas.

Cabe destacar que em outros paises, como os do continente europeu, de
acordo com Santos (1995), ja existiam iniciativas acerca da educacéo inclusiva
muito antes das primeiras iniciativas brasileiras. Na década de 1990, de acordo com
Caiado (2006), ocorreram varios eventos considerados como marcos na formulagcéo
de politicas governamentais para a educacéo inclusiva, como a Conferéncia Mundial
sobre educacéao para todos, na Tailandia, em 1990,a Declaragdo de Nova Delhi, em
1993,e, por fim, em 1994, a Declaracdo de Salamanca. Logo, podemos observar
que os muitos encontros que foram promovidos em nome da educacédo inclusiva
possuem um discurso voltado para todos.

Caiado (2006, p. 19) analisando esse contexto historico conclui que “[...] o
conceito de equidade presente € o conceito presente na perspectiva da educacao
enquanto instrumento de investimento para o capital”. Assim, no discurso fica
evidenciado que aquele publico que historicamente tinha sido esquecido, agora é
visto como tendo potencial para o trabalho. Por conseguinte, na visdo de Caiado
(2006), esse publico deve ser preparado pela escola, de modo a resultar em pessoas
economicamente ativas. Assim, esse cenario envolve, hoje, alunos com variadas
deficiéncias.

Padilha (2013) apresenta uma reflexédo relevante quanto ao discurso sobre o
cenario dito inclusivo, ela assegura que: “[...] uma das questbes fundamentais parece-
me ser a seguinte: o direito de todos saberem tudo e o dever da escola de ensinar
tudo o que deve a todos significa encontrar formas, maneiras, estratégias para que
esse direito seja exercido de fato” (PADILHA, 2013, p. 88).0 questionamento que
emerge desse cenario seria: a escola regular tem conseguido atender a demanda
de alunos com deficiéncia da forma mais proxima do esperado? Estaria o estado
atendendo a contento as especificidades dos alunos de um modo geral, e nesse
contexto, inclusive dos alunos com algum tipo de deficiéncia?

Esses questionamentos sao relevantes se pensarmos nas consideragdes de
Padilha (2013) sobre o conceito de violéncia no ambiente escolar. Ela assegura que:

Tao violento é deixar criancas e jovens sem escola quanto é deixa-los sem
comida, sem casa, sem roupa, sem lazer, sem saude, sem afeto, sem perspectiva
de trabalho, sem seguranca, sem orientacao, sem cuidado. Igualmente violento é

deixa-los na escola matriculados, com lugar marcado na sala de aula, mas sem
aprender, sem acesso a todos os instrumentos e estratégias que respondam as

suas necessidades peculiares [...] (PADILHA, 2013, p. 88).
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Entretanto, na politica de inclusao que temos visto hoje nas escolas brasileiras,
claramente podemos observar distanciamento entre o discurso e a pratica. De acordo
com Garcia (2008, p. 13), tal fato se justifica devido a politica educacional brasileira
estar apoiada nos discursos internacionais concernentes a incluséo e estes, por sua
vez, visam a universalizacdo da educacéo basica nos paises em desenvolvimento.
Nesse contexto, um aspecto importante que esta por tras de tais propostas, seria
a manutencdo de contratos entre as agéncias financiadoras internacionais e o0s
estados internacionais. Sendo assim, de acordo com Garcia (2008), no cenario que
esta posto:

[...] percebe-se que os documentos sdo estruturados de maneira a permitir que
paises em diferentes condicdes de oferta educacional possam aderir as mesmas
premissas, ainda que suas politicas educacionais contemplem condicoes
diferenciadas entre si. Mas, principalmente, que as condicdes concretas, que
serao certamente diferentes, ndo inviabilizem uma adesé&o dos diferentes paises
as mesmas ideias, numa perspectiva de formulagdo de consenso na presenca
de desigualdades. Se ndo é possivel (ou interessante) a igualdade de condicéao,
€ possivel igualar os paises na perspectiva ideoldgica. (GARCIA, 2008, p. 14).

Diante desse cenario, temos um consideravel numero de docentes que nao
receberam formacao para lidar com a demanda inclusiva, que cresce mais na escola
comum devido aos fatores ja mencionados acima, qual seja, o financiamento desses
alunos no ensino comum.

Percebe-se que a formacdo do professor ndo se encerra ao alcangcar o
diploma na graduacao. Esse é apenas o principio de um longo curso de estudos e,
continuamente, o professor investe em conhecimentos teérico-praticos que melhor
fundamentem a sua pratica pedagogica.

Nesse sentido, percebe-se a necessidade da formacéo inicial e da continuada
abordarem de modo mais abrangente contetudos que tratem da Educacao Especial.
Conhecimentos relativos as deficiéncias requerem serem trazidos a discusséo,
rompendo com 0s estigmas e preconceitos.

Portanto, vé-se a relevancia da formacao académica, mas também da formacao
continuada em servico, em que se promove o Locus da escola, propulsor de saberes
coletivos, ao abordar questdes reais do contexto escolar, especialmente no que
tange a Educacao Especial.

Assim, na ultima etapa desse artigo, discorreremos sobre o desafio da educagao
para todos, a qual requer trabalho proficuo do professor.

41 POLITICAS DE FORMAGCAO X INCLUSAO

Ainstituicao do sistema nacional de formacgao de professores deve corresponder
as mudancas e transformacdes sociais. De modo que, as mudancgas curriculares
atuais estdo inseridas no andamento da reforma educacional da década de 1990,
cuja intencao principal era a ampliacédo da educacao basica. No Brasil, isso teve
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origem no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) em que as politicas
sociais se renderam a econdmica. De modo que tanto o ensino basico quanto o
superior, na formacao de professores e nas licenciaturas, seguiram diretrizes novas
e proprias dessa reformulacao.

A Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional) em seu
artigo 61, orienta que a formacéo de professores associe teoria e pratica, incluindo
formacdo em servico. Ainda considera as experiéncias anteriores voltadas para
o ensino. Em decorréncia da LDBN, outras regulamentag¢des sinalizam para uma
formacao docente construida num enfoque técnico- profissionalizante.

Voltando mais para as especificidades que contemplam a Educacéo Especial,
o artigo 62 aponta:

Art. 62 - A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades
e institutos superiores de educacéao, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal (BRASIL,
1996).

Para Saviani (2011) nos diversos paises, inclusive o nosso, tem-se anecessidade
de promover formacéao de professores no modelo pedagdgico-didatico, inclusive de
professores secundarios, que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental € no
Ensino Médio.

Os professores estédo, na sua esmagadora maioria, agudamente conscientes da
inadequacéo da formacéo profissional recebida; eles se sentem jogados na agua
sem que ninguém esteja preocupado em ensina-los a nadar. De um lado, eles
julgam quase sempre suficiente a preparacao disciplinar obtida, mas se sentem
desguarnecidos na linha de frente do conhecimento dos problemas educativos,
dos processos de aprendizagem na idade evolutiva, das metodologias didaticas
gerais (programacéo curricular, avaliagao etc.) (SAVIANI, 2011, p. 243).

Vé-se que a formacéo inicial ndo prepara de todo o professor para atuar com
as demandas da escola, na atualidade. Provavelmente, isso se dé em decorréncia
da natureza aligeirada dos cursos superiores e da desarticulagao entre a teoria e a
pratica docente escolar.

Segundo Saviani (2011) “Umaboa formacgéao se constituiem premissa necessaria
para o desenvolvimento de um trabalho docente qualitativamente satisfatorio.”
(SAVIANI, 2011, p.16). Infere-se que a boa ou ma qualidade da formacao esta
diretamente relacionada ao resultado, isto €, a qualidade do trabalho docente, por
conseguinte.

De acordo com Feldman (2009):

Estamos convencidos da necessidade de repensar a formagdo como um todo,
inclusive a inicial, porque como educacdo basica, ela deve proporcionar aos
futuros professores um curriculo adequado. [...] Deve ainda instrumentaliza-
los com conhecimentos especializados e didaticos para relacionar conteudos,

recriar procedimentos que favorecam a ruptura da organizacao curricular
trilhada irrefletidamente no caminho da formacéo da pratica pedagogica flexiveis
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e adequadas as necessidades reais de todos os alunos, com necessidades
educacionais ou ndo. (FELDMAN, 2009,p.217).

Considerando oque diz Feldman (2009), vé-se a necessidade de pensar o
processo de ensino-aprendizagem de modo a respeitar a diversidade, a partir
de praticas pedagogicas que sejam flexiveis e adequadas aos alunos publico da
Educacao Especial, consideradas suas particularidades.

Nesse sentido, o PEI (Plano Educacional Individualizado) se constitui como
importante estratégia pedagogica que visa contemplar o aluno com deficiéncia em
suas necessidades singulares, devendo ser concebido em planejamento conjunto:
professor regente/ APE (Auxiliar Pedagégico Especializado) ou regente/ professor
da Sala de Recursos.

Na perspectiva inclusiva, o PEIl, como estratégia de organizagdo curricular,
tende a contribuir no processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia,
ao contemplar suas demandas e a0 mesmo tempo 0s objetivos gerais da turma a
que pertence. Corroboram Glat e Plestch (2013):

“O PEI pode auxiliar os docentes a planejar acées que possibilitem aos alunos
com deficiéncia participar das atividades e desenvolver atividades escolares,
mesmo que com adequacdes, a partir de praticas curriculares propostas para a
turma em que estiverem matriculados” (GLAT e PLESTCH, 2013, p. 22).

O PEI rompe o paradigma tradicional ao detalhar o tipo de atividade e apoio
requeridos, diante das necessidades apresentadas pelo aluno com deficiéncia. Ele
contribui para a superacao de limites a medida que considera as singularidades
do educando e estimula adequadamente seu processo de ensino e aprendizagem.
Por meio do PEI, o planejamento tradicional voltado a instituicdo, cede lugar ao
planejamento voltado ao individuo.

Compreende-se o PEI, como um planejamento individualizado, frequentemente
reformulado, no qual se registram informacgdes significativas acerca do educando.
Para tanto, cabe pormenorizar as habilidades e os conhecimentos desenvolvidos,
bem como a idade e o nivel de escolarizacao. O PEI, como planejamento pedagdgico,
pressupde a definicdo dos conteudos, recursos, estratégias metodolégicas e prazos,
tracados a partir dos objetivos educacionais gerais, tendo em vista as necessidades
educacionais especiais apresentadas pelo aluno.

Assim, vé-se que possibilitar a aprendizagem de todos, no ensino comum,
demanda, entre outro