


































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































Assim, este artigo teve como objetivo identificar os desafios da gestao escolar
publica do municipio de Mirassol d’'Oeste — MT. Para alcancar este objetivo geral,
esta pesquisa teve os seguintes objetivos especificos: caracterizar o perfil (formacgao/
experiéncia em gestao) dos gestores escolares estaduais de Mirassol d’Oeste — MT;
identificar as principais dificuldades encontradas pelos gestores das escolas publicas
estaduais de Mirassol d’'Oeste — MT no exercicio da gestao.

Nesse contexto, identificar os principais desafios enfrentados pelos gestores de
escolas publicas é imprescindivel para elaboracéo de estratégias que visem melhorias
na formacéo e atuacéo dos gestores publicos escolares.

2 | REFERENCIAL TEORICO

2.1 A gestao escolar

As mudancas politicas, sociais, econémicas, cientificas e tecnoldgicas ocorridas
no mundo sédo notaveis e influenciam direta ou indiretamente na organizacdo da
sociedade bem como da educacdo. Dessa forma, novos desafios e exigéncias sao
impostos a escola diante da necessidade de formar cidadaos criticos, reflexivos,
autdbnomos e atuantes na vida econémica, social e politica do pais, visando a construcéo
de uma sociedade mais justa (NESSLER, 2013).

Nesse contexto, conforme ressalta Lick (2000), a gestdo escolar constitui uma
dimensao importantissima da educacgao, visto que o objetivo final da gestdo é a
aprendizagem efetiva e significativa dos alunos, de forma que em seu no cotidiano,
desenvolvam as competéncias que a sociedade demanda.

De acordo com Pazeto (2000), o conceito de gestdo alia-se ao conceito de
coordenacao e de participacao, ao invés de centralizacao e controle. Neste modelo de
gestao, aautoridade é exercida e as decisdes sdo tomadas entre 0s diversos segmentos
da estrutura organizacional da unidade escolar. Assim, o grau de participacdo e de
comprometimento da equipe gestora e dos demais integrantes da instituicdo depende
do alinhamento e do desdobramento praticados no processo de planejamento e de
gestédo da instituicao.

A gestdo escolar democratica e descentralizada esta prevista na Constituicéo
Federal de 1988, e ganhou legislacéo propria com a promulgacéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB), n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, nos
artigos 3°, 14 e 56, que garante mecanismos de gestdo democratica para a escola
publica, por meio da descentralizacao pedagogica, administrativa e financeira. Em
Mato Grosso, a gestéo das escolas publicas €, também, regida pela Lei n® 7.040 de 1°
de outubro de 1998, que estabelece a gestdo democratica do ensino publico estadual
de Mato Grosso, com a criagdo dos Conselhos Deliberativos da Comunidade Escolar
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(CDCE) e o sistema de eleicbes para escolha dos gestores das unidades de ensino.

2.2 O gestor escolar e seus desafios na gestao

“A gestéo de instituicdes educacionais € um empreendimento que desafia seus
gestores, organismos publicos e privados e comunidades, com quem elas estabelecem
constantes interacées” (PAZETO, 2000, p. 166). Conforme o autor, a diversidade de
perfis dos integrantes de cada instituicdo requer dos gestores habilidade, flexibilidade
e atencéo a realidade na qual a instituicao esta inserida, o que néo é tarefa facil.

O conceito de gestao escolar esta intrinsecamente associado ao fortalecimento
da democratizacdo de todo o processo pedagodgico, possibilitando a participacédo
coletiva com resultados cada vez mais significativos. A unidade escolar deve ser
considerada como uma organizac¢éo social, formada por grupos humanos e, assim,
deve se ressaltar as interacdes entre as pessoas e 0 contexto social. Para a gestao
ser, de fato, democratica, é necessario que o gestor garanta o envolvimento de todos
0s segmentos escolares na tomada de decisdes e na transformacdo das estruturas
organizacionais (LUCK, 2000; SOUZA; OLIVEIRA, 2011; ALMEIDA, 2012).

As praticas realizadas pela gestao fazem parte e influenciam o cotidiano escolar.
Conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2006), as praticas de gestao escolar devem ser
articuladas entre todas as dimensdes: planejamento e projeto politico, curriculo, ensino,
praticas administrativas e pedagodgicas, desenvolvimento profissional e avaliacéo
institucional e da aprendizagem. Nesse contexto, a melhor maneira de gerir uma
organizacdo € estabelecer a sinergia, motivando a equipe para ser atuante, levando
em considerac&o o seu ambiente cultural (LUCK, 2000).

Conforme Pazeto (2000, p.165) “o principal desafio que se impde hoje a gestéao
da escola é redefinir a cultura organizacional instaurada. Sem essa mudanga, outras
inovagdes correm o risco de se tornarem ineficazes.”. Este é um desafio enfrentando
por gestores, principalmente no inicio de sua gestéo.

Além disso, segundo Lick (2000), uma das maiores responsabilidades do gestor
€ a obtencado e gestao de recursos financeiros para o funcionamento da instituicao,
sendo a precariedade de recursos considerada um grande impedimento a realizacéo
do seu trabalho.

Vale ressaltar que o gestor tem grande responsabilidade no cumprimento das
leis, 0 que pode leva-los, muitas vezes, a serem alvos de criticas pelos excessos
de acOes de natureza burocrética e autoritaria, que destituem as préaticas de gestéo
democrética e participativa, no entanto, é preciso cumprir com o que rege a legislacéo
(FIALHO; TSUKAMOTO, 2014).

2.2.1 Aformacéo dos gestores

Segundo Luck (2000), a formacao de gestores escolares é uma necessidade e
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um desafio para os sistemas de ensino, uma vez que a formagao béasica dos dirigentes
escolares ndo se assenta sobre essa area especifica de atuagdo. Atualmente, em Mato
Grosso, o requisito de formacéo para candidatar-se ao cargo de gestor das unidades
escolares estaduais € ser habilitado em nivel de Licenciatura Plena, conforme Art. 56
da Lein°7.040/98. Dessa forma, recai sobre os sistemas de ensino a responsabilidade
de promover cursos de capacitacdo para a preparacdo de gestores escolares, nao s6
formacao inicial, mas também formacgéo continua, de modo a acentuar o processo de
profissionalizacdo de gestores, para que enfrentem os novos desafios a que estéo
sujeitas as escolas e os sistemas de ensino (LUCK, 2000).

N&o se pode esperar que os dirigentes escolares aprendam em servico, pelo ensaio
e erro, sobre como resolver conflitos e atuar convenientemente em situacdes de
tens&o, como desenvolver trabalho em equipe, como monitorar resultados, como
planejar e implementar o projeto politico pedagdgico da escola, como promover a
integracao escola-comunidade. [...] Os resultados da ineficacia dessa a¢ao sao tao
sérios em termos individuais, organizacionais e sociais, que nao se pode continuar
com essa pratica. A responsabilidade educacional exige profissionalismo (LUCK,
2000, p. 29).

Nesse sentido, Machado (2000) ressalta que a formagao continua tem ganhado
cada vez mais importancia no cenario educacional, como sinal de que a aprendizagem
deve assumir carater continuo e dindmico na vida dos profissionais em exercicio.
Segundo a autora, a formacao € um instrumento fundamental para o desenvolvimento
de competéncias, valores, conhecimentos e habilidades para lidar com as diferentes
circunstancias e demandas educacionais.

31 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacao da area de estudo

O municipio de Mirassol d’Oeste, Mato Grosso (Figura 01), localizado na Regiéo
Geogréfica Intermediaria Caceres, possui maior numero populacional entre os
municipios que compdem a Regido Geografica Imediata Mirassol d’Oeste, com uma
populacéo estimada de 27.536 habitantes (IBGE, 2017; 2018).
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Figura 1. Localizag@o geogréafica do municipio de Mirassol d’'Oeste, Mato Grosso, Brasil

O municipio de Mirassol d’Oeste possui uma Assessoria Pedagobgica, que
representa a Secretaria de Estado de Educacéo, Esporte e Lazer de Mato Grosso no
municipio, e nove escolas publicas estaduais que ofertam o Ensino Fundamental e
Médio, que atende a maior parte dos 3.390 alunos matriculados no Ensino Fundamental
e dos 1.195 alunos matriculados no Ensino Médio (IBGE, 2017).

3.2 Procedimentos metodolégicos

A pesquisa de natureza basica foi classificada como pesquisa exploratéria, a qual
busca informacdes sobre um determinado objeto, delimitando um campo de trabalho e
mapeando as condi¢des de manifestacdo desse objeto (SEVERINO, 2007).

A coleta de dados foi realizada, inicialmente, por meio de pesquisa documental
(SEVERINO, 2007), que teve como fontes documentos legais que norteiam a gestéo
democratica na rede publica de ensino do Estado de Mato Grosso e o Sistema
Integrado de Gestdo Educacional (SigEduca) da Secretaria de Estado de Educacéao,
Esporte e Lazer de Mato Grosso (Seduc-MT), médulos Gestao Educacional (GED) e
Gestao de Pessoas (GPE).

Posteriormente, a coleta de dados foi realizada por meio de um questionario
estruturado (Apéndice), a fim de levantar informacdes escritas por parte dos sujeitos
pesquisados e conhecer a opinido dos mesmos sobre o referido assunto (VERGARA,
2006; SEVERINO, 2007). O questionario foi constituido por um conjunto de questdes
fechadas e abertas, sistematicamente organizadas, contendo informacdes pessoais/
profissionais quanto a formacao académica, tempo de experiéncia em gestdo e
atuacao na gestao escolar publica. O questionario foi aplicado aos gestores (diretores,
coordenadores, orientadores e secretarios) das escolas publicas estaduais e a
assessora pedagoégica de Mirassol d’Oeste — MT, utilizando a ferramenta Google
Drive: Formularios Google.

Atualmente, o quadro de gestores da rede estadual de ensino no municipio
de Mirassol d’'Oeste € composto por uma assessora pedagogica, nove diretores,
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EE Padre Matutino/ Ensino Fundamental
José de Vespertino/ e Ensino Médio 15 397 01
Anchieta Noturno (Integral) e Ensino

Médio (Regular)

Ensino Médio

EE 'Padre Matutho/ (Regular e 26 730 02

Tiago Vespertino/ N :

Profissionalizante)
Noturno

EE Pedro Matutino/ Ensino Fundamental 18 369 02
Galhardo Vespertino (Regular)

Garcia

TOTAL 181 3745 16

Tabela 1. Caracterizagéo das unidades escolares estaduais de Mirassol d’'Oeste-MT*

*Cada unidade escolar possui um diretor e um secretario. A EE Padre José de Anchieta possui,
além de uma coordenadora pedagogica, trés orientadoras pedagogicas.

Fonte: Seduc/SigeEduca/GED/GPE (Outubro/2018).

As escolas Joao de Campos Widal e Madre Cristina estéo localizadas na zona
rural e sdo escolas do campo. A escola Padre José de Anchieta, no ano letivo de
2018, passou a ser escola de tempo integral e sua equipe gestora (pedagodgica) conta,
além da coordenadora pedagogica, com trés orientadoras pedagogicas, sendo uma
para cada area do conhecimento. Na escola de tempo integral, os alunos tém no
curriculo, além da base comum, aulas da base diversificada com diversas atividades
diferenciadas, tendo, assim, aulas durante o dia todo.

4.2 Perfil dos gestores escolares estaduais de Mirassol d’Oeste — MT

Os gestores das escolas publicas estaduais de Mirassol d’Oeste participantes
da pesquisa possuem nivel superior e pos-graduacao, com excec¢ao de uma gestora
na funcdo de secretaria escolar que ainda esta cursando a graduacao. A funcéo de
secretaria € ocupada por profissional do cargo de técnico administrativo educacional,
gue tem por exigéncia de escolaridade o nivel médio.

Quanto a formagao académica, a maioria dos gestores (18) possui graduacao
nas diversas areas da licenciatura e dois gestores que ocupam a funcao de secretaria
escolar possuem graduagao em bacharelado (Grafico 1).

Quanto a formacao em gestéao, apenas seis dos 21 gestores que participaram da
pesquisa possuem pos-graduacao na area de gestao (Grafico 2), sendo os cursos de
Gestao e Coordenacao Pedagodgica, Gestao em Secretariado Escolar, Gestao Escolar
e Gestao Publica.
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Grafico 1. Formacéo Grafico 2. Formagéo em poés-
académica dos gestores das graduacdo dos gestores das
escolas publicas estaduais de escolas publicas estaduais de
Mirassol d’Oeste Mirassol d’Oeste
Fonte: Os autores. Fonte: Os autores.

Um total de 15 gestores atua na funcdo ha menos de trés anos e, destes, 10
gestores nunca haviam exercido fungcdo na gestao escolar anteriormente, conforme
mostra tabela 2.

4.3 Atribuicoes e desafios da Gestao escolar publica em Mirassol d’Oeste

4.3.1 Atribuicées da fungéo e formacdo continua

Os gestores, de modo geral, ttm uma grande demanda de atividades para
desenvolver e, muitas vezes, ndo ha tempo habil para realizar tudo isso. Quanto as
tarefas inerentes a funcéo, a assessora pedagdgica relatou que € responsavel pelo
assessoramento pedagogico e administrativo as unidades escolares e, que em virtude
da grande demanda de atividades, nem sempre consegue desempenhar todas as
tarefas em tempo habil.

Funcao atual na gestao escolar Atuacdo na gestao escolar anteriormente
L rdenacé 1lan
Assessor Pedagogico 4 anos oo de'a_(;ao ano
Pedagdgica 1 ano

Direcéo Escolar

Diretor B 5 anos Presidéncia do CDCE* 2 anos
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Diretor D 5 anos Coordenacéo 2 anos
Pedagogica

Secretéario B 15 anos

Secretario D 1 ano

Coordenador A 1 ano Coordenacao 3 anos
Pedagdgica

Coordenador C 1 ano Presidéncia, secretaria e 5 anos
tesouraria do CDCE*

Coordenador E 2 anos

Coordenador G 3 anos

Coordenador | 3 anos

Orientador Pedagdgico B 1 ano

Tabela 2. Tempo de atuagéo dos gestores das escolas publicas estaduais de Mirassol d’Oeste

*Conselho Delibertarivo da Comunidade Escolar.

Fonte: Os autores.

Os diretores escolares apontaram diversas atribuicbes da funcdo: gestéao
financeira e administrativa da unidade escolar, como cuidar das finangas da escola e
prestar contas a comunidade e, principalmente, a Seduc, cumprindo os prazos, de modo
gue nao prejudique a disponibilizacéo de recursos pela Seduc; conhecer a legislacéo e
as normas da Seduc para reivindicar a¢des junto ao 6rgao; identificar as necessidades
da instituicdo e buscar solucdes junto as comunidades interna e externa e a Seduc;
prezar pelo bom relacionamento entre os membros da equipe escolar, garantindo
um ambiente agradavel; garantir a integridade fisica da escola, tanto na manutencéao
dos ambientes quanto dos objetos e equipamentos; conduzir a elaboracao do Projeto
politico-pedagdgico (PPP), mobilizando toda a comunidade escolar nesse trabalho e
garantindo que o processo seja democratico até o fim; ser parceiro do coordenador
pedagogico na gestédo da aprendizagem dos alunos; incentivar e apoiar a implantacéo
de projetos e iniciativas inovadoras, provendo o material e o0 espago necessario para
seu desenvolvimento; gerenciar e articular o trabalho de professores, coordenadores,
orientadores e funcionarios; manter a comunicagéo com os pais e atendé-los quando
necessario. De acordo com os diretores, a demanda de atividades € muito grande e 0s
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prazos, na maioria das vezes, sao curtos, o que dificulta o cumprimento de 100% das
atividades em tempo habil.

Os coordenadores pedagdgicos apontaram como atribuicbes da funcéo o
acompanhamento das acdes pedagodgicas da escola, como realizar intervencéo
pedagdgica com os professores e os alunos, de modo a orientar o trabalho professor-
aluno-aprendizagem, sugerindo medidas inovadoras a pratica de ensinar, de modo a
superar as dificuldades de aprendizagem e ter um ensino de qualidade; coordenacgéo
de projetos como o Programa Pré-Escolas Formagdo na Escola (Pefe), projeto de
formacao continua, a popular Sala de Educador, além do Programa Mais Alfabetizacéo
(PMALFA); integracdo com os professores e demais funcionarios; acompanhamento
dos registros nos diarios eletrénicos, verificando se os professores registram os
conteudos de acordo com o planejamento anual; lidar com questdes de indisciplina,
preencher a Ficha de Comunicacgéo de Aluno Infrequente (FICAI) e entrar em contato
com o Conselho Tutelar, quando necessario; além das demais tarefas apresentadas
na Portaria n° 365/2017/GS/SEDUC/MT. Conforme relato de alguns coordenadores,
devido a grande demanda nem sempre ha tempo habil para exercer todas as tarefas,
principalmente devido as incumbéncias destinadas pela Seduc fora do planejamento
e do cronograma da escola e em curtos prazos para realizar.

Os secretarios escolares apontaram como atribuicdes da funcao o planejamento,
controle e execucdo das acbes da area administrativa da escola, como a gestdo da
vida funcional dos servidores (atribuicao de aulas e jornada de trabalho, contrato
e/ou distrato, lancamento de férias, licencas, entre outros) e da vida escolar dos
alunos (censo escolar, abertura e fechamento do ano letivo, matriculas, emissao de
transferéncias, historicos e certificados, entre outros); credenciamento e autorizacao
de cursos; organizacgao, sistematizacao e registro dos fatos que acontecem dentro da
unidade de ensino, além de assessorar a direcdo para uma boa gestdo educacional
administrativa/pedagdgica de modo a garantir a eficacia, eficiéncia e efetividade dos
servicos prestados a comunidade escolar. Todas as atividades sdo desempenhadas
em parceria com o0s técnicos administrativos da secretaria escolar.

A escola de ensino integral conta ainda com uma orientadora pedagdgica para
cada area de conhecimento, as quais apontaram como atribuicées da funcao o apoio
ao coordenador pedagogico na articulacdo e coordenacao dos demais professores,
com foco na pratica pedagdgica e nas estratégias voltadas para a melhoria dos
resultados académicos em cada area, isto é, promovem acgdes que possibilite avangos
na qualidade do processo de ensino aprendizagem.

Conforme os gestores, a Seduc oferta cursos de formacéo inicial para assessores
e diretores, no entanto, sdo formagdes/ciclos de estudos muito rapidos e superficiais, se
levado em conta o trabalho que o gestor ira desenvolver no decorrer do seu mandato.

A assessora, diretores, coordenadores e orientadoras pedagdgicas passaram
por processo de selecao, no qual apresentaram uma proposta de trabalho, para tanto,
estudaram sobre a funcéo e as atribuigbes da fungdo pretendida, baseando-se em
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livros e legislacdes especificas, como portarias e instrugcdes normativas da Seduc/
MT. Alguns gestores afirmaram ainda nao ter tido preparacao especifica inicial para
desempenhar tal atividade e a preparacao se deu com as formacgdes para gestores
oferecidas no decorrer do ano pelo Centro de Formacéo e Atualizacao dos Profissionais
da Educacao (Cefapro), como a Sala de Gestor; cursos online ofertados pela Seduc,
como o Curso de Capacitagao Online sobre SigEduca ofertados para os secretarios e
demais técnicos administrativos; e, sobretudo, com a pratica do dia a dia e orientacao
dos demais colegas gestores com mais experiéncia na gestdo escolar. Sempre que
necessario, os gestores buscam auxilio da Assessoria Pedagdgica e da Seduc.

De acordo com os gestores, conforme héa a disponibilidade de recursos financeiros
a Seduc e o Cefapro Regional organizam cursos de formacao aos gestores, no entanto,
por mais que estes cursos tratam de assuntos relevantes do cotidiano escolar, nem
sempre sao suficientes para suprir todas as necessidades e expectativas, visto que a
area de atuagao dos gestores € muito ampla e muitas vezes ha situacées que fogem
da area de formagao académica.

A maioria dos gestores afirmou participar dos cursos de formacéo quando sé&o
ofertados pela Seduc e/ou pelo Cefapro, conforme mostra o Grafico 3. Os gestores
que afirmaram nao participar relataram que ndo houve formacao especifica para a
funcé&o que exercem.

Participagio em cursos de formagio
E
=
‘ 2
1
4
- ® Sim
E 3
i = Niio
F
. I
@
LEErS ST Thietii &) Secielbrialal Coondenmlom ap il onfa
Pridagigicoia) Total sk Tomal 0% pedagigieain)  Pedapigcoa}
Toual: Ol Tiomal- 09 Tomal- 03
{rrstores

Grafico 3. Participacdo dos gestores das escolas publicas estaduais de Mirassol d’Oeste em
cursos de formacao

Fonte: Os autores.
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Grafico 4. Interesse dos gestores das escolas publicas estaduais de Mirassol d’'Oeste em
continuar na fungéo de gestor

Fonte: Os autores.

4.3.2 Desafios da Gestao Escolar Publica

Os desafios apontados pelos gestores podem ser classificados em cinco
categorias: burocraticos, pedagogicos, relagdes interpessoais, apoio familiar e acesso
a internet.

Os desafios burocraticos apontados foram: falta de cursos de capacitacéo
especifica aos gestores; gestao de recursos financeiros (suprir todas as necessidades
com poucos recursos financeiros); estabelecer e cumprir metas do Projeto politico-
pedagogico (PPP); processos burocraticos com curto prazo; questdes burocraticas do
sistema SigEduca em relagdo aos langamentos da vida escolar dos alunos, além de
muitas fun¢des do sistema SigEduca que sao disponiveis apenas no perfil do secretario,
poderiam ser realizadas facilmente pelos técnicos administrativos; atribuicdo de aulas
e jornada de trabalho aos profissionais da educacdo no sistema SigEduca; falta de
profissionais (sobretudo professores) devido a proibicdo da contratacdo durante o
pleito eleitoral.

Em relacdo aos desafios pedagdgicos, a grande demanda de trabalho e
responsabilidades que sao atribuidas ao coordenador e os processos burocraticos
s&o os maiores desafios, pois com isso, ndo ha tempo suficiente para acompanhar
efetivamente o planejamento do professor e o desempenho dos alunos e, assim,
realizar intervencdes pedagodgicas, como o planejamento de atividades diferenciadas
a fim de melhorar a qualidade do ensino e aumentar os indices nas avalia¢ces do
governo. Além disso, os gestores precisam lidar com a ma formag¢ao académica dos
profissionais, professores mal preparados sem dominio em sala em sala e de conteudo;
falta de motivacdo dos profissionais; falta de compromisso e responsabilidade dos
profissionais com o trabalho pedagogico; além da indisciplina dos alunos.

Também foram apontados desafios quanto as relages interpessoais no ambito
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escolar, como imparcialidade da equipe gestora; falta de sintonia entre a equipe
pedagdgica; ideia individualista dos profissionais e n&o de grupo, de coletivo para um
bem comum; dificuldade em manter um bom relacionamento entre os profissionais dos
diferentes setores da escola; responsabilidade € sempre questionada e repassada a
outros profissionais; de modo geral, o desafio € lidar como ser humano.

Outro grande desafio apontado pelos gestores esta relacionado ao apoio familiar.
A falta de envolvimento da familia na vida escolar dos alunos dificulta o didlogo entre
a equipe gestora e pais ou responsaveis pelos educandos, assim, é dificil convencer
a familia de sua valiosa participa¢ao na vida escolar do aluno.

Além disso, as escolas do campo enfrentam grande dificuldade quanto ao acesso
a internet: a falta de internet de qualidade devido a localizagdo da unidade escolar na
zona rural.

Para lidar com estes desafios, os gestores buscam amparo na comunidade escolar
interna, como demais membros da equipe gestora, CDCE e Assessoria Pedagodgica e
sempre contam com 0 apoio e sugestdes de muitos profissionais que sao verdadeiros
companheiros e colaboradores da equipe gestora. Os gestores buscam, ainda,
amparo nos demais membros do sistema escolar, como Cefapro e Seduc, buscando
sugestdes e orientacdes a respeito de determinado assunto, no entanto, conforme
relatado, algumas vezes ha uma distancia gritante entre o sistema de suporte e 0 que
realmente € real, assim o amparo externo fica um pouco falho.

Nesse contexto, varios gestores afirmaram ndo ter interesse em continuar
exercendo a fungdo de gestor no proximo ano letivo, em virtude de aposentadoria
ou desejo se dedicar mais a vida familiar ou, ainda, em virtude do desgaste fisico e
emocional de lidar com os desafios e a forma que desestabiliza o potencial de um
gestor que busca fazer seu papel com resultados satisfatérios e muitas vezes que
geram um sentimento de impoténcia profissional. No entanto, a maioria dos gestores
(12) deseja continuar na funcéo de gestor (Grafico 4), uma vez que o exercicio da
funcéo amplia os conhecimentos e contribui com a formacgao pessoal e profissional, e
agora, com mais experiéncia, acreditam que podem desenvolver melhores trabalhos
como profissional da educacao e gestor, e contribuir com o processo de ensino na
educacao publica.

Para melhor atuacao do gestor, foram apontadas as seguintes sugestdes: maior
responsabilidade profissional, social, humanistica e democratica; maior valorizagcéo
dos profissionais da educacéo; oferta de cursos de formacéo inicial e continua a todos
0s gestores; menos burocracia; concentrar o trabalho do coordenador especificamente
no campo pedagdgico, de modo que possa acompanhar efetivamente o planejamento
e execucdo das atividades propostas pelos professores e realizar intervencdes
pedagdgicas a partir do diagnéstico apresentado pelos alunos durante as avaliacdes
da aprendizagem; disponibilidade de recursos financeiros por parte da Seduc para
atender as demandas das escolas; e coeréncia na elaboracéao de leis e no cumprimento
das mesmas (por exemplo, de que modo pode-se garantir o cumprimento dos 200 dias
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letivos, se a Educacédo néo é tida como servigco essencial e € proibida a contratacéao de
professores em periodo de elei¢cao?).

51 DISCUSSAO

Uma das varidveis mais criticas na educacao € a qualificacdo dos profissionais
que compdem a equipe escolar (MACHADO, 2000). Observa-se que a maioria dos
gestores nao possui formagao académica (graduacao ou pos-graduacao) na area de
gestéo, fato que se acentua como um dos principais desafios para gerir uma instituicéo
publica de ensino. Conforme afirma Llck (2000), ndo se pode esperar que 0s gestores
aprendam a gerir em servico, por ensaios e, consequentemente, erros. Gerir uma
organizacgao, seja publica ou privada, exige responsabilidade e profissionalismo, e a
formacao € um instrumento fundamental para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades no cenario educacional.

Uma vez que nao € exigida formacao académica especifica na area de gestao
para atuar na funcdo, &€ de responsabilidade dos sistemas de ensino a oferta de
cursos de capacitacdo e de formacdo continua para gestores das escolas publicas,
de modo a acentuar o processo de profissionalizacdo de gestores e garantir eficacia
das organizacées escolares (LUCK, 2000; MACHADO, 2000). No entanto, conforme
apontado por Machado (2000), pesquisas nacionais e internacionais corroboram que
0s cursos de curta duragao nao suprem deficiéncias nem incentivam os gestores na
revisdo de suas préticas e, geralmente, dizem respeito apenas a necessidades topicas
e imediatas.

Em anos anteriores, a Seduc/MT, em parceria com o Ministério da Educacgéao
(MEC), Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacao (UNDIME), ofertou cursos de pos-graduacgao latu sensu em
Gestéao Escolar e Coordenacao Pedagdgica, voltados para a formacéao continua e pos-
graduada de centenas de gestores da Educacao Basica de Mato Grosso. Além disso,
a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) também oferta pos-graduacéo latu
sensu em Gestéao Publica, sendo a maior parte das vagas destinadas aos servidores
publicos.

No entanto, o quadro de gestores das escolas publicas muda periodicamente e,
conforme mostraram os resultados, a maioria dos gestores atua na funcao ha pouco
tempo,emtornodeumatrésanos. Lick (2000) ressaltaque esta periodicidade frequente
de troca de gestores se torna um fator limitante a politica de formacéo continuada de
gestores. Portanto, é necessario articular politica de formag¢ao com politica de gestéo.
Nesse contexto, o ideal é que a formacgédo académica na area da gestao fosse um dos
requisitos para exercer a fun¢ao de gestor ou que a Seduc voltasse a ofertar cursos de
pds-graduacao aos gestores escolares.

Os resultados mostram que 0s gestores sao responsaveis por uma grande
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demanda de atividades e nem sempre ha tempo habil para desempenhar todas de
modo eficaz. Conforme propbe Castro (2000), muitas vezes os diretores gastam a
maior parte de seu tempo na gestao financeira e administrativa da escola, como na
busca de recursos financeiros para manutencdo do prédio escolar, € nem sempre
conseguem lidar efetivamente com as questdes pedagodgicas da unidade escolar,
ficando estas mais a cargo da coordenacéo pedagogica.

Ao coordenador pedagoégico sao destinadas inumeras atividades, além de
processos burocraticos com curto prazo para serem cumpridos, o que dificulta o trabalho
pedagdgico, de fato. De acordo com Lima e Santos (2007), cabe ao coordenador
pedagogico, em conjunto com os demais educadores, coordenar para educat, isto é,
implementar politicas educacionais que possibilite reflexdes da prépria esséncia da
aprendizagem, além da formacg&o continua dos educadores. Obviamente, ndo cabe
apenas ao coordenador realizar estas tarefas, mas sim o direcionamento dos demais
educadores na busca da superacéo dos problemas diagnosticados, de modo a superar
as dificuldades de aprendizagem e promover, em equipe, um ensino de qualidade
(LIMA; SANTOS, 2007).

Outro desafio apontado e muito questionado € a forma burocratica com que sao
tratados os servigcos publicos. Segundo Aragao (1997, p.106) a burocracia tornou-se
de extrema importancia “em funcéao da necessidade de maior previsibilidade e precisao
no tratamento das questdes organizacionais”, principalmente no que tange a utilizacéo
de recursos publicos. Ndo é rara a associacéo deste termo a abundéancia de papéis,
rigorosidade de normas, excesso de formalismo, entre outros fatores. No entanto,
conforme a autora, o objetivo da burocracia € alcancgar os fins do Estado, ou seja, a
efetividade, e, obviamente, atingir os fins esperados a qualquer preco pode levar, de
maneira inevitavel, a ineficiéncia dos servigos prestados.

Outros desafios apontados pelos gestores dizem respeito as relagbes
interpessoais. De acordo com Lourencgo Filho (2007, p. 87), “as escolas existem para
produzir servicos de desenvolvimento e ajustamento social’. Conforme o autor, a
classe de ensino e 0s servigos escolares baseiam-se em relagdes humanas, isto é,
aplica-se a pessoas e exige sinergia entre elas, uma vez que as escolas oferecem
servicos (de ensino) e nao produtos (como nas fabricas).

A relacdo da escola com a familia também é um desafio bastante relevante
e central na vida escolar. De acordo com Sousa e Sarmento (2010), a interacao
positiva escola-familia tem fundamental importancia, uma vez que se desenvolve uma
relacdo de colaboracdo entre estas duas instituicbes mutuamente responsaveis pelo
processo de escolarizacédo e educacdo das criancas e jovens. Para tanto, compete a
escola promover esse envolvimento, criando canais diversificados de comunicacéo e
colaboracao entre a escola e a familia, partilhando as responsabilidades na educacao
e formacao cidada de cada educando. Nesse contexto, “0 sucesso educativo das
criancas e jovens esta positivamente relacionado com a forma como a escola e a
familia encaram e desenvolvem essa missdo comum” (SOUSA; SARMENTO, 2010,
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p.148).

6 | CONSIDERACOES FINAIS

A grande demanda de trabalho e aos demasiados processos burocraticos tém
sido os maiores desafios enfrentados pelos gestores das escolas publicas. Além disso,
0s entraves nas relagdes interpessoais e a falta de envolvimento da familia na vida
escolar das criancas e jovens dificultam ainda mais a eficacia e efetividade do trabalho
pedagogico.

Para obter uma educacéo de qualidade, é necessaria maior responsabilidade
profissional, social, humanistica e democratica de todos os envolvidos no processo
educacional, desde a familia dos educandos, os profissionais da educacdo, os
gestores, até os niveis mais altos da hierarquia dos sistemas de ensino.

Nesse sentido, a pesquisa apontou para a necessidade de investimentos dos
sistemas de ensino na formagdo académica e continua do gestor escolar, voltada para
o cotidiano e para as necessidades da escola. Nesse contexto, a pesquisa sugere que
a formacéao académica na area da gestéo seja um dos requisitos basicos para exercer
a fungcdo de gestor das escolas publicas.

Apesquisateve como limitagao a participacao de pouco mais de 50% dos gestores
das escolas publicas estaduais de Mirassol d’Oeste, 0 que sugere a realizacédo de
pesquisas futuras de modo a abranger a totalidade dos gestores das escolas estaduais
e também os gestores de escolas municipais e particulares do municipio, a fim de
comparar os diferentes desafios enfrentados pelos mesmos, conforme a mantenedora
da unidade escolar.
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CAPITULO 21

A PERSPECTIVA DISCENTE RELACIONADAAO USO
DE DISPOSITIVOS ELETRONICOS NO AMBIENTE
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Ciéncias Humanas

RESUMO: O ambiente
mundo contemporaneo, a partir do advento
das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacédo (TDICs), vem incorporando de
forma significativa os dispositivos eletronicos,
mdveis ou ndo, nNO Processo ensino-
aprendizagem, principalmente, por parte dos
discentes, ja categorizados no ambito da
cultura digital como nativos digitais. Este artigo
tem como objetivo apresentar a percepcao de
graduandos, do ensino superior tecnoldgico,
sobre a utilizacdo de dispositivos eletrénicos
no cotidiano académico. Trata-se de um estudo
de campo exploratorio-descritivo, de carater
guantitativo, que contou com a participacao
voluntaria de 119 graduandos de uma
universidade privada do municipio de Sao Paulo,
Brasil. Os resultados evidenciaram que o0s
graduandos utilizam em larga escala dispositivos
eletrbnicos em suas atividades académicas,
sendo o celular do tipo smartphone o principal
aparato tecnoldgico encontrado no local de
estudo. Os participantes elegem como principal
beneficio dos dispositivos eletrbnicos 0 acesso

educacional no
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a informacbes em rede e a interconectividade
global e apontam como desvantagens a
possibilidade de dispersdo do aluno para o
mundo virtual durante as aulas e o0 excesso
de informagbes disponiveis. Os resultados
possibilitam concluir que os dispositivos
eletrénicos sédo percebidos pelos discentes
como ferramentas tecnoldgicas que podem
auxilia-los em suas atividades académicas,
porém a repercussao positiva dessas
ferramentas tecnolégicas para a aprendizagem
e producdo de conhecimento necessita ser
acompanhada pelo desenvolvimento de
competéncias informacionais e mediacao
pedagogica do docente, caso contrario 0 seu
uso podera permanecer na esfera das relagbes
socioeducativas informais, ndo permitindo ao
discente desenvolver conhecimento original e
criativo.

PALAVRAS-CHAVES: Superior.
Tecnologias Educacionais. Tecnologias Digitais
da Informacgédo e Comunicagao. Aprendizagem.

Ensino

ABSTRACT: The educational environment in
the contemporary world, since the advent of
the Digital Information and Communication
Technologies (TDICs), has been incorporating
in a significant way the electronic devices,
mobile or otherwise, in the teaching-learning
process, mainly, already categorized in the field
of digital culture as digital natives. This article
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aims to present the perception of undergraduates, of technological higher education,
about the use of electronic devices in academic everyday life. This is an exploratory-
descriptive, quantitative field study that included the voluntary participation of 119
undergraduates from a private university in the city of Sdo Paulo, Brazil. The results
showed that undergraduates use large-scale electronic devices in their academic
activities, the smartphone type being the main technological device found at the study
site. Participants elect as the main benefit of electronic devices access to network
information and global interconnectivity and point to disadvantages the possibility of
student dispersion to the virtual world during classes and the excess of information
available. The results make it possible to conclude that electronic devices are perceived
by students as technological tools that can help them in their academic activities, but
the positive repercussion of these technological tools for the learning and production
of knowledge needs to be accompanied by the development of informational skills and
pedagogical mediation otherwise, their use may remain in the sphere of informal socio-
educational relationships, not allowing the student to develop original and creative
knowledge.

KEWORDS: Higher Education. Educational Technologies. Digital Information and
Communication Technologies. Learning.

11 INTRODUCAO

Alinguagem digital é resultado direto da evolucéo das tecnologias comunicacionais
de massa, intituladas de modo geral como Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacédo (TDICs), advento contemporaneo que surgiu com a evolucdo do
ciberespacoedaCiberculturaeconsolidou-se, enquantorevolugaocultural,nofenémeno
conhecido como Cibercultura (LEVY, 2010; LEMOS, 2013). Segundo Castells (2000,
p. 25) as tecnologias comunicacionais geram um processo comunicacional interativo,
dindmico e globalizado, que implica diretamente democratizacédo das informacoes,
nesse processo, “a tecnologia passa a representar a sociedade, e a sociedade nao
pode ser entendida sem suas ferramentas tecnoldgicas”, dai o fato de os dispositivos
eletrdnicos tornarem-se cada vez mais essenciais e populares em todos os ramos da
sociedade.

Na area da educacado, a interconexdo global e a competéncia informacional
agregaram novos sentidos ao processo de ensinar e aprender, possibilitando em muitos
momentos que o discente assuma o protagonismo de sua aprendizagem, pois, como
em outros ramos da sociedade, “a tecnologia adentrou as universidades desalojando
sentidos naturalizados por uma pratica, de certa forma reprodutiva dos modos de
ensinar/aprender, ocasionando mudancas” (TORRES; PIMENTA; KERBAUY, 2017, p.
141), quase irreversiveis que ressignificaram, de certo modo, 0s processos de ensino
e aprendizagem.

Visto ser a linguagem digital uma realidade que se imp8&e socioculturalmente
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no pais e no mundo e considerando que a maior parte dos discentes € composta
por nativos digitais, a reflexdo sobre o uso de dispositivos eletronicos no contexto
educacional brasileiro torna-se um tema relevante, porém observa-se que ainda é
pouco estudado por especialistas na area da educacdo (ALMEIDA; ARAUJO JR,
2013). Assim, neste artigo serdo realizadas algumas reflexbes sobre a presenca
dos dispositivos eletrbnicos no ensino superior decorrentes de uma pesquisa que
objetivou identificar a percep¢ao de graduandos em relagéo a utilizacéo de dispositivos
eletrénicos no cotidiano académico.

O referencial tedrico que fundamentou tais reflexdes baseou-se nos estudos
de Levy (2010), Lemos (2013), Castells (2000), Prensky (2001), além de pesquisas
empiricas relacionadas ao tema visto que ainda sao poucos os estudos que tratam,
especificamente, sobre a questao investigada, sob a perspectiva do discente.

2| PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo refere-se a resultados parciais de uma pesquisa de mestrado,
em curso intitulada “A Cultura Digital e a producdo de conhecimento sob o olhar do
discente”. Trata-se de uma pesquisa de campo do tipo exploratério-descritiva, de
abordagem quantitativa, que busca compreender a realidade em investigacéo pela
avaliacao de dados empiricos, a luz de inferéncias teéricas e analise estatistica.

O estudo esta sendo desenvolvido em uma instituicdo de ensino superior privado
no municipio de Sdo Paulo, Brasil. O cenario de investigacéo refere-se aos cursos de
tecnologia disponiveis na instituicdo, na modalidade de ensino superior tecnoldgico.
Os participantes do estudo foram graduandos matriculados no ultimo semestre. A
amostra foi composta de 119 participantes, coletada no ano de 2018, em um universo
de 130 graduandos matriculados. Para este estudo nao foram previstos critérios de
exclusao, pois considerou-se que os graduandos matriculados no 4° semestre, no
exercicio de suas atividades discentes cotidianas, configuravam-se como sujeitos
de pesquisa capacitados para responder aos guestionamentos apresentados no
questionario semi-estruturado elaborado pelo pesquisador. O questionario compds-se
de 4 questdes no modelo de Escala de Likert. A coleta de dados ocorreu no més de
fevereiro de 2018. Os resultados obtidos foram organizados em planilhas do tipo Excel
e, na sequéncia, elaboraram-se quadros e tabelas que representaram por estatistica-
descritiva a interpretacdo da percepcao dos participantes, segundo variaveis numéricas
e percentis, em relagdo a utilizacdo de tecnologias digitais no contexto académico.

Oestudo seguiutodos os principios éticos relacionados as pesquisas educacionais,
bem como as orientacfes legais preconizadas nas normas da Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa - CONEP, recomendadas pela Resolucdo do Conselho Nacional e
Saude n°510/2016 (BRASIL, 2016); obtendo, também, a devida aprovacao do Comité
de Etica e Pesquisa da instituicdo de ensino & qual a pesquisadora é vinculada,
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com parecer favoravel protocolado sob o n° 2.133.085/2017. Reitera-se que todos
0s participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido antes de
participarem do estudo.

31 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste recorte, os dados foram agrupados em tdpicos, segundo a ordem
de questionamentos apresentada aos participantes de modo que, inicialmente,
organizou-se uma breve caracterizacao do perfil dos graduandos, na sequéncia foram
apresentados os dispositivos eletrénicos mais utilizados no local de estudo e, por fim,
os resultados relacionados a questao norteadora deste artigo: como graduandos do
ensino superior tecnoldgico percebem a utilizacdo de recursos eletrdnicos em seu
cotidiano académico?

3.1 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Os resultados possibilitaram a caracterizacdo do perfil dos graduandos quanto ao
género, idade, estado civil e insercdo no mercado de trabalho. Conforme os resultados
apresentados na tabela 1, é possivel observar que a maioria dos académicos é
do género feminino, adultos jovens na faixa etaria entre 18 e 30 anos, perfil que
corresponde praticamente a 73% da amostra.

Tabela 1 — Perfil dos graduandos de um curso superior tecnoldgico, em uma universidade privada,
Sao Paulo. 2018.

Fonte: O autor (2018).

Em relac&o ao estado civil, a maioria dos participantes encontra-se representada
socialmente pelo estado civil solteiro. J4, no que se refere ao quesito experiéncia
profissional, é possivel identificar que a maioria dos participantes ja se inseriu no
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mercado de trabalho ou, pelo menos, ja experenciou 0 mundo do trabalho em algum
momento.

3.2 Dispositivos eletrénicos utilizados no local de estudo.

Para a melhor compreensdo sobre a utilizacdo de dispositivos eletronicos no
contexto educacional estudado, a pesquisadora formulou questionamentos sobre o
conhecimento e a utilizacao de dispositivos eletrénicos e digitais no cotidiano académico
e também sobre a sua possivel correlacdo com o processo de aprendizagem discente.
A pergunta norteadora que compds este topico foi: com que frequéncia vocé utiliza
dispositivos eletronicos para auxiliar seus estudos? As opcdes apresentadas, em
ordem alfabética, foram: celular, desktop, tablet, notebook. A figura abaixo representa
o rol de respostas obtidas em relacdo aos dispositivos eletronicos mais utilizados no
local de estudo.

Figura 1 - Distribuigdo do percentual de utilizagdo dos dispositivos cletronicos como auxilio aos
estudos, Sio Paulo, 2018,

SEMPRE s%%% RARAMENTE NUNCA  BRANCOS
® Celular 75.63% 19,32% 5.04% 0.00% 0,00%
m Tablet 5.04% 9.24% 19.32% 4117% 2521%
“Notcbook  42,01% 30.25% 13,44% 5.04% 9.24%
mDeskiop  16.08% 17.64% 9.24% 27.73% 28.57%

Fonte: O autor (2018).

Os resultados na figura acima evidenciam a preferéncia dos discentes pelo uso
do celular, os questionamentos da pesquisa também evidenciaram que em relacdo a
este aparato tecnolégico o smartphone € o tipo de aparelho celular mais utilizado pelos
participantes do estudo. Isso ocorre, porque 0s participantes valorizam, principalmente
sua capacidade interativa e multifuncional; percebe-se pelas respostas obtidas que
tais sujeitos sentem-se totalmente integrados com seus aparelhos tipo smartphone, de
forma a considera-los, em alguns momentos, extensao de si mesmos.

No que tange a percepcéo sobre a utilizacéo dos dispositivos méveis no cotidiano
académico, os resultados apresentam o notebook como segunda opg¢do de apoio
tecnoldgico para a realizacéo de atividades académicas. O desktop ndo aparece como
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uma opcéao frequente, obtendo percentuais de resposta pouco significativos, ficando
seu uso restrito a locais onde somente ele € o dispositivo ofertado. O desktop foi
avaliado no contexto da pesquisa, estatisticamente, como um dispositivo limitado, sendo
este mencionado como um recurso secundario, relacionado a operacionalizacéo de
atividades educativas relacionadas a producéo de textos, diagramacao e organizacao
de conteudo disciplinar, sendo pouco relacionado ao quesito acesso para navegacao
em rede, embora esse dispositivo também permita tal acao.

Um dado relevante que chama a atencao séo os percentuais obtidos em relacéo
ao uso do fablet, que apesar de representar um dispositivo movel tecnologicamente
avancado, foi relegado a segunda plana, ndo sendo avaliado como importante pelos
discentes. Isso acontece porque o tablet, além, do tamanho desfavoravel quando
comparado ao smartphone, também nao possui a diversidade de funcbes deste.
Os discentes em suas respostas evidenciam que preferem o smartphone porque o
consideram uma central de servigos, na qual sdo ofertadas inUmeras ferramentas que
atendem a demandas tanto educativas como sociais.

Os resultados apresentados na figura 1 demonstram ainda que os graduandos
utilizam de forma significativa o celular e o notebook como ferramentas tecnologicas
para apoiar sua aprendizagem. O celular € uma ferramenta disponivel que pode ser
facilmente incorporada tanto pelos discente quanto pelos docentes no processo de
ensino-aprendizagem. Isso acontece porque “as tecnologias méveis ampliam o tempo
e 0 espaco de estudo ao quebrar as barreiras temporais e espaciais, visto que o aluno
pode acessar o material de estudo em diversos momentos e contextos” (MOURA;
CARVALHO, 2009, p.36).

Os resultados do estudo corroboram com outras pesquisas realizadas sobre o
tema, como o estudo de Barbosa e colaboradores (2018), que investigando o impacto
da utilizacdo de novas tecnologias na rotina de académicos de medicina em uma
universidade na regido nordeste do Brasil, observou que os dispositivos moveis séo
largamente utilizados para acessar aplicativos educacionais que apoiam atividades
académicas, bem como aplicativos que permitem a interacdo social. Barbosa e
colaboradores (2018) observaram que os graduandos utilizam as TDICs ainda em
carater informal, ou seja, por iniciativa individual, quase totalmente desvinculada do
programa educacional vigente no local de estudo. Essa realidade é anéloga a dos
graduandos de que trata esta pesquisa. Em ambos os casos, € possivel evidenciar
que o dispositivo eletrénico que melhor atende aos principios da Mobile Learning, na
atualidade, é o telefone celular.

Outra questdo que emerge desta realidade € o fato de que para a sua utilizacao,
nao ha qualquer dispéndio para as instituicbes de ensino, pois o investimento &
particular, trata-se de um equipamento pessoal comum a maior parte das pessoas de
modo que “se 0 computador ainda € um objeto restrito, o celular est4 presente em boa
parte das escolas, nas mochilas dos alunos de diferentes classes sociais” (MERIJE,

2012, p.81).
E
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O conhecimento desses resultados leva-nos a compreensao de que a cultura
digital ja se encontra impregnada no modo de vida dos jovens pesquisados, sendo o
telefone celular a ferramenta tecnoldgica que melhor permite que eles se expressem no
contexto da cultura digital, permitindo que os discentes utilizem a linguagem digital em
seu cotidiano. A conectividade, oportunizada por esses dispositivos moveis inclusive
a maior presencga nas redes sociais, € um fator que confere sentimento de inclusdo e
importancia no cenario de interacao global (CASTELLS, 2009).

Dessa forma os smartphones estdo se tornando cada vez mais populares por
sua versatilidade, sua funcionalidade e seu tamanho; isso acontece porque esses
aparelhos ja foram idealizados como verdadeiras plataformas multimidias, o que pode
significar um diferencial em relacdo a outros dispositivos similares, dai, o fato desse
equipamento despontar na lideranca dos dispositivos moveis mais utilizados como
ferramenta tecnolégica para a area educacional (MERIJE, 2012).

Diante dos resultados presentes neste tépico de discussao, é possivel inferir que
os dispositivos eletronicos apresentam potencial pedagdégico para apoiar o discente na
construcdo de sua autonomia para a aprendizagem, além de impactar positivamente
na comunicagcdo em rede, fator favoravel a constru¢do da identidade social do discente,
fenbmeno também ja evidenciado no estudo realizado por Costa, Almeida e Lopes
(2017) quando investigaram, no cenario do ensino superior, o potencial dos aplicativos
educacionais, mais especificamente, dispositivos méveis, para a implementacéo de
metodologias ativas na pratica docente.

3.3 Utilizacao de dispositivos eletronicos no ambiente académico — vantagens e

desvantagens.

Na era digital, os dispositivos eletrénicos podem ser considerados elementos
importantes no desenvolvimento das atividades educativas; assim, no contexto da
pesquisa, também foi investigado junto aos participantes a percep¢ao deles sobre as
possiveis vantagens e desvantagens quanto a utilizacao dessa ferramenta tecnolégica
para o seu aprendizado académico.

Para responder a essa indagacao, foi elaborado um questionamento na forma
de uma escala modulada crescente do tipo ‘grau de importancia’, ou seja, foram
apresentados diferentes niveis de importancia, permitindo que cada participante
pudesse atribuir a cada quesito um valor em ordem crescente, em escala humérica
de 1 a 5, em que 0 numero 1 representa o grau maximo de importéancia atribuida ao
quesito avaliado e 0 5 equivale ao menor grau de importancia. Os resultados que
representam a percepcao discente, nesta perspectiva, sdo apresentados no quadro 1
e quadro 2.
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Quadro 1 - Vantagens atribuidas por graduandos ao uso de dispositivos eletronicos em uma universidade
privada na cidade de Sdo Paulo, 2018.

Acesso a diferentes materiais de apoio. 46
Proporcionar a realizagdo de atividades colaborativas extra sala de » 2
aula,

Conferir e validar informagdes sobre contetidos ministrados. ¥ 21
Organizagio de materiais e anotacGes referentes a conteddos I 19
estudados

Participagio em foruns e espagos de discussdo relacionados aos 17
contetidos estudados. )

Fonte: O autor (2018)

Observa-se no quadro 1 a valoragao atribuida aos dispositivos eletrénicos em
relacdo ao seu potencial para melhorar o processo de aprendizagem. Os resultados
presentes neste quadro podem ser mais bem compreendidos se considerados a
partir de duas perspectivas distintas, sendo a primeira composta pelo 1°, 2°, 3° e 5°
lugares, com topicos que apresentam em sua ideia central a capacidade interacao e
comunicacao em rede mediada pela Internet. J& a segunda perspectiva, que comporta
apenas o 4° lugar, refere-se a questao da capacidade operacional de tais dispositivos
para produzir trabalhos académicos, que de modo geral, permitem organizar contetdos
disciplinares.

Na primeira perspectiva estao presentes o 1°, 2°, 3° e 5° lugares. Os graduandos
atribuiram o 1° lugar, como principal beneficio, ao tdépico que trata do livre acesso
a diferentes materiais académicos, inferéncia que na pratica académica representa
a possibilidade de conhecer e manipular conteudos de apoio disciplinar, de forma
diversificada e ampliada, na rede virtual.

O acesso livre a rede e a troca de informagdes continuam a ser as principais ideias
no 2° e 3° lugares, isso pode ser evidenciado quando os participantes reconhecem
como beneficios principais a realizagao de atividades colaborativas e a possibilidade
de revisdo das informacdes transmitidas pelo professor fora da sala de aula. O 5°
lugar € aquele que mais explicita o reconhecimento do valor atribuido as atividades
colaborativas, em tempo real ou ndo, isso fica claro quando os participantes atribuem
grau de importancia a participacdo em féruns de discussdes atividade extra sala de
aula. Os resultados presentes, nesta perspectiva, evidenciam o quéo valorizada é a
capacidade de interconex&o global, ja que todos os beneficios de uma forma ou de
outra acontecem mediante a troca de informagdes por conectividade.

Em contrapartida, a segunda perspectiva avaliada no quadro 1, representada pelo
4° lugar em grau de importancia, refere-se ao beneficio relacionado a capacidade que
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tais dispositivos tém para auxiliar na organizac¢ao do trabalho discente, pois permitem
a elaboracao e a organizacéo textual dos conteudos disciplinares.

Na sequencia, o quadro 2 apresenta questdes que se contrapfem as
apresentadas no quadro 1, ou seja, tratam-se dos aspectos negativos relacionados
ao uso de dispositivos eletrdnicos no cotidiano académico, aqui compreendidos pelos
participantes do estudo como desvantagens para a aprendizagem.

Quadro 2 - Desvantagens atribuidas por graduandos ao uso de dispositivos eletronicos em uma
universidade privada na cidade de Sao Paulo. 2018.

Ordem de Respostas
importiancia | atribuidas
Em alguns momentos a aprendizagem pode ser prejudicada porque o = 32
acesso facil ao mundo virtual possibilita a perda de foco, pois novas
possibilidades de enderecos eletronicos (sites) sdo ofertados aos alunos
em seus resultados de busca. causando assim. desinteresse pelo tema
inicial no momento do acesso.

Ao acessar a internet, o volume excessivo de informagdes obtidas pode Py 23
dificultar a escolha dos materiais que de fato, estao relacionados aos
temas estudados.

Uso de dispositivos eletrionicos - desvantagens

Proporciona respostas e solugdes imediatas. diminuindo a possibilidade 38 21
de questionamentos ¢ discussdes mais aprofundadas.

Oferece imagens ¢ textos ja estruturados reduzindo o estimulo para a 4° 19
producio de novos de contetidos.

O acesso as tecnologias na sala da aula causa interferéncia desfavoravel 52 15

no processo de comunicagdo.

Fonte: O autor (2018)

Os resultados anteriores (quadro 2) permitem inferir que a maior parte da
amostra considera como principal desvantagem dos dispositivos eletrénicos para a
aprendizagem (1° lugar) a possivel perda de foco do discente relacionada a atividade
executada em sala de aula ou mesmo em casa; fenbmeno conhecido como abstracao
virtual em momento inoportuno.

O 2° e 0 3° lugares cdmodos aspectos desvantajosos foram, respectivamente,
atribuidos aos itens relacionados a questao do excesso de informagdes disponiveis
na rede e a possibilidade de repostas imediatas, na maioria das vezes, de carater
superficial e duvidoso. Os participantes acreditam que esses elementos podem, de
modo geral, dificultar a escolha de temas a serem estudados e também prejudicar a
qualidade técnica e tetrica da das discussdes durante as atividades académicas.

Ainda no escalonamento das possiveis desvantagens, os participantes atribuem
0 4° lugar a padronizacao de modelos ja estruturados disponiveis em excesso na rede.
Os sujeitos inferem que esse fator pode vir a engessar a criatividade e ainda diminuir o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a elaboracdo de conhecimento original.

O dltimo item visto como desvantagem, em 5° lugar, foi o isolamento
comunicacional intra sala de aula. Os participantes referem que, algumas vezes, os
dispositivos eletrénicos podem colaborar para que os discentes permanegam imersos
no mundo virtual, deixando assim de comunicarem-se, adequadamente, com seus
pares no ambiente académico.

A avaliacdo mais detalhada, dos elementos negativos escalonados no quadro
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permite inferir que, possivelmente, a ocorréncia conjunta dos fendbmenos descritos nos
trés primeiros lugares podem ser considerados, de certa forma, os elementos que dao
origem aos problemas apontados pelos participantes nos 4° e 5° lugares.

De modo que seria possivel inferir, a luz dos resultados, que existe relacéo direta
de causalidade entre os fendmenos descritos no 1°, 2° e 3° lugares com os fenbmenos
descritos no 4° e 5° lugares ja que a dispersao no mundo virtual, 0 volume excessivo
de informacgbes e a baixa qualidade das informacgdes disponiveis, que compéem o
rol de desvantagens apresentadas nos 1°, 2° e 3° lugares, podem vir a influenciar
diretamente a comunicacao interpessoal e a qualidade do conhecimento produzido
(4° e 5°) durante as atividades académicas. Desse modo, a possivel melhoria dos trés
primeiros itens negativos poderia vir a diminuir ou sanar as desvantagens apresentadas
no final da escala.

O excesso de informacédo também aparece em um estudo que discute este
fendbmeno e a obsolescéncia programada associada a tecnologia. Neste estudo,
Leite e Pinho Neto (2014) argumentam ser necessario repensar 0 modelo positivista
de aprendizagem ainda, presente no ensino superior brasileiro, pois a realidade
educacional em tempos de cultura digital exige preparar o discente para reflexao critica
e isso sb sera possivel quando gestores educacionais e professores desenvolverem
competéncias informacionais para a gestdo eficaz da informacdo no processo
educativo.

O crescimento da rede produz um cenario de excesso de informagcéo que
representa uma barreira as capacidades humanas de para usufruir de toda essa grande
guantidade de informacdes. Tal estado de coisas muitas vezes acaba por estimular ndo
a compreensao dos conteudos para uma posterior elabora¢ao de conhecimentos, mas
a sensacéao de estar informado passa a ser definida pela quantidade de contetdos e
dados abordados, ainda que estes ndo provoquem nenhum tipo de analise ou critica
(LEITE; PINHO NETO, 2014, p. 40).

Em outro estudo em que se avaliam os possiveis efeitos do uso de dispositivos
moveis na aprendizagem e a interacao social de adolescentes, Kobs (2017) evidenciou
também problemas relativos a abstracao virtual, ao volume excessivo de informacgdes
disponiveis na rede e a superficialidade dos conteudos presentes no rol de informacdes
compartilhadas na Internet. Este autor, avaliando também considerou tais fatores como
prejudiciais a aprendizagem significativa no contexto educacional, argumentando que
para que o uso de dispositivos eletrdnicos no contexto educativo ocorra de forma
favoravel, é preciso que ocorra a devida mediagcéo pedagdgica do docente.

Ainda em relacdo ao uso de dispositivos eletrénicos no ambiente educacional,
este autor alerta para a ocorréncia de possiveis danos a saude, tais como,
sedentarismo, problemas ortopédicos relacionados a postura, problemas de visao,
audicao e perturbacdes do sono (KOBS, 2017). Todas as evidéncias direcionam para
a importancia da gestdo da informacéo e para o desenvolvimento de competéncias
informacionais no contexto educacional, tanto para gestores como docentes, quando a
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questéo é a utilizacao eficaz de dispositivos eletrénicos para aprendizagem e interagcéo
socioeducativa.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados permitiram observar que os graduandos, em sua maior parte,
percebemdeformapositivaainsercaodedispositivoseletrdnicosnoambiente académico
e que também j& os utilizam em muitas atividades educacionais, principalmente, os
aparelhos celulares e notebooks. As principais atividades educacionais mediadas por
dispositivos eletronicos referem-se a captacéo de informacodes e conteudos disciplinares
disponiveis na rede virtual e atividades operacionais de producéo e organizagao de
trabalhos académicos (producédo de textos, leitura etc.). Os resultados evidenciam,
ainda, a importancia que os graduandos atribuem ao aparelho celular, na modalidade
smartphone, elevando-o a categoria de ferramenta tecnologica indispensavel ao
processo de construcao de conhecimentos académicos no ensino superior.

Apesquisatambém demonstrou a maturidade dos participantes para identificarem
as vantagens e desvantagens em relacéo a presenca dos dispositivos eletrdnicos no
ambiente académico, relacionando o acesso a rede comunicacional e a interatividade
como as principais vantagens da utilizagdo de tais ferramentas, mas em contrapartida
identificando o seu potencial para propiciar a perda de foco pela imersdo no mundo
virtual e a consequente diminuicdo da capacidade de interacdo com os professores
e colegas, elementos que podem interferir na capacidade criativa e nas habilidades
de producdo de conhecimento original. Sugerem-se, assim, novos estudos sobre a
utilizacdo dos dispositivos eletrénicos no ensino superior, principalmente sobre os
dispositivos moveis, pois estes ja dominam, informalmente, os ambientes de ensino e
nao se pode mais negar o fendmeno da cultura digital neste contexto.
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CAPITULO 22

O BLOG COMO SUPORTE DIDATICO-PEDAGOGICO
NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Manoel Guilherme De Freitas
SEEC/UERN

mguilhermedefreitas @hotmail.com
SEEC

RESUMO: O presente artigo foi fruto de um
projeto didatico-pedagodgico desenvolvido na
Escola Estadual Professora “Maria Edilma de
Freitas”, pertencente a Diretoria Regional de
Educacao e Cultura, 152 DIRED, da cidade de
Pau dos Ferros-RN, da Secretaria de Estado
de Educacéao e de Cultura - SEEC, do Governo
do Estado do Rio Grande do Norte, através do
Subprojeto: “Ler para retextualizar: interagindo
com as linguagens”, do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/
UERN, do Campus Avancado Professora
“Maria Elisa de Albuquerque Maia” — CAMEAM,
da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte — UERN. Este projeto foi aplicado
nas turmas dos 3% anos do ensino médio:
regular e EJA (Educacao de Jovens e Adultos),
intitulado de “O blog como suporte didatico-
pedagoégico no ensino de Lingua Portuguesa”,
realizado no ano 2012, na referida instituicao
escolar de ensino. Para tanto, oportunizou o0s
alunos o acesso a este universo virtual/textual/
discursivo. Neste escopo tedrico-metodologica,
utiizamos Bakhtin (1995), Moore (2007),
Freire (1995), Coscarelli (2005), Mussalim
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(2005) dentre outros. tiveram
oficinas sobre blog, a partir das caracteristicas,
funcionalidade, dinamicidade, sendo que o0s
responsaveis foram os bolsistas do subprojeto
PIBID/UERN. Apé6s sua aplicacéo, os alunos
do locus vieram a produzir o blog: “Conexao e
Leitura”, servindo de suporte a leitura, a escrita
na escola e na comunidade local, e, por que,
nao dizer, no mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Blog; Universo virtual;

Projeto.

Inicialmente,

11 INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID/UERN, através do
Subprojeto “Ler para retextualizar: interagindo
com as linguagens”, do Departamento de
Letras Vernaculas — DLV, da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte — UERN, do
Campus Avancado Professora “Maria Elisa
de  Albuquerque Maia”-CAMEAM/UERN,
oportunizou o contato da comunidade escolar,
especialmente dos discentes dos 3° anos do
ensino médio regular noturno e EJA (Educacao
de Jovens e Adultos), da escola campo, a
saber: Escola Estadual Prof* “Maria Edilma
de Freitas”, da cidade de Pau dos Ferros-RN,
através do projeto: “blog como ferramenta
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didatico-pedagogico”, vindo a ser utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa, cujo
suporte textual/discursivo/interativo intitulado de “Conexdo e leitura”. Pautado nas
producdes “enunciativas”, (BAKHTIN, 1995), dos sujeitos aprendizes.

Nesse sentido, este suporte textual/discursivo/interativo/virtual despertou
possibilidades plurais de acesso a leitura e a producdo escrita virtual mediante a
interlocucao/interacdo entre os sujeitos aprendizes dos lécus em estudo, através da
exploracao e/ou producao de diversos géneros textuais durante as aulas da disciplina
Lingua Portuguesa, do professor Manoel Guilherme de Freitas.

Com efeito, foram experiéncias impares de aprendizagens entre a equipe pibidiana
do supracitado subprojeto e o habitat escolar, através da mediagdo e da socializacéo
de experiéncia, bem como das postagens dos textos sejam eles: verbais, ndo verbais
e multimodais, sendo também da interacdo entre os interlocutores virtuais, haja vista
esse suporte textual ter sido uma ferramenta pedagogica necessaria a transposicéao
dos limites fisicos de salas de aula indo, portanto desde a enunciacgéo, a interacéo
verbal dos sujeitos falantes/produtores de textos com a lingua.

Assim sendo, brotaram novas estratégias didatico-pedagdgicas ousadas voltadas
a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa local, vindo a ser consubstanciadas nas
teorias enunciativas/discursivas modernas da linguagem, principalmente as que
despertaram para a comunicacgao dos falantes da lingua in loco.

Portanto, este projeto didatico-pedagodgico desenvolvido nesta instancia escolar
trouxe novas alternativas de leitura e de escrita, da producéo textual ndo silenciadas,
onde ndo ha “politicas de fechamento” (MUSSALIM, 2005, p. 233), haja vista que a
producéo e/ou circulacdo dos textos online ocorreram mediante o suporte virtualde
titulo: “Conexao e leitura”. Logo, desencadeou a partir destas novas retextualizagdes/
publicacdes por parte dos alunos, além de diversas possibilidades plurais de leitura e
de escrita voltadas a interacao virtual dos sujeitos aprendizes em interagéao.

2| EMBASAMENTO TEORICO

A nova realidade de ensino de Lingua Portuguesa, doravante LP, deve centrar no
texto e no discurso enquanto concepcao pedagodgica vigente. Porém, para isto ocorrer,
devem incorporar as salas de aula, notadamente, as linguagens tecnoldgicas, pois
acreditamos ser estas, condicionantes, a formacgao cultural e social dos discentes no
locus de ensino.

Dessa forma, concordando com esta acepcdo de linguagem, € essencial
acrescentar que os velhos paradigmas estruturalista/formalistas sejam superados
consoantes ao acesso a diversidade e/ou heterogeneidade dos géneros textuais/
discursivos presentes na sociedade moderna, especialmente os que circulam nos
suportes virtuais, a saber: os blogs, o Facebook, o Twitter, o Instagran, que tanto
tem fascinados os jovens, justamente, por sé-lo em tempo real, além de facilitar a
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interatividade e a expressividades deles.

De acordo com este pensar, desencadeiam-se, obviamente, novos métodos,
técnicas de ensino, que atendam a este espaco escolar, onde o professor ndo mais
atuara como o repressor/transmissor de informacdes verossimeis, sem que os alunos
nao interajam na construcao do processo didatico pedagoégico de uso dessa linguagem,
mas eminentemente, que tenham uma atitude ativa diante dos textos/géneros textuais,
entendido enquanto interagao, isto €, sujeitos no processo de leitura e escrita num
continuum escolar.

Neste contexto, o blog foi construido coletivamente pela equipe, sendo-o intitulada
de “Conexao e leitura”, possibilitando assim, a interlocugdo entre a universidade e
a comunidade escolar assistida, via a leiturizacdo e as produgfes textuais escritas
dos discentes, de maneira que 0s mesmos, assim pudessem pensar e/ou repensar 0
letramento digital, enquanto praticas plurais de sentido, de troca, de dialogo, de vozes
entre os sujeitos. Acerca dessa interagdo/dialogo entre os protagonistas do processo
interativo. O proprio Bakhtin (1995, p. 128) reforca que:

O didlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das formas, €
verdade que das mais importantes, da interacéo verbal. Mas, pode-se compreender
a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas como a comunicacao
em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacao verbal, de
qualquer tipo que seja.

Portanto, a comunicacdo, a interacdo foi condicionante neste universo em
estudo, porque, instantaneamente, os interlocutores trocaram mensagens, curtiram,
compartilharam fazendo uso da leitura e da escrita como atividades correlatas,
concomitantemente simultdneas e atrativas para todos o0s sujeitos envolvidos
virtualmente no processo ensino-aprendizagem.

Para fins didaticos, levamos em consideracédo o conhecimento discursivo/textual
dos alunos nas producgdes enunciativas, bem como o interesse destes sujeitos nas
producdes textuais, através de comunicacdes orais/exposicoes verbais, consoantes
as multiplas modalidades linguajeiras (uso dos géneros digitais), no atual contexto
escolar.

Salientamos, outrossim, que este projeto didatico-pedagdgico efetivou de maneira
incisiva e diversificada, j& que despertou para a expressao virtual neste “suporte
textual” (MARCUSCHI, 2008, p.173), melhor dizendo, a partir dos textos produzidos
pelos discentes, logo apds as oficinas locais realizadas no locus em estudo, a troca de
experiéncias colaborativas entre todos foi intensa e satisfatoéria.

Dessa forma, a utilizagdo do suporte blog na sala de aula, pode, também,
representar um avanco didatico pedagoégico voltado ao exercicio da leitura, da escrita,
da producéo textual dos alunos, pois o0 uso do computador, consequentemente, da
midia nas salas gerou grandes reflexdes, sendo também frutos no processo ensino-
aprendizagem da escola campo, do subprojeto supracitado: “Ler para retextualizar:
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interagindo com as linguagens”. Portanto, foi viajando por estas veredas e/ou
descobertas, que objetivamos melhorar a qualidade do ensino.

Nesse ambito, a dinamicidade no uso deste suporte textual, o blog desencadeou
um espacgo social intenso de escrita eletrénica, facilitando assim, a motivacao e o
dialogo entre professores e os alunos bolsistas, bem como alunos da insténcia escolar,
de forma que todos da equipe, em conjunto, pudessem contribuir para a eficacia do
processo de ensino-aprendizagem, haja vista vivermos na digital e, a escola, ndo pode
ficar imune a essa realidade.

Portanto, diante da deficiéncia, que os alunos apontam, quanto a pratica de
leitura e de escrita, jA que estes leem pouco, consequentemente produzem ainda
muito menos, a instancia escolar e, principalmente o professor deve adotar posturas e
metodologias, que sejam inovadoras, resgatando assim, um ensino produtivo em LP.
Acerca desse tipo de ensino, Travaglia (2001, p.39) refere:

Objetiva ensinar novas habilidades linguisticas. Quer ajudar o aluno a estender
0 uso de sua lingua materna de maneira mais eficiente; dessa forma, ndo quer
“alterar padrdes que o aluno ja adquiriu, mas aumentar 0s recursos que possui e
fazer isso de modo tal que tenha a seu dispor, para uso de modo tal que tenha a
seu dispor, para uso adequado, a maior escala possivel de potencialidades de sua
lingua”.

Neste espaco textual discursivo, os discentes foram instigados a manifestar suas
ideias através do espaco virtual, onde proporcionou o aprendizado da lingua, por meio
da interacado entre professores e alunos, escola e comunidade.

Nesse sentido, os beneficios foram varios com esta experiéncia didatico-
pedagoégica aplicada aos discentes através do projeto: “Blog como ferramenta
pedagogica’, bem como da atuacdo do subprojeto PIBID/LETRAS/PORTUGUES/
CAMEAM/UERN, da escola campo - Escola Estadual Professora “Maria Edilma de
Freitas”, da cidade de Pau dos Ferros-RN, pertencente a 152 DIREC/SEEC/RN.

Neste I6cus, vale salientar que foram colocadas reflexdes acerca dos conteudos,
que estao sendo trabalhados nas salas de aula ndo limitando aos alunos 50 ou 40
minutos, pois 0 uso do blog permitiu instigar diversas experiéncias fora deste espaco
escolar, haja vista haver interesse na atualizacao desse espaco virtual, consoante a
quantidade de géneros sugeridos, a saber, foram: poesias, humor, noticias, reportagens,
producdes textuais, dentre outros tantos.

Neste contexto, 0os alunos sentiram mais estimulados a aprender, pois tal espacgo
abriu as portas para as atividades realizadas na escola, de maneira que outras pessoas
pudessem ter acesso aos mesmos: ou melhor, de outros colégios, de outras cidades e,
até de outros paises. Assim sendo, a divulgacao do trabalho do aluno e do professor,
foi uma oportunidade impar para o desenvolvimento de novos saberes, despertando
para o interesse dos alunos na realizacdo das publicagbes na rede online.

Portanto, fez-se necessario a consciéncia de todos envolvidos no subprojeto,
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para que as mudancas pedagogicas acontecessem nas salas de aula, os professores
em atuacéao e os professores em formacgao, atuantes no subprojeto do PIBID/LETRAS/
PORTUGUES/CAMEAM/UERN de LP, tiveram que inovarem as atitudes de salas
de aula, principalmente concernentes ao uso das midias virtuais, voltadas as novas
estratégias didatico-pedagdgicas emergentes. Por fim, amplidssemos as concepcoes
de linguagens e de interag6es com o mundo virtual, através das atividades realizadas
em sala de aula pelos os alunos.

Dessa forma, o blog surgiu em agosto de 1999, na Europa, Inglaterra, significando,
etimologicamente a (contracdo do termo inglés web log, “diario darede”), € um site, cuja
estrutura permite a atualizacéo rapida, a partir de acréscimos dos chamados artigos,
ou posts, sendo que o Software foi atualizado para o termo Blogger.

Logo, ele é um meio de publicacdo de textos recentes online, em que as pessoas
utilizaram para publicarem, comentarem e compartilharem suas publicacbes umas com
outros individuos. Nesse sentido, permite a interacdo entre os individuos, haja vista
que podem fazer comentarios acerca dos textos lidos e/ou divulgados em paginas
eletrdnicas, quanto em outros meios correlatos de informagdes.

Noutros termos, ele (blog) tem bastante utilidade e plasticidade, dai residir a
importancia do suporte no ensino de Lingua Portuguesa, tanto pela sua hiperatividade
textual, quanto discursiva. Assim sendo, uma pessoa que cria e/ou possui um blog pode
manter e /ou publicar diversas produgdes existentes no seu habitat, sendo também
em outros links correlatos, através de textos escritos, de fotos, de videos, ou seja,
foram experiéncias heterogéneas e multimodais de acesso a esse universo textual/
discursivo disponivel, recentemente, na midia virtual, que ndo deve ficar ausente do
espaco escolar, desde que seja interligado as atividades cotidianas dos discentes.

Com efeito, os blogs sao utilizados pelos escritores para divulgar acontecimentos
da vida particular e profissional dos sujeitos, por isso eles s&o comparados a um diario
cotidiano, mas também pode retratar acontecimentos histéricos e fatos marcantes,
que tém grandes repercussdes na sociedade moderna. Assim sendo, as postagens
feitas nos blogs podem ser diérias ou regulares. Acerca deles, Aimeida (2008), afirma:

Compreendemos o blog como uma contrapartida do diario pessoal, embora com
especificidades adquiridas decorrentes do ambiente virtual no qual se constituir
e circula. A divulgacéo publica dos pensamentos do bloguista é uma delas,
desaparecendo, portanto, o privado do diario.

Portanto, apesar de o blog ter o diario como ponto de partida, suas caracteristicas
sdo bem diferentes, no entanto isso faz com que essa heterogeneidade enunciativa
facilite a sua circulagdo por parte do bloguista, fato esse que ndo ocorre em um diario
convencional. Assim sendo, o blog tem além das postagens, das imagens multimodais,
o sentido das reportagens para estimular os leitores a se interessar pelas postagens e
entender melhor 0 que o escritor escreveu/produziu.

Assim sendo, o escritor Almeida (2008, p. 42), reforca que “Entendemos, portanto,
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0 blog como uma prética social, dinamica, plastica e multimodal, € que podemos
compreender a relacdo que os elementos estruturais mantém para a producdo de
sentidos do género”. Portanto, o blog € compreendido como uma atividade social, que
tem como principal objetivo levar informagdes as pessoas através de reportagens, de
postagens, gerando assim, a interacdo entre 0 mundo virtual e os sujeitos assistidos
tecnologicamente.

Consoante, ainda, este pensar do autor supracitado, o blog € uma ferramenta
gue ndo exige dos usuarios grandes conhecimentos sobre computacao, assim sendo
qualquer pessoa, que tenha acesso a internet pode criar 0 seu blog, pois além da
facilidade para cria-lo, tal pessoa pode acessar as informacdes, dai o fato de ser
popular.

Eis que este recurso didatico ndo pode ficar ausente no ensino de Lingua
Portuguesa, principalmente quando se visa a melhoria do processo ensino
aprendizagem dos alunos, no que tange a leitura, a escrita, a producéo textual que,
acreditamos ser pilares norteadores do processo ensino-aprendizagem local.

31 METODOLOGIA DO TRABALHO

O subprojeto “Ler para retextualizar: interagindo com as linguagens”, do PIBID/
UERN, do Departamento de Letras Vernaculas — DLV, do Campus Avancado “Prof?
Maria Elisa de Albuquerque Maia” — CAMEAM, objetivou a interacdo e/ou interlocucéo
entre os alunos da Escola Estadual Prof? “Maria Edilma de Freitas”, a partir das
producdes textuais escritas pelos alunos dos 3°s anos: regular e EJA (Educacao de
Jovens e Adultos) do turno noturno.

Assim sendo, o presente projeto possibilitou a realizacado de pequenas, oficinas,
sendo que cada uma delas teve a carga horéria entre 2 a 5h/a. Assim sendo, foram
realizadas nas salas de aula e no laboratério de informatica da escola-campo através
do subprojeto do PIBID/LETRAS/PORTUGUES/CAMEAM/UERN.

Para tanto, o projeto didatico-pedagdgico foi subsidiado nos procedimentos
metodoldgicos discriminados, a saber:

» Exposicao do que vinha a ser blog;
» Confeccéo coletiva deste suporte didatico - pedagdgico;

» Postagem dos textos produzidos pelos discentes nas aulas de Lingua Por-
tuguesa;

e Induzir os alunos a comentar;

» Divulgacao deste suporte virtual na comunidade escolar e em outras areas
afins.

Retextualizar os textos dos alunos produzidos nas aulas para posteriores
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publicacdes;
* Montagem do Diério de leitura de cada um e da equipe pibidiana;
* Socializagdo a comunidade escolar desse suporte textual virtual;

» Exposicdes, principalmente do género redagcao produzido e publicado no
espaco virtual.

4 1 ANALISE DOS DADOS

A criacdo do blog despertou nos usuarios a comunicacao e a interagdo, mediante
a leitura e a escrita, partir dos compartiihamentos das informacées, pois qualquer
pessoa ou mesmo da comunidade escolar ou fora dela, de qualquer idade ou regiao,
pode criar ou ter acessos, bem como postar as informagcdes e os acontecimentos
cotidianos, que lhes interessem sempre.

Comungando com o pensamento de Freire (1995, p.11) de que “a leitura da
palavra precede a de mundo, ndo podendo conceber uma, sem, necessariamente, a
outra”. Portanto, partindo dessa concepc¢ao, especialmente tendo o resultado do blog
como ferramenta pedagogica no processo de ensino-aprendizagem local concernente
ao ponto de vista de constru¢cado do conhecimento na relagao aluno-pensamento, indo
além do espaco fisico, bem como da relacdo entre professor e os alunos, que se
procedeu.

51 DISCUSSAO DOS DADOS

Para tanto, a base didatico-metodoloégica do projeto “Blog como ferramenta
pedagdgica” fundamentou-se no Construtivismo, no Interacionismo, sendo também
na construgao colaborativa do conhecimento com uso das novas tecnologias de
informacédo e de comunicacdo. Dessa forma, tal projeto teve como foco os alunos
na construgcdo do conhecimento, possibilitando aos mesmos, o exercicio de sua
autonomia e de sua liberdade de expresséo, cuja interacao e interatividade sao pilares
primordiais do novo conhecimento digital/midiatico.

Falando de outro modo, a oportunidade de colocar o aluno em contato com sua
realidade local, ou seja, dentro do seu ambiente escolar, situando-o a sociedade do
seu tempo, bem como estimulando a participar de um grupo, consoante a pesquisa,
é reforcada por Moore (2007, p. 26), quando afirma que “a dinamica do grupo virtual
atrai todos os participantes na direc&o de varias formas de conciliacéo e de discussao,
visando construir um contexto social solido, através do conhecimento comumente
aceitavel”.
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6 | CONCLUSOES E/OU PROPOSTAS

As oficinas do projeto desenvolvido pela equipe pibidiana na instancia ja referida
foram intensas e significativas, pois os alunos com dificuldades receberam o apoio
necessario, eis que todos eles participaram ativamente da construgéo coletiva de seu
diario de leitura. Alguns destes criaram e estdo funcionando intensamente como: “Blog
do terceirdo”, do 3°ano 02, regular, dentre outros.

Contudo, o trabalho foi desafiador da equipe no tocante
a estratégia didatico-pedagdgica local adotada, pois esteve voltada a consecucéo de
novos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa, conforme a imagem:

Fotografias 01 e 02

Aqui, a aluna bolsista interagindo como os alunos do 3° EJA 01, do turno noturno
na construgcao de seu blog, ainda nessa mesma turma, 0s mesmos comecaram a
postarem novos textos, os editais de concursos, mas também géneros textuais
diversificados, dentre tantos outros. Como aconteceu, também, em outras turmas, o
que nao faltaram entre eles foram o compromisso por parte de todos, na busca de
socializagbes, além de experiéncias de ensino interativas e produtivas para com estes
alunos, sujeitos ativos, decerto grande desafio este de inclui-los na linguagem virtual.

Neste pensar pedagogico, o suporte possibilitou experiéncias de troca linguajeiras,
gue transcendeu o limite fisico escolar, ja que este projeto ofereceu aos alunos outras
formas de estudo da lingua, mostrando, principalmente que diversas estratégias
metodoldgicas podem ser possiveis na escola, através da troca, das socializagbes e
de aprendizagens coletivas entre os sujeitos aprendizes local.

Dessa forma, o projeto do blog “Conexado e leitura” foi singular, desafiador,
através de uma metodologia ousada de leitura e de escrita. Inicialmente, pensdvamos
que haveria resisténcia, mas, pelo contrario, a recepcéao foi calorosa, o que facilitou
a interacdo, a ponto destes discentes comporem o seu blog de leitura e de escrita.
Em seguida, veio a fase de retextualizacdo, a de refaccéo dos textos dos alunos-
produtores, por fim a equipe corrigiu as produgdes, antes, de serem postadas e
entregadas aos discentes.
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Portanto, lidar com a midia em sala de aula é uma porta que se abre na busca de
novos horizontes, principalmente quando pensamos 0 ensino enquanto comunicacao,
onde novos signos linguisticos passam a serem necessarios a transformacéo de
alunos passivos, em seres pensantes e criticos dentro da sociedade plural e, por que
nao dizer, na sua escola.
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RESUMO: Este trabalho
relato de experiéncia da utilizacdo da
metodologia Sala de Aula Invertida (SAI), com
auxilio do WhatsApp como ferramenta de
compartilhamento de conteudo, no suporte a
aprendizagem na disciplina de autoria web de
um curso técnico em informatica para internet.
Utilizou-se a metodologia de estudo de caso
para investigar o comportamento e as reacoes
dos alunos. Constatou-se por meio dos relatos
dos alunos e observagdes que a experiéncia
com a SAl e o WhatsApp possibilitou aprender
e estudar em qualquer momento e lugar,
permitiu acompanhamento individualizado pelo
professor nos momentos presenciais e virtuais e
melhorou a relagéo entre os aluno e o professor.

apresenta um

PALAVRAS-CHAVE: sala de aula invertida;
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whatsapp; ensino.

ABSTRACT: This work presents an experience
report on the use of the Flipped Classroom (FC)
methodology, with the assistance of WhatsApp
as a tool for sharing content, in the support for
learning in the discipline of web authoring of the
technical course in computer science for the
internet. The case study methodology was used
to investigate students’ behavior and reactions.
It was verified through the reports of the
students and observations that the experience
with the SAl and WhatsApp made it possible to
learn and study at any time and place, allowed
individualized monitoring by the teacher in the
presential and virtual moments and improved
the relationship between the student and the
teacher.

KEYWORDS: flipped classroom; whatsapp;
teaching.

11 INTRODUCAO

Existem entre os pesquisadores da area
educacional varias preocupac¢fes, uma delas é
como integrar as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacédo (TIC) a pratica pedagdgica dos
professores, de modo a transformar e atualizar
sua atuacdo em sala de aula. Assim, temos
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também diversas metodologias que dinamizam o processo de ensino e aprendizagem
integrando as TICs, entre elas uma que se destaca € a Flipped Classroom, conhecida
no Brasil como Sala de Aula Invertida (SAl), denominacdo esta que serd utilizada
nesta pesquisa.

Conforme seus criadores Jonathan Bergmann e Aaron Sams, nesta metodologia
0 que antes era feito na sala de aula do modelo tradicional, agora & executado em
casa enquanto as atividades que eram realizadas sozinhas pelos alunos como tarefa
de casa, agora séo executadas em sala de aula (BERGMANN & SAMS, 2016). Ou
seja, os alunos estudam os conteudos antes de ir para sala de aula, que passa a ser
o local para trabalhar os contetdos previamente estudados, para realizar atividades
praticas, para a resolucdo de problemas, para realizagdo de projetos, para discusséo
em grupo e laboratérios praticos (VALENTE, 2014).

A abordagem da SAIl pode proporcionar aos alunos um ambiente propicio a
aprendizagem colaborativa. Bergmann & Sams (2016) afirmam que na SAl como o
docente pode passar boa parte do tempo conversando e respondendo perguntas dos
alunos fica mais facil orientar individualmente a aprendizagem de cada aluno. Assim,
o professor também pode optar por determinar que os alunos trabalhem em pequenos
grupos, deixando os alunos menos dependentes do professor, podendo tirar duvidas
uns com o0s outros. Este conceito de aprendizagem colaborativa esta relacionado a
aprender e ensinar em grupo (LEITE et. al., 2005). A aprendizagem colaborativa esta
diretamente relacionada a aprendizagem compartilhada (JEONG & HMELO-SILVER,
2016).

Com o advento da informética e da internet, ocorre uma profunda transformacéo
nos processos de comunicagao da humanidade, fazendo com que diversos educadores
busquem integrar os recursos oferecidos pelas tecnologias digitais e o processo de
ensino e aprendizagem, permitindo a interacdo e o trabalho colaborativo, originando
uma area de estudos conhecida como Aprendizagem Colaborativa Apoiada por
Computador (Computer Supported Collaborative Learning - CSCL) (HONORIO &
SCORTEGAGNA, 2017-b).

Sendo assim, este trabalho apresenta um relato de experiéncia da utilizacéo
e avaliacdo da metodologia SAI, com auxilio do WhatsApp como ferramenta de
compartilhamento de conteddo e comunicacdo, no suporte a aprendizagem. Este
estudo justifica-se por ndo ser encontrado na literatura estudo da avaliagdo da
metodologia SAl combinada com o WhatsApp como ferramenta cognitiva.

Este artigo esta estruturado em cinco secdes. Nesta presente secao apresenta,
além da introducéo, a definicdo da problematica de pesquisa, o objetivo, a justificativa
e importancia do estudo e a estrutura da presente pesquisa. A sec¢ao 2 traz o referencial
tedrico, com a formacéo de uma base conceitual e tedrica, que fornecem subsidios para
o desenvolvimento deste estudo. Na secao 3 sao apresentados o método empregado
e as técnicas e procedimentos metodoldgicos utilizados. Na secado 4 estdo descritos
os resultados obtidos na pesquisa e discussao. Por fim, a secdo 5 retoma o objetivo do
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artigo, como ele foi alcancado e propde sugestbes de pesquisas futuras.

2 | REVISAO BIBLIOGRAFICA

Nesta seccao tem-se a formacéo de uma base conceitual e teérica, que fornecem
subsidios para o desenvolvimento deste estudo.

2.1 Sala de Aula Invertida

Nesta seccao apresentamos a abordagem da SAIl, que € um modelo de ensino
na qual se emprega a tecnologia para inverter o papel tradicional do tempo de aula,
os alunos séao expostos aos conceitos fora da sala de aula, por meio da observacéo
e analise de videos, e o tempo de sala de aula é utilizado para assimilar esses novos
saberes, através de estratégias como a resolucdo de problemas, discussdo ou
debates, sendo integralmente dedicado a experiéncias de aprendizagem ativas. Assim,
recorre-se ao uso de tecnologias para partilhar as davidas e curiosidades, alterando-
se completamente a organizacéo da sala de aula, passando os alunos para a posi¢ao
central, promovendo maior dindmica em sala de aula (CARVALHO & RAMOS, 2015).

A SAI é uma abordagem que promove uma mudanca sistematica na sala de aula,
por promover uma postura proativa nos alunos, que estudam os fundamentos teéricos
de um conteudo antes da aula e em sala, passam a pratica-lo. Assim, ocorre uma
descentralizacéo da atencéo do professor para o aluno, aumentando o envolvimento
do aluno (DAVIES et. al., 2013).

Assim, o professor passa a ter mais tempo para potencializar a aprendizagem
dos alunos, por meio de um aprendizado individualizado, sendo que seu papel agora
€ de orientador, indicando os contetudos que deverao estudar, preparando atividades
praticas para serem realizadas presencialmente, e auxiliando nas possiveis duvidas.
A SAl estabelece uma estrutura que garante que os alunos recebam uma educacao
personalizada adequada as suas necessidades, o tempo do docente em sala de aula
pode ser utilizado para investigacéo, discussédo, colaboragdo, pensamento critico e
monitorizacao individual dos alunos (BERGMANN & SAMS, 2012; CARVALHO &
RAMOS 2015).

A SAI apresenta uma série de beneficios para os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, alunos, professores e pais. No que diz respeito aos alunos,
substitui a aprendizagem passiva por uma aprendizagem ativa, apresenta melhorias
nas avaliacoes, aumenta a responsabilidade dos alunos, os alunos podem trabalhar
em seu proéprio ritmo de aprendizado, promove o desenvolvimento de habilidades de
comunicacao, trabalho em equipe e colaboracdo de ideias. O professor por sua vez
tem a possibilidade de melhorar a interacdo com seus alunos, refletir e melhorar suas
aulas a partir da gravacao de video aulas. E os pais podem se envolvem mais e
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acompanhar a educagéo e o processo de aprendizado dos seus filhos (HONORIO &
SCORTEGAGNA, 2017-a).

2.2 WhatsApp como ferramenta cognitiva

Nesta seccéo apresenta-se a ferramenta WhatsApp e sua utilizagao no processo
educativo, como uma ferramenta adequada no apoio da constru¢cao do aprendizado
dos alunos. “As ferramentas cognitivas sao ferramentas informaticas adaptadas ou
desenvolvidas para funcionarem como parceiros intelectuais do aluno, de modo
a estimular e facilitar o pensamento critico e a aprendizagem de ordem superior”
(JONASSEN, 2007).

As tecnologias computacionais sao instrumentos que potencializam e enriquecem
o aprendizado em virtude de suas multiplas facetas, produzindo perspectivas
inimaginaveis e auxiliando as praticas pedagogicas. Quando sao utilizadas
adequadamente, permite que os professores tornem suas aulas mais atrativas,
dindmicas, criativas e produtivas. Auxiliando a explicacao e exploracéo dos conteudos
ministrados e colaborando no progresso de aprendizagem dos alunos. Os estudantes
precisam cada vez mais de informagdes concisas, convincentes e proximas da
realidade, o que é possiveis por meio da insercdo das tecnologias computacionais
como instrumento didatico pedagdgico (NETO et. al., 2017).

As Novas Tecnologias da Informagéao e Comunicacgao (NTIC) estdo cada dia mais
sendo utilizadas, em especial a ferramenta WhatsApp, por realizar conversas, trocas
de mensagens ilimitadas com texto, muasicas, fotos e videos, além da possibilidade
de criar grupos, os quais possibilitam uma rapida troca de informacgbes entre varios
individuos simultaneamente, tornando esta ferramenta uma possibilidade muito
importante de construcao do conhecimento (SOUZA, 2015).

Existem varios autores que pesquisaram ultimamente a utilizacao do WhatsApp
na educacgéao, tais como: Kaieski, Grings & Fetter (2015), mostrou que o uso do
WhatsApp promoveu um maior engajamento, participacdo e colaboracao dos discentes
no processo de ensino e aprendizagem significativo para além dos limites fisicos da
sala de aula; Pereira, Pereira & Alves (2015), afirmam que o WhatsApp vai muito
além de ser um simples distribuidor de conteudo; Neri (2015), afirma que o Whatsapp
pode ser utilizado como ferramenta multimidia para tornar as aulas mais atraentes e
consequentemente melhorar a relagao entre aluno e professor; Leite & Silva (2015),
apresentam uma caracterizacao do género chat por meio do aplicativo WhatsApp, dada
sua relevancia e popularidade entre usuarios de dispositivos moveis; Machado-Spence
(2015), apresenta reflexdes preliminares sobre uma experiéncia interdisciplinar que
se valeu do aplicativo WhatsApp Messenger como recurso para trocas e discussao
de ideias em um trabalho sobre Bullying e Cyberbullying e Aratjo & Bottentuit Junior
(2015), apresentam o WhatsApp como aplicativo de comunicagao didatico-pedagogica
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viavel ao ensino de filosofia, visto que muitos estudantes possuem celulares que
acessam este aplicativo, além de atrair a atencéo dos estudantes por se tratar de algo
inovador, enquanto estratégia de ensino.

O WhatsApp quando utilizado em contexto educativo, pode ser utilizado de
diversas formas, tais como: ambiente para discussdo de temas de disciplinas,
resolucdo de problemas, esclarecimento de duvidas e realizagdo de cursos, podendo
apresentar diversas vantagens, tais como: aumento da motivagcédo e interatividade,
melhora nas relagdes entre os alunos e o professor. Pode apresentar também algumas
dificuldades, tais como: necessidade de planejamento, atencdo com as distracoes
do aplicativo, possibilidade de nem todos os estudantes possuirem dispositivos
moveis e dificuldades inerente do alto fluxo de mensagens (BOTTENTUIT JUNIOR,;
ALBUQUERQUE & COUTINHO, 2016). Mas mesmo assim, este aplicativo mostrou
que fornece a possibilidade dos alunos atuarem ativamente dentro do processo de
aprendizagem (SOUZA, 2015).

31 METODOLOGIA

Nesta seccao apresenta-se a metodologia utilizada, que foi 0 estudo de caso, com
os instrumentos: observacéo direta das interacdes, diario do professor e as reflexdes
e percepcdes dos alunos. A pesquisa foi aplicada na disciplina de Autoria Web do
primeiro ano de um curso técnico em informatica para internet, no primeiro bimestre
do ano letivo de 2017, abordando o conteudo de HTML, compartilhado no formato de
videos, audios, imagens, PDFs, slides e documentos de texto.

Segundo Yin (2003), os estudos de caso descrevem um fenébmeno ou intervencéo
no contexto em que ocorre. A revisao bibliogréafica permitiu levantar informagdes sobre
0 assunto, estabelecendo a formulacdo da questdo de pesquisa. Para a realizagao
das atividades os alunos acessaram e disponibilizam os conteltdos e materiais on-
line previamente em um grupo do WhatsApp, o qual foi utilizado como ferramenta de
aprendizado e que posteriormente ao final do bimestre foi aplicado um questionario
eletrénico do Google Docs.

A principio houve uma explanacéo para que os alunos tomassem conhecimento
da abordagem SAl e da utilizacdo da ferramenta WhatsApp para comunicagéo e
compartilhamento de contetdo. Todos os alunos relataram que possuiam smartphone
e disponibilidade de internet e que os utilizariam para realizar as pesquisas e estudos.

Conforme as orientacbes descritas por Bergmann & Sams (2016) e Munhoz
(2015), a implementacédo da metodologia SAl é composta de trés momentos: momento
online, neste caso, com apoio do WhatsApp; momento presencial em sala de aula para
exercicios praticos e tirar duvidas; e ao final de cada aula um momento de avaliagéo
do encontro presencial, por meio dos registros do WhatsApp, registro das observacoes
em sala de aula e questionério aplicado aos alunos. E assim sempre recomeca o ciclo
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novamente.

Os respondentes totalizaram todos os 34 alunos matriculados na disciplina. O
questionario foi compostos pelas seguintes perguntas: Qual o impacto das estratégias
utiizadas na sua aprendizagem? A estratégia utilizada promoveu autonomia e
motivacao? Relate suas reflexdes e opinidao sobre a estratégia utilizada? Quais séo
suas sugestdes para poder melhorar a estratégia utilizada? Vocé achou o uso do
WhatsApp nas atividades pedagdgicas produtivo?

Os objetivos dessa pesquisa sdo de carater exploratorios e descritivos.
Exploratéria pois permitira uma maior proximidade entre o pesquisador e o problema,
possibilitando aprimorar ideias ou a descoberta de novas intuicdes, e descritiva pois
serdo expostas algumas caracteristicas apresentadas pelos alunos na metodologia
SAIl com auxilio da ferramenta WhatsApp.

A andlise de conteudo foi aplicada aos dados coletados a partir das perguntas.
Cada resposta foi lida mais de uma vez, codificada e foi criada uma tabela de
frequéncia. Os temas foram identificados e, por ultimo, a harmonizacéo de codigos e
temas foi examinada. As declarac¢des significativas dos participantes foram incluidas
como citagdes para ilustrar. As respostas foram tabuladas com o software Excel, e
posteriormente analisadas.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta sec¢ao sao descritos os resultados obtidos na pesquisa, conforme ilustrado

na Tabela 1.
Instrumentos Resultados obtidos
Observacéao Os alunos utilizaram o WhatsApp como instrumento de auxilio quando
direta surgiam davidas;
Os conceitos foram absorvidos pela totalidade dos alunos, sendo impossivel
avancar na matéria caso contrario, visto que os conceitos de HTML s&o
fundamentais para compreensao dos préximos contetdos da disciplina;
Os alunos participaram ativamente, perguntando e respondendo aos
questionamentos dos colegas;
Nao foi observado desvios com outros assuntos que nao tinham a ver com a
aula;
Percepcdes dos Compartilhamento de experiéncias, conhecimentos e contetdos;
alunos sobre Flexibilidade dos horarios de estudo, podendo ser realizado em qualquer
0 impacto das lugar e a qualquer momento;
estratégias Praticidade de ter conteudos em varios
utilizadas na sua formatos como videos, slides, audios, etc.;
aprendizagem Integracado entre os colegas de classe;
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Percepcdes da
estratégia na
promoc¢éao de

A maioria confirmou que a estratégia contribuiu para se sentirem motivados;
Os alunos perceberam diferenca na motivacao da turma em relagéo a outros
modulos anteriores da disciplina;

autonomia e Consideraram a utilizacdo do WhatsApp como um dos fatores dessa
motivacao motivacao;
Consideraram o envolvimento colaborativo como uma das principais razdes
para se sentirem motivados;
Registos da N&o existiram notas negativas, abaixo de 6,0;
avaliacéo Média da turma foi de 8,1 - Considerada excelente comparando a outras

turmas neste mesmo conteldo;

Acho uma coisa boa, ja que, todos os alunos tem um celular, e o celular € um
computador e vai estar ajudando nas nossas pesquisas e etc.;
Acho muito interessante, uma nova forma de ensinar;

Acho uma boa ideia, devido a maior interagéo entre aluno e professor;
Incrivel, acho uma didatica envolvente, o que ajuda a assimilar o conteudo;
E uma forma de conectar todos os alunos de forma interativa;

Muito interessante pois deixa a aula mais dindmica;

E uma maneira diferente e didatica de ensinar;

A tecnologia ajuda muito no nosso rendimento;

Maior facilidade de aprendizagem e de comunicacgao;

Mistura algo que a gente gosta de fazer que € usar o celular com o que a
gente é obrigado que é estudar;

Reflexdes dos
alunos sobre a
estratégia

Determinar uma horario para que todos possam ficar on-line para facilitar o
debate instantaneo entre todos os alunos;

Sugestdes para
melhorar a
estratégia

Tabela 1. Resultados da estratégia utilizada

A partir das observacgdes das interacdes dos alunos nos momentos presenciais,
identificou-se o compartilhamento de conhecimentos entre os alunos, utilizando
simplesmente o que compreenderam, demostrando uma grande independéncia do
auxilio do professor, confrmando Bergmann e Sams (2016) e Munhoz (2015), que
afirmam que a metodologia SAIl permite que os alunos se tornem mais independentes,
oportunizando ao professor dar mais atencao aos alunos e consecutivamente tirar
suas duvidas sobre o conteudo estudado.

Por meio da observacdo e analise dos dados registrados no WhatsApp, foi
possivel constatar que a comunicacao e o compartilhamento de contetudo entre os
alunos ocorreu de forma satisfatéria, funcionando como um férum de discussoes,
interagindo e contribuindo para a constru¢cdo do conhecimento. Evidenciou-se a
cooperacao de alguns alunos com a postagem de videos ou PDF com a resolugao de
exercicios em que outros membros tiveram duvidas e com resumos teéricos de temas
especificos do conteudo. A melhoria no desempenho dos alunos quando comparado
ao desempenho obtido em outras turmas neste mesmo conteudo confirma Munhoz
(2015), que afirma que na SAl os resultados da aprendizagem s&o superiores aos do
método tradicional de ensino.

Entre as principais vantagens identificadas, temos, que o professor pode
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acompanhar as interacdes on-line; a rapidez nas visualizagbes dos questionamentos,
podendo ser respondidos tanto pelo professor, quanto pelos préprios colegas; e
principalmente a confirmacéo de visualizacdo das mensagens, confirmando o estudo
de Alencar et. al. (2015).

Outro ponto importante verificado foi que o0 WhatsApp melhorou a interacéo entre
os alunos, e entre o professor e os alunos, possibilitando conhecé-los melhor. Entre as
possiveis limitacbes apontadas pelos alunos, destaque para os problemas de ordem
financeira e técnicas, apesar da tecnologia estar bastante acessivel, ndo foi o caso,
mas pode excluir algum aluno que nao disponha de smartphone, plano de internet
em seu celular ou internet em sua residéncia. Apesar de nao relatado pelos alunos,
um outro problema que pode ocorrer € que 0 aluno pode se dispersar com outros
conteudos disponiveis que nao tem nada a ver com o estudo.

As respostas revelaram que 94,3% dos alunos acham o uso do WhatsApp nas
atividades pedagdgicas produtivo e apenas 5,7% que ndo, principalmente devido ao
fato de ndo se sentirem totalmente a vontade para expor suas duvidas através das
mensagens em um grupo de WhatsApp. Comparando o aprendizado desta turma com
a do ano anterior no mesmo periodo, verificou-se um aumento de 31% na média geral
com a utilizacdo da SAl e do WhatsApp, passando a média da turma de 6,2 no ano
anterior para 8,1 no ano investigado. Apesar de nao poder determinar este como Unico
fator determinante da variagdo da média de um ano para o outro, outros fatores como
por exemplo a troca de professor também precisa ser levado em consideracéo.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secao é retomado o objetivo do artigo, como ele foi alcangado e proposto
algumas sugestdes de pesquisas futuras. Assim, este trabalho teve como objetivo
apresentar um relato de experiéncia da utilizagdo e avaliagdo da metodologia SAl,
com auxilio do WhatsApp como ferramenta de compartihamento de contetdo e
comunicacao, no suporte a aprendizagem. A estratégia utilizada, o modelo de ensino
SAl e o WhatsApp como ferramenta cognitiva, mostraram-se pertinentes e de acordo
com os resultados obtidos, bem sucedidos. A estratégia estimulou a responsabilidade
dos alunos pela sua prépria aprendizagem e potencializou a aprendizagem mais
centrada no aluno, tornando o docente um gestor de saberes.

Tornou-se evidente, através da observacéao direta nas aulas, que os conceitos
foram absorvidos pela totalidade dos alunos, visto que para avancar na matéria de
Autoria Web estes deveriam estar bem interiorizados com os conteudos de HTML. A
estratégia gerou um ambiente favoravel ao processo ensino-aprendizagem, tornando
os alunos mais independentes do professor. A comunicag¢ao entre eles por meio do
WhatsApp permitiu uma aprendizagem mais autbnoma, possibilitando maior interagéo
no compartilhamento de contetdo e materiais, mensagens instantaneas, oportunidade
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de fazer upload de arquivos, discussdes e receber notificagbes instantaneas, na
discussao das duvidas e na compreensoes e reflexdo dos conteudos.

Muitas escolas, principalmente as da rede publica, nem sempre podem contar
com o suporte de um ambiente virtual de aprendizagem. Podendo utilizar o WhatsApp
como uma alternativa pratica que se encontra disponivel com seus alunos, em conjunto
com a metodologia SAIl, que pode ser utilizada em qualquer area de ensino. Visto
ainda, que esta abordagem metodolégica teve uma boa aceitacéo pelos alunos, sendo
solicitado que prosseguisse até o final do ano letivo. Como sugestdes de pesquisas
futuras, podem ser feitas novas intervencbes em outras turmas, cursos, niveis de
ensino e disciplinas de forma a confirmar e consolidar este estudo.
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CAPITULO 24

USO DO WHATSAPP NO COTIDIANO DAS PESSOAS
IDOSAS: LETRAMENTO DIGITAL NA INTERACAO

Estévao Arruda Borba Santiago Guimaraes
Universidade Estadual da Paraiba (Campina
Grande/Paraiba)

Zuleide Maria de Arruda Santiago
Guimaraes

Universidade Estadual Vale do Acarau (Campina
Grande/Paraiba)

RESUMO: Expande-se a comunicagao virtual
através dos géneros emergentes nas midias
eletrbnicas, sendo o0 computador/celular
ferramentapresentenacomunicagdodecriancas/
jovens/adultos/idosos, sinalizando necessidade
de incluséo da informatica na educacéo formal/
Os sujeitos pesquisados(idosas)

leem, porém ndo sabem significar praticas

informal.

sociohistéricas na vida ao usarem 0s géneros,
interagindo com filhos/netos/amigos através do
whatsapp, enviando mensagens escritas/orais
e anexando-lhes fotos/audios/videos. A escola
desconsidera a interacdo dos sujeitos(idosas)
pelo Whatsapp, dificuldades na comunicagao
com filhos/netos/amigos o que se evidenciou
no projeto de extensdo de que sdo alunas
“Praticas de Letramentos de Pessoas ldosas no
Cotidiano: Tracando Letras, Esculpindo Textos”
(Universidade Estadual da Paraiba). Discute-se
experiéncia com idosas, - idosa 1 e idosa 2 -
desta pesquisa qualitativa entrevistadas quanto
ao uso do celular. Apoiamo-nos no letramento/
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COMUNICATIVA

autbnomo/multiletramentos, enfocando no
letramento digital e na caracteristica do
hipertexto - multissemiose (agregacédo da
linguagem verbal/ndo verbal num mesmo
espaco). Dados embrionarios mostraram que:
as idosas usam o Whatsapp para interagirem
comunicativamente com filhos/netos/amigos;
acham dificil agregar a linguagem verbal/nao
verbal ao usarem os icones, pois desconhecem
seus significados, dificultando o envio de
mensagem de texto, preferindo o Whatsapp por
ser mais facil. Constatou-se que as duas idosas
necessitaram de ajuda de parentes para se
comunicarem 0 que sinaliza a importancia da
educacao informal.

PALAVRAS-CHAVE:
Digital. Pessoa ldosa.

Letramento. Inclusao

ABSTRACT: Expanding virtual communication
through emerging genres in electronic media,
and the computer/cellular tool is present in the
children/youth/adults/elderly  communication,
signaling the need to include informatics in
formal/informal education. The researched
subjects (elderly) read, but they do not know
how to use socio historical practices in their life
when using gender, interacting with children/
grandchildren/friends  through whatsapp,
sending written/oral messages and attaching
photos/audios/videos. The school disregards the
subjects (old women) interaction by Whatsapp,
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difficulties in communication with children/ grandchildren/friends, which was evidenced
in the project of extension of which are students “Practices of Literacy of Elderly People
in Daily Life: Drawing Letters, Carving Texts” (Universidade Estadual da Paraiba). We
discuss experience with elderly women, elderly 1 and elderly 2, of this qualitative study
interviewed regarding the use of the cell phone. We rely on the literacy/autonomous/
multiletramentos, focusing on the digital literacy and the hypertext characteristic
- multissemiose (aggregation of verbal/non-verbal language in the same space).
Embryonic data showed that: the elderly use Whatsapp to interact communicatively
with children/grandchildren/friends; find it difficult to add verbal/non-verbal language
when using the icons because they do not know their meanings, making it difficult to
send a text message, preferring Whatsapp because it is easier. It was found that the
two elderly women needed help from their relatives to communicate what signaled the
importance of informal education.

KEYWORDS: Literacy. Digital inclusion. Elderly.

11 INTRODUCAO

A internet foi criada em 1969 e explodiu no mercado com a implantacédo da
WWW (World Wide Web). Isso contribuiu para que os ultimos anos do século XX
fossem marcados pela aceleracdo da globalizacdo e da comunicacao virtual.. No
Brasil, milhées de pessoas tém acesso a internet, sendo o computador/celular uma
ferramenta presente na comunicacgéo cotidiana de criangas, jovens, adultos e idosos
0 que requer uma necessidade de, na educacgao formal e informal, haja a inclusdo da
informatica.

Através das variadas midias, a aceleracédo da globalizacdo e da comunicagcao
virtual acarreta o surgimento de géneros emergentes no contexto digital (MARCUSCHI,
2004) com os quais 0s sujeitos convivem no cotidiano, tendo, portanto, uma funcao
sociocomunicativa (DOLZ & SCHENEUWLY, 2004), usando-0s para se comunicarem,
resolverem problemas etc. Tais géneros dao-se tanto na linguagem verbal oral/escrita
como na néo verbal em forma de cores, pinturas, imagens, sons, movimentos, etc e
estdo presentes no cotidiano das idosas, sujeitos de nossa pesquisa.

Nesse contexto de géneros emergentes ou linguagens da midias eletrdnicas
(BELLONI, 2001) estéo inseridos os sujeitos de nossa pesquisa, as idosas as quais
sabem ler, porém nao estao sabendo muito significar praticas sociohistoricas no mundo
instrumental e no mundo da vida (HABERMAS, 1987) que é fazer uso dos tais géneros
com fins sociais de resolver um problema do cotidiano ou mesmo de se comunicar
com filhos/netos/amigos através do whatsapp, enviando mensagens escrita/orais,
anexando fotos ou videos a essas mensagens, etc. Esse impacto de estar inserido
num grupo de pessoas cujas praticas de leitura e de escrita sdo desconhecidas do
primeiro grupo constitui uma preocupacao dos estudos do letramento (STREET, 1984;
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BARTON & HAMILTON, 2000; KLEIMAN, 1995; TERZI, 2001, SIGNORINI, 2001),
termo que circula no meio académico a partir dos anos 80 do século XX, sendo uma
traducado da palavra inglesa literacy que significa “condicéo de ser letrado”. Tais estudos
enfocam o letramento autbnomo e o ideolbgico, sendo o primeiro 0 que predomina na
maioria das escolas.

Por estar pautada nesse primeiro letramento, o autbnomo, a escola ndo esta
dando a devida consideracéo a interacao dos sujeitos com esses textos apesar de ser
a principal agéncia de letramento” (KLEIMAN, 1995, p. 25). Mesmo sendo impossivel
para Marcuschi (2001) investigar as praticas da lingua centrando-se apenas no codigo,
a escola insiste em privilegiar o letramento auténomo (TERZI, 2001; ROJO, 1995)
voltado a escrita independente do contexto no qual estdo situados os falantes e a
l6gica da escrita pela racionalidade e ndo pelo contexto.

Isso contribui cada dia com o fato de se negligenciar o compromisso do profissional
da educacéo, pois “é preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele”
(FREIRE, 1983, p. 16). Saber, portanto, estar no mundo com as idosas, sujeitos de
nossa pesquisa em andamento, é interagir com elas através do Whatsapp, atentando
para as suas necessidades e dificuldades de comunicacéo com filhos/netos/amigos
distantes, etc. Sem atentar para tais necessidades, democratiza-se a escola, mas nao
o saber (SOARES, 1987) e, no nosso caso, o saber popular (FREIRE, 1996), informal
dasidosas, alunas do projeto “Praticas de Letramentos de Pessoas Idosas no Cotidiano:
Tracando Letras, Esculpindo Textos”. As idosas em numero de sessenta sdo alunas
do projeto de extenséo da Universidade Estadual da Paraiba, o qual funciona uma vez
por semana no Clube de Maes do bairro do Cruzeiro, cidade de Capina Grande (PB) e
€ voltado a educacéo informal com vistas a inclusdo delas no letramento digital.

Tal projeto visa contribuir com as idosas no sentido de descobrir as suas
necessidades e dificuldades de comunicagao através do uso do Whatsapp no aparelho
celular no tocante ao envio de textos verbais (orais e escritos) e nao verbais (fotos,
videos). Essas praticas de letramento voltadas aos usos sociais da linguagem no
cotidiano ndo séo contempladas pelo letramento autbnomo (KELIMAN, 1995) o que
sinaliza que a escola deve desenvolver com essas idosas os multiletramentos (ROJO,
2012) sobretudo o letramento digital que, segundo Soares (apud COSCARELLI
& RIBEIRO, 2005), € um certo estado que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem préticas de leitura e de escrita préprias da tela.

Diante desse contexto de inovacgfes tecnoldgicas que ndo s6 ampliaram as
possibilidades de comunicacdo como as agilizaram através do uso do hipertexto —
conjunto de textos interligados por links (COSCARELLI, 2005) - como a escola vai
incluir as idosas no letramento digital, limitando-se ao letramento auténomo o qual
negligencia os usos da linguagem nas situag¢des vivenciadas quais sejam comunicacao
com os filhos/netos/amigos distantes geograficamente ou mesmo na resolucao de
problemas do cotidiano? A escola vai preferir atender ao seu objetivo de transformar
0S conhecimentos em objetos de ensino ou vai dialogar com as necessidades e
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dificuldades de comunicagdo decorrentes do uso do Whatsapp, amenizando seus
momentos de soliddo e de saudades tornando seu mundo virtual mais proximo delas
do que o mundo real?

O presente trabalho busca relatar e discutir uma experiéncia com duas idosas,
-‘idosa 1” e “idosa 2” (doravante |1 e 12) - desta pesquisa qualitativa de base
etnografica (SEVERINO, 2007) em fase embrionéria e que foram entrevistadas quanto
ao uso do celular e ao seu objetivo de uso. Na discussao desses dados, buscamos
apoio nas teorias dos modelos de letramento autbnomo (STREET, 1984; BARTON
& HAMILTON, 2000; KLEIMAN, 1995; TERZI, 2001; ROJO, 1995) bem como dos
multiletramentos (ROJO, 2012), enfocando no letramento digital (COSCARELLI &
RIBEIRO, 2005), sobretudo no conhecimento da terceira caracteristica do hipertexto
- multissemiose (agregacao da linguagem verbal/nao verbal num mesmo espaco). Os
dados embrionarios mostram que as idosas usam muito o celular seja para resolucéo
de problemas em geral, seja para se comunicarem com filhos/netos/amigos distantes
geograficamente e se sentirem mais proximos, apresentando, portanto, algumas
dificuldades no uso do hipertexto como tirar foto e enviar mensagens de texto, lacuna
qgue pode ser contemplada com uma intervencéo da educacéao informal.

2| 2. ESCOLA E LETRAMENTO

Partindo do principio de que “a escola é, em quase todas as sociedades, a principal
agéncia de letramento” (KLEIMAN, 1995, p. 25), ela desenvolve um letramento que
atende a seus objetivos, ou seja, ela transforma conhecimento em objetos de ensino.

Como toda instituicao e todo grupo social tem seus objetivos e seu funcionamento
proprio, aescolatem o dela, residindo o problema no fato dela distanciar-se da sociedade
como um todo, fechando-se em si mesma quando privilegia o letramento autbnomo
(TERZI, 2001; ROJO, 1995). Pautada nesse modelo de letramento, desconsidera que
seu ensino é para formar cidadaos letrados e aptos a regerem o0 mundo nas mais
diversas posi¢oes sociais. Esse modelo autbnomo, segundo Rojo (2001, p. 23):

“define-se, principalmente, por pressupor uma maneira Unica e universal de
desenvolvimento do letramento (filo e ontogeneticamente), quase sempre associada
a resultados e efeitos civilizatérios, de carater individual (cognitivos) ou social
(tecnoldgicos, de progresso e de mobilidade social”.

Kleiman (1995) apresenta, com muita propriedade, os modos de pensar do
letramento que sé@o: 1) o modelo auténomo e 2) modelo ideolbgico. Para este primeiro,
a autora elenca as seguintes caracteristicas:

1) A escrita € considerada como um produto completo por si s6 e autbhomo,
tendo um funcionamento l6gico interno ao proprio texto escrito sem dependéncia
do contexto;
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2) A escrita da-se numa ordem diferente da ordem da comunicacdo o que
a difere da oral, uma vez que a interpretacdo da lingua oral estaria ligada a
funcao interpessoal da linguagem;

3) Como a escrita se rege pela logica e racionalidade e ndo pelo
contexto, havendo correlacéo fortes entre aquisicdo/invencéo da escrita e
desenvolvimento cognitivo;

4) Sendo a escrita detentora de “poderes” e qualidades intrinsecos, 0s mesmos
séo atribuidos aos povos e grupos que a possuem.

Nesse modelo de letramento, a escrita tem um fim em si mesma e, ao ostentar
uma supremacia ja que independe do contexto, ndo se articula com os saberes
cotidianos oriundos das varias praticas sociais de leitura e de escrita vivenciadas
pelos seus sujeitos, - os saberes populares (FREIRE, 1996) - as quais, na sociedade
da informacdo, tornam-se mais diversificadas e elaboradas (SETTON, 2005).
Contrapondo-se ao letramento autbnomo, essas praticas de leitura e de escrita através
do whatsapp demandadas pela sociedade da informacéo sinaliza uma dimensao social
do letramento, ou seja, as praticas de letramento voltadas para o0 como 0s sujeitos
se relacionam com os textos em contextos especificos que, no caso, é o letramento
digital.

Isto posto, entendemos a necessidade de abordar o fenémeno do letramento
de forma multipla, dentre o qual esta o digital, ndo considerando apenas o letramento
tipografico, mas varios tipos de letramento que, conforme Barton (apud MARCUSCHI
& XAVIER, 2005), ndo sdo os mesmos em todos 0s contextos, mas, ao contrario, a
nocao de letramento tem varios sentidos, ou seja, ha praticas que envolvem variadas
midias e sistemas simbodlicos a exemplo de um filme, de um computador, podendo ser
considerados, nesses casos, o letramento filmico, e 0 computacional. Estes apontam
para o letramento digital o qual trataremos a seguir.

31 LETRAMENTO DIGITAL

No Brasil, atualmente, milhdes de pessoas tém acesso a internet e 0 computador
/celular constitui uma ferramenta presente no cotidiano de maneira que, cada vez mais,
existe uma grande necessidade de se incluir a informatica na educacéo tanto formal
como informal. Inclus&o digital e sociedade da informagao sao termos frequentes na
sociedade globalizada e o ensino nao pode fechar os olhos para essa realidade.

Porém, muitas dessas pessoas, sobretudo asidosas, sdo analfabetas digitalmente,
ou seja, encontram-se excluidas dos multiletramentos que requer o uso do Whatsapp
como enviar mensagens de textos, anexar a essas mensagens fotos, videos, audios,
etc. O dominio dessas praticas digitais € o letramento digital que, segundo Soares
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(apud COSCARELLI e RIBEIRO, 2005, p. 60) € um certo estado ou condi¢cdo que
adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura
e de escrita proprias da tela”.

Barton (apud MARCUSCHI & XAVIER, 2005) defende que as praticas de
letramento variam de contexto para contexto e, aqui, no caso em discussao, trata-se
de interagdo com o hipertexto no Whatsapp o que necessita uma atencdo da escola
para sua incluséo digital. Segundo Pereira (2005), a incluséo digital € o processo em
gue uma pessoa ou grupo de pessoas passa a participar e, sobretudo, sabe utilizar
os métodos de acumulo e transferéncia de informacdes tecnoldgicas, tendo, assim,
0S mesmos direitos e deveres dos outros membros daquele grupo social em que se
insere.

Para transferir informacdes tecnoldgicas através do hipertexto que € um conjunto
de textos interligados por links, sendo o resultado da integracdo de varios modos de
enunciacao (verbal + visual + sonoro) em um mesmo suporte digital de leitura o que
torna o texto hibrido, Xavier (apud PINHEIRO, 2005) defende algumas caracteristicas
do hipertexto descritas a seguir:

1. Nao-linearidade — o leitor € quem define que caminhos seguir, estabelecendo
as relacdes de coeréncia entre hiperlinks;

2. A mudanca de nocédo de autoria — o leitor assume uma atitude mais
participativa, tornando a leitura mais dinamica;

3. Multissemiose — agregacao de linguagens verbal e n&o verbal num mesmo
espaco;

4. Intertextualidade — acesso, em tempo real, a outros textos relacionados com
0 gue se esta lendo;

5. Imaterialidade — permite ao leitor ter o texto sem poder toca-lo, sabendo que
sua existéncia é virtual;

6. Concisao de conteudos — os segmentos textuais s&o mais curtos, contendo
somente o essencial;

7. Interatividade — possibilidade de conversar com o autor do texto em tempo
real através de bate papo ou e-mail e de sugerir e até modificar o texto o que
faz do leitor um sujeito mais ativo.

Nesses itens apresentados, percebe-se que uma das principais caracteristicas
dos géneros digitais é o intenso uso da escrita que pode apresentar-se tanto formal/
culta quanto coloquial repleta de abreviagdes lexicais em decorréncia do sincronismo
observado em alguns géneros (chats, por exemplo) cuja interacdo pode ser sincrona
0 qu pede redugao na escrita como forma de agilizar a comunicacgao. Dai, os usuarios
precisarem conhecer as novas condi¢cdes de comunicacao porque segundo Dorigoni
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e Silva (2017, p. 4):

“elas n&o estao, apenas, a servigo do ser humano, elas modificam o proprio ser,
interferindo no modo de perceber o mundo, de se expressar sobre ele e de transforma-
lo, podendo também leva-lo em direcées ndo exploradas encaminhando a humanidade
para rumos perigosos”.

Letrado digitalmente é o individuo possuidor de letramento digital voltado a
habilidade para construir sentidos a partir de textos que mesclam palavras que se
conectam a outros textos.

4 1 ANALISE DOS DADOS

Tomando como base os dados embrionarios, ou seja, as entrevistas realizadas
com I1 e I2, ambas estdo inseridas nos multitramentos no dizer de Rojo (2012).
Por um lado, no letramento auténomo, dominando a leitura e a escrita de forma
auténoma (KLEIMAN, 1995) e, por outro lado, no letramento digital voltado as praticas
sociocomunicativas (DOLZ, J. & SHENEUWLY, B, 2004) de uso da lingua oral/escrita/
verbal/nédo verbal - os géneros emergentes - (MARCUSCHI, 2004) proprias da tela,
segundo Soares (apud COSCARELLI e RIBEIRO, 2005, p. 60), necessitando
significar essas praticas no mundo da vida que sé&o os saberes populares (FREIRE,
1996) , ora comunicando-se com filhos/netos/amigos e anexando fotos, videos, audio,
ora resolvendo problemas recorrentes do cotidiano.

Analisamos, aqui, se |11 e 12 ttm o conhecimento da terceira caracteristica do
hipertexto, a multissemiose, que se refere a habilidade de agregar as linguagens/
verbais/nao verbais num mesmo espaco ao usarem o Whatsapp no seu cotidiano.

Perguntadas se usavam o aparelho celular, 11 respondeu que “uso para fazer
e receber ligacdo e uso muito o Whatsapp...uso para fazer anotagcdo de contato
telefénico...e ndo sei como é o icone....isso € SO notas para fazer anotagbes de datas
de objetos para compratr....(... )uso a calculadora..”

Ja a 12 informou “uso para me comunicar com 0 meu povo distante, os meus
filhos e as pessoas que eu preciso de falar”.

Percebemos nesses depoimentos que, quanto a presenca da semiose — agregar
as linguagens verbal/néo verbal num mesmo espaco — na producao do hipertexto,
I1 tem mais habilidade do que |12 de agregar mais de um tipo de linguagem, pois faz
e recebe ligacdo, faz anotacdo de contato telefénico, sendo esses géneros tipicos
da linguagem verbal oral/escrita, j& quando necessita a linguagem verbal nao verbal
que sao os icones, |11 tem algumas dificuldades, pois desconhece o significado das
imagens — linguagem né&o verbal - nem a sua finalidade (linguagem verbal), n&o
sabendo, portanto, aliar a imagem a sua fungao sociocomunicativa que é a finalidade
a que se destina o icone a exemplo da lixeira que indica que o arquivo ali depositado,
foi apagado.
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Percebemos a necessidade da incluséo digital dessas idosas nos depoimentos
quando 11 informou que “tenho algumas dificuldades para uso do Whatsapp...agora é
menos porque... minha menina me ensinou...como bem...como é que a gente chama...
adicionar uma pessoa no Whatsapp...hoje eu ja ndo tenho tanta dificuldade...eu ndo
uso mensagem por que ndo sei...tenho dificuldade...mas tenho o Whatsapp...entdo
me viro”

Ja 12 informou “eu n&o sei tirar foto...ndo aprendi...até que ja fiz...mas néo tenho
essa desenvoltura...é do meu eu quando me lembro de tirar ja passou a hora’.

Evidencia-se, nos depoimentos acima, algumas dificuldades existentes, pois
no primeiro caso, |1 ja se sente mais incluida digitalmente por ter recebido umas
explicacdes da sua filha, no entanto, ela ainda tem dificuldade de adicionar alguém
no Whatsapp justamente porque vai usar a linguagem nao verbal, ou seja, tem que
acessar o icone dos contatos, usar o simbolo de “ +” que significa adicionar e escrever
0 nome da pessoa a ser adicionada com o seu respectivo numero de telefone.

O mesmo da-se com |2 quando tem de recorrer a linguagem néo verbal, ou
seja, persiste a mesma dificuldade constatada no depoimento da I1, pois ndo sabe
tirar foto e disse que até ja tinha aprendido, mas como ndo convive com o0 género
constantemente, alega nao ter muita habilidade, chegando ao ponto de nem se lembrar
de tirar porque ndo € um hébito préprio do “eu” dela. Como 12 usa mais o aparelho
para se comunicar, ela esta mais inserida nos géneros orais, ndo apresentando muita
habilidade para os géneros da linguagem n&o verbal. No entanto, 12 deixou claro que
recebeu umas explicacdes, pois chegou a tirar fotos, mas que perdeu a tal habilidade.

Ficou evidente nos dados que |1 e |2 necessitaram de explicacdes para as praticas
letradas digitais que utilizam no cotidiano, pois |1 informou que recebeu explicacdes
de sua filha e 12 informou que ja tinha até aprendido tirar fotos, mas, como nao ficou
praticando, perdeu a desenvoltura. Isso aponta para a necessidade que as idosas tém
da educacéo informal, aproveitando os seus saberes, ressignificando-os bem como
contribuindo para sua incluséo digital.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi discutido, entendemos que a escola tanto formal como informal
inserida que esta no contexto de multiletramentos, deve atentar para os saberes
populares que as idosas constroem no seu cotidiano a partir do uso do Whatsapp
detectando suas dificuldades de comunicagcdo com filhos/netos/amigos ou mesmo
na resolucao de problemas do cotidiano, pois, assim fazendo, estd sendo capaz de,
estando no mundo, saber-se nele” (FREIRE, 1983, p. 16).

Nesse contexto, a escola ndo esta alheia ao que se passa fora dos seus muros,
mas articula e consolida seu compromisso com a sociedade na qual esta inserida que
é a sociedade da informag&o, ndo ignorando os géneros emergentes advindos do uso
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do Whatsapp presentes no cotidiano das idosas pesquisadas e, procurando junto com
elas, diminuir os impactos trazidos pelas midias eletrénicas a um grupo que se sente
excluido do letramento digital, tornando o mundo virtual das idosas mais proximo que
o real. Entendemos que a responsabilidade da escola s6 aumentou, pois ela pode
contribuir com as idosas orientando-as de maneira que saibam fazer uso competente
das novas praticas de leitura e de escrita (linguagem verbal/n&o verbal) de maneira
gue néo as leve a dire¢des ndo exploradas e rumos perigosos (DORIGONI & SILVA,
2017).
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CAPITULO 25

AS FASES DA GESTAO DE PROJETOS APLICADAS A
PRODUCAO AGIL DE CONTEUDOS EDUCACIONAIS

Felipe Paes Landim
Marcos Andrei Ota
Jane Garcia de Carvalho

RESUMO: Criar conteudos para cursos de
Educacdo a Distancia (EAD), com regime
totalmente online, nem sempre € uma tarefa
facil. Inicialmente, o autor de um curso deve
realizar um planejamento para identificar
as principais necessidades e objetivos do
curso a ser criado, para que seja possivel
obter um sucesso com a aplicacdo. Para
isso, as ferramentas de autoria surgem como
alternativa na criagcdo de conteudo para esse
tipo de modalidade de ensino-aprendizagem,
assim como os fundamentos da gestdo de
projetos podem auxiliar no planejamento do
curso como um todo. Com isso, este artigo tem
como objetivo mostrar a importancia da gestao
de projetos como mediadora do processo de
producdo de cursos EAD que se utilizam de
ferramentas de autoria para sua execucéo,
usando como metodologia uma revisdo
bibliografica acerca da producdo de contetudo
para EAD, ferramentas de autoria e gestéo de
projetos. Ao final, espera-se contribuir para que
outros estudos nessa area sejam elaborados,
assim como a confeccdo de um curso com
base nos conceitos do gerenciamento de
projetos.
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PALAVRAS-CHAVE: Educacdo a Distancia;
Gestao de Projetos; Ferramentas de Autoria;
Ensino; Aprendizagem.

11 INTRODUCAO

O ensino-aprendizagem, em meio a uma
cultura cibernética e digital, tem se adaptado
aos novo métodos e modificado, cada vez mais,
seu jeito de atuar. Hoje, cursos de Ensino a
Distancia (EAD), sejam hibridos ou totalmente
online, necessitam de uma atencdo maior
a elaboracdo de conteudo e, até mesmo, a
producéo do curso em softwares.

Aliado a producdo de conteudo, esta o
material didatico, que deve conter textos que
estejam aptos a ensinarem determinadas
disciplinas aos alunos e, ainda, conter uma
linguagem de facil entendimento, j& que a
questao espaco/tempo deve ser levada em
consideracdo. Em um curso online, a figura do
professor é vista como mediadora do processo
do protagonismo do aluno em seu proprio
ensino.

Para a confeccao de material didatico,
uma boa alternativa é a ferramenta de autoria,
gue possibilita a qualquer pessoa elaborar seu
proprio conteudo e ser autor de um curso.
Os diferentes tipos de ferramentas poderéao
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propiciar ao autor aplicacdes faceis erapidas para que ele possa elaborar seu conteudo,
sem nem ao menos saber conhecimentos especificos da area de programacédo de
computadores.

Pensando em como produzir um material didatico por meio de uma ferramenta
de autoria, existe ainda a vertente do planejamento, ja que sem ele um curso se
tornaria confuso ou desorganizado. Para preencher essa lacuna, este artigo buscou
fundamentacdes na area de gestao de projetos, considerando a confec¢do de material
didatico como um projeto a ser concluido.

Com isso, este trabalho apresenta como objetivo mostrar a importancia da
gestado de projetos como auxiliadora do processo de producdo de cursos EAD que
se utilizam de ferramentas de autoria para sua execuc¢ao, buscando, ainda, identificar
quais as suas contribuicdes para a proposta. Como objetivos especificos, entéo, tem-
se a elaboracdo de fundamentos acerca da producao de material didatico para a EAD
e a conceituacao da ferramenta de autoria e como ela ajuda na confecg¢ao de conteudo
para os cursos online.

21 PRODUGCAO DE CURSOS EAD

Quando se pensa na elaboracdo e producdo de um curso EAD, fala-se,
implicitamente, ndo s6 em como sera a estrutura de software que comportara o curso,
mas também qual sera o seu conteudo, que é visto como material didatico. Neste
capitulo,sao apresentados os processos de producado de um curso online e o que ele
implica a partir do desenvolvimento de seu conteudo. De acordo com Ota e Vieira (2012,
p.2), produzir materiais didaticos envolve diversos conhecimentos e profissionais, pois
se trata de um conjunto de textos que trardo conceitos, metodologias, linguagens e
planejamentos. Com isso, 0s autores acreditam que a criacdo de um material didatico
requer clareza, para que a aprendizagem do aluno seja, ao maximo, facilitada.

Para Behar (2009, p.16), o conhecimento através de um curso a distancia é
concebido a partir do resultado da a¢do do aluno sobre a realidade, ou seja, é ele
0 protagonista de todo o ensino de aprendizagem. Além disso, a autora considera
a EAD como uma area que proporciona que o ensino seja construido de forma que
seja independente de tempo e espaco, separando fisicamente a figura do aluno da do
professor, através do uso da tecnologia como mediadora dessa comunicacéo.

Contudo, deve existir um planejamento para a producédo de material para EAD
e, para que esse processo seja eficaz, alguns procedimentos devem ser seguidos e
pensados, segundo Behar (2009, p.28), como: qual a teoria de aprendizagem que
predominara o curso? ; qual o publico-alvo?; qual o nivel de familiaridade do aluno com
a tecnologia utilizada?; deve-se oferecer ensinamento tecnolégico ao aluno antes de
iniciar o curso?; quais os objetivos do curso?; qual a resposta esperada por parte dos
alunos?; sera necessario desenvolver um curriculo mais estruturado?; como os alunos
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trabalharéo emrelacdo ao tempo e ao espaco?; quais os recursos (material instrucional,
hipertexto, audio, video etc.) que serdao utilizados para trabalhar os conteudos?;
quais tipos de atividades serdo aplicados?; como ocorrera o desenvolvimento dessas
atividades ao longo do curso?; qual sera a comunicacéo esperada dos alunos? ; qual
o tipo de avaliacdo? e como se dard a motiva¢do dos alunos com o ambiente virtual
de aprendizagem?

Por mais que saber as respostas das questdes acima seja importante, € preciso
considerar, também, a producdo dos textos que irdo compor o material. De acordo
com Neder (2009, p.22), os textos didaticos poderdo ser construidos tanto por
professores da area de conhecimento quanto a partir de textos de outros autores.
No entanto, durante a producédo do material, deve-se levar em conta que a interacao
entre professor e aluno ndo é feita no mesmo tempo e espaco, o que faz com que o
processo de ensino- aprendizagem tenha que ser bem planejado, para que n&o haja
falhas de entendimento.

Ainda segundo os estudos de Neder (2009), tem-se que o autor do material
didatico devera, primeiramente, situar a area de conhecimento com a qual ele quer
trabalhar, elaborando nao sé6 a disciplina, mas também seus médulos com respectivos
temas de abordagem. Posteriormente, deve-se construir um mapa conceitual do que
constara no material, para que seja possivel definir, futuramente, os objetivos do curso
a ser ministrado ao aluno. “E importante que o material didatico forneca explicacdes
claras a respeito dos objetivos de cada unidade ou médulo do curso, sendo esse
aspecto essencial para que o aluno possa ter a dimensdo dos objetivos que deve
desenvolver e atingir e possa organizar suas ac0es para alcancar estes objetivos. Sob
esta perspectiva, o0 material didatico exerce papel importante na autonomia do aluno,
facilitando, incentivando e orientando” (CORREA, 2013, p.130).

No que diz respeito, agora, ao funcionamento, em si, do material didatico, Ota e
Vieira (2012) consideram alguns recursos que podem agilizar o processo de producao
de um conteudo para EAD, sendo eles: contextualizacdo do conteudo; comunicagéo
bidirecional; interatividade aluno-recurso-contetdo; motivagao; orientacao didatica;
informacgdes organizadas; elemento instrucional de comunicacéo verbal e ndo verbal;
feedback ao aluno; possibilidade de simulacdo; pratica de teorias; visualizagdo de
conceitos; realizacao de exercicios; e sintese do conteudo.

Tendo em vista alguns processos iniciais para a elabora¢cdo de conteudo para
EAD ecom o intuito de aproximar este artigo do cumprimento do objetivo proposto, faz-
se, a seguir, algumas consideracdes a respeito das ferramentas de autoria, recursos
gue fazem com que qualquer pessoa crie seu proprio curso.

31 FERRAMENTAS DE AUTORIA

Dentro do ambito da criacdo de conteudo para cursos EAD, é possivel falar
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sobre ferramentas de autoria, ou seja, ferramentas que tornam possivel a criacéo de
conteudos por qualquer autor. Em uma abrangéncia mais cientifica, no contexto da
Educacéo a Distancia, Tomé (2017) define a ferramenta de autoria como sendo uma
referéncia para softwares de criacdo de materiais de ensino e aprendizagem.

As ferramentas de autoria sdo dedicadas a criagcao de conteudos, que inclui cenas,
imagens, textos, movimentos e atividades ludicas ou ndo. A partir da criacdo dos
modulos de treinamento por estas ferramentas, seus conteldos s&o exportados,
geralmente em padrao SCORM para o LMS. O numero de ferramentas de autoria
para criacao de conteudos em EaD disponiveis para usuarios passa de 200, o que
ocasiona maior dificuldade em identificar quais as mais adequadas (MADRUGA,
2015).

Segundo Silva Filho (2000, p.30-31), estudos permitiram identificar quatro grupos
de ferramentas de autoria, sendo: baseado em icone, baseado em livro, baseado
em linha do tempo e baseado em linguagem. No primeiro grupo, 0S recursos Sao
mostrados ao usuario por meio de icones; no segundo, a aplicacédo é vista como um
livro; no terceiro, o usuario da ferramenta trabalha com uma escala de tempo, na qual
localiza seus objetos multimidia; e, no quarto, existe uma linguagem de programacao
mais especifica, voltada aos que possuem conhecimento na area.

No que diz respeito as vantagens de se utilizar uma ferramenta de autoria na
criacdo de conteudo para EAD, destacam-se o0 baixo custo, j& que ndo € necessario
a contratacéo de uma equipe para a confec¢ao do material; a agilidade na producéo,
por seguir um cronograma proprio; e a facilidade na manutencéo e atualizacao, ja
que, também, ndo é necessaria uma equipe para realizar essas atividades (ACCIOLY,
2016).

Ainda na intencdo de conceituar as ferramentas de autoria, & importante falar
sobre os formatos de conteudo que sdo suportados pelas aplicagbes, 0 que esta
estritamente ligado ao ambiente do curso disponibilizado. Segundo Roméo (2014),
a tecnologia mais usada para investigar o comportamento do aluno com o conteudo
criado € o SCORM, que comunica informag¢des como nota, tempo de dedicacao, entre
outros, sobre o aluno para a plataforma de gestédo, o LMS. Com isso, € relevante que
a ferramenta de autoria a ser escolhida pelo autor comporte a tecnologia SCORM.

No portal Capterra (https://goo.gl/sGmoXg) é possivel criar um comparativo entre
as principais ferramentas de autoria mais utilizadas. A fim de saber qual a melhor
ferramenta de autoria a ser utilizada para a criagdo do conteudo para cursos a
distancia, Accioly (2016) considera que se deve levar em consideragao o nivel técnico
do profissional que utilizara a ferramenta e quais os recursos que estao disponiveis
em cada uma.
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41 GESTAO DE PROJETOS

Para que se possa fazer a relagédo entre a producéo de cursos EAD e ferramentas
de autoria com a teoria de gestdao de projetos, este capitulo tem como objetivo
fundamentar o ultimo topico deste trabalho, desenvolvendo, ap6s esta secéo, as
consideracdes finais a respeito do estudo proposto por este artigo.

Primeiramente, antes de definir a area de gestao de projetos, é preciso definir o
gue sédo projetos e como eles atuam. Segundo Maximiano (2000), os projetos nada
mais sdo do que tarefas que ndo estdo inseridas na rotina de uma organizagao e
gue, seguidos de sucesso, podem se repetir em certos empreendimentos. Além disso,
Carvalho (2011) entende que projetos consistem em atividades que concentram uma
organizacao de pessoas dedicadas que visam a um unico propoésito.

Ainda na intencéo de definir o que é um projeto, Silva e Cim (2012) consideram
que ele possui um objetivo, & temporario, unico, restringido por recursos limitados, é
realizado por outras pessoas e coexiste com outros projetos. Em suma, os autores
acreditam que todo projeto deve possuir um objetivo que justifique sua existéncia
e implantacdo, sendo temporario, ou seja, possuindo um inicio e um fim, com uma
intencéo Unica, dentro dos recursos disponiveis. Silva e Cim (2012) assumem como
exemplos de projetos odesenvolvimento de um produto, um treinamento, a construgéo
de uma estrada, entre outros.

Propdsta Inicio do Conclusdo Inicio de Novo
Basica Projeto do Produto Ciclo de Vida

PREPARACAO ESTRUTURACAO EXECUCAO CONCLUSAO

Idéia ) . Montagem . Realizacao ) . ( Entrega

. Inical ) e da Equipe )i\ do Produto J1 Q do Produto )
7 | 7 | 7 1 v

g Definicao de N ' ( Planos ! ( Controledo )! [ Fechamento )

| Objetivos _ Detalhados | Progresso _ Administrativo |
7 | 7 | 7 3 7

[ D;ﬁmgao i J . [ YAt ] . [ Mudancas J ‘ [ Avaliacao J
ecursos ! de Recursos ) ¢ !
v v v v

Figura 1: Etapas de realizacdo de um projeto?
Fonte: Maximiano (2000, p.506)

Com essas definicdes e com a Figura 2 apresentada acima, que mostra as etapas
derealizacao de um projeto, tem-se que a gestéo de projetos se trata do gerenciamento
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da implementacéo de um projeto. De forma cronoldgica, Valle et al. (2010) relembra
que otermo foi popularizado por Drucker em 1954 e que alguns dos mais importantes
projetos da histéria foram: as Piramides do Egito, a Muralha da China, o Coliseu e o
“Parthenon”.

No que diz respeito ao funcionamento, a gestdo ou gerenciamento de projetos
possui trés formatos, sendo o gerenciamento forte, moderado e fraco. A gestéo forte
acontece quando a gerenciadora € responsavel por todas as etapas e € 0 agente
pagador, possuindo uma equipe integral e autonomia para atuar no escopo —
estruturacdo -, custos e prazos do projeto. A gestdo moderada, por conseguinte, é
quando o empreendedor contrata as disciplinas, porém define o escopo, prazo e custo
do projeto. Por ultimo, a gestao fraca ocorre quando existe uma equipe de projetistas,
contratada pelo empreendedor, com escopo, prazos e custos definidos previamente
(CARVALHO, 2007, p.125).

Segundo o PMI (Project Management Institute, 2013), gerir um projeto requer a
aplicacao de 47 processos, separados nos seguintes grupos: iniciacao, planejamento,
execucao, monitoramento e controle e encerramento. Para Campos (2012, p.12), o
planejamento e o controle sdo os dois processos mais importantes do gerenciamento
de um projeto.

Aliando a fundamentacao levantada por este estudo bibliografico com a producéo
de conteudos para EAD, tem-se que a producé&o de um curso online pode ser vista
como um projeto e que um autor, a partir do uso de ferramentas de autoria, pode
receber aposicao de gestor ou gerente do projeto a ser iniciado. Para explicitar melhor
a relacdo que aqui se quer chegar, considera-se que a preparagcédo e producao do
curso EAD, para ser mais eficaz e obter um sucesso em seu fim, deve passar pelos
processos de preparagao, escopo, execugao e conclusao.

Na primeira etapa, deve existir a identificacdo de objetivos e necessidades que
fundamentam o projeto, ou seja, para o caso aqui estudado, deve-se encontrar o
objetivo que explica a existéncia do curso. Na fase de planejamento, que engloba o
escopo, tem-se o levantamento de recursos, estudos e analises que possibilitardo a
execucao do projeto. Na etapa de execucédo, que também pode ser vista como uma
fase de controle e monitoramento, as atividades devem ser estritamente programadas
e acompanhadas. Por fim, a etapa final encerra o projeto, indicando se houve sucesso
ou nao da atividade (CAMPOS, 2012).

Com isso, entende-se, neste ponto, que € preciso corresponder as etapas de
planejamento de um curso EAD com as etapas de um projeto no geral, para que as
associacbes ganhem um novo significado para este trabalho. As correspondéncias
podem ser vistas no Quadro 1 a seguir:
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PREPARACAO ESCOPO EXECUGAO CONCLUSAO

Identificacdo da teoria [ Organizac¢ao dos Contextualizar e  |ldentificar a motivagdo
de aprendizagem e/ou | recursos que serdo | sintetizar o conteudo do aluno
metodologia utilizados para de aprendizagem
trabalhar os contetdos

dentificagéo do publico Organizagéo das |Oferecer realizagdo de| Informar o aluno,

alvo atividades aplicadas [exercicios e praticade| dando feedback
teorias
Objetivos do Curso Definicéo das Uso de ferramentas de| Encerramento do
avaliages autoria Ccurso

Quadro 1: Correspondéncias de etapas de producéo de curso EAD com etapas de gestao de
projetos

Fonte: Proprio Autor

Tendo feitas as correspondéncias, faz-se necessario entender um pouco mais
sobre como o sucesso de um projeto é identificado, para que seja possivel entender
0 quanto seus objetivos foram alcancados ou ndo. No geral, segundo Campos (2012),
0 sucesso de um projeto esta estritamente associado ao cumprimento de prazos,
orcamentos, atendimento de qualidade e o grau de satisfacdo do contratante, existindo,
para isso, um grupo de Fatores Criticos de Sucesso (FCS) que podem ser avaliados
durante as etapas de realizacdo do projeto para que o sucesso possa ser alcangado:
administracdo de conflitos; aprimoramento de habilidades comportamentais;
concentracao para garantir comunicacao adequada; controle e avaliacdo de resultados;
resposta rapida aos clientes; elaboracéo de planos de contingéncias; estabelecimento
de metas; competéncia do gerente de projetos; garantia de mecanismos de controle;
equipe qualificada; canais de comunicacdo adequados; planejamento e definicao
de marcos intermediarios; preparacdo para acbes inesperadas; capacidade de
realimentacao e suficiéncia de recursos.

Contudo, apés a elaboracdo de conceituacdes acerca da producdo de cursos
EAD a partir de seu conteudo, ferramentas de autoria e gestdo de projetos, é possivel
desenvolver as considerac¢des finais e verificar a procedéncia do cumprimento do
objetivo proposto para este estudo, baseado em um levantamento bibliografico.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do objetivo de demonstrar a importancia da gestdo de projetos como
auxiliadora no processo de confeccéo de um curso EAD que se utiliza de ferramentas
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de autoria para sua execuc¢ao, este artigo buscou o cumprimento desse realizando
um levantamento bibliografico acerca da producéo de conteudo para curso EAD, na
perspectiva da criacdo de material didatico, das ferramentas de autoria e da gestdo de
projetos e seu funcionamento.

Com base em todos os estudos lidos e considerados na confec¢ao deste trabalho,
tem- se que a area de gerenciamento de projetos representa um grande auxilio ndo s6
no planejamento de um curso a distancia como também em sua execucao, ja que suas
etapas podem ser combinadas com as etapas da producédo de um material didatico.

Na correspondéncia de etapas realizadas aqui, viu-se que, na etapa de
planejamento, deve existir a identificacdo de teorias de aprendizagem, publico-alvo
e objetivos do curso; no escopo do projeto — o curso EAD -, deve-se organizar os
recursos, as atividades e as avaliacOes; na execucgao, faz-se necessario usar as
ferramentas de autoria, contextualizando o conteudo, sintetizando-o e oferecendo a
opcéo de realizacdo de praticas de exercicios; e, por fim, na conclusdo, é preciso
identificar o nivel de contato do aluno e sua motivagdo com o curso, 0 que pode ser
realizado através da prépria ferramenta de autoria — por meio do SCORM -, oferecer o
feedback ao estudante e encerrar o curso.

Com a realizacdao deste artigo, espera-se que o levantamento bibliogréafico
realizado e as correlacdes entre areas distintas do conhecimento possam ser Uteis
para novos estudos, possibilitando, até mesmo, o acompanhamento da criacdo de
material didatico, usando fundamentos da gestao de projetos, através de determinadas
ferramenta de autoria.
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RESUMO: O suicidio pode ser um grito de
dor ou um pedido de ajuda. O objetivo deste
estudo foi correlacionar a conduta suicida
com a utilizagdo da internet. Trata-se de um
estudo quantitativo transversal, utilizou-se
um questionario com 13 itens, respondido
online via Google Formes. Participaram 541
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internautas, sendo 75,8% do sexo feminino e
24,2% do sexo masculino, com idade variando
entre 16 e 70 anos. Os resultados indicam
que 99,6% utilizam a internet frequentemente,
89,1% acreditam que a internet pode influenciar
na conduta suicida e indicam o cyberbullying
como principal fator. 44,5% admitem ter
pensamento e ideac&o suicida e 18,1% ja
tentaram suicidio, dentre estes, 16% afirmam
ter sido influenciados pela internet. Em relacéo
a postagens de ideacgéo ou projeto suicida, 83%
acredita que seja um pedido de socorro. O Efeito
Werther e a internet precisam ser atualizados,
para a prevengdo ou para orientar. O acesso
livre a rede demanda monitoria por parte dos
adultos e/ou responsaveis. O cyberbullying &
mais intenso que o bullying e consegue atingir
uma maior parte dos espectadores em um curto
periodo de tempo. Paradoxalmente, 0 mesmo
mecanismo que pode induzir ao suicidio
pode ser via de prevencdo como é o caso de
hashtags: #minhaprimeiratentativa.
PALAVRAS-CHAVE: suicidio, internet, baleia
azul, 13 reasons why, prevencao

11 INTRODUCAO

O suicidio teve significados e sentidos
diferentes com o passar da histéria. A sociedade
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guerreia acreditavam que uma morte violenta promovia na populagcdo um espirito
guerreiro. Para os vikings, o suicidio era a segunda qualificacdo e honra para a
entrada no paraiso era o suicidio, Odin era considerado o senhor das forcas e as
pessoas se enforcavam em sua honra. Os gregos toleravam o suicidio contanto que
ndo desrespeitasse os deuses enquanto para a antiguidade classica ele deveria ser
legitimado pelas autoridades (Botega, 2015).

O acesso a internet nos permite entrar em contato com todo tipo de informacéo,
porém a situagcdo muda quando o tema esta relacionado ao suicidio. Apesar de estar
presente desde sempre, este fenbmeno ainda € visto como um tabu que nao pode ser
discutido, principalmente pelo medo do Efeito Werther. A exposicédo do “jogo” Baleia
Azul e a estréia da série americana 13 reasons why, no ano de 2017, tiveram uma
enorme repercussao nos veiculos de informacéo que possibilitou a abertura de uma
porta para a discussao desse assunto tdo importante.

Com este estudo, busca-se entender e correlacionar o fenbmeno do suicidio com
a internet, como ele se apresenta e qual é o seu significado em uma sociedade que
esta rodeada por tecnologia.

2| METODO

Foi realizada uma revisdo literaria e uma pesquisa quantitativa que esteve
disponivel por um prazo de sete dias na rede mundial de computadores (internet)
através da ferramenta “Google forms” para servir de apoio aos nossos fundamentos.
Mathias e Saki (2012) afirmam que o Google Forms é uma ferramenta utilizada
para a confeccao de formularios online, o levantamento de dados e opinides pode
ser facilmente realizado por este aplicativo que integra o Google Drive. O formulario
construido tem a possibilidade de ser disponibilizado por um endereco eletrénico e,
qguando preenchido, as respostam aparecem direto na pagina do usuario que criou o
questionario. Uma das principais vantagens do Google Forms € na visualizagdo dos
dados coletados, as respostam sdo mostradas em planilhas que podem ser exportadas
para diversos formatos, como no Excel.

Além do mais, foi considerada a melhor ferramenta para atingirmos o publico
alvo, visto que o assunto esta sendo tratado de maneira direta com os usuarios.

Foram feitas 15 perguntas que variaram entre multipla escolha com uma ou mais
opcOes a serem marcadas e discursivas com respostas curtas para a expressao de
opinido. As questdes possibilitaram os internautas a se posicionarem sobre aspectos
relacionados ao suicidio, suas causas, motivacoes, influéncias, dentre outros. Também
puderam expor suas concepc¢des a respeito do jogo Baleia Azul.
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3| RESULTADOS

Responderam ao questionario 541 pessoas. 75,8% dos participantes sédo do
publico feminino enquanto 24,2% séo do masculino, com a variacao da idade de 16
anos a 70 anos.

Obtendo como resultado, levantou-se que 99,6% dos pesquisados usam
frequentemente a internet e 89,1% deles acreditam que a internet influencia no suicidio.
Como fator de risco numero 1, esta o cyberbullying, seguido pelas redes sociais, as
quais permitem aos individuos observarem a vida alheia (padroes de vida). Também
propiciam acessos mais faceis aos meios de informacgao, onde podem ser encontrados
procedimentos e formas que conduzem ao cometimento do suicidio.

Outros aspectos levantados foram que 65,4% dos participantes nunca teve
sua internet monitorada por pais e/ou responsaveis, e 44,5% ja haviam pensado em
cometer suicidio. 18,1% das pessoas revelaram que ja tentaram suicidio e 16% delas
afirmaram que a internet influenciou na decisao.

Ainda como resultados, observou-se que 83,9% acredita que as pessoas que
postam na internet que estao tentando suicidio tém a intencao de pedir socorro. Nao
se sabe ao certo se isso acontece, a pesquisa teria que ser feita com pessoas que ja o
fizeram ou pensam em fazer, no entanto, a maioria das pessoas acredita que a pessoa
que divulga o suicidio realmente esta passando por um momento delicado e n&o sabe
mais o que fazer, com quem conversar, ndo vé mais saida, e seu ultimo passo seria
publicar isso, para que todos possam ver e, se possivel, intervir.

A respeito do jogo Baleia Azul, 128 pessoas responderam tratar-se de uma
brincadeira assustadora e negativa. 269 pessoas preferiram nao comentar e 22 nao
sabiam a respeito. Das 471 pessoas que conhecem o seriado 13 Reasons Why, 46,2%
acredita que ela incentiva a buscar ajuda, 34,5% acredita que ela incentiva o suicidio,
19,4% acredita que ela ndo muda nada.

41 DISCUSSAO

Wendt e Lisboa (2013) definem bullying como uma ac¢ao de violéncia desigual
na qual se observa um agressor que tem a intencdo de causar dano a alguém, que
normalmente apresenta pouco ou nenhum recurso de revidar. Os autores destacam
a evolucdo desse tipo de agressdo para os meios eletrbnicos de comunicacéo e
interacdo (cyberbullying). Esse tipo de violéncia ocorre normalmente através de
e-mails, exposicao de fotos e videos ofensivos ou intimos, manipulacao de imagens,
ofensas em redes sociais que podem ser anbnimas e conseguem atingir uma grande
guantidade expectadores em um tempo curto. Esses ataques apresentam um grau de
permanéncia e intensidade maior do que os do bullying, pois as pessoas do mundo
inteiro podem ver, compatrtilhar e salvar em seus computadores/celulares os manifestos

do cyberbullying.
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Wendt e Lisboa (2013) ainda afirmam que as vitimas de cyberbullying podem tem
uma maior propensao a tentativa de suicidio. Tanto os agressores como as vitimas tém
frequentemente uma maior ideacgéo suicida e também se mostram mais propensos a
tentar suicidio em comparacao aos estudantes que ndao sao expostos a essas formas
de agressao.

Os autores acima ainda evidenciam uma correlacdo entre o tempo conectado
com a internet e o cyberbullying, quanto mais tempo a pessoa interage na internet,
maior é a chance de sofrer essa agresséo virtual. Os adolescentes que recebem uma
supervisao dos pais enquanto usam a internet, apresentam comportamentos de risco
com menor intensidade. O uso da internet é mais saudavel e criativo quando os pais
estdo mais presentes. Os dados coletados em nosso questiondrio apontam que apenas
187 (34,6%) pessoas recebem ou receberam algum monitoramento da internet. Esse
namero € bem inferior se comparado as pessoas que néo recebem qualquer tipo de
monitoramento, 354 (65,4%).

De acordo com a pesquisa realizada, é possivel ver que a maioria das pessoas
acredita que as redes sociais influenciam na ideac&o e no proprio ato do suicidio,
simplesmente pela facilidade do acesso a outras pessoas, outros padrdes de vida
muito distantes e diferentes daqueles vivenciados por quem tem essa ideia. Nao &
necessario ir longe para observar e desejar a vida de outras pessoas, sendo elas
famosas ou ndo. O Instagram e o Facebook sdo exemplos de plataformas onde, a
cada segundo, a vida de alguém é observada, bem como a sua roupa nova, sua
casa nova, seu carro novo, sua vida perfeita. Muitos jovens acabam seguindo essas
pessoas (com quem se identificam ou admiram) pensando como seria se tivesse a
vida de tal pessoa, comparando a sua vida com a vida alheia. Muitas vezes nada esta
bom como deveria e acabam se frustrando e pensando “por que eu nao tenho isso? ”,
“eu iria ser mais feliz com isso ou se tivesse essa vida”.

A internet e a midia estao repletas de ferramentas para manipular quem pensa
em se suicidar. Baume, Rolfe e Clinton (1998) discutiram a respeito dessa influéncia,
e utilizaram o termo comportamental suicide modelling para nomea-la, indicando que
atos suicidas sdo em grande parte, fruto do que as pessoas veem como modelos em
suas vidas, principalmente na populacéo de 15 a 24 anos, que a é a faixa etaria que
demonstra ser mais vulneravel ao suicidio e também as influéncias da midia. A grande
maioria das pessoas que responderam o questionario usa a internet frequentemente
sem algum tipo de monitoria, sendo assim, os jovens podem estar mais vulneraveis
a fazerem buscas de dados e de comunica¢do. Segundo uma pesquisa utilizada no
Google trends sobre a frequéncia da palavra “suicide” na internet, esse termo tem sido
0 pico de buscas desde 2004. Se for pesquisado “suicidio”, sdo em torno de 130 mil
resultados.

O jogo nomeado como Wake me up at 4:20, também popularmente conhecido
como Blue Whale, possui diversos desafios envolvendo situagbes de alto risco e
automutilagdo, terminando sempre com o suicidio como desafio final. No comeco de
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2017, o jogo Baleia Azul se popularizou em diversas redes sociais e ficou conhecido
pelo mundo todo. Ele se baseia na relacdo dos jogadores e dos administradores
(chamados de curadores). Apds a confirmacgao da participacéo, o “curador” esclarece
que o jogo trata-se de um caminho sem volta e que quem se arrepende coloca em
risco sua propria vida e a de seus familiares.

Os desafios comecam faceis e progridem até chegar ao nivel que exige que o
participante se automutile, desenhe uma baleia no braco utilizando uma lamina, assista
filmes macabros durante 24 horas, ou¢a musicas psicodélicas durante a madrugada,
caminhe no parapeito de pontes e telhados, supere seu maior medo, fure sua mao
diversas vezes utilizando uma agulha, sao alguns exemplos. Ao cumprimento das
tarefas, € de extrema importancia o envio de fotos e videos legitimando o ato para
permitir 0 avango as proximas fases. No 50° desafio, o curador escolhe um dia para
o suicidio do participante, que nao pode questionar nem tentar intervir. Os modos
utilizados para tal ato sdo as quedas de lugares altos ou ingerir grande quantidade de
remédios.

Os principais alvos dos desafios do jogo Baleia Azul sdo jovens com
vulnerabilidade elevada que se enquadram no historico de problemas psicolégicos
tais como depresséo e tendéncias suicidas, utilizando a atencdo instantanea como
meio de sobrepor sentimentos de solidao e isolamento. “Minha filha entrou nesse jogo
porque queria morrer, mas nao tinha coragem. O jogo usa a fragilidade das nossas
criancas para que elas cometam essas coisas horriveis”, desabafa a mae de uma
vitima do jogo.

A popularizacéo do jogo abriu as portas para a necessidade de discusséo sobre
o0 suicidio entre adolescentes, que cresce drasticamente no mundo inteiro, de acordo
com a Organizacao Mundial da Saude (OMS). “A pessoa pode entrar no jogo até por
curiosidade e, no fim, acabar chantageada a praticar as tarefas e ndo ter os recursos
para reagir ou conseguir pedir ajuda, acabando por cometer uma bobagem”.

No Brasil foi criada a Baleia Rosa, baseada em desafios positivos, valorizando
a vida e reduzindo o sentimento de depressédo. Para a conscientiza¢do da populacéo
sobre o assunto, foram realizadas palestras seguindo o tema e disponibilizadas
cartilhas digitais para alertar os jovens sobre os perigos envolvendo o jogo.

13 Reasons Why € uma série americana baseada no livro Thirteen Reasons
Why (2007) de Jay Asher que teve sua estreia em 2017. A historia gira em torno de
Hanna Baker, uma jovem que se matou e deixou uma caixa com 13 fitas de audio
onde ela expde as pessoas que foram os motivos que a levaram cometer o suicidio. A
série deixou as pessoas divididas sobre a sua relevancia, enquanto umas falam que
ela incentiva as pessoas a cometerem suicidio, outras afirmam que ela impulsiona a
busca de ajuda.

Sobre a série, 471 das pessoas entrevistadas ja tinham ouvido falar dela, sendo
que 86 disseram que a série nao influencia no suicido, 153 acham que ela influencia/da
a ideia de suicidio e 205 pessoas acham que ela estimula a busca de ajuda. A respeito
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das pessoas que acham que ela incentiva o suicidio, € compreensivel a preocupacéao
das pessoas em achar isso. Werlang, Borges e Fensterseifer (2005) citam um tipo
de suicidio “contagioso”, que afeta principalmente adolescentes vulneraveis que sao
expostos ao suicidio tanto na vida real quanto pela midia, esse conceito é usado quando
ocorre um suicidio em questao de pouco tempo depois do outro. Um suicidio auxilia
na ocorréncia do outro, pois a repeticdo do acontecimento serve como um modelo
para sucessivos suicidios. Algumas pessoas conhecem esse fenbmeno como “efeito
Werther”. Pimentel, Gouveia, Santana, Chaves e Rodrigues (2009) explicam que a
origem desse termo vem do romance de Goethe, Die Leiden dés Jungen Werthers,
onde o seu protagonista se suicida (Werther). Uma onda de suicidios de imitagdo foi
provocada apds a sua publicacdo em 1774.

Apesar de ser uma ficgédo, a cena do suicidio da Hanna é muito realista, nela a
protagonista corta 0s seus pulsos na banheira de sua casa e todo o clima deste episodio
pode ter sido um fator agravante para alguns casos de suicidio no mundo. Diversos
jornais do mundo inteiro exibiram matérias sobre Franco Alonso Lazo Medrano, de 23
anos, que se jogou do quarto andar de seu apartamento em Arequipa (Peru). Foram
encontradas em sua casa duas cartas de suicidio. Nas quais, continham instrucées
para a entrega de audios gravados em seu computador para as pessoas que tinham
contribuido para a sua morte.

Porém, existe um outro lado da histéria, segundo o site ESTADAO, o efeito que
a série gerou foi muito positivo. Apos a estreia, ouve um aumento de 445% no numero
de e-mails que pediam ajuda para o Centro de Valorizacdo da Vida (CVV) e uma
alta de 170% na média de visitantes no site. Segundo o presidente do CVV, Robert
Paris, 0s jovens que buscam ajuda na instituicao citam a série por se sentirem tocadas
pelo conteudo. Houve uma repercussdo muito grande nas redes sociais sobre se ela
influéncia de forma positiva ou negativa. Porém pode ser percebido que a maioria que
conhece a série, acredita que ela influéncia de forma positiva.

Apesar do questionario evidenciar que 89% das pessoas acreditam que a internet
influéncia no suicidio, é possivel observar que ela também tem o seu lado positivo
frente a este assunto. Existe uma hashtag (#minhaprimeiratentativa) onde jovens da
comunidade LGBT relatam a primeira vez que tentaram cometer o suicidio. Através
desses relatos, € possivel observar que muitos deles desabafam sobre o sofrimento
e incentivam outros individuos a compartilharem as suas experiéncias. Esta atitude
cria uma rede de acolhimento em que as pessoas podem escutar e falar sobre suas
angustias e sofrimentos, e isto diminui a chance de um comportamento de risco.

A internet é apenas mais um caminho/rota potencializador para o suicidio e é
possivel prever que dentro de alguns anos existirdo outras maneiras para influenciar
este fendbmeno, por isso é necessario aproveitar este momento em que o suicidio esta
em pauta para se discutir sobre o assunto.

Uma questdo chave € a relacéo entre pais e filhos, a maioria dos adolescentes
hoje em dia passa muito tempo na internet sem nenhum tipo de supervisdo adequada,
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ficam expostos a todo tipo de conteudo negativo, pornografia, publicidade ofensiva,
manifestacdes homofobicas, de 6dio, racistas, etc. E possivel que estes adolescentes
nao apresentem condi¢cdes ou estruturas para lidar com este tipo de conteudo, o jogo
Baleia Azul € um desses exemplos, em que os idealizadores deste jogo se aproveitam
da fragilidade e inseguranca destes jovens para instaurar ameacas e até mesmo tortura
psicologica. Por isso 0s pais precisam impor limites e ter uma participacdo ativa no
monitoramento do uso da internet de seus filhos. A série 13 reasons why expde a forca
do cyberbullying como fator agravante para o suicidio, apesar de ter sido interpretada
de uma maneira dualista, a série mostrou que o assunto do suicidio esta presente em
nosso cotidiano e impulsionou as pessoas a refletirem mais sobre o assunto.

Apesar de também ser um fator agravante, a internet pode ser usada como uma
ferramenta para o auxilio e prevencao sobre o suicidio. A campanha de prevencgao
do suicidio (setembro amarelo, realizada no Brasil) € um dos varios exemplos que
conseguiu adquirir forca por propagar-se pelo Facebook. A internet possibilita a entrada
em contato com plataformas de ajuda e acolhimento.
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CAPITULO 27

PRATICAS EDUCATIVAS NA REDE FEDERAL: UM
OLHAR SOBRE A EDUCACAO PROFISSIONAL E

Tatiana Das Merces
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)

Vitéria — Espirito Santo

RESUMO: Esta pesquisatem comofoco analisar
as préticas educacionais no contexto da Rede
Federal. Para tanto, os sujeitos desta pesquisa
séo os professores da Educacéao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), atuantes no curso técnico
em mecanica do Instituto Federal do Espirito
Santo, no campus Vitéria. A pesquisa dialoga,
principalmente, com Frigotto (2010), Moura
(2014) e Machado (2008). A partir de uma
abordagem predominantemente qualitativa,
utiliza como instrumentos de investigacdo a
analise das falas dos professores, as quais
foram registradas por meio de entrevistas
semiestruturadas. Os dados apontam que as
praticas educacionais na EPT sdo atravessados
por muitas concepgBes que se encontram em
disputa na sociedade, podendo, por um lado,
estar associada aos interesses do mercado e,
por outo, as necessidades dos trabalhadores.
Dessa forma, a atividade do professor faz toda
a diferengca na formacédo dos educandos; o
professor, na funcdo de mediador e orientador
do processo de ensino e aprendizagem,
pode relativizar a formag¢do para o mundo do
trabalho, isto €, ndo restringir suas préticas de
ensino as demandas do mercado consoante a
l6gica do capital, mas sim propiciar a formagao
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humana, tendo em vista a liberdade, autonomia
e emancipacao dos sujeitos.
PALAVRAS-CHAVE: Instituto
Espirito Santo. Curso técnico em mecanica.
Préticas educacionais.

Federal do

ABSTRACT: Thisresearch focuses on analyzing
educational practices in the context of the
Federal Network. To this end, the subjects of this
research are the professors of the Professional
and Technological Education (EPT), acting in
the technical course in mechanics of the Federal
Institute of Espirito Santo, in the Vitéria campus.
The research dialogues, mainly with Frigotto
(2010), Moura (2014) and Machado (2008). From
a predominantly qualitative approach, it uses as
research instruments the analysis of teachers’
statements, which were recorded through semi-
structured interviews. The data indicate that the
educational practices in EFA are crossed by
many conceptions that are in dispute in society,
being able, on the one hand, to be associated
with the interests of the market and, on the other
hand, the needs of the workers. In this way, the
activity of the teacher makes all the difference
in the formation of the students; the teacher, as
mediator and guiding the teaching and learning
process, can relativize training for the world of
work, that is, not restrict their teaching practices
to the demands of the market according to the
logic of capital, but rather to provide training
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human, in view of the freedom, autonomy and emancipation of the subjects.
KEYWORDS: Federal Institute of Espirito Santo. Technical course in mechanics.
Educational practices

11 PARA INICIO DE CONVERSA: O QUE E EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA?

A educacdo é um processo de ensino e aprendizagem gue garante a apropriacao
dos saberes necessarios para a vida social. Ela existe desde o surgimento da
humanidade. Na verdade, sua origem se confunde com a propria origem dos seres
humanos. Desde os primérdios, em que 0s seres humanos adaptavam a natureza a
si, ja existiam as trocas de experiéncias, saberes e aprendizados entre os individuos.
Ao longo do tempo, o modo de producdo/trabalho e as relagbes sociais sofreram
modificacdes, surgindo a necessidade de se pensar em outras formas de efetivar
a educacao. Com isso, a escola foi criada como espaco mediador do processo de
apropriacéo da cultura e do conhecimento.

Portanto, se a aprendizagem ndo ocorre de modo espontdneo nem por meio
bioldgico, os individuos precisam ser educados: dai a importancia da escola - como
lugar privilegiado do ensino sistematico da cultura humana - e a relevancia do professor
- como sujeito que ensina, transformando os alunos e a si mesmo.

Atualmente, o sistema de educacédo brasileiro é, atualmente, normatizado pela
Lei 9394/1996 que fixa as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LBD). Conforme
a LDB, a Educacao Escolar € composta por trés niveis: ensino fundamental, médio
e superior. No conjunto da educacédo escolar, existem varias modalidades de ensino,
com a Educacao Profissional e Tecnologica (EPT).

O Art.39, apresentado no capitulo I, do titulo V, da LDB (BRASIL, 2016), define
que a EPT “integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacao e as dimensdes
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”; no § 2° desse artigo fica assegurado que
a EP abrange os seguintes cursos: “I- formacéo inicial e continuada ou qualificacéo
profissional; II- de educacédo profissional técnica de nivel médio; Ill- de educacéo
profissional tecnolégica de graduagao e pos-graduacédo”. Dentre esses cursos, esta
pesquisa estuda as praticas educativas na EPT de nivel médio.

A LDB possui uma secéo especifica (Secdo IV-A: Da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio) que normatiza a educacgao profissional de nivel médio como
um curso de formacéo geral do educando, podendo ser desenvolvida em trés formas:
subsequente, voltada aos alunos que ja concluiram a educagao basica; integrada,
oferecida aos alunos que desejam cursar o ensino profissional e 0 ensino médio na
mesma escola por meio de matricula Unica; e concomitante, para os alunos com
matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer na mesma instituicao de ensino,
ou ndo (BRASIL, 2016).
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A legislacdo aponta que a EPT possui uma série de caracteristicas que lhe déo
especificidade no contexto da Educacéao Escolar, seu objetivo central é a preparacéao
dos sujeitos para exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. Diante
disso, a fungao do professor, nessa modalidade de ensino, ndo se resume a formacao
de trabalhadores conforme o modo de producéo capitalista, pois cabe ao professor
organizar, planejar e dirigir sua atividade de ensino tendo em vista a formacéo ampla,
critica e politica dos cidadéos. A funcao do docente, portanto, € bem clara: trata-se
da transformacao dos alunos, permitindo a eles uma atuacéao reflexiva no mundo, bem
como a sua emancipacao, liberdade e independéncia.

Evidentemente, o trabalho docente na EPT é complexo e desafiador sob varios
aspectos, mas, principalmente, porque os docentes sdo convocados a operar com
teoria e com pratica, com fito de proporcionar aos discentes a qualificacdo técnica
adequada para o trabalho e, a0 mesmo tempo, contribuir para a emancipagao dos
sujeitos e atuacao consciente no mundo. Trabalhar nessa perspectiva nao € uma tarefa
facil, posto que os professores enfrentam varios desafios que limitam - ora em maior,
ora em menor grau — a sua atividade de ensino. O trabalho docente na EPT torna-
se ainda mais desafiador e complexo, sob varios aspectos, especialmente porque
transcende o ensino propedéutico, ligando-se a ciéncia e a tecnologia.

Como expbe Machado (2008), para superar os desafios da docéncia na EPT, o
professor deveria ser um profissional com disposi¢ao para refletir, pesquisar, trabalhar
em coletivo, efetivar agdes criticas e cooperativas, compreender o mundo do trabalho,
entender a fungéo do docente, se atualizar em conhecimentos na area de formagéo
especifica e na area pedagdgica. Além disso, a autora afirma que o professor deve ser
capaz de trabalhar tendo em vista a formacao humana e integral dos seus alunos, isto
€, uma formacéo em que os alunos se percebam sujeitos da sua historia e adquiram
compreensao critica sobre o mundo do trabalho, as organizag¢des sociais, 0 progresso
tecnoldgico, entre outros fatores que caracterizam a realidade na qual os sujeitos
estéo inseridos.

Assim, para um trabalho emancipatério, a centralidade da formacé&o dos individuos
deve estar mais na dimensao da formag¢do humana, e menos na dimenséo do setor
econémico e do mercado. No contexto da Educacéo Profissional e Tecnolbgica, a
dimenséo do ser humano é essencial para se construir uma educagdo que nao vise
formar méo de obra, mas seres humanos. Nessa perspectiva, o papel da docéncia
ultrapassa a transmissao de conhecimentos e de técnicas para o emprego/mercado.

Essas reflexdes nos motivam a problematizar a docéncia na Educacéo Profissional
e Tecnoldgica. Assim sendo, 0 objetivo desta pesquisa € analisar as praticas educativas
no contexto da Rede Federal; para tanto, os sujeitos desta pesquisa sao os professores
atuantes no curso técnico em mecénica do Ifes - Campus Vitoria. Metodologicamente,
essa pesquisa € qualitativa, foi realizada a partir das analises das falas dos professores
do referido curso nas entrevista semiestruturada, que foram gravadas e transcritas sob

autorizacdo mediante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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Arazao que motivou a escolha do campus Vitéria é o fato dele ser o mais antigo:
esse campus é oficialmente considerada a primeira escola federal do estado capixaba,
sendo oficializado, em 23 de setembro de 1909, como Escola de Aprendizes Artifices
do Espirito Santo. Logo, o campus Vitoria possui tradicdo na oferta de cursos de
EPT. Além do mais, oferta o curso Técnico em Mecanica é a referéncia para esta
pesquisa, por se tratar de um curso tradicional no campo da EPT e por apresentar um
curriculo com grande quantidade de atividades praticas e um processo de formacao
extremamente técnica. Assim, pode-se inferir que possivelmente os professores da
mecanica, no seu cotidiano de trabalho, devem enfrentar desafios para desenvolver
atividades de ensino que ultrapassem a logica pragmatica, a qual tradicionalmente
caracteriza essa modalidade de ensino.

E importante ressaltar que este estudo ndo se caracterizar como uma pesquisa
sobre os professores, mas sim um pesquisa com os professores; portanto, aqui, 0s
professores ndo sao tidos como objetos de investigacao, e sim colaboradores ou
copesquisadores: eles possuem conhecimentos especificos sobre seu oficio e sao
autores da sua propria pratica educativa e discurso.

A seguir, passo a analisar as especificidades das praticas educativas na EPT,
segundo a perspectiva dos docentes atuantes do IFES- campus Vitéria, enfatizando
os desafios e as possibilidades de um ensino comprometido com a formacao humana
e integral dos sujeitos.

21 PARA APROFUNDAR O DEBATE: QUAIS SAO AS ESPECIFICIDADES DAS
PRATICAS EDUCATIVAS NO IFES-CAMPUS VITORIA?

Os Institutos Federais (IFs) possuem caracteristicas especificas: se configuram
numa autarquia, pertencem a Rede Federal, possuem natureza publica e gratuita do
ensino, seus servicos sao mantidos pelo orcamento publico central. No campo da
educacao profissional, os IFs sao referéncias em todo o territorio brasileiro. No Espirito
Santo, nao é diferente, a instituicdo possui reconhecimento e prestigio social. Essas
caracteristicas configuram numa identidade institucional que pode refletir na docéncia.
De modo geral, ser professor da Rede Federal € um status prestigiado na sociedade. Os
professores séo juridicamente reconhecidos, pertencentes a categoria do magistério e
possuem condicao de servidores estatutarios, o que inclui a estabilidade profissional,
a aposentadoria e a carga horaria de trabalho prdpria do professor. Nesse sentido, os
professores do Ifes - Campus Vitéria, entrevistados nesta pesquisa, afirmam que sao
satisfeitos com as condicdes de trabalho oferecidas por esta instituicao.

No que se refere a identidade dos docentes, grande parte dos sujeitos desta
pesquisa se considera pertencente a categoria do magistério, porém, uma pequena
parte se identifica como engenheiro. Logo, mesmo numa instituicao onde o magistério
possui prestigio social, alguns profissionais tendem a n&o se identificar nessa
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categoria, configurando-se num conflito entre ser engenheiro e ser professor. Esse
conflito se deve ao fato de que os professores, na EPT, tendem a ter formacéo na area
tecnoldgica em que atuam; no caso do curso Técnico em Mecanica do Ilfes - Campus
Vitéria, grande parte dos docentes é composta de engenheiros com doutorado na
area tecnoldgica. Isso fica claro na Tabela 1, que mostra o total de 33 professores que
atuam na area de mecanica. Mais da metade desses profissionais possui doutorado:
cinco na area da educacédo e doze na area tecnoldgica. Um numero relevante de
docentes possui mestrado: cinco na area de educacéao e seis na area tecnologica.

Nivel da formacao | Graduacao | Mestrado | Doutorado
@ I (1]
A I [3)
2|2 | 8| 2|8 B
S| 8| | O | ©
) : S| 5| o | © o ©
Area de conhecimento c S S c S c
818 3|28 8
3 = 2
N°. de professores 0 05 | O5 | 06 | 05 12

Tabela 1 - Nivel e area da formagéo dos professores atuantes no curso técnico em mecanica
do Ifes - Campus Vitéria, considerando a Ultima titulagéo.

Fonte:elaboragéo da autora com base nos dados divulgados pela coordenadoria de mecanica do Ifes — Campus
Vitoria.

Assim, os dados da pesquisa permitem notar que os professores do curso
Técnico em mecanica do Ifes séo, predominantemente, doutores na area tecnologica.
Contudo, embora a docéncia no Ifes confira em um status de prestigio social, alguns
profissionais dessa instituicao n&o se identificam como professores: mesmo atuando no
magistério, eles preferem ser reconhecidos como engenheiros. Todavia, é importante
ressaltar que esse sentimento de nao identificacdo com a profissao docente pode, em
determinadas situagdes, contribuir para o ndo compromisso com a func¢ao politica e
social que o professor possui.

Além do mais, atualmente, o Ifes - Campus Vitoria possui um publico-alvo muito
diverso, atendendo tanto aos alunos provenientes de escolas particulares, como aos
de escolas publicas e pertencentes as diversas classes sociais. Essa diversidade
do perfil de alunos varia entre as modalidades de educacéo profissional ofertadas
pela instituicdo e causa impactos a docéncia. Segundo os professores, a modalidade
integrada tende a ter um publico mais escolarizado e com maior nivel de renda, porém,
nas modalidades subsequente e concomitante, os professores encontram alunos
menos escolarizados e com menor nivel de renda. Sendo assim, os professores sao
exigidos a se langar num esforgo de realizar um trabalho diferenciado em cada uma
das modalidades da educacao profissional ofertada pela instituicdo, tendo em vista as
necessidades dos educandos. Todavia, isso nao é uma tarefa facil.

Segundo o professor ST, “estavamos acostumados a trabalhar com a modalidade
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integrada; com os melhores alunos, que passavam por um filtro forte através de um
processo seletivo bem concorrido”. Contudo, esse professor afirma que, com a oferta
cada vez mais ampla das modalidades subsequente e concomitante, um novo perfil de
alunos comecou a se configurar dentro do instituto, trazendo impactos para o trabalho
docente. Especificamente nas modalidades subsequente e concomitante, conforme
diz o professor ST, “a maioria dos alunos sé@o concluistes ou estdo cursando o ensino
médio em escolas publicas, ou sdo alunos que estavam ha bastante tempo fora da
escola, ou que precisam conciliar trabalho e estudo”. Esse mesmo professor ressalta
que “esses alunos chegam ao Ifes apresentando bastantes dificuldades de conceitos
e fundamentos que sdo importantes para compreensao do conhecimento técnico”.

Nesse sentido, é possivel compreender que um dos desafios de ensinar no curso
Técnicos em Mecanica (subsequente e concomitantes) no contexto do Ifes - Campus
Vitéria, esta relacionado ao perfil dos alunos, que normalmente apresentam pouco
conhecimento prévio dos saberes basicos (matematica, fisica e quimica), o que pode
implicar na dificuldade de aprendizagem por parte dos alunos e na dificuldade de
ensinar por parte dos professores.

Para melhorar e facilitar o processo de ensino e aprendizagem, na opinido do
professor ST, seria “preciso proporcionar acolhimentos a esses alunos, como uma
assessoria mais atuante, acdes educativas que permitam os alunos a superar as suas
dificuldades e o trabalho docente precisa ser adaptavel e flexivel”.

Conforme os professores entrevistados, o curso Técnico em Mecénica do Ifes -
Campus Vitoria prevé o ensino de habilidades operacionais no campo da mecanica,
contemplando as subareas de fabricagdo mecéanica (soldagem; usinagem; caldeiraria
e montagem) e manutencédo (lubrificacdo; pneumatica; hidraulica), o que exige
conhecimentos de fisica, matematica, quimica, também de metrologia; materiais;
desenhos; ensaios; maquinas térmicas, entre outros.

Muito além dos espacos caracteristicos de uma escola, um centro de formacgao
profissional requer espacos formativos como os laboratérios e as oficinas; nesse
sentido, o Ifes - Campus de Vitdria possui 19 espacos formativos (laboratorios e
oficinas) para uso dos professores e dos alunos da area de mecéanica (INSTITUTO
FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, 2006). As Figuras 01 a 04 ilustram as condi¢ées
para 0 ensino na mecanica visibilizadas pela infraestrutura de alguns laboratérios
e oficinas do Ifes — Campus Vitoria.

A Figura (01) é relacionada ao setor de fabricacdo mecénica e usinagem, onde
os docentes e os alunos desenvolvem tarefas especificas dessas subareas.
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Figura 01 — Setor de Fabricagcdo Mecéanica do Ifes — Campus Vitéria

Fonte: foto da autora.

Nota: 1. Fresadora Ferramenteira; 2. Torno Mecanico Horizontal.

A Figura 02 apresenta o setor de soldagem, onde os professores e os alunos tém
condicoes de operar tarefas caracteristicas do soldador.

Figura 02 — Setor de Soldagem do Ifes - Campus Vitoria

Fonte: fotos da autora.

Nota: 1. bancada de Solda Oxi-acetileno.

A Figura 03 exibe o setor de manutencdo mecanica, onde os professores e 0s
alunos executam tarefas de reparos e consertos de maquinas e equipamentos.
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Figura 03 — Setor de Manutencdo Mecénica do Ifes - Campus Vitéria

Fonte: fotos da autora.

Nota: 1.Kit Esteira transportadora; 2. Bancada de Motores e Redutores; 3. Bancada de
Rolamentos; 4. Bancada de Redutores; 5. Bancada de Motor de Combustao.

A Figura 04 mostra o setor de Hidraulica e Pneumatica, que funciona como
laboratério. Neste espaco, os professores e 0s alunos aplicam as técnicas dessas
subareas.

Figura 04 — Setor de Hidraulica e Pneumatica do Ifes-Campus Vitéria

Fonte: fotos da autora.

Nota: 1. Bancadas de Pneumatica; 2. Garra Pneumatica.

As Figuras 01 a 04 exibem alguns espacos fisicos, onde se realiza o trabalho
dos docentes no contexto do curso Técnico em Mecanica. Como se pode observar,
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os espacos formativos, no Ifes - Campus Vitoria, sdo organizados por setores, onde
ha disposicdo de maquinas e de equipamentos de diversas subareas da mecanica.
Além disso, cada um desses ambientes educativos é agregado a uma sala de aula
(nomeada de sala técnica). Essa organizacao possivelmente pode facilitar um ensino
que prevé a articulagdo entre as ciéncias da mecanica e a teoria e a pratica, sem
deslocamentos dos professores e dos alunos.

A disposicéo e a quantidade dos equipamentos e dos maquinarios permitem que
os alunos realizem as tarefas de modo individual, por isso ha varios equipamentos
iguais em cada setor, reproduzindo, assim, na medida do possivel, um espaco préximo
a realidade industrial. Também é possivel visualizar que os equipamentos estdo em
bom estado e possuem uma limpeza satisfatoria. E provavel que a estrutura fisica
atenda as demandas dos professores e dos seus alunos. De modo geral, a instituicao
oferece condicdes satisfatorias para o desenvolvimento das aulas. Condi¢éo essa
que, uma vez satisfeita, deve contribuir para o bom andamento do trabalho docente.
Contudo, cabe verificar a avaliagcdo que os proprios professores fazem sobre o seu
ambiente de trabalho.

Questionados sobre a estrutura fisica dos espacgos formativos da mecénica, os
professores entrevistados declaram que ela € boa, isso fica claro no relato do professor
RG, que diz: “no Campus Vitéria temos uma boa estrutura fisica, bons equipamentos,
as oficinas e os laboratérios sdo bem estruturados”.

Contudo, os professores se demonstram insatisfeitos e exigentes no que se refere
a caréncia de atualizacéo dos equipamentos. Nesse sentido, o professor RG desabafa,
dizendo: “a infraestrutura é boa, mas poderia ser melhor, porque ha muitas maquinas
de tecnologia antiga no Ifes, precisaria de uma atualizacao dos equipamentos”. Esse
mesmo professor relata: “todo equipamento tem vida util, os da minha area de atuacéo
ja cumpriram a vida util faz 20 anos”.

Os professores entrevistados do Ifes defendem que a caréncia de atualizac&o
dos equipamentos e maquinarios ndo é um problema de gestdo da coordenadoria de
mecanica, pois, sempre que ha condi¢des, essa coordenadoriainveste namodernizacao
das oficinas e dos laboratérios. Para eles, essa caréncia é devida, principalmente,
a quatro entraves: a dificuldade de acompanhar a evolugcéo da tecnologia; ao custo
elevado dos equipamentos e das maquinas na area da mecanica; a burocratiza¢do do
servico publico; e aos cortes financeiros do governo federal nos ultimos anos.

De fato, essa caréncia constitui-se em um desafio para o trabalho docente:
quando diante de um equipamento defasado, os docentes precisam adaptar suas
praticas de ensino de modo que o processo educativo nao fique prejudicado. Mesmo
assim, os professores do Ifes admitem que isso nao inviabiliza a realizacao de aulas
praticas nem a qualidade da formacgao profissional que é propiciada nessa escola, isto
€, a infraestrutura dos espacos formativos na area da mecanica é satisfatoria para
processo ensino-aprendizagem.

Evidentemente, na EPT, ter um laboratério e uma oficina bem estruturada é
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primordial, posto que as aulas praticas sdo essenciais na formacéo técnica. No caso da
instituicdo observada, é possivel afirmar que o Ifes- Campus Vitéria possui qualidade
na estrutura fisica.

Especificamente sobre as salas técnicas - que é uma peculiaridade do Ifes - os
professores expdem que as consideram importantes, principalmente porque permitem
a articulagcéo entre a teoria e a pratica no processo educativo, como expde o professor
ST:“no Ifes, foram instituidas as salas técnicas, em que todos os laboratérios funcionam
em anexo a uma sala de aula, onde sado abordados conceitos e fundamentos referentes
a uma determinada pratica, ou seja, articular a teoria e a pratica”.

A maioria dos entrevistados aponta essa articulacdo como uma “filosofia
institucional”, como pode ser observada no relato do professor ST: “a articulacéo
entre a teoria e a pratica é pressuposto do trabalho do professor para a formacao
técnica dos alunos no IFES. E um modelo institucional. E uma filosofia que faz parte
da instituicdo ha muito tempo”.

Essa “filosofia institucional”, de certo modo, tende a implicar na organizacéo do
trabalho pedagdgico dos educadores, pois, segundo o professor RG, “os professores
tendem a trabalhar, ou tentam trabalhar, nessa logica da integracdo teoria-pratica.
Quando as pessoas nao fazem isso, elas praticamente ficam brigando contra a propria
instituicao”.

A partir dos depoimentos dos professores ST e RG, € possivel compreender
que o conhecimento pratico articulado ao tedrico é apregoado pela coordenadoria
da mecénica do Ifes - Campus Vitéria como um modelo de ensino; logo, os docentes
séo demandados a trabalhar nessa direcdo, que € admissivel pela estrutura fisica das
oficinas e laboratorios.

Portanto, nesses depoimentos é possivel identificar o foco do trabalho pedagdgico
dos docentes preconizado pelo Ifes - Campus Vitéria. Segundo os professores do
Ifes, na rede federal, a énfase das praticas educativas e do curriculo esta no ensino
articulado entre a teoria e a pratica. Os entrevistados afirmam que as condi¢cbes dos
espacos formativos dessas instituicdes permitem um trabalho docente coerente com a
essa prerrogativa institucional.

Os professores entrevistados ressaltam que o Ifes - Campus Vitdria valoriza uma
educacéo pautada na formacéo integral dos seres humanos, em o professor precisa
se langar ao esforco de realizar uma atividade de ensino que articula a teoria e a
pratica com fito de desenvolver no aluno capacidades para o atuar no trabalho e na
sociedade de modo critico e consciente.

Nessa perspectiva, o professor NS afirma que “esse método de integracédo entre
0s conteudos e entre a teoria e a pratica é uma orientacéo da prépria instituicao [...],
vejo é que o corpo docente, apoiado pela acdo da pedagoga, tenta trabalhar nesse
sentido”. O professor NS enfatiza: “ha mecéanica, nao hé diferenciacéao entre disciplinas
tedricas e disciplinas préaticas, mesmo sendo rotuladas assim, na realidade existe uma

vinculagéo entre essas atividades”.
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Contudo, o professor RG afirma que “muitos profissionais ainda resistem essa
filosofia, principalmente porque é uma atividade que da muito trabalho. Nem todos os
professores estao dispostos a realizar esse trabalho de integracéo”. Esse professor
explica que “quando as pessoas nao fazem a integracao, elas praticamente ficam
brigando contra a prépria instituicao”.

A partir dos relatos dos professores, percebe-se que - embora a instituic&o oriente
a atividade de ensino com foco na articulagéo entre os conteudos e a relagdo entre
a teoria e a pratica - no contexto do curso Técnico em Mecénica do Ifes - Campus
Vitéria, o trabalho docente pode se configurar em dois extremos: com énfase ora na
teoria, ora na pratica. Sobre isso, o coordenador RB afirma que “ha professores que
ficam somente na teoria, ai 0os alunos me perguntam se 0s equipamentos que estao
nos laboratérios séo para enfeite, porque o professor nunca ligou na aula”.

Por outro lado, o professor ST diz que “também existem casos em que as salas
de aulas néao sao usadas, pois o professor s6 usa os laboratorios, entdo, os alunos nao
recebem instrucdes teodricas que fundamental a pratica”. Conforme diz o coordenador
RB, “ndo adianta dar s6 a pratica [...]; nas oficinas, ndo adianta levar o aluno para
operar a maquina de usinagem apenas, e nao ensinar as técnicas que fundamentam
essa atividade”.

O professor ST complementa afirmando que nao adianta ministrar somente a
teoria, pois, na educacado técnica, “o aluno precisa desenvolver o dominio pratico
(técnico) relacionado aos seus fundamentos teoricos, isto €, o aluno precisa ter
compreensdo do que esta fazendo, mas também precisa colocar em préatica seus
conhecimentos tedricos”.

Por mais que o Ifes — Campus Vitdria tenha um principio institucional que preze
pelas articulagdes entre os conteludos e entre a teoria e a pratica, trabalhar nessa
direcdo n&o é uma tarefa facil: ha varios limites que os professores e gestores precisam
superar para desenvolver um trabalho de integracéao efetivo.

Indagado sobre os objetivos e as finalidades do curso Técnico em Mecéanica
do Ifes - Campus Vitéria, o professor RG afirma “o objetivo € atender as demandas
das industriais”. Nessa mesma direcao, o professor ER diz que “é formar mao de obra
para o mercado de trabalho”.

Por outro lado, o professor ER ressalta que “o curso visa desenvolver no
profissional as habilidades motoras e as responsabilidades para atuar ndo s6 no
contexto industrial, mas também na sociedade”. Nessa logica, o professor AD
esclarece que o curso “serve para desenvolver no aluno uma formacgao do saber fazer
as atividades da area de mecénica, saber planejar e ter senso critico para atuar no
ambiente de trabalho e na sociedade”. Assim, o professor NS defende que o curso visa
“‘desenvolver nos alunos a formacgao plena e integral”.

Portanto, para os professores do Ifes, participantes desta pesquisa, a funcéo
do referido curso esta associada as demandas do mercado, a empregabilidade dos
alunos, bem como a formacgéo cidadé e ao senso critico dos sujeitos. Isso permite
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inferir que o trabalho docente ora analisado possui centralidade ndo s6 no mercado
industrial, mas também na formagdo humana. Dai a especificidade dessa instituicéo,
gue dialeticamente tende a responder as demandas do capital e as dos trabalhadores.
Por conseguinte, € possivel compreender que o Ifes é uma escola peculiar. No
contexto do curso Técnico em Mecanica Campus Vitéria, os espacos formativos se
configuram como um ambiente industrial, em que possivelmente os professores e 0s
alunos tendem a se comportar em conformidade com a vivéncia dentro das industrias.

Portanto, os professores apresentam a formagéao cidada ou humana como uma
finalidade do curso. Nesse sentido, o enfoque do trabalho docente no Ifes - Campus
Vitéria parece ser a efetivacdo da praxis, que prevé uma educacéao integral e plena
dos sujeitos. Contudo, € interessante ressaltar que, no contexto pesquisado, ndo ha
uma uniformidade do trabalho docente. Existem orientacdes institucionais de propiciar
uma educacéo profissional coerente em relacdo esse enfoque, assim, os gestores
(pedagogos e coordenadores) tendem a apoiar as praticas educativas que seguem
nessa direcdo. Contudo, é importante enfatizar que o professor possui autonomia na
sua atividade de ensino, podendo (ou ndo) direcionar seu trabalho em prol da formacgéao
integral.

31 PARA AS CONSIDERACOES FINAIS: QUAL E A SINGULARIDADE DA
DOCENCIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA?

Como exposto ao longo deste texto, a Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT)
nao se restringir as necessidades do mercado; mais do que isso, visa formar pessoas
para atuacao consciente no mundo. Nessa perspectiva, os docentes sdo convocados
a operar com a teoria € com a pratica, com o fito de proporcionar aos educandos nao
s6 a qualificacdo técnica adequada para o trabalho, mas, sobretudo, contribuir para a
formacao completa de trabalhadores-cidadaos, possibilitando a estes a atuacéo ativa,
critica e consciente no mundo.

Para tanto, o professor precisa ensinar os conhecimentos construidos historica
e socialmente pela humanidade, tendo em vista a aprendizagem por parte dos
alunos. A atividade de ensino é a natureza particular do trabalho do professor. Assim,
€ possivel afirmar que a atuacdo de um profissional (técnico ou engenheiro) da
mecanica € bem diferente da atuacao do professor de mecénica, posto que ambos 0s
profissionais possuem o0 mesmo objeto (a mecéanica), mas agem sobre ele de modo
distinto, pois a finalidade dos dois € diferente: um precisa projetar, construir, operar os
sistemas mecanicos, mas o outro precisa realizar a atividade de ensino.

Assim, é possivel afirmar que para ser professor de mecanica é necessario saber
transformar esse conhecimento tecnolégico em conteudo escolar. Em outras palavras,
ao professor seria necessario nao so6 saber as regras que implicam a profissdo na area
da mecéanica, mas saber ensina-las.
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Fica clara, portanto, a diferenga entre o profissional do magistério (que se realiza
no contexto escolar) e o profissional do mercado (que se realiza fora da escola).
A especificidade da docéncia é o trabalho com humanos (seres historico e seres
heterogéneos). Nesse contexto, as praticas educativas precisam ser flexivel, ou
melhor, adaptaveis a necessidade de cada turma e realidade de cada aluno. Isso de
fato exige do professor um esforgco, que é implicado pela sua experiéncia profissional,
pelos seus conhecimentos pedagdgicos e pelo seus compromisso com a educacao.

Essas peculiaridades do trabalho docente apontam para especificidade do
produto do professor: que € o seu aluno (ser humano) transformado. Como afirma
Moura (2016), no processo educativo, o aluno tende a sair diferente de como entrou,
isto é, ao aprender o aluno se transforma, e essa transformac¢ao nédo se conserva
apenas no momento da aula, mas se estende por toda a vida deles. E importante
retomar a concepcéo dialética do trabalho, em que o trabalho néo possibilita somente
a transformacdes dos objetos (ou produtos), mas promove a transformacgao do préprio
trabalhador. Nessa logica, o professor também é transformado durante a sua atividade
de ensino: ao educar, torna-se um educador.

Essas reflexdes favorecem o entendimento de que trabalho docente é muito mais
gue propiciar conhecimentos. Sendo a educacdo um instrumento politico e de luta, a
pratica docente, na mesma légica, € uma mediacao politica e de luta. Nesse sentido,
€ de suma importancia que o professor tenha consciéncia que o seu trabalho nao é
neutro na sociedade. Como exposto, o professor trabalha em funcéo da aprendizagem
dos alunos, que remete a apropriacéo dos saberes, da ciéncia, da filosofia e da arte
construida, histdrica e socialmente, pela humanidade.

Os dados desta pesquisa, a partir dos relatos dos professores entrevistados,
permite compreender que, mesmo num curso técnico - em que grande parte das
disciplinas curriculares seja especifica da area tecnoldgica, com bastantes atividade
praticas e com curriculo predominantemente pragmatico - € possivel fazer um esforco
na tentativa de desenvolver um trabalho docente coerente com a perspectiva da
formacdo humana e da educacgdo integral, no sentido de propiciar uma educacgao
profissional fundamentada no trabalho como principio educativo, que pressupde uma
educacao profissional para além da légica mercadolodgica.

Em suma, a pesquisa mostra que as praticas educativas, na EPT, se vé em
meio as demandas de formacéo restrita ao mercado, mas também em funcé&o da
emancipacao dos trabalhadores. Essas contradicbes atravessam a atuacéo docente,
exigindo um esforco politico e pedagodgico dos profissionais envolvidos, que precisam
autonomamente escolher como atuar nesse processo. Dessa forma, a atividade do
professor faz toda a diferenca na formacéao dos sujeitos; o professor, na funcéo de
mediador e orientador do processo de ensino e aprendizagem, pode relativizar a
formacgéo para o mundo do trabalho, isto é, ndo restringir suas praticas de ensino as
demandas do mercado consoante a logica do capital, mas sim propiciar a formacgéo
humana, tendo em vista a liberdade, autonomia e emancipacéo dos sujeitos. Isto €, a
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partir de um trabalho dialético, o professor pode executar uma atividade flexivel, que
ultrapasse a légica do capital.
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CAPITULO 28

Estilos de Aprendizagem de Criancas e Jovens e a
Metodologia dos Episddios de Aprendizagem Situada

Monica Fantin
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Departamento Metodologia de Ensino

Florianépolis, SC

RESUMO: O algumas
estratégias de aprendizagem a partir de uma
pesquisa qualitativa sobre as multiliteracies e
a integracao de dispositivos méveis na pratica
pedagogica. O campo empirico € composto de
estudos de casos em duas em escolas publicas
de Florianépolis, SC, Brasil, com diferentes
turmas e faixas etarias. O enfoque metodoldgico
da bricolagem e a abordagem da pesquisa
participativa envolveu observacédo, intervencao
didatica com aplicacdo da metodologia dos
Episddios de Aprendizagem Situada, EAS,
entrevistas e grupos focais com estudantes.
A necessidade de ampliar a concepcdo do
que é estar alfabetizado no século XXI e a
multiplicididade de linguagens e canais de
expressao nos leva a discutir uma proposta de
ensino que esteja em sintonia com as estratégias
de aprendizagem e/ou os diferentes estilos de
aprender, de modo a pensar em mediacfes
educativas que considerem as formas com
gue criancas e jovens conhecem, interagem e
aprendem na cultura digital. *

trabalho discute

PALAVRAS-CHAVE: estratégias e estilos de
aprendizagem, criangas e jovens, episodios de
aprendizagem situada, escola

ABSTRACT: The paper
strategies of learning from a qualitative research
onthe multiliteracies and the integration of mobile
devices in pedagogical practice. The empirical
field is composed of two case studies in public
schools in Floriandpolis, SC, Brazil, with different
classes and age groups. The methodological
approach of bricolage and the participatory
research approach involved observation,
didactic intervention with application of the
Episode of Learning Situated methodology, ELS,
interviews and focus groups with students. The
need to broaden the conception of what it is to
be literate in the 21st century and the multiplicity
of languages and channels of expression leads
us to discuss a teaching proposal that is in tune
with the learning strategies and / or the different
styles of learning, way to think of educational
mediations that consider the ways in which
children and young people know, interact and
learn in the digital culture.

KEYWORDS: strategies and styles of
learning, children and yout, episode of situated
learning, school

discusses some

1 Este texto resultou da participacéo no VIl Congresso Mundial de Estilos de Aprendizagem, realizado em Bra-
ganga, Portugal, em julho de 2016 e foi publicado originalmente nos Anais do Evento com algumas alteracdes.
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11 INTRODUCAO

O que uma pesquisa sobre a relacéo entre multiliteracies, aprendizagens formais
e informais e uma nova metodologia de ensino pode ter a ver com o tema Estilos de
Aprendizagem? E o que buscamos discutir nesse artigo namedida em que consideramos
fundamental pensar os processos de ensino-aprendizagem na organicidade da relagao
entre as formas de ensinar e 0s modos e estratégias de aprender. Dessa forma, refletir
sobre a metodologia dos Episodios de Aprendizagem Situada, EAS, pode indicar
pistas sobre a importancia de considerar a no¢cao de agéncia dos estudantes e suas
diferentes estratégias de aprendizagens no processo de apropria¢do do conhecimento,
de reflexao, de interacao entre pares e de compartilhamento em rede. Para tal, o artigo
discute aspectos da metodologia EAS e sua relagdo com algumas compreensoes
sobre os estilos de aprendizagem, apresenta o percurso metodolégico da pesquisa,
discute alguns resultados e por fim tece algumas consideracoes.

21 A INTEGRACAO DOS DISPOSITIVOS MOVEIS NO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM E A METODOLOGIA DOS EPISODIOS DE APRENDIZAGEM
SITUADA: O ESPACO DAS ESTRATEGIAS E ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Diante da complexidade que envolve o conceito de aprendizagem no contexto
da cultura digital, como ponto de partida utilizaremos uma definicdo que segundo
Santaella (2014) esta pouco sujeita a controvérsias e nos permite entender a questéao
da aprendizagem no contexto da cultura digital. “O conhecimento é uma mistura
fluida de experiéncia emoldurada, valores, informacéo contextual e insight experto
que fornece uma moldura para avaliar e incorporar novas experiéncias e informagdes”
(Davenport e Prusak, 1998, citado em Liaw et al. 2010, p. 447). Se considerarmos que
nao existe conhecimento sem aprendizagem, no contexto da cultura digital o processo
de aprendizagem envolve encontrar, recuperar e produzir conhecimento a partir da
interacdo com diversos ambientes de aprendizagem que intensificam a re-elaboracao
de conhecimentos propiciados pelas redes digitais (Barker, 2005, citado em Liaw et al
2010, p. 449).

Para pensar a aprendizagem além das redes, uma reflexao que pode contribuir
com tal entendimento é a nog¢ao do dispositivo da previsao: “Boa parte (sen&o tudo)
daquilo que habitualmente chamamos aprendizagem tem a a ver com a nossa
capacidade de prever comportamentos das coisas e dos outros ao nosso redor e
também conosco. Saber, podemos dizer parafraseando Descartes, se reduz a prever”
(Rivoltella, 2014, p.5). A previsao é a base da simulagao, “daquele dispositivo didatico
que permite aquele aprende imaginar quais consequéncias poderia produzir no tempo
da manipulagéo das variaveis que regulam o comportamento de um fendmeno” (idem,
p.5). A partir da nocao de previsdo podemos construir um entendimento do processo
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educativo “na otica de uma verdadeira e propria semiotica do espaco, saber ler os
sintomas nas faces, nos olhares, nas dinamicas, significa imaginar o que poderia
acontecer e agir em consequéncia disso”(idem, p.5-6). E essa ideia da aprendizagem
como uma capacidade de previsdo tem ressonancia em alguns mecanismos da
pesquisa neurocientifica que evidencia e explica no plano experimental o que a filosofia
e ciéncias humanas ha tempo vém intuindo, diz o autor (2014, p.27).

Nesse quadro, a construcdo de novos entendimentos sobre o processo
aprendizagem que a complexa realidade sociocultural nos desafia, as estratégias para
integrar os usos das tecnologias e seus dispositivos na didatica tém solicitado um
trabalho com competéncias especificas que interpelam a didatica diferentes abordagens
de ensino sobre novos modelos e modalidades operativas do processo ensino-
aprendizagem. Entre esses modelos, surge o conceito de Episddio de Aprendizagem
Situada, EAS, que se origina na reflexdo sobre Mobile Learning, nas atividades de
microlearning que foram impulsionadas pela cultura digital. O microlearning € “um
processo de aprendizagem informal relacionado aos fendbmenos que atravessam as
culturas de midias atuais, suas fragmentacdes e recombinacdes de formatos textuais
e transmidiaticos” (Rivoltella, 2013, p.51-2).

Desse modo, a metodologia dos EAS é também uma proposta de integracédo
dos dispositivos méveis na didatica fundamentada em 4 ideias-chave: o ensino como
design, o aprender fazendo, a flipped teaching, e a neurodidatica, que podem ser
assim resumidas (Rivoltella, 2015, pp.14-17):

1. Ensino como design: envolve as dimensdes do planejamento organizativo,
da estética da forma ou estilo, e dos conteudos da cultura. Entende o professor
como um arquiteto da formacéao (Laurilard, 2012); o ensino como um trabalho
com as multiliteracies no contexto da vida sociocultural dos estudantes (Cope
e Kalantzis, 2000); e a didatica como montagem de objetos culturais a partir
da dialética entre montagem e desmontagem (Francastel citado em Rivoltella,
2015, p.15).

2. Aprender fazendo: envolve duas perspectivas: 1) o trabalho com laboratério
como dispositivo e método didatico com seus mediadores analdgicos e ativos
(Damiano, 2013) para além do espaco ou sala de aula, conforme 0s principios
da escola ativa; 2) o entendimento dos pensamentos como héabitos de acéo,
conforme a epistemologia de Peirce (In Rivoltella, 2015, p.15), ou seja,
entendimento de que a fun¢ao do pensamento é produzir agcdes.

3. Flipped teaching: a inversdo da logica da didatica tradicional de ensino
(aula expositiva com tarefas para o aluno fazer em casa) de modo a primeiro
solicitar ao aluno uma busca de informacdes sobre 0 tema da aula em casa
para depois discutir em sala de aula e compartilhar seus entendimentos e suas
davidas por meio de atividades que envolvam a aplicacdo de tais conteudos.
Aideia da flippped lesson inspira-se na licao a posteriori (Freinet, 2002) e hoje
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é difundida em diversos paises por Mazur (2007) e outros.

4. Intersecéo entre neurociéncias e didatica: envolve 3 entendimentos: 1) o
paradigma da simplexidade (Berthoz, 2012) sobre como os organismos vivos
enfrentam a complexidade e desenvolvem dispositivos intermediarios que em
vez de simplificar as coisas podem reduzir a complexidade desenvolvendo
uma funcéo de mediacao na selecao e busca de informacdes, tornando o EAS
um dispositivo simplexo; 2) o sistema corpo-mente-cérebro que fundamenta a
base da aprendizagem redimensionando suas modalidades fundamentais; 3)
0s neurdnios espelho e a ressignificacdo do papel da repeticado, da imitacao e
da experiéncia.

A metodologia EAS organiza-se a partir de uma estrutura em que cada aula prevé
trés momentos: 1) momento prévio: um quadro conceitual ou uma situagao-estimulo
gue encaminha uma atividade preparatoria aos alunos; 2) momento operativo: uma
microatividade de producdo em que o aluno deve resolver um problema ou produzir
algum conteldo sobre a situagdo-estimulo; 3) momento resestruturador: um debriefing
sobre 0 que aconteceu nos momentos anteriores, com retorno sobre 0s processos
ativados e conceitos que emergiram de modo a refletir aspectos a serem salientados
(Rivoltella, 2013, p. 52-53).

Fases do EAS Acoes do professor Acoes do estudante Légica didatica
Preparatéria Encaminha tarefas Desenvolve as tarefas dadas Resolucéo de
Apresenta o framework Escuta, 1é e compreende probelmas

conceitual aos estudantes
Oferece um estimulo
Da atribuicbes

Operatoria Define o tempo da Produz e compartilha um Aprender

atividade artefato fazendo
Organiza o trabalho

individual e/ou de grupo

Reestruturadora Avalia os artefatos Analisa criticamente os Aprendizagem
Discute e corrige 0s artefatos produzidos reflexiva
equivocos Reflete sobre os processos
Define e fixa os conceitos ativados

Fig. 1 — A estrutura do EAS (Rivoltella, 2016, p.41)

Desse modo, € sobretudo no momento operatério, da realizacéo das atividades,
gue evidenciamos as estratégias de aprendizagem utilizadas pelos estudantes, embora
o cuidado e a atencdo com as possiveis preferéncias e o respeito aos diferentes
estilos de aprender estejam contemplados em todos os momentos da metodologia. No
recorte escolhido para essa reflexdao, no contexto da referida metodologia buscamos
destacar as estratégias de aprendizagem mencionadas no quadro acima — a resolugcéao
de problemas, o aprender fazendo e a aprendizagem reflexiva - e sua relagdo com os
diferentes estilos de aprendizagem. Assim, evidenciamos uma forma de aproximacgao
entre 0s possiveis estilos de aprendizagem com as logicas ou estratégias de
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aprendizagem da metodologia EAS.

Se considerarmos que as l6gicas/estratégias analisadas napesquisa se constroem
por aquisi¢éo, por pesquisa, por colaboracao e por discussao, tais processos dependem
sempre de propostas e acdes didaticas voltadas ao fazer experiéncia, conceitualizar,
analisar, aplicar, discutir, compartilhar. Nesse sentido, entendemos que tais I6gicas
de aprendizagem dependem sempre de mediacdes ou de “mediadores didaticos”,
como por exemplo os propostos por Damiano (2013) em sua teoria de ensino como
mediacdo, em que 0 autor sugere a importancia dos mediadores ativos, iconicos,
analdgicos, simbdlicos e didaticos, que por sua vez também podem se aproximar da
perspectiva das multiliteracies.

Em dialogo com a abordagem dos mediadores didaticos (Damiano, 2013),
Rivoltella (2014) enfatiza que em cada elemento do dispositivo da aprendizagem por
ele denominado previsao, corresponde um tipo de mediador e consequentemente, um
tipo de didatica: icbnica, por conceitos, laboratorial, por resolugéo de problemas. Disso
decorre a impossibilidade de entender os jeitos de aprender de forma separada dos
jeitos de ensinar.

Relacionado a tal aspecto, emerge a questdo dos estilos de aprendizagem a
partir da ideia de inteligéncias mdltiplas. Para diferentes estudiosos, a teoria das
inteligéncias multiplas (Gardner, 1994) pode adquirir uma nova significacdo em relacéo
aos estilos de aprendizagem que envolvem as midias no sentido de dar visibilidade
as novas demandas apresentadas a escola. Diversas pesquisas que enfatizam as
transformagdes cognitivas, perceptivas, sensoriais e motoras que afetam os sujeitos
conectados em redes (Santaella, 2014) e suas formas de aprender consideram que
as novas tecnologias atuam como dispositivos versateis e eficazes na construcao de
diferentes habilidades do sujeito. Deste modo é possivel inferir que tais inteligéncias
possuem especificidades que se aproximam dos chamados estilos de aprendizagem
e das estratégias de aprender que mencioamos na metodologia EAS.

A esse respeito é importante destacar que a prépria ideia dos estilos de
aprendizagem decorrente das inteligéncias multiplas (Gardner, 1994) tem sido
colocada em questdo por alguns neurocientistas que estudam a aprendizagem, tais
como Howard-Jones (2014). Para ele, os estilos de aprendizagem seriam um (neuro)
mito, e argumenta que se considerarmos que os estilos de aprendizagem se referem
aos jeitos e modos de aprender, e se estes sdo individuais - visto que cada um tem seu
proprio estilo - esta questédo se revelaria uma neuromitologia (Dekker, Lee, Howard-
Jones, Jolles, 2012). Para tais estudiosos, os estilos de aprendizagem néo existem
e segundo eles ndo ha evidéncias cientificas de que as criancas adquirem mais
informacgdes e aprendem de forma mais eficaz se Ihes forem apresentadas propostas
de acordo com seu estilo de aprendizagem preferido. Pelo contrario, enfatizam diversas
pesquisas sugerindo que as criancas aprendem melhor quando Ihes sao apresentadas
informacgdes de uma forma que as levem para fora de sua “zona de conforto” (Howard-
Jones, 2010). Ou seja, nessa visao, as criancas aprenderiam melhor a partir de
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situacdes que as surpreendessem e provocassem outras formas de pensar.

Diante da complexidade que envolve tal discusséo, é importante ponderar que
apesar de cada um ter seu préprio estilo de aprendizagem, categorizar os diferentes
estilos individuais a partir de estilos gerais pode ajudar a entender melhor o processo,
e ainda que isso ndo corresponda ao processo de aprendizagem descrito pelos
neurocientistas, tal perspectiva pode contribuir para diversificar as escolhas didaticas.
Nesse tensionamento, reforcamos o argumento anterior considerando que os jeitos
de aprender se manifestam ou se constroem sempre a partir das situagdes propostas,
seja no campo da didatica e sua especificidade escolar e particularmente no caso da
metodologia EAS, seja nos mais diversos contextos de aprendizagem sociais e as
diversidades da cultural mais ampla. Tal ideia se ampara na perspectiva sistémica e
na didatica enativa de Rossi (2011). Segundo pressupostos da psicologia cognitiva
e sistémica, a didatica enativa analisa as fronteiras entre a didatica e outras ciéncias,
ensino-aprendizagem, afeto-cognic&o, saberes-relacbes e ao recuperar aspectos do
objetivismo e do construtivismo, vé o conhecimento como um processo em que corpo,
mente e mundo estdo conectados, em que “agir e conhecer sdo um processo unico e
na acao, tanto o corpo quanto a mente possuem um papel significativo” (Rossi, 2011,
p. 79). A interacao entre sistema, sujeito e ambiente se torna um né crucial em que
ambos se modificam e aprendem num processo que € ativado pelo meio, como um
trigger/gatilho. Embora o sentido de trigger ndo seja novo e esteja presente no conceito
vigostkiano de Zona de Desenvolvimento Proximal, a didatica enativa evidencia esse
conceito evidencia o continuum mente-corpo-artefato-mundo conectado ao sistema
ambiente.

Fundamentados na discussdo acima, desenvolvemos uma pesquisa visando
articular os conhecimentos formais e informais de estudantes e as multiliteracies com
a aplicacéo da metodologia EAS em diferentes niveis de ensino buscando observar a
importancia das estratégias de aprendizagem nessa relacéo sistémica entre sujeito-
artefato-ambiente da sala de aula-mediagcbes didaticas. Afinal, a didatica enativa
permite pensar em métodos e técnicas que o professor pode utilizar para administrar
a relacao sistémica entre professor-aluno-grupo, ambiente-artefato na sala de aula e a
metodologia EAS leva isso em consideragéo. Desse modo, entender cada componente
da sala de aula implica considerar que o espago também € uma variavel que produz
efeitos sobre os outros elementos, e que cada elemento redefine continuamente os
outros, pois esse € o sentido de sistema. E entender como esse sistema complexo é
coordenado e mediado pelo professor € um dos pressupostos da didatica enativa e
consequentemente do processo ensino-aprendizagem (Fantin, 2015).

3| DESENHO DA PESQUISA

A pesquisa de abordagem qualitativa com intervencdo didatica na escola
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aproxima-se da perspectiva metodoldgica da Bricolagem (Kincheloe, 2001) e situa-se
na intersecg¢do dos estudos da midia-educacéo, da cultura infanto-juvenil e da didatica
por meio de um dialogo entre experiéncias de diferentes contextos socioculturais
(Fantin 2015, 2015A). A pesquisa foi desenvolvida entre 2014/2015 e o campo
empirico envolveu 200 estudantes do Ensino Fundamental de duas escolas publicas
de Florian6polis, SC/Brasil, 40 professores de diversas escolas do municipio e 80
estudantes de trés turmas do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa
Catarina, UFSC. Para a analise das praticas culturais de estudantes e suas estratégias
de aprendizagem no contexto da metodologia EAS, a pesquisa centrou-se em alguns
Estudos de Casos (Trivinos 1987, Yin, 2001) desenvolvidos em diferentes turmas das
referidas escolas de modo a possibilitar uma anélise mais aprofundada da metodologia
EAS e das estratégias de aprendizagens desencadeadas nas intervencdes didaticas.
O recorte dessa reflexao se refere as experiéncias no Ensino Fundamental.

O desenho da pesquisa pode ser assim resumido: Num primeiro momento
realizamos umaaproximacéo comuma Comunidade de Praticas de professoresitalianos
gue adotam a metodologia EAS, onde pudemos acompanhar momentos de formacao,
experiéncias didaticas nas escolas e entrevistar professores. Num segundo momento,
desenvolvemos a pesquisa empirica em duas escolas publicas de Floriandpolis com 6
turmas de alunos entre 7 e 15 anos, envolvendo cerca de 200 estudantes. O percurso
investigativo na escola envolveu observacédo, pesquisa-formacado com os professors
das turmas participantes, intervencéo didatica, entrevistas e grupos focais com alunos.
No terceiro momento propusemos um Curso Piloto de Formacgao para Professores
voltado aos docentes interessados em conhecer e experimentar a metodologia EAS.
Apos andlise parcial dos dados, realizamos um Seminario de Socializagédo da Pesquisa
para compartilhar e discutir as experiéncias, que também contou com a participacéo
dos professores cursistas.

A partir de um estudo do estado da arte sobre o tema tratado de modo a alicercar
e fundamentar a pesquisa empirica, a elaboracao tedrica foi se desenvolvendo em
continua interacdo com o curso da pesquisa, da qual foram emergindo alguns eixos
e categorias iniciais. Com bases epistemoldgicas dialogando com o interacionismo
simbdlico e a fenomenologia interpretativa, buscamos entender comportamentos e
acOes a partir do ponto de vista dos sujeitos participantes da pesquisa e de suas
interpretacées nas complexas intera¢cdes que iamos estabelecendo.

Em uma pesquisa qualitativa e interpretativa de aspectos da vida dos sujeitos
da pesquisa, os comportamentos identificados bem como as acgdes e as interacdes
estudadas, revelaram-se em dados vastos e difusos. Para tal, a coleta e producao
dos dados que combinou diversos instrumentos (observagao participante, entrevistas,
depoimentos, intervengdes didaticas, grupos focais com estudantes, e um curso
piloto de formacado de professores) foi fundamental para refletir sobre percepcoes
de aprendizagem dentro e fora da escola, sobre praticas de multiliteracies, sobre a
metodologia EAS e as estratégias de aprendizagem utilizadas bem como as possiveis
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inferéncias sobre os estilos.

Nesse percurso foram considerados os 4 componentes da Pedagogy Literacy
(Cope& Kalantzis, 2000): pratica situada (experiéncias baseadas na construcao de
significado na esfera da vida privada, publica, e na escola), o ensino aberto (atividades
desenvolvidas como metalinguagem de Design), a abordagem critica (reflexdo e
relagdes entre o contexto social e os significados das atividades) e a pratica transformada
(alunos enquanto produtores de sentidos). Destacamos a importancia da observacao,
da proposicéo de atividades e da intervencao didatica segundo a metodologia EAS
nesse processo.

41 OAPRENDERFAZENDO,ARESOLUCAODEPROBLEMAS EAAPRENDIZAGEM
REFLEXIVA.

Em didlogo com o referencial acima mencioanado e diante das inumeras
possibilidades que as diferentes teorias de aprendizagem asseveram (Lefrancois,
2012), buscamos enfatizar as dimensdes da aprendizagens a partir da experiéncia, da
observacéo, da imitacdo, da simulagédo, da representacao e sobretudo a perspectiva
da aprendizagem “por aquisi¢ao, pesquisa, através da pratica por colaboracao, através
da discusséao por colaboracéao” (Rivoltella, 2013, p.132).

No contexto das intervencdes didaticas com a metodologia EAS observamos
que as aglOes/praticas dos estudantes se diferenciam conforme os momentos e as
propostas. Quando os estudantes desenvolvem atividades e tarefas solicitadas:
escutam, Iéem e compreendem (no momento preparatorio); produzem e compartilham
artefatos (no momento operatério); analisam criticamente os artefatos e refletem
sobre os processos ativados (no momento reestruturador), destaca Rivoltella (2015,
p.18). Tais processos emergem sobretudo a partir de logicas didaticas e estratégias
de aprendizagem como Aprender fazendo, Resolucéo de Problemas, e Aprendizagem
Reflexiva.

Entre diferentes estratégias de aprendizagem propiciadas nas diversas
intervencdes didaticas da pequisa, destacamos 0 Aprender Fazendo, que fez parte de
diversos episddios (Fantin, 2017, 2018).

Em uma turma do 2. Ano (criangas de 7/8 anos), no contexto de um subprojeto
de pesquisa sobre arte contemporénea e criangas, os EAS propiciaram experiéncias
artisticas as criancas por meio de interacdes ludicas com a obra de diferentes artistas
e suas reinterpretacdes criativas. Como exemplo, mencionamos um episédio que
envolveu a introducédo aos Parangolés de Hélio Oiticica no momento preparatorio, por
meio de explicagcbes e imagens. O momento operatorio possibilitou vivéncias ludicas,
reinterpretacdes e recriagdes dos parangolés feito pelas proprias criangas no contexto
de uma atividade ludica em que elas puderam vivenciar ndo apenas o sentido proposto
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pelo artista mas sobretudo, “aprender fazendo” seus proprios parangolés. Nestes
e noutros episddios com a referida turma, destacamos a dificuldade de assegurar
0 momento reestruturador com criangas menores, 0 que nos leva a discutir sobre
as formas e especificidades da reflexao infantil e as possibilidades de adaptacao da
metodologia com o0s “jeitos” de criangas pequenas aprenderem.

O “Aprender Fazendo”também se evidenciou em uma oficina realizada em uma
turma do 5. Ano (criancas de 10/11 anos) para a confec¢ao de um caderno artesanal.
A intenc&o era possibilitar outras formas de registro e expressao das criangas, que
aprendiam fazendo e resolvendo pequenos desafios a partir de uma dinamica de
trabalho cooperativo que envolveu também a criacao e o uso de um blog da turma como
possibilidade de aprendizagem. Ao propor atividades com as multiplas linguagens as
criancas na perspectiva das multiliteracies, o desafio era desenvolver competéncias
expressivas e relacionais junto com as diversas linguagens nas propostas didaticas:
a producao artesanal da capa do caderno, o uso de camera para gravar entrevistas,
os registros fotogréaficos e audiovisuais dos trabalhos feitos pelas préprias criancas.
A diversificacdo de propostas pretendia propiciar diferentes formas de expressao e
assegurar a diversidade de estilos de aprendizagem.

Relacionado ao Aprender Fazendo, podemos mencionar a importancia do
“Aprender Vendo”, observado em um EAS com oficina de stopmotion realizada na
turma do 6 ano (criancas de 11/12 anos). Durante uma atividade de edi¢ao de video
com o aplicativo “pic pac”, a tarefa solicitada no momento operativo era baixar musica
para a trilha sonora a ser usada na produc¢ao do video. Ao perceber que um menino
usava o referido aplicativo com grande desenvoltura perguntamos se ele ja o conhecia,
e com a resposta afirmativa, continuamos a conversa em que ele explicou como havia
aprendido: “Vendo as pessoas usaremnaminhacasa”. Essasituacdo pode seranalisada
a partir de diversos aspectos que transitam entre a relacdo aprendizagem formal/
informal, mas neste momento destacamos a competéncia midiatica demonstrada em
seu sentido mais técnico, construida pelo menino em contextos domésticos e informais
ao ver outras pessoas usando o aplicativo, ou seja, 0 aprender vendo e também por
imitacdo do modelo, conforme explicita Rivoltella (2014). Tal saber e competéncia
também podem se tornar ponto de partida para outras aprendizagens e competéncias
sociais e relacionais (Golleman, 2006), como observamos ao solicitar que 0 menino
ensinasse seus colegas a usar o aplicativo para baixar musica durante a atividade,
que se tornou colaborativa.

Aestratégia de Resolugdo de Problemas[colaborativos] evidenciou-se emdiversos
EAS realizados com as turmas do 6. Ano (criancas de 11/12 anos). No contexto de um
subprojeto de pesquisa com foco na relacéo entre EAS e Resolucao Colaborativa de
Problemas (Miranda, 2017), um dos episodios tinha por objetivo construir um ciclotrope
que pudesse sintetizar o tema “Mitologia”, que estava sendo trabalhado por meio
de uma animacao visando a producdo de um tutorial. O momento prévio envolveu
uma retomada da tarefa solicitada na qual os alunos deveriam fazer uma lista sobre
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caracteristicas dos mitos, destacando histéria, poderes, objetos, animais, etc. Em
seguida, o video-estimulo sobre o ciclotrope inspirou sua produ¢édo, que aconteceu no
momento da atividade operatéria. No momento reestruturador, a reflexdo do percurso
evidenciou os elementos e passos para a elaborac&o de um tutorial, que foi dado como
tarefa e atividade prévia de um novo episddio a ser desencadeado. Entre diversas
situacdes do episddio, sublinhamos a estratégia de resolucédo de problemas durante
a divisao das tarefas, quando um grupo ficou responsavel pelos registros fotograficos
e em audiovisual. Apds algumas dicas basicas (ligar e desligar, filmar e fotografar, luz,
audio) eles se expressaram com muita motivacao: buscaram os melhores angulos,
guestionaram o que colegas estavam fazendo, palpitavam nas tarefas filmadas. Ap6s
um tempo, desviaram-se do foco e comecaram a se filmar e se fotografar com uma
das cameras fora da sala. Em seguida retornaram com a gravacéo de um depoimento
a ser inserido no final do video-tutorial, resolvendo o problema de outro jeito, conforme
descreve Miranda (2017).

Como possibilidade de trabalhar as competéncias midiaticas e informacionais
dos alunos, destacamos um EAS sobre pesquisa na internet desenvolvido com uma
turma do 8.A (jovens de 14/15 anos). No episddio, a atividade preparatéria envolveu
uma breve introducdo sobre a pesquisa na internet relacionada aos modos como
os alunos pesquisam. Como video-estimulo, foi exibido um video que relativizava a
tecnologia do computador comparando-a ao livro e de forma divertida, fazendo pensar
sobre 0s usos e as descobertas de cada “nova” tecnologia em diferentes contextos
histéricos. No momento operatério, em grupo, os alunos deveriam listar um passo-
a-passo sobre como fazem pesquisa na internet e socializar com o grande grupo
identificando os passos em comum. No momento reestruturador, a pesquisadora
evidenciou os diferentes processos problematizando os percursos a fim de elaborar
uma sintese em formato de tutorial sobre a “pesquisa consciente na internet”. O tutorial
pretendia desenvolver a competéncia de buscar, escolher e organizar as fontes de
pesquisa; avaliar a confiabilidade das informacgdes; contrastar os sistemas de busca;
refletir sobre a organizacéo das informagdes e formas de citar as autorias e fontes. O
episodio também pretendia relacionar textos, cédigos, meios e intertextualidade no
processo de construcéo de conhecimentos sistematizados.

Ao analisar a forma como os estudantes realizavam pesquisas na internet e
refletindo sobre tais praticas, enfatizamos o fato de que mesmo apos tendo criado
um passo-a-passo de “Pesquisa Consciente na Internet” (Malcut, 2016) com o
grupo, a maioria deles continuou pesquisando da forma anterior (sem os critérios
de qualidade enaltecidos pelo proprio grupo durante a discussao). Isso nos leva a
pensar que a estratégia da aprendizagem reflexiva € um processo lento, construido
por aproximagdes sucessivas, em que nao basta constatar uma pratica nem refletir
sobre ela para transforma-la. E o desafio da reflexividade é imenso, ainda mais numa
estrutura curricular que nem sempre assegura o tempo da reflexdo aos estudantes.

Entre as diferentes estratégias propiciadas pelos EAS aqui mencionadas,

Demandas e Contextos da Educac¢ao no Século XXI Capitulo 28



destacamos a importéncia de entendé-las em relacdo com as propostas didaticas e
aos possiveis estilos de aprendizagem, visto que em uma perspectiva sistémica, as
praticas relacionam-se com o ambiente e as propostas ali desencadeadas.

51 ALGUMAS CONSIDERACOES

A metodologia EAS é muito recente, e como as pesquisas a seu respeito ainda
estdo em fase de desenvolvimento (Rivoltella, 2015), a analise de outros pontos de
vista sobre algumas questbes fica dificultada, sobretudo diante da especificidade
de nossa investigagdo. Desse modo, outros desdobramentos serdo oportunamente
discutidos em estudos futuros.

Na provisoriedade das consideracdes que tecemos no contexto de uma
aproximacdo com a metodologia EAS e o recorte relacionado aos estilos de
aprendizagem de criancas e jovens no contexto da cultura digital, observamos
que a mesma possibilita redimensionar a importancia da experiéncia, do aprender
fazendo, vendo, resolvendo problemas e refletindo. Nos episddios e nas propostas
didaticas com o uso de dispositivos moveis foi possivel verificar que eles podem atuar
como elementos de continuidade entre experiéncias cotidianas e ambitos escolares
e favorecer certas estratégias de aprendizagem que os estudantes constroem em
diversas propostas de atividades de ensino. Ou seja, as loégicas do aprender fazendo,
da resolucéo de problemas, e da aprendizagem reflexiva se aproximam de certos
estilos de aprender. Tais estratégias se destacam em situa¢gBes didaticas que se
construiram por meio de atividades de aquisicédo, de pesquisa, de colaboracéo e de
discussao sempre relacionadas ao agir didatico que solicitou o fazer, conceitualizar,
analisar, aplicar, discutir, compatrtilhar.

A articulagéo entre as aprendizagens formais e informais na metodologia EAS
também favoreceu o desenvolvimento de competéncias em diversos ambitos e
praticas culturais. A partir de depoimentos e percep¢des acerca das aprendizagens
reveladas e construidas, tensionamos certos saberes de estudantes e seus usos das
tecnologias durante a pesquisa, € com isso problematizamos o discurso dos nativos
digitais desconstruindo e desmistificando a naturalizagdo de termos nativos/imigrantes
digitais, visto que uma chamada geracéo digital s6 pode ser compreendida a luz de
mudancas econdmicas, politicas, sociais e culturais que regulam a vida de criangas e
jovens em seus cotidianos (Fantin, 2016). Desse modo, num momento que se solicita
perfis docentes cada vez mais dotados de competéncias especificas e consciéncia
profissional, consideramos que a metodologia EAS pode contribuir com uma nova
abordagem do processo de ensino-aprendizagem.

Entre outras reflexdes desencadeadas na pesquisa, tensionamos alguns
entendimentos que emergiram a partir dos processos de ensino-aprendizagem, como
por exemplo, as preferéncias dos estudantes, seus repertorios culturais, suas escolhas
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e estratégias de aprender e as propostas didaticas dos professores. As reflexdes
tecidas no decorrer do texto nos levam a pensar que entre estilos, episédios e mitos, as
aprendizagens de criancas e jovens na cultura digital se constroem nas relacées com
a cultura e transitam entre conhecimentos formais e informais em buscas de dialogos
possiveis. Nesse sentido, a proposta metodolégica dos EAS pode ser vista como
um dispositivo que promove processos de aprendizagem mais abertos englobando
outros aspectos da cultura a partir dos dispositivos mdveis com suas interfaces e
conexdes que desestabilizam as formas tradicionais de aprendizagem e sugerem a
importéancia de a escola considerar novas formas de apropriacao e outros contextos de
aprendizagem. E nessa interseccao entre dispositivos, aprendizagem, vida cotidiana,
escola e cultura digital, destacamos que os EAS promovem estratégias didaticas e de
aprendizagem que podem dialogar com os estilos de aprendizagens dos estudantes
de forma significativa, para além das (neuro)mitologias.
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CAPITULO 29

LETRAMENTO LITERARIO E INTERSEMIOSE: UMA
EXPERIENCIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM A
PARTIR DA POESIA DE GREGORIO DE MATOS
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Tecnologia de Paraiba (IFPB)

Itaporanga — Paraiba
Dayane Gomes da Silva Rodrigues
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Tecnologia de Paraiba (IFPB)

ltaporanga — Paraiba

RESUMO: Compreendendo o letramento
literario como um processo de apropriacao
da literatura (COSSON; PAULINO, 2009)
em que 0S sujeitos atualizam e constituem
sentidos para os textos lidos, este trabalho
pretende realizar uma reflexdo acerca de uma
experiéncia de ensino e aprendizagem de
literatura no ambito da educacéao basica. Trata-
se da descricdo e andlise de uma sequéncia
didatica desenvolvida, em 2017, para estudo do
Barroco em duas turmas do 1° ano do Ensino
Médio Integrado, no Instituto Federal da Paraiba
(IFPB) — Campus Itaporanga. Os estudos
desenvolvidos durante a sequéncia envolveram
0s aspectos socio-historicos da estética barroca,
a poesia de Gregorio de Matos e elementos
da linguagem fotografica a partir de trabalhos
de Zdenek Sindelar. Como culminancia, os
alunos realizaram uma traducéo intersemiética
para o campo da fotografia do soneto escrito
pelo poeta baiano no século XVII e musicado
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e intitulado Mortal Loucura, em 2005, por José
Miguel Wisnik e Caetano Veloso. As fotografias,
que exploraram caracteristicas estéticas da
arte barroca — como o jogo entre claro e escuro
e a dramaticidade —, foram organizadas em
uma exposicdo que demonstrou a perenidade
da obra de Gregorio de Matos. Assim, este
trabalho evidencia a possibilidade de aproximar
os estudantes da poesia produzida no século
XVII, através de um dialogo criativo, capaz de
inseri-los em uma cadeia discursiva que amplia
0s espacos de interacdo com a literatura. Do
ponto de vista tedrico, recorremos a Cosson
(2006, 2015), Cosson e Paulino (2009), Costa
(2009), Pietroforte (2007) e Plaza (1987).
PALAVRAS-CHAVE: Letramento literario,
Intersemiose, Barroco, Fotografia, Ensino e
aprendizagem de literatura.

ABSTRACT: Understanding literary literacy as a
process of appropriation of literature (COSSON;
PAULINO, 2009) in which the subjects update
and constitute meanings for the texts read,
this work intends to carry out a reflection on an
experience of teaching and learning of literature
within the scope of basic education. This is the
description and analysis of a didactic sequence
developed in 2017 for the study of Baroque in
two classes of the 1st year of Integrated High
School, atthe Instituto Federal da Paraiba (IFPB)
- Campus ltaporanga. The studies developed

Capitulo 29




during the sequence involved the socio-historical aspects of baroque aesthetics, the
Gregorio de Matos’ poetry and elements of the photographic language from Zdenek
Sindelar’s work. As a culmination, students performed an intersemiotic translation for
the photographic field of a sonnet written in the seventeenth century and turned into
song and entitled Mortal Loucura, in 2005, by José Miguel Wisnik and Caetano Veloso.
The photographs, which explored the aesthetic characteristics of baroque art - such as
the play between light and dark and the dramatic - were organized in an exhibition that
demonstrated the permanence of Gregério de Matos’ work. Thus, this work highlights
the possibility of bringing students closer to the poetry produced in the seventeenth
century, through a creative dialogue, capable of inserting them into a discursive chain
that widens the spaces of interaction with literature. From the theoretical point of view,
we refer to Cosson (2006, 2015), Cosson and Paulino (2009), Costa (2009), Pietroforte
(2007) and Plaza (1987).

KEYWORDS: Literary literacy, Intersemiosis, Baroque, Photography, Teaching and
learning of literature.

11 INTRODUCAO

Na apresentacdo de seu recente livro Mutagcbes da Literatura no século XXI,
Leyla Perrone-Moisés (2016, p. 01) afirma que:

Enquanto a situagao do ensino da literatura continuou se degradando, a préatica da
literatura n&o so6 tem resistido ao contexto cultural adverso mas tem dado provas de
grande vitalidade, em termos de quantidade, de variedade e de qualidade.

As justificativas para essa visdo negativa acerca do ensino de literatura dizem
respeito tanto ao ambito universitario como a educacdo basica. Com relacéo a este
ultimo caso, a autora sintetiza uma conjuntura contraditéria: apesar de encontrar-se no
centro de debates educacionais nas Ultimas décadas, a literatura tem perdido espaco
e importancia nos curriculos oficiais. Perrone-Moisés relata um processo de alijamento
a partir do qual a palavra literatura quase desapareceu dos textos oficiais, seja porque
se encontra diluida na area de Linguagens, c6digos e suas tecnologias, seja porque
esta limitada diante da énfase exacerbada em elementos como o “contexto social’ e a
“identidade nacional”.

A constatacao do estado de degradacao do ensino de literatura pela professora
universitaria e critica literaria faz parte um debate que, a partir da segunda metade
do século XX, passou a tratar de dificuldades relacionadas ao espaco destinado a
literatura nas escolas e nos documentos oficiais e ao estabelecimento de finalidades
e metodologias adequadas para o seu ensino, envolvendo, no Brasil, nomes como
Osman Lins, Maria Thereza Fraga Rocco, Marisa Lajolo, Ligia Chiappini Moraes Leite,
Vera Teixeira de Aguiar e Maria da Gléria Bordini.
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Esse quadro instaurou certo estado de crise no ensino de literatura, marcado, em
alguns momentos, por previsdes negativas, tal como esta: “A literatura, como disciplina
escolar e universitaria, parece ameacada a desaparecer” (PERRONE-MOISES, 2006).

Podemos afirmar que, com relagdo ao ensino de literatura, neste inicio de século
XXI, nossa visdo nao € tao pessimista quanto a de Perrone-Moisés. Mas, ainda que
nao concordemos com o estado de deterioracdo diagnosticado, acreditamos que
uma pergunta deve ser permanentemente feita por tedricos, criticos e professores
universitarios e da educacéo basica: como podemos conferir vitalidade ao ensino de
literatura?

Nestas primeiras décadas do século XXI, as praticas, os estudos e os debates
realizados na perspectiva do letramento literario tém ganhado amplo espaco no campo
do ensino de literatura, contribuindo para construir caminhos mais enriquecedores para
professores e alunos e para redefinir contetudos, objetivos e metodologias, tendo em
vista que coloca como ponto fulcral do processo de formacgao do leitor a “apropriacéo
da literatura enquanto producgéo literaria de sentidos” (COSSON; PAULINO, 2009,
p.67, grifos dos autores).

Nesse movimento de apropriacdo, o aluno-leitor constitui e atualiza sentidos
para o texto lido, em um didlogo continuo com outros textos, com outras areas do
conhecimento e também com outras linguagens. Este ultimo ponto envolve o carater
multissemidtico do letramento literario, do qual partimos para construir a sequéncia
didatica que sera descrita e analisada neste trabalho.

Os estudos e as atividades desenvolvidas ao longo da sequéncia tiveram como
tema o movimento Barroco e foram vivenciadas em duas turmas do 1° ano do Curso
Técnico Integrado de Nivel Médio em Edificacbes, no Instituto Federal da Paraiba
(IFPB) — Campus ltaporanga. Para tratar dessa experiéncia de ensino e aprendizagem,
dividimos nosso texto da seguinte forma: em um primeiro momento, apresentaremos 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos que orientaram a elaboracao da sequéncia didatica
e também as reflexdes sobre nossa pratica docente; em seguida, descreveremos as
etapas da sequéncia e analisaremos algumas das fotografias produzidas pelos alunos
como atividade de culminancia; e, por ultimo, apresentaremos nossas consideracoes
finais.

2| LETRAMENTO LITERARIO E INTERSEMIOSE

Ao caracterizarem o letramento literario como movimento de “apropriacdo” da
literatura, Cosson e Paulino (2009) indicam que tal processo envolve umaincorporacéo,
uma construcao de um universo literario préprio, que estd ao mesmo tempo interligado
a comunidade de leitores na qual o individuo se insere. Ou seja, trata-se de algo que
se efetiva tanto individual quanto socialmente e que nao diz respeito unicamente ao

conhecimento do canone.
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O letramento literério €, por fim, um processo de aprendizagem, resultado da
experiéncia do leitor com o texto, simultaneamente solitario e solidario porque
implica negociar, reformar, construir, transformar e transmitir o repertério que
recebemos de nossa comunidade como literario (COSSON, 2015, p. 183).

O letramento literario constitui uma forma singular de construcdo de sentidos.
Para Cosson e Paulino (2009), essa singularidade reside em dois procedimentos: o
primeiro deles € a interacdo intensa entre o sujeito (seja o que |€, seja 0 que escreve)
e a linguagem verbal, demandada pela proépria literatura; e o segundo € o0 movimento
através do qual podemos conhecer e reconhecer 0 outro, a0 mesmo tempo em que
construimos nossa propria identidade, estabelecendo constantes reelaboracdes
interpretativas do mundo.

Para que esse letramento seja de fato vivido no ambiente escolar, é preciso,
primeiramente, proporcionar aos alunos uma experiéncia real de leitura a ser
compartilhada com seus pares, visando a formag¢ao de uma comunidade de leitores. Tal
experiéncia devera ser alargada a partir de conhecimentos do campo literario e também
de outras areas, o que guiara o aluno para uma compreensao critica do funcionamento
do texto literario. Deve-se também: criar ou ampliar os espacos da producao escrita
na interacdo com as obras literarias; oportunizar meios de apropriacédo de diferentes
mecanismos estilisticos, de expressao e de diferentes estratégias do dizer; e viabilizar
a exploracéo da criatividade (COSSON, 2006; COSSON; PAULINO, 2009).

O dialogo intersemidtico, como forma de dizer que convoca diversos sistemas
de signos, é, portanto, elemento indispensavel para que se efetivem praticas criticas
e criativas de interagdo com o texto literario. Por termos tal pensamento em vista,
buscamos, nas varias etapas da sequéncia didatica, aproximar os alunos da estética
barroca a partir de um didlogo com diversas linguagens; e, de forma mais especifica,
propusemos uma atividade de traducdo da semibtica verbal para a semidtica visual
(ou plastica).

No que concerne a inter-relacdo entre a semibtica verbal e a semibtica visual,
faz-se necessaria uma problematizacéo sobre o conceito de imagem, uma vez que tal
palavra pode apresentar significados diversos. A imagem pode ser definida, em um
primeiro momento, no ambito da semidtica plastica, como “aquilo que se pode ver”
(PIETROFORTE, 2007, p. 33), fazendo referéncia a capacidade humana de perceber
o mundo visualmente. No entanto, como frisa Costa (2009, p. 85), embora essa
capacidade seja considerada muitas vezes como instintiva e espontanea, ao longo de
nossa vida, ela apresenta um carater cada vez mais “complexo, abstrato, consciente
e seletivo”.

Pietroforte (2007) também trata das imagens imaginadas, ou seja, daquelas
Imagens que sdo elaboradas e reelaboradas semanticamente e conceitualmente pelo
sujeito a partir do seu contato com o mundo e a partir da leitura do texto literario. Esse
contato permite-nos construir cenas que se apresentam a imaginagao. Além disso, o
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termo imagem ainda é utilizado para denominar os diversos elementos visuais que
produzimos para nos comunicarmos uns com 0s outros (COSTA, 2009).

As duas defini¢des referidas no paragrafo anterior sdo muito caras a este trabalho,
por duas razdes: com base na primeira delas, evidencia-se o potencial imagético das
obras literarias; ja a segunda possibilita criar e ampliar espacos para a interagdo dos
alunos com as obras literarias.

A multiplicidade de sentidos da palavra imagem demonstra a complexidade da
semibtica visual na sua interacdo com os sujeitos e com outras formas de linguagem,
diante do que é preciso abandonar aquilo que Costa (2009, p. 84) considera como
uma “atitude ingénua” no que diz respeito a compreensdo de imagens no espaco
educacional e que consiste em perceber aquilo que se vé como um elemento “dotado
de transparéncia em relacdo ao que significa e a forma como repercute em nossa
mente”. Ainda que envolva aspectos perceptivos e cognitivos relacionados a uma
capacidade humana nata, o ato de ver ndo se restringe a uma atividade simples e
esponténea, portanto, deve integrar os processos educacionais, exigindo continuo
aprendizado e aperfeicoamento.

A exploracéo do dialogo intersemiético, e mais especificamente da traducéo
intersemidtica, no espaco educacional, pode contribuir para a desconstrucdo de
tal atitude ingénua perante a compreensao das imagens visuais, pois a traducao
intersemidtica caracteriza-se por ser uma atividade intencional e explicita e por ser
uma

pratica critico-criativa na historicidade dos meios de producéo e re-producéo, como
leitura, como metacriagdo, como agao sobre estruturas eventos, como dialogo de
signos, como sintese e reescritura da histéria. Quer dizer: como pensamento em
signos, como transito de sentidos, como transcriacéo de formas na historicidade
(PLAZA, 1987, p.14, grifos nossos).

Considerar a traducao intersemibtica como “pratica critico-criativa” e como
“metacriacao” ressalta o seu carater reflexivo diante do mundo e da linguagem, além
de apontar para a originalidade das novas obras, excluindo qualquer possibilidade
de compreender a tradu¢cao como mera copia que deve se manter fiel a obra de arte
original. J4 a énfase na ideia de “leitura” salienta o movimento de interpretagcdo dos
signos que a traducao pressupde, interpretacdo essa que sera expressa em um novo
meio semidtico.

Por ser, a0 mesmo tempo, compreensao e criagdo, a traducdo intersemiotica
transforma-se em fator importante para o letramento literario, ndo apenas como alvo
de andlises em sala de aula, mas como atividade a ser realizada pelos alunos, pois s6
assim eles poderéo, além de construir sentidos para os textos lidos, ampliar e atualizar
tais sentidos. Dessa forma, a traducéo intersemiotica podera se efetivar como “sintese
e reescritura da histéria”, uma vez que dialoga com as obras do passado e do presente,
projetando-as para o futuro.
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31 DESCRICAO E ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica que sera descrita e analisada a partir de agora foi vivenciada,
durante o quarto bimestre de 2017, com duas turmas do 1° ano do Curso Técnico
Integrado de Nivel Médio em Edificagdes, no Instituto Federal da Paraiba (IFPB) —
Campus Itaporanga. Como atividade final, os alunos produziram fotografias a partir
de um dos sonetos de Gregorio de Matos, explorando caracteristicas estéticas da
arte barroca — como 0 jogo entre claro e escuro e a dramaticidade. As imagens foram
organizadas em uma exposicdo que marcou a culminancia da sequéncia didatica e
também do ano letivo.

Este topico do nosso trabalho serd subdividido de acordo com as etapas da
sequéncia de ensino. No ultimo subtopico, apresentaremos algumas das fotografias
produzidas pelos alunos.

3.1 Mobilizacao e leitura de imagens: conhecendo a pintura barroca

Anteriormente ao estudo do Barroco, os alunos vinham trabalhando com a
producao do género textual fichamento. Diante disso, como uma forma de direcionar e
mobilizar os alunos emrelagao ao préximo contetdo, foi solicitado que eles produzissem
em casa um fichamento a partir de um texto didatico sobre o surgimento do Barroco
na Europa e no Brasil e sobre suas principais caracteristicas. Alguns dos fichamentos
produzidos pelos alunos foram retomados e analisados em sala de aula, além de
terem sido reescritos coletivamente, o que possibilitou ndo sé a revisao e correcao de
inadequacdes referentes ao género estudado, mas também o contato preliminar dos
alunos com elementos relacionados ao contexto socio-histérico de desenvolvimento
do Barroco e a caracteristicas estéticas basicas desse movimento.

Nas aulas seguintes, através de discussodes orais, foram analisados trés quadros
pertencentes a estética barroca: A ceia em Emadus (Caravaggio, 1601), Os peregrinos
de Emaus (Rembrandt, 1648) e Deposicdo de Cristo (Caravaggio, 1604). Nesse
momento, buscamos aperfeicoar a competéncia dos nossos alunos para a leitura de
imagens. De acordo com Costa (2009, p. 89),

a leitura de imagens € uma relacéo intersubjetiva entre um autor e um observador
mediada pelo texto visual e pela cultura, que fornece a ambos 0s recursos
linguisticos para essa comunicagéo. A interpretagdo das imagens néo €, portanto,
um processo de decodificacdo légica, mas de busca por correspondéncia e
significados.

Durante a observacgéo das obras, foram explorados aspectos como o jogo de luz
e sombra, a dramaticidade, a impressao de realismo das cenas, o uso de diferentes
planos, principalmente no caso da obra Deposicdo de Cristo, a visdo de mundo
cristd expressa em simbolos como o pao, o vinho, e a uva, a valorizagdo do divino
e a recorréncia de teméaticas biblicas. Os alunos puderam compreender como tais
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obras criam uma atmosfera de aproximagéao entre 0 humano e o espiritual, através da
mobilizacdo de um determinado universo simbolico e do uso de determinadas técnicas
de pintura.

Dentro de nossa sequéncia didatica, a andlise das pinturas aqui referidas teve
um papel importante, uma vez que permitiu a aproximacgao dos alunos de elementos
da estética barroca com os quais, através da producao de fotografias, iriam dialogar
mais adiante.

3.2 Contextualizacao so6cio-histérica

Nesta etapa, detivemo-nos um pouco para compreender o desenvolvimento
do Barroco dentro do seu tempo histérico. Empreendemos, entdo, o que Cosson
(2006) denomina de uma de contextualizac&o histérica e que consiste em expandir o
conhecimento dos alunos através da abertura da obra para o tempo que ela encena
ou para o periodo em que foi publicada. Nesse momento, € necessario evitar uma
“visdo estreita da histéria como mera sucessao de eventos. Essa contextualizacéao
visa relacionar o texto com a sociedade que o gerou ou com a qual ele se propde a
abordar internamente” (COSSON, 2006, p. 87).

No caso especifico de nossa sequéncia didatica, era importante discutir com os
alunos a nocao de que a sociedade na qual o Barroco emerge ndo é mais marcada
por uma unidade ideoldgico-religiosa tal como ocorria na Idade Média, devido a alta
concentracdo de poder nas maos da Igreja Catélica. Para atingir tal objetivo, foi
exibido o filme Lutero (Eric Till, 2003), ao que se seguiu um debate oral que focalizou
os conflitos vivenciados pela personagem central (Martinho Lutero), bem como as
diferentes reac¢des da sociedade da época perante a divulgacao de suas ideias.

3.3 A poesia de Gregoério de Matos

Comecamos a aula seguinte, apresentando aos alunos o poeta Gregorio de
Matos. Para Cosson (2006, p. 87), a apresentacao de um autor ndo deve se transformar
em uma “longa expositiva aula sobre a vida do escritor, com detalhes biograficos que
interessam a pesquisadores, mas nao sao importantes para quem vai ler um dos seus
textos”.

Assim, explicitamos para os alunos apenas algumas informacdes basicas sobre o
poeta baiano, tais como: Gregério de Matos nasceu em Salvador e estudou no Colégio
da Companhia de Jesus; formou-se em Direito em Coimbra e, na capital baiana,
trabalhou como procurador e atuou como vigario geral e tesoureiro-mor da Sé, apesar
de nunca ter sido padre. Apds essa breve introducéao, os alunos foram apresentados
ao soneto Buscando a Cristo. Foi realizada uma leitura silenciosa pelos alunos e outra
em voz alta pela professora. Depois foram dirigidos aos alunos questionamentos para
que eles pudessem ampliar a compreensao sobre os significados do texto, ao mesmo
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tempo em que era evidenciado o modo como a organizagao da linguagem possibilita
determinadas construcdes de sentido.

Além de identificarem as imagens de um Deus piedoso e de um suijeito lirico que
se coloca em posicao de arrependimento, demonstrando necessidade de reencontrar-
se com Cristo, os alunos também exploraram elementos formais (como o jogo
antitético) e, principalmente, a potencialidade imagética do poema, a partir de versos
como: “A vos, divinos olhos, eclipsados/De tanto sangue e lagrimas abertos”. A partir
da exploracdo desse poema, pudemos perceber como os recursos formais utilizados
por Gregorio de Matos permitem a formacao das imagens imaginadas, das quais fala
Pietroforte (2007).

Como primeira parte do processo avaliativo, os alunos foram divididos em grupos
para realizacdo de leitura e analise extraclasse de outros trés poemas de Gregério
de Matos (Desenganos da vida humana metaforicamente, Que és terra, Homem, e
em terra has de tornar-te e A Jesus Cristo Nosso Senhor), do poema Desde sempre,
de Vinicius de Moraes, e do quadro Vaidades da vida humana (1645), de Harmen
Steenwyck. Em sala de aula, os alunos apresentaram oralmente para os colegas
as obras lidas e analisadas por eles. O debate em torno das obras proporcionou a
abordagem de temas caros ao Barroco, como a vaidade humana, a efemeridade da
existéncia, a dualidade entre os mundos espiritual e material. A partir da exploracao
de metaforas, alegorias e antiteses, o potencial imagético dos poemas de Gregdrio de
Matos foi novamente salientado.

A apresentagdo do quadro Vaidades da vida humana permitiu a percepgao
do modo como os temas da vaidade e da fugacidade da matéria também foram
explorados por pintores barrocos através do género natureza-morta. O significado de
cada simbolo que compde o quadro foi examinado individualmente para que, por fim,
fosse construido um sentido global para a imagem.

3.4 A poesia de Gregorio de Matos e diferentes traducoes intersemiéticas

Poeta do século XVII, Gregorio de Matos construiu uma obra que dialoga ainda hoje
com os diferentes anseios da humanidade. Talvez seja por isso que seus versos estao
presentes em ricos dialogos concretizados em producdes artisticas contemporaneas
que recorrem a diferentes semidticas, como a musical e a visual. Sdo exemplos: a
musica Triste Bahia (1970), de Caetano Veloso; e a versao em rap dos Epilogos de
Gregorio de Matos, criada por Rappin Hood para ser executada, juntamente com uma
grande projecédo dos versos do poema nas paredes e no teto, no Museu de Lingua
Portuguesa (Sao Paulo). As atividades desta etapa concentraram-se justamente em
um desses proficuos didlogos com a obra do poeta baiano.

Os alunos foram apresentados ao soneto musicado e intitulado Mortal Loucura,
em 2005, por José Miguel Wisnik e Caetano Veloso para compor a trilha sonora do
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espetaculo de danca Onqotd, do Grupo Corpo (Minas Gerais). Também informamos
0s estudantes de que a versdo musicada do soneto que iriam ler também havia
sido regravada em 2011 pelo proprio José Miguel Wisnik, fazendo parte do album
Indivisivel, e de que, em 2016, a versao havia sido regravada por Maria Bethania,
incorporando a trilha sonora da novela Velho Chico, da Rede Globo. Muitos alunos
conheciam o poema através desta ultima versao, mas nunca haviam se detido em
uma interpretagdo mais aprofundada do texto.

Exibimos o videoclipe oficial da versdo cantada por Maria Bethania e, em
seguida, realizamos uma discussao oral visando ao alargamento e aprofundamento
da compreensdao do soneto, considerando-se aspectos formais e de conteldo.
Exibimos novamente o video e solicitamos que os alunos tentassem explicitar se eles
conseguiam perceber algum didlogo entre as imagens selecionadas para compor o
video e a tematica central do poema. Os alunos indicaram a confrontagao entre o céu
e a terra, presente nas imagens, como elemento que simboliza uma dualidade entre o
mundo material, vivido agora, e 0 mundo espiritual, que deve ser buscado e almejado.
Ficou evidente, assim, um jogo antitético construido também a partir das imagens.

O préximo passo consistiu na exibicao da coreografia feita por Rodrigo Pederneiras
para o espetaculo Onqoté. Os alunos foram questionados, primeiramente, sobre o
significado da palavra que da titulo ao espetaculo e, ap6s o levantamento de algumas
hipéteses, foi esclarecido que se trata da reproducéo de uma variagéo linguistica
regional, comum em Minas Gerais, e que pode ser traduzida para modalidade formal
da lingua portuguesa como “Onde estou?”. Em seguida, foi explicitada a relagéo
da expressdao com a tematica central do espetaculo. Novamente os alunos foram
guestionados sobre como eles percebiam o didlogo entre a coreografia e o poema de
Gregério de Matos.

As obras analisadas nesta etapa da sequéncia didatica confirmam a ideia de
Plaza (1987, p. Xll) de que cada vez mais a traducéo intersemiotica se configura “como
forma de arte e como pratica artistica ha medula da nossa contemporaneidade”. Os
alunos compreenderam que diferentes sistemas de signos (a lingua, a musica, as
imagens, a dancga) dialogam permanentemente criando e recriando obras de arte, ou
seja, compreenderam que o0 processo de tradugéo é também criacao.

3.5 O Barroco na linguagem fotografica

Como atividade de culminancia da sequéncia, propusemos que o0s alunos
realizassem a traducdo intersemibtica para a linguagem fotografica do soneto de
Gregério de Matos referido na etapa anterior. Os alunos foram divididos em grupos e
foi realizado um sorteio que delegou a cada grupo um verso do poema. Tal verso seria o
ponto de partida para a produg¢ao de uma fotografia que, ao final do bimestre, comporia
uma exposicao a ser montada no péatio do Campus. Além terem como tarefa dialogar
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com a tematica do texto original, os alunos também foram orientados a trazerem para
as suas fotografias caracteristicas estéticas da arte barroca — como o jogo entre claro
e escuro e a dramaticidade.

Para demonstrar como tal didlogo poderia ser estabelecido, analisamos,
juntamente com os alunos, fotografias do holandés Zdenek Sindelar, que € conhecido
por recorrer a sofisticadas técnicas de iluminacdo e por ter como marcas do seu
trabalho a intensidade e a dramaticidade. As fotografias analisadas com os alunos
fazem parte da série Inspired by Old Masters (2016) e apresentam nao sé simbolos
barrocos tradicionais que remetem a vida, a morte e a vaidade humana; mas também
objetos que definem o0 modo de vida contemporaneo, como o salto alto, o celular e 0
computador.

Procuramos deixar claro para os alunos que o primeiro movimento a ser feito
seria 0 de interpretacdo e que se tratava de um projeto criativo, no qual eles teriam
liberdade para escolher qual caminho seguir, podendo optar por fotografar cenas com
modelos, paisagens ou naturezas-mortas.

A exposicao final foi composta por 27 fotografias, das quais analisaremos trés
exemplares no préximo tépico. A selecdo tomou como critério a maior aproximacao
com elementos da estética barroca, bem como a capacidade de estabelecer um dialogo
criativo com a tematica do poema de Gregério de Matos. O consentimento para o0 uso
das imagens que serdo analisadas no proximo tépico foi obtido através da assinatura
de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos pais dos alunos envolvidos.

3.6 As producoes dos alunos

Fotografia 01 - Autores: Arthur de Oliveira, Jheison Marcos Claudino e Pedro Victor J6 (1° ano
vespertino).

A fotografia 01 foi produzida a partir do verso “E quem lhe assiste ao desvelado...
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lado”. A figura humana, no centro da imagem, parece ter sido surpreendida em meio
a acéo. Tal efeito é criado pela expressao do modelo (um dos alunos da turma)
gue mantém o olhar fixo na luz que emana do plano superior e também esta com a
boca semiaberta, demonstrando espanto e surpresa. A cena ganha, assim, um tom
dramatico e teatral. Nas maos do modelo, temos cédulas de dinheiro que simbolizam
a ganéncia humana, a usura, ou seja, simbolizam um espirito fragilizado. A luz que
emana no alto representa, entéo, o divino, capaz de olhar e zelar pelo homem quando
este se encontra perdido em meio as tentacées do mundo material.

Fotografia 02 - Autoras: Anna Nery de Sousa e Isaiane Rozado (1° ano matutino).

E evidente na imagem 02, inspirada no verso “Ja sei que a flor da formosura,...
usura”, o jogo entre luz e sombra. O modelo (irméo de uma das alunas), que esta no
centro da imagem e segura varias cédulas de dinheiro, além de ter os dedos e o0s
pulsos ornados por objetos de ouro, dirige um olhar penetrante e enigmatico para a
camera, conferindo dramaticidade a cena. Além da usura simbolizada pelos objetos, a
juventude e a formosura associada a ela estao presentes no préprio modelo. A luz que
emana do lado esquerdo da imagem, assim como nos quadros barrocos, representa o
divino, diante do qual, no caso da fotografia, o sujeito mostra-se indiferente, pois esta
preso aos valores materiais.

Na fotografia 03 (ver abaixo), produzida a partir do primeiro verso do poema (“Na
oracdo, que desaterra... a terra”), os alunos estabeleceram um didlogo com a obra
Deposicéo de Cristo, de Caravaggio. E possivel notar uma gradagéo do plano superior
para o plano inferior, simbolizando a dualidade entre o céu e a terra. Além disso, a luz
emana do centro, da prépria terra, e esta mais proxima daquele que se encontra em
estado profundo de oracédo. A fotografia explora de forma intensa o jogo entre luz e
sombra, entre claro e escuro (presente também no figurino escolhido), e possui uma

Demandas e Contextos da Educac¢ao no Século XXI Capitulo 29



forte carga dramética.

Fotografia 03 - Autores: Edinaria Abilio Pereira, Fabio José Vicente e José Pereira Martins (1°
ano vespertino).

41 CONCLUSOES

Plaza (1987) enfatiza que, na atividade de tradugcdo, o sujeito interage
primeiramente com o passado, para, entdo, atuar sobre ele, incorporando-o ao
presente e relangcando-o para o futuro. Por caracterizar-se com uma atenta forma de ler,
a traducdo amplia a competéncia dos alunos para lidar com diversas linguagens, além
de inseri-los de forma critica, reflexiva e produtiva na cadeia discursiva da literatura.

As atividades desenvolvidas ao longo da sequéncia didatica descrita e analisada
neste trabalho demonstram que quando os alunos participam de projetos criativos, nos
quais sao colocados como sujeitos que tém algo a dizer, as aulas de literatura podem
se transformar em efetivos espacos de interagao com as obras.

E possivel fazer com que os estudantes do Ensino Médio notem a perenidade
da obra de poetas e escritores de séculos anteriores, quando néo tratamos tais obras
como objetos intocaveis que devem ser protegidos de qualquer forma de intervencéo
que possa vir a deturpa-los. Ou seja, para conferir vitalidade ao ensino de literatura
€ preciso manter a literatura viva em nossas aulas e as relacfes intersemiéticas que
podem ser estabelecidas entre o universo literario e outras linguagens parecem indicar
caminhos produtivos para seguir.

No entanto, para seguirmos por tais caminhos, precisamos abandonar a atitude
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ingénua, denunciada por Costa (2009, p. 90), no que diz respeito a leitura de imagens
no espaco escolar. E preciso reconhecer que tal atividade exige “permanente exercicio
e capacitacdo por parte do observador”.
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CAPITULO 30

MULTILETRAMENTOS COM GENERO NOTICIA: DO
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RESUMO: O ensino da leitura e escrita ainda
constitui um desafio para a escola, uma vez
gue as praticas de letramento desenvolvidas
nessa instituicdo nem sempre correspondem as
praticas socioculturais nas quais os educandos
se inserem. Nesse contexto, pretendemos
aqui descrever uma sequéncia didatica com
0 género noticia, buscando desenvolver as
capacidades leitoras, desde as mais simples até
as mais complexas, levando em consideracéo a
real funcéo do género. Utilizaremos para tanto
jornais impressos e noticias veiculadas em posts
do facebook e em blogs de noticias locais a fim
de explorarmos os recursos externos e internos
aos textos até chegar a sua compreensao
global. Este trabalho foi desenvolvido numa
turma de 9° ano de EJA, de uma escola da
rede estadual de ensino, do municipio de
Queimadas-PB. Para a preparacdo da aula
fundamentamo-nos nas orientagdes fornecidas
pelos PCN (Parametros Curriculares Nacionais)
de Lingua Portuguesa e nos pressupostos
tedricos da concepcgdo séciointeracionista e de
multiletramento, que se opde a uma concepgao
instrumental dos usos da leitura e da escrita.
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IMPRESSO AO DIGITAL

Sabedores de que a leitura e a escrita de
diferentes textos s&o imprescindiveis para a
formacao de cidadaos letrados, verificamos ao
longo da aplicagéo desse trabalho que o género
noticia ainda € pouco manipulado pelos nossos
educandos, muito embora eles tenham contato
diario com ele na forma televisiva e radiofénica,
demonstraram quase nenhum contato com o
jornal impresso e com os posts do facebook e
blogs proprios para a divulgagdo desse género.
PALAVRAS-CHAVE: Multiletramento, leitura,
noticia, interacéo

ABSTRACT: The teaching of reading and writing
still constitutes a challenge for the school, since
the literacy practices developed in this institution
do not always correspond to the socio-cultural
practices in which the students are inserted. In
this context, we intend here to describe a didactic
sequence with the news genre, seeking to
develop the reader’s abilities, from the simplest
to the most complex, taking into account the
real function of the genre. We will use both
printed newspapers and news stories posted on
facebook posts and local news blogs to explore
the external and internal resources of the texts
until they reach their global understanding. This
work was developed in a 9th grade class of
EJA, from a school in the state school system,
in the municipality of Queimadas-PB. For the
preparation of the lesson we are based on the
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guidelines provided by the Portuguese National Curriculum Parameters (CPP) and on
the theoretical assumptions of the socio-interactionist conception and multiletration,
which opposes an instrumental conception of the uses of reading and writing. Knowing
that the reading and writing of different texts are essential for the formation of literate
citizens, we find throughout the application of this work that the news genre is still little
manipulated by our students, even though they have daily contact with him in television
form and radio, showed almost no contact with the printed newspaper and with the
facebook posts and blogs for the dissemination of this genre.

KEYWORDS: Multilearning, reading, news, interaction

11 INTRODUCAO

A caréncia de um ensino eficaz de lingua portuguesa que capacite o aluno
a compreender a realidade e interferir nela € um dos principais entraves para a
transformacéao social. Diante de um contexto séciocultural e um mercado de trabalho
em que as atividades de leitura e escrita se tornam cada vez mais exigentes, cabe a
escola desenvolver essas praticas sociais de leitura e escrita, letrando os educandos
para o exercicio da cidadania.

Ao longo dos anos o processo de alfabetizacdo vem sendo alvo de estudos de
diversos pesquisadores de diferentes areas. Tal diversificacdo de estudos deu-se
pela percepcao do complexo trabalho que envolve o ato de alfabetizar. Vemos que a
aquisicdo do codigo escrito e sua aplicacdo nos eventos comunicativos do dia a dia
envolvem questdes que transpdem o conceito de alfabetizar. Surge entao o conceito
de letramento que se define, a grosso modo, pelo estado ou condicdo que assume
aguele que aprende a ler e a escrever, isto €, “conjunto de praticas que denotam
a capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito.” (HOUSSAIS, 2004).
Soares (1998), afirma que “alfabetizar e letrar sdo a¢des distintas, mas inseparaveis”,
nessa perspectiva langca mao de um novo termo que possa envolver as multiplas
faces do processo de ensino-aprendizagem da alfabetizacdo. A autora aponta que é
necessario alfabetizar-letrando. Isto &, a escola deve ensinar a ler e escrever levando
em consideracao os contextos das praticas sociais dessas duas atividades, ao passo
que o individuo se torne letrado e alfabetizado.

Cientes das dificuldades enfrentadas pela escola em trabalhar com a leitura,
mas crentes de que é possivel criar situagcdes que tornem as atividades de leitura e
producao de textos em sala de aula menos artificiais, desenvolvemos uma sequéncia
didatica, cujo foco era o estudo de narrativas jornalisticas, visando o desenvolvimento
das capacidades de leitura partindo desde processos mais simples como, localizar,
identificar, apontar, até os mais complexos como, inferir, estabelecer relacbes de
causa, consequéncia, finalidade, compreender globalmente, dentre outros. Tendo em
vista, que cada texto pede um modo de leitura diferente, pois os leitores ndo usam
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sempre o mesmo modo de ler. Damos prioridade em manter o contato direto com
0 suporte ao qual os textos foram veiculados, jornais impressos, posts de facebook
e blogs sobre noticias locais. Reconhecendo assim que o trabalho com a leitura na
escola que visa contribuir para o aprimoramento do grau de letramento do educando
deve ser cuidadoso quanto a selecado e indicacdo desses suportes, percebendo seu
funcionamento social.

Neste trabalho limitamo-nos, inicialmente, a descrever uma sequéncia didatica
destinada ao desenvolvimento de estratégias de leitura para o estudo do género noticia,
seguida por uma proposta fundamentada na perspectiva sdcio-interacionista e dos
multiletramentos. Apoiamo-nos, quando do planejamento das aulas, nas orientagdes
de Dolz e Schneuwly (2004), Rojo (2012), Soares (1998), Kaufman e Rodriguez (1995),
Marcuschi (1997), Faria (1997) e Kleiman e Moraes (1999), Kleiman (2010).

2 | DISCUSSAO TEORICA

2.1 Delineando os principios orientadores da proposta pedagdgica

Iniciemos indicando alguns dos postulados norteadores do ensino de lingua
materna. O primeiro deles remete a responsabilidade da escola com a formacgao de
cidadaos criticos (PCN, 1998). Subjacente a esse principio esta a visao de que sendo
a leitura a ferramenta que permitira ao educando o acesso ao saber acumulado pela
sociedade, € funcao da escola “ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de construir
relacbes e conexdes entre os varios nés da imensa rede de conhecimentos que nos
enreda a todos.”(KLEIMAN e MORAES, 1999, p. 91). Um segundo postulado diz
respeito a percepcado do aluno como sujeito que esta em processo de reconstituicéo
da sua identidade, e por isso deve ser motivado a questionar, rejeitar e (re) formular
valores culturais, sociais e politicos, estabelecendo lagos com o outro.

Ao fazer a relac&o entre os usos da leitura e escrita e os impactos dessa pratica
na sociedade contemporénea (perspectiva do letramento), Kleiman e Moraes (1999)
destacam a dependéncia do funcionamento da leitura/escrita a situagao, a instituicdo
de uso (esfera comunicativa) e o contexto social mais amplo. Nesse caso, a produgao
e recepcao de textos requerem do autor/leitor uma série de conhecimentos a respeito
dos diversos géneros que circulam na sociedade, quais sejam: a responsabilidade pela
autoria do texto; o tipo de publico a que este se destina; o objetivo de sua producéo;
os efeitos que este causa no leitor; e a adequacdo das estratégias de organizacéo
textual utilizadas para a obtencao dos efeitos pretendidos.

Diante de tais consideracdes, vemos que a concretizacdo de uma proposta
pedagogica que torne as atividades de leitura e escrita bem sucedidas implica numa
série de decisdes a serem tomadas pelo professor ao planejar suas aulas. E preciso,
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pois, que este articule as contribuicbes das varias correntes de abordagem dos
géneros, desde as abordagens vinculadas as teorias funcionais (que se voltam para
a identificacéo das fung¢des da linguagem), passando pelas abordagens cognitivas
(que se voltam para a exploracdo dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do
assunto dos textos bem como dos esquemas da macro-estrutura dos textos) até as
perspectivas da linguistica textual e da pragmatica (que contemplam os fatores de
textualidade — coeséo e coeréncia textuais, focalizando o contexto de producéo, a
posicdo de enunciador e destinatario, a intencdo e também as estratégias de dizer
proprias de cada género - tipos de sequéncias linguisticas que fazem parte da
constituicao dos diferentes textos).

2.2 Praticas de letramento na escola:

A partir da década de 80, o ensino da leitura e da escrita sofreu fortes criticas
guantos ao seu objeto de estudo. Estudiosos de diferentes areas buscaram uma
redefinicdo para o ensino da leitura. A ideia era considerar os usos e fung¢des da
escrita com base em atividades significativas de leitura, vinculando-se ao conceito
de letramento. Desta forma, a escola na sociedade contemporénea, representa a
instituicao responsavel por promover oficialmente o letramento, embora essas praticas
ainda difiram daquelas que ocorrem fora dela. Nessa perspectiva, Kleiman (2010, p.
381) realca a missédo da escola com relacao ao letramento:

Se aceitarmos que o letramento do aluno é a funcdo primeira da escola, entdo
€ o letramento o principio estruturador do curriculo. O letramento € um conjunto
de praticas discursivas que envolvem os usos da escrita; é fato que os discursos
circulam em esferas da atividade humana e a escola é uma dessas esferas; segue-
se, entdo, que, na esfera escolar, circulam praticas socio-histéricas e culturais
proprias dessa esfera de atividade, que carregam em si, tal como outras préaticas,
a potencialidade de transformacado e mudanca, a medida que a interacao sofre
transformacdes decorrentes de novas dinamicas, novos atributos dos papéis
sociais, novas tecnologias e ferramentas semiéticas.

Assim, associamos as praticas de letramento a questédo da diversidade cultural
que também caracteriza nossas comunidades. E assim que chegamos ao conceito de
multiletramentos.

Ao trabalhar com esse conceito, alargamos a discussao das praticas de letramento
propriamente ditas e agregamos mais informagdes a discussdo que ja vem sendo
travada por outros teoricos.

Rojo (2012) faz referéncia a dois importantes conceitos, que serdao centrais
em nosso trabalho: multiculturalidade e multimodalidade. O primeiro conceito esta
fortemente ligado a primeira razao para uma pedagogia de multiletramentos. Afinal, a
multiculturalidade nada mais € do que a grande variedade de culturas ja presentes nas
salas de aula. Nao é possivel desconsiderar as diferencas. Ao contrario, é necessario

valoriza-las, desenvolver a tolerancia para com elas.
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Ja o segundo conceito (multimodalidade) esta ligado ao “avanco das novas
Tecnologias da Informacé&o e da Comunicacg&o”. As novas TICs (como sdo conhecidas)
possibilitaram a mescla de linguagem verbal e ndo-verbal, linguagem escrita e falada.
Isso possibilitou o nascimento de hibridismos e de novas estéticas. Esse aspecto
ndo pode ser jamais desconsiderado em projetos pedagdgicos. Assim sendo, €
fundamental que trabalhemos também os textos do mundo midiatico. Por esse motivo
€ que propomos o trabalho com noticias veiculadas em posts do facebook e nos blogs
de noticias locais, como um aspecto privilegiado de nosso trabalho.

2.3 A escolha do género

Como mencionado anteriormente, cabe a escola promover a reflexdao sobre as
condicbes de producao e recepcao dos textos, enfatizando os fatores determinantes
da construcéo dos textos nos diferentes eventos comunicativos. Nessa perspectiva,
Kleiman e Moraes apontam os textos informativos jornalisticos como suportes
propicios para a demonstracdo dos varios modos de leitura, e consequentemente
como textos que aproximam os alunos da pratica de letramento, uma vez que estes sao
situacionalmente determinados e diversificados. Enfatizemos esse aspecto citando as
palavras das autoras:

Acreditamos que noticia ou a reportagem de revistas semanais de informacé&o
possibilita engajar o aluno em diversas praticas sociais de leitura. (...).Esses textos,
seguindo uma tendéncia geral do jornalismo nacional, utilizam diversos recursos
e fontes para contribuir para o didaticismo da matéria e para torna-la atraente.
(KLEIMAN e MORAES, 1999, p.101)

Restringindo-se ao género noticia, convém uma breve caracterizagdo, por
ser este 0 objeto de interesse deste trabalho. Faria (1997) caracteriza-o como
uma unidade informativa completa constituida de trés partes: o titulo, que cumpre
dupla funcéo - sintetizar o tema central e atrair a atencdo do leitor; a introducéo,
gue contém o principal da informacédo, sem chegar a ser um resumo do texto; e o
desenvolvimento, que inclui os detalhes que ndo aparecem na introducéo. A noticia
caracteriza-se ainda pela objetividade, dai porque o jornalista deve relatar os fatos de
forma fidedigna, apresentando dados que comprovem a veracidade do que noticia
veicula, mantendo-se a margem, para n&o se comprometer em relacéo ao que diz. Por
essa razao, ele costuma recorrer a alguns recursos, a exemplo do discurso direto e do
emprego do futuro do pretérito, de forma a resguardar sua face. Quanto as sequéncias
linguisticas deste género, empregam-se ora¢des enunciativas breves que respeitam
a ordem sintatica canbnica, sendo a progressao tematica vinculada as perguntas — O
qué?; Quem?; Como?; Quando?; Onde?; Por qué?; ou Para qué?. Neste texto,
normalmente se usa a técnica da piramide invertida, comecando com o fato mais
importante e finalizando com os detalhes.
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J& os posts e noticias veiculadas no facebook expressam diferentes percepcdes
tantos dos aspectos linguisticos discursivos dos quais o0 género assume quando neste
suporte, como de sua ideologia. Ao trabalhar, portanto, com diferentes suportes para
0 mesmo género (os textos jornalisticos impressos, os posts de facebook paginas
de blogs), estamos expressando, com clareza, que é necessario romper as barreiras
tradicionais da tipologia textual, do trabalho centrado na superficialidade da realizagao
desses textos e/ou didatizagdo dos géneros.

31 METODOLOGIA

3.1 Sobre a selecao dos textos e das estratégias de leitura

Buscamos neste trabalho, propiciar ao aluno o contato com os textos jornalisticos
e desenvolver a leitura critica, levando-o a refletir sobre a organizacéo dos textos e a
funcao deles conforme o suporte em que séo veiculados — impressos, televisivos, ou
digital, considerando que tais textos sédo dirigidos a um leitor inserido no mundo e que
séo ricos em ramificacbes e conexdes que aproximam o aluno do cotidiano. Assim,
corroboramos com Kaufman e Rodriguez (1995) a ideia de que:

Os leitores ndo se formam com leituras escolares de materiais escritos elaborados
expressamente para a escola com a finalidade de cumprir as exigéncias de um
programa. Os leitores se formam com a leitura de diferentes obras que contém uma
diversidade de textos que servem, como ocorre nos contextos extra-escolares,
para uma multiplicidade de propdsitos|...] (p. 45)

Dessa forma, resolvemos introduzir o estudo desses textos através do género
noticia, tomando como suporte, inicialmente, jornais locais impressos —Diario da
Borborema e Jornal Correio da Paraiba, e na etapa seguinte posts do facebook e
blogs de noticias, especificamente da pagina de noticias locais “Queimadas no foco”,
a qual se propde veicular as principais noticias relacionadas a cidade de Queimadas,
como também dos municipios circunvizinhos. Devemos ressaltar que anteriormente
a analise das noticias selecionadas, fizemos uma leitura para reconhecimento da
organizacdo da primeira pagina dos jornais.

Entendemos, pois, que a compreensdo dos textos sera facilitada desde que
se definam os objetivos para a leitura, pois 0 processo de leitura envolve atencéo
e depois associacao e reflexdo, dividimos, entdo, as atividades propostas em trés
etapas. Inicialmente, utilizamos a estratégia da ativacdo do conhecimento prévio dos
alunos. Objetivavamos antecipar informacgdes a respeito da estrutura do género a ser
estudado. Para tanto, estabelecemos um dialogo com a turma, fazendo perguntas
direcionadas como: “Em que veiculo encontramos as noticias?”; “O que elas
relatam?”; “Os fatos relatados sao reais ou ficticios?”; “Vocés Iéem noticias?”
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entre outras, pois, como afirmam Kleiman e Moraes (1999, p. 95), “0 conhecimento
sobre a situacdo comunicativa também determina expectativas sobre o texto a ser lido
ou a ser produzido”.

Na sequéncia da aula, objetivando levar o aluno a compreender a organizag¢ao da
primeira pagina do jornal, a funcédo dos seus elementos constitutivos, e as diferencas
quanto a abordagem de um mesmo fato nos diferentes jornais, utilizamos como
estratégia de leitura a analise comparativa da capa dos dois jornais selecionados,
apoiando-nos numa atividade que consistia no preenchimento de um quadro lacunado
com as informacgdes solicitadas, a exemplo de: nUmero de matérias expostas em cada
jornal, indicagéo dos titulos de matéria, manchetes, chamadas, fotografias, etc., como
ilustra a atividade que segue:

a) Em nossa cidade circulam 2 jornais de noticias locais ( Diario da Borborema e Correio
da Paraiba). Seu grupo esta recebendo um destes. Analise a 12 pagina do jornal que o seu
grupo recebeu e preencha o quadro abaixo com as informacdes nele solicitadas. Complete as
informacdes referentes aos outros jornais com as respostas dadas pelos outros grupos.

Diario da Borborema — n° de | Correio da Paraiba — n° de titulos
titulos: :

Noticias

Manchetes na ordem de
importancia

Titulos

b) Feito o levantamento das noticias, sublinhe as que se repetem nos jornais. Depois explique
se 0s jornais deram a mesma importancia a um dos fatos.

c) Percebe-se que alguns dos titulos do jornal em analise sdo acompanhados de pequenos
textos. Explique qual a fungdo destes textos.

Na segunda etapa, direcionamos a atenc¢ao para o estudo da noticia “Acidente
mata 4 pessoas na BR -101”, cujo primeiro paragrafo apresentamos abaixo, extraida
do Jornal Correio da Paraiba. Nesse momento, distribuimos outra atividade formada
com perguntas relativas a identificacdo da estrutura da noticia - lide e detalhamento —
como também a identificacao das sequéncias linguisticas e as marcas discursivas do
género em questdo, como demonstra a atividade que segue ao texto:

Acidente mata 4 pessoas na BR - 101

Dois integrantes da Banda Cavaleiros do Forr6 morreram durante coliséo entre
onibus

Quatro pessoas morreram ontem pela manha, durante uma colisdo entre dois
Onibus de viagem, na BR-101, a 52 quildbmetros de Natal/RN. Entre as vitimas, estavam
dois integrantes da banda musical Cavaleiros do Forrd, que fez show em Jodo Pessoa,
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no ultimo sabado. O veiculo que transportava os musicos colidiu na traseira de outro
Onibus que fazia o trajeto Jodo Pessoas/Natal. Cerca de 20 pessoas ficaram feridas
e foram atendidas num pronto-socorro da capital do estado vizinho do Rio Grande do
Norte.

Atividade
a) Numa noticia as informagdes sao distribuidas em dois blocos. Um com
informacgdes gerais e outro com informag¢des mais precisas. Apos a leitura do
1° paragrafo do texto procure localizar as seguintes informacgdes:

Quem? Quando? Como?
O qué? Onde? Por
qué?

b) Alguma informacao que nao foi encontrada no 1° paragrafo € recuperada no
restante do texto? Que informacéo (6es) é (sao) essa(s) e em que paragrafo
se encontram?

c) Ao se referir a causa do acidente a autora se compromete com a veracidade
do fato? Comprove utilizando elementos encontrados no texto.

Terminado o estudo da noticia impressa, visitamos a pagina do facebook
“Queimadas no foco” e seu hipertexto apresentava um link para o blog do mesmo
nome para analisarmos a noticia de um acidente ocorrido na cidade. Obedecemos
ao seguinte procedimento: ativacdo do conhecimento prévio a partir da observacao
dos titulos no post e no blog, de modo a observar o direcionamento ou o tom que
cada suporte conferia a matéria; estudo do texto, fazendo-se o levantamento das
informacgdes presentes em cada um dos textos (elaboracdo do esquema do texto),
buscando observar qual deles apresentava uma abordagem mais completa ou
objetiva; por fim, o estudo do funcionamento das marcas linguisticas. Observemos os
enunciados da atividade:

Atividade

-Leia a noticia “Motociclista fica ferido ap6s ser atingido por carro em
Queimadas” (publicada em 23/04/17, as 00:01) buscando identificar qual dos
dois suportes: Post do face book ou blog) o texto é mais informativo;

-Apés a leitura, leia atentamente cada paragrafo do texto do blog resumindo
0 seu conteudo, observando as estrutura da noticia respondendo: O qué?
Quem? Quando? Onde?Como? e Por qué? ;
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Atividade de escrita

- Escreva um comentéario no post ou no blog colocando sua opinido sobre a violéncia no

transito.

Devemos acrescentar que, seja nos jornais impressos ou midiaticos questionamos
aos alunos o publico a que se destinavam os textos, qual o interesse da matéria,
que efeitos visavam provocar, procurando sempre estabelecer um didlogo em que o
professor assumisse o papel de mediador e, portanto, facilitador da aprendizagem.

41 ANALISE DOS DADOS

Na primeira etapa da sequéncia, quando realizamos a andlise da primeira pagina
do jornal impresso, organizamos a turma em grupos, cada qual responsabilizou-se por
expor para o restante da turma a sua leitura. Pretendiamos, no caso, chamar a atencéo
dos alunos para o carater parcial do jornal a partir da observacéo da disposi¢cao grafica
dos seus componentes. Nesse momento houve uma grande participacédo dos alunos,
que apos discutirem entre si, foram questionados sobre a fungcdo dos pequenos textos
gue aparecem na pagina, sobre a diferenca entre os titulos de matérias e manchetes
e, assim, eles puderam expor suas duvidas até chegar ao conhecimento de termos
técnicos do jornalismo, como manchete, chamada, rubrica, além das implicacbes
soécio-discursivas por tras da organizacao das matérias na pagina, observando espaco
e localizagdo das noticias conforme importancia dada e ideologia do jornal.

Na segunda atividade, o estudo da noticia “Acidente mata 4 pessoas na BR-101",
discutimos, além das questbes mencionadas no enunciado, a relagdo entre o titulo e
o sub-titulo da noticia, entre as rubricas e as fotografias (aspectos externos) e ainda
a ordenacao das informacdes do lide, auséncia de adjetivos ou opinides explicitas do
autor (aspectos internos), as formas verbais presentes, a estruturacdo dos periodos,
observando sua objetividade no dizer e a imparcialidade do repérter. Os alunos nesse
momento, demonstraram muita curiosidade com o posicionamento dos jornalistas e
comecamos a usar exemplos de jornais televisivos em que essa questao fica muito mais
evidente, citaram como exemplo o formato de apresentacéo dos jornais apresentados
na rede globo e o apresentado na rede record, apontando que um se mostra mais
formal que outro. Nesse momento mostrei que o fato de ser mais ou menos formal,
nao descaracteriza a intencionalidade da emissora, que devemos observar as marcas
de pessoalidade e ideologia de cada uma e o publico a que se destina.

Finalizamos a sequéncia solicitando aos alunos que acompanhassem no
facebook as paginas de noticiario local “Queimadas no foco” e conforme o objetivo
da atividade, que era perceber em qual das publicagdes havia mais informacéo, os
alunos imediatamente perceberam que no facebook era como a primeira pagina do
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jornal impresso, as noticias eram dispostas de forma resumida, apenas com o objetivo
de apresentar para o leitor o fato, e 0 seu interesse pela matéria é que definiria
a visitacdo a pagina do blog, onde a noticia aparece completa, com todos os seus
detalhes. Finalizamos essa observacédo solicitando aos alunos que comentassem
esses textos, expondo sua opiniao sobre a questao da violéncia no transito, o que nao
os deixou muito a vontade para falar, uma vez que ja estavam cientes do fato e muitos
deles era conhecidos da vitima, acharam que nao era necessario expor na internet o
que ja haviam dito ao rapaz pessoalmente. Dessa forma, percebemos que apesar do
contato com esses posts e com o blog, 0s alunos se mostraram resistentes na hora de
se “expor” na rede. Tal fato, se da pela forma e uso do aplicativo para outros fins, tais
como postagem de fotos, paquera, bate papo, e nao como utilizagcao de ferramenta
social, cultural e politica. Percebemos que o contato dos educandos com géneros
da esfera digital ainda esta muito mal entendido. Na era da informag&o, verificamos
um afastamento das questdes de cidadania em detrimento de um ocultamento da
realidade. Tal resultado, nos leva a considerar um outro fato importantissimo para
0 ensino- aprendizagem nas escolas, levar em consideracdo, mais € mais 0S usos
e fungdes dos género em funcionamento. A escola precisa sair da superficie, da
didatizacdo desses textos, e desenvolver nos alunos um olhar diferente sobre as
funcbes sociocomunicativas de cada texto.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Um primeiro aspecto que destacamos na discussao aqui proposta € a relevancia
de um trabalho sistematico que promova o envolvimento dos alunos na resolucéo das
tarefas e o desenvolvimento do senso critico no processo de leitura. Considerando
a participacdo dos alunos na aula descrita, percebemos que houve compreenséo do
conteudo dos textos bem como das caracteristicas do género selecionado para estudo,
atendendo aos objetivos da aula. Um segundo aspecto que frisamos, ao término desta
exposicao, é a necessidade de o professor ndo s6 analise as propostas que lhe séo
apresentadas nos manuais didaticos, mas que também elabore o seu proprio material
de apoio para as suas aulas, evitando a dependéncia a estes manuais. Paralelamente
a isso, ressaltamos que sé € possivel atingir os propositos dos PCN e contribuir para
0 sucesso dos alunos nas atividades de leitura e escrita, desde que o professor esteja
preparado para transpor didaticamente as diretrizes tedricas, atividade para a qual
€ imprescindivel a leitura das diversas abordagens teoéricas relativas aos géneros
textuais.
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RESUMO: O presente estudo analisa a
organizacdo de turmas em escolas de
Educacdo Basica a partir de observacdes
sistematizadas desenvolvidas no processo
de Estagio Supervisionado na Licenciatura. A
estigmatizacdo ao nomear e ordenar as turmas
€ muito comum, entendendo-se que turmas
“A” sdo mais desenvolvidas e turmas “E”, sé&o
menos desenvolvidas. Essa caracterizacao,
dentre outras que elucidamos, contraria
pressupostos de desenvolvimento humano e,
especificamente, ndo comunga dos principios
sécio interacionistas que sdo fundantes nos
estudos de Lev Vygotsky. Pode-se oberservar
através da analise das escolas que grande
parte destas utilizam essa conformacdo de
agrupamento de individuos com capacidades
cognitivas semelhantes, levando assim a
comprometer de certar forma o desenvolvimento
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dos que ali estdo, bem como se instaurar cada
vez mais 0 processo de estigmatizacdo que
vem se tornando “papel” da escola, reduzindo
a satisfacdo com a rede publica de ensino,
onde a comunidade passa desacreditar na sua
capacidade formadora e instrutora.
PALAVRAS-CHAVE: organizacao
socializacéo, estigma

escolar,

ABSTRACT: This paper aims to analyze the
classes organizations on Basic Education
schools based on systematized observations
developed in the process of Supervised
Internship in the Licentiate. The stigmatization on
nominate and ordinate classes is very common,
understanding that the class “A” is better or
superior to class “E”. This characterization,
between others that we elucidated, contrary
human  development assumptions and,
specifically, do not share with the socio-
interactionist principles that are based on the
studies of Lev Vygotsky. Through the analyses,
many schools use this conformation of grouping
of individuals with similar cognitive capacities,
thus leading to compromise the development of
those who are there, and instituting the process
of stigmatization has become the school’s “role”,
reducing the public school system satisfaction,
where the community starts to discredit the
educational and instructional capacity.

KEYWORDS: school organization, socialization,
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stigma.

11 INTRODUCAO

O desenvolvimento humano se da de acordo com inumeros fatores, onde
podemos considerar desenvolvimento bioldgico, afetivo, cognitivo, social, motor, entre
outros. Esse desenvolvimento esta atrelado a uma continua evolugéo das capacidades.
Alguns autores citam que esse desenvolvimento n&o se da de forma linear devido esta
associado a esses diversos campos da existéncia.

O meio ao qual estamos inseridos é de grande valia para que esse processo
ocorra em maior ou menor intensidade, considerando todos os fatores possiveis, como
o social, financeiro, cultural, as praticas vividas por estes e suas interacées. Rabelo e
Passos, 2010, tras que os seres humanos nascem “mergulhados em cultura”, e é claro
gue esta sera uma das principais influéncias no desenvolvimento.

Somos seres que desde as fases iniciais nos desenvolvemos pela observacgao,
podemos resgatar um termo usado por Aristételes em quase toda sua obra que ¢é a
Mimesis, termo filos6fico que compreende inumeros significados, mas que em linhas
gerais € o ato de se assemelhar e associar as fases iniciais do desenvolvimento
humano.

Com a observacao, imitacao e interacédo social criam-se formas de agir nesse
meio social, moldando-nos ou moldando-o de acordo com a nossa vontade, desejo,
sendo que para tal ponto, o desenvolvimento deve esta de certa forma mais acentuado
no ser quanto individuo e no seu reconhecimento quanto protagonista e interventor
neste meio ao qual esta inserido.

Quando voltando um olhar mais critico para organizagao escolar, percebe-se a
nao utilizacdo de certas metodologias estudas preteritamente que tratam de formas
para melhor desenvolver os individuos que ali se encontram, e que se da ativamente
em fases importantes do desenvolvimento, nos anos inicias de escolarizaggo,
desenvolvimento esse ainda em todos os aspectos citados acima, pois nessa fase nao
existe fixagcdo de nenhuma caracteristica desenvolvida, seja ela biologica ou cognitiva.

Elucidando a grande importancia de estudar essa organicidade serdo abordados
trabalhos de um intelectual importante no estudo do desenvolvimento cognitivo
humano, Lev Vygotsky.

A obra de Vygotsky € contemporéanea dos primeiros trabalhos de Piaget, ainda
que o conjunto do seu vasto contributo cientifico s6 tenha sido objeto de tentativas
coerentes de aplicacdo e de desenvolvimento no Ocidente a partir de meados dos
anos setenta e no inicio dos anos oitenta (MINICK, STONE E FORMAN, 1993).

Para Vygotsky, o desenvolvimento consiste num processo de aprendizagem
do uso das ferramentas intelectuais, através da interagcdo social com outros mais
experimentados no uso dessas ferramentas (PALINESAR, BROWN e CAMPIONE,

1993).
EX
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Um aspecto importante da teoria de Vygotsky é a ideia da existéncia de uma
area potencial de desenvolvimento cognitivo, definida como a distancia que medeia
entre o nivel atual de desenvolvimento da crianca, determinado pela sua capacidade
atual de resolver problemas individualmente, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da resolucdo de problemas sob orientacdo de adultos ou
colaboragdo com seres mais capazes (VYGOTSKY, 1978).

A aplicacdo de sua abordagem na pratica educacional requer, primeiramente,
gue o instrutor reconheca a ideia desta zona proximal e a estimule ao desenvolvimento
cooperativo e colaborativo, procurando promover assim, um caminho de aprendizagem
adequado, capaz de conduzir o aprendiz de sua Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) ao Nivel de Desenvolvido Real (NDR) (VYGOTSKY, 1988).

A motivacao para este trabalho e embasado nas obras de Vygotsky foi a analise
da realidade de uma escola de Ensino Fundamental das cidades de Areia e Remigio,
ambaslocalizadas no brejo paraibano, onde existe umaestigmatizacédo de certasturmas,
com grandes inflexdes quando se voltando para estas teorias, havendo concentracéo
de alunos em condi¢cao de repeténcia e déficit de atencédo em algumas destas, levando
assim a ser menosprezada e secundarizada pelos préprios professores.

O trabalho tem por objetivo correlacionar a teoria da aprendizagem trazida por
Vygotsky com a atual forma de organizacao de escolas da rede publica de ensino das
cidades de Remigio e Areia, ambas no estado da Paraiba, buscou-se constatar se estas
escolas tendem a agrupar individuos que estdo na mesma zona de desenvolvimento,
contrariando alguns principios de organizacdo para aprendizagem na perspectiva
sécio interacionista.

As problematicas desenvolvidas no estudo buscaram responder algumas
guestdoes: Como as escolas da rede publica de ensino das cidades Remigio e Areia
estao distribuindo os alunos por turma? Até que ponto o agrupamento de individuos
em estagio de desenvolvimento analogo proporciona facilidade na transmisséo e
assimilacdo do conhecimento? Quais as repercussées na motivacéo e aprendizado
destes, quando estigmatizados por certos docentes e ou gestores? Sendo que outras
guestdes podem ser abertas no decorrer do trabalho.

21 ORGANICIDADE DA ESCOLA: DISPOSICAO DOS DISCENTES NAS SALAS

As escolas cinco escolas analisadas estao distribuidas nos municipios de Areia
e Remigio, PB, apresentam-se como boa parte instituicbes publicas de ensino de
nivel fundamental, com estrutura fisica a desejar, tal como conservagéao e conforto,
oferecendo o basico aos que ali se encontram. Adaptada para continuar a sua
funcionalidade, dispbe de uma area principal com quatro salas, banheiro, patio de
recreacao com uma boa area, bebedouro, salas de direcao, professores e cantina.

Observacao e perguntas como: “Como esta a distribuicao de alunos por salas?”,
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“Quais critérios séo usados para o agrupamento destes?”, foram a mola precursora
para analise de como se dava essa concentracao e distribuicdo por salas na escola.

Aconcentracao de alunos por desenvolvimento cognitivo se faz presente em todas
as escolas analisadas, bem como em muitas outras da regido, as salas, subdivididas
em letras “A,B,C,D...” assim sucessivamente, desempenham um papel segregador e
estigmatizador dentro da prépria instituicao de ensino, hierarquizando o conhecimento.

Os alunos que se apresentam em estado de repeténcia, sdo concentrados nas
ultimas variagdes do ano ao qual estao cursando, no caso em especifico as turmas “E”
e “F” sdo as acolhedoras desses discentes. O método adotado € usado em todos os
anos ofertados pelas institui¢cdes.

Ha uma tendéncia de afastar os alunos “fracos” de uma maior participacéo. A
turma de “fracos” é vista como um “presente de grego”, e as maes dos alunos
“fortes” nao querem seus filhos misturados com os “repetentes”. As vezes ha um
certo desabafo sobre esses alunos “favelados’que estudam nas escolas, pois
atrapalham o rendimento dos outros. (VALLA. 1994, p. 69).

Pode-se citar em particular o caso de um 6° ano, em especifico o “E”, que possui
0 maior numero de repetentes da escola quando se analisando por ano, deixando
assim alunos que estdo no mesmo nivel de desenvolvimento juntos.

A alta taxa de reprovacdo é problema de longa data na educacao brasileira
(Freitas, 1947; Brandao, Baeta, Rocha, 1983; Costa-Ribeiro, 1991). Ainda que a
reprovacéao tenha diminuido no Brasil, em especial durante parte da década de 1990,
a nao aprovacao (reprovacédo e abandono) estabilizou-se na faixa de 26%, patamar
ainda extremamente elevado. (Alves, Ortigdo, Franco, 2007).

Tanto quanto os pais de alunos, os professores das escolas publicas estéo
insatisfeitos com os resultados que conseguem obter em suas classes. Lutando
sempre com 0s mesmos problemas (os baixissimos salarios, nimeros excessivo
de alunos por turma, escolas em mas condi¢cdes de funcionamento, alunos com
experiéncia de vida muito diferentes, curriculos que, na pratica, ndo conseguem
interessar as criancas), os professores de modo geral se mostram descrentes da
idéia de que, no fundo, a escola possa ter alguma serventia para quem a frequenta.
(VALLA, 1994, p.54)

De acordo com andlises feitas através de observacao e dialogo com professores,
podemos fazer um breve comparativo entre turmas, levando em consideracao as que se
encontram com maior numero de repetentes, e as que estao com alunos em condi¢céo
regular, onde as turmas que possuem somente alunos regulares apresentam maior
organicidade, os professores conseguem conter e manter os alunos, as atividades
conseguem ser transmitidas sem maiores prejuizos e de acordo com os professores,
se faz efetivo o processo de ensino-aprendizagem, em contrapartida o oposto se vé
nas turmas com concentracdo de repetentes.

Com o agrupamento, sera mais facil o transito do conhecimento professor-aluno,

Demandas e Contextos da Educac¢ao no Século XXI Capitulo 31



pois estao teoricamente no mesmo nivel de desenvolvimento?

31 DO AGRUPAMENTO DE “IGUAIS” A ESTAGNACAO DO DESENVOLVIMENTO

A psicologia socio-histérica traz em seu bojo a concepcéao de que todo homem
se constitui como ser humano pelas relagbes que estabelece com os outros. Desde
0 N0SsOo nascimento somos socialmente dependentes dos outros e entramos em um
processo historico que, de um lado, nos oferece os dados sobre o mundo e visdes
sobre ele e, de outro lado, permite a construcdo de uma visao pessoal sobre este
mesmo mundo (MARTINS, 1997).

Essadependénciadooutro paraos processos de aprendizagem e desenvolvimento
€ claramente mostrada por Vygotsky em toda sua obra, o ser humano, enquanto um ser
social e sociavel depende inteiramente do outro, claro, de outro ser mais desenvolvido
gue permita a troca mutua de conhecimento e aprendizado.

Ao ponto que se concentra em determinado espacgo, varias pessoas com um
grau de conhecimento equilibrado ou igual, gera-se um estado de estagnacéo de
conhecimento, pois ndo havera troca de novas informacdes, se mantendo assim da
mesma forma ao qual estavam.

Quando se voltando os olhos para uma sala de aula com criancas de faixa etaria
entre 12 e 15 anos, onde a maioria € repetente, pode-se dizer que ocorrera a mesma
coisa, havera uma estagnacao de conhecimento, com minimas trocas, pois a presenca
e a participacao ativa do outro interfere diretamente na aprendizagem, seguindo por
esse pressuposto, Vygotsky quer trazer que quando interagimos aprendemos mais.

Com isso podemos explorar melhor o conceito de ZDP, que abrange atividades
gue a crianga s6 conseguira realizar com o auxilio de alguém, que pode ser o professor,
0s pais ou colegas que ja sabem como a tarefa pode ser realizada.

Como esses alunos ndo conseguem nas suas interagdes sociais pessoas mais
capacitadas, com excec¢ao do professor, tendem a se manter estaticas, e ndo procuram
se impulsionar ao aprendizado, esse impulso, seria um estimulo préprio. Faz-se
necessario inferir que, para Vygotsky, o ser humano ndo é submetido a estimulos que
controlam o seu comportamento. Pelo contrario, é ele quem controla o estimulo que
irA provocar o seu proprio comportamento.

Querendo ou nao, a crianga esta diretamente liga e em mais contato com seus
colegas, que com seus professores. Levando em consideracdo essa afirmativa,
corrobora com toda ideia aqui discorrida, sobre o agrupamento de criangas no mesmo
nivel cognitivo, deixando assim muitas lacunas que poderiam ser simplesmente
solucionas, apenas pela simples observacéo, estudo de caso e aplicacdo de uma
metodologia que ja vem sendo estuda ha bastante tempo.
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41 ALUNOS DA ZONA RURAL: SEGREGACAO, RURAL E URBANO

Algumas das escolas analisadas apresentavam um aspecto em particular,
qguando se tratando de alunos da zona rural. Além de segregacao/agrupamento dos
alunos por grau de conhecimento, estas tendem a agrupar os alunos que vém da zona
rural em salas especificas, n&o permitindo que estes tenham interacbes mais efetivas
com alunos da zona urbana.

Esse aspecto pode ndo parecer tdo marcante, mas é evidenciado por Neisser,
1998, que os indices de associagcdo podem oscilar dependendo de variaveis
mediadoras (sociais e bioldgicas), como o grau de nutricdo, a procedéncia geogréfica,
0 grau de escolaridade, o nivel econédmico e o tipo de escola (particular ou publica)
que os sujeitos frequentam.

Ou seja, a procedéncia geografica que estes individuos tém, vao permitir que
facam associacdes mais especificas a sua realidade, ou seja, seu desenvolvimento
cognitivo tem aspectos que muitas vezes podem restringi-los, e negando a estes
de interagir com outros individuos com realidades distintas, ir4d se acentuar as suas
deficiéncias e fragilidades.

Estudos com aplicacdo de teste cognitivo com criancas da primeira e segunda
série do fundamental, com faixa etaria de sete a oito anos, resultou em primeiro lugar
a superioridade cognitiva da amostra urbana em relagéo a rural, em segundo lugar que
a diferenca entre as amostras em um dos teste de inteligéncia é quase o dobro entre
a amostra rural e urbana. (FLORES-MENDOZA e NASCIMENTO, 2007)

Portanto, esse tipo de abordagem s6 gera um maior déficit de aprendizado e
desenvolvimento, como na zona rural 0 acesso as tecnologias e a modernizacdo €
mais retardada, esses alunos terdo mais dificuldades de serem inseridos nesse meio,
outro processo de estigmatizacdo comeca a ser tracado em paralelo aos dos alunos
gue se encontram em estado de repeténcia, que pode ser agravado aqueles que nao
conseguirem acompanhar a turma.

Uma caracteristica dessas turmas, indo em oposi¢cao as turmas com concentragao
de repetentes, € a retracao existente nos alunos, turmas mais estaticas, com interacoes
mais fragilizadas, e que muitas vezes n&o sao estimuladas pelo professores, pois tem
as turmas como “boas” turmas, exclusivamente pelo comportamento, deixando de lado
as avaliacfes que muitas vezes nao atingem as expectativas diante do comportamento.

N&o deixando de ser uma problematica que merece atencao, pois traz marcas
para o desenvolvimento dos alunos que repercutem por toda a vida, onde, ndo sendo
sanada nas fases inicias tem graves efeitos na vida adulta em todos os seus aspectos.

51 DO PROCESSO DE FORMACAO A ESTIGMATIZACAO DA TURMA

O processo de construcdo de conhecimento em sala de aula é dificultado
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diariamente devido a atratividade que se apresenta minima para os alunos, e tende
a ser reduzida, num mundo onde fora da sala de aula € mais dindmico e apresenta
inUmeras formas mais atrativas de aprendizado, como por exemplo, as midias.

Podemos analisar outro aspecto que de certa forma é cabivel para justificar até
certo ponto o comportamento de boa parte das criangas, sendo a questao social ao
qual estédo inseridos, de maior parte, baixa renda, com numerosas dificuldades, e
acima de tudo sem perspectivas para escola, tendo esta como refugio, e muitas vezes
uma possivel forma de conseguir uma refeicéao.

Boa parte das dificuldades trazidas por essas criangas, vém de uma formacao
incompleta, de uma cultural ao qual esta inserido. Relatos de agressdo em casa sao
mais comuns do que muitos imaginam, e tém como reflexo, criangas mais agitadas
qgue o normal. Para Assis e Deslandes (2006), a agressao fisica tras como resultado
a convivéncia cotidiana com sentimentos de raiva, ambivaléncia do afeto e do &dio.
Refletindo diretamente no desenvolvimento, aprendizado e postura adotada por este
em sociedade.

O que percebemos é uma tenséo vivida pelas criancas e familias das classes
populares que enviam seus filhos a escola, para o dito lugar do desenvolvimento
humano e intelectual, lugar do direito, mas de onde, muitas vezes 0s mesmos S&o
excluidos, gerando nas familias um desestimulo em relacdo a escola publica.

O primeiro contato com professores foi um tanto quando impactante quando se
referiam a determinada turma em especifico, e ao ver a expressao que estes faziam
ao somente ouvir o nome desta, ndo procurando nem disfarcar a insatisfacdo, nem
poupando/medindo palavras para adjetiva-la.

Nesse ponto, questdes surgem em relagdo as interacdes ocorridas entre
professor/aluno no decorrer dessas aulas, e no transito desse contetdo, que deve ser
0 minimo possivel, ou pelo menos dificultado pelas barreiras que sédo levantadas por
esses docentes que ja estao saturados desse sistema que fagocita a tudo e a todos.

Quando ouvindo depoimentos de alunos que estao inseridos nessa situacgéo,
nota-se que eles ja aceitam com tranquilidade todos os estigmas que lhes sé&o
impostos, reduzindo assim cada vez mais sua autoestima, sua for¢ca de vontade que
muitas vezes nem se faz presente, fortalecendo ainda mais a desmotivacao que se
encontram.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Seguindo esse pressuposto, pode-se afirmar que ao usar método de agrupamento
em salas de aula, onde se concentra alunos em estado de repeténcia, e com grande
déficit de conhecimento, se esta restringindo o desenvolvimento destes, pois ambos
se encontram em mesmo nivel de desenvolvimento cognitivo.

A escola/gestdao comete equivocos ao fazé-lo, pois como observado esse
agrupamento, além de proporcionar esse déficit, ele traz estigmatizacdo a essas
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turmas, sendo ainda mais prejudicial para o desenvolvimento dessas criancas, pois
cria numerosos bloqueios psicoldgicos, e leva a essas criangas acreditaram na sua
incapacidade de se desenvolver e ou aprender.

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades adquirem
um significado proprio num sistema de comportamento social, e sendo dirigidas a
objetivos definidos, séo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligacdes entre historia individual e histéria social.
(Vygotsky, 1988).

A funcdo do professor e das instituicbes de ensino é clara para todos, e a
preparacao profissional para proporcionar melhor desenvolvimento possivel e interacéo
social dessas criancas € essencial, esse caminho do objeto até a crianca e da crianca
até o objeto € um pouco falho e se mostra mais deficiente através da estigmatizacéao
ocorrida, pois somente reforca a incapacidade destes em relacéo aos demais.

A escola em si, culturalmente, é cheia de estigmas, mas que precisam ser
desconstruidos dia-a-dia para que alguns processos essenciais, como ensino-
aprendizagem, possam ocorrer com mais eficiéncia, e coisas simples podem ser feitas
para possibilitar essa desconstrucdo, como, por exemplo, evitar adjetivacdo a certos
alunos, ou turma por meio de professores e ou gestores.

Estudos relativos a psicologia cognitiva, baseada no processamento da
informacao, apontam que existe uma relacao entre o uso adequado de estratégias de
aprendizagem e um bom desempenho (Silva & Sa, 1997). A busca por estratégias é
minima quando se tratando da rede publica de ensino, mas devido os baixos incentivos
monetarios, levando os professores na maioria das vezes, buscar estratégias ja
obsoletas, e com eficacia baixissima para integrar o aluno, a aula.

Por meio da utilizacdo de instrumentos psicolégicos, ocorre uma mediagao entre
as informacdes do meio externo com o interno, provocando mudancas na forma de
ver e atuar no mundo, acontecendo ai uma interiorizacdo (ALVAREZ, 1996). Ou seja,
guando mudamos algo internamente e, por consequéncia, mudamos a nossa atuacao
no mundo, temos um sinal de que aprendemos algo novo.

Para essas criancas, seria mais importante uma estratégia que permitisse a
interiorizacao de certos conceitos, para que assim, pudessem superar as dificuldades
encontradas no ambito escolar, que muitas vezes tem inicio na vida familiar, com déficit
de instrucédo que boa parte dos componentes familiares apresenta.

Lacunas e lacunas existem em todos os métodos e abordagem, a subjetividade
também deve ser aplicada e a analise individual dos discentes deve ocorrer
diariamente, procurando sempre favorecer o desenvolvimento de cada um com trocas
de informacdes mais efetivas, que se possa alcancar um nivel de desenvolvimento
real dentro das turmas onde o processo ensino-aprendizagem possa realmente ser

promovido.

Demandas e Contextos da Educac¢ao no Século XXI Capitulo 31



Turmas mistas, onde existam criangcas em niveis de desenvolvimento diferentes
seria 0 método mais correto a ser utilizado, pois como citado, e enfatizado por Vygotsky,
potencializaria esse processo, e niveis mais avangados seriam alcangados com um
esforco relativamente menor.

Fica claro, a importdncia do estudo prévio e capacitacbes envolta dessas
tematicas, para que se possam encontrar formas de reduzir essas deficiéncias, que
sdo comuns em muitas instituicbes de ensino publico. Estudos basicos a cerca de
psicologia da educacgéo e ou psicologia cognitiva conseguem suprir de certa forma
essas deficiéncias, pois conseguem mostrar caminhos a serem seguidos para que
esse desenvolvimento ocorra da melhor forma possivel.

Esta gama de elementos da area da psicologia cognitiva da sustentacdo a andlise
do processo ensino-aprendizagem. Para esta reavaliacao, a psicologia cognitiva pode
contribuir com elementos que ajudam na reflexao sobre a compreensdo da crianca
como um ser ativo, que elabora e verifica hipéteses e constroi conhecimento (PATRICIO
E MORANDO, 2015).

Assim, estudos ja desenvolvidos apontam o fracasso escolar como um
fendbmeno complexo, movido por fatores intra e extraescolares, sendo nos fenédmenos
intraescolares que os educadores devem agir. Nesse trabalho, nos dispomos a analisar
0 ordenamento estigmatizante que pode revelar-se como mais um fator de segregacao
e exclusao. Para tanto, € fundamental que os docentes reflitam criticamente a respeito
de seus métodos e técnicas de ensino e de seus preconceitos, para que operem
mudancas que levem a efetiva aprendizagem de seus alunos.

Educada € aquela vai a escola, pois € na escola que a crianca é preservada
da imoralidade. Diferencas, distincdes, desigualdades... A escola entende disso.
Na verdade, a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu
uma acao distintiva. Ela se incumbiu de separar 0s sujeitos, tornando aqueles que
nela entravam distintos dos outros, os que a ela tinham acesso. Ela dividiu também,
internamente, os que la estavam, através de multiplos mecanismos de classificacéo,
ordenamento, hierarquizacgéo [...]. (LOURO, 1997, p. 57)
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CAPITULO 32
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RESUMO: O presente trabalho investiga como
0 processo de avaliagdo em larga escala,
especificamente a realizada pelo Sistema
Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceara
— SPAECE contribui para a aprendizagem
dos alunos da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Rita Paula de Brito, em Aquiraz
(Ce). Para tanto, a pesquisa buscou averiguar
a concepcao de professores e alunos sobre
o0 SPAECE; observar como se comportam 0s
atores envolvidos no processo; identificar de
gue maneira a escola utiliza os resultados das
avaliacOes e se realiza intervengdes; verificar os
instrumentais utilizados no SPAECE e compara-
los com os das avaliacbes internas. Este
estudo caracterizou-se como pesquisa-acéo
oportunizando o envolvimento do pesquisador
e participantes da pesquisa, nha solucao do
problema evidenciado. Concluiu-se que quando
existe a cultura de um trabalho sistematico de
estudo, acompanhamento, divulgacao e andlise
dos resultados das avaliacbes externas das
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quais a escola participa, o nivel de desempenho
dos alunos melhora consideravelmente,
contribuindo para que atinjam a proficiéncia
desejavel e adequada. Sugere-se a escola,
acolher a avaliacdo como ferramenta de
gestdo, possibilitando que seus resultados
integrem o dia a dia da mesma, evidenciando
o trabalho colaborativo e favorecendo a gestao
democratica. O investimento na formacao em
servico dos professores e gestores, também se
faz relevante com o objetivo de replanejamento
de agdes, focados no diagnoéstico oportunizado
pelas avaliacdes externas.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacédo
Aprendizagem. Acompanhamento.

externa.

ABSTRACT: This paper investigates how the
evaluation process on a large scale, specifically
held by the Sistema Permanente de Avaliagdo
do Estado do Ceara - SPAECE contributes
to the learning of students of the School of
Education Elementary Rita Paula de Brito.
Therefore, the research sought to determine
the design of teachers and students about the
SPAECE; observe how they behave the actors
involved in the process; identify how the school
uses the results of evaluations and conducts
interventions; check the instruments used in
SPAECE and compare them withthose of internal
evaluations. This study was characterized as
action research providing opportunities for the
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involvement of the researcher and the research participants, the solution of the problem
evidenced. It was concluded that when there is a culture of systematic work study,
monitoring, dissemination and analysis of the results of external evaluations which
the school participates, the performance level of the students improved considerably,
contributing to achieve the desirable and appropriate proficiency. It is suggested to
school, receive the evaluation as a management tool, enabling their results are part of
the daily life of the same, highlighting the collaborative work and promoting democratic
management. Investment in in-service training of teachers and managers, also makes
it relevant for the purpose of stock redesign, focused on the diagnosis by external
evaluations.

KEYWORDS: External evaluation. Learning. Monitoring.

11 INTRODUCAO

Dentre os multiplos desafios educacionais a serem enfrentados, a avaliagao
externa, configura-se um deles. Denominada também, de avaliacdo em larga escala,
€ considerada, atualmente, como um dos principais instrumentos construtores de
politicas publicas dos sistemas de ensino e vem sendo utilizada, também, pelas
escolas no redirecionamento de suas metas de ensino.

No Ceara, em 2007, em decorréncia de um diagnéstico realizado nas escolas
publicas municipais, constatou-se que 70% das crian¢as ndo estavam alfabetizadas
na idade correta. Diante desse alarmante fato, foi elaborado, por técnicos da
Secretaria de Educacéo do Estado (SEDUC), em parceria com a Universidade Federal
do Ceara, o Programa Alfabetizacao na Idade Certa (PAIC), que utilizou como uma
de suas estratégias a avaliacdo externa para acompanhar o resultado individual da
aprendizagem dos alunos, bem como a evolucao das redes municipais. No entanto,
nem todas as instituicbes de ensino conseguem utilizar com eficiéncia as a¢des do
PAIC para a melhoria da aprendizagem de seus alunos. A Escola Municipal de Ensino
Fundamental Rita Paula de Brito, localizada no municipio de Aquiraz (CE), participa das
avaliacdes externas, e embora seus professores participem da formacao continuada
destinada a eles e utilizem material estruturado elaborado com finalidade especifica
para atender ao planejamento, as metas definidas ndo s&o alcangadas e o nivel de
desempenho dos alunos ainda nao é desejavel, notadamente nas séries finais do
ensino fundamental, 9° ano.

Integrando o ciclo de avaliagbes externas cita-se ainda a avaliacédo realizada
pelo Sistema Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceara (SPAECE), a referida
avaliacao de natureza censitaria produz um diagnostico sobre o nivel de desempenho
dos alunos do 2° 5° 9° anos do Ensino Fundamental e Ensino Médio das escolas
publicas, permitindo a comparacdo com os resultados da Prova Brasil, bem como
0 monitoramento sobre a evolucdo do desempenho e as metas estabelecidas pelo
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indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica — IDEB.

No atual contexto, observa-se que, apenas a divulgacdo de numeros relativos
a aplicacao das referidas avaliagdes é insuficiente para provocar as mudangas na
pratica docente. Isto posto configura-se uma questao, até que ponto as avaliagcbes em
larga escala contribuem de forma efetiva para a aprendizagem dos alunos?

E nesse contexto que o trabalho em pauta objetiva investigar de que maneira
0 processo de avaliacdo em larga escala pode contribuir efetivamente para a
aprendizagem dos alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Rita Paula de
Brito, em Aquiraz (CE). Averiguando, inicialmente, a concepcéo de professores e alunos
sobre a avaliacdo em larga escala, observando como se comportam os atores desse
processo avaliativo: alunos, professores, gestores e principalmente coordenadores
pedagdgicos; e procurando identificar como a escola utiliza os resultados das referidas
avaliacbes e se realiza intervengcbes. Buscou-se ainda, verificar os instrumentais
utilizados nas avaliacbes externas, comparando-os com os das avaliagcées internas
realizadas pela escola.

Segue umabreve discussdo acercadas avaliacdes emlargaescala, apresentando,
primeiramente, algumas abordagens sobre a avaliacdo. Em seguida, o estudo discorre
sobre o Sistema Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceara - SPAECE. Em outro
momento, problematiza-se a experiéncia da avaliacdo SPAECE na EMEF. Rita Paula
de Brito, localizada no municipio de Aquiraz (CE).

21 ABORDAGENS SOBRE AVALIACAO

Para este tema, selecionou-se para estudo de maior aprofundamento Luckesi
(2005) que reelabora conceitos e recria praticas em relacdo a avaliacdo, Perrenoud
(1999) que mostra a complexidade do problema da avaliagdo como componente de um
sistema de acgéo, Lima (2001) apresenta como o processo de avaliagao transformou-
se aos poucos em uma poderosa arma de poder sobre as criancas e jovens e Hoffman
(2000) que problematiza a pratica de avaliagéo na escola, quando reflete sobre o seu
cotidiano. Em suas respectivas literaturas, sugestivos aspectos ajudam na reflexao
sobre questdes determinantes nos processos de avaliacéo.

Luckesi (2005) defende uma abordagem critica e construtiva da avaliagdo com
a ideia de que os alunos vao a escola para aprender e ndo para serem examinados,
e que a cultura de avaliagdo nas escolas deve ser estimulada em oposi¢cdo ao que
ele denomina exames, pondo em cheque tanto a disposicao psicoldgica do avaliador
guanto sua compreensao sobre essa questdo. Para Luckesi (2005), avaliar, antes
de tudo, é diagnosticar e solucionar impasses. Considera que avaliar objetiva fazer
diagnéstico da situacdo de aprendizagem do educando visando tomar decisdes
quanto a melhoria do seu desempenho. Sendo processual, dinamica, inclusiva e
democrética na medidade que permite uma “prética pedagodgica dialdégica”. Em
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contrapartida, apresenta as caracteristicas do “ato de examinar’ como sendo de
julgamento, aprovando ou reprovando os estudantes em sua trajetéria escolar, poder
que mantém a cultura dos exames. Sao pontuais, classificatorios, seletivos, estaticos
e consequentemente antidemocraticos, na medida em que excluem os educandos ao
estabelecer escala de valores em aprovado e reprovado, e classificando-os em niveis
definitivos.

Em sua abordagem sociologica, Perrenoud (1999) apresenta a avaliagdo que
se debate entre duas logicas, mesmo considerando que existam outras bem mais
pragmaticas e embora nao ignore contribuicbes da psicopedagogia nem da didatica.
Uma que estaria a servi¢o da selecao e outra a servi¢o das aprendizagens. A primeira,
considerada tradicional, “os alunos sao comparados e depois classificados em virtude
de uma norma de exceléncia” (PERRENOUD, 1999, p. 11). A segunda, denominada
de “avaliac&o formativa”, tem como ideia central “delimitar as aquisicbes e os modos
de raciocinio de cada aluno o suficiente para auxilia-lo a progredir no sentido dos
objetivos” (PERRENOUD, 1999, p. 14). Assim, situa a avaliagdo no principio da
exceléncia escolar para demonstrar que o éxito e o fracasso séo realidades construidas
socialmente. E, explica porque as préaticas de avaliacdo convencionais impedem a
mudanca das praticas de ensino e da relacdo pedagodgica mostrando que néo existe
ruptura total entre a avaliacao tradicional e avaliagcao formativa. E conclui que nada
impede que as duas légicas citadas inicialmente, coexistam, na escola e na aula, de
forma harmonica.

O conceito de Hoffman (2010) distingue o dialogo entre aluno e professor
como indicador de aprendizagem quando oportuniza a constru¢cdo do saber pela
reformulacéo de alternativas de solugéo. Ha todo um dinamismo, quando da reflexao
do professor em relacdo ao seu método, na elaboracdo de questdes e analise das
respostas dos alunos. O que idealiza a avaliagcado continua e mediadora € uma visao
construtivista do erro, pois € considerado componente significativo ao desenvolvimento
da acéo educacional, permitindo ao professor observar e questionar a construgcéo do
conhecimento pelo aluno, em face da realidade. Pressupde uma avaliacdo néo de
produto, mas do processo, e passa por trés principios: a de investigacdo precoce
(provocacgdes intelectuais significativas), provisoriedade (sem fazer juizos do aluno), e
complementaridade (complementa respostas velhas a um novo entendimento).

A abordagem de Lima (2001) relaciona-se ao tema em estudo de forma
significativa porque a mesma evidencia a concepcdo de uma pedagogia do exame
como instrumento para exercicio de poder. Aexemplo de Luckesi que considera exame
todos os mecanismos avaliativos postos e que, inadequadamente, sdo denominados
como avaliagdo da aprendizagem escolar. Aborda, ainda, os mecanismos, técnicas e
instrumentos de exercicio do poder na relacéo professor-aluno, tanto em seus aspectos
mais concretos quanto em seus aspectos simbdlicos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa (1998)
recomenda que, “a avaliagcdo deve ser compreendida como um conjunto de acoes
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organizadas com a finalidade de obter informag¢des sobre o que o aluno aprendeu,
de que forma, e em quais condi¢des.” (PCNs, 1998, p. 93). Nesse sentido, ndo deve
acontecer em momentos especificos como fechamento de etapas de trabalho, mas sim
durante todo o processo de ensino e aprendizagem, funcionando como instrumento
qgue possibilite ao professor fazer uma analise reflexiva do seu trabalho e permita ao
aluno saber de seus avancos e dificuldades e entender suas possibilidades.

2.1 Caracteristicas do processo da Avaliacao Externa em Larga Escala

Desde a emergéncia da escola no mundo moderno que as concepg¢des de
avaliacbes mencionadas anteriormente a acompanham. Em um periodo mais recente,
somaram-se a elas, as avaliagcdes externas, normalmente realizadas em larga escala.
Sao definidas pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliagédo da Educacao (CAEd) da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) como um dos principais instrumentos
utilizadados na elaboragcdo de politicas publicas dos sistemas de ensino, pois seu
resultado é uma medida de proficiéncia que oferece um panorama do desempenho
educacional, possibilitando o redirecionamento de suas metas.

Portanto, seus objetivos buscam assegurar e fortalecer o direito a todos os
alunos a uma educacgao de qualidade. Diferentemente da avaliagdo da aprendizagem
realizada internamente nas escolas, avaliam os sistemas ou as redes de ensino,
podendo ser censitarias ou amostrais. A fim de que possa manter a comparabilidade
e a confiabilidade de resultados, requer metodologia e instrumentos de andlise
especificos.

Seus resultados, além de subisidiar a tomada de decisdes em prol da melhoria
da educacao tanto no ambito dos sistemas e redes de ensino quanto escolas, permite
ainda acompanhar o desenvolvimento dos mesmos ao longo das diferentes edi¢cdes
das avaliagcdes, mediante a comparacdo dos resultados. Possibilitando construir
indicadores educacionais, como o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
(IDEB), distribuindo o percentual de alunos em cada nivel da escala de proficiéncia.

No Brasil, essa modalidade de avaliagéo prosperou, depois dos anos 80, com a
implantacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB). Essa foi
a primeira iniciativa brasileira no sentido de conhecer os problemas e deficiéncias do
sistema educacional. De acordo com Becker (2010):

O SAEB tornou possivel identificar os problemas do ensino e suas diferencas
regionais por meio de dados e indicadores que possibilitam uma maior compreenséo
dos fatores que influenciam o desempenho dos alunos e proporcionou aos agentes
educacionais e a sociedade uma visdo concreta dos resultados dos processos de
ensino e aprendizagem e das condicbes em que sdo desenvolvidos. (BECKER,
2010, p. 3)

O referido Sistema, coordenado pelo Instituo Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (INEP), tem como objetivos medir, avaliar a qualidade, a
equidade e a eficiéncia do ensino e fornecer subsidios para a formulacéo de politicas
publicas.

Assim, o governo do estado do Ceara, por meio da Secretaria de Educacgéo
(SEDUC), implementou desde 1992, o Sistema Permanente de Avaliagao da Educacgéo
Bésica do Ceara — SPAECE. Com o objetivo de fornecer subsidios a formulacéo,
reformulacdo e monitoramento das politicas educacionais, além de possibilitar aos
professores, diretores escolares e gestores educacionais um quadro situacional da
Educacdo Basica na rede publica de ensino. A partir de 2007, a abrangéncia do
SPAECE foi ampliada, incorporou a avaliacao da alfabetizacéo e expandiu a avaliacéo
do Ensino Médio para as trés séries de forma censitéaria.

Atualmente o SPAECE tem trés focos: Avaliacdo da Alfabetizacdo — SPAECE —
Alfa (2° ano), avaliadas as habilidades em leitura; Avaliacdo do Ensino Fundamental
(5° e 9° ano); Avaliacao do Ensino Médio (12, 22, 3% séries), avaliadas as competéncias
e habilidades nas areas de Lingua Portuguesa e Matemética, tendo como documentos
orientadores os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ministério da Educacéao
(MEC) e os Referenciais Curriculares Basicos (RCB) da SEDUC. Além dos testes que
contém itens elaborados pelos professores da rede publica, também sao aplicados,
questionarios contextuais, objetivando investigar dados socioeconémicos e trajetéria
escolar dos alunos; perfil e pratica dos professores e diretores.

Em sintese, as etapas desse processo avaliativo apresentam-se da seguinte
forma: 1 — determinacéo da populacéo a ser avaliada; 2 - elaborac¢ao ou utilizagdo da
Matriz de Referéncia; construcéo dos itens; pré-testagem dos itens; analise estatistica
e pedagolgica dos itens; 3 — montagem dos cadernos de testes; 4 — aplicacao dos
Instrumentos; processamento e constituicao da Base de Dados da avaliagdo; 5 —
andlise dos resultados; elaboracéo dos relatorios gerais e pedagogicos.

Os resultados dessa avaliacdo sdo apresentados atravées de um documento
denominado Boletim Pedagogico de Avaliacdo, permitindo a analise das relacbes da
Matriz de Referéncia com a Matriz Curricular de Ensino, estabelecendo a diferenca
entre as mesmas. Estuda-se também a composicéo dos Testes de Proficiéncia e como
eles sdo analisados, possibilitando a elaboracdo de itens com base no documento
Guia de Elaboracao de Itens. O conceito que se tem de uma Matriz Curricular € de “um
conjunto amplo de conteudos a serem abordados em cada disciplina e orientacoes
metodolégicas” (BOLETIM PEDAGOGICO, 2008, p. 20).

Como norteadora da elaboracao de itens que compdem os testes, a Matriz de
Referéncia para Avaliagcao, surge da Matriz Curricular, mas contempla apenas aquelas
habilidades consideradas fundamentais e possiveis de serem avaliadas em testes de
multipla escolha. (BOLETIM PEDAGOGICO, 2008, p. 20)

Os elementos que compbéem a Matriz de Referéncia para Avaliacdo séao
organizados em tdpicos, agrupados em um conjunto de descritores, que descrevem
uma unica habilidade. O descritor “representa uma associacéo entre os conteudos
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curriculares e as operacdes mentais desenvolvidas pelos alunos, que se traduzem
em competéncias e habilidades”. (BOLETIM PEDAGOGICO, 2008, p. 21) Portanto,
justificam-se as diferencas entre a avaliacdo em larga escala e aquela que é realizada,
pelos professores, em sala de aula.

Depois da aplicagéo das avaliagdes externas, as mesmas séo enviadas ao CAEd,
cujos dados que sao analisados de forma qualitativa. O tratamento estatistico utilizado
denomina-se Teoria da Resposta do Iltem — TRI. Essa teoria utilizada “possibilita
estabelecer uma relacdo entre a proficiéncia do aluno e a probabilidade de ele acertar
um determinado item.” (BOLETIM PEDAGOGICO, 2008, p. 26).

Constam do mesmo Boletim os resultados de cada escola, onde ha uma escala
de proficiéncia que possibilita 0 acompanhamento do caminho trilhado pelos alunos
na conquista de suas habilidades e competéncias académicas. Portanto, a escola tera
alguns desafios a cumprir, compreender o Grafico do Percentual de Alunos por Nivel
de Proficiéncia consultando a Escala e compondo assim, o quadro do diagnoéstico
pedagogico da escola.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizou-se na escola Municipal de ensino Fundamental Rita Paula
de Brito, situada no municipio de Aquiraz (CE), envolvendo um universo de dezoito
alunos do 9° ano, com uma faixa etaria de 14 a 17 anos, trés professores e dois
coordenadores pedagogicos. Foram aplicados questionarios compostos de perguntas
abertas e fechadas, bem como de anélise documental — dois modelos de avaliacoes
de Lingua Portuguesa e o Guia de Elaboracéo de Itens do SPAECE.

Para tanto, visitou-se a escola, observou-se a interacdo de seus membros por
ocasiao de encontros coletivos e, por fim, os questionarios foram aplicados para coleta
de dados que embasam esse trabalho.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise das discussfes evidenciou que a concepcao de avaliacdo tanto de
alunos quanto de professores, identifica-se ao conceito de exame citado por Luckesi
(2005), e ndo a percebem como uma acéo dialégica entre professor e aluno. Embora
alguns alunos tenham demonstrado insatisfacdo em participar das mesmas, a maioria
registrou o contrario, alegando que as avaliagbes ajudam em seu desenvolvimento,
contribuem com seu aprendizado por serem diferentes das provas que séo aplicadas
na escola. Assim, percebem sua correta aplicacdo e que o assunto esta de acordo
com o que eles estudaram, embora alguns alunos considerem que sao avaliacdes
muito dificeis, pelo conteudo e nivel das informacdes contidas.
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Sobre a contribuicdo que o processo de avaliacdo externa pode trazer para a
aprendizagem dos alunos, algumas expectativas sdo geradas, pois os professores
esperam que haja um estimulo em relacéo a leitura, 0 que ainda néo se percebe
de modo convincente, assim como o faca refletir sobre sua postura quanto aluno e
cidad&o atuante de uma sociedade.

Observou-se que existe um estremecimento nas relacbes interpessoais no
grupo. Ha uma contrariedade perceptivel entre alguns professores e o grupo gestor,
0 que impossibilita 0 andamento produtivo das a¢cdes da escola. Existe um ruido na
comunicacéo que fragiliza o potencial de recursos humanos que ali se encontra. As
relagcdes entre alunos, professores e grupo gestor tém evidéncias de desrespeito
ocasionando indisciplina e uma represalia consistente evidenciada nas atitudes dos
alunos. Os docentes e grupo gestor asseguram que a estrutura fisica da escola,
inadequada para o numero de alunos, contribui para reforgar as atitudes de indisciplina
e desinteresse, acentuadas, principalmente nas salas de 6° ao 9° ano. Importante
dizer, também, que a comunidade em que a referida escola esta inserida, ja possui
evidéncias de violéncia provocadas pelo uso de drogas, armas, prostituicéo, e familias
desestruturadas, financeira, emocional e afetivamente. Os gestores da escola alegam
dificuldade em alcancar essas familias mais afetadas socialmente, pois as mesmas séao
ausentes das acOes da escola, 0 que impossibilita uma tomada de decisdes efetivas
de sucesso junto aos alunos que, coincidentemente sdo 0s que mais necessitam de
acompanhamento.

Pelos professores e coordenadores a concepg¢éo repousa na ideia de medigcao
de conhecimentos, checagem do rendimento dos alunos no processo ensino
aprendizagem. Emboratendo sido considerada complexa pelo diagnéstico de situacdes
diversas, é vista com a finalidade de proporcionar a progresséo de cada aluno de
acordo com sua aprendizagem. Percebe-se assim, uma convergéncia de concepcoes,
embora ndo se perceba nas respostas dos alunos, a visao de progresso denotada na
resposta do professor, fato que também nao é unanimidade.

O que acontece no periodo que antecede as avaliagdes externas? Pelos relatos
observou-se que, os professores nao realizam agdes percebidas pelos alunos que
intensifiquem o reforco dos conteudos a serem estudados. Ndo ha énfase de trabalho
relacionado a esse importante momento vivenciado pela escola.

Quanto a utilizagdo dos resultados pela escola, identificou-se que os resultados
sao divulgados na escola, mas ndo ha um trabalho de divulgacdo organizado junto
a comunidade escolar, bem como nao existe uma analise e estudo coletivo desses
resultados tendo como base os descritores de aprendizagem e com foco no objetivo
de replanejamento das ac¢6es, como sugere o Boletim Pedagogico do SPAECE.

Esse fato denuncia-se nas respostas dos alunos que, em sua maioria, afirmam
nao haver comentarios sobre a avaliacao depois de efetivado o processo. Comentéarios
aqui, entendidos como estudo, oficinas com os alunos, no sentido de perceberem itens
mais dificeis, descritores explorados e competéncias e habilidades alcancadas, ou
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nao. Entende-se que ndo ha intervencao se inexiste o estudo e a reflexdo coletiva.

Os alunos dividiram-se quase de forma igualitaria na questdo sobre gostar ou
nao de participar das avaliacdes, embora a maioria tenha respondido que se prepara
estudando para o0 momento da avaliacdo. Ha sugestdes de todos os envolvidos no
sentido de melhorar o processo avaliativo na escola. As opinides justificam-se na
necessidade de se melhorar o instrumental de aplicacdo utilizado nas avaliacdes
internas e elaborado pelos professores. Reconhecem que é preciso fazer um
alinhamento desse instrumental em relacéo ao que é utilizado nas avaliacdes externas,
mesmo que as avaliacdes se diferenciem em torno de sua matriz e de seus objetivos.

Na verificagao dos instrumentais de aplicagao fica evidente a diferenca entre os
dois. Justifica-se esse fato pelos objetivos diferenciados que se propdem cada uma
delas. Uma centra-se nos conteudos ministrados tendo por base o curriculo definido
anualmente. A outra tem como centro matrizes de referéncias, que de certa forma
equiparam-se ao curriculo.

Assim, diante desse quadro, a analise desse processo avaliativo possibilitou
averiguar que, nesse grupo, nao se faz uma clara diferenca de concep¢ao de avaliagao
externa e interna, consequéncia de nao esclarecimento sobre as matrizes de referéncia
das avaliacOes externas bem como sobre a matriz curricular que orienta as avaliagoes
internas. Nao ha olhar diferenciado nesse sentido pelos atores envolvidos e nao existe
um aproveitamento dos resultados no sentido de produzir melhorias no ensino.

Em decorréncia da falta de compreenséao dos resultados, com o detalhamento do
gue os alunos nao estado aprendendo n&o ha, de maneira visivel, um impacto positivo
em sala de aula. Nao ha formagcdo em servico na escola convincente de forma a
aperfeicoar a maneira de ensinar dos professores, principalmente para os professores
de 6° ao 9° ano, ja que para o ensino fundamental |, essa agao fica a cargo da secretaria
municipal de educagéo.

N&o se pode inferir, a despeito do desempenho dos alunos nas avaliagbes, que 0
professor seja incompetente, porque é uma cadeia muito grande da qual ele € apenas
um dos elementos, mesmo conscientes de que a parcela de responsabilidade dos
docentes seja significativa na aprendizagem dos alunos. A sugestdo € que a escola
possa por ela mesma reconhecer suas evidéncias de dificuldades e em que precisa
melhorar. Necessita investir na formagao em servico aos professores, aproveitando
a carga horéria destinada ao planejamento e estudo. Precisa rever a abordagem de
conteudos trabalhados pelo professor. Uma oficina que contemple a elaboragcéo de
itens pode ser uma boa opcédo de mudanca de pratica. Necessita que o diagnostico
oportunizado pela avaliacdo externa sirva para o replanejamento de acdes, ja que ela
fornece dados que detectam o que esta funcionando bem na escola e no sistema.

A divulgacéo dos resultados das avaliagoes aos familiares dos alunos garante o
principio de transparéncia das informacdes e cria lagos mais fortes de comprometimento
a favor de um sistema de educacéo mais igualitario e justo, além de ser um direito
da sociedade o acesso a esse conhecimento. A gestdo democratica e o trabalho
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colaborativo devem ser incentivados e vivenciados para que a comunidade escolar
possa planejar-se estrategicamente, com responsabilidade e envolvimento de todos,
para o alcance de objetivos e metas.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Aavaliacdo externa em larga escala, embora seja uma cultura recente no Brasil, ja
avancou muito desde a criacéo do Sistema de Avaliacéo da Educacéo Basica - SAEB.
Embora, de imediato ndo tenha sido bem aceita por parte das equipes escolares,
aos poucos foram convencidos pelo aprimoramento do sistema, e da percepcao de
que, com um diagndstico geral do ensino é mais facil atingir o objetivo de melhoria da
qualidade da educacéo, através do replanejamento de acodes.

Para que o diagnostico elaborado pelos professores, através da avaliacéo externa,
torne-se um instrumento efetivo de transformacéo da realidade escolar, é necessario
gue se crie, na escola, uma cultura de avaliacao reforcada pela pratica do dialogo. A
construcdo dessa cultura democratica depende dos gestores para sua disseminacao,
pois eles desempenham papel importante para incentivar a participacao de todos da
escola para a utilizac&o dos resultados das avaliagcdes, propondo momentos especificos
no calendario escolar para o estudo dos mencionados boletins.

A reflexao coletiva sobre as caracteristicas dos alunos nos diferentes niveis de
desempenho ird proporcionar momentos para se formar uma cultura de aprendizagem
colaborativa sobre avaliacéo e, entdo poderao ser definidas as metas de aprendizagem
ou que sejaelaborado um plano de acdes de intervencao pedagdgica que redimensione,
inclusive, o Projeto Politico-pedagdgico da escola. A partir dai, a escola podera
criar projetos de recuperacao para os alunos identificados com baixo desempenho;
criar programas de refor¢o escolar voltados para a consolidagdo das competéncias
e habilidades que merecam mais atencédo bem como discutir com os professores
novos mecanismos de avaliagao da aprendizagem dos alunos e o monitoramento dos
mesmos no referido processo.

Uma das discussdes correntes evidencia que a aplicacdo de avaliagdes sem
o alinhamento de suas matrizes de referéncia as expectativas de aprendizagem dos
alunos nao é relevante. Importante também, ndo é so investigar os resultados, mas
sim desenvolver um trabalho continuado de formag¢ao envolvendo todos os atores da
rede escolar: técnicos das secretarias, diretores, coordenadores, professores. Nesses
momentos devem ser privilegiadas situacdes de orientacdes técnicas pontuais sobre
os resultados das avaliacbes bem como sobre abordagens pedagdgicas para trabalhar
0s conteudos, ja que as vezes falta ao professor conhecimento sobre os mesmos.

Aavaliacdo em larga escala transcende o espaco da sala de aula e até mesmo da
escola, e faz com que professor, gestor e pais reflitam, movimentando o pedagdgico,
pois os indicadores gerados sintetizam os resultados e possibilitam, em ultima instancia,
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a formulacéo de politicas publicas educacionais.
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RESUMO: O presente artigo baseia-se no
estudo realizado na EEEP Raimundo Saraiva
Coelho, sobre avaliagdo a partir da utilizacao
da plataforma GradeCam para a correcéo das
avaliagOes bimestrais, bem como, as mudangas
ocorridas nos resultados apresentados em
cada turma. Destacam-se, também os entraves
existentes para a sua atuacao além de levantar
subsidios para a apropriacdo de solugdes
alternativas as limita¢cdes encontradas, por meio
de informacdes essenciais para que possamos
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entender melhor o contexto em que a gestao
escolar possa participar uma vez que a mesma
€ intrinseca ao conceito da tematica abordada.O
problema proposto neste artigo é: Como a
correcdo das avaliacdes bimestrais aplicadas
na EEEP Raimundo Saraiva Coelho a partir da
utilizacdo da plataforma GradeCam contribui
para o crescimento intelectual dos alunos? Uma
vez que a concepgao sobre avaliagdo fundada
na relacéo professor-aluno, pertencentes a um
processo continuo de ensino e aprendizagem
a partir de atividades diferenciadas diante das
inovacdes educacionais e tecnologicas surgidas
nos ultimos trinta anos requer uma discussao
especial. Busca-se através desse artigo
conciliar a aplicacao dos recursos tecnoldgicos
como uma possibilidade de articulacdo para
tratar melhor os resultados e criar estratégias
de superacao das dificuldades.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo, correcdo de
provas, plataforma GradeCam.

ABSTRACT: This article is based on the study
in the EEEP Raimundo Saraiva Coelho, about
evaluation through the use of GradeCam
platform for the correction of bimonthly
assessments, as well as the changes in the
results presented in each class. Noteworthy
are also the existing barriers to its operations
as well as raising subsidies for the appropriation
of alternative solutions to the constraints
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encountered through essential information so we can better understand the context in
which the school management to participate since the same It is intrinsic to the theme
addressed. The problem in this paper is: How the assessments correction applied in the
EEEP Raimundo Saraiva Coelho through the use of GradeCam platform contributes
to the intellectual growth of students? Since the conception of evaluation based on
the teacher-student relationship, belonging to a continuous process of teaching and
learning from different activities on educational and technological innovations that have
arisen in the past thirty years requires a special discussion. Seeks to reconcile through
this article the application of technological resources as a possibility of articulation to
better treat the results and create strategies to overcome the difficulties.
KEYWORDS: valuation, evidence correction, GradeCam platform.

11 INTRODUCAO

O desenvolvimento do ensino profissional no estado do Ceara baseia-se na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB n° 9.394/1996, em seu Capitulo IIl, o qual
faz mencéo a Educacéao Profissional e o Decreto n° 5.154/2004, que veio regulamentar
alguns paragrafos dos artigos 36, 39-41 da referida Lei (BRASIL, 1996). A Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio € oferecida de forma articulada com o Ensino
Médio; para tanto, cada curso tem a carga horaria total ampliada, para que possa
assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas pela base
comum e o exercicio da profissao técnica.

A Escola Estadual de Educacao Profissional Raimundo Saraiva Coelho esta
situada na Regidao do Cariri, sul do estado do Ceara; criada sob o decreto lei n°
14.633 de 26 de fevereiro de 2010, foi inaugurada no dia 16 de junho de 2011, pelo
Governador do Estado do Ceara Cid Ferreira Gomes, esta localizada na Av. Paulo
Maia s/n, bairro Sdo José, na cidade de Juazeiro do Norte - CE. No seu quinto ano
de funcionamento estédo sendo ofertados cursos profissionais integrados ao ensino
médio entre eles: Agrimensura, Desenho da Construcao Civil, Edificacées, Financgas,
Design de Interiores e Transacdes Imobiliarias. No seu corpo docente, conta-se com
trinta e cinco profissionais dos quais vinte e quatro sdo da base comum e onze da base
técnica; no segmento funcionario conta-se com vinte profissionais.

Sabe-se que aavaliagao é parte indissociavel do processo de ensino aprendizagem
e que atualmente tem adquirido um destaque especial pela caréncia que a maioria dos
profissionais tem no que diz respeito a sua pratica. Por isso, muitos a veem como uma
legitimadora do fracasso escolar, mas nunca se deve deixar de considerar o carater
diagnostico e norteador que faz parte do processo avaliativo.

Diante dessa ampla e continuada discussao, surgem varias ideias, mas acredita-
se, € claro, que n&o ha formulas prontas para orientar a avaliacdo. O prdprio conceito
de vida escolar € basico para que se alcance esse discernimento e nenhuma proposta
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é tao valida quanto a necessidade de uma solida formacéo dos educadores acerca da
tematica abordada a partir da integracédo de teoria e pratica da interdisciplinaridade
vivenciada na propria unidade escolar.

Para isso, no desenvolver da pesquisa, pretende-se atingir o objetivo principal
que é analisar comoa corre¢cdo das avaliacdes bimestrais aplicadas na EEEP
Raimundo Saraiva Coelho a partir da utilizagcdo da plataforma GradeCam contribui
para o crescimento intelectual dos alunos, tendo como foco o alcance dos objetivos
especificos: Discutir a utilizacédo da plataforma GradeCam para correcéo das avaliagbes
bimestrais na EEEP Raimundo Saraiva Coelho; Analisar os resultados obtidos a partir
da correcao das avaliagdo com a plataforma GradeCam e Diagnosticar 0os impactos
ocorridos na EEEP Raimundo Saraiva Coelho a partir da utilizacdo da plataforma
GradeCam para correcao das avaliacfes bimestrais.

Sendo assim, busca-se apresentar um estudo atualizado sobre a atuagao desta
plataforma bem como suas contribuicbes para melhoria dos resultados alcancados
nesta unidade escolar.

2 | REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Plataforma Gradecam

GradeCam é uma plataforma que transforma o smartphone,tablet ou webcam em
uma poderosa maquina de classificacdo e correcao de provas e simulados de multipla-
escolha. Foi desenvolvida por professores com o objetivo de minimizar o tempo gasto
em correcdes de provas, garantindo um 6timo sistema de quantificacdo dos dados de
desempenho, oferecendo aos alunos um feedback rapido.

E uma plataforma que permite aos professores corrigir provas com qualquer
camera web. Apds a aplicagéo de uma prova de multipla-escolha as notas séo langcadas
e classificadas imediatamente pelo computador. A partir dai, os professores podem
compartilhar com os alunos os resultados das avaliacdes. A GradeCam permite ao
professor usar um gerador de formulario on-line para organizar e imprimir as folhas de
respostas em papel comum, usando qualquer impressora. O gabarito pode ser criado
com até 100 perguntas com 3-10 digitos para um ID (identificador). Dependendo dos
recursos da escola o professor pode usar formas de gabaritos laminados, usando
marcadores de quadro branco para permitir que os alunos reutilizem as folhas de
resposta.

Com o GradeCam vocé pode:

» Transferir pontuagdes para o seu livro de notas eletrénico.

o Gerar relatérios baseados em padrdes, a fim de monitorar o progresso do
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aluno.

» Compartilhar avaliagbes com outros professores / administradores e gerar
resultados e analise por questdo, estudante, ou turma.

* Realizar simulados, atribui¢cdes de sala de aula, trabalhos de casa, anélise
de comportamento etc.

« Com os relatérios gerados pela plataforma os professores podem monitorar
0 progresso de cada aluno, observando os itens de maior dificuldade, real-
izando comparativos de desenvolvimento por turma. Basta ligar uma forma
GradeCam para qualquer tarefa e, em seguida, aproveitar o tempo livre sem
o0 stress de classificacdo. O GradeCamé acessivel, facil de usar e, depois
gue ele corrige cada atribuicdo, os resultados séo colocados em seu livro de
notas que pode ser configurado das mais variadas formas.

2.2 A Avaliacao da Aprendizagem na EEEP Raimundo Saraiva Coelho

Os instrumentos utilizados para orientar o0 monitoramento e avaliagdo na EEEP
Raimundo Saraiva Coelho sao construidos a partir do Projeto Politico Pedagogico da
escola, e seu conteudo determina a elaboracéo de fichas, checklists e outros recursos
para orientar a observacao e o registro dos dados e 0 seu acompanhamento.

Segundo Fernandes & Freitas (2007), “a avaliacéo é apresentada como uma das
atividades do processo pedagdgico necessariamente inserida no projeto pedagogico
da escola, ndo podendo, portanto, ser considerada isoladamente”. Isso deve ocorrer
porque a escola trabalha em uma perspectiva de aprendizagem condizente com 0s
principios adotados pela unidade escolar, pelos professores e com a fungdo que a
educacao tem na sociedade.

Na EEEP Raimundo Saraiva Coelho também é assim, mesmo nos processos
de avaliacdo mais simples, sabe-se que para tomar determinadas decisdes devemos
estabelecer alguns critérios e principios a serem considerados, pois as avaliagdes que
fazemos dao rumos ao projeto de vida com implicacOes diferentes para os sujeitos
envolvidos: estudantes, professores, diretora, coordenadores, pais, responsaveis. E
mesmo a responsabilidade maior sendo dos professores e/ou do conselho de classe,
todos da escola precisam estar cientes do peso que a avaliagdo tem no processo de
aprendizagem.

Isso coloca o professor em um lugar que deve visualizar tal tarefa a partir de
critérios previamente estabelecidos, de preferéncia, coletivamente. Os mesmos
autores ainda afirmam que a avaliacao

€ uma atividade que envolve legitimidade técnica e legitimidade politica na sua
realizacdo. Ou seja, quem avalia, o avaliador, seja ele o professor, o coordenador,
o diretor etc., deve realizar a tarefa com a legitimidade técnica que sua formacao
profissional Ihe confere. Entretanto, o professor deve estabelecer e respeitar
principios e critérios refletidos coletivamente, referenciados no projeto politico
pedagdgico, na proposta curricular e em suas convicgdes acerca do papel social
que desempenha a educacéo escolar. Este é o lado da legitimacé&o politica do
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processo de avaliacdo e que envolve também o coletivo da escola. Assim, por
mais que o professor tenha um papel importante na avaliacéo, ele ndo deve eximir
0s demais membros da comunidade no ato de avaliar as aprendizagens de seus
estudantes, assim como os demais profissionais devem também, em conjunto com
os professores e 0s estudantes, participar das avaliacées a serem realizadas acerca
dos demais processos no interior da escola (FERNANDES & FREITAS,2007).

Dessa forma, a avaliacdo torna-se algo inerente aos processos cotidianos e de
aprendizagem, na qual todos os sujeitos estdo envolvidos, pois “a avaliagdo na escola
nao pode ser compreendida como algo a parte, isolado, ja que tem subjacente uma
concepcao de educacdo e uma estratégia pedagogica”. E importante a equipe escolar
esta estimulada a questionar conceitos ja arraigados no campo da avaliagcdo, bem
como despertar para novas e possiveis praticas.

Assim, a avaliacdo é tida como processo da aprendizagem e faz parte de uma
acao coletiva de formacéao dos estudantes, ocorrendo em varias esferas e com varios
objetivos, mas nesse trabalho nos focamos na avaliacdo da aprendizagem dos
estudantes a partir da correcao das avaliacfes bimestrais.

Em quase todas as escolas o uso das notas escolares colocam os avaliados
em uma situacdo classificatéria. Como esses autores analisam: “Nossa cultura
meritocratica naturaliza o uso das notas a fim de classificar os melhores e os piores
avaliados”. Entretanto, muito ja tem melhorado o caminho percorrido ao longo de um
periodo de estudos.

Nessa concepcdo as praticas avaliativas sao naturalmente incorporadas em
nossas praticas e comegamos a pensar sobre o que, de fato, esta oculto e encoberto
por ela. Assim, os professores tém o compromisso de ir além do senso comum € néo
confundir avaliar com medir. “Avaliar € um processo em que realizar provas e testes,
atribuir notas ou conceitos é apenas parte do todo”. (Fernandes & Freitas, 2007).

A avaliacdo é uma atividade orientada nao apenas para o futuro. Avalia-se para
tentar manter ou melhorar nossa atuacéo futura. Essa é a base da distingéo entre
medir e avaliar.

Medir refere-se ao presente e ao passado e visa obter informacdes a respeito
do progresso efetuado pelos estudantes. Avaliar refere-se a reflexdo sobre as
informacdes obtidas com vistas a planejar o futuro. Portanto, medir nao é avaliar,
ainda que o medir faca parte do processo de avaliacdo. (Fernandes & Freitas,
2007).

Assim, como os mesmos autores disseram: “Avaliar a aprendizagem do estudante
ndo comeca e muito menos termina quando atribuimos uma nota a aprendizagem”.
Atribuir uma nota é apenas uma parte do processo.

Nessa perspectiva, a avaliacao é parte de um processo maior no qual sua principal
funcdo esta centrada tanto no sentido de um acompanhamento do desenvolvimento
do estudante, como no sentido de atribuicdo de um conceito a respeito do que este
estudante péde obter em um determinado periodo, sempre com vistas a planejar acées
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educativas futuras.

Desse modo, a avaliagdo pode acontecer ao longo ou ao final do processo.
Quando acontece durante o processo seu objetivo é reorientar e recebe 0 nome de
avaliacao formativa e quando ocorre ao final do processo, com a finalidade de apreciar
o resultado deste, recebe o nome de avaliagdo somativa. Cada uma apenas tem seus
objetivos, mas ndo devem, de nenhuma forma, ser usadas com o objetivo de punir,
de classificar ou excluir, mesmo associando-se mais a avaliacdo somativa a estes
objetivos excludentes. As duas podem levar a processos de exclusao e classificagcao,
na dependéncia das concepg¢des que norteiam o processo educativo. Por isso, a pratica
de avaliacao pode acontecer de diferentes maneiras, devendo estar relacionada com
a perspectiva para nés coerente com os principios de aprendizagem que adotamos e
com o entendimento da funcdo que a educacéao escolar deve ter na sociedade.

E preciso entender que os estudantes aprendem de modo diferente, em
diferentes tempos, utilizando todo seu conhecimento de mundo. Nesse contexto, o
papel da escola deve ser de inclusdo, promocédo do crescimento e desenvolvimento
de possibilidades para que os sujeitos realizem aprendizagens significativas, ndo sé
na escola, mas também enquanto cidadaos. Portanto, a pratica avaliativa ndo deve ser
concebida como algo distinto do processo de aprendizagem.

Entender e realizar uma pratica avaliativa ao longo do processo é pautar o
planejamento dessa avaliacao, bem como construir seus instrumentos, partindo das
interacdes que vao se construindo no interior da sala de aula com os estudantes e
suas possibilidades de entendimentos dos conteddos que estao sendo trabalhados.
(Fernandes & Freitas,2007).

A avaliacdo sempre deve ter como foco fornecer informacdes acerca das agoes
de aprendizagem e, portanto, ndo pode ser realizada apenas ao final do processo,
para que nao perca seu proposito.

Segundo Allal (1986, p.176), em Fernandes & Oliveira(2007) “os processos de
avaliacao formativa s&o concebidos para permitir ajustamentos sucessivos durante o
desenvolvimento e a experimentag¢ao do curriculum”. Perrenoud (1999, p.143) define a
avaliacao formativa como “um dos componentes de um dispositivo de individualizagéo
dos percursos de formacao e de diferenciacéo das intervengdes e dos enquadramentos
pedagogicos”.

E mesmo dando importancia a avaliacéo formativa, nesse trabalho fez-se uma
andlise do processo de correcdo da avaliagdo somativa para desencadear acdes para
a realizacao da formativa.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Avaliar € um processo dinamico e nao pode ser entendido como um ato unico
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ou definitivo, uma vez que novos registros e novas formas de avaliagcdo ampliam
continuamente o processo de ensino aprendizagem bem como o conhecimento
especifico a cerca da qualidade do nosso trabalho. Dessa forma, a necessidade de
outro tipo de corregdo das avaliagdes é cada vez mais pertinente e deve serreconhecido
como contribui¢cdo para melhoria da aprendizagem.

A metodologia usada no presente estudo destaca alguns aspectos fundamentais:
a fundamentacéo tedrica em que se baseou a pesquisa, 0 método de investigacédo
adotado, o ambiente em que se realizou o0 estudo e os instrumentos de coleta e analise
de dados. Nesse artigo, destaca-se o referencial teérico usado na pesquisa com o
objetivo de contribuir para a discusséo de questdes relacionadas a avaliacdo. Dessa
forma, o relato sobre as mudancgas ocorridas no processo ensino aprendizagem a
partir da utilizacao da plataforma Gradecam.

O ambiente em que se realizou o estudo foi a propria escola, que possui atualmente
520 alunos matriculados em seis cursos profissionalizantes em doze turmas do primeiro
ao terceiro ano do ensino médio. Dessa forma, foram escolhidas trés turmas de forma
aleatéria para observacéo dos resultados, e aplicado um questionario aos alunos por
apresentarem condicées de prestar informacdes sobre a utilizacdo da Plataforma
GradeCam na correcdo das avaliagbes bimestrais, podendo assim ser consideradas
representativas do universo em estudo.

A pesquisa caracterizou-se tanto descritiva quanto analitica, através da analise
dos resultados obtidos com a utilizagao da plataforma Gradecam apos a aplicacao das
avaliacdes do primeiro bimestre e também por meio de questionarios aplicados aos
professores, através dos quais procurou-se descrever, analisar e discutir os fendmenos
relacionados aos procedimentos utilizados para analisar e utilizar os resultados obtidos
a partir da correcao das avaliacées com essa plataforma.

4 1 RESULTADOS E DISCUSSOES

O estudo sobre avaliagdo, a partir da utilizacao da plataforma Gradecam para
correcdo das avaliacdes bimestrais na EEEP Raimundo Saraiva Coelho, contribui
para o enriquecimento do conhecimento das mais diversas formas de se avaliar, e
sobretudo, pela pouca disponibilidade de informacgdes acerca desta tematica.

Os resultados das avaliagdes aplicadas na escola devem ter o monitoramento
por parte da equipe gestora, bem como o compartilhamento e disseminagédo com a
comunidade escolar, o que corresponde a razao de ser da dimensé&o de toda e qualquer
avaliacdo, seja ela de natureza interna ou externa. Isso porque, de nada valerdo o
processo de aplicacao, coleta, analise e interpretacdo de dados se 0s mesmos nao
forem conhecidos pela comunidade escolar e ndo vierem a ser por ela incorporados
de modo a melhorar as suas praticas. Devem ser utilizados na reformulacéo de
acoOes, planos e projetos e na formulacéo de novos planos de acéo para melhoria da
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aprendizagem e, consequentemente, do desempenho.

Nesse trabalho busca-se refletir sobre as diversas possibilidades que a avaliagao
pode ter, principalmente quando usa a seu favor recursos tecnolégicos como a
plataforma Gradecam, uma ferramenta que tem contribuido muito para a melhor
qualidade da avaliacdo na EEEP Raimundo Saraiva Coelho.

Com a utilizagdo dessa plataforma alunos e professores podem observar como
ocorreu o aprendizado durante o periodo letivo, porque ela permite uma visualizagéo
detalhada de onde se encontra a dificuldade do aluno em cada disciplina e o professor
pode, a partir dai, fazer uma intervencao para melhoria dessa realidade. Os alunos
podem também criar novas estratégias de estudos, uma vez que visualizam a questao
que apresentaram maior dificuldade e buscar novas formas de aprender esse conteudo.

Como se pode observar nos graficos gerados a partir dos erros e acertos dos
alunos vemos a porcentagem de cada questdo e temos como criar estratégias para
que os alunos possam superar as dificuldades no conteudo aplicado. As op¢cdes em
vermelho sédo os erros e em verde 0s acertos.
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Figura 1: Grafico com o resultado dos alunos em algumas questbes da avaliacao

Colocamos o grafico com apenas algumas questdes, mas a plataforma gera o
grafico com até cem questdes.

Serve também para observarmos o resultado da turma como um todo como
vemos no grafico abaixo.
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4° Dia de Provas - 2° Ano

Summary
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Figura 2: Grafico com o rendimento geral da turma

E visto esse resultado individualmente conforme mostrado no quadro abaixo.

Score: 22[40 (55‘%3)

1: B(C) 2: B(D) 3: A(C) 4: B 5 B 6: D 7: A(C) 8: D 9: B(C)
10:D 11: E 12: C 13:D 14: C (A) 15: C 16:B 17:B (C) 18:E
19:A 20:C 21:D 22: E 23: A 24: A (B) 25:B (E) 26: A(B) 27:C
28:D(C) 29: A (D) 30: A (B) 31:B 32: D (B) 33:B(C) 34:B (D) 35:C 36: A
37:C 38:B (A) 39:B 40: A (B)

Score: 32[40 (BOOA))
1. C 2: D 3: C 4: B 5 B 6: D 7. C 8: D 9 C
10: D 11: E 12: C 13:D 14: A 15: C 16: B 17: C 18:E
19: E (A) 20:B (C) 21:D 22:E 23: A 24:B 25: A (E) 26: B 27:C
28:B (C) 29:C(D) 30:D(B) 31:B 32:E (B) 33:C 34:D 35:C 36: A
37:E (C) 38: A 39:B 40: B

Figura 3: Rendimento individual por aluno

Vale ressaltar que apagamos o nome dos alunos nesses resultados para garantir
sua privacidade.

Student Score Percentage
22/40 55%
32/40 80%
31/40 78%
15740 38%
26 /40 65%

Figura 4: Quantidade de acerto por aluno

Nesse ultimo quadro ver-se o numero de acerto por aluno e a porcentagem
correspondente a esse acerto.
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Como se observa sdo inumeras as possibilidades para um direcionamento do
trabalho a partir dos resultados obtidos com essa estratégia de correcéo das avaliagcdes,
0 que traz muitos beneficios para uma melhor atuacao dos professores para facilitar a
aprendizagem dos alunos.

Nas respostas dos professores entrevistados isso é confirmado pois dizem que a
plataforma tem contribuido “De forma positiva, facilitando o trabalho e na agilidade do

o«

processo”, “...de forma significativa, melhorando a qualidade do trabalho de correcéo
de provas em 100%”.

Para eles a plataforma Gradecam trouxe: “Rapidez, precisdo, facilidade,
otimizacdo do tempo, dentre outras”. Além disso, “Otimizou o tempo pedagdgico de
meus planejamentos. O tempo em que eu levava entre a correcao e a verificacao das
questdes mais acertadas era de uma semana e meia. Hoje, com a utilizacao dessa
plataforma, eu chego em casa e ja recebo os resultados e ja fago a analise de questdes
por erro e acerto, podendo ja no dia seguinte lecionar com base nos resultados”.

Sendo assim, “Os beneficios sao totalmente positivos. Além de sair o resultado
em tempo preciso ainda ajuda na entrega de resultados, facilitando o trabalho do
professor nas recuperacdes e no acompanhamento do rendimento do aluno”.

A agilidade no recebimento dos resultados permite que os professores tenham
“ainteracéo de todos em sala de aula, com a correcao e discussédo da prova, sanando
as duvidas e fazendo a coleta de dados para diagnosticar o aprendizado”. Assim,
“As porcentagens de acertos e erros permitem que o acompanhamento individual do
aluno seja mais eficaz. Em sala, tenho chamado os alunos com dificuldades e feito a
correcao da prova com eles”.

Considerando todos esses aspectos mencionados os professores entrevistados
foram unanimes em dizer que recomendariam o0 uso dessa plataforma por outros
colegas e outras instituicbes de ensino citando entre os motivos: “Pelos varios
fatores positivos, os quais sé trazem beneficios como um todo, para dire¢do, para
o professor e aluno, como por exemplo a agilidade dos resultados, a correcédo das
provas etc.”. Segundo alguns professores até ja comentaram com alguns colegas de
outras unidades: “... justamente por otimizar o tempo de corre¢cado e ganhar tempo
na averiguacao dos resultados para avaliar a qualidade da aprendizagem, podendo
assim, fazermos ajustes sobre os conteudos na aula seguinte”. Teve um que afirmou:
“Recomendaria por ajudar com eficiéncia e eficacia o trabalho do professor, e permitir
ao aluno(que antes demorava um certo tempo para receber o resultado) a oportunidade
de ver o resultado no dia seguinte e discutir com o professor suas duvidas”, antes
mesmo de iniciar um novo conteudo.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Para a realizacdo deste trabalho, foi feito um estudo através da pesquisa
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bibliografica e de campo e verificou-se que, por meio da pesquisa, pode-se intervir, na
pratica, de forma inovadora. Com o recurso da pesquisa 0 pensamento investigativo
e criativo foi estimulado, a fim de fazer da escola um espaco de discussédo, de
aprofundamento de conteudos, diagndstico da realidade, organizacao e planejamento,
onde se desenvolve o trabalho dos educadores.

Com a utilizacdo da Plataforma GradeCam pode-se fazer uma ligagéo entre as
provas, gerando relatorios baseados em padrdes, a fim de monitorar o progresso do
aluno ao longo do ano e criar estratégias para que possa melhorar a cada dia.

Mesmo assim, sabe-se que ainda existem aqueles que veem a avaliagdo como
uma mera formalidade do sistema. Embora, ela tenha em quase todas as escolas uma
data marcada e “obrigatoria”, é o olhar que se tem acerca do aluno e a forma como a
avaliacao é aplicada e analisada, que definem a sistematizacao e a rigorosidade dessa
ferramenta de verificacdo da aprendizagem e, consequentemente, de seu trabalho
enguanto construtor da tomada de decisdes e da melhoria das a¢cdes desenvolvidas.
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RESUMO: O presente trabalho teve como
objetivo analisar os dados referentes a taxa de
rendimento a partir dos dados de reprovacéo dos
estudantes das trés séries dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal
Goiano — Campus Urutai, nos anos de 2013 a
2015. Os dados foram recolhidos na secretaria
da instituicdo para realizacdo de uma analise
quantitativa com base nos dados divulgados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Ao
avaliarmos os resultados obtidos com os dados
divulgados pelo INEP referentes a reprovacao
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dos estudantes do Ensino Médio no estado
de Goias e no Brasil, para 0 mesmo periodo,
tem-se no geral, que a taxa de reprovacao dos
alunos do IF encontram-se superiores as médias
estadual e nacional. No entanto, destacamos
que os resultados aqui encontrados podem
estar associados a quantidade de disciplinas
que alunos de IF’s possuem, pois ofertam cursos
profissionalizantes que apresentam disciplinas
do nucleo comum e as disciplinas técnicas.
Desse modo, a quantidade de disciplinas que
estudantes do EM dessas instituicdes cursam
€ praticamente o dobro de disciplinas de alunos
do EM regular, contribuindo em muitos casos,
para o baixo rendimento dos estudantes. Nesse
sentido, faz-se necessario encontrar alternativas
gue possam auxiliar a aprendizagem dos alunos
contribuindo com o aumento do rendimento
dos discentes, consequentemente,
diminuindo os indices de reprovagéo.
PALAVRAS-CHAVE: Rendimento escolar,
reprovacao escolar, dificuldade de
aprendizagem.

escolar

ABSTRACT: The present work had the objective
of analyzing the data referring to the rate of yield
from the data of reprobation of the students of
the three series of Integrated Technical Courses
to High School of the Federal Goiano Institute -
Campus Urutai, from 2013 to 2015. Data were
collected at the institution’s secretariat for a
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quantitative analysis based on data released by the National Institute of Educational
Studies and Research Anisio Teixeira (INEP). When evaluating the results obtained
with the data published by INEP regarding the disapproval of high school students in
the state of Goias and Brazil, for the same period, it is generally seen that the failure
rate of the students of the FI are found higher than the state and national averages.
However, we emphasize that the results found here can be associated with the number
of subjects that IF students have, since they offer professional courses that present
common core subjects and technical subjects. Thus, the number of subjects that high
school students at these institutions attend is practically double the number of subjects
of regular high school students, contributing in many cases to low student achievement.
In this sense, it is necessary to find alternatives that can help the learning of the
students contributing with the increase of the scholastic performance of the students,
consequently, decreasing the indices of disapproval.

KEYWORDS: School performance, school disapproval, learning disability.

11 INTRODUCAO

Entende-se que varios fatores interferem para que apropriacéo dos conhecimentos
por parte do aluno aconteca. Dentre eles, as politicas publicas estabelecidas que se
manifestam nas condicdes materiais para se desenvolver o ensino, os investimentos
na formacdo dos professores, a visédo da sociedade e do aluno sobre a importancia
do processo de escolarizagdo no atual contexto, o compromisso politico do professor,
a visdo sobre o papel da escola, o conhecimento sobre sua area de atuacéo, sobre
metodologia de ensino que adota em sala de aula, a relacdo que estabelece com os
alunos (PABIS, 2012).

A educacéo escolar é indispensavel para a formacao humana na constituicao da
sociedade atual, o que reforca a necessidade social de que todas as pessoas passem
pelos processos formais de escolarizagdo (ZANOTTO; ZEN, 2011). A escola € um
ambiente de aprendizagem e de construcdo do conhecimento, no entanto, deve-se
considerar a presenca das dificuldades de aprendizagem que encontram-se inseridas
no processo ensino-aprendizagem.

O termo dificuldade de aprendizagem esta focado no individuo que néo responde
ao desenvolvimento que se poderia supor e esperar do seu potencial intelectual e,
por essa circunstancia especifica cognitiva da aprendizagem, ele tende a apresentar
desempenhos abaixo do esperado (FELIPE; BENEVENUTTI, 2013). Pain (1985)
considera que as dificuldades de aprendizagem abrangem problemas referentes
ao sistema escolar, as caracteristicas individuais dos educandos e as influéncias
ambientais.

As dificuldades de aprendizagem apresentam-se como fatores determinantes do
baixo rendimento escolar de muitos educandos levando-os, muitas vezes, a evasao
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e a repeténcia por ndo conseguirem aprender significativamente e acompanhar o
desenvolvimento da turma na abordagem dos conteudos curriculares (GOMES, 2011).

As sucessivas reprovagoes dos jovens estudantes do Ensino Médio (EM) tém
significativo peso na decisdo de continuar ou ndo os estudos, pois, geralmente, a
repeténcia € seguida pelo abandono escolar (LEON; MENEZES-FILHO, 2002). Sousa
et al. (2011, p. 26) afirmam que “o fendmeno da repeténcia no Brasil, ocasiona outros
problemas, dentre os quais a distorcéo idade-série e o fracasso escolar”.

Gomes (2011) considera imprescindivel identificar as disciplinas que apresentam
baixo rendimento, o que na maioria dos casos, encontra-se relacionado diretamente
com a dificuldade de aprendizagem, pois é a aprendizagem, que propicia ao
educando, a construcdo dos conhecimentos escolares de modo significativo. Além
disso, € necessario levar em consideracao, que muitas vezes o principal motivo de
dificuldades do aluno, é uma ma formac&o nas séries iniciais, 0 que pode acarretar
sérios problemas no futuro.

Arealizacdo de um diagnostico escolar para avaliacdo do problema de rendimento
e da realidade escolar dever ser realizado de forma precisa e com seguranca, a
fim de aferir o mais verossimil possivel os problemas da educacgao e, dessa forma,
estabelecer acOes para sua evitar ou combater o baixo rendimento escolar, visando
a melhoria da educacéao (KISTEMACHER, 2012). Nessa perspectiva, objetivou-se no
presente trabalho analisar a taxa de reprovagao dos alunos matriculados na 12, 2% e 32
séries dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal Goiano
— Campus Urutai nos anos de 2013 a 2015, a fim de propor acdes de intervencdes
visando a melhoria da aprendizagem dos alunos.

2 | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo de caso, com abordagem quantitativa, utilizando-se para
a coleta de dados a andlise de documentos. Primeiramente, foi encaminhado ao
responsavel pela secretaria dos Cursos Técnicos Integrados ao EM do Instituto Federal
Goiano - Campus Urutai, uma autoriza¢do para que as alunas vinculadas ao Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao Cientifica (PIBIC) e Programa Institucional Voluntario
de Iniciacao Cientifica (PIVIC), pudessem coletar, junto a esse departamento, os dados
dos estudantes referentes a aprovacao, reprovacao, desisténcia e evasao dos alunos
matriculados na 1?2, 22 e 32 séries dos Cursos Técnicos em Administracéo, Informatica
e Agropecuaria Integrados ao EM referente aos anos de 2013 a 2015.

Para determinar a taxa de reprovacao (TR) dos alunos em cada série e curso,
identificamos a quantidade de alunos de cada série e de reprovados em cada turma,
de 2013 a 2015. Em seguida, realizamos a somatoria dos alunos reprovados por série,
separadamente por ano e, a seguir, calculamos a porcentagem dessas reprovacgoes.

Para o estudo, consideramos as disciplinas do nucleo comum de cada um dos
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cursos investigados, visto que o ensino profissionalizante de nivel médio ofertado pelos
IF’s, possui uma demanda de disciplinas superior a matriz curricular do Ensino Médio
Regular. Posteriormente a identificacdo da TR os resultados foram analisados com
base nos dados nacionais e do estado de Goias, divulgados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (BRASIL, 2013, 2014,
2015) que sao divulgados separadamente por etapa e ano escolar. Tais dados foram
analisados em planilhas e graficos para melhor interpretacéo dos resultados.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos das reprovacdes das trés séries dos cursos estudados e as
taxas de reprovacao dos alunos do estado de Goias e do Brasil fornecidas pelo INEP
séo apresentados nas Figuras 1, 2 e 3. Realizamos a busca da Taxa de Rendimento
no site do INEP/QEdu (BRASIL, 2013, 2014, 2015) utilizando como decritores, rede
“publica e privada” e de localizagdo “urbanas e rurais”. Consideramos os dados
divulgados pelo INEP referente a etapa escolar do Ensino médio.

u Cursos IF
uINEP GO
» INEP Brasil

Figura 1. Taxa de reprovacao dos estudantes da 1%, 22 e 3% séries dos Cursos Técnicos
Integrados ao EM do IF Goiano — Campus Urutai e dos alunos do mesmo nivel escolar de
Goias e do Brasil (INEP, 2013), no ano de 2013.
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- m Cursos IF
uINEP GO
= INEP Brasil

12 série .
2° série

Figura 2. Taxa de reprovagéo dos estudantes da 12, 2% e 3% séries dos Cursos Técnicos
Integrados ao EM do IF Goiano — Campus Urutai e dos alunos do mesmo nivel escolar de
Goias e do Brasil (INEP, 2014), no ano de 2014.

mCursos IF
= INEP GO
= INEP BRASIL

12 série .
2% série

3% série

Ensino
Medio

Figura 3. Taxa de reprovacao dos estudantes da 1%, 22 e 3% séries dos Cursos Técnicos
Integrados ao EM do IF Goiano — Campus Urutai e dos alunos do mesmo nivel escolar de
Goias e do Brasil (INEP, 2015), no ano de 2015.

Discutiremos, primeiramente, os resultados obtidos em cada série do Ensino
Médio. Na 12 série, tem-se que as taxas de reprovacdo dos alunos dos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IF Goiano — Campus Urutai foram superiores
as médias do estado de Goias e do Brasil, tanto em 2013 quanto em 2014, reduzindo
consideravelmente em 2015.

Na 22 série, a taxa de reprovacao dos alunos do IF em 2013 foi praticamente a
mesma da média estadual e inferior inferior a média nacional. No entanto, em 2014, a
taxa dos alunos do IF ficou acima dos dados fornecidos pelo INEP para os alunos de
Goias e do Brasil, sendo que, em 2015, os resultados das reprovacdes dos alunos do
IF foram bem inferiores a média estadual e nacional.

Os alunos da 3? série do IF, em 2013, apresentaram taxa de reprovacao superior
a média das reprovacgdes dos alunos do estado de Goias e um pouco inferior aos dados
relacionados ao Brasil. Ja em 2014 e 2015, os indices de reprovacédo dos alunos do IF
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foram superiores a média nacional e do estado de Goias.

Ao considerarmos os resultados das reprovacdes de todas as turmas do IF,
econtramos um unico resultado, o qual analisarmos com base noos dados do EM
divulgados pelo INEP. Percebemos que os indices de reprovacdes dos estudantes
do IF em 2013 e 2014, encontram-se superiores a média do EM estudual e nacional.
Ao observarmos o ano de 2015, tal resultado se diferencia dos demais pois, as
reprovacdes dos estudantes do IF sdo inferiores a média do estado de Goias e do
Brasi. Em trabalho semelhante na mesma instituicdo de ensino, Rosa et al. (2014)
analisaram as taxas de reprovacdo dos mesmos cursos técnicos em 2011, 2012 e
2013, estando os indices dos alunos do IF abaixo dos dados fornecidos pelo INEP
para o estado de Goias e Brasil no mesmo periodo. Assim, os resultados encontrados
por essa pesquisa, levando-nos a acreditar que houve melhorias na aprendizagem
dos estudantes dessa instituicdo de ensino, conduzindo a melhores resultados que
influenciam diretamente na taxa de reprovacao.

O INEP considera que indices acima de 15% indica que € preciso intervir no
trabalho pedagoégico o mais rapido possivel, pois muitos estudantes poderao ficar fora
da escola, pois os altos indices de reprovacdo podem aumentar a distorcéo idade-
série. Ressaltamos que a taxa de reprovacgéo obtida com os dados dos alunos da 12
série nos anos de 2013 e 2014, além de serem superiores aos dados dos estado de
Goias e do Brasil, encontra-se acima de 15%. Tal resultado reflete também na analise
feita de todas turmas em conjunto em 2014, visto que o EM do IF encontra-se com o
resultado superior a média do EM estadual e nacional. Podemos considerar que este
fato esta instrisicamnte relacionado ao resultado da 12 série de 2014, que apresenta o
indice de reprovacao em 23%.

Diante dos resultados expostos, faz-se necessario encontrar estratégias para
diminuir a quantidade de alunos reprovados, buscando alternativas que possam
contribuir com a aprendizagem dos alunos e aumentar o rendimento escolar dos
mesmos. Conforme destaca Gomes (2011), n&o basta apenas que se conheca as
principais dificuldades de aprendizagem e nem que se fagca um diagnéstico na intencéo
de conhecer os alunos que sofrem com esse problema, mas deve-se buscar meios de
solucionar essa problematica e de facilitar a aprendizagem dos educandos.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos, quando comparados com os dados nacionais e do
estado de Goias (INEP, 2013, 2014, 2015), concluimos que os alunos desta instituicado,
no geral, apresentam taxas de reprovacao mais altas do que a da nacional e estadual.
Assim, é necessario encontrar estratégias que contribuirdo para aprendizagem dos
alunos, tendo como consequéncia, a diminui¢cdo dos indices de reprovacao.

No entanto, destacamos que os resultados aqui encontrados podem estar
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associados a quantidade de disciplinas que alunos de IF’s possuem, pois ofertam
cursos profissionalizantes que apresentam disciplinas do nucleo comum e as disciplinas
técnicas. Desse modo, a quantidade de disciplinas que estudantes do EM dessas
instituicbes cursam é praticamente o dobro de disciplinas de alunos do EM regular,
contribuindo em muitos casos, para o baixo rendimento dos estudantes.

E notério a partir do levantamento realizado que medidas de intervencéo,
no sentido de dinamizar as aulas, nestes cursos fazem-se necessarias. Assim, 0s
resultados encontrados auxiliardo as alunas do programa PIBIC/PIVIC que sé&o
licenciandas e estdo em formacao para pratica da profissdo docente, na elaboracao de
propostas para intervir e melhorar a aprendizagem dos alunos, ocasionando também,
conhecimento a acerca de sua futura profissao.

Nessa perspectiva, a proposta para que as alunas do Programa PIBIC/PIVIC que
atuam nessa instituicdo, é que encontrem alternativas que possam contribuir com a
aprendizagem e aumentar o rendimento escolar dos discentes. Desse modo, possam
se empenhar e compreender, que como futuras docentes, precisam se preocupar com
a aprendizagem dos alunos, para que esses indices ndo aumentem cada vez mais.
Salientamos que, estudos semelhantes sejam realizados posteriormente com o intuito
de analisar os resultados das reprovacdes e avaliar se as a¢des propostas estao sendo
relevantes ou se precisam ser modificadas.
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RESUMO: Este trabalho é fruto de uma
intervencao interdisciplinar, intitulado
Metodologias Ativas no Processo de Avaliagao
da Aprendizagem, que foi realizado no primeiro
semestre do ano de 2018, na Escola Municipal
José Cardoso de Lima, na cidade de Luis
Eduardo Magalhdes- BA. O desenvolvimento
do projeto partiu da finalidade principal de
avaliar os estudantes através de metodologias
ativas, tais como: jogos, recursos tecnologicos,
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aplicativos, a sala de aula invertida (seminarios)
e oficinas tematicas. Durante a execug¢do das
atividades do projeto, foi possivel observar
0 empenho dos estudantes na organizacdo e
coleta de materiais que relacionem as propostas,
por se tratar de um processo menos enfadonho
e cansativo que o0s processos avaliativos
costumeiros, proporcionando uma construcao
de conhecimento de forma inovadora.
PALAVRAS-CHAVE: metodologias — avaliagcéo
— aprendizagem.

INTRODUCAO

Um dos pontos mais discutidos em
Educacéo é a avaliacao, e, nos ultimos anos se
tem buscado novas ferramentas avaliativas que
consigam romper com modelos tradicionais, tais
como a prova escrita. Entretanto, ainda ha certa
resisténcia entre alguns professores, os proprios
alunos e a familia quanto a tipologias néo
convencionais de avaliagdo de aprendizagem,
havendo uma idolatria em relagéo a avaliagcoes
sistematicas e quantitativas. Para MORETTO
(2007), o problema de métodos avaliativos mais
fechados em si proprios € que eles partem de
uma analise pontual muitas vezes sem relagéo
com as competéncias socioemocionais que o
aluno evidencia ou néo ter.

Jogos e programacédo fazem parte do
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cotidiano de alunos da chamada geracéo Z (de pessoas nascidas entre o final da
década de 1990 até 2010) ou os também conhecidos como nativos digitais. Esses
individuos se familiarizam facilmente com as redes de informacéo e a internet e
conseguem fazer as interconexdes de saberes de maneira mais rapida.

Romanowski e Wachowicz, afirmam que:

“A aprendizagem depende da relacao estabelecida entre o problema a ser resolvido
e as possiveis respostas em que a cognicao, a afetividade, as experiéncias e a
cultura sédo colocadas em acao pelos alunos. Planificar, agir, avaliar, realizar os
ajustes para obter o resultado desejado e encontrar estratégias que possibilitem
aprender sdo acOes que constituem num desafio e num compromisso do professor
e dos alunos.” (2006, p. 127)

Ja Peixoto ressalta que:

“As praticas pedagogicas realizadas nos espacos escolares precisam ser revistas
para atender os anseios das legislacées vigentes e do novo modelo de sociedade.
Essas préaticas pedagdgicas precisam alcancar os estudantes para torna-los
Sujeitos da construcdo do conhecimento, além de torna-los cidadaos criticos e
preocupados com a transformacé&o social” PEIXOTO (2016).

Assim, alunos dotados de possibilidades e de conhecimento pratico com a
internet, redes sociais e jogos online, em contrapartida esses mesmos apresentam
poucas habilidades no uso destas ferramentas para a construcdo do conhecimento
escolar. Desse modo € importante aliar essas vivéncias na construcao coletiva de
saberes fazendo com que as praticas educativas se tornem menos engessadas, mais
atrativas. Diante disso, o objetivo do projeto que norteou essa pesquisa, pautou-se
em promover o trabalho interdisciplinar para avaliar o processo de aprendizagem dos
alunos, através de metodologias ativas.

Em consonancia com a competéncia 5 (cinco) da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular): Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica,
significativa e ética, o projeto permitiu o desenvolvimento de habilidades necessarias
para a construcdo de novos saberes, também servindo de termémetro para a avaliagcao
da pratica pedagoégica do professor. Para Moran (2015), “nas metodologias ativas
de aprendizagem, o aprendizado se da a partir de problemas e situacfes reais; 0s
mesmos que 0s alunos vivenciardo depois na vida profissional, de forma antecipada,
durante o curso”.

Na conjuntura social em que vivemos atualmente, € possivel observar que
modelos tradicionais de ensino estao ficando cada vez mais obsoletos de modo que
a educacéo se vé diante de um impasse gracas as mudancas ocorridas de maneira
acelerada. N&o se tem mais a escola como o unico espaco de conhecimento na era
digital, uma vez que hoje, com a internet, se pode aprender em qualquer lugar. I1Sso
faz com que seja urgente a alteracdo dos caminhos pedagdgicos, a reavaliagcao de
metodologias utilizadas e se mude as estruturas curriculares e os espacos educativos.
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Para PEIXOTO (2016), a pedagogia tradicional na educacéo brasileira se deu
através da chegada dos jesuitas, no inicio do século XV e ainda hoje é presenca
predominante na pratica pedagodgica docente. Esse modelo tradicional traz a
escola como ambiente de preparacdo moral e intelectual dos estudantes, deixando
de lado os problemas e questdes sociais. Os conteudos trabalhados em sala de
aula sédo repassados como verdades absolutas e inquestionaveis, as experiéncias
dos estudantes nao séo levadas em consideracao. A exposicao dos conteudos
¢ feita pelo professor de maneira expositiva e o professor utiliza com frequéncia
exercicios de memoriza¢ao e de repeticéo, ou seja, a aprendizagem é receptiva e
mecanica.

Porém a ideia de tornar o aluno, centro do processo educativo € antiga e remonta
a educacao construtivista proposta pelo psicologo suico Jean Piaget na década
de 1920. Tal método consiste, de maneira generalista, no entendimento de que o
aprendizado precisa ocorrer tendo o professor como mediador do processo e 0s alunos
como individuos capazes de articular o seu conhecimento de maneira autbnoma e nao
como o modelo tradicionalista que centra no docente o papel de detentor dos saberes.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a pesquisa de campo, através de observacdes dos
resultados apresentados na intervencéo. O projeto foi organizado em duas fases.
Na primeira, foi observado o baixo rendimento dos alunos em algumas disciplinas,
por isso, nos momentos de coordenacgdes coletivas, foram planejadas agdes que
contemplassem os conteudos em estudo, em consonancia com a metodologia que
permitisse ao aluno apresentar habilidades e competéncias que as avaliagbes escritas
nao permitem. Na segunda fase, os alunos efetivaram as propostas dos professores
direcionadas ao inicio da unidade letiva. Foram utilizados em matematica o programa
power point para construcdo de jogos com o programa geogebra?; em Lingua Inglesa
foi utilizada a plataforma de aprendizagem Kahoot?; em histéria e geografia os alunos
apresentaram pesquisas através de seminarios. Oficinas de producédo de videos,
imagens e experiéncias em Ciéncias, Arte e Ensino Religioso, intencionando distanciar
o aluno da condicdo de sujeito passivo.

Alguns teédricos como Paulo Freire (2009) e Carl Rogers (1973), discutiram, h&
muito tempo, sobre necessidade de se romper com uma educacéo tradicional e envolver
o aluno no processo de aprendizagem, abrangendo aspectos socioemocionais como
a motivacao e o dialogo no percurso educativo. Sendo assim, o uso de metodologias
ativas na educacdo vem ao encontro dos anseios dessa escola que precisa se adaptar
as mudancas intensas em nossa sociedade e a esse aluno que ndo consegue apenas
aprender dentro de um modelo engessado de ensino.

1 O GeoGebra é um software de matematica dindmica que relne recursos de geometria, alge-
bra e célculo.
2 Plataforma de criagéo de questionarios, pesquisas e quizzes.
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Para que isso realmente ocorra, é preciso uma mudanca progressiva e/ou radical
na forma como se ensina. A utilizacdo de desafios simples e complexos, a criacéo
de jogos escolares dentro de plataformas digitais na internet, a flmagens de video-
aulas pelos alunos para o Youtuber sao alguns dos componentes que ajudam a dar
passos para um processo educativo mais colaborativo e centrado no aluno. O ensino
hibrido também tem surgido como metodologia ativa que exige disciplina fora do
espaco escolar para o aluno, tornando qualquer ambiente uma sala de aula. Segundo
CHRISTENSEN & STAKER (2013):

O ensino hibrido & um programa de educacéo formal no qual um aluno aprende,
pelo menos em parte, por meio do ensino online, com algum elemento de controle
do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em
parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia.

Isso ajuda a romper, pouco a pouco com o modelo padréo de escola, que acaba
por avaliar igualitariamente a todos, exigindo resultados previsiveis, mas que néo
entende o aluno como ser dotado de possibilidades e habilidades, ignorando por
vezes que o conhecimento se d4 de maneira pessoal de acordo com as suas vivéncias
particulares.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Esse desvincular com modelos tradicionais de ensino exige do aluno e, por
conseguinte, do professor, gera certa proatividade, uma vez que os assuntos nao vém
finalizados ou encerrados em apostilas ou livros, e a colaboragéo entre os pares para
um entendimento melhor do que se aprende e personalizacdo do modo de aprender
e ensinar.

Nesse sentido, as metodologias ativas trazem ao docente o papel de mediador
do conhecimento existente e o conhecimento a ser produzido. Diante disso, surge
a necessidade de um paradigma inovador que parta do pressuposto de que a
pratica pedagoégica possibilite a construcdo do conhecimento. E, nesse sentido,
a tecnologia pode ser uma parceira, uma vez que aliada a atuacao, a autonomia
do estudante, pode favorecer praticas pedagodgicas mais dinamicas, exigindo
inclusive maior participagdo daquele que aprende no processo de aprendizagem,
PEIXOTO (2016).

A partir dessa visdo, e as praticas pedagdgicas realizadas em sala de aula,
surgiu a necessidade de perpetrar na escola, percebendo a penuria de diversificagéo
ja existente no contexto escolar, implementou-se o projeto de Metodologias Ativas
no Processo Avaliativo, ressaltando a participacdo do docente como mediador dos
conhecimentos, e assim tornando os discentes sujeitos ativos desse processo, sendo
capazes de analisar, questionar e entender os fatos do dia-a-dia com mais propriedade.
Com isso o professor passa a desenvolver uma pratica pedagdgica em que o aluno
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continue aprendendo, mas de forma critica e autbnoma.

Oficina de experiéncias — Disciplina de Ciéncias

Utilizac&o da Plataforma kahoot

O que foi mais desafiador dentro da proposta do projeto foi romper com a ideia
de que avaliacéo é sinbnimo de prova. Quando os alunos perceberam que a avaliagéo
vai além de quantificar o que foi aprendido, e ha outras especificidades tais como
criatividade, trabalho em grupo, oralidade e bom discurso, entenderam que muitas das
ferramentas do conhecimento abarcadas na escola aparecem de maneira desconexa
no mundo do trabalho, nas vivéncias pessoais e que cabem a eles ordena-las.

A acéo educativa que desenvolvemos e a metodologia que utilizamos pode
ajudar nossos alunos a irem se libertando de valores e crencgas que os prendiam,
impossibilitando-os de desenvolverem-se enquanto seres humanos. Vale ressaltar,
que a acao educativa e os meios didaticos que utilizamos podem ter uma natureza
qgue mantenha nossos alunos em situacéo de dependéncia, em que 0S Mmesmos
sao manipulados e continuam se sujeitando a normas e regras injustas, WALL,
PRADO e CARRARO (2008).

Outra situacdo é que muitos se negaram a realizar as atividades, pois acharam
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mais facil realizar uma atividade comum do livro didatico relacionada com o tema
do que fazer algo que julgavam, num primeiro momento, complexo demais. WALL,
PRADO e CARRARO (2008), ainda dizem que os processos de mudancas sempre
trazem dificuldades, por isso foi importante observar como o grupo de professores
esta atento para lidar com os conflitos que surgiram. A utilizacao dos jogos e recursos
tecnoldgicos na aula, principalmente quando o mesmo é implementado pelo proprio
aluno, demandanovos metodos no processo de ensino para aquisi¢cdo da aprendizagem
dos educandos, ndo mais limitando-se ao livro didatico e exercicios padronizados, e
esse foi o grande choque para os estudantes. Em contrapartida o0 mesmo autor ainda
cita que os alunos demonstram iniciativa e compromisso com o proprio processo de
aprendizagem, desenvolvem uma visao critica e percebem a importancia do trabalho
coletivo, cientes da missédo de agentes de mudancas. Para os envolvidos no projeto,
era algo desafiador, pois ndo dominavam completamente a ferramenta, tendo assim
que construir o aprendizado colaborativo professor X alunos.

E importante a ressalva no que tange ao trabalho com jogos, pois é uma
ferramenta propulsora para o ensino, promovendo atratividade por meio do ludico e
a interacdo dos alunos, instigando a lideranca, a autonomia, ao poder de decisao, a
estratégia e ao raciocinio légico, tendo todos esses aspectos convergindo para o perfil
do aluno ativo no proprio processo de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A intencdo de realizar uma atividade e um método de avalicdo que dialogue
com as vivéncias dos alunos se constitui de grande valia. Buscou-se neste projeto
interdisciplinar apresentar as possibilidades de inovacéo no processo de avaliagdo em
meio ao mundo tecnolégico. O resultado do projeto serviu como parametro para analise
do processo avaliativo que atualmente rege o ensino, evidenciando a relevancia da
diversidade metodolégica no processo de aprendizagem.

Diante disso, cabe ao professor criar estratégias que vao além da transmissao
de informacées, contribuindo para a formacdo cidada. Segundo SANTALO (1996): A
missdo dos educadores é preparar as novas geracdes para 0 mundo em que terdo
que viver. Isto quer dizer: proporcionar-lhes o ensino necessario para que adquiram
as destrezas e habilidades. Assim, nesse processo dialdgico entre professor e alunos
pode acontecer a troca de experiéncias compartilhada. A partir dessa Inter-relacéo,
os alunos modificam e enriquecem seus conhecimentos, adquirem aprendizagem
significativa e uma consciéncia critica.

Dessa forma, entende-se que a escola precisa ser um espaco colaborativo em
gue as habilidades sejam construidas de maneira coletiva, buscando ao maximo que
0 aluno se comprometa com as atividades a ele propostas, ainda que elas se parecam
com diversdo. E preciso, assim, romper com a ideia de que ndo ha diversdo nos
espacos de conhecimento e que aprender, estudar é divertido.
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Em relacédo aos postos negativos, foi possivel observar que alguns professores
nao contribuiram para a implementacéo do projeto, permanecendo presos a praticas
tradicionais de ensino.

Portanto, o processo de avaliagdo deve contemplar todas as singularidades dos
discentes, uma vez que a construcao de aprendizagem acontece de forma diferente
em cada individuo.
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Universidade Federal de Rond6nia — UNIR

Integrante da Rede de Pesquisa, Ensino e
Extensédo da Educacgéao nas Regides Centro-
Oeste e Norte do Brasil e na América Latina —
RECONAL-Edu.

Ji-Parana — RO, paulodutra@unir.br

RESUMO: O trabalho apresenta a trajetéria de
um professor que no recenseamento de 1890
foi classificado como pertencente a “raca preta”
na cidade de Cuiaba/MT. O objetivo do estudo é
construir o processo formativo e profissional de
Agostinho Lopes de Souza, no que corresponde
evidenciar os nuances de sua passagem pela
escola publica mato-grossense enquanto aluno;
suas passagens como professor de escola
privada, e por fim outros encaminhamentos de
sua trajetéria. Como recursos metodoldgicos,
utilizou-se: fontes primarias na qualidade de
jornais de época, o recenseamento de 1890
e a pesquisa bibliografica. Nesse sentido,
destaca-se que pesquisa revelou a presenca
de pretos e pardos, conforme as categorias
utilizadas para definicao de “raca” presentes
no recenseamento de 1890; tanto nas escolas
publicas, quanto escolas privadas. Evidenciou
neste estudo a presenca do professor
Agostinho Lopes de Souza como sujeito,
integrando e provocando aqueles e aquelas
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gue ombreavam consigo no entorno da escola
particular chefiada por este, o que corresponde
aos conflitos provocados pela sociedade na
qual, pais, maes, tutores, professores estavam
inseridos. Evidenciou-se ainda, a sua atuacéao
em outros espacos da sociedade cuiabana
naquela ocasido. Finalizando, assinala-se que
este trabalho insere-se como contributo para
romper o siléncio existente dentro da histéria
da educacado brasileira que comprometeu-se
por muito tempo em manter a invisibilidade de
profissionais n&o brancos no decurso histérico
da instrugéo publica brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Instrugdo
Professores Negros. Mato Grosso.

Publica.

ABSTRACT: The work presents the trajectory
of a teacher who in the census of 1890 was
classified as belonging to “black race” in the
city of Cuiaba/MT. The objective of the study is
to build the formative and professional process
of Agostinho Lopes de Souza, in which it is
necessary to show the nuances of his passage
through the Mato Grosso public school as a
student; his passages asaprivate schoolteacher,
and lastly, other referrals of his trajectory. As
methodological resources, it was used: primary
sources in the quality of periodicals, the census
of 1890 and bibliographical research. In this
sense, it is highlighted that research revealed
the presence of blacks and browns, according to
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the categories used to define “race” present in the 1890 census; both in public schools
and private schools. In this study the presence of Professor Agostinho Lopes de Souza
as a subject was shown, integrating and provoking those who interacted with him in the
surroundings of the private school headed by him, which corresponds to the conflicts
caused by the society in which parents, mothers, tutors, teachers were inserted. His
performance in other spaces of the cuiabana society at that time was also evidenced.
Finally, it is noted that this work is part of as a contribution to break the silences in the
history of Brazilian education that undertook long to maintain the invisibility of non-
white professionals in the historical course of Brazilian public education.
KEYWORDS: Public Instruction. Black teachers. Mato Grosso.

INTRODUGCAO

O presente estudo é parte de uma pesquisa em andamento sobre o negro na
historiografia da educacao de Mato Grosso, que se encontra em curso no doutoramento
em educacao realizado através do Programa de Pés Graduacdo em Educacéo da
Universidade Federal Fluminense. Nesse sentido, o estudo trata de localizar o negro
na instrucéo publica na Provincia de Mato Grosso no final do século XIX, tendo como
recorte 0 ano de 1880 a 1890, tempo que conforme o Recenseamento de 1890 e
diversos periédico de época testemunham aspectos concernentes a trajetoria de
um professor que no recenseamento de 1890 foi classificado como pertencente a
“raca preta” na cidade de Cuiaba/MT. O objetivo do estudo é construir 0 processo
formativo e profissional de Agostinho Lopes de Souza, no que corresponde evidenciar
0s nuances de sua passagem pela escola publica mato-grossense enquanto aluno;
suas passagens como professor de escola privada, e por fim outros encaminhamentos
sobre a trajetdria de Agostinho Lopes de Souza, um professor preto na cidade de
Cuiaba a instruir possivelmente uma classe heterogénea tanto na questdo racial,
guanto na questao de género.

METODOLOGIA

Sobre a metodologia para a construcédo deste estudo, recorreu-se a fontes
diversas, tais como: bibliografica, peridédicos de época, oficios, regulamentos e
relatérios de Instrucéo Publica. Nesse sentido, trés jornais de época foram importantes
por destacarem dados referentes a pesquisa, os quais sao: O Liberal, Gazeta Oficial do
Estado de Matto Grosso, A Situagéo e A Provincia de Matto Grosso. Estes periddicos
versavam sobre acontecimentos/assuntos politicos e sociais reservados a Provinciat
de Mato Grosso na segunda metade do século XIX, todavia; muitos desses assuntos
eram também ligados a diversos acontecimentos e determinagfes advindas da Corte.

1 E importante destacar que o Recenseamento de 1890, traz dados que referem-se a denomi-
nacao dos Estados brasileiros, no entanto, destaca-se que os jornais aos quais se teve acesso tratam
do periodo de 1875 a 1899, dai a possibilidade do leitor encontrar “ora o termo Provincia, ora o termo

Estado”
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Utilizamos também o cruzamento de dados com a finalidade de conhecer melhor os
sujeitos indicados tanto nos jornais de época quanto nos relatérios de presidentes
de Provincia. Nesse sentido, o Recenseamento de 1890 trata-se de um documento
de 395 péaginas que respondem por uma radiografia das freguesias da Sé de Sao
Goncalo de Pedro Il que compunham a parte urbana do termo de Cuiaba no decorrer
do século XIX.

Como recursos metodoldgicos, utilizou-se: fontes primarias na qualidade de
jornais de época, o recenseamento de 1890 e a pesquisa bibliografica. Nesse sentido,
para sustentar desta pesquisa, trabalhou-se com aportes tedricos como: Assis (1988),
Volpato (1993) e Silva (1995) que tratam da trajetdria do negro na sociedade mato-
grossense, da descoberta ao final do século XIX; absorveu-se também diversas
questdes abordadas em estudos que trataram do negro na histéria da educacdo em
Mato Grosso, como: a infancia em Miranda (2010), adolescentes negros em Souza
(2010) e Marques (2012) e mulheres negras em Gomes (2009) e Dutra (2010); e por
fim, trabalhou-se com autores que dedicaram a construir narrativas sobre o negro na
historia da educacao de outros estados brasileiros na qualidade do exposto por: (Silva
2000), Fonseca (2007) e Cruz (2009).

PROBLEMATICA ANUNCIADA

Observando o cenario nos ultimos instantes do império e consequentemente
da escraviddo na cidade de Cuiaba/MT, resolveu-se levantar os seguintes
guestionamentos. Quem seria Agostinho Lopes de Souza? Onde teria estudado?
Como ascendeu a profissdo docente? A cor teria sido um obstéaculo a construcéo de
uma carreira docente?

A PROVINCIA - POPULAGAO EMINENTEMENTE NEGRA

Em primeiro lugar € sabido que conforme o Recenseamento de 18722, o municipio
e a cidade de Cuiaba possuiam uma populagédo composta por uma maioria negra no
decorrer do século XIX, a este respeito Silva (1995) construiu argumentos capazes de
afirmar que este olhar repercutia também sobre a populagéo total da Provincia de Mato
Grosso entre o final do século XVIII e decorrer do século XIX. Conforme pesquisas a
populacédo negra estava inserida em diversos espacos sociais na Provincia de Mato
Grosso, desde a burocracia administrativa a outros espacos privados que constituiam
a parte urbana da cidade de Cuiaba. A este respeito encontrou-se evidencias de um
conjunto de professores atuando na instrugdo publica, na Thesouraria, na seguranca,
Guarda Nacional, parte religiosa e na politica.

A populacdo negra estava inserida no &mbito das profissdes exercidas conforme
o Recenseamento de 1890 na faixa etaria dos 21 a 39, os brancos eram maioria

2 Conforme os dados presentes no Recenseamento de 1890, naquela ocasiao a populagao da
capital mato-grossense era composta por volta de 71% de negros (a soma de pretos e pardos).
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nas profissbes como negociante trinta e um (31) ao todo, ao passo que negros era
representados por um (1) trabalhos. Na profissao de agencia os negros perfaziam
um total de quarenta e seis (46), contra vinte nove (29) dos brancos. Nesse sentido,
observou-se que a populagao constituida por brancos estava em maior quantidade em
ocupacodes correspondentes aos cargos considerados de maior prestigio - profissionais
liberais, (tais como: empregados publicos, exercito, professores, e outros) enquanto
gue os negros estavam me desvantagem ocupando os cargos e profissdes manuais e/
ou mecanicas (pedreiros, alfaiate, ourives, carpinteiro, fogueteiro) conforme assinalou
Peraro (1997). Destaca-se que mesmo foi observado em relagéo as mulheres, nesse
sentido, elas estavam em menor quantidade inseridas no trabalho fora do lar, conforme
os dados das cento e oitenta e uma (181) mulheres consideradas de “raca parda”
residentes na Freguesia da Sé apenas sessenta e uma (61)% ocupavam uma profissao,
as consideradas de “raca branca” vinte duas (22)* das 88, as consideradas de “raca
preta” oito (8)° das trinta e oito (30). O caso embleméatico encontrado foi o da parda
Maria Augusta Costa Garcia que conforme A Provincia de Matto-Grosso, (27-02-1881,
anno lll, n.° 113, p. 1), oferecia comida aos presos pobres, bem como iluminagao para
a cadeia publica da cidade de Cuiaba, assinala-se que esta ainda havia concorrido
ao edital para oferecer iluminacdo publica para a mesma cidade naquela ocasido.
Possivelmente a experiéncia com o trabalho de oferecer iluminagéo a cadeia publica
havia habilitado-a, ou impulsionado-a a perceber que poderia algar a oportunidade de
concorrer ao edital para oferecer iluminagcao® para a Capital.

Apesar deste cenario durante a pesquisa nos periddicos mato-grossenses sobre
o cotidiano na cidade de Cuiaba, pretos e pardos estavam inseridos no transito do
comercio de pequeno (salao de cabelos, taverneiros e vendedores de agua-ardente a
miudo) e grande porte (casas de negocios).

AGOSTINHO LOPES DE SOUZA UM PROFESSOR PRETO NA CUIABA DOS ANOS
DE 1880.

Agostinho Lopes de Sousa constitui-se um personagem que rompe com 0S
padrbes raciais no que corresponde a presenca de professores e professoras atuando
na instrucéo publica nos oitocentos.

Neste sentido, este professor contrapde 0s argumentos de muitos pesquisadores
na area da historiografia da educacado que como afirmou Fonseca (2007) foram
responsaveis por um padréo de tratamento em relacdo aos negros na historiografia
educacional brasileira, o qual, tem como principal caracteristica, a promoc¢ao da
invisibilidade dos membros deste grupo racial. E conforme o autor, isto se manifestou

3 Das 61, 40 estavam na ocupagédo denominada agéncia, 14 como costureiras, 01 pensionista,
01 teceloa, 01 criada, 01 professora e 03 ajustes.

4 Das 22, 10 estavam na ocupagédo denominada agéncia, 04 costureira, 03 pensionistas, 01
criada, 01 lavadeira, 02 professoras, 01 taverneira.

5 Das 05 estavam na ocupacgéo denominada agéncia, 01 criada, 01 ajuste e 01 cozinheira.

6 Conforme O Matto-Grosso, (05-01-1890, ano XII, n°® 573, p. 01).
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nos trabalhos de histéria da educagdo através de uma afirmagédo explicita ou velada
de que, no Brasil, 0os negros ndo frequientaram escolas. Fonseca (2007) assinalou
também que em geral, esta afirmacéo é dirigida para uma caracteriza¢ao dos periodos
em que vigorou a escraviddo e tem como pressuposto basico a ideia de que neste
sistema a relacdo entre negros e as escolas sé poderia ser pensada em termos legais
para que os escravos freqlientassem escolas, estas instituicbes foram interpretadas
sem levar em conta a possibilidade de sua relacdo com a populacdo negra. (p. 08).

A provocacdo acima assinalada pro Fonseca demonstra como a idéia a respeito
do negro e instrucéo publica no Brasil tem sido tratada. A esse respeito, no cerne
das pesquisas encetadas nas ultimas décadas sobre essa tematica, esse trabalho
ajuda a contribuir no conjunto de conhecimentos que apontam na inclusédo de pretos e
pardos através de estudos sistematicos colocando nos espacos de discussdes sobre
a histéria da educacdo no Brasil outros olhares que desconstroem o0 pensamento
de que a escola foi um espaco ocupado peremptoriamente e somente por brancos.
Salienta-se também que o estudo evidencia o universo correspondente ao contingente
de livres, desmascarando a idéia de que s6 era possivel existe para 0 negro naquela
ocasiao na qualidade de escravizado. Assinala-se também, que este estudo joga luz
sobre o universo populacional que deixava os viajantes e/ou cientistas impactados
com o expressivo numero de pretos e pardos presentes em diversos espacos sociais
nos oitocentos.

A este respeito destaca-se que o argumento é que: no final do século XIX, em
pleno regime escravocrata um homem caracterizado como de racga preta, transitou
por diversos espacgos sociais, a luz da aprovacao de outras pessoas (pertencentes a
grupos étnicos diferentes do seu) que em outras provincias brasileiras teriam obstado
sua insercao, ascensao e permanéncia nos espacos sociais na ocasiao em questao
como apontou Pinto (2006). Nesse sentido, a partir das informag¢des coletadas no
recenseamento de 1890, encontramos Agostinho Lopes de Souza, residindo no 1°
Quarteirao a Rua do Coronel Alencastro, na residéncia de numero 5 na cidade de
Cuiaba/MT. Entre os possiveis questionamentos feitos pelo inquiridor, na ocaisao da
realizacdo do censo, provavelmente estavam questdes que versavam sobre o nome,
a idade, profissao, raca, o estado civil, a religiao, a nacionalidade, instrucéo e se
possuiam defeitos fisicos. Nesse sentido, e possivelmente ele respondeu:

Meu nome é Agostinho Lopes de Souza, tenho 30 anos de idade, sou professor
primario, minha raca € preta, sou solteiro, Catdlico, brasileiro, iniciei meus estudos
na escola elementar e me formei na Escola Normal. Atualmente resido ao lado
da tesouraria da fazenda no 1° Quarteirdo, na Rua do Coronel Alencastro, n°5
Freguesia da Sé (RECENSEAMENTO DE 1890, p. 01).

FORMAGAO ACADEMICA

A respeito das passagens que pudessem testemunhar sobre a formacéo
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académica de Agostinho Lopes de Souza, os periddicos A Situagdo’, A Provincia de
Matto Grosso?, publicaram em suas colunas noticias concernentes a instrugcao publica
mato-grossense que registram parte de seu percurso escolar.

Nesse sentido, numa terca-feira, 29 de junho de 1875, na edicdo de numero
478, o periddico A Situacdo, naquela ocasiao, informava na secao “Gazetilha” que
o Professor Egydio Angelo Bueno Mamoré apresentava os exames de classe das
“escolas” (3% e 4%) nas sec¢des de escrita, e, de leitura. Destaca-se que naquela época,
nos exames relativos a 4* Escola, na Seccgéo de Leitura Agostinho Lopes de Souza
havia sido promovido da 2% para 3? classe, como também na secc¢éo de escrita, da 3?2
para 42 classe.

Assinala-se que na noticia estavam presentes informacdes sobre outras seccoes,
tais como: de “Arthimetica”, de “Doutrina” e de “Grammatica”. Aesse respeito, presume-
se que, ou Agostinho Lopes de Souza nao as frequientava ou na havia sido promovido
em nenhuma dessas secoes.

No entanto, no jornal A Provincia de Matto-Grosso, na edi¢do veiculada num
domingo, 18 de abril de 1880°, 0 nome de Agostinho Lopes de Souza, constava na lista
de alunos matriculados no Curso Normal, que funcionava anexo ao Liceu Cuiabano.
Conforme o periédico, informava-se uma relagcao contendo o nome diversos alunos que
estavam matriculados no Liceu Cuiabano para aquele ano. A esse respeito, assinala-
se que na seriagao apresentada constatou-se que havia quarenta e oito (48) alunos
matriculados no Curso Normal, sendo outros treze (13) alunos matriculados nas Aulas
de Preparatério, e ainda nove (9) alunos matriculados como Ouvintes de Diversas
Aulas. Ao todo eram 70 alunos matriculados nas trés modalidades de ensino no Liceu
Cuiabano. Sobre essa noticia, destaca-se que Agostinho Lopes de Souza era um dos
48 alunos que estava frequientando o 1° ano do Curso Normal naquela ocasiao.

Como o Curso Normal poderia ser cursado em trés anos, € provavel que Agostinho
Lopes de Souza tivesse iniciado sua carreira docente no ano de 1884. Todavia, a
constatacdo s6 veio mesmo através de Paido (2006a, p. 88) que trouxe a localizacao
da escola do referido professor, 0 ano em que havia iniciado seus trabalhos e as
“matérias” que lecionava.

A esse respeito o periddico A Provincia de Mato Grosso trouxe nas edi¢fes de
(12-08-1888, ano X, n.° 502, p. 04) e (19-08-1888, ano X, n.° 503) um texto em que
o Professor Agostinho Lopes de Souza suplicava aquelas e/o a todas as pessoas
conheciam, como aos seus mestres que atuavam e/o havia atuado no Liceu Cuiabano,
aos seus professores primarios, aos pais de familia, cujos filhos e filhas havia ensinado
e ainda ensinava, que se dignassem a “declarar francamente qual o seu procedimento
moral como aluno daquele e de outros estabelecimentos primarios. Fazia este pedido

7 A Situagdo (29-07-1875, ano VIII, n.° 478, p. 03-04).
8 A Provincia de Matto-Grosso, (18-04-1880, ano I, n.° 68, p. 02-03).
9 S&o cinco anos depois, que caminhos ele percorreu nesse intervalo para chegar ao Curso nor-

mal? O que teria estudado? Como sobrevivia se os estudos eram realizados no periodo diurno? Tinha

familia? Um tutor talvez?
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com a finalidade de se defender das “acusacodes aleivosas que, com intento malévolo
de manchar-lhe a reputacdo, como estdo-se-lhe fazendo gratuitamente” (p. 04).
Antes de trazermos a luz o desfecho da situagcao, a analise das informacdes
contidas em A Provincia de Matto-Grosso, possibilitou a construgdo de argumentos
que possivelmente podem referendar o universo escolar vivenciado pelo professor
Agostinho Lopes de Souza no que corresponde a uma caracterizacédo de sua escola
particular. A esse respeito, levando-se em consideragdo o numero de pessoas que
solidarizaram com o referido professor pode-se construir as seguintes hipoteses:

1. Os meninos e meninas com idade entre 05 a 17 anos foram estudantes na
escola de Primeiras Letras de Agostinho Lopes de Souza??, possibilitando
levantar a hipbtese de que naquela escola oferecia-se instrucdo em regime
de coeducacao.

2. Os que tinham entre 12 e 17 poderiam ser e/ou ter sido alunos de Agostinho,
visto que este professor conforme assinalou Paido (2006b), oferecia o
ensino nas matérias de “[...] primeiras letras, portugués, e aritmética [...]".
Desse modo, de acordo com a autora [...] as mensalidades cobradas de
pelo ensino de primeiras letras era de 3$000; de portugués 3$000; de
aritmética 3%$000, e de portugués, e aritmética conjuntamente 5$000”
[grifo meus] (p.88).

3. Os meninos com idade entre 5 a 12 anos provavelmente estudavam na
escola de primeiras letras naquele momento, conforme os “attestados”
veiculados nas edi¢des 502 e 503 do jornal A Provincia de Mato Grosso.

4. A escola regida por Agostinho Lopes de Souza poderia ser considerada
heterogénea do ponto de vista racial, a partir dos dados levantados no
Recenseamento de 1890, de que 12 criangas pertenciam a raga parda, e 24
a raca branca.!

Voltando a situacéo expressa em A Provincia de Matto-Grosso, que havia levado
o referido professor a recorrer ao periédico, assinala-se que este prontamente recebeu
0 apoio de 27 pessoas®?. Desse modo, salienta-se que 0 numero de pessoas que
haviam sido solicitas a Agostinho Lopes de Souza revela que este mantinha ainda
estreitos contatos com seus ex-professores e que entre estes, muitos que fizeram
parte da construcdo da sua vida académica, ainda atuavam na ocasido em que O
fato havia se dado. Nesse sentido, essa constatacdo pode ser confirmada a partir da
analise em relagéo ao espaco de oito (8) dias em que se passou entre a publicacao de
uma edicao e outra do jornal responsavel pela veiculacdo dos anuncios. Salienta-se
gue dentro desse espaco foi necessario estabelecer contatos, tecer dialogos entorno

10 (foram arrolados 36, sendo 14 meninas que representavam 38,8% da presenca em sala, contra
22 meninos que perfaziam 61,1% dos presentes nas aulas do referido professor).

11 Nesse sentido 33,3% dos alunos eram de raga parda e 66,6% de raca branca. Um professor
preto ensinando a uma classe heterogénea do ponto de vista da composicao da populagéo cuiabana.
12 Sendo: doze (12) pais, seis (6) maes, seis (6) ex-professores, uma (1) tutora, um (1) amigo, um

(1) irmao/responsavel.
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do fato ocorrido, reunir-se para construir os textos e em seguida entrega-los para a
publicacéao.

A respeito dessa situacao, observou-se que as demonstracdes de apoio vieram
de diversas partes, podendo o professor contar com o respaldo dos pais, méaes, ex-
professores e amigos. De acordo com os atestados o Professor Agostinho Lopes de
Souza, na viséo dos:

[...] professores [...] teve um: “comportamento exemplar, merecedor do meu

»oow

bom conceito”, havia sido um “aluno com bom conceito”, “teve sempre a melhor
conduta possivel”, “teve sempre uma conduta irrepreensivel”, e “foi irrepreensivel
o comportamento do Sr. Agostinho Lopes de Souza”. Para os pais o professor
“mostrou sempre procedimento louvavel”, “teve sempre exemplar comportamento
e como mestre de meus filhos tem exuberentemente (sic) comprovado”, “muito
bom procedimento”, “tendo sempre um exemplar procedimento”, “considero de
conduta exemplar”, “nunca queixou-se dele”, “fez-se credor de minha estima
e consideracdo pelo muito bem que se conduziu nessa tarefa”, “o considero
pelo seu bom comportamento como mestre [...] tem exuberantemente provado
este predicado”, “nunca ouvi a menor queixa contra seu mestre”, “tem-se feito
credor de minha estima”, “tem-se feito credor de toda minha estima”, e “nunca
teve queixa alguma contra o proceder do mestre”. Para as maes o professor
Agostinho “teve sempre exemplar comportamento e como mestre de meus filhos
tem exuberentemente (sic) comprovado”, “exemplar procedimento e boa conduta”,
“tem mantido um comportamento exemplar”, “nunca queixaram-me nada contra
0 proceder do seu mestre”, e “tem procedimento exemplar”. Para amigos [grifos
meus] Agostinho “sempre me mereceu toda consideracdo, pelo seu exemplar
comportamento”. Para irmaos: “nunca queixou-se dele”. Para madrinha™: “nunca

teve queixa alguma contra a boa conduta de seu mestre”. (DUTRA, 2017, p. 274-)

A respeito das consideragOes apresentadas acima, e tecidas por este conjunto
diverso de pessoas, compreende-se que o professor Agostinho Lopes de Souza,
ais do que possuidor de creditos juntos a estes, no sentido de ter um procedimento
“irreprehensivel”’ no que corresponde as atividades docentes para com a instrugcéo de
seus filhos dos mesmos. Nesse sentido, sentido apoiado o professor assim finalizou
a situagao:

Oxaléa que todos os meus discipulos, tendo em vista o quadro do meu documento,
figuem d’ora em diante, comprehendendo que é bom proceder bem, tanto em
publico como em particular, fugindo dos maus companheiros, como Ihes tenho
recomendado, isto €, em todos os dias da vida. Cuyaba, 1° de agosto de 1888. (A
PROVINCIA DE MATTO-GROSSO, 1888, p. 04)

13 Testemunho dado por Joaquim Ferreira da Silva, possivelmente amigo do referido professor.
Infere-se tal assertiva por localizar Joaquim Ferreira da Silva residindo na Freguesia da Sé, na Rua do
Barao de [...] numa casa morando com doze (12) pessoas, das quais cinco (5) sabiam ler, com 25 anos,
pardo, solteiro, catélico, sabia ler e ndo freqlientava a escola, tinha como profisséo “agencia” (idade
aproximada do Professor Agostinho que tinha na ocasiao 30 anos)

14 Dona Maria Theresa Paes de Barros residia na Rua Coronel Poupino n°® 798, esposa de José
Paes de Barros tinha duas filhas uma de 8 (oito) outra de 4 (quatro) anos, residiam em sua casa Maria
Theodora 55 (cinquenta e cinco) e Simplicia Theodora 34 (trinta e quatro) anos, ambas criadas. O dito
afilhado de Dona Maria Theresa, Benfica Marques de Sampaio também residia nesta casa e contava 12
(doze) anos e conforme assinala a dita senhora este era aluno do Professor Agostinho Lopes de Souza.
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VIDA POLITICA

Sobre os recortes que pronunciam-se sobre as experiéncias de Agsotinho Lopes
de Souza na politica em Mato Grosso, muito embora Ainda em o jornal Gazeta Oficial de
(24-05-1890, ano |, n.°08) foi apresentado uma ata referente ao primeiro dia de trabalho
da Comisséao distrital da Freguesia da Sé, reunidao onde qualificavam os eleitores.
Assinalavam que haviam iniciado a qualificacéo dos eleitores pelo primeiro quarteirdo,
devendo ser incluido na comissao “todos aqueles que, tendo vinte e um anos de idade
e ali fossem domiciliados ha mais de seis meses e soubessem ler e escrever bastando
que fossem conhecidos da comissdo, embora ndo se apresentassem para solicitar
seu alistamento” (p. 03). Nesse sentido, entre os cidadaos qualificados encontrava-se
Agostinho Lopes de Souza.

Ainda nos espacos de fazer politica o referido professor conforme O Matto-
Grosso, (05-08-1890, ano XII, n.° 600, p.1) integrava a fileira daqueles que aderiram a
criacdo do Partido Republicano em julho de 1890. Naquela ocasi&o, assinala-se que
os considerados negros perfaziam um total de 46,2% dos integrantes do partido recém
criado.

A esse respeito, para concluir a trajetéria de Agostinho Lopes de Souza, Paido
(2006a, p. 187) registrou entre os professores que exerceram a profissdo docente
no século XIX em Mato Grosso, a autora evidenciou que o referido professor atuava
como professor interino na escola do sexo masculino da Vila de Livramento no ano de
1890, destaca-se que o ato de nomear e exonerar era uma pratica ao sabor das ondas
partidarias, a esse respeito, ja no periodo republicano, o “Estado” Mato Grosso em
1890 era governado pelo militar Antonio Maria Coelho. Nao se sabe ao certo se houve
interrupcao do trabalho docente por parte de Agostinho Lopes de Souza, mas como
informou o jornal Gazeta Oficial de Mato Grosso (24-08-1899, ano X, n.° 1476, p. 03)
que o Inspetor Escolar da Vila de Livramento comunicava que:

[...] para os fins convenientes que em data de hontem foi por acto desta directoria
nomeado professor da escola do sexo masculino d’essa Villa o cidadao Agostinho
Lopes de Souza, em substituicdo a Manoel Joao Curvo, que s. ex. o Sr. Presidente
do estado fora exonerado do mesmo cargo. (GAZETA DE MATTO GROSSO,
24.08.1899)

Até aquiéoque se sabe sobre o percurso construido porAgostinho Lopes de Souza.
Conforme informacdes retiradas da Memoria de Firmo Rodrigues e apresentadas por
Paido (2006b, p. 88) o professor Agostinho Lopes de Souza dedicou-se ao magistério
por ndo poder dar vazado ao desejo de continuar a estudar. Antes de ser professor,
foi aluno do curso de linguas e Ciéncias Preparatérias do Liceu Cuiabano, tendo
sido colega de Firmo Rodrigues (1871-1944), que, em suas memarias, reservou-lhes
algumas passagens: “Era preto, paupérrimo e de uma educacédo invejavel. Sabia
costurar e bordar. Muito benquisto entre os alunos. Dedicou-se ao magistério primario
como professor publico e de escolas rurais. Morreu na maior pobreza, Rodrigues
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(1960, apud PAIAO, 2006D, p.88).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto surgiu do conjunto de dados encontrado nas fases empreendidas
na tese de doutoramento em educacdo que teve como objetivo revelar a presenca
de pretos e pardos escolarizados, conforme as categorias raciais utilizadas para no
recenseamento de 1890. Nesse sentido, considera-se que o trabalho trouxe a luz
um numero consideravel de professores atuando tanto nas escolas publicas, quanto
escolas privadas na cidade de Cuiaba nos Oitocentos. A esse respeito, ressalta-se,
que tais presencas correspondem ao periodo que antecede a abolicao da escravatura.

Desse modo, evidenciou a presenga do professor Agostinho Lopes de Souza
como sujeito, caracterizado como de “raca preta” integrando e provocando aqueles
e aquelas que ombreavam consigo no entorno de uma escola particular chefiada por
este. Nesse sentido, essas provocacgdes possivelmente correspondem, a conflitos
provocados pela sociedade na qual, pais, méaes, tutores, professores estavam
inseridos. Evidenciou-se ainda, a sua atuagcdo em outros espacos da sociedade
cuiabana naquela ocasido como em cerimonias comemorativas e na criagao do partido
Republicano. Em especifico para a regiao Centro Oeste, a figura de Agostinho Lopes
de Souza rompe com os padrbes e provam que pretos e pardos estiveram ocupando
diversos espacos sociais, na qualidade do que expde Siqueira (2000) os espacos
das “elites mato-grossenses”. Por fim, assinala-se que este trabalho insere-se como
contributo para romper o siléncio existente dentro da histéria da educacéao brasileira
que comprometeu-se por muito tempo em manter a invisibilidade de profissionais nao
brancos no decurso histérico da instru¢do publica brasileira.
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CAPITULO 37
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RESUMO: A proposta desse artigo é discutir
sobre a jovem negra no contexto da sociedade
africana, nossa reflexdo é perceber como
a mulher negra se coloca frente a familia e
a sociedade com relacdo aos seus sonhos,
seus desejos e projetos de vida. Buscamos
discutir como a mulher negra é representada na
linguagem das historias em quadrinhos. Nosso
objetivo € problematizar o lugar da jovem nas
HQ’s e como estas se posicionam frente as
normatizacoes de sua sociedade. Trabalhamos
na perspectiva dos autores Ratts (2015) sobre
mulher negra, Cunha (2011) sobre HQ's e sobre
identidade com D’adesky (2001). Trata-se de
uma pesquisa bibliografica e documentalem que
usamos como fonte para anélise as historias em
quadrinhos, denominada de “Aya de yopougon”
dos autores Marguerite Abouet e Clément
Oubrerie. Consideramos de primas importancia
debater sobre as questdes de género e etnia
nas histérias em quadrinhos, oportunizando o
debate sobre 0 espago feminino nas mesmas e
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TRACADAS POR AYA

suas representacoes.
PALAVRAS- CHAVE: Mulher negra. Juventude.
Identidade. Hist6ria em quadrinhos.

ABSTRACT: The purpose of this article is to
discuss the young black woman in the context
of African society, our reflection is to understand
how the black woman confronts the family and
society with regard to their dreams, their desires
and life projects. We seek to discuss how the
black woman is represented in the language
of comics. Our objective is to problematize the
place of the young in the comics and how they
stand before the norms of their society. We work
from the perspective of the authors Ratts (2015)
on black women, Cunha (2011) on HQ’s and on
identitywithD’adesky (2001). Itisabibliographical
and documentary research in which we use as
a source for analysis the comics, called “Aya de
yopougon” by the authors Marguerite Abouet
and Clément Oubrerie. We consider it important
to discuss gender and ethnicity issues in comic
books, giving the debate about the feminine
space in them and their representations.
KEYWORDS: Black woman. Youth. Identity.
Comic.
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11 INTRODUCAO

Ao longo da histéria encontramos diversas representacdes construidas a respeito
do papel da mulher e seu lugar enquanto membro da sociedade. Nas linguagens
educacionais, sejam elas filmes, mausicas, livros paradidaticos ou historias em
quadrinhos esse lugar também tem seus silenciamentos e peculiaridades. Buscamos,
desta forma discutir sobre a jovem negra no contexto da sociedade africana, no sentido
de compreender, como neste espaco social a mesma vivencia suas experiéncias
juvenis.

A proposta € perceber como a mulher negra se coloca frente a familia e a
sociedade com relagéo aos seus sonhos, seus desejos e projetos de vida, a partir de
seu lugar de juventude.

Paratanto, trabalhamos com a histéria em quadrinho intitulada “Aya de Yopougon”,
cuja traducdo para a Lingua Portuguesa foi realizada por Julia da Rosa Simdes e
integra o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) desde 2012. Trata-se uma
histéria em quadrinhos editada primeiramente em francés até o volume 6, mas ja
traduzida em portugués até o numero 3, da autora marfinense Marguerite About. Esta
autora nasceu em Abidjan, em 1971, na Costa do Marfim.

A trajetéria desta autora aponta que a mesma aos doze anos, foi enviada por
seus pais, junto com o irmao mais velho, para “fazer longos estudos” em Paris, onde
se hospedaram na casa de uma tia-avo. Posterior aos estudos ela se dedicou a escrita
e ao romance, atualmente é assistente juridica em um escritério de advocacia. Com
voz e humor inéditos, fala de uma Africa muito viva, longe dos clichés da guerra e da
fome.

Clément Oubrerie, desenhista de Aya se destaca pelos seus tragos vivos e
cores fortes, ele nasceu em Paris em 1966, iniciou seus estudos de arte na Escola
Superior de Artes Graficas Penninghen, que interrompeu para ir aos Estados Unidos,
posteriormente voltou para Franga e passou a ilustrar diversas obras juvenis. Aya
€ seu primeiro livro em quadrinhos, e seu talento singular da vida, com espirito e
autenticidade, bem como aos relatos elaborados por Marguerite Abouet.

Este trabalho discute sobre a questao étnico-racial, na perspectiva da negritude
no contexto das histérias em quadrinhos, em especial a presenca da mulher negra
nas mesmas. O objetivo geral deste artigo € problematizar o lugar da jovem negra
nas HQ’s e como esta se posiciona frente as normatizacdes de sua sociedade. Como
objetivos especificos, apresentamos as seguintes propostas: Discutir sobre a mulher
negra e juventude, articulando o debate género e geracdao, mostrando como a mulher
negra é representada na linguagem das histérias em quadrinhos e a importancia na
discussao da questéo racial na escola. Por ultimo realizamos a anélise da obra e sua
discussao no campo da educacao. A respeito da funcionalidade das HQ’s na histéria
Cunha (2011) enfatiza que:
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[...] s&o muito comuns nas HQs, sejam elas de cunho fantastico ou n&o, a incluséo
de vérias referéncias as conjunturas politicas e sociais de seu tempo, dando as HQs
um olhar do mundo a sua época, em Conan, por exemplo, aparece o conceito de
“raca”, a ideia de eugenia, para diferenciar 0s varios povos, conceito muito comum
e difundido ao momento de criacdo desse personagem que € o inicio do século XX.
Por muito tempo as histérias em quadrinhos foram ignoradas pelos historiadores
como ferramenta de andlise da sociedade, contudo, isto esta mudando devido as
crescentes pesquisas histéricas que estdo sendo desenvolvidas e que aqui darei
um breve relato destes trabalhos a fim de comprovar as potencialidades das HQs
como documento histoérico. (CUNHA, 2011, p.6/7).

Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico em que utilizamos como fontes
de pesquisa a histéria em quadrinho ja mencionada. Por meio dela, problematizamos
as formas como devemos abordar a tematica étnico-racial na escola e na sala de
aula, levando em consideracao que a escola é o principal lugar em que construimos
a identidade e onde passamos maior parte de nossa juventude. Além de enfatizar a
importéncia de trabalhar com as historias em quadrinhos afro-brasileiras na sala de
aula e no cotidiano em geral buscamos evidenciar a presenca da mulher/jovem negra
nas tramas dos quadrinhos e seus espacos.

Este texto, portanto, trata de um didlogo sobre a construgcao da identidade feminina
da jovem negra nas histérias em quadrinhos através do livro “Aya de Yopougon’,
fazendo um contraponto com diversas tematicas, tais como: problemas familiares,
sonhos, romances e projetos de vida. O livro consegue fazer uma mistura de humor e
sensibilidade tratando da juventude e seus dilemas.

A histéria em quadrinhos aqui adotada, nos faz mergulhar num mundo de ficcéo
junto ao real, moldando assim discursos da realidade para o cotidiano do jovem. O
lugar social da autora de Aya de Yopougon que € marfinense ajuda a mudar as visdes
estereotipadas a respeito de Africa no mundo.

Bem como, desconstruir representacdes que costumam mostrar o continente
africano, através dafome, aids e guerras. EmAya, as situagdes cotidianas apresentadas
primam por apresentar aspectos do cotidiano juvenil, tais como: festas, namoros e
as duvidas que a protagonistas e suas amigas tém em relacé&o ao futuro. Ela busca
demonstrar, relatos de experiéncias autobiograficas que se mesclam a ficcédo, como se
passa a vida de trés jovens garotas na Costa do Marfim da década de 1970.

Para a realizacdo desse trabalho utilizamos como fonte a histéria em quadrinhos
ja mencionada, de forma mais especifica essa voltada para abordagem do contexto
da sociedade africana, proporcionando assim um maior conhecimento sobre a
presenca da mulher nessa sociedade e nas historias em quadrinhos. Este artigo
esta organizado em dois topicos, sendo eles: Mulher Negra: Juventude e Historias
em Quadrinhos; e Aya de Yopougon e suas subjetividades: lugar social da Jovem
negra. A escolha por este quadrinho, se deve ao fato de ao fazermos uma analise
comparativa entre a situacao da mulher negra jovem na sociedade brasileira e o que
motiva as discussodes levantadas na historia analisada, nos levou a perceber que a luta
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pelo empoderamento feminino tanto na sociedade brasileira, quando na africana ainda
continua se desenvolvendo.

2 | MULHER NEGRA: JUVENTUDE E HISTORIAS EM QUADRINHOS

Quando buscamos trabalhar com a perspectiva da mulher negra nas histérias em
quadrinhos, buscamos, sobretudo evidenciar o que durante muito tempo foi silenciado,
ou seja, a presenca da mulher negra africana e sua visibilidade social a partir das suas
condi¢cdes sociais, ja que a vida das jovens negras era pouco ressaltada nos quadrinhos
e a partir dele se apresentam constantemente limitadas, a algumas situa¢cdes sociais.
Observa-se que na pratica, os discursos as representam de outra maneira, mostrando
gue a opressao social ocorre tanto em espaco publico como privado, como no caso
da sociedade brasileira, onde ainda se verifica o preconceito com relacao as mulheres
negras. A este respeito observamos que:

Apesar do discurso oficial que defende uma identidade brasileira suprarracial
ignorando o status marginal da vasta populacdo negra, os negros brasileiros
especialmente as mulheres negras continuam a sofrer discriminacéo no local de
trabalho, nas escolas, no sistema de salde publica e na politica mesmo quando
comparados com o resto da populacéo pobre brasileira aqueles que se identificam
como pretos e pardos (442% da populacéo brasileira de acordo com a PNAD de
1990) estdo numa situacdo pior perdem mais filhos por doenca e mal nutricdo
morrem mais cedo e ganham significativamente menos do que os brasileiros
brancos que possuem o mesmo nivel de escolaridade experiéncia profissional e
condi¢cdes de moradia (REICHMANN, 1995, p. 496/497).

Nessa perspectiva, ressaltamos que durante muito tempo a identidade negra
nao foi posta em evidencia e dada a sua devida importancia, no entanto, mesmo em
face ao processo de branqueamento que tentou vigorar na sociedade brasileira, na
tentativa de alimentar o mito da democracia racial, o0 povo negro lutou e foi resistente
a sua historia, cultura e identidade. Estes aspectos séo relevantes para compreender
a luta das populagdes negra no Brasil, entendemos:

E ¢bvio que os brancos beneficiaram-se com o mito. [...]. A negac&o do preconceito,
a crenca no “processo de branqueamento”, a identificacdo do mulato como uma
categoria especial, as aceitacdes de individuos negros entre as camadas da elite
branca tornaram mais dificil para os negros desenvolver um senso de identidade
como grupo. [...]. Embora socialmente moveis, os negros tinham, entretanto, que
pagar um prego por sua mobilidade: tinham que adotar a percep¢ao que os brancos
possufam do problema racial e dos proprios negros. Tinham que fingir que eram
brancos. Eram negros “especiais”, “negros de alma branca” — expressdo comum
empregada pelos brasileiros da classe superior branca sempre que se referiam
aos seus amigos negros. (COSTA, 1999, p. 375).

Esse pensamento racista que contrapde a superioridade do branco a inferioridade
do negro exclui grande parte da sociedade, fazendo com que a sociedade brasileira
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seja classificada conforme retrata Viotti (1999), “fundamentalmente o preconceito de
ser preconceituosa’, dessa forma ao trabalharmos com a juventude e as histdrias em
guadrinhos buscando rever os espacos das mulheres negras, devemos ter em mente
todo o processo pelo qual os negros passaram e passam, ainda hoje na sociedade
brasileira.

Tomamos estas reflexdes da sociedade brasileira, para tentarmos compreender
através do quadrinho de Aya, como a condi¢cédo da jovem negra, se atravessou, como
configura nas ilustracdes e na histéria, pela mesma perspectiva que muitas jovens
negras vivenciam no Brasil.

O jovem em sua representacao é um sujeito social, muitas vezes desconsiderado,
deste modo, torna-se necessario chamar atencéo a sua importancia e os aspectos
geracionais que dao conformacdes a este segmento. Tendo em vista este aspecto,
como pensar o lugar de fala da mulher negra em sua condic¢ao juvenil? No Brasil, onde
as relacdes se embasaram a partir de uma sociedade patriarcal e preconceituosa, a
mulher em si foi simbolo de sexualidade e/ou fragilidade.

Percebemos na sociedade, marcas de atitudes racista, pois 0 pensamento
preconceituoso permanece e predomina em nosso cotidiano, o branco ndo é apenas
visto como superior, Ratss (2015) enfatiza que no que se refere as mulheres negras
que:

Aidéia de um “mesmo mutavel” que Paul Gilroy utiliza para a “musica negra”, pode
ser reposta para a trajetéria de mulheres negras na sociedade brasileira de uma
forma negativa: a mulher negra — quer tenha sido ou seja denominada de preta,
parda ou mulata — e a despeito de toda mistura e de todo encantamento que tenha
ou tem suscitado, esta situada nos extratos mais baixos da sociedade. (RATSS,
2015, p.3).

A permanéncia do racismo até a atualidade nos permite enxergar o quanto a luta
do povo negro na sociedade brasileira, ainda € presente, sendo necessario portanto
gue na escola fossem elaboradas estratégias pedagogicas para educacgao anti-racista,
pois estas deveriam ser criadas no sentido de propiciar o reconhecimento cultural,
social, étnico e identitario do negro e da negra.

A utilizacdo de historias em quadrinhos € uma tentativa de revigorar a percepcao
da negritude, contribuindo inclusive para a formacéo da identidade negra, sobre esta
ressaltamos que:

[...] para se constituir como realidade, pressupde uma interagdo. A idéia que um
individuo faz de simesmo, de seu “eu”, é intermediada pelo reconhecimento obtido
dos outros, em decorréncia de sua acdo. Nenhuma identidade é construida no
isolamento. Ao contréario, € negociada durante toda a vida, por meio do dialogo,
parcialmente exterior, parcialmente interior, com os outros. Tanto a identidade
pessoal quanto a identidade socialmente derivada sao formadas em dialogo aberto
e dependem, de maneira vital, das relacbes dialdgicas estabelecidas com os
outros. Esse € um movimento pelo qual passa todo e qualquer processo identitario
e, por isso, diz respeito, também, a construcao da identidade negra. (D 'ADESKY,
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2001, p. 76).

Dessa forma, as histérias em quadrinhos entram no contexto do ensino de histoéria
e educacional em geral como aporte para abertura de novos olhares sobre os trajetos
e espacos que as mulheres negras pertencem, na tentativa de descolonizacdo de
pensamento e de curriculo, desmistificando a concepg¢ao da cor como divisor de aguas
com relagcéo aos distanciamentos fisicos e simbdlicos das camadas sociais.

Ainclusdo da tematica da juventude negra no contexto curricular, propicia novos
olhares sobre a populacdo negra brasileira e africana, apontando outras maneiras de
educar para as relagdes étnico-raciais, em que a tematica da juventude seja ressaltada,
sobretudo, quando discutida e problematizada a partir da escola.

Ao discutirmos sobre o mundo de Aya, propiciamos n&o apenas o reconhecimento
da jovem negra, mas também, o conhecimento da Africa, a partir do lugar de
pertencimento desta jovem, mostrando que a despeito dos preconceitos elaborados,
este continente, aventa um potencial que nao se limita apenas as questdes de suas
riquezas naturais, mas ao seu povos e suas historias.

31 AYA DE YOPOUGON E SUAS SUBJETIVIDADES: LUGAR SOCIAL DA JOVEM
NEGRA

Na trama Aya, mostra a vida de uma jovem africana, seus objetivos profissionais,
suas relacdes familiares e de amizade. Ela pertence a regido da Costa do Marfim, com
19 anos, o0 que chama atencédo na personagem é seu peculiar desejo de querer estudar
e se tornar médica, muito diferente das perspectivas de sua regido e principalmente de
suas amigas, que estdo sempre a procura de um bom partido, através do casamento.

’-*_J;'I_nrm {adm-;m_fu?wgm:;;n ba_in'o Mular d:r"l_'oidjam que @;IQ;C&?E-M imitar os \‘I

mnei Ameritancs. |

( Figura 1: Cidade de Yopougon- “Yop City”)
(Retirada da obra trabalhada, pagina 3, Aya de Yopongon)

A beleza de Aya esta na sua espontaneidade, na forma como ela busca uma

Demandas e Contextos da Educac¢ao no Século XXI Capitulo 37



trajetoria diferente da que |Ihe é destinada pela familia, principalpmente o pai na
sociedade em que vive, mas mesmo mediante tais posicionamentos ela segue firme
em seus propositos.

A narrativa em questdo, apresenta outros modos de ser africano e viver na Africa,
sdo pontuadas, a partir do momento que trata de assuntos distintos dos que sempre
sao retratados e espalhados pelas midias brasileiras a respeito deste continente, e
nos sabores que saltam das paginas, como o aroma da sopa de amendoim, cuja
receita, alids, pode ser lida no ‘bénus marfinense’ ao final do livro, assim como dicas
de como fazer penteados que valorizem as mulheres negras e roupas coloridas e com
estampas bem vivas, de preferéncia. Uma outra leitura e interpretagdo da Africa, um
retrato social sensivel, através de uma histéria de sonhos e amizade. A histéria em
quadrinho trabalha com o lugar social de Aya e as suas aventuras com seus amigos,
principalmente com Bintou e Adjoua, suas duas grandes amigas.

Na figura 2 trazemos a capa do livro de histérias em quadrinhos que estamos
estudando e analisando no presente artigo, ao observar a ilustragao feita por Clément
Oubrerie, conseguimos enxergar a forca de Aya e as caracteristicas de sua Vila,
mostrando o contexto que situa a trama.

MARGUERITE ABOUET CLEMENT OUBRERIE

AYA @

PE YOPOUGON
3 ¢ Estueca tudo o que voet ouviu
sobre a Alvica. Este livro vai
lhe dar uma oubra visdo.

(Figura 2: Capa Aya de Yopougon)

(Retirada da obra trabalhada, capa, Aya de Yopongon)

A partir da narrativa do quadrinho podemos identificar uma outra visédo das
pessoas que vivem na Africa. Em Yop City, é assim que na histéria, a cidade onde Aya
mora é identificada, cujo bairro onde habita, se chama Yopougon. Nesta localidade,
sdo apresentadas as experiéncias de vida de trés amigas e em torno destas jovens,
podemos compreender na narrativa dos quadrinhos a vida de uma jovem africana,
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alias, de jovens africanas, que vivem os mesmos dilemas de tantas outras jovens de
sua geracao, entrecortando gostos, desejos e perspectivas cujas falas sao voltadas
para: garotos, festas e duvidas sobre o futuro.

Entre as trés garotas, apenas a protagonista Aya estd preocupada com os
estudos, sonha em ser médica, as outras duas querem festas e garotos, diferente de

Aya, sonham apenas em conseguir um homem rico que as sustente, com uma vida de
luxo e tranquilidade.

p—n

|! Sentada 3 esvtue;-r-ia; ."rd"}oua, ulm_i_:‘.l; -;i:h;:;dha\re: _‘11 I[ :E' tambem Bi“{"“J‘_?;-'E festeiva, mais i
| amigas, tem seus pais Hyatinthe ¢ Korotoumou '

| | 3 vontade numa pista de danca do que na

i | estola, e Kol seu Pai.

(Figura 3: Amigas festeiras)

(Retirada da obra trabalhada, pagina 2, Aya de Yopongon)

A narrativa da histéria, no decorrer do quadrinho, se desenvolve, mostrando as
desventuras das garotas para sair a noite escondidas dos pais, e terem amizades
com 0s rapazes na praca do mercado, também chamada de ‘hotel das mil estrelas”
e ao mesmo tempo conseguindo mostrar ao leitor paisagens da Africa, a partir da
localidade onde as trés jovens moram.
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A noite, os jovens de Yopougon se entontravam discretamente na praga do mercade, tambe
thamada “hotel das mil estrelas”.

(Figura 4: “hotel das mil estrelas”)
(Retirada da obra trabalhada, pagina 27, Aya de Yopongon)

Nas paginas da HQ acompanhamos o cotidiano das jovens garotas,
a trama é muito envolvente pois apresenta uma abordagem e linguagem que propiciam
o debate no contexto escolarizado, sobre diferentes visdes do cotidiano de uma
jovem africana. A HQ apresenta nas trés primeiras paginas uma narrativa muito bem
humorada, como por exemplo, colocando em cena nomes caracteristicos da Africa
e apelidos marcantes sobre cada personagem, e permitindo que o leitor adentre no
espaco vivencial da jovem Aya, da sua familia e das suas caracteristicas de forma

singular.
[ Este & cle, !%nace meu gem{'.or"orgl.dhaso tomo se \ ( Es{:;E_m;lhcr, 30 lado, & winha mie, Fanta, :
Posse 0 Pa'b‘aa i n— i-ssrsten‘te de dlmqao na Sinaer e turandeira nas
= ords vaagas.
(Figura 5: Apresentacéo da familia)
(Retirada da obra, trabalhada, pagina 2, Aya de Yopongon)
Demandas e Contextos da Educag&o no Século XXI Capitulo 37 m




A jovem Aya, nas paginas da HQ é representada na trama, como uma garota
dedicada aos estudos e ao trabalho, e mantem o bom relacionamento com seus pais,
ela fala deles com carinho e demonstra tradicdo, mesmo que em alguns momentos
se contraponha a maneira como o pai, particularmente, pensa sobre seus sonhos e
desejos de jovem.

Compreendemos ainda que o0 seu maior desejo € se encaminhar pelo campo
da saude, buscando uma profissdo que vise curar as pessoas, logo o sonho pela
medicina ressalta bem este propdsito, porém para iSSO precisa convencer seu pai
a deixar continuar seus estudos, seu pai assim como o resto da sociedade em que
ela se situa, desejava que ela se casasse com um homem rico que a sustentasse, e
nao que ela se tornasse médica e fosse trabalhar, o que nos aponta os entraves e
empecilhos da mulher diante das imposi¢cdes familiares, muitas vezes calcada numa
aporte patriarcal, onde a perspectiva da mulher estava no casamento, nao levando em
consideragcao os modos proprios da jovem buscar sua autonomia profissional e suas
escolhas pessoais.

E SE DEPOIS EU QUISER CONTINUAR?
A VOCE ESTh ME CANSANDO, AYVA, -

05 ESTUDOS AVANCADOS FORAM
FEITOS PARA 05 HOMENS.

ALIAS, FOMOS CONVIDADOS PARA # CASA DE MEU CHEFE,
E QUERD GUE VOCE CONHECA SEU FiLHO.

Ol MEU DEUS, ESTOU
PERDIDA! MAMAE!

VOCE ENCONTRARA Lt
MARIDO RICO QUE TOMARA
CONTA DE VOCE.

(Figura 6: Casar com um homem rico)
(Retirada da obra, trabalhada, pagina 22, Aya de Yopongon.)

Na figura 5 apresenta o didlogo entre Aya e o pai, em que ela afirma ao mesmo as
suas motivagdes profissionais, entretanto, percebemos que ele encontra dificuldades
frente os posicionamentos do pai, que qualificagdo, profissdo sao espacos do masculino
e nao do feminino, 0 que nos mostre os enfrentamentos dela para conseguir seus
propésitos, conforme podemos ver abaixo.
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FRAERD W ATE £ Fle B
ESraLA, TEPOI VEREMOE

E 5E DEPGHE B4 GUISER CONTINUAR?

a4 voit T #E CAEANGO, M,
05 ETUDE deiesAbOT Falds o) el DG BETOM
FEFTES PYA 55 FOMERS TRACIDN mAMAE!

r'_,..-_.:{: ENCOWTRALE W
| AT RICE IE TOwAR

,\q:iu_'a DR wicE

(Figura 7: Quero ser médica)
(Retirada da obra, trabalhada, pagina 22, Aya de Yopongon.)

A crbnica faz referéncia aos anos 70 do século XX, e conta um pouco do que a
propria autora Marguerite Abouet vivenciou, isso sendo apontado a partir da biografia
da autora e as caracteristicas vistas na propria Aya, essa sendo estudiosa, sonhando
alto e querendo mais que apenas casar e ter filhos, mas sobretudo, construir sua
profissionalidade e instituir um lugar de fala nas suas escolhas e praticas de vida. Tudo
isso sendo contado de uma maneira sensivel e cheia de humor, retratado com incrivel
vivacidade pelos desenhos de Clément Oubrerie. A historia de Aya ganhou o prémio
de melhor album de estreia no Festival Internacional de Angouléme no ano de 2006.

No decorrer da histéria as amigas de Aya passam por diversas situagcoes, como
conflitos e brigas em festas, ficando alcoolizadas e até gravidez na adolescéncia. A
partir delas conseguimos enxergar as questoes relacionadas as relagdes de género,
poder e o lugar do feminino, minimizado e nada plural, sempre de forma singular
explicado e decodificado pela autora, tendo como Unica op¢do o casamento e a
construcao familiar, como perspectiva de futuro.

Os trajetos femininos a partir da andlise de Aya, nos permite compreender a
mistura da ficcado com a realidade social vivida por muitas jovens que sonham e
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desejam suas autonomias e profissionalidades, mas, no entanto, convivem com
diferentes formas de opresséo.

. 2 DECDE QUANDO UMA GAROTA CHORA QUANDO
PRECISO FALAR NAD SE CANSE. SEl QUE VOCE : 4
4 i | TEM MALARIAZ.. O QUE VOCE VAl FAZER?
Com VOCE. | ESTA GRAVIDA, ADJOUA. AR : o

FoiSua MAE QUE | 1/ ' ESTOU PROCURANDO DINHEIRD
f PARA TIRA-LoO.

(Figura 8: Gravidez na adolescéncia)
(Retirada da obra, trabalhada, pagina 57, Aya de Yopongon.)

O lugar social da jovem na HQ molda os elementos da vida real em ficcao,
nos mostrando o quanto permanece dificil ser mulher e negra na sociedade, nessa
perspectiva ao trabalharmos, em ambientes educativos como a escola, com essas
histérias em quadrinhos abrimos as possibilidades de desenvolver discussdes e
debates sobre novos olhares acerca dos espacgos femininos, suas lutas em conseguir
conquistar seus direitos sociais e 0os enfrentamentos necessarios para isso. Aya serve
de exemplo, por ser uma jovem que desafia a realidade e busca seus sonhos enquanto
mulher.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Todo otrabalho esteve voltado para compreensao do espaco feminino nas historias
em quadrinhos, em que buscamos apontar inUmeros fatores a respeito da minimizagcéao
do feminino negro em detrimento do fator histérico e do mito da democracia racial.

No decorrer de nossa analise podemos perceber como o preconceito e opressao
feminina, postos na historia de Aya, representam ainda realidades sociais que ocorrem
em outras sociedades, importantes de serem debatidas na escola, ndo apenas para
levantar os debates sobre juventudes e etnia, mas também para a descolonizacéo
dos curriculos educacionais, que nao trabalham tais questdes, importantes serem
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enfatizadas na escola. A questéao étnico-racial e de género, continua sendo um fator
que deve ser discutido em diferentes linguagens de ensino.

Dessa maneira consideramos de primaz importancia empreender o debate sobre
as questdes de género e etnia nas histdrias em quadrinhos, visto que elas oportunizam
refletir sobre 0 espaco feminino, e como aparecessem suas representacdes, enquanto
jovem mulher negra.

Neste sentido, esperamos que este estudo possa contribuir e forneca as
informagdes necessarias que vislumbramos, sobre os caminhos e descaminhos
enfrentados pelas jovens negras e 0s espagos em que projetam suas vivencias. Além
destes aspectos ja mencionados, a pesquisa abre a possibilidade de articular, as
guestbes de género com as questbes voltadas para a educacao, transformando as
HQ’s em um 6timo suporte para estas discussoes.
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RESUMO: Este estudotrazaluzaescolarizagéo,
as profissbes exercidas por um numero
expressivo de pretos e pardos em Cuiaba
nos oitocentos. Objetiva-se mostrar através
da analise de uma série de dados contidos
nos perioédicos de época, a circularidade de
pretos e pardos pela sociedade cuiabana em
diversas esferas publicas naquela época. Como
metodologia, utilizou-se: as fontes primarias/
periodicos de época, o recenseamento de 1890
e a pesquisa bibliografica. Como resultado,
constatou-se relacbes de solidariedade de
familiares, ex-professores e amigos que
defenderam Agostinho Lopes de Souza ao
publicarem em um jornal suas opinides sobre “o
proceder” daquele mestre em 1885. Registrou-
se ainda a participacao de pretos e pardos em
oito das quinze comissdes estabelecidas para
contribuir no resgate da divida interna brasileira
em 1890, e o agradecimento do Capitdo
Manoel da Cunha Moreno ao Presidente da
Provincia e esposa ao contratar amas de leite

Demandas e Contextos da Educacdo no Século XXI

1890

para amamentar suas filhas recém-nascidas na
ocasiao da morte de sua companheira. Quanto
a ocupacao de cargos de primeira instancia,
constatou-se a Direcdo Geral de Instrucéo
Publica, ocupada pelo Dr. Dormevil José dos
Santos Malhado entre 1880/1884, a direcao
da Colbnia Teresa Cristina entre 1886/1888
por Antonio José Duarte responsavel pela
‘catequizagdo” dos indigenas  naquela
localidade, e a atuacdo de Antonio Pereira
Catilina da Silva como secretario do Tribunal de
Relacédo, e como professor do Liceu Cuiabano
(1884-1886).

PALAVRAS-CHAVE: Pretos e Pardos. Trabalho
e Educacéo. Sociedade Cuiabana.

ABSTRACT: This study brings to light the
schooling, the professions exercised by an
expressive number of blacks and browns in
Cuiaba in the eight hundred. The objective of
this study was to analyze the circularity of blacks
and mulattoes by cuiabana society in several
public spheres at that time. As a methodology,
we used: the primary / periodical sources of the
period, the 1890 census and the bibliographical
research. As a result, relations of solidarity of
relatives, ex-teachers and friends who defended
Agostinho Lopes de Souza were noticed when
publishing in a newspaper their opinions on
“the proceeding” of that master in 1885. It was
also registered the participation of blacks and
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browns in eight of the fifteen commissions established to contribute to the rescue of the
Brazilian internal debt in 1890, and the thanks of Captain Manoel da Cunha Moreno
to the President of the Province and his wife in hiring daughters to breastfeed their
newborn daughters at the time of their death lifemate. As for the occupation of positions
of first instance, it was verified the General Directorate of Public Instruction, occupied
by Dr. Dormevil José dos Santos Malhado between 1880/1884, the direction of the
Colony Teresa Cristina between 1886/1888 by Antonio José Duarte responsible for
“ catechization “of the natives in that locality, and the performance of Antonio Pereira
Catilina da Silva as secretary of the Court of Appeal, and as professor of the Cuiabano
Liceu (1884-1886).

KEYWORDS: Blacks and Browns. Work and education. Cuiabana Society.

INTRODUGCAO

Presente texto é parte do resultado da pesquisa de doutoramento desenvolvida
junto ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
Fluminense, na linha de pesquisa Diversidade, Desigualdades Sociais e Educacao
— DDSE. Nesse sentido, destaca-se que este estudo apresenta um conjunto de
informacgdes, que responde sobre escolarizacdo e as profissbes exercidas por um
namero expressivo de pretos e pardos na sociedade cuiabana a partir de 1850. O
objetivo deste trabalho € mostrar através da analise de uma série de dados contidos
nos periodicos de época, a circularidade de pretos e pardos pela sociedade cuiabana
em diversas esferas publicas nos oitocentos.

METODOLOGIA

A respeito da metodologia para a construcdo desse estudo, assinala-se que
utilizamos os seguintes procedimentos: o cruzamento de dados, provenientes de
fontes primarias na qualidade dos peridédicos de época, com o recenseamento de
1890, e a pesquisa bibliografica. Nesse sentido, a respeito dos aportes tebricos para
sustentar a construcéo desse estudo, trabalhou-se com os seguintes autores: Assis
(1988), Volpato (1993) e Silva (1995) que tratam da trajetdria do negro na sociedade
mato-grossense, da descoberta ao final do século XIX; Peraro (1997) que desenvolveu
argumentos que ajudam a compreender como se deu a construcdo da sociedade
cuiabana através do nascimento de “legitimos e ilegitimos” na Paréquia do Bom Jesus
de Cuiaba; Mattos (2004) e (2009) que tratou sobre questbes que envolvem o negro e
a cidadania no Brasil; Gondra e Schueler (2008) que contribuiram na construcéo de
um olhar sobre a sociedade e educacéo no Brasil; e ainda, Silva (2000), e Fonseca
(2007) que contribuiram com pesquisas sobre a escolarizacdo do negro nos estados
do Rio de Janeiro e de Minas Gerais.
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PROBLEMATICA ANUNCIADA

O termo patentear de acordo com Fernandes, Luft e Guimaraes (1996) significa:
v. tr. dir. e tr. dir. e ind. Tornar patente; franquear; mostrar, evidenciar; tr. dir. conceder
patente de invencéo a; pr. Tornar-se evidente; ser claro, manifesto; mostrar-se ao
espirito. (Conju.: Patenteio, eia[s], -eamos, eais, eiam.) (De patente.) [grifo no original]
(p. 461). Assim, conforme o significado do termo, empregamos nesse estudo, “as
evidencias”, “as mostras” de um contingente de sujeitos pertencentes aos grupos
raciais denominados como pretos e pardos e explicitos no Recenseamento de 1890,
que passaram pela escola cuiabana e atuaram nas mais diversas frentes do trabalho
burocratico administrativo publico e privado na cidade de Cuiaba nos Oitocentos.
Nesse sentido, indaga-se: Afinal, quem eram eles/elas? O que dizem os periédicos de
época sobre a escolarizagao desse contingente? Que experiéncias protagonizaram no
cotidiano cuiabano que pudesse favorecer certa circularidade naquela cidade? Quais
cargos ocuparam? A esse respeito, € o que se pretende trazer a luz no presente texto.

PATENTEANDO AO PUBLICO

Para responder as questdes evidenciadas acima, que interroga quem seria
afinal, homens/mulheres pretos/pretas e pardos/pardas que patenteamos ao publico
neste estudo, iremos fazer um “passeio” pelos periddicos mato-grossense que
testemunharam a passagem destes pelas escolas localizadas na capital da provincia.
Nesse sentido, também interrogou-se quais seriam as experiéncias protagonizadas
no cotidiano cuiabano que pudesse favorecer certa circularidade desses e dessas na
cidade em questéo, e ainda que tipo de cargos e/ou fungdes teriam ocupado o conjunto
de sujeitos apresentados pelos periddicos mato-grossenses naquela ocasiéo. A esse
respeito, a seguir trazemos a luz 0s nomes, € as experiéncias que materializam essas
duas questbes. Andemos.

PRETOS E PARDOS NAS ESCOLAS CUIABANAS.

Iniciamos nossa digressao neste texto, trazendo a luz, passagens que relevam
a presenca de pretos e pardos nas escolas cuiabanas. Nesse sentido, evidenciamos
que o periddico A Imprensa de Cuyaba em (17-12-1863, ano V, n° 257) noticiou que
naquela ocasiao, havia ocorrido os exames prestados pelos alunos [...] nas materias
de instrucgéo primarias de 1° Grao da escola do Professor Sebastidao José da Costa
Marica [...] na cidade de Cuiaba. Destaca-se que nesta edic&o, informavam também
0s nomes dos alunos que haviam realizado tais exames. Assim sendo, Antonio
Paes de Barros trata-se do primeiro pardo localizado nos documentos consultados,
e que frequentava a escola em Cuiaba, naquela ocasidao. Nesse sentido, ao fazer
0 cruzamento de dados, encontramos Antonio Paes de Barros no Recenseamento
de 1890, residindo no 30° quarteirdo, Rua Bella Vista, n.° 958. Neste documento, o
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referido contava com 38 anos, era viuvo, tinha como profissdo agencia e sabia ler.
Sobre o resultado dos exames ele era um dos dois alunos do Professor Marica que
haviam sido aprovados plenamente (p. 02).

Apbs esse primeiro registro, em 1863 encontramos o pardo Antonio Pereira
Catilina da Silva frequentado o Seminario Episcopal da Concei¢cao. Nesse sentido
esse seminario tratava-se da unica instituicdo responsavel pelo ensino secundario
em toda a Provincia de Mato Grosso e localizava-se na cidade de Cuiaba. Nesta
instituicdo, Antonio Pereira Catilina construiu sua trajetoria escolar que conforme as
reparacdes?® noticiadas em A Imprensa de Cuyaba, culminou numa formacao filoséfica
Crista, levando-o, a ocupar cargos na administracéo publica, e nas escolas de ensino
secundario em Cuiabéa em anos posteriores.

Em 1875, deparou-se com uma lista de exames veiculada na coluna “Gazetilha”,
no periodico A Situacdo (18-07-1875, ano VIII, n.° 482, p.01-02), que apresentava
54 nomes de alunos das classes da 1% e 22 escolas de instrucéo publica primaria,
a cargo do Professor Benedicto Francisco de Paula. Na noticia, assinalava-se que
aqueles alunos haviam realizado os exames entre os dias 09 e 12 de junho, de 1875.
Nesse sentido, na intengcdo de compreender a representatividade conforme o recorte
racial dessa turma, salienta-se que dos 54 listados, foram encontrados 09 deles no
Recenseamento de 1890, dos 09, cinco deles foram caracterizados como de raga
parda e quatro como sendo de raca branca. A esse respeito, tendo como base de que
55% dos que freqlentavam esta escola e que foram encontrados no recenseamento de
1890 era constituido de pardos, sugere-se a possibilidade de que a turma do Professor
Benedicto Francisco de Paula fosse frequientada por uma maioria de negros.

Na década de 1880, O periddico A Provincia de Mato Grosso (18-04-1880, ano
I, n.° 68, p. 2-3) publicou uma Relagdo dos nomes dos alunos matriculados no Lyceu
Cuiabano que frequentavam o 3°, 2° 1° ano da Escola Normal, e, além destas trés
divisbes, havia ainda outras duas que evidenciam um numero significativo de alunos
frequentes nas “Aulas de Preparatérios” e ainda aqueles que eram “ouvintes de
diversas aulas” (p. 02-03).

Sobre o referido quadro, dos 70 nomes presentes no jornal, 27 foram encontrados
através do cruzamento de dados presentes no periédico com o Recenseamento de
1890. Assim, dos 27 nomes, 17 deles foram caracterizados como pertencentes a raca
branca, outros 09, como de raca parda, e 01 caracterizado como pertencente a raca
preta. Nesse sentido, 62% dos nomes encontrados correspondiam a brancos, 33,3%
a pardos e 3,7% a pretos. No tocante a profissionalizacéo, os 100% dos pardos que
frequentaram estas aulas tinham suas profissdes ligadas ao servigco publico, dos 17
brancos, apenas 11 deles estavam no servico publico. Para o Unico representante
caracterizado como de raca preta, a profissao listada foi professor.

1 Reparacao constitui-se em uma espécie de avaliagédo sobre diversas “teses” e/ou “pontos”, tal
como consta nas edi¢des de A Imprensa de Cuyaba (30-07-1863, ano V, n° 237, p.01), (01, 23-07-1863,
ano V, n. 236, p. 01); (30-07-1863, ano V, n. 237, p. 01); (20- 08-1863, ano V, n. 240, p.01); (27- 08-1863,
ano V, n. 241, p.01); (17-09-1863, ano V, n. 244, p.04,), (21-09-1863, ano V, n. 245, p.04).

Demandas e Contextos da Educac¢ao no Século XXI Capitulo 38 417



E finalmente trazemos a luz, a seguir, alguns dados que foram veiculados na
coluna “Editaes™, de A Provincia de Matto-Grosso, e que eram provenientes da
“Delegacia Especial da Inspectoria da Instruccédo Primaria e Secundéaria do Municipio
da Corte”, apresentando os homes dos inscritos para os “exames preparatorios” que
tinham a intencado de frequentar o ensino superior na Corte. A esse respeito, 0 anuncio
era um chamamento do delegado especial, conego Antonio Henrique de Carvalho
Ferro, através da secretaria da delegacia especial e assinado pelo secretario e
professor José Magno da Silva Pereira. Desse modo, assinala-se que pela primeira
vez os considerados como pertencentes a “raca preta” sobressairam aos considerados
como de “raca parda”’. Foram apresentados 16 nomes dos candidatos inscritos para
realizar os exames gerais de preparatérios para frequentar o ensino superior. Nesse
sentido, dos 16 nomes, foi possivel encontrar 11 deles no Recenseamento de 1890,
que assim ficaram distribuidos: 7 brancos (43,75%), 3 pretos (18,75%), e 1 pardo
(6,25%). Os outros 31,25% correspondem aos nomes dos que nao foram encontrados
no recenseamento, impossibilitando, assim, tecer consideracdes do ponto de vista do
pertencimento étnico racial.

Aesserespeito, destaca-se que apoés trazer a luz as passagens, que testemunham
a presenca de pretos, e pardos nas escolas cuiabanas, e em especifico na cidade
de Cuiaba, julgamos que estes recortes encontrados nos peridédicos de época e
explicitados acima confirmam que pretos e pardos utilizaram a escola como meio para
ascender socialmente. Assinala-se que, nao constatou-se que estes utilizaram a escola
apenas com esta finalidade, ressalta-se que estes possivelmente viam na escola e/ou
na busca do conhecimento grandes possibilidades naquele universo, a esse respeito,
os discursos dos professores José Joaquim dos Santos Ferreira e Sebastiao José da
Costa Marica em dezembro de 1864 deixam claro.

Sobre essa possibilidade, conforme A Imprensa de Cuyaba, salienta-se que o
professor Sebastido José da Costa Marica, em seu discurso em dezembro de 1864,
destacou o percurso que seus discipulos deviam construir assinalando que longa era a
jornada que estes deveriam fazer e [...] algum tanto escabrosa e incommoda a escada,
por onde deveis subir, para tocardes ao apogéo da sabedoria; [...] mas que estes
esforcos lhes proporcionariam “incalculaveis vantagens” (p. 02-03).

O professor lembrou-os, também sobre “os estudos elevados”, ou seja, 0 ensino
superior assinalando que:

[..] ja entdo com passos mais firmes, nos grandes, vastos, encantadores
jardins das sciencias, e provardes os melithos cuccos, que em si encerrédo as
humanidades, a vossa alma enlejar-se-ha de seus doces encantos, ella gozara as
delicias innocentes, que sdo bem inseparaveis da vossa sabedoria, entao tereis
a prova do que venho dizer- vos, recebereis o thesouzo de que ella com maos
prodigas liberaliza aos que lhe rendem cultos e queimao os aromas da dedicacgéao,
constancia e amor ante seu sublime altar IMPRENSA DE CUYABA, 1864, p. 02-03).

2 Conforme A Provincia de Matto-Grosso, (03-11-1889, ano Xl, n° 564, p. 03).
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E sobre a importancia do conhecimento o referido professor enfatizou:

Eis aqui, meus caros alumnos, n'estas breves e toseas phrazes, 0s immensos
beneficios, que nos produzem os trabalhos intellectuaes, estudai por tanto. Nao vos
desanimem a constancia, tempo, trabalho e perseveranca que deveis empregar
para conseguirdes tdo grandes vantagens. O homem nasceo mesmo para 0s
trabalhos e sempre haveis de tel-os, quica maiores, se desprezardes 0s salutares
conselhos, que ora vos da no meio d’este ilustrado auditério um dos vossos mais
dedicados amigos, isto é, o vosso mestre (IDEM, IBIDEM).

CIRCULARIDADE DE PRETOS E PARDOS PARA SOCIEDADE CUIABANA:
FUNCOES, PROFISSOES E O MUNDO DO TRABALHO.

Acircularidade de pretos e pardos na cidade de Cuiaba no decorrer dos oitocentos
pode ser vista em diversas formas. Em primeiro lugar trazemos a luz a presenca destes
no universo do grande e do pequeno comércio, e em seguida por diversos espacos
como na instrugcdo publica, na religiao, e na politica.

Iniciamos apresentado a circularidade desses sujeitos, assinalando que estes
estavam presentes nos diversos espacos reservados ao comercio, e/ou aos negocios.
Nesse sentido, para ilustrar o que chamamos de circularidade, recorreu-se ao
periédico A Imprensa de Cuyaba (19-01-1863, ano IV, n.° 210, p.04) que na coluna
“Editaes”, convidava a todos os “Srs” proprietarios de lojas, negociantes, ambulantes,
boticas, padarias, tavernas, acougues, botiquins, tendas de oficios mecanicos, carros,
carrocas, e animais que conduzem adobes e outros. Mascates, donos de tabuleiros
de fazendas e viveres, donos de casas de bilhar e mineradores [...] a s& munirem
das necessarias licengas ate o dia quinze de marcgo proximo futuro [...] (p. 04). A esse
respeito, contribuimos com outro recorte presente no jornal A Provincia de Matto-Grosso
que destacou também na coluna “Editaes” que um consideravel nUmeros de pretos
e pardos exerciam a funcédo de vendedores de “agua-ardente a miudo®” e estavam
por diversos logradouros como as ruas Conde D"eu, Commandante Baldoino, 13 de
Junho e Do Barao de Melgaco. Informavam também que outros eram proprietarios de
pequenas tavernas, e que ainda existiam aqueles que dedicavam-se as fungcdes que
conforme citado nos periédicos e confirmadas no recenseamento de 1890, atuavam
como pedreiros, carpinteiros, lanterneiros, marceneiro, sapateiros, alfaiates, agencias
e outros. Para as mulheres as ocupag¢des em conformidade com o recenseamento de
1890 em maiores numeros estavam nas profissdes de agencia e de costureira*.

Nesse sentido, assinala-se também que havia aqueles que estavam nas
ocupacoes relacionadas as casas de comeércios, e ainda aqueles/aquelas que viviam
do aluguel de seus imoveis e que foram informados em 11 edi¢cdes A Provincia de Mato
Grosso, veiculadas entre os meses de agosto de 1879 a janeiro de 1880, os quais
deveriam “recolher a boca do cofre o imposto sobre industria e profissdbes”. Nesse
sentido, entre os notificados encontravam-se, os pardos Generoso Annes da Fonséca,

3 Conforme A Provincia de Matto-Grosso, (31-08-1879, ano |, n°35, p.3-4).
4 De acordo com A Situagdo (02-10-1881, ano 15, n.° 778, p. 04).
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Jodo Gongalves da Cruz e da parda D. Anna de Assiz Pereira que viviam do aluguel
de imoveis no ano de 1879 conforme informou o periddico®. Igualmente, conforme A
Provincia de Mato-Grosso, (11-09-1887, anno 1X, n° 453, p. 04) outros profissionais
ainda trabalharam nas obras relativas as reformas da Catedral em fungcbes como:
mestre carpinteiro, pintores, funileiros, armadores, e ferreiros, e receberam pelos
seu trabalhos valores que iam de 15$000 a 1.080$000. Assim, para o primeiro valor,
observou-se o caso de Francisco Pereira de Souza que havia recebido esta quantia
por ter construido trés bancos de madeiras, e de Placido de Souza Neves, mestre
de carpinteiro que havia recebido, a quantia de 1.080$000 pela construcdo dos [...]
assoalhos da sachristia” da fabrica e dos dous compartimentos da sachristia do Senhor
do Bonfim (p. 04).

Acircularidade de pretos e pardos nao estava s6 no mundo do trabalho, observou-
se também no mundo® das artes, religioso e da politica. Em rela¢ado as artes constatou-
se a participacao na Sociedade de Amor a Arte das figuras de Custodio Alves Pereira,
Jose Correia Ribeiro e na linha de frente o Dr Dormevil José dos Santos Malhado.
Sobre o cenério destinado a Sociedade Dramatica de Amor a Arte Siqueira (2000)
destacou que esta foi criada “por e para”’ a elite, que nos camarotes assistiam aos
espetaculos e que as representacdes eram feita somente para os associados (p. 92).

Nesse sentido, o apice desse estudo reside no quadro que apresentamos a
seguir, assinala-se que a esse respeito, para a construcao deste topico recorreu-se
a Ginzburg (1991) que salienta que “se o ambito da investigacao for suficientemente
circunscritos”, as series documentais podem sobrepor-se no tempo e no espacgo
de modo, a permitir-nos encontrar o mesmo individuo ou grupos de individuos em
contextos sociais diversos (p. 174). Desse modo, para este autor “O fio de Ariana que
guia o investigador no labirinto documental é aquilo que distingue um individuo de um
outro em todas as sociedades conhecidas: o nome (Idem). Assim, o quadro a seguir
indica a partir do cruzamento de dados entre o recenseamento de 1890 e os jornais
A Situagdo, O Matto-Grosso, A Provincia de Matto-Grosso, “os nomes”, a funcéo e o
ano em que estes sujeitos foram indicados para ingressar na burocracia administrativa
provincial, ja no recenseamento de 1890 retirou-se a profisséo, a raca e a idade’.

5 A Provincia de Matto-Grosso de (03-08-1879, n.°. 31, p. 04); (10-08-1879 n.° 32, p.04); (28-08-
2879, n.° 34, p.04); (31-08-1879, n.° 35, p. 04) ; (07-09-1879, n.° 36, p. 04); (14-09-1879, n.°37, p. 04);
(21-09-1879, n.° 38, p. 04); (28-09-1879, ano |, n.° 39, p. 04); (05-10-1879, ano |, n.° 40, p.04); (12-10-
1879, ano |, n.° 41, p.04); (11-01-1880, ano Il, n.° 54, p. 04) e Recenseamento de 1890.

6 Ver DUTRA, Paulo Sérgio. Ao Correr da Penna: Pretos, pardos escolarizados na cidade de
Cuiaba/MT nos Oitocentos. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacéo, Universidade Federal Flumi-
nense Niterdi, Rio de Janeiro, 2017. Assinala-se que no capitulo lll, entre paginas 234 e 239 o autor traz
a materialidade do cenario politico mato-grossense ilustrando-o com a participacao de pretos e pardos
naquele cenario. Sobre as questdes a questao religiosa atentar que José Joaquim dos Santos Ferreira
e Bento Severiano da Luz s&o alguns dos cénegos atuando tanto na escola mato-grossense quanto no
espaco destinado a religido.

7 Dutra (2017, p. 159) apresentou-se um quadro contendo 43 nomes de pessoas que foram ca-
racterizadas como de “raca” preta e parda, e que conforme os periédicos de época assumiram cargos
publicos e/ou fungdes sociais, entre os anos de 1857 a 1890, na Provincia de Mato Grosso.
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TALENTOS E VIRTUDES - A LISTA DE NOMES DE NEGROS/NEGRAS QUE ASSUMIRAM
CASGOS PUBLICOS E/OU FUNCOES SOCIAIS, ENTRE OS ANOS DE 1857 E 1890, NA
PROVINCIA DE MATO GROSSO.

Dados dos Jornais do Século XIX Dados do Recenseamento de
Agostinho Lopes de Souza | 1885 Professor Professor Preta
Antonio da Costa Garcia 1881 Tenente do 1° Batalhdo d’Infantaria da Agencia Parda
Junior Guarda Nacional
04 Antonio Pereira Catilina 1873 Secretario Interino de Policia de Empregado Parda 55
da Silva Cuiaba Publico

1880 Secretario da Relagao do Tribunal de
Relagdo

05 Celestino Alves Bastos 1889 Capitéo do Exercito Capitéo de Parda 33

Artilharia
06 Dormevil José dos Santos 1867 | Convocado para a Guerra do Paraguai Médico Parda 51
Malhado
1874 Professor da Cadeira de Pedagogia
da Escola Normal
1878 Vice Presidente da Sociedade
Emancipadora Mato-Grossense
1880 Diretor Geral de Instrucdo Publica
1882 3° Vice-Presidente da Provincia
08 Joaquim Rodrigues Freire 1878 1° secretario da Sociedade Alfaiate Parda 31
Emancipadora Mato-Grossense.
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10 José Joaquim dos Santos 1868 Deputado Provincial® Capelao Parda 60

Ferreira
Escrivao da Camara Eclesiastica
Manoel da Cunha Moreno 1881 Alferes Tenente do Preta 47
Exército

Maria Augusta da Costa 1881 Oferecia alimentagéo e luz para a Agencia Parda
Garcia cadeia publica de Cuiaba
Satyro Domingos de 1877 Praticante da Thesouraria de Fazenda Empregado Parda 44
Araujo da Provincia Publico

18 Thomé Ribeiro de Siqueira 1877 Escriturario da tesouraria provincial Empregado. Parda 36
Publico

Tabela - 1.

Fonte: Compilacéo dos Jornais A Situagcdo, O Matto-Grosso, A Provincia de Matto-Grosso e Relatério de
Instrucéo Publica e Sena. (2006, p. 193-194)

A respeito do titulo da tabela acima “Talentos e Virtudes” assinala-se que foram
caracteristicas pontuais apontadas no artigo 179 da Constituicao do Império para que
todo e qualquer cidadé&o pudesse assumir cargos nas hierarquias da vida publica. Em
primeiro lugar o referido artigo destacava que: “A inviolabilidade dos Direitos Civis,
e Politicos dos Cidadaos Brazileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca
individual, e a propriedade, é garantida pela Constituicdo do Império, pela maneira
seguinte”. (NOGUEIRA, 2012, p. 86)

Assim, seguia - se 35 alineas, das quais ressalta-se as alineas Xlll e X1V, tratava-
se da igualdade perante a lei e do que deveria ser levado em considerac&o no sujeito,
para que este pudesse fazer parte da vida publica em relagéo a ocupacéo de cargos.
Sendo assim, pode-se perceber que:

Xl — A Lei seré igual para todos, quer proteja, quer castigue, e recompensara em
proporcédo dos merecimentos de cada um.

XIV — Todo cidadédo pode ser admitido em Cargos Publicos Civis, Politicos, ou
Militares, sem outra diferenca, que nao seja a dos seus talentos e virtudes [grifo
meu]. (IDEM, IBIDEM, p. 87)

Desse modo, deduz-e que possivelmente na provincia mato-grossense, cumpria-

8 Conforme Sena (2006, p. 193-194).
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se a Constituicdo ao pé da letra, ocupar uma posicdo na maioria das vezes 0 que
contava eram os talentos e as virtudes.

Sobre essa situagao, reproduziu-se acima 18 nomes de pessoas consideradas
como pertencentes as “racas” preta e parda conforme ilustrou 0 Recenseamento de
1890. Nesse sentido, esses nomes constituem-se partes do quadro apresentado na
tese de doutoramento, onde, listou-se 43 nomes, muito embora o trabalho possua um
anexo, constituido de cinquenta quadros capazes de atestar um contingente maior
dos sujeitos pertencentes as estes dois grupo raciais que estiveram na dianteira do
servico burocratico administrativo na provincia como sugeriu os periddicos A Situacéo,
O Matto-Grosso, A Provincia de Matto-Grosso,e A Gazeta nos anos finais do periodo
imperial.

Ainda sobre esse recorte, assinala-se que politicamente a Provincia vivia uma
inconstancia na ocupagao do cargo da presidéncia, conforme Paido (2006, p. 50),
trés conservadores, Antonio Herculano de Souza Bandeira, Manuel José Murtinho e
Ernesto Augusto da Cunha Matos, ocuparam o cargo da presidéncia entre 01/1889
a 12/1889, nesse sentido, salienta-se que as exoneragdes e nomeacgbes foram
constantes no curto periodo em que Manuel José Murtinho dirigiu Mato Grosso.
Destaca-se que entre os trés dirigentes, Murtinho permaneceu por apenas um més a
frente da gestdo da Provincia. A este respeito, o periddico A Gazeta (16-07-1889, ano
[, n.° 46, p. 03), (21-07-1889, ano I, n.° 47, p. 02) e (26-07-1889, ano |, n.° 48, p. 02),
trouxe a luz conforme informacgdes, que 36 pessoas haviam sido demitidas no governo
de Murtinho. Nesse sentido, ressalta-se que dessas 36 pessoas demitidas, 12 delas,
conforme o0 Recenseamento de 1890 foram caracterizadas como pertencente a “raca”
parda, 13 como pertencente a “raga” branca e 11 ndo foram encontradas no referido
recenseamento. Desse modo, dos 12 pardos exonerados, 3 foram substituidos por
brancos. Dos 13 brancos exonerados, 7 foram substituidos por pardos. E sobre os
36 nomeados, 13 eram pardos, 10 brancos e um preto. Para além do quadro “Talento
e Virtudes A lista de nomes de negros/negras que assumiram cargos publicos e/ou
funcbes sociais, entre os anos de 1857 a 1890, na Provincia de Mato Grosso”, o
periddico A Gazeta em 1889 sugere que pretos e pardos continuavam em processo de
inser¢éo nos cargos burocréticos no limiar da republica.

CONSIDERACOES FINAIS.

Considera-se que os dados apresentados neste estudo, constituem-se como
evidéncias de uma sociedade heterogénea na cidade de Cuiaba nos Oitocentos, onde
parte de uma maioria constituida por “negros” no contingente populacional desta cidade
freqUentou a escola mato-grossense. Assinala-se que a esse respeito, ficou evidente
também, que um consideravel numero de pretos e pardos, ocupou diversas funcdes
tanto nos espacos de &mbito publico como privado. Igualmente, estes participaram em
oito das quinze comissdes estabelecidas para contribuir no resgate da divida interna
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brasileira em 1890°. Naquilo que classificou-se como ocupacgao de cargos de primeira
insténcia, constatou-se que a Dire¢cao Geral de Instrucéo Publica, foi ocupada pelo Dr.
Dormevil José dos Santos Malhado nos anos de 1879 a 1884, a direcdo da Colbnia
Teresa Cristina (1886, 1887 e 1888) por Antonio José Duarte, que foi responsavel
pela “catequizacao” dos indigenas naquela localidade, e a atuagao de Antonio Pereira
Catilina da Silva como secretario do Tribunal de Relagéao, e como professor do Liceu
Cuiabano (1884-1886).

Destaca-se, que a revelacao da presenca destes naqueles espacgos, possibilitou
compreender também o estabelecimento de redes que poderiam ser classificadas
como de solidariedade, como ficou explicito no agradecimento feito pelo Capitdao
Manoel da Cunha Moreno ao Presidente da Provincia e sua esposa em A Provincia de
Matto-Grosso (25-12-1887, ano IX, n° 469, p.02), por ter contratado amas de leite para
amamentar suas filhas recém-nascidas na ocasiao da morte de sua companheira.
E ainda, registrou-se outras relagbes de solidariedade, em conformidade com A
Provincia de Matto-Grosso’ em que pais, mées, ex-professores e amigos defenderam
o professor Agostinho Lopes de Souza ao publicar em um jornal suas opiniées sobre
“0 proceder” daquele mestre em 1885.

Por fim, considera-se que o estudo em tela contribui no rol das pesquisas sobre
0 negro e sociedade no Centro Oeste, em especifico na cidade de Cuiaba no decorrer
do século XIX, dando evidencias que pretos e pardos experienciaram o cotidiano
oitocentista contrapondo as ideais vigentes de que s era possivel para estes, existir
no binbmio escravizado e senhor.
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CAPITULO 39

PSICOLOGIA ESCOLAR: A PROMOCAO DO VALOR
DA AMIZADE E AUTOESTIMA COMO ESTRATEGIAS
DE ENFRENTAMENTO AS ADVERSIDADES DO

Daniela Pereira Batista de Paulo Santos
Centro Universitario de Jodo Pessoa- UNIPE-
Joao Pessoa- PB

RESUMO: A escola € um ambiente que
proporcionadiversostiposdeinteracéoeporisso,
acredita-se que uma das fun¢des do psicologo
escolar educacional € buscar proporcionar bem
estar subjetivo nessas relacdes interpessoais,
mediar conflitos, desenvolver uma escuta ativa,
seja ela individual ou coletiva, além de estimular
relacionamentos saudaveis e amizades
sinceras, pois, acredita-se que estes sirvam
como fatores protetivos quando relacionados
a fatores estressantes presentes no cotidiano
escolar. Posto isso, pretende-se, neste relato
de experiéncia, apresentar e discutir duas
intervencdes realizadas por uma graduanda
de Psicologia da Universidade Estadual da
Paraiba - UEPB, em uma escola estadual de
ensino fundamental localizada no municipio de
Campina Grande-PB, com professoras do 1°
ao 5° ano. Foram desenvolvidas duas oficinas,
sendo a primeira com o objetivo de otimizar as
relacdes interpessoais entre as professoras;
no ambiente escolar, através da discussédo do
valor da amizade, como fator protetivo para
situacOes estressantes do contexto escolar.
Buscou-se também promover um momento

de relaxamento sempre acompanhado de
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CONTEXTO ESCOLAR

reflexbes embasadas nos pressupostos da
Psicologia Escolar Educacional. A segunda
oficina teve como objetivo trabalhar a promocéo
da autoestima, a valorizacdo de si, do outro e
do trabalho. Nas intervengdes foram utilizados
recursos pedagogicos como: dinamicas, textos,
rodas de conversa e escuta, entre outras.
Ademais, acredita-se que as intervengdes
realizadas e aqui relatadas, enriqueceram 0s
conhecimentos didaticos e metodoldgicos,
tanto da estagiaria quanto das professoras,
uma vez que, possibilitou também a vivéncia da
relacéo teoria-pratica das ciéncias psicologica
e pedagodgica.
PALAVRAS-CHAVE:
Trabalho, Autoestima,
Educacional.

Escola, Amizade,
Psicologia Escolar/

ABSTRACT: The school is an environment
that provides different types of interaction
and therefore, it is believed that one of the
functions of the educational psychologist is to
seek to promote subjective well-being in these
interpersonal relationships, mediate conflicts,
develop active listening, be it individual or
collective, in addition to stimulating healthy
relationships and sincere friendships, because it
is believed that these serve as protective factors
when related to stressful factors present in the
daily school life. Therefore, in this experience
report, we intend to present and discuss two
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interventions performed at the time by a Psychology graduate from the State University
of Paraiba-UEPB, in a state elementary school located in the municipality of Campina
Grande- PB, with teachers from 1st to 5th year. Two workshops were developed, the
first one aiming to optimize the interpersonal relations among the teachers in the school
environment, through the discussion of the value of friendship, as a protective factor for
stressors in the school context. It was also sought to promote a moment of relaxation
always accompanied by reflections based on the assumptions of Educational School
Psychology. The second workshop aimed to work on the promotion of self-esteem,
self-esteem, the other and work. In the interventions were used pedagogical resources
as: dynamics, texts, talk and listening wheels, among others. In addition, it is believed
that the interventions carried out and reported, here have enriched the knowledge of
both the trainee and the teachers, since it also enabled the experience of the theory-
practice relationship of the psychological and pedagogical sciences.

KEYWORDS: School, Friendship, Work, Self-esteem, School / Education Psychology.

11 INTRODUCAO

A escola é promotora das mais diversas interacdes e relacdes interpessoais, por
isso, pode haver conflitos emocionais que dificultam o bom funcionamento da mesma.
Uma forma de promover um clima agradavel & possibilitar 0o autoconhecimento,
também conhecido como inteligéncia intrapessoal, que é a capacidade de administrar
sentimentos e emocdes na resolucdo de problemas pessoais. Além disso, se faz
necessario promover o conhecimento do outro, o que segundo Gama (1998), se
caracteriza por ser uma habilidade em compreender e responder adequadamente
aos sentimentos, humores, temperamentos, emoc¢des e vontades do outro. Com isto,
certamente € possivel valorizar a gentileza e a possibilidade de expressar os pontos
de vista divergentes, promovendo o respeito e o relacionamento sincero.

Silva (2008) chama a atencgéao para o fato de que a cooperacao em equipe serve
para o desenvolvimento individual e intelectual do docente, principalmente quando
0 “eu” estd a servigco do coletivo partilhando experiéncias, sentimentos, fraquezas,
habilidades e competéncias. Corroborando com Silva, Sousa e Almeida (2015)
destacam que a competéncia de cooperar € também a conscientiza¢ao de que ninguém
tem forca de realizar algo sozinho em instituicdes organizacionais, como por exemplo
na escola, e ressaltam ainda, que o sucesso deve ser o0 da equipe e nao o individual.

Desde logo, o trabalho em equipe com cooperacao, deve ser realizado para
superar as dificuldades de ouvir o outro, ou seja, ouvir cada integrante de uma equipe
escolar pode evitar que haja uma subutilizacédo de seu potencial e, consequentemente,
insatisfacoes, aversdes, desagrados e antipatias. Assim sendo, € muito importante
para a complexidade dos fendmenos existentes na escola que diferentes percepc¢oes,
compreensdes e opinides sejam ouvidas.
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Segundo Bom Sucesso (2002), € imprescindivel que se promova uma
reaprendizagem de como se tornar ouvintes atentos, interativos e inteligentes, pois, é
na arte de falar e de ouvir que esta o segredo da convivéncia harmoniosa nas rela¢des
interpessoais. Isto posto, vale salientar que uma das fung¢des do psicdlogo escolar
educacional € desenvolver uma escuta ativa no &mbito escolar, seja ela individual ou
coletiva.

Segundo Souza e Hutz (2008), os relacionamentos interpessoais podem trazer
beneficios tais como, a promog¢éo da longevidade, do bem-estar subjetivo, da saude,
bem como, da atenuacao da soliddo. Assim sendo, vale considerar que, se no contexto
escolar for promovido a ressignificacéo dos conceitos de amizade e de trabalho, pode-
se evitar que doencas advindas das situacdes desgastantes como, por exemplo,
estresse, depressdo, bournout, estafa, esgotamento, desanimo, ansiedade, sindrome
do panico entre outras, sejam prevenidas. Todavia, a amizade como fator protetivo sé
se aplica quando for verdadeira, com investimento de tempo, identificacéo, cooperacéao
e estima. E ndo baseada na competitividade, tdo presente em ambientes de trabalho,
entre estes, a escola.

Do mesmo modo que a amizade serve de fator protetivo para um ambiente de
trabalho agradavel, a mesma também auxilia para que os cooperadores trabalhem
satisfeitos, caso contrario o rendimento ndao sera o mesmo. Muitas vezes as tarefas
sao cumpridas conforme as exigéncias, contudo, as sensacodes e sentimentos para tais
s&o mantidas por negatividade, e averséo acarretando sofrimento, baixa autoestima e
desvalorizacéo pessoal, grupal e do trabalho.

Por isso, além da competéncia técnica, se faz necessario que o psicélogo escolar
trabalhe para desenvolver competéncias emocionais, pois, segundo Bom Sucesso
(2002), o trabalho para a maioria das pessoas é um importante componente da vida,
nao apenas no sentido material (salario, beneficios), mas, também para o contato
social e o desenvolvimento de habilidades e atividades.

Pretendeu-se otimizar as relagdes interpessoais das professoras no ambiente
escolar através da discussdo sobre o valor da amizade, autoestima, valorizacéo
de si e do outro, bem como, do trabalho. Buscou-se também suscitar reflexdes das
professoras sobre a importancia da amizade nas relacdes interpessoais, sobretudo,
como estratégia de enfrentamento das adversidades presentes no ambiente escolar.

Outro propésito das intervengdes foi oferecer um espago capaz de promover
a interacdo entre as professoras. Além disso, realizou-se uma escuta ativa sobre as
experiéncias das professoras tanto profissional quanto pessoal.

Portanto, o presente relato de experiéncia consiste em descrever as vivéncias
ocorridas durante o estagio exigido pelo o Componente Curricular Pratica Pedagdgica
lI-1, do Curso de Psicologia da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, realizado
em uma escola estadual do Ensino Fundamental na cidade de Campina Grande — PB.
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2| METODOLOGIA

A pesquisa realizou-se em dois encontros, com um publico-alvo de 08 (oito)
professoras do 1° ao 5° ano do turno da manha. As atividades foram desenvolvidas por
meio de duas Oficinas Pedagbgicas, intituladas “O valor da amizade como estratégia
de enfrentamento as situagdes estressantes do cotidiano escolar’ e “Autoestima,
valorizacéo de si e do trabalho”, que tiveram a duracédo de quatro horas cada, sob a
supervisao da Profa. Dra. Maria Célia de Assis.

Na primeira intervencdo; os recursos didaticos utilizados foram: bexigas e
palitos de dentes para a realizagdo da dindmica “bexiga dos sonhos”. Essa técnica
de dinamica foi utilizada para aquecimento. Utilizou-se também um CD e um aparelho
de som para a vivéncia de uma técnica de relaxamento, lapis e papeis. No segundo
encontro utilizou-se os seguintes recursos didaticos: um rolo de barbante, espelho e
uma caixa de papeléo, CD, historias, pirulitos, folhas, lapis, borrachas e colchonetes
(estes ultimos disponibilizados pela a escola).

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

As duas oficinas foram realizadas no més de marco de 2017 e contou com a
participacdo das professoras do turno da manha, num total de oito. A primeira oficina
intitulada “O valor da amizade, como estratégia de enfrentamento as situacdes
estressantes do cotidiano escolar”, teve como objetivo otimizar as relagdes interpessoais
das professoras, no ambiente escolar, através da discussdo do valor da amizade,
como fator protetivo para situacdes estressantes e angustiantes do contexto escolar.

A acéo teve duracdo de quatro horas/dia e para que isso fosse possivel a
estagiaria de Psicologia teve o apoio dos estagiarios de Pedagogia (que também
estavam desenvolvendo estagio na referida escola), todos supervisionados pela Profa.
Dra. Maria Célia de Assis.

Os estagiarios de Pedagogia assumiram as salas de aula para que as professoras
pudessem ter um momento de relaxamento e promocao de bem-estar subjetivo,
proporcionado pela intervencéo desenvolvida pela a estagiaria de Psicologia.

Aintervencéo foi realizada na sala dos professores. A estagiaria a priori organizou
a sala e os materiais que seriam utilizados e, em seguida, se apresentou como
estudante de Psicologia e ressaltou que nao estava naquele ambiente para trazer algo
pronto e acabado, nem tampouco que assumiria uma postura de especialista, mas,
que estava estabelecendo relagbes com elas e pedindo licenga para entrar naquele
grupo ja existente.

A estagiaria ressaltou também que estava trazendo contribuicbes da ciéncia
Psicologica, sobretudo, do campo da Psicologia Escolar/Educacional, contudo,
esperava umaviade mao dupla, ou seja, receber conhecimentos da pratica pedagdgica.
Isto posto, foi explicado de forma sucinta o que seria desenvolvido naquela manha.
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Falou-se que estavam ali para conversar sobre um tema importante para as relagbes
interpessoais no contexto do trabalho, a amizade.

Dessa maneira, seguiu-se para o préximo momento que foi o da realizagdo da
técnica de aquecimento “Bexiga dos sonhos” (adaptada). Assim, foi entregue a cada
professora uma bexiga e pediu-se que se apresentassem dizendo nome, classe em
que ensinava e acrescentando o que desejasse, na medida em que iam enchendo.

ApOs a apresentacéo, foi dado a cada uma um palito de dentes, e solicitou-se
que todas ficassem de pé. Em seguida, a estagiaria explicou que cada bexiga cheia
representava 0s sonhos e expectativas de cada uma, assim sendo, cada uma deveria
protegé-la (a bexiga). Como elas tinham um palito de dentes e uma bexiga, perguntou-
se 0 que iam fazer com os referidos objetos. As professoras ficaram paradas esperando
que a estagiaria dissesse o0 que fazer. Esta por sua vez esperou a atitude do grupo.
ApoOs alguns segundos uma professora tomou a iniciativa de estourar as bexigas das
demais, e assim as outras seguiram seu exemplo.

Nesse momento a estagiaria perguntou: “Porque vocés estouraram os balbes
umas das outras? Foi dito que era apenas para proteger sua bexiga (seu sonho) e
nédo para estourar a bexiga (o sonho) das outras”. As docentes ficaram pensativas e a
intervencionista, descontraidamente refletiu que da mesma maneira acontecia no dia
a dia de seu trabalho, ou seja, que as vezes ficava-se na defensiva e respondia-se
da mesma forma ao comportamento da outra, mesmo que ndo entendesse o porqué
(como aconteceu quando cada uma comecou a estourar a bexiga da outra, apenas,
porque outra havia estourado a sua).

No segundo momento da intervengao foi proposta uma técnica de relaxamento
elaborada por Helena Rech, intitulada “Relaxar de corpo e alma - Relaxamento psico-
corporal”’, gravada em um CD e levado pela a estagiaria. O objetivo de utilizar essa
técnica de relaxamento foi promover espago para um contato consigo mesmas e a
promocéao de bem-estar subjetivo, além de buscar promover uma reflexdo sobre como
as coisas estressantes que permeiam as interacoes e relacdes interpessoais podem
tornar mais fatigante a rotina de trabalho. Pediu-se que elas deitassem nos colchonetes
e relaxassem. Das oito professoras quatro deitaram e quatro permaneceram sentadas,
gradativamente elas foram participando e entrando em meditacéo.

A estagiaria promoveu a reflexao sobre o relaxamento e perguntou se alguém
tinha sentido dificuldade de ficar em contato consigo mesma, de parar um pouco e
sair do “modo automatico”. Por conseguinte, uma professora disse que estava muito
preocupada com tantas coisas para fazer, porém, preferia viver aquele momento, afinal
era dela, era prazeroso e elas nunca tinham tempo para isso. Outra professora afirmou
que tinha conseguido armar uma rede e se deitar (em sua imaginacao).

Nesse instante, a estagiaria aproveitou para dizer que estava feliz com a abertura
da escola, pois ja havia tentando trabalhar com professores em outras escolas e nao
havia conseguido porque, para as outras direcdes com as quais a estagiaria teve
contato, quem precisava de psicologa/estagiaria de psicologia eram as criancas, e ndo
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professor (a). Entretanto, a literatura especializada aponta que os professores também
possuem suas necessidades e necessitam de espagcos como esses.

Diante disso, uma das professoras destacou que seria muito importante a
presenca do psicdlogo na escola, inclusive, enfatizou que aquele momento e a proposta
explicitada pela a estagiaria do que seriam as oficinas realizadas significaram momentos
importantes, visto que estavam sendo valorizadas e ouvidas. Outra professora sugeriu
que esse trabalho deveria continuar de modo a se tornar uma formacao continuada,
pois, s6 assim, poderia relacionar-se melhor e ter condi¢cdes de ajudar o prdéximo, ja
gue algumas vezes percebia colegas precisando de ajuda e sem a coragem de expor
0S seus problemas. Por outro lado, ela ndo sabia como ajudar.

Outro relato significante foi de uma professora que disse néo se sentir valorizada
em seu ambiente de trabalho. Ao relatar tal sentimento, outra docente chamou a sua
atencéo para o lado positivo de ter um emprego num tempo de crise. Outra professora
destacou que tinha aprendido que n&o podia resolver os problemas de todo mundo,
mas, que era seu dever buscar compreender 0s seus alunos a partir das suas caréncias
de afeto e de amor; enfim, a partir de uma dinadmica familiar.

Ao expressarem suas opinides, algumas professoras concordavam e outras
buscavam argumentar contrariamente, e por iSso, a intervencionista aproveitou para
destacar que nos dias atuais a funcédo da escola € tanto social, quanto educacional.

Nesse contexto, a estagiaria, em alguns momentos percebia indicios de possiveis
conflitos e procurava mediar através da reflexdo embasada nos pressupostos da
Psicologia Escolar Educacional, sobretudo, da Psicologia Historico-cultural com
destaque para as teorias de Vygostki (2000). Houve uma pausa para o intervalo e
depois que se retornaram as atividades a estagiaria distribuiu uma folha de oficio em
branco para cada uma. Foi solicitado que as professoras escrevessem cinco valores
gue na opinido delas deveriam estar presentes no cotidiano da escola. E, depois,
escrevessem cinco palavras associadas a palavra amizade (técnica psicoldgica de
associagao livre de palavras).

O objetivo para a escrita dos cinco valores que deveriam estar presentes na
escola foi observar se algumas delas mencionavam o valor da amizade e, embora a
estagiaria esperasse que o referido valor aparecesse porque estava sendo trabalhado,
elas ndo o mencionaram. Contudo, as analises demonstraram os seguintes valores:
0 respeito, a valorizagéo, a disciplina, a unido e a harmonia. E embora o valor da
amizade nao tenha aparecido explicitamente deve-se ressaltar que em todos esses
valores mencionados, perpassam o valor da amizade.

Sobre 0 uso da associacéo livre de palavras esta teve como objetivo analisar
também sobre quais valores perpassavam inconscientemente a personalidade
de cada professora ao que diz respeito a amizade. As analises mostraram que
professoras apontaram que: “Deveria haver confiangca na amizade”; “Que amizade
estava relacionada ao amor”; “Que amizade requeria companheirismo, cumplicidade

e respeito”.
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Apoés as docentes terminaram essas atividades a estagiaria recolheu as folhas de
oficio com as respostas e deu-lhes uma coépia da histéria de Damon e Pitias extraida
do livro “Pedagogia do amor: a contribuicdo das histérias universais para a formagéo
de valores das novas geragdes” (CHALITA, 2003). O objetivo da entrega dessa histéria
foi que ao lerem, refletissem sobre a importancia do valor da amizade.

Quanto a analise das reflexdes sobre a histéria de Damon e Pitias, as falas
direcionaram-se “no reconhecimento de ainda ser possivel ter amizades verdadeiras,
capaz de colocar o amor ao proximo acima do amor proprio”; e de “que nas amizades
atuais falta cumplicidade/reciprocidade, pois, apenas um lado se doa”. Ademais,
ressalta-se que a estagiaria comunicou ao grupo que o compartilhar das reflexdes
sobre as atividades propostas ficariam para o préximo encontro.

No segundo encontro foi retomado resumidamente o que foi trabalhado no
encontro anterior e, na sequéncia, foi explicado que o objetivo da nova intervencéo
era trabalhar a promocéo do valor da autoestima, a valorizacdo de si, do outro e do
trabalho (demanda que foi visualizada na intervencéo passada). Tal encontro também
teve a duracdo de quatro horas/dia, bem como o apoio dos estagiarios de Pedagogia.

O seu inicio deu-se a partir da dinamica “teia do envolvimento” (adaptada) para
aquecimento. Nesta, todas as professoras ficaram em pé, formando um circulo, e cada
uma (incluindo a estagiéria) segurava um barbante, enrolava em seu dedo indicador
e em uma unica palavra narrava como tinha sido sua semana. Depois, com cuidado,
jogava-se o barbante para a outra participante, e assim, sucessivamente, de modo
que todas participassem da dinamica.

A partir disso, a estagiaria mediou uma roda de conversa retomando cada palavra
relatada sobre como tinha sido suas semanas. Além de buscar promover a “quebra
de gelo” dessa intervencéao, essa dinamica possibilitou também que as professoras
fizessem com que as demais tomassem conhecimento sobre o que se passou em
suas vidas durante tais dias.

A titulo de anélise, nos deteremos em uma das falas de uma professora, que
consideramos mais significativa por dois motivos. Primeiro, porque a professora tem
“fama” de calada e timida e segundo, porque seu relato foi acompanhado de lagrimas
e acolhimento grupal.

A referida professora expressou que sua semana havia sido estressante e
sabendo de sua dificuldade de falar, a estagiaria a instigou a falar um pouco mais. Com
esta abertura, a professora disse que estava muito estressada porque na sua familia
havia duas pessoas gravemente doentes (seus olhos encheram de lagrimas e sua
voz embargou). A estagiaria e o grupo escutaram sua angustia-e uma das professoras
disse que havia percebido sua tristeza.

A professora ainda falou que por ser muito reservada conversava apenas com
seu filho, estudante de Psicologia. Logo, a estagiaria disse-lhe que o grupo estava ali
para apoia-la e acolhé-la. Disse-lhe também, que aos poucos ela fosse trabalhando
essa dificuldade de dizer o que sentia e pensava, pois, segundo Freud (2001), pai da
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Psicanalise, a cura ocorre pela fala.

No segundo momento a estagiaria informou sobre a analise que foi feita das
atividades do primeiro encontro e socializou com todas as suas respectivas respostas.

No terceiro instante trabalhou-se com a “dinamica do espelho”. A estagiaria ficou
em pé com uma caixa na méo e falou as professoras que no primeiro encontro havia
observado as qualidades e caracteristicas de cada uma. E que com base nisto, havia
procurado em revistas e jornais fotos de mulheres consideradas pela midia como
guerreiras, dedicadas, esforcadas, lindas, capacitadas, e que tais imagens/figuras
foram colocadas naquela caixa.

Chamou uma a uma para ir até a caixa e escolher uma fotografia relacionada
a personagem que ela mais se identificasse. Mas, na verdade, o que tinha dentro
da caixa era um espelho. Ao se verem, algumas reagiram sorrindo enquanto outras
acenaram com a cabeca afirmativamente. Uma disse que amou a mulher que escolheu,
enguanto outra mandou um beijo para sua personagem.

A partir disso a estagiaria explicitou que usou essa técnica com o objetivo de
estimular a autoestima, uma vez que, elas haviam relatado no encontro anterior que
nao recebiam sequer um obrigado dos pais ou da gestéao pelo trabalho realizado por
elas. Concluindo a atividade, a estagiaria perguntou se as professoras haviam gostado
da imagem vista no espelho e se elas se identificavam mesmo com aquela pessoa.
Umas disseram que sim, outras lamentaram e disseram néo ter gostado da imagem.

Depois dessa dindmica foi promovida sua reflexao ressaltando a necessidade
de elas se sentirem valorizadas e com uma alta autoestima. Todavia, as mesmas
justificavam suas dificuldades em relacdo a dinamica devido alguns sofrimentos
pessoais, como as separagdes (fator muito presente no grupo e muito demandado, de
sorte que por um longo tempo a estagiaria ouviu atentamente a historia de separagéo
de cada uma). A titulo de ilustragdo, uma professora relatou que viveu quinze anos
casada sustentando o marido, vivendo dentro de casa, trancada, proibida de qualquer
contato com sua familia. As consequéncias dessa vida conjugal infeliz foram a
depressao, a ansiedade e a sindrome do panico, muito embora ela dissesse estar
curada apenas ha trés anos.

Esta professora relatou que procurou acompanhamento psicolégico. Diante
disso, a estagiaria aproveitou para dizer que a professora tinha reagido e buscado
formas para enfrentar tais doencas, pois, a mesma procurou a terapia. A estagiaria
aproveitou para falar dos papéis que as mulheres assumiam na sociedade e que
em algum momento acabavam se aniquilando enquanto pessoa, por isso se fazia
necessario refletir sobre o equilibrio do doar-se em favor do outro.

Apds esse momento de roda de conversa veio 0 quarto momento. Neste, se
trabalhou com a musica da banda Calypso intitulada “Autoestima” e, também com uma
atividade que faz parte do portal dos professores do Ministério de Educacao e Cultura
(MEC). A atividade continha seis questoes e sera apresentada somente a resposta

mais significativa para cada uma.
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Na primeira pergunta: Qual a mensagem que a musica quer passar? Obteve-
se a resposta: “Devemos seguir em frente e acreditar que tudo vai passar’. A
segunda questdao: O que o compositor da musica quer dizer com “apertar o rec no
que passou?”. A resposta mais significativa foi: “Deixar para tras o que passou e
recomecar com confianca’. Ao que se refere a terceira questao e ao trecho “tudo se
torna insignificante, a vida fica tdo pequena” a resposta foi: “Quando estamos muito
tristes ou decepcionadas, nada naquele momento é significante para nos, as coisas
perdem o valor.”

Na quarta pergunta qual € a mensagem que 0 compositor quis passar quando
fala “ndo adianta ficar lamentando se alguém destr6i os sonhos da gente”. Obteve-se
a seguinte resposta: “Ele quis dizer que precisamos seguir em frente e reconstruir
sua vida, pois viver no passado ndo vai fazer vocé crescer.” Na penultima questéo,
perguntou-se, de acordo com a musica, 0 que significa autoestima? A resposta:
“Confiar em si mesma”; por ultimo, o questionamento foi, se pudesse acrescentar uma
nova estrofe na masica, qual seria? Aresposta: “Novas oportunidades irdo surgir. ApoOs
a tempestade o sol nascera mais forte e brilhante. Vocé é especial”.

Isto posto, se faz necessario atentar para o fato de que as respostas nao sao das
mesmas pessoas e embora ndo seja possivel colocar todas as respostas neste artigo,
observa-se que todas elas remetem a uma ressignificacdo e demonstram que de fato
as professoras estao refletindo sobre a importancia de terem sua autoestima elevada.

ApOs esse momento as professoras pararam para o lanche. Ao retornar se
promoveu o quinto momento. Neste a estagiaria buscou ressignificar as concepcdes
das professoras sobre a falta de valorizagdo que diziam sofrer da escola, ressaltando
que a gestao foi quem abriu as portas da instituicdo de ensino permitindo a intervencgao.
Depois desta colocacao, a estagiaria entregou a historia fotocopiada de Hércules
(CHALITA, 2003) trazendo uma reflexao sobre a valorizagéo do trabalho.

Para tanto, pediu-se que realizassem uma leitura dindmica (uma lia até um
determinado momento e depois outra poderia dar prosseguimento), enquanto iSso
a estagiaria foi percebendo as expressdes faciais de surpresa, de sorrisos ou de
espanto como consequéncia da reflexdo que a histéria possibilitava. As professoras
comecaram a refletir sobre suas vivéncias e as comparavam com a historia.

Nesse momento, a estagidria disse que tinha escolhido aquele texto porque no
encontro anterior, além delas terem falado que nao se sentiam valorizadas e motivadas,
algumas tinham dito que se arrependiam de ter escolhido tal profisséo e que néo
gueriam que seus filhos a escolhessem.

A estagiaria buscou apdés a leitura sondar se as professoras refletiram e
ressignificaram as antigas concepg¢des sobre o trabalho docente e concluiu que o
objetivo do uso daquele texto foi atingido. Ent&o, se passou para 0 sexto momento,
qgue foi uma dindmica de fechamento. A estagiaria entregou um pirulito a cada uma
(dindmica do pirulito) e pediu que escolhessem uma pessoa e lhes dissessem
algumas de suas qualidades. Na sequéncia deveriam ir trocando de par até que todas
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as professoras tivessem contato umas com as outras e que ouvissem diferentes
qualidades observadas nelas (o objetivo que estava implicito era reforcar o valor
da amizade e da autoestima). A estagiaria pode ouvir qualidades como: “Vocé faz a
diferenca porque vocé é guerreira”; “Vocé faz a diferenga porque vocé é uma mae,
profissional e amiga excelente”.

Terminado esse momento, a estagiaria disse que ndo abrissem ainda o pirulito.
Todas ficaram viradas, uma para a outra, segurando o pirulito com o braco e a mao
direita esticados e a méo esquerda para tras. Ao comando da estagiaria elas podiam
deixar a mao esquerda livre para ajudar a desembrulhar o pirulito uma da outra. Depois
a estagiaria disse que podiam chupar o pirulito, mas, que estava proibido que elas
mesmas colocassem o pirulito na boca e, ndo acrescentou nenhum comando, esperou
a reacdo do grupo, nesse momento uma das professoras, disse que precisava da
ajuda de uma colega para colocar o pirulito na sua boca, logo, as demais perceberam
e seguiram o exemplo. E assim, a estagiaria aproveitou para dizer que esse era o
objetivo (explicito) da dindmica, trabalhar as relacbes de interdependéncia, coesao
grupal e ajuda mutua.

Passou-se entdo para o ultimo momento, onde a estagiaria entregou a cada
professora um CD gravado com as técnicas de relaxamento utilizadas no primeiro
encontro contendo a musica de autoestima e uma folha de papel oficio. Foi pedido que
as mesmas dessem o feedback das duas oficinas por ela promovidas. Esse feedback
poderia conter criticas, sugestdes e depoimentos, ressaltando que as criticas eram
importantes para a sua formacao.

Extraiu-se apenas uma das falas mais significativa dos feedbacks: “Daniela, que
bom estar com vocé, foram grandiosos esses dois encontros, que Deus em sua infinita
bondade possa iluminar sua vida pessoal e profissional e que vocé continue plantando
esperanca no coracdo das pessoas. Nossos encontros foram otimos e me fez crescer
como pessoa e profissional. Parabéns vocé foi 10! “O maior educador ndo é o que
controla, mas, o que liberta. Ndo € o que aponta os erros, mas, o que os previne. N&do
€ 0 que 0 que corrige comportamentos, mas, o que ensina a refletir” (Augusto Cury)
(professora do 5° ano b).

4| CONCLUSOES

Diante de um mundo contemporaneo que modificou progressivamente as antigas
formas de convivéncia humana, incentivando a individualidade, a competitividade, o
egocentrismo, a violéncia, a solidao, as injusticas e a perda de valores, ou ainda,
propiciando o distanciamento e o esfriamento nas relagbes interpessoais, se faz
necessario a escola, idealizada no imaginario da sociedade como o ambiente social
capaz de promover relacées constantes e de diferentes intensidades, intervencdes
para que se oportunize um clima organizacional, respeitando as emocoes, afetividade
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e valores humanos, e, ndo somente a cognic¢ao e a produtividade.

Considerando que a literatura da Psicologia Escolar Educacional numa
perspectiva critica, aponta para a necessidade de intervengdes desenvolvidas junto
a equipes docentes, acredita-se que as intervencdes realizadas e aqui relatadas,
enriqueceram os conhecimentos didaticos e metodoldgicos, tanto da estagiaria, quanto
das professoras, uma vez que, possibilitou também a vivéncia da relagao teoria-pratica
dentro da perspectiva dialética sobre o paradigma da reflexado-acéo-reflexéo.

E possivel afirmar que os objetivos principais das intervencdes foram alcancados
€ que a escola se mostrou receptiva e prestativa. Espera-se ainda que os resultados
e discussbes aqui apresentadas possam servir para o desenvolvimento de outras
intervencdes em outras escolas e com outros grupos docentes, todavia, sempre
considerando a realidade de cada contexto.
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