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RESUMO: Este artigo propde uma andlise critica e ampliada sobre os desafios da avaliagdo
de alunos com deficiéncia no contexto da educacao inclusiva brasileira. A avaliacdo, enquanto
parte essencial do processo pedagdgico, deve ultrapassar a logica classificatoria tradicional
e se converter em instrumento de inclusdo, promocdo da aprendizagem e valorizagdo
das singularidades. A abordagem fundamenta-se nos pressupostos legais, filosoficos e
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pedagogicos que sustentam a educagéo inclusiva, ancorando-se em autores como Mantoan,
Hoffmann, Perrenoud, Vigotski, Stainback, Fernandes, entre outros. A reflexdao considera os
dispositivos legais como a Constituicdo Federal, a LBl e a Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva. Aponta-se, ainda, a importancia da formacao
docente, da mediacdo pedagdgica e da construcédo de estratégias avaliativas diversificadas,
éticas e acessiveis.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagédo da aprendizagem. Educacéo inclusiva. Aluno com deficiéncia.
Préaticas pedagogicas. Politicas educacionais.

ASSESSMENT OF STUDENTS WITH DISABILITIES: PRACTICES,
CHALLENGES AND INCLUSIVE PATHS

ABSTRACT: This article proposes a critical and expanded analysis of the challenges
involved in assessing students with disabilities within the context of inclusive education in
Brazil. Assessment, as an essential component of the pedagogical process, must go beyond
traditional classificatory logic and become an instrument of inclusion, learning promotion,
and appreciation of individual differences. The approach is based on legal, philosophical,
and pedagogical foundations that support inclusive education, drawing on authors such as
Mantoan, Hoffmann, Perrenoud, Vygotsky, Stainback, and Fernandes, among others. The
discussion considers legal frameworks such as the Federal Constitution, the Brazilian Law for
the Inclusion of People with Disabilities (LBI), and the National Policy on Special Education
from the Perspective of Inclusive Education. The article also emphasizes the importance
of teacher training, pedagogical mediation, and the development of diverse, ethical, and
accessible assessment strategies.

KEYWORDS: Learning assessment. Inclusive education. Students with disabilities.
Pedagogical practices. Educational policies.

EVALUACION DE ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD: PRACTICAS, RETOS Y
CAMINOS INCLUSIVOS

RESUMEN: Este articulo propone un analisis critico y ampliado sobre los desafios de la
evaluacién de estudiantes con discapacidad en el contexto de la educacion inclusiva
brasilefia. La evaluacion, como parte esencial del proceso pedagodgico, debe superar la
l6gica clasificatoria tradicional y convertirse en un instrumento de inclusion, promocién del
aprendizaje y valorizacion de las singularidades. La propuesta se fundamenta en principios
legales, filosoficos y pedagodgicos que sustentan la educacion inclusiva, basandose en
autores como Mantoan, Hoffmann, Perrenoud, Vigotsky, Stainback, Fernandes, entre otros.
La reflexién considera los marcos legales como la Constitucion Federal, la Ley Brasilefia
de Inclusion de Personas con Discapacidad (LBIl) y la Politica Nacional de Educacion
Especial en la Perspectiva de la Educacion Inclusiva. Ademas, se sefiala la importancia de la
formacion docente, la mediacion pedagogica y la construccion de estrategias de evaluacion
diversificadas, éticas y accesibles.

PALABRAS-CLAVE: Evaluacion del aprendizaje. Educacion inclusiva. Estudiantes con
discapacidad. Practicas pedagogicas. Politicas educativas.
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INTRODUCAO

A avaliacdo educacional sempre ocupou papel central na pratica pedagogica e,
frequentemente, tem sido utilizada como ferramenta de controle, sele¢do e exclusdo. No
entanto, no contexto da educacgéo inclusiva, avaliar exige uma postura ética e politica
por parte dos educadores, que precisam considerar as especificidades dos alunos com
deficiéncia e suas multiplas formas de expressao e desenvolvimento.

A simples permanéncia do estudante com deficiéncia na escola néo garante, por si
s6, 0 seu direito & aprendizagem. E necessario repensar praticas pedagogicas excludentes
que ainda persistem, principalmente no que se refere a avaliagcéo da aprendizagem. Neste
sentido, a escola, enquanto espaco social e educativo, deve construir uma cultura avaliativa
voltada a equidade e ao respeito a diversidade humana (SILVA, 2020).

A perspectiva da educacao inclusiva demanda o abandono de critérios homogéneos
de desempenho. O principio da equidade deve orientar as agdes educativas, especialmente
as avaliativas, buscando garantir condicées reais de participacédo e desenvolvimento para
todos os estudantes, conforme suas potencialidades e necessidades (BRASIL, 2008).

FUNDAMENTOS LEGAIS E PEDAGOGICOS DA AVALIAGAO INCLUSIVA

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205, assegura que a educagéo é direito
de todos e dever do Estado e da familia, sendo promovida com base na igualdade de
condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola. Complementando este principio, a
Lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), determina que os
sistemas educacionais devem assegurar o atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Além dessas normativas, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) apresenta diretrizes claras para uma educagao que
reconhece a diferenga como valor e que propde a eliminagdo de barreiras pedagogicas,
atitudinais e estruturais. A avaliacdo, nesse contexto, deve ser adaptada as necessidades
dos estudantes, considerando recursos, linguagens e estratégias diferenciadas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, embora néo
detalhe profundamente os processos avaliativos para alunos com deficiéncia, reforca o
compromisso com a aprendizagem de todos e a importancia de assegurar oportunidades
equivalentes para o desenvolvimento das competéncias gerais (BRASIL, 2018).

A AVALIACAO TRADICIONAL E SEUS LIMITES

Os modelos avaliativos baseados em provas padronizadas, centrados na
memorizagdo de contetdos e na légica da competitividade, sdo inadequados para
contemplar a diversidade presente nas salas de aula. Conforme destacam Stainback e
Stainback (1999), tais modelos promovem exclus@o ao ignorarem as diferentes formas de
aprendizagem e expresséo dos estudantes.
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Mantoan (2015) aponta que a avaliagédo, para ser inclusiva, precisa deixar de ser
instrumento de mensuragéo de rendimento e passar a ser um recurso para a mediagéo da
aprendizagem. Isso significa valorizar os percursos individuais dos alunos, compreendendo
suas formas de aprender, comunicar, interagir e se desenvolver.

Além disso, a aplicagcdo de provas convencionais, sem adaptagdes, pode gerar
angustia, estigmatizacao e fracasso escolar para alunos com deficiéncia. Como assinala
Fernandes (2021), a avaliagdo deve ser compreendida como processo formativo, continuo
e contextualizado, que leve em conta o perfil do estudante e suas possibilidades cognitivas,
afetivas e sociais.

PRATICAS AVALIATIVAS INCLUSIVAS E ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

O processo de avaliacao inclusiva exige o rompimento com as praticas avaliativas
convencionais centradas em provas escritas e quantitativas, as quais, por sua rigidez,
limitam a expressdo dos estudantes com deficiéncia. Nesse sentido, € fundamental
diversificar os instrumentos avaliativos para contemplar diferentes linguagens, ritmos e
estilos de aprendizagem. Como destaca Hoffmann (2012), avaliar de maneira inclusiva
requer mais do que adaptar provas: trata-se de construir processos de escuta e valorizacéo
do percurso do sujeito.

Entre as praticas mais eficazes, destacam-se os portfélios, que retnem amostras
das producdes dos alunos ao longo do tempo, permitindo observar a progressdo das
aprendizagens de forma qualitativa. Os registros descritivos, por sua vez, permitem ao
educador refletir sobre os avancgos, dificuldades e estratégias pedagdgicas utilizadas.
Conforme afirma Perrenoud (1999), é a partir desses registros que o professor pode tomar
decisbes pedagobgicas mais precisas e éticas, adaptando os conteudos e métodos as
necessidades especificas de cada estudante.

A observacgéo direta e sistemética é outra ferramenta indispensavel no processo
avaliativo, especialmente com alunos que utilizam formas alternativas de comunicacéo.
Essa estratégia permite captar aspectos nado verbais da aprendizagem, bem como
identificar obstaculos ambientais ou relacionais que impactam o desempenho do estudante
(STAINBACK; STAINBACK, 1999). E preciso que a avaliagdo nao se limite ao produto final,
mas acompanhe o processo de forma continua, promovendo feedback e apoio em tempo
real.

Além disso, o uso de tecnologias assistivas, como softwares leitores de tela,
aplicativos de organizagdo mental, sintetizadores de voz, lupas digitais e pranchas de
comunicacdo aumentativa e alternativa, tem contribuido significativamente para tornar os
processos avaliativos mais acessiveis. Segundo Ferreira (2022), essas ferramentas néo
apenas viabilizam a participacdo ativa do aluno com deficiéncia, mas também promovem
sua autonomia e autoestima, essenciais para o aprendizado significativo.
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O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), previsto pela Politica Nacional de
Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), é outro recurso
indispensavel na construcdo de uma avaliagdo justa e coerente com as necessidades
do aluno. O PDI deve ser elaborado a partir de um diagnéstico pedagogico detalhado,
contemplando as metas de aprendizagem individualizadas, os recursos de apoio necessarios
e os critérios de avaliacdo adaptados. Para que esse plano seja efetivo, € necessario o
envolvimento ativo da equipe multidisciplinar, da familia e do proprio estudante, sempre
que possivel (MEC, 2020).

Outro ponto relevante é a promog¢éao da autoavaliagdo, mesmo com alunos que
apresentam deficiéncias intelectuais ou comprometimentos na linguagem. Através de
mediagcbes adequadas e recursos visuais ou simbdlicos, é possivel criar condi¢cdes para
que o estudante reflita sobre seu proprio percurso e reconhegca seus avancos. Como
argumenta Luckesi (2011), a avaliagéo precisa ser um ato de amor e liberdade, no qual o
sujeito se reconhece como capaz e em constante evolugao.

Portanto, mais do que adaptar provas ou aplicar instrumentos diferenciados, o que
se exige da pratica avaliativa inclusiva € uma mudanca de postura: da avaliagdo como
julgamento para a avaliagdo como cuidado. Trata-se de criar espacgos de escuta, confianga
e construgéo coletiva do conhecimento, respeitando os modos proprios de cada sujeito se
expressar e aprender.

A FORMACAO DOCENTE E O COMPROMISSO COM A INCLUSAO

Aefetivagdo de praticas avaliativas inclusivas esta intrinsecamente ligada a formacéo
dos profissionais da educagéo. Muitos professores ainda se sentem despreparados para
lidar com a diversidade presente nas salas de aula, especialmente no que diz respeito a
avaliagdo de alunos com deficiéncia. A formacao inicial das licenciaturas, em geral, oferece
pouca ou nenhuma disciplina voltada a educacgéo inclusiva, o que compromete a capacidade
do professor de desenvolver praticas pedagogicas equitativas (SANTOS; ALMEIDA, 2019).

A formacgéo continuada, nesse contexto, torna-se um instrumento estratégico
para o aprimoramento da pratica docente. E necessario que os cursos de atualizagéo e
especializagdo contemplem conteldos especificos sobre avaliagdo inclusiva, abordando
tanto os marcos legais quanto os fundamentos teéricos e metodolbgicos que sustentam
essa pratica. Segundo Carvalho (2016), a formacgéo deve partir da problematizacéo do
cotidiano escolar, estimulando o professor a refletir criticamente sobre sua atuagéo e a
buscar alternativas criativas e sensiveis as necessidades dos alunos.

O desenvolvimento profissional deve ir além da aquisicdo de técnicas e incluir uma
dimensao ética e politica. Avaliar alunos com deficiéncia exige sensibilidade, empatia e
compromisso com a equidade. Como aponta Mantoan (2015), ndo se trata de preparar
0 aluno para a avaliagdo, mas de preparar a avaliagdo para o aluno. Isso exige dos
educadores uma escuta ativa, uma atencéo as singularidades e a disposicao para construir
percursos avaliativos mais humanos e dialégicos.

Construindo uma sociedade inclusiva: Desafios e solu¢cdes para a igualdade Capitulo 13

186



A atuacdo em equipe também €& essencial para a efetividade da avaliagdo
inclusiva. O trabalho colaborativo entre os professores da sala comum, os profissionais
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), os coordenadores pedagoégicos, os
psicopedagogos e 0s gestores escolares permite uma compreensdo mais ampla do aluno
e favorece a elaboracéo de estratégias mais eficazes. Segundo Stainback e Stainback
(1999), a educacéo inclusiva é um processo coletivo e, por isso, a avaliacdo também deve
ser construida de forma compartilhada.

Além disso, a escola como instituicdo precisa assumir um compromisso institucional
com a incluséo, oferecendo suporte pedagdgico e emocional aos educadores, tempos
coletivos para planejamento e reflexdo e condi¢des estruturais para a implementacéo de
praticas avaliativas diferenciadas. Como salienta Silva (2020), n&o basta exigir do professor
mudanc¢as metodoldgicas se a cultura escolar ainda permanece excludente e inflexivel.

Por fim, & importante reconhecer que a avaliagcdo inclusiva € um processo em
constante construcdo, que exige disposi¢cdo para aprender com o outro, reconhecer as
limitacbes da pratica e buscar, de forma permanente, novas possibilidades. Formar para
a avaliacdo inclusiva é formar para a cidadania, para o respeito a diferenca e para a
valorizagdo do humano em sua plenitude.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Avaliar alunos com deficiéncia vai além de adaptar instrumentos ou flexibilizar
critérios. Trata-se de repensar o proprio sentido da avaliagdo dentro de uma proposta
educacional que reconhece a diversidade como valor e ndo como excec¢éo. A avaliacdo
inclusiva deve ser construida a partir de uma escuta pedagobgica atenta, de estratégias
metodoldgicas que respeitem as especificidades dos sujeitos e de uma concepcgéo de
aprendizagem que valorize o percurso e ndo apenas o resultado.

O estudo aqui desenvolvido evidencia que praticas avaliativas eficazes para alunos
com deficiéncia passam por processos continuos, formativos, dialégicos e mediadores.
Os portfélios, registros descritivos, observagdes sistematicas, autoavaliacdo, uso de
tecnologias assistivas e elaboracéo de Planos de Desenvolvimento Individual (PDI) néo
sdo apenas ferramentas, mas expressdées de uma postura ética e comprometida com a
incluséo.

Do mesmo modo, a formagédo docente precisa ser revista com urgéncia. A
auséncia de preparo especifico impacta diretamente na inseguranca dos educadores e,
consequentemente, na qualidade da avaliacdo aplicada. A formagdo continuada deve
articular teoria e pratica, promovendo reflexdes sobre o cotidiano escolar e fortalecendo o
compromisso com uma escola democratica e anticapacitista.
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Ainda que a legislacéo brasileira ofereca suporte robusto para a incluséo escolar,
como a Constituicdo Federal, a Lei Brasileira de Incluséo e a Politica Nacional de Educagéo
Especial, é na pratica pedagogica cotidiana que essas garantias se concretizam ou se
negam. Portanto, a escola precisa abandonar modelos padronizados e excludentes,
investindo na construgéo de uma cultura avaliativa acessivel, sensivel e equitativa.

O presente artigo reforga que a avaliagéo inclusiva ndo € um apéndice da pratica
pedagbgica, mas sua esséncia transformadora. E um convite & reinvencéo da escola como
espaco de justica social, em que todos aprendem e séo valorizados em sua singularidade.
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