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APRESENTACAO

Este livro é resultante de producdes de pesquisadores integrantes do Grupo
de Pesquisa em Linguagem, Literatura e Educacdo (GPLLE), cadastrado no CNPq e
vinculado ao Instituto Federal de Sdo Paulo, campus de Campos do Jordao. Os autores
que aqui contribuem pesquisam em diferentes linhas tedrico-metodoldgicas, mas
mantém didlogo que os conecta a partir do interesse pelas questdes de linguagem
no dmbito da Educacdo ou do Ensino. Nesse sentido, todos os capitulos desta obra
formam uma unidade na medida em que a linguagem se torna espaco de reflexdo:
daformacdo académica (do aluno, do professor, dos sujeitos), das praticas docentes,
da transformacao social, dos aspectos culturais, das relacdes eu-outro. Para efeitos
de coesdo discursiva, organizamos as produc¢des em trés Secdes, cada uma delas
com dois artigos que dialogam mais intimamente entre si.

A Secdo 1, Vivéncias em Literatura: formacdo, identidade e ensino, apresenta
dois capitulos: Literatura Infantil: Identidade, Emogdo e Interculturalidade em
Foco, com autoria de Karin Claudia Nin Brauer e Cinthia Yuri Galelli; e, Geografias
do Desmanche: Exilio e a Implosdo do Lugar na Obra de José Agrippino de Paula,
do autor Rafael Ottati.

O capitulointitulado Literatura Infantil: Identidade, Emocéo e Interculturalidade
em Foco apresenta uma reflexao sobre o papel da literatura infantil na formacao
humana, articulando perspectivas da Complexidade (Morin, 2005, 2011) e da
Transdisciplinaridade (Nicolescu, 1999) para compreender como as narrativas voltadas
ainfancia contribuem para o desenvolvimento identitario, emocional e intercultural
das criancas. Partindo de autores como Morin (2005, 2011), Nicolescu (1999), Freire
(1968, 1981, 2019), Zilberman (2003), Soares (2004) e Ribeiro (2019a, 2019b), o texto
discute a leitura literdria como pratica sensivel, critica e cultural, capaz de religar
saberes, estimular a imaginacdo, promover a empatia e desenvolver a consciéncia
da diversidade. Ao analisar como histdrias infantis ampliam repertérios simbélicos,
questionam esteredtipos e favorecem processos de autonomia, o capitulo fundamenta
acompreensao da literatura como espaco de construcao de sentidos e humanizacao,
preparando o leitor para as discussoes tedricas e reflexivas que sustentam a analise
da obra Chapeuzinho Preto, ou da cor que quiser, de Carmen Martins.

O capitulo Geografias do desmanche: exilio e a implosdo do lugar na obra
de José Agrippino de Paula investiga, a partir do conto “Roteiro de viagem do
diario oficial das drogas do ocidente”, como a experiéncia do exilio, somada ao
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uso de substancias psicoativas, produz no narrador uma percepcdo fragmentada,
dilatada e sensorialmente alterada do espaco e do tempo, gerando uma profunda
fusdo entre corpo, ambiente e cultura estrangeira. Analisando a escrita eliptica, o
embaralhamento temporal, a perda momentanea do “eu” e a antropomorfizacdo da
paisagem, o capitulo demonstra que Agrippino constréi uma poética do desmanche,
em que o contato com o outro (criangas, habitantes locais, parceiros de viagem)
revela a tentativa de pertencimento ao novo territorio e o peso da saudade, da
vulnerabilidade e das tensdes do exilio politico e artistico nos anos 1970. Ao articular
essas dimensdes com referéncias culturais, cinematograficas e mitoldgicas, o estudo
evidencia como a obra agrippineana do periodo transcende o relato de drogas e
alcanca uma reflexdo complexa sobre deslocamento, identidade, traducdo cultural
e recomposicdo sensorial do mundo.

DaSecdo 2, Vivéncia leitoras e em leitura: experiéncias, olhares e questionamentos,
fazem parte dois ricos capitulos: Visivel e Invisivel de pessoas pretas na Escola,
perspectivas e inquietag¢bes, de autoria de Priscili Silva de Moura, e O Trabalho de
Interpretacdo de Textos e Ideias: Elementos Implicitos, Modificacdo Evidente, de
autoria de Valmir Luis Saldanha da Silva. Ambos os capitulos, por meio do relato de
experiéncias, observacbes criticas sobre trajetdrias formativas e questionamentos
acerca das producdes de sentidos, fomentam reflexdes urgentes e necessarias para
a leitura do mundo.

Em Visivel e Invisivel de pessoas pretas na Escola, perspectivas e inquietagées,
os leitores e as leitoras poderdo experimentar uma linguagem criativa e tocante,
atravessada pela subjetividade da autora, Priscili Silva de Moura, que, ao refletir sobre
seu processo formativo como professora de Artes, compartilha conosco a coragem
de olhar para si e se colocar em constante posicao critica na pratica de seu trabalho
docente. Nesse processo de reflexdo tdo potente, a pesquisadora faz importantes
denuncias sobre o ensino tradicional, eurocentrado, que apaga experiéncias e
silencia histdrias, reproduzindo o racismo que constitui a sociedade brasileira. E uma
educacdo, segundo a autora, que ndo considera as identidades subalternizadas e
que nao apresenta artistas negros, producdes afrocentradas, enfim, invisibiliza a
cultura negra ancestral, rica, que faz parte de quem somos enquanto povo brasileiro.
Priscili Silva de Moura, mulher negra, professora, pesquisadora, narra seu processo



APRESENTACAO

de conscientizacdo da condicdo histdrica de si e de seus ancestrais, pontuando
momentos e situacoes que contribuiram para esse processo. Assim, ela nos afeta e
nos coloca também em movimento (auto)critico, em um pressuposto e inevitavel
convite ao posicionamento antirracista em sala de aula.

J& no segundo capitulo da Secdo 2, O Trabalho de Interpretacdo de Textos e
Ideias: Elementos Implicitos, Modificacdo Evidente, Valmir Luis Saldanha da Silva
inicia seu texto com uma instigante pergunta: “Qual é a cor dessa chuteira?”, a partir
da qual ele tece reflexdes sobre a percepcdo dos objetos e, consequentemente, a
compreensdo deles e de situacdes que os envolvem. Segundo a fundamentacéo
tedrica na qual o autor se ancora, a percepgao que os sujeitos fazem do mundo nunca
€ a mesma e é afetada por muitos fatores, como os componentes socioculturais.
Dessa forma, a simples cor de uma chuteira pode ser alvo de divergéncias e ocasionar
complicadas consequéncias. Em um tom prosaico, leve e instigante, o pesquisador
Saldanha explica como ocorre o processamento das informacdes pelos leitores e os
vieses que podem interferirem uma tomada de decisao, o que, a vista disso, influencia
na capacidade e na maneira de compreender textos e fatos. O autor oferece muitos
exemplos interessantes que tornam sua escrita muito acessivel e prazerosa, mas
nao se esquiva de fazer contundentes comentarios sobre a producdo de sentidos
racistas e mesmo sobre praticas sociais que reproduzem discursos preconceituosos,
excludentes e violentos.

A Secao 3, Vivéncias de ensino de linguas: letramento, interculturalidade e
alteridade, é constituida pelos capitulos: Lingua Portuguesa no ensino superior:
contribuigbes para a formacdo de professores de matemaética, de autoria de Carolina
Moya Fiorelli; e A Investigacdo de Didlogos Criticos na Aula de Inglés: Enfrentando
Conflitos, Desigualdades Sociais e Questées de Poder por meio de Filmes e Leitura
de Quadrinho, sob autoria de Roberta Barros da Fonseca.

O capitulo Lingua Portuguesa no ensino superior: contribui¢ées para a formagdo
de professores de matemaética discute como a disciplina de Lingua Portuguesa (LP)
pode desempenhar um papel formativo relevante na licenciatura em Matematica,
articulando competéncias linguisticas, académicas e cidadas. A autora apresenta
uma experiéncia docente desenvolvida em um Instituto Federal, na qual o ensino
de leitura e producdo de textos foi integrado a debates sobre imigracdo no Brasil
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e as demandas reais da pratica docente, considerando que futuros professores
enfrentardo salas de aula cada vez mais diversas culturalmente. Por meio do trabalho
com géneros académicos, reflexdes sociolinguisticas, analise critica de discursos e
atividades que aproximam lingua, sociedade e ensino de matematica, o capitulo
demonstra que a LP, quando compreendida como pratica social e formativa, contribui
para o desenvolvimento critico, pedagdgico e profissional dos licenciandos, ampliando
sua preparacdo para atuar em contextos plurais e desafiadores.

A Investigacdo de Didlogos Criticos na Aula de Inglés: Enfrentando Conflitos,
Desigualdades Sociais e Questées de Poder por Meio de Filmes e Leitura de Quadrinho
apresenta um recorte de uma pesquisa de doutorado que explora como atividades
baseadas em filmes, quadrinhos e outros textos multimodais podem fomentar
praticas de letramento critico e visual na sala de aula de inglés do Ensino Médio.
Partindo de referenciais como Freire e autores dos estudos culturais, da pedagogia
dos multiletramentos e da Linguistica Aplicada Critica, a autora investiga como
estudantes interpretam didlogos de conflito, desigualdades sociais e relacdes de poder
presentes nas obras analisadas, conectando essas tensdes ao contexto local. O capitulo
descreve o percurso metodoldgico da pesquisa-agao colaborativa, o planejamento
das atividades e os processos de conhecimento envolvidos, mostrando como a
abordagem possibilitou a participacdo ativa dos estudantes, a problematizacdo de
identidades e diferencas e a construcdo de novos sentidos sobre suas experiéncias
sociais por meio da linguagem.

Esperamos que os leitores e as leitoras que venham a mergulhar nesta obra
possam se sentir provocados, por meio de cada capitulo, a buscarem transformadoras
vivéncias em lingua, literatura e linguistica. Bom percurso!

Karin Claudia Nin Brauer

Viviane Dinés de Oliveira Ribeiro Bartho
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CAPIiTULO 1

LITERATURA INFANTIL:
IDENTIDADE, EMOGCAO E
INTERCULTURALIDADE EM FOCO

Karin Claudia Nin Brauer

Cinthia Yuri Galelli

INTRODUCAO

Aliteraturainfantil, enquanto manifestacdo de entretenimento, estética, cultura
e educacao, estabelece-se em um campo fértil para a construcao de identidades, o
desenvolvimento emocional e o didlogo intercultural. No contexto contemporaneo,
perpassado por multiplas vozes e culturas, a leitura literdria na infancia assume um
propdsito na constituicdo de sentidos e no reconhecimento da diversidade. Além
de uma interface pedagdgica, a literatura infantil pode ser entendida como pratica
simbdlica e social que envolve afetos, proporciona o imaginario e estimula a reflexao
critica sobre o mundo.

A partir da Epistemologia da Complexidade (Morin, 2005, 2011) e na perspectiva
da Transdisciplinaridade (Nicolescu, 1999), compreende-se a literatura como espago
que ultrapassa fronteiras disciplinares, interligando saberes, emocoes e experiéncias.
Tais vieses consideram a crianca como sujeito de direitos, de sensibilidade e de
cultura, capaz de dialogar com as diferencas e construir-se em meio a pluralidade
de contextos.

A leitura na infancia constitui uma experiéncia sensivel que trabalha percepcoes.
Ao acessar variadas narrativas, a crianca interage com dilemas morais, conflitos
emocionais e diferentes contextos culturais, que colaboram para o amadurecimento
da empatia e de agdes relacionadas a ética. Nesse sentido, os contos e histdrias
representam campos simbdlicos, nos quais a crianca treina comportamentos,
questiona normas e projeta suas préprias experiéncias (Soares, 2004).

Além disso, a literatura infantil oferece um espaco para o desenvolvimento
da imaginacdo e da criatividade. Ao lidar com mundos fantdsticos e personagens
diversos, a crianca aprende a estabelecer ligacdes entre o real e o imaginario,
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promovendo a flexibilidade cognitiva e a capacidade de resolucdo de problemas.
Essa experiéncia Iudica possibilita o fortalecimento de competéncias emocionais
e sociais, e a religacdo e o didlogo entre diferentes saberes (Morin, 2005, 2011).

Nesse sentido, o trabalho do mediador é importante para orientar a crianga
na percepcao sobre multiplas perspectivas. O didlogo estabelecido entre mediador,
texto e crianga incentiva a reflexdo critica, estimulando a capacidade de andlise e a
construcdo de sentidos compartilhados. Essa interacdo pedagdgica reforca a dimenséo
ética e relacional da literatura infantil e promove a conexdo com conhecimento e
ultrapassa as fronteiras disciplinares (Nicolescu, 1999).

A leitura literdria durante a infancia tem impactos duradouros na formacao
cultural e social do individuo. Ao vivenciar narrativas que promovem diversidade,
autonomia e liberdade de escolha, a crianca internaliza valores que a acompanham
ao longo da vida, contribuindo para a constituicdo de uma sociedade inclusiva e
sensivel as diferencas. Nesse sentido, Ribeiro (2019a, 2019b) destaca que a presenca
de personagens de diferentes corpos, etnias, cor da pele e identidades de género
em narrativas infantis é importante para a formacdo de uma consciéncia plural.
A literatura, ao possibilitar a identificacdo da crianca com multiplas experiéncias,
coopera para o desenvolvimento de sujeitos criticos, capazes de compreender
desigualdades e reconhecer a diversidade cultural como parte da vida cotidiana.

Frente ao contexto supracitado, este artigo tem por objetivo propor uma reflexdo
sobre a obra Chapeuzinho Preto, ou da cor que quiser, de Carmen Martins, com
base nos principios da Complexidade e Transdisciplinaridade, para compreender
como tais produc¢des podem favorecer experiéncias interculturais, emocionais e
identitdrias. A pesquisa, de natureza bibliogréfica, fundamenta-se em Martins
(2002, 2007), Silva (2006), Morin (2005, 201 1), Nicolescu (1999), Freire (1968, 1981,
2019), Soares (2004) e Zilberman (2003), Ribeiro (20193, 2019b) que compreendem
a literatura como pratica de construcao de sentidos e humanizacao.

Assim, esta pesquisa justifica-se por possibilitar reflexdes sobre questdes
relacionadas a formacao identitaria das criancas, em especial no que se remete
a valorizacdo da diversidade, a construgdo da autoestima e ao reconhecimento
das diferencas como parte da vivéncia humana. Nos subcapitulos seguintes, o
aporte tedrico detalhara como a literatura infantil, ao articular dimensdes culturais,
emocionais e éticas, opera como interface de construcdo identitaria, reflexdo critica
e desenvolvimento de experiéncias interculturais, fundamentando a anélise da obra
Chapeuzinho Vermelho, ou da cor que quiser, de Carmen Martins (2020).
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TESSITURAS TEORICAS

O aporte tedrico deste estudo se estrutura a partir de referéncias que abordam
a literatura infantil como interface de formac¢do humana, construcdo identitaria e
reflexdo critica. Nesta secdo sdo trabalhadas teorias que articulam a literatura com
dimensdes emocionais, culturais e pedagdgicas, enfatizando como obras infantis
podem promover o reconhecimento da diversidade, o desenvolvimento da autonomia
e a sensibilidade ética, estas teorias se fazem necessarias para dar suporte a secdo
Discussao e Reflexdes sobre a Obra.

A COMPLEXIDADE E A TRANSDISCIPLINARIDADE
COMO PRINCiPIOS FORMATIVOS

Morin (2005, 2011) propde o pensamento complexo como uma forma de
compreender a realidade em sua totalidade, reconhecendo a interdependéncia
entre razdo, emocao, cultura e subjetividade. Conforme o autor (Morin, 2011, p.
35),"a complexidade compreende também incertezas, indeterminagoes, fendmenos
aleatdrios e, em um certo sentido, sempre tem relacdo com o acaso”. Essa afirmacao
ressalta que o conhecimento ndo pode ser reduzido a modelos simplificados
ou puramente racionais, pois a vida é constituida de imprevistos, incertezas e
situagdes ndo lineares. Assim, todo fendmeno humano, inclusive literario, pode ser
compreendido em sua articulacdo multipla. Essa compreensdo é também retomada
de forma mais aprofundada na citacdo a seguir:

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o econémico,
o politico, o socioldgico, o psicolégico, o afetivo, o mitolégico), e hd um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento

e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso,
a complexidade é a unido entre as partes e a multiplicidade. (Morin, 2007, p.38)

No que tange a palavra complexidade, hd um equivoco fundamentado no senso
comum, que a relaciona a tudo que é dificil e complicado. Complexidade enquanto
epistemologia, entretanto, do latim complexus, significa tudo o que é tecido junto
e ndo o que é complicado. Nas palavras de Tescarolo (2005, p. 48), o termo assume
a seguinte moldura:

Complexidade é a qualidade do que é complexo, do latim complexus, cercado,
abarcado, compreendido, abrangido; e também trancado, tecido, enlacado,

entrelacado, cingido. O substantivo “complexo” deriva do termo latino “plicare”,
(dobrar), com o sentido de “o que se desdobra” (grifo do autor).

Ainda, a epistemologia da complexidade contempla “um pensamento capaz
de lidar com o real, de com ele dialogar e negociar” (Morin, 2011, p. 6). Esse viés é
compreendido como um principio articulador do pensamento integrador, que liga
diferentes formas de pensar, permitindo a tessitura entre sujeito e objeto, ordem e
desordem, estabilidade e movimento, e todos os tecidos que conduzem os eventos,
acdes e interacdes da vida (Morin, 2011).
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O pensamento complexo, segundo Morin (2011), convida a integracdo de
diferentes formas de conhecimento, recusando a fragmentacao tipica da racionalidade
moderna. Para ele (2011, p.54) “é preciso ensinar a condicdo humana, sua unidade e
sua diversidade”. A literatura infantil, nesse sentido, é expressao viva da complexidade,
por reunir multiplos saberes, histdricos, sociais, culturais, psicoldgicos e artisticos,
num mesmo tecido narrativo. Quando a crianca I€, ela constrdi sentidos, mobilizando
afetos, memdrias e experiéncias. A leitura literaria, deste modo, é uma pratica
complexa, na medida em que conecta o sensivel e o cognitivo, o individual e o coletivo.

Do ponto de vista da transdisciplinaridade, Nicolescu (1999) afirma que o
conhecimento emerge do didlogo entre o que estd dentro e o que esta fora das
disciplinas. Desse modo:

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que esta
ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreenséo do mundo presente, para o qual
um dos imperativos é a unidade do conhecimento (Nicolescu, 1999, p.37).
Atransdisciplinaridade é derivada dos estudos de pensadores como Jean Piaget
e Edgar Morin e foi desenvolvida para indicar a necessidade de uma transgressao das

fronteiras entre as disciplinas (Nicolescu, 1999). Ainda sobre transdisciplinaridade:

O transdisciplinar é o que da um passo além da interdisciplinaridade no tratamento
tedrico de um tema ou objeto. Seria como um salto de qualidade, uma auto-superagéo
cientifica, técnica e humanistica capaz de incorporar a prépria formacédo, em grau
elevado, quantitativa e qualitativamente, conhecimentos e saberes diferenciados.
Mas ha que ser um processo ordenado, quase sempre longo, que resulte numa sintese
harmoniosa, abrangente e multifacetada (Coimbra, 2000, p.58).
Para Santos e Sommerman (2009), pesquisar as caracteristicas significativas
de um aporte pedagdgico apoiado na transdisciplinaridade significa procurar
novas contribuicdes no que se remete ao processo de ensino e aprendizagem,

fundamentando-se nos principios de uma visdo critica. Dessa maneira:

A educacdo transdisciplinar lanca uma luz nova sobre uma necessidade que se faz
sentir cada vez mais intensamente em nossos dias: a necessidade de uma educagao
permanente. Com efeito, a educagéo transdisciplinar, por sua prépria natureza, deve
efetuar-se ndo apenas nas instituicdes de ensino da escola maternal a Universidade,
mas também ao longo de toda a vida e em todos os lugares em que vivemos (Nicolescu,
2005, p. 11).

Assim, a abordagem complexa e transdisciplinar contribui para repensar o papel
do professor como mediador. Conforme Morin (2005), educar é ensinar a viver, o que
implica preparar o sujeito para lidar com a incerteza, a diversidade e a contradicao.
Quando a literatura infantil € abordada sob esse viés, ela pode trabalhar contetddos
e formas de pensar, sentir e existir no mundo. Desse modo, o ato de ler torna-se
uma atitude de autoconhecimento e de abertura para o outro, desenvolvendo a
formacao de sujeitos criticos e sensiveis a complexidade da vida.

LITERATURA INFANTIL: IDENTIDADE, EMOGAO E INTERCULTURALIDADE EM FOCO

o
=
>
=
[
<
¥}




A literatura infantil permite explorar a complexidade da vida humana de
maneira acessivel, aproximando a crianca leitora de situa¢des multifacetadas
gue combinam fatores sociais, emocionais e culturais. Ao narrar histérias com
multiplas camadas de significado, os livros infantis possibilitam a compreensao
de que problemas e solu¢des raramente sdo lineares ou simples. Segundo Morin
(2005, 2011), o pensamento complexo implica compreender a realidade como um
conjunto de fendmenos interligados, nos quais fatores sociais, culturais e emocionais
se influenciam mutuamente. Nesse sentido, a literatura infantil atua como ferramenta
para introduzir essa complexidade de forma compreensivel a crianca, possibilitando
a percepcao das multiplas dimensdes da experiéncia humana.

A integracdo entre saberes permite que a crianca faca conexdes entre
linguagens artisticas, conhecimentos histdricos, ciéncias naturais e experiéncias
pessoais. A transdisciplinaridade por meio da literatura recria uma visdo de mundo
que incentiva a curiosidade e a criatividade. De acordo com Nicolescu (1999) a
transdisciplinaridade rompe barreiras disciplinares e promove o didlogo entre
diferentes campos do conhecimento. Aplicada a literatura infantil, essa perspectiva
possibilita a crianga se conectar com dimensdes artisticas, cognitivas e sociais,
desenvolvendo um entendimento do mundo e estimulando habilidades como a
criatividade e a imaginagao.

No ambito da educacdo, propriamente dita, a abordagem complexa também
valoriza o erro e a incerteza como elementos do aprendizado. Ao interagir com
narrativas que exploram situacdes imprevisiveis, a crianca aprende a enfrentar o
inesperado e a desenvolver flexibilidade cognitiva, habilidades relevantes para a
vida em sociedade. Conforme Morin (2011), a educacdo deve preparar o sujeito para
lidar com contradicdes e incertezas, compreendendo que o erro é parte integrante
da construcdo do conhecimento. Nesse contexto, a literatura infantil possibilita
cendrios simbdlicos nos quais a crianca vivencia desafios e dilemas, desenvolvendo
a capacidade de adaptacao, resiliéncia e reflexao critica.

Aliteratura infantil sob a perspectiva da complexidade e da transdisciplinaridade
contribui para a formacéo de sujeitos éticos, criticos e empaticos, capazes de integrar
conhecimento e emocao, respeitar diferencas culturais e compreender a pluralidade
de experiéncias humanas.

Freire (1981, 2019) também destaca que a educacdo deve ser emancipatdria,
articulando conhecimento e sensibilidade para formar individuos criticos, solidarios e
conscientes. E a literatura, ao possibilitar o didlogo com diferentes culturas, valores e
formas de viver, fortalece a empatia, a ética e a consciéncia intercultural, preparando
a crianca para conviver de forma plural e respeitosa em uma sociedade diversa.
Portanto, essas perspectivas sdo relevantes para entender a literatura infantil como
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area de religacdo entre dimensdes cognitivas, afetivas e sociais. A obra literaria, ao
associar multiplos olhares e esferas culturais, colabora para a formagao incondicional
da crianca, valorizando o respeito as diferencas e o exercicio da empatia.

LITERATURA INFANTIL E FORMACAO HUMANA

Aliteratura infantil, conforme Zilberman (2003), é um espaco de interacdo entre
imaginacdo, linguagem e cultura, proporcionando a crianga experiéncias estéticas
e simbdlicas importantes para a formacdo de sua identidade, e atuando como
mediadora entre o mundo real e o imaginario, permitindo a crianca construir sentidos
sobre si e sobre o outro. Segundo a autora (2003), a linguagem é o instrumento
mediador entre a crianca e o mundo e propicia, por meio da leitura, um alargamento
do dominio linguistico. A medida que a crianca é estimulada a produzir linguagens,
expressando oralmente suas representagdes sobre a histdria, desenvolve também sua
consciéncia critica, pois 0 ato de revelar suas impressdes possibilita-lhe emancipar o
seu pensamento, refletir acerca das atitudes dos personagens e participar ativamente
do momento da contacdo de histdria, vivenciando uma experiéncia significativa. Tal
perspectiva constréi uma relacdo transformadora da crianca com o livro, servindo
a uma educacdo que nao oprime, mas que emancipa. Corroborando com esse
pensamento, salienta-se a seguinte afirmacao:

A literatura infantil, nessa medida, é levada a realizar sua funcao formadora, que
nao se confunde com a misséo pedagdgica. Com efeito, ela da conta de uma tarefa
a que estd voltada toda a cultura — a de “conhecimento do mundo e do ser”, como
sugere Antdnio Candido, o que representa um acesso a circunstancia individual por
intermédio da realidade criada pela fantasia do escritor. E vai mais além - propicia os
elementos para uma emancipacao pessoal, o que é a finalidade implicita do préprio
saber (Zilberman, 2003, p. 30).

Freire (1968, 1981, 2019) defende que a leitura do mundo precede a leitura
da palavra; nesse sentido, a literatura atua como media¢do entre o sujeito e sua
realidade, possibilitando a problematizacdo do contexto social e cultural. Para ele
(Freire, 1981, p.11) “A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra, e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”. A literatura infantil, entao,
torna-se pratica emancipatdria, pois permite a crianca ler o mundo com novas lentes,

compreendendo-se como parte ativa na transformacao da realidade.

Além de promover o desenvolvimento cognitivo e linguistico, tem papel relevante
na formacdo emocional e ética das criancas, pois as histdrias podem despertar
sentimentos de solidariedade, justica e empatia, conduzindo os leitores a refletirem
sobre comportamentos e valores. Segundo Machado (1997, p.23) “ler histdrias é
entrar em outros mundos, € viver outras vidas, € aprender a ser”. Assim, o texto
literario torna-se um espelho e, simultaneamente, uma janela: um espelho que
reflete o eu e uma janela que se abre para o outro.
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Martins (2007) reforca que a literatura € um meio de formacao por articular
razdo e emocao no processo educativo. Conforme a autora, “ler é mais do que
decifrar; é compreender, sentir, interpretar e atribuir sentidos ao mundo” (p.17).
Desse modo, a literatura deixa de ser somente uma interface pedagdgica e passa
a ser entendida como espaco de experiéncia, uma pratica cultural que amplia a
reflexdo critica e possibilita a humanizacdo, de acordo com a concepcgao freiriana
de educacdo como pratica da liberdade (1981, 2019).

Assim, compreender a literatura infantil como elemento da formagdo humana
implica reconhecer que o ato de ler é também um ato de viver e conviver. De
acordo com Soares (2004) e Zilberman (2003), a leitura, quando mediada de
forma dialdgica, favorece o desenvolvimento da subjetividade, da criatividade e
do discernimento ético da crianga, constituindo-se como experiéncia formativa que
conecta emogdes, conhecimento e valores sociais. Assim, o texto literario infantil
torna-se uma interface de emancipacdo ao criar possibilidades de questionamento,
reflexdo critica e construcdo de novos saberes, alinhando-se as perspectivas da
Complexidade (Morin, 2005, 2011) e da Transdisciplinaridade (Nicolescu, 1999),
que enfatizam a interconexao entre multiplos saberes, experiéncias e contextos
culturais. Dessa forma, a literatura infantil se configura como espaco privilegiado
para a construcdo identitaria, o reconhecimento da diversidade e a formacédo de
sujeitos capazes de dialogar de maneira ética e sensivel com o mundo ao seu redor.

A literatura infantil ainda oferece oportunidades para a elaboracdo de
questdes éticas por meio da narrativa. Ao se deparar com escolhas e consequéncias
experienciadas pelos personagens, a crianca é instigada a refletir sobre conflitos
de suas proprias acdes, desenvolvendo consciéncia e sensibilidade ética (Soares,
2004; Zilberman, 2003). Segundo Freire (1981, 2019), a reflexao critica sobre
situagdes experienciadas, ainda que ficcionais, compde um exercicio de autonomia e
responsabilidade, levando a crianga a compreender relagdes de poder, desigualdade
e solidariedade. Além disso, Morin (2005, 2011) ressalta que o pensamento complexo
valoriza a interdependéncia entre razdo e emocao, o que fortalece a capacidade
dejulgar e agir de maneira ética. Nesse sentido, a vivéncia literdria colabora para a
internalizacdo de valores como justica, empatia, solidariedade e respeito, articulando
formacao cognitiva, emocional e social em um processo de educagdo transdisciplinar
(Nicolescu, 1999).

Outro ponto relevante é o desenvolvimento da autonomia e da autoestima,
uma vez que a crianga € sobre personagens capazes de tomar decisdes e lidar com
desafios, ela amplia a capacidade de reconhecer suas préprias potencialidades e
limitacdes. Segundo Freire (1981, 2019), narrativas que valorizam a acdo dos sujeitos
favorecem processos de conscientizacdo e autonomia, ja que permitem que a crianca
se perceba como protagonista de sua prépria histéria. Martins (2007) reforca que o
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encontro dela com personagens que sentem, erram, aprendem e se transformam
contribui para a construcdo de uma subjetividade, na qual o leitor reconhece a si
mesmo e compreende o outro.

Além disso, como ja ressaltamos, Morin (2011) destaca que a formacdo humana
implica acolher a incerteza e o inacabamento, fatores que aparecem nas narrativas
literdrias, incitando a crianca a enfrentar desafios e indicar solu¢des de modo criativo.
A literatura infantil, ao apresentar protagonistas que experimentam conflitos,
possibilita modelos simbdlicos para que o leitor entenda que agir exige coragem,
imaginacdo e responsabilidade. Também para Silva (2006), o desenvolvimento
identitario engloba a construcdo de um sentimento de pertencimento e valorizagao
de si, processo favorecido pela leitura de histérias que rompem esteredtipos e
ampliam repertdrios. Dessa maneira, a leitura literdria fortalece a autoconfianca e
aorganizacdo da crianca no mundo, uma vez que desenvolve sua compreensdo de
que diversas formas de ser e agir sdo legitimos e possiveis.

O contato com diferentes culturas e contextos por meio da literatura infantil
contribui para a formacdo de uma visdo critica e plural do mundo. A diversidade
presente nas narrativas estimula a curiosidade, o respeito as diferencas e a valorizacdo
da alteridade, preparando a crianga para atuar em sociedades multiculturais. Deste
modo, Ribeiro (2019a) reforca que a visibilidade de grupos marginalizados nas
histdrias infantis ajuda na desconstrucao de esteredtipos e no reconhecimento da
pluralidade social, fortalecendo atitudes de empatia, solidariedade e justica social
desde a infancia

Portanto, a literatura infantil se configura como recurso para o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais. Ao vivenciar experiéncias literarias que envolvem
medo, alegria, amizade ou frustracdo, a crianca aprende a nomear emocdes, a lidar
com conflitos e a desenvolver empatia, consolidando habilidades para a convivéncia
e a participagao cidada. Consoante com Martins (2007) a leitura articula emocéo e
conhecimento, possibilitando que a crianga compreenda a si mesma e ao outro por
meio das narrativas. Para Morin (2005), essa ligacao entre afetividade e cognicao é
constitutiva do processo formativo, sendo que ela oportuniza ao sujeito entender as
relagdes humanas e desenvolver sensibilidade para interpretar diferentes contextos.

Aliteratura oferece um espaco de experimentacdo emocional, no qual a crianga
pode vivenciar e elaborar sentimentos de modo seguro, desenvolvendo seu repertério
emocional e sua capacidade de resolucdo de problemas (Soares, 2004). Do mesmo
modo, Freire (1981, 2019) enfatiza que a leitura critica do mundo envolve também o
exercicio de reconhecer emocgdes, valores e escolhas, promovendo o desenvolvimento
ético e a construcao de um sujeito mais consciente e solidario. A perspectiva de
Nicolescu (1999) contribui ao afirmar que a formacdo humana é transdisciplinar
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e envolve dimensdes cognitivas, sensiveis e sociais, todas presentes no ato de ler
literatura. Assim, a literatura infantil proporciona experiéncias que vao além da
compreensao textual e se estendem a formacao da crianca, preparando-a para
relagdes sociais mais empdticas, democraticas e respeitosas.

IDENTIDADE, EMOCAO E INTERCULTURALIDADE NA INFANCIA

Segundo Silva e Stuart Hall (2006, p.76), “identidade e diferenca sdo produzidas
nas relagdes sociais”. Nesse contexto, a literatura infantil atua como espaco simbdlico
no qual a crianca experimenta multiplas formas de ser e estar no mundo. A infancia
é uma fase de intensas descobertas, em que a crianca comeca a construir a nogdo de
si e do outro. Nesse processo, a literatura exerce um papel importante ao oferecer
personagens e histérias que espelham diferentes modos de vida, valores e culturas.
Conforme Nunes (2012, p.89), “a literatura é um espaco de alteridade”, pois possibilita
o0 encontro com o diferente e o reconhecimento de si mesmo na diversidade. Assim,
ao se ver representada em narrativas literarias, a crianca fortalece sua autoestima
e compreende que ha multiplas formas de ser e de existir.

A consciéncia de si e do outro é provocada pela emocédo, um componente
central na formacdo humana. As emocdes, segundo Martins (2007), sdo mediadoras
fundamentais no processo educativo e literario. A literatura desperta sentimentos
que auxiliam na compreensdo do mundo e no desenvolvimento da empatia. Ao
sentir medo, alegria, tristeza ou coragem junto aos personagens, a crianga aprende
a nomear suas emocdes e a elaborar conflitos internos. Essa dimensdo afetiva é
essencial para a formacdo de sujeitos emocionalmente equilibrados e socialmente
conscientes. Portanto, a literatura infantil também pode ser compreendida como
pratica de educacdo emocional, capaz de integrar cognicdo e sensibilidade.

No que se refere a interculturalidade, Freire (2019) ressalta que o didlogo
é o caminho para a humanizacdo. A leitura de obras que abordam diferentes
culturas, etnias, religides e formas de ser no mundo amplia o repertério simbdlico
das criancas, promovendo o respeito e a convivéncia solidaria. Quando uma crianca
|é Chapeuzinho Preto, ou da cor que eu quiser, por exemplo, ela entra em contato
com a nogdo de escolha, liberdade e diversidade, compreendendo que ndo existe
apenas um modelo de identidade. Essa obra permite visitar narrativas sob novas
perspectivas, promovendo reflexdes sobre género, diversidade e autonomia, temas
que ressoam na construcao de identidades plurais. Assim, a literatura torna-se um
espaco de resisténcia, de acolhimento e de reconhecimento mutuo entre culturas
e subjetividades.

A literatura infantil também pode funcionar como espaco de experimentagdo
identitaria, pois permite a crianca reconhecer e projetar aspectos de sua personalidade
nos personagens. Essa projecao possibilita compreender limites, desejos e conflitos
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internos de maneira segura e criativa. Dessa forma, ao se identificar com personagens,
a crianca desenvolve a consciéncia de suas proprias emocoes, valores e potencialidades,
exercitando a reflexdo sobre sua identidade em um definido ambiente e mediado
pelo imagindrio (Zilberman, 2003)

Ao apresentar multiplas formas de vida e diversidade cultural, a literatura
contribui para a construcdo de uma consciéncia intercultural desde a infancia. A
crianca aprende a naturalizar e a valorizar diferencas e a dialogar com outros modos
de pensar e sentir, fortalecendo atitudes de inclusdo. Se, como ressaltam Silva e
Stuart Hall (2006), a identidade é construida a partir da interacdo com culturas,
linguagens e relacdes sociais, o contato com narrativas culturalmente variadas
amplia o repertdrio simbdlico da crianca e fortalece habilidades de convivéncia
democratica e solidaria.

A leitura de obras com protagonistas diversos desafia esteredtipos e preconceitos
internalizados, abrindo caminho para uma educagdo antiopressora. O contato com
personagens que rompem normas sociais tradicionais estimula questionamentos
sobre papéis de género, etnia e classe social, promovendo a reflexdo critica e a
autonomia. De acordo com Freire (1981, 2019) a educacdo deve ser emancipadora,
possibilitando ao sujeito problematizar sua realidade e transformar estruturas
de opressdo. A literatura infantil, nesse contexto, funciona como instrumento de
libertacdo simbdlica, ao apresentar alternativas que desenvolvem a compreensao
critica da crianca sobre normas sociais e hierarquias, incentivando decises conscientes
e éticas.

Ao vivenciar desafios e vitdrias de personagens distintos, a crianca desenvolve
empatia, solidariedade e capacidade de resolver conflitos de forma ética, consolidando
competéncias para a convivéncia em sociedade. A literatura infantil, na perspectiva
de Soares (2004), incentiva a crianca a participar de praticas sociais com a lingua
escrita. Isso inclui desde a leitura em voz alta (mesmo antes de a crianca ler sozinha)
até a exploragdo da escrita de forma significativa, com o objetivo de desenvolver
tanto o prazer de ler quanto a apropriacdo do sistema alfabético, o que favorece o
letramento e contribui para a formacao ética e emocional das criangas. Assim, Soares
(2004) afirma que o contato com o texto literario ndo s6 desenvolve competéncias
linguisticas, mas é capaz de incitar a sensibilidade, a empatia e o pensamento critico.

Dessa forma, a literatura infantil torna-se pratica educativa integral, que prepara
a crianca para se relacionar de forma ética, empatica e reflexiva no mundo social,
promovendo a articulacdo entre razdo e emocao, estimulando a sensibilidade critica
e a compreensao da diversidade de experiéncias humanas (Martins, 2007)
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REPRESENTATIVIDADE E DISPUTA DE
NARRATIVAS NA LITERATURA INFANTIL

Conforme Ribeiro (2019a) a literatura infantil pode atuar como interface de
resisténcia simbdlica e contraestruturas de opressao, proporcionando representacdes
positivas de grupos historicamente marginalizados e incentivando a reflexdo ética
sobre desigualdades raciais e sociais. Para a autora, a disputa por narrativas é também
uma luta por humanidade, pois a auséncia de personagens negros, indigenas ou
de outras identidades subalternizadas reforca a |6gica de apagamento e controle
simbdlico. Para Ribeiro (2019b, p. 35), “nao se trata de falar por alguém, mas de
garantir que todos tenham condicdes de exercer sua prépria voz"”. Dessa forma, obras
que apresentam protagonistas diversos cooperam para que criangas reconhecam
suas experiéncias como legitimas, desconstruindo discursos hegemonicos que
apartam os sujeitos de protagonizar histérias, imaginar futuros e ocupar espagos
sociais. Essa perspectiva aponta para a leitura como ato politico e emancipatério,
em consonancia com Freire (1981, 2019), ao compreender a literatura como meio
de tomada de consciéncia e de transformacao da realidade.

Nesse contexto, Ribeiro (20193, p. 37) afirma que "o falar ndo se restringe ao ato
de emitir palavras, mas de poder existir”, destacando que o lugar de fala esta ligado
ao direito de ocupar espacos sociais de visibilidade e reconhecimento. A autora, com
base em Collins, complementa que o lugar de fala consiste em “refutar a historiografia
tradicional e a hierarquizacado de saberes consequente da hierarquia social [...]".
Desse modo, quando a literatura infantil promove representatividade, ela possibilita
que criangas de grupos historicamente marginalizados ocupem simbolicamente
seus espacos de existéncia e legitimidade, reconhecendo suas prdprias vivéncias e
compreendendo como as relagdes de poder estruturam o mundo ao seu redor, e se
reconhecam como sujeitos dignos de humanidade; relaciona-se a um movimento
de legitimacao identitaria que consagre o senso de pertencimento e possibilite
compreender como as relagdes de poder atravessam suas vidas, incentivando o
desenvolvimento de perspectivas criticas e emancipatorias.

De acordo com Ribeiro (2019a) a representacdo positiva na infancia estd no
reconhecimento e valorizacdo da diversidade humana, assim, obras literarias que
oferecem narrativas plurais contribuem para romper a colonialidade do imaginario,
conceito discutido por Gomes (2017), ao enfatizar que diferentes corpos, culturas e
modos de existir sdo igualmente dignos de serem narrados. Desse modo, toma-se a
literatura como espaco de enfrentamento as narrativas historicamente excludentes.

No que tange a identidade racial, nesse mesmo viés, hooks (2003) afirma que
a construcdo da identidade negra na infancia necessita de espacos pedagdgicos e
afetivos que valorizem a experiéncia negra. Para a autora, a auséncia de referéncias
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positivas resulta em feridas emocionais e cognitivas, que atingem a autoestima
e o desenvolvimento da autoconfianca. Quando a literatura infantil apresenta
personagens negros corajosos, belos, inteligentes e sensiveis, ela colabora para
estabelecer uma pedagogia do amor e da libertagéo, nos termos de hooks, sendo
que reconhece a crianga como sujeito digno de cuidado e afeto. Assim, a leitura
além de ser um contato com a linguagem, passa também a assumir uma funcdo
humanizadora.

Gonzalez (1988), ao observar a relacdo entre cultura, infancia e identidade,
afirma que o racismo atua por praticas explicitas e por meio da desvalorizagdo
simbdlica das culturas afro-brasileiras. Quando ha silenciamento de tais culturas
pela literatura infantil, reforca-se a ideia de que somente identidades especificas sdo
universais, enquanto outras permanecem excluidas. Desse modo, a apresentacdo
de personagens negros e de narrativas que valorizam a ancestralidade africana e
afro-brasileira opera como elemento de ruptura dessa ldgica, contribuindo para
uma educacao antirracista e plural. Assim, para Ribeiro (2019b), garantir o lugar de
fala é garantir condicbes de existéncia, afirmacdo que vai ao encontro das reflexdes
de Gonzalez (1988), quando reafirma a necessidade de praticas discursivas que
valorizem a pluralidade cultural brasileira.

Segundo Kilomba (2019), o imagindrio infantil é um espaco de internalizacdo
das hierarquias sociais por ser na infancia que se aprendem as primeiras licdes de
pertencimento e ndo pertencimento. Quando as narrativas apresentam somente
personagens brancos, eurocentrados e detentores de poder, as criancas negras e
indigenas aprendem a nao se reconhecer como protagonistas de suas proprias
histdrias. Por essa razdo, obras como Chapeuzinho Preto, ou da cor que eu quiser
tem uma fun¢do muito relevante, pois sdo tidas como dispositivos de descolonizagéo,
rompendo com a légica que associa beleza, heroismo e inteligéncia apenas ao padrdo
branco. E importante ressaltar que a representatividade est4 além da estética, mas
é também politica e subjetiva.

DISCUSSAO E REFLEXOES SOBRE A OBRA

A obra Chapeuzinho Preto, ou da cor que eu quiser, permite observar que o
texto literdrio pode ser uma interface de reflexao sobre aspectos culturais, identidade
e emancipacdo. O didlogo entre narrativa classica e releituras contemporaneas
demonstra que a literatura, ao mesmo tempo que reflete as transformacdes sociais,
também pode ser, ela mesma, instrumento dessa transformacao, questionando normas
tradicionais e promovendo a autonomia do leitor infantil, indo ao encontro com
Morin (2005, 201 1) que ressalta que o pensamento complexo valoriza a criatividade
e areorganizagdo de conhecimento, e a literatura infantil, ao confrontar tradi¢des
narrativas com novas interpretacoes, possibilita a crianca perceber alternativas de
acdo e compreensdo do mundo.
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A releitura contemporanea que Martins (2020) faz de Chapeuzinho Vermelho,
subverte a légica do conto classico, apresentando uma protagonista que é também
uma das narradoras. Embora haja uma mescla entre uma voz narradora em primeira
pessoa e uma em terceira, a histéria comeca com a prépria voz de Chapeuzinho
Preto, contando quem ela é, suas preferéncias e suas escolhas: “Eu sou a Chapeuzinho
Preto. [...] Minha avo faz lindas capinhas com capuz, de cores variadas, para mim”
(Martins, 2020, p. 4). E ela quem conta a prépria histéria, diferentemente do conto
classico em que ha somente um narrador observador e em que a protagonista

Além disso, é ela quem tem o poder de escolha, tanto da prépria roupa, quando
escolhe a cor da capa que usard, quanto dos presentes oferecidos a avd, quando
decide colocar a sua propria contribuicdo - as frutas - na cesta de doces que a méae
prepara. Desse modo, simbolicamente, ha a afirmacdo de identidade: “Eu escolho
a cor conforme o meu humor, mas costumo ndo usar o capuz porque prefiro deixar
0 meu cabelo a mostra” (Martins, 2020, p. 4, grifos nossos).

Nesses dois casos - a escolha da roupa e a inclusdo das frutas - notamos que na
relacdo entre mée e filha ha negocia¢des respeitosas e menos verticalizadas para a
solucdo de conflitos, a mae, embora argumente e coloque seu ponto de vista, abre
espaco para que a filha contra argumente.

Chapeuzinho responde a méae - que Ihe havia sugerido usar a capinha rosa -,
que prefere usar a capinha preta e explica o motivo de sua preferéncia: - Mamae,
eu prefiro usar outra cor de capinha hoje. O céu esta tdo lindo e eu estou tao
feliz porque vou ver a minha avé...” (Martins, 2020, p.7, grifos nossos). A mae, em
uma atitude de didlogo solidario, aprova os argumentos da filha: “Ah, menina!
Vocé sempre com esse olhar atento para o céu. Tudo bem! Eu concordo com vocé.
Coloque logo a sua capinha e va". Essa negociacdo dialoga com o pensamento
complexo (Morin, 2011), que valoriza a incerteza, a criatividade e o inacabamento
como dimensdes humanas.

Além disso, o fato de a mée valorizar as escolhas pessoais da menina promove
uma leitura emancipatéria ligada ao viés de educacao libertadora (Freire, 1981,
2019), ao desconstruir estruturas opressoras e incentivar a autonomia e a reflexao
critica, fortalecendo a participagdo ativa na construcdo da realidade.

De todas as cores de capinhas que aparecem na ilustragdo - roxa, amarela, laranja,
azul e verde, as cores citadas verbalmente também cumprem uma funcdo importante
para confrontar esteredtipos e preconceitos socialmente cristalizados. A menina
recusa a sugestdo da mae de usar a cor rosa, cor essa socialmente imposta, desde
cedo, ao género feminino. Em vez disso, prefere a cor preta, que carrega sentidos
negativos, também socialmente construidos (Nascimento, 2020) e reproduzidos na
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lingua portuguesa, como o uso de “livro negro”, “lado negro”, “ovelha negra”, para citar
algumas expressdes que comprovam essa carga semantica historicamente marcada.

Mais adiante, j& a caminho da casa da avo, Chapeuzinho Preto modifica a
conhecida cancdo cantada pela Chapeuzinho Vermelho: “Pela floresta afora, eu
vou bem bonita”. A troca do advérbio “sozinha” por “bonita”, permite-nos observar
que a menina, embora ndo esteja fisicamente acompanhada, ndo se sente sé. A
relacdo positiva com sua mae e sua avd, que é constantemente declarada ao longo
da historia, e a sua autoestima, a preenchem. Desse modo, quando aparece o lobo,
que deveria assusta-la, fazé-la sentir medo ou deprecia-la, como de fato tenta ao
questionar a sua beleza, a menina ndo se deixa intimidar. Ao contrario, mantém
firme a sua postura de valorizar suas caracteristicas e sua ancestralidade: “a minha
mae e a minha avé me ensinaram sobre gentileza e a ter muito orgulho da minha
cor e do meu cabelo. Com elas, aprendi a me valorizar como menina que sou. O
nome disso é empoderamento” (Martins, 2020, p. 15).

O lobo, surpreso com a valentia da menina, materializa um discurso sexista
também cristalizado socialmente, ao dizer que Chapeuzinho nem parece uma menina,
por ser segura de si. Ao que ela contra argumenta: “Meninas também podem ser
fortes e continuarem a ser lindas” (Martins, 2020, p. 14). Essas afirmacoes reforcam
a articulagao entre autonomia, sensibilidade e consciéncia critica, mostrando que
a literatura infantil pode ser um espaco de aprendizado ético, de incluséo, da
valorizacao da diversidade.

A partir desse didlogo com o lobo, Chapeuzinho consegue desconstruir
preconceitos enraizados apresentados pelo lobo, tanto de raca, quanto de género,
fazendo-o repensar a sua prépria inseguranca, por se achar feio, fraco e malvado.
Caracteristicas essas que |he foram internalizadas a partir do externo, de uma
identidade que Ihe foi atribuida, e a qual ele aceitou e reproduziu: “Lobos sdo
malvados, eles ndo ajudam ninguém!” (Martins, 2020, p. 13). A garota se mostra
consciente de que essas atitudes autodepreciativas do lobo sdo aprendidas e ndo
constituem a sua esséncia, tanto que lhe questiona "quem te ensinou isso, Sr. Lobo?”
(Martins, 2020, p. 14).

Segundo Morin (2011), a interculturalidade é uma atitude de abertura ao
didlogo entre culturas. Assim, o encontro dialégico e intercultural com Chapeuzinho,
provoca uma transformacao - ainda que ndo profundamente explorada na narrativa
- na identidade do lobo. Em vez de continuar com sua atitude autodepreciativa e
violenta em relagdo a menina, decide Ihe fazer companhia e visitar com ela a avé.
Podemos associar esse movimento de quebra de identidade fixa, negativa, com a
citagdo de Freire (1981, p.67): “ninguém educa ninguém [...] os homens se educam
em comunhao, mediatizados pelo mundo”. A conversa ndo se converte em uma licdo
de moral no lobo, mas, por meio de um didlogo sincero e respeitoso, apresentando
o que aprendeu com outras pessoas, questionando e problematizando as falas que
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o lobo reproduz acerca dele mesmo e, sobretudo, mantendo a sua atitude valente
e segura, Chapeuzinho da licbes valiosas de sabedoria e autonomia.

Morin (2005) argumenta que o pensamento complexo exige reflexdo sobre
o proprio ato de pensar, compreendendo a interdependéncia entre razdo e
sensibilidade. Essa articulacdo entre emocao e cognicdo é essencial para formar
leitores capazes de interpretar o mundo e transformar sua realidade de maneira
critica e reflexiva. O processo de reflexao pelo qual passa o lobo - o qual podemos
notar por suas falas, mas também pelas ilustracdes, em sua feicdo - no confronto
discursivo com Chapeuzinho, pode levar os leitores a desenvolverem o mesmo ou
outros processos de reflexao e transformacao.

A analise revela que a literatura infantil atua como catalisadora de reflexdo critica,
possibilitando a crianca compreender relacdes de poder, desigualdade e diversidade
cultural de maneira sensivel. Silva (2006) enfatiza que a percep¢do de mundo e
a construcdo da identidade ocorrem a partir de interacdes culturais e sociais, e a
literatura oferece um espaco simbdlico para experimentar e interpretar essas rela¢des.
Nesse sentido, a leitura literria funciona como ferramenta de problematizacdo social,
conforme destaca Freire (1981, 2019), favorecendo a construcdo da consciéncia
ética desde a infancia.

A leitura dessa obra permite que a crianca negra, de género feminino, veja
a si e a sua familia representada positivamente, fortalecendo sua autoestima e
senso de pertencimento, enquanto leitores de outras identidades sdo convidados
a reconhecer, respeitar e valorizar diferencas, promovendo empatia e consciéncia
social. Nesse sentido, as obras atuam como ferramenta de educacdo para a cidadania,
alinhando-se as concepcdes de Freire (1981, 2019) sobre educacdo libertadora e a
perspectiva da Epistemologia da Complexidade (Morin, 2005, 2011), que valoriza
o didlogo dos opostos, as multiplas dimensdes humanas e culturais.

Ademais, sob a dtica da transdisciplinaridade (Nicolescu, 1999), essas narrativas
propiciam o entrelacamento entre literatura, arte, psicologia e educacdo. Ao presenciar
a atitude segura e autdbnoma de Chapeuzinho Preto, sendo testemunha de como
ela conduz suas escolhas e de como ela se reconhece protagonista de sua prépria
narrativa, a crianca leitora entra em contato com novos modos de subjetivacdo, com
emocdes diferentes e referéncias culturais positivas acerca de papéis de género e
raca, num processo de reconhecimento da alteridade.

Adimensao intercultural da literatura infantil se manifesta na representacao da
variedade de experiéncias humanas. O contato com a bibliodiversidade, com uma
pluralidade de cores, culturas, corpos e identidades contribui para a formacao ética
e social da crianca, oferecendo oportunidades de reflexdo sobre si e sobre o outro.
E é nesse encontro com o outro que a identidade se constrdi (Silva e Hall, 2006).
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Assim, a literatura infantil ndo apenas diverte, mas educa, instiga o pensamento
critico e promove experiéncias emocionais significativas (Soares, 2004). Zilberman
(2003) complementa que a literatura infantil articula educacao, estética e construcdo
de sentido, consolidando-se como instrumento de humanizacdo e promogao de
competéncias sociais e cognitivas essenciais a infancia.

CONSIDERACOES FINAIS

A obra Chapeuzinho Preto, ou da cor que eu quiser (Martins, 2020) revela
que a literatura infantil transcende o papel de entretenimento, sendo um espago
de reflexao, resisténcia e construcdo identitaria. Ao conter uma protagonista que
afirma sua autonomia e valoriza suas identidades, narrativas como essas permitem
as criancas reconhecerem-se como agentes de suas trajetdrias, desenvolvendo a
autoestima, o senso de pertencimento e a consciéncia critica.

O didlogo entre as releituras contemporaneas e os contos classicos evidencia a
literatura também com funcao de transformacao social. A obra de Martins (2020),
ao possibilitar que a protagonista seja também a narradora de sua histéria, que
escolha a cor de sua capa e que valorize suas origens, como a cor da sua pele, seu
cabelo afro e sua familia, subverte padrdes hegemonicos de representacdo cultural
e racial, promovendo empoderamento, liberdade e diversidade. Essa leitura estimula
a crianca a refletir sobre sua prépria realidade e a reconhecer multiplas perspectivas,
desenvolvendo a empatia, o respeito as diferencas e a consciéncia ética.

Essa obra reitera também a funcdo da literatura como pratica libertadora (Freire,
1981, 2019), que desenvolve a autonomia, o protagonismo e a reflexdo critica desde
a infancia. Ao possibilitar que criancas negras e de outras identidades estejam
representadas de forma positiva, a literatura infantil colabora para a formacao de
sujeitos criticos, conscientes que ajam de forma transformadora em seu contexto
social.

De acordo com o viés da Complexidade (Morin, 2005, 2011) e da
Transdisciplinaridade (Nicolescu, 1999), a literatura infantil mostra-se como espaco
de ligagdo entre diferentes saberes e experiéncias humanas. A leitura transforma-
se, deste modo, em atitude de criacdo, sensibilidade e cidadania, conectando a
emocao, razdo e ética. Ao experienciar histérias que problematizam desigualdades,
esteredtipos e normas sociais, a crianga desenvolve habilidades cognitivas, emocionais
e sociais para atuar de forma democratica e para a construcao de uma sociedade
mais justa e inclusiva.
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Desta maneira, compreender a literatura infantil nos vieses da Complexidade,
da Transdisciplinaridade e da educacao libertadora é reconhecer seu carater de
humanizacao, inclusao e respeito a diversidade. Desse modo, a leitura de obras
como Chapeuzinho Preto, ou da cor que eu quiser (Martins, 2020) é um exercicio
gue desenvolve a imaginacdo, a construcado de valores éticos, a valorizacdo de
identidades plurais e a pratica da empatia. A literatura infantil se consolida, assim,
como ferramenta de cultura e cidadania, relevante para a formacdo de sujeitos
auténomos, criticos e solidarios, que convivem e transformam a sociedade.
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CAPITULO 2

GEOGRAFIAS DO DESMANCHE: EXILIO
E A IMPLOSAO DO LUGAR NA OBRA
DE JOSE AGRIPPINO DE PAULA

Rafael Ottati

INTRODUCAO

No conto “Roteiro de viagem do didrio oficial das drogas do ocidente”, datado
pelo seu autor, o escritor e multiartista brasileiro José Agrippino de Paula, como
tendo sido escrito em Tanger, cidade no Marrocos, ao dia 20 de outubro de 1972, 0
narrador se encontrava na Africa, em localidade cujo nome ndo chegava aimportar
ao ponto de ser citada dentro do texto.

Nesse lugar, inominado ao longo do conto, portanto, o narrador, a julgar pelo
titulo, encontrava-se sob efeito de drogas e, valendo-se de seus atributos sensoriais,
tentava uma nova e profunda comunhé&o corporal com os elementos constitutivos
desse local. O conto, pouquissimo debatido na pequena fortuna critica do autor, foi
escrito em um bloco de texto sem marcacao de paragrafos, assim como seu romance
mais conhecido, PanAmérica e, em outro de seus contos do exilio, “A cigana prateada
da Lua”. O inicio transcorre da seguinte maneira:

O vento vinha do sol zunindo e saiam gigantescas faixas de luz branca atravessando
as nuvens. Eram muitas nuvens e o barulho do vento e do mar era muito forte, e
eu continuava girando para frente e para tras e as criancas deslizavam nas dunas
ao longe. Quando eu voltei era muita energia que saia do sol, muito vento, muitas
nuvens e aqueles faixos [sic] brancos de luz. Eu ndo estava aguentando o espetaculo
do sol e soltava um grunhido e voltei novamente o corpo e fui para as dunas onde
estavam as criancas. Elas passavam subindo correndo, e desciam deslizando entre o
mato. Eu corri pra cima da duna e desci entre os arbustos mas eu ndo deslizava. Aieu
sentei entre os arbustos e os galhos ficavam todos perto de mim, e eram todos muito
préximos e apontavam para mim com suas folhas de pinheiro. (Paula, 2003, p. 85).

O titulo do conto sugere o uso de drogas para a expansao dos limites sensoriais
da mente e do corpo da pessoa. Lembremos que o uso de drogas era razoavelmente
comum pela classe artistica no periodo histérico em questdo. Contudo, o conto ndo

parece estar relacionado a uma confissdo quanto ao uso de drogas, mas, sim, as
consequéncias psicoativas desse mesmo uso. Deve-se destacar, entdo, que hd uma
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certa tradicdo nesse tipo de relato, a qual remonta ao pioneiro Confissdes de um
comedor de épio, de Thomas De Quincey, passando pelo famoso ensaio de Walter
Benjamin, intitulado “Sobre o Haxixe e outras drogas”, em que relatou os efeitos
provenientes do uso de drogas embriagantes, além de duas obras mais préximas a
execucao deste conto, a saber:Junkie, de 1953, de William S. Burroughs, e As Portas
da Percepgdo, de 1956, de Aldous Huxley. Em todas as obras, os autores relatam as
consequéncias sensoriais e mentais por conta da experimentacao.

No trecho do conto destacado anteriormente, o leitor ndo tem como saber o
que ocorreu entre o ato de girar para cima e para baixo, nem por quanto tempo
isso durou. Ademais, as agdes ao longo do conto inteiro terdo duragdes incalculaveis
objetivamente, assim como elementos de sintaxe e de pontuacdo serdo eliminados
da escrita do conto em diversos momentos, como esta passagem exemplifica:

Zodi falava sussurrava terno para mim muito préxima: ‘a present for you’, e me
entregou uma lampada minuscula. Eu fiquei com a minuscula ldmpada na méo
e Rafael passou rapido deslizando na areia para baixo e desapareceu entre os
arbustos. Zodi correu para cima com as perninhas curtas e eu fiquei com a minuscula
lampada na méao e o vento forte zunindo nos arbustos. “This is my food: You want
some”? surgiu Zodi quase falando no meu ouvido. Ela olhava para mim muito fixo

e fingia que estava comendo as pequenas extremidades do arbusto que ela tinha
arrancado. (Paula, 2003, p. 85).

A repeticdo de termos como “minuscula lampada” fica em tensdo com a elipse
sintatica, tal qual a da conjuncéo “e” entre “falava” e “sussurrava”. Nao sabemos
quanto tempo o narrador ali ficou com a tal lampada na mao, nem o quanto ela Ihe
incomodava, uma vez que as criancas o faziam se esquecer da existéncia do objeto,
assim como nao sabemos quando a menina arrancou o arbusto nem se o arbusto
de fato haveria sido arrancado, ja que as percepc¢des objetivas do personagem
precisam ser postas em duvida. Ao mesmo tempo, deve-se destacar que o vento
nao estava zunindo em seus ouvidos, como seria o esperado, mas nos arbustos,
em uma comunhao corporal muito préxima da relacdo entre criangas e os objetos

circundantes: onde finda o préprio corpo e comeca o do outro?

No trecho destacado, Zodi, de quem é dito poucas linhas acima que possui dois
anos deidade, é descrita brincando com o narrador ao fingir que o arbusto é comida,
concomitantemente a uma tentativa de comunicacdo no seu idioma vernaculo.
No entanto, da mesma forma que o uso de drogas causa a dilatacdo temporal que
destacamos, ndo podemos nos basear, uma vez mais, na pretensa objetividade do
narrador. Sendo assim, dificilmente a menina, por conta de sua idade, falaria suas
frases obedecendo as normas gramaticais cultas do idioma pronunciado, embora
o narrador marque linguisticamente a fala da menina com todo o esmero que ele
préprio ndo usa no seu idioma vernacular. A grafia e a prosédia da lingua portuguesa
sdo rotineiramente nas obras de Agrippino de Paula, mas cabe ressaltar que também
em Nag¢bes Unidas, de 1968, o artista ndo se importa com o uso culto do idioma.
Ha uma vontade de nao revisar os textos, em uma desimportancia conferida a essa
etapa da criacdo estética, de forma a manté-la como obra inacabada, quica aberta.

GEOGRAFIAS DO DESMANCHE: EXILIO E A IMPLOSAO DO LUGAR NA OBRA DE JOSE AGRIPPINO DE PAULA

CAPITULO 2

21




Além disso, ndo sabemos quanto tempo as acdes duram. Como esperado, por
conta do estado narcotizado do narrador, as agdes ora acontecem rapidamente, ora
com mais vagar. Sua nogao do tempo encontra-se diluida, embacada, assim como a
sua visdo das cores das coisas e da poténcia dos raios solares, como no trecho com
que o conto se inicia. Uma vez que a menina tem apenas dois anos, dificilmente ela
escalaria o monte rapidamente, contudo, no conto, ela sobe a duna, desaparece da
visdo do narrador e o surpreende pelas costas ao cabo de algumas linhas. Embora a
literatura brinque com a ordem das narragdes e com o comprimento das descri¢des
a partir de técnicas que influenciardo a invencdo da edicdo cinematografica - a
que o grande cineasta russo do inicio do século XX Sergei Eisenstein chamara de
“montagem” (Eisenstein, 2002) —, neste conto, acreditamos que os cortes temporais
e o silenciamento de acdes e descricdes € literal, isto é, que é precisamente desta
maneira que o personagem-narrador estd apreendendo a realidade a sua volta.
Para ele, portanto, a menina correu, desapareceu e reapareceu pouquissimo depois,
mesmo com tais acdes demorando, talvez, cinco a dez minutos para finalizar.

Também se deve destacar, no trecho em questao, a poténcia sensorial do uso
de drogas, ou seja, que os sentidos do narrador estdo hiperbolizados. Em “Roteiro
de viagem...", a personalidade do narrador desaparece. A partir da ultima frase da
citacdo do conto que fizemos acima, quando o narrador percebia as folhas dos
pinheiros apontando para ele, aquele trecho continua nos seguintes termos:

Nao eram folhas mas galhinhos verdes cobertos por verde como dos pinheiros.
As criangas passavam velozes por mim, e deslizavam entrando entre os arbustos e
sumiam embaixo da duna aonde [sic] comegava a praia. A presenca dos arbustos era
muito forte que eu tinha esquecido a energia do sol. O vento vergava os arbustos e
os galhos batiam nos meus bracos e se movimentavam crescendo um pouco acima
da areia. Os arbustos pareciam vivos e tinham uma pele que era a casca dos galhos
e a pele escura parecia se mover. (Paula, 2003, p. 85).

A Ultima frase do trecho é fortemente representativa do que esta sendo
explicitado ao longo dos ultimos paragrafos, pois ndo apenas ha ocorréncias de
dilatacdes temporais — que, neste caso, sdo a extrema demora na passagem do tempo,
quase como na técnica do zoom em camera lenta do cinema —, mas igualmente
de elipses de "eu”, ou melhor, dessa sensacdo consciente de controle do préprio
corpo, dos préprios pensamentos e das préprias sensa¢des. Como se sabe até no
senso comum, o uso de drogas entorpece os sentidos e os confunde. Com isso,
conferem-se atributos humanos a outros seres viventes — e, em alguns casos, ndo-
viventes também. Ndo é apenas com os arbustos que o narrador se envolve: todo o
cendrio circundante se confunde com o seu corpo, ganhando, nesse processo, ares
antropomorficos. Por exemplo, em um momento posterior do conto, o narrador
adentra uma floresta, descrevendo seu caminhar nos seguintes termos:“(...) passando
debaixo dos galhos que levantavam abrindo caminho e fui ao caminh&o” (Paula,
2003, p. 86; grifos meus). Apesar de o galho ser descrito como levantando e abrindo
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caminho sozinho, sdo, na verdade os bracos do narrador que erguem os galhos;
contudo, sob seu olhar embriagado, ele e o galho séo indiscerniveis ao ponto de
seu corpo humano ser simultaneamente o vegetal.

A viagem sensorial do trecho anterior sé ndo é total como a que ocorre no
exemplo do galho, pois ha criangas correndo de um lado para o outro — ou seja,
ha corpos sociais para além desse “eu” desmontado e, para usarmos um conceito
oriundo do préprio Agrippino de Paula, remixado com todos os elementos para
além de si com que tal espaco estd composto. Quanto a essa vida social, além do
narrador e de Zodi, ha diversos outros personagens presentes no conto, dentre
os quais devem ser citados outras criancas, Rafael e Trini, seus pais, rapazes dessa
comunidade, uma cozinheira e, também, a parceira do narrador, a qual se chama
Maria Esther —a qual podemos associar, pelo fato de o conto ser um “relato” e um
“didrio” ao mesmo tempo, a real companheira de José Agrippino de Paula, com
quem ele se exilara na Africa.

Mantendo-nos ainda na primeira pagina do conto, podemos citar a forma como
a personagem Zodi é descrita de inicio: "A menina de dois anos de jalaba [sic] corria
subindo e descendo a duna entre os arbustos. Desaparecia entre os arbustos com o
seu casaco de muculmano de capuz.” (Paula, 2003, p. 85). Zodi, entdo, esta correndo
para cima e para baixo, vestida de uma maneira tradicional em seu pais e por conta
de sua religido: com um djellaba, isto €, uma peca de roupa comprida, larga, com
mangas e capuz, que cubra o corpo inteiro. Percebe-se que entre o nome real da
roupa e a grafia utilizada por Agrippino hd uma interferéncia. Tal elemento se
mostrara constitutivo de toda a tradugdo cultural, nos termos de Peter Burke (2016),
que o artista fard daquilo que for exterior a ele. Em suas rela¢des com o outro e sua
cultura, o artista brasileiro criard sempre ruidos na comunicacao, seja ela escrita ou
falada, conforme sera analisado ao longo do presente artigo.

Como tanto a roupa quanto seu nome sdo por demais diferentes da nossa
cultura, Agrippino de Paula se vale de uma metafora para tornar a vestimenta da
menina mais palatavel a si mesmo e a nds: “Parecia um frade minusculo e agil e
voltou pelas minhas costas e aproximando do meu rosto falava baixo, falava como
se estivesse falando com Trini que tinha um ano e meio.” (Paula, 2003, p. 85; grifos
meus). Evocando uma figura religiosa mais préxima da nossa cultura, o narrador do
conto se mostra com dificuldades perante o diferente. Pelo fato de ele ndo recorrer
a termos que incorreriam na problematica do discurso do exdético, assim como,
inclusive, por ele tentar nomear corretamente a vestimenta do personagem sendo
descrito, o narrador agrippineano demonstra tanto que estd em um lugar que ndo
compreende completamente, como que esta disposto a um didlogo fecundo a ambos.
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A partir do momento que o conto ndo se insere apenas nos géneros do relato
(do uso de drogas) e do diario, pelo fato de nem o discurso légico-racional e nem
o tom confessional caros a tais géneros estarem tdo presentes, entdo podemos
afirmar que a experiéncia lisérgica do personagem é usada aqui também como
metafora. Ela, assim, potencializa a tentativa desse “eu” concebido como oriundo de
um local — e pertencente a esse mesmo local — de apreender o mundo estrangeiro
circundante e mesclar-se a ele, causando o minimo de dano tanto a um quanto
ao(s) outro(s) ao longo do processo.

A experiéncia do narrador agrippineano reverbera o que decorre do encontro
entre um “eu” que é fruto de infinitas conexdes sensoriais prévias — oriundas, afinal,
de suas relagdes com outras pessoas, objetos e lugares —com as novissimas conexdes
em curso. Isso se dd tanto quando o individuo se encontra em uma regido diferente
da regido em que vive, quanto com a exposicdo a um objeto cultural proveniente
de locais muito diferentes do seu. Lembremos, aqui, a exposicdo em Paris do teatro
de Bali gue mudou a forma de Antonin Artaud encarar a si mesmo e sua propria
relacdo com o teatro — e que o motivou ndo sé a escrever o importante O Teatro
e Seu Duplo como também a buscar viajar para o México. Tal viagem acabou se
tornando central para a sua producdo artistica pds-1936, por conta de perceber,
nesse pais, cotidianamente, a conexao entre teatro e vida que tanto defendia em
seus escritos tedricos. Foi através de ambas as experiéncias que Artaud desenvolveu
teoricamente o seu Teatro da Crueldade e que o sustentou através de argumentos
em cartas e colunas de jornal, além de suas préprias composicdes artisticas.

O deslocamento geogréfico insere o exilado em um novo mundo, fatalmente
em meio a falantes nativos de diversos outros idiomas, cria¢des e criaturas de culturas
varias. Podem-se destacar, quanto a isso, nos trechos do conto separamos acima,
os variados idiomas falados. Apesar de serem descritos, linguagem, vestimentas e
tracos fisicos ndo parecem ser o foco narrativo de “Roteiro de viagem..."”. Com isso,
inicia-se este artigo, defendendo que a poténcia da imagem agrippineana esta no
que nao é dito/mostrado explicitamente, isto €, no seu subtexto; de maneira que
as personagens que aparecem, um rapaz, criancas, o cachorro e o narrador, formam
um corpo coeso dentro desse sistema de rela¢cdes, embora heterogéneo. A mesma
brincadeira que criancas de dois anos realizam sem regras expressamente delineadas
engloba, de maneira espontanea, um rapaz com seu cachorro e o narrador. Nessa
imagem, estdo encapsuladas a alegria, a espontaneidade e a pureza—sé que sob o
efeito de uma substancia entorpecente, o que passa talvez despercebido em uma
primeira leitura, de tdo sutilmente que é formulada.

Além disso, subjaz na imagem, igualmente, aquilo que ndo é nomeado: a
mudanca de territdrios, a pertenca a um lugar, a passagem do tempo e a saudade
de casa. O pertencimento a um determinado territério pode gerar tristeza pela
distancia que o exilado precisa manter desse local. O conto aqui analisado descortina
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essas questdes, presentes, na verdade, em toda a sua obra, e que serdo analisadas
no préximo item.

ELIPSES ESPACO-TEMPORAIS E DESLOCAMENTOS

Asaudade de casa, bastante comum a exilados, aparece sutilmente em segundo
plano pouco adiante no conto “Relato de viagem..."”, quando o narrador, apds rir das
criangas e do rapaz com o cachorro, é convidado por esse mesmo rapaz a jantar a
sopa Ramadan. O narrador e os demais personagens se dirigem ao lugar do jantar,
um bar, em que “a mulher marroquina fazia sinal para nés entrarmos” e cuja “luz
de gas iluminava mal de cima do balcdo os rapazes sentados no chdo em torno da
mesa com as tigelas de sopa” (Ibid., p. 86). Nesse momento, o narrador pergunta
se as pessoas ali presentes querem pao e perfaz um trajeto curioso, passando por
um caminhao, onde se encontrava a “cigana-americana Judith”, a qual reclama de
um balde — para se pegar dgua no poco — que nunca é devolvido, o que faz com
que o narrador se esqueca do pdo, de maneira a ir cacar o balde, fazendo muitas
curvas. Apds achar o objeto, ele volta ao bar, com uma pele de carneiro que Judith
Ihe entregara por conta do frio, quando se lembra: “Eu tinha esquecido o pao”.
(Ibid., p. 86). “Voltei andando num amplo circulo que saia do patio do bar entre as
arvores, atravessava o campo e entrava na floresta” (Ibid., p. 86), informa o narrador,
repetindo o mesmo percurso de antes — salvo um acréscimo, ja que nenhuma
repeticdo de acdo humana é exatamente igual: agora, havia cachorros por pertoe o
narrador resolveu urrar para afugenta-los: “Eu entrei entre as arvores e dei um grito
animal estendendo os bracos na direcdo dos burros e os caes e burros assustados
com o urro do outro animal que chegava correram latindo e fugindo na direcdo da
praia (...)." (Ibid., p. 86). Ele reencontra a cigana Judith e pega com ela uma tigela
de sopa - esquecendo, novamente, os paes. O narrador volta ao caminhéo, aquele
que ja havia sido mencionado, contudo com uma grande mudanca: “Ai eu fui para
0 caminhdo, que era uma ambuléncia antiga.” (Paula, 2003, p. 87; grifos meus).
L4, ele encontra Maria Esther: “Maria estava dentro e dormia de costas, enrolada.
Perguntei se ela queria comer alguma coisa e ela perguntou o que tinha.” (Ibid., p.
87). Como ela acabou por aceitar a oferta apds um breve didlogo, o narrador, apesar
de ter segurado uma tigela de comida com as mdos durante os minutos anteriores,
tornou a ir ao bar da mulher marroquina, onde achou uma outra tigela de sopa.
Aqui comeca o trecho sobre a saudade:

“C'est pour ma femme. Elles avais faim.”" Eu falei com uma voz muito fraca e iria
chorar, mas me controlei pegando a tigela pela boca com os cinco dedos. A mulher
marroquina fez um sinal com a cabeca consentindo e eu sai do bar pisando na areia.
Dava a volta novamente no escuro da noite fazia um grande circulo na direcdo do
caminhao. Eu comecei a andar na areia pesada com passos largos e lentos e comecei
achorar e repetir na cabeca “C'est pour ma femme, elle avais faim”, e chorava uivando
de dor e as lagrimas corriam pelo rosto molhando a barba. Ela tinha uma fome
' Em francés no original. Uma traducéo simpldria seria: “E para minha esposa. Ela estava com fome”.
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insacidvel e eu gritava chorando e sabia atravessando a mata com o prato de sopa na
mao direita que ela seria sempre insaciavel, e andava lentamente no escuro uivando
de dor e chorando e lentamente pisava nas folhas secas e chorava. (Ibid., p. 87).

A principio, pode-se ler o choro do narrador como a consequéncia direta do
estado de saude de Maria. Primeiro, por ela ndo fazer parte do corpo coletivo coeso
que brincava na primeira pagina do conto —afinal, ela estava deitada no caminhéo,
sendo observada por uma outra mulher. Segundo, pela descri¢do fisica que o narrador
faz dela linhas abaixo do trecho citado: “Olhei no interior do caminhdo e Maria estava
séria e branca, com os olhos fundos e escuros.” (Ibid., p. 87). Por fim, pela atitude de
um menino de 5 anos que o narrador vai buscar em outro lugar, por conta de um
pedido da cigana poucas linhas abaixo: “(...) fui buscar o menino e voltei chorando
um pouco. O garoto de cinco anos segurando minha méo dizia: “You crying, Maria
is sick... she will be good® e me consolava com uma voz tern”. (Ibid., p. 87).

Considerando-se que o narrador esta passando por diversos efeitos provenientes
do uso da droga, é plenamente possivel que Maria esteja sofrendo dos mesmos
males, de forma que este diario das drogas é um diario duplo, ou seja, uma escrita
de si e do outro simultaneamente. Desta maneira, o choro do narrador ndo € apenas
fruto de emogdes potencializadas pela substancia que tomou em algum remoto
momento anterior ao inicio do conto. Ele chora por ver Maria na mesma condicdo
que ele, ou, em melhores termos, ele se vé na condicdo atual dela. Talvez um misto
de culpa com a angustia de que isso ndo vai ser superado tdo cedo —uma vez que
eles continuardo por um periodo indeterminado de tempo naquela comunidade
onde ninguém parece se importar com o habito que o casal tem de usar drogas.

Além disso, hd nesse choro um misto de saudade com tristeza por conta da casa
que ficou para trds, em um pais que ndo os aceita como eles sdo: jovens buscando
experiéncias incriveis para resistirao marasmo do cotidiano (e a situacao claustrofébica
e violenta do governo brasileiro daqueles anos). A fome de Maria Esther, dizia o
narrador, nunca sera saciada, pois ndo é apenas uma fome causada pelo uso de
drogas: também é causada pela falta de esperanca com as chances de que o governo
brasileiro mude. Em 1972, ano em que este conto foi escrito, Caetano Veloso e
Gilberto Gil ja haviam regressado ao Brasil, mas isso ndo significava, nem de perto,
que a situacdo da classe artistica havia ficado menos perigosa.

O deslocamento — intercontinental, no caso — do corpo que produz arte causa
nesse mesmo corpo toda uma série de sensac¢des dificeis de serem objetivamente
expressadas. Por isso, a arte agrippineana no exilio parece tdo diferente da sua arte
anterior, para sua fortuna critica. Aqui, mesclam-se figuras de um outro mundo,
o qual se mostra muito diferente de quem vive na América do Sul e das figuras
estereotipadas que o ocidente deglutia vorazmente como o samurai, que era
facilmente reconhecivel nos anos de 1960, tanto pela difusdo dos filmes de Akira
Kurosawa nos cineclubes, quanto pela utilizacdo dessa figura de guerreiro japonés
e/ou do aspecto de nobreza que o envolvia em filmes ocidentais da mesma época,
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como em Le Samourai, de Jean-Pierre Melville, de 1967, ou mesmo no samurai-as-
avessas vivido por JO Soares no filme dirigido por José Agrippino de Paula em 1968,
intitulado Hitler Illo. Mundo.

Os personagens que figuram na arte do Agrippino em exilio ndo provém da
industria cultural, mas do contato direto das rela¢des intersubjetivas com o corpo do
artista: sdo marroquinos, ciganas, drabes, hare krishnas etc. Seus curtas-metragens,
todos filmados nessa década, séo compostos por uma trilha musical extraida dos ritos
religiosos do candomblé e porimagens ora filmadas nesses mesmos ritos (Candomblé
no Togo, por exemplo) ora por misturas de imagens de dentro do nucleo religioso
com imagens de fora dele — como ocorre em Maria Esther: Dancas na Africa, em que
Agrippino funde a danca de Maria Esther num quarto qualquer, vestida apenas com
olencol enrolado sobre o corpo com uma pluralidade de imagens da cidade em que
estiveram, sob uma trilha de um ponto de candomblé. Os cortes cinematograficos
operam uma confluéncia sequencial de imagens em elipses espaciais e temporais
que impactam por efetivamente demonstrarem o deslocamento corporal do préprio
artista e, em consequéncia, suas (re-)conexdes com os novos mundos que percorre.

No conto inédito, intitulado “Som do Divino Maravilhoso”, resgatado por Vinicius
Galera Arruda em sua Dissertagdo de Mestrado sobre a prosa agrippineana, uma
figura mitica ressurge na ficcdo desse autor: Brahma. O narrador do conto relata
uma conversa que teve com Lokabando, “um venezuelano Hare Krishna”, acerca
da “iluminagdo de Brahma”, que é “o Criador na trindade indu [sic], O Demiurgo”.
(Paula, 2016, p. 142). Sendo Brahma uma deidade, a passagem do tempo para
ele é bastante diferente do que para nés. Tanto que o narrador tenta tornar essa
passagem do tempo em algo palpavel para o leitor de duas maneiras no conto:
inicialmente, via descricdo; depois, via elipses de tempo através de uma sucessdo de
acontecimentos. Quanto a primeira tentativa, informa o narrador: “N&o sei quantas
eternidades ou quantos anos Bramanicos, que sdo milhdes de anos, viajou Brahma
No espago escuro e ndo encontrou a luz”. (Ibid., p. 142). A referéncia a nimeros de
anos causa espanto pela quantidade, mas ndo provoca no leitor o entendimento
total dessa quantidade de tempo. O tempo mitoldgico é um tempo fora da esfera
de compreensdo humana, uma vez que dialoga diretamente com o infinito. Na
frase do narrador, a eternidade se mostra multipla, o que é inconcebivel a mente
humana, mas talvez possivel ao Demiurgo.

O relato religioso, contudo, havia um propdsito maior: a busca pela luz-real, no
seu sentido fisico, e metaférica, no sentido de “iluminacdo” da mente e do espirito.
Voltando as palavras do narrador, em dado momento do relato hindu, ele evoca
um elemento cotidiano da sua vida com Lokabando:

De noite aqui na Boca do Rio, na Bahia, nés iamos para um coqueiral escuro e faziamos

um som de violdo, atabaque e bumbo, em devogao a Krishna e Lokabando cantava
uns mantras e tocava um bumbo de cabaca que eu tinha feito. Era um bumbo feito de
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uma cabaga grande, cipd e couro de cabra e tirantes de algod&o. Parecia um tambor
indu ou barbére. Foi roubado na casa do Joyldo, que era muita confusao de gente.
Deixei na grama do quintal e roubaram. Brahma o Criador viajou no espaco escuro
um tempo que a mente humana ndo podera alcancar e ndo encontrou a luz. Na
profunda solidao do universo escuro Brahma ficou perdido. (Paula, 2016, p. 142).

A fortuna critica de José Agrippino de Paula costuma dar mais énfase a sua
producdo pré- exilio. Mesmo Daniel Arruda, que escavou esse conto inédito, afirma
que, “comparados aos romances, esses textos [0s contos pds-exilio] tém menos forca”.
(Arruda, 2016, p. 111). Contudo, olhando mais a fundo o trecho do conto em questao,
percebe-se, muito pelo contrario, que a forca da poética agrippineana permaneceu
potente, mesmo fora do Brasil. A mudanca de enfoque, da IndUstria Cultural para
o que podemos chamar de Criacdo Mitoldgica, ndo foi por uma suposta perda
dessa forca criativa, mas apenas para causar em outra seara as mesmas operacgoes
ficcionais que ele havia causado nos icones a que estamos, como ocidentais, mais
acostumados.

Na citacdo acima, enquanto o narrador relata a busca e o desespero de Brahma,
a partirdo momento em que a mera descricdo linguistica de passagem do tempo ndo
funcionaria (afinal, ¢ mais tempo do que “a mente humana” “podera alcancar”), ele
intercala a busca do Demiurgo hindu com as a¢des humanas, muito mais palataveis
a seu leitor. E sutil, mas incrivelmente poderoso: a passagem do tempo entre a
construcdo do instrumento musical até seu roubo, via simples elipses de descri¢oes,
representa uma quantidade infima de tempo para Brahma. Além da passagem do
tempo, o trecho também equipara a busca de uma entidade mitoldgica com as
buscas humanas, uma vez que o objeto de devocao religiosa é tragado pelas paixdes
humanas. Considerando que aqueles que se devotam a divindades também estao
buscando iluminacdo, o conto aproxima a figura de Brahma aos seres humanos.
Porém, o instrumento musical de devocéo foi roubado, o que é simbdlico, pois alguém
igualmente devoto, ao ponto de participar dos rituais daquele grupo, tornou material
aquilo que era metaférico, contentando-se em pegar algo que ndo |Ihe pertencia.

Ha, entdo, nessaimagem duas forcas em operacdo: tanto a da vontade daquelas
pessoas, com quem o narrador se relacionava, de buscar a luz da iluminacdo ao
entoar canticos a esse Demiurgo igualmente buscador de luz, quanto a forca da
vontade de possuir aquilo que ndo se tem e, consequentemente, do descaso com
o patriménio alheio — pelo fato de o instrumento musical intimamente relacionado
com a tal busca ter sido roubado. O conto parece, em uma primeira leitura, apenas
um relato religioso, com José Agrippino contando ao seu leitor o que lhe dizia em
conversas ordinarias um amigo que ele de fato teve e que participava de uma religido
diferente daquela que a maioria dos seus conterraneos segue. Um relato de um
relato, somente. Porém, mais do que isso, o conto desdobra para uma relacdo entre
divindade e ser humano através da percepcdo da passagem temporal. Agrippino
mostra na prépria construcado frasal que compde o texto o quao distante estamos da
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vivéncia dessas entidades muito-maiores-do-que-o-homem. Sendo o tempo aquilo
que ndo conseguimos compreender objetivamente na nossa propria existéncia, é
justamente o tempo que é central para conferir a nds essa sensacdo de pequenez
diante dos seres que convivem com os absolutos. Sua escrita em PanAmérica, para
usarmos o texto agrippineano mais abordado pela sua critica, ndo difere em nada
desse aspecto apresentado no conto “Som do Divino Maravilhoso”, ja que muitos
dos personagens sdo seres miticos, embora inseridos no universo humano, como ja
foi extensivamente demonstrado ao longo da presente tese. No romance-epopeia,
elipses de acdes para evocar passagem de tempo sdo muito comuns, como, pouco
depois da corrida em cima de golfinhos que havia travado com Marilyn Monroe,
quando o narrador entra no hotel onde encontrara Cassius Clay:

Quando eu entrei no vestibulo do luxuoso hotel o enorme negro de terno empurrou
aporta de vidro do hotel e entrou no sagudo dando enormes passos no macio tapete
vermelho. Eu me levantei bruscamente e gritei: “Hei!"... e 0 enorme negro, Cassius
Clay, o campe&o mundial de boxe, mostrou os dentes num enorme sorriso, abrindo
os bracos. (Paula, 2001, p. 50).

As acdes demasiado humanas desses seres miticos, como o sentar e o abrir portas,
se relacionam com a vivéncia do leitor através de seu reconhecimento daqueles
gestos e comportamentos, enquanto na Epopeia cldssica os personagens realizavam
feitos incomuns, sendo impossiveis, aos humanos normais. Todavia, esconde-se
sob esta primeira leitura do trecho curto a elipse temporal entre 0 momento em
que o narrador entra no hotel e o levantar- se apds a chegada de Cassius Clay. O
tempo que o narrador passa sozinho, desde a companhia da Marilyn até a chegada
do campedo de boxe, carece de importancia. Por isso, ndo é descrita. E a mesma
artimanha do conto: destacar a banalidade da vivéncia humana, principalmente a
provocada pela soliddo, através da elipse de acdes do Demiurgo. Ndo sabemos o que
Brahma fazia enquanto buscava a Luz, apenas sua busca, assim como ndo sabemos
o que o narrador fez enquanto esperava algum companheiro mitico chegar em sua
proximidade. Contudo, sabemos a histdria do bumbo, desde sua criacdo até seu
roubo e é ele que dd a medida da relacdo entre a passagem de tempo para nds e
para Brahma. O tempo humano, representado pela histéria do bumbo, é apenas um
segundo para esses seres, enquanto suas acdes divinas representam muitos minutos,
horas, anos ou, como € o caso, eternidades, na nossa contagem. Na nossa vida, ndo
conseguimos apreender essa passagem temporal, mas na ficcdo ela é parcialmente
perceptivel através da construcdo frasal escolhida pelo autor.

Se PanAmérica e "Som do Divino Maravilhoso” sdo tentativas de experiéncias
sobre o tempo com foco no leitor, as producdes agrippineanas igualmente exploram
as distorcdes espaciais. Em PanAmérica, ha uma sucessdo ininterrupta de locais.
Em “Som do Divino Maravilhoso”, as referéncias a trajetdria cdsmica de Brahma se
intercalam com uma determinada regido brasileira: a Boca do Rio, na Bahia. Nessa
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regido, hd uma pequena sequéncia de lugares, dos quais destacamos o coqueiral
escuro, onde ocorriam os cantos, e a casa de Joylo, onde o bumbo foi roubado. Em
ambos os textos, faz-se necessario destacar que os lugares ndo sdo apresentados
antes da acdo ao leitor; ao contrdrio, eles surgem precisamente quando chega
o momento de descrever as a¢des. Esses lugares estdo, portanto, intimamente
conectados a elas, de forma a terem se tornado inseparaveis. Em PanAmérica, é
claro, centenas de locais aparecem, em uma profusdo ininterrupta: hotel, mares,
florestas, prédios, praias. Nao ha uma concatenacdo légica que permita ao leitor
adivinhar para onde vai o narrador ao sair de um determinado local, uma vez que
seres tdo grandiosos possuem, fora da tragicidade dos textos gregos antigos, uma
liberdade de locomocdo que ndo existe no sujeito ocidental morador das grandes
cidades e inserido nas lutas didrias da vida.

Em “Roteiro de Viagem...", por sua vez, a repeticdo de lugares pelos quais o
narrador caminha evidencia sua possibilidade de livre-trajetéria dentro daquele
microcosmo geografico-social. Naquela comunidade, o narrador tinha a permissdo de
entrar nos lugares a seu bel-prazer, comunicando-se em varios idiomas com aquelas
pessoas. Em consequéncia, podemos afirmar que o narrador se relacionava com os
demais tanto em nivel linguistico, como em nivel espacial: os lugares eram publicos,
isto &, pertenciam a todos os que ali se encontrassem. Ndo foram nomeados os “donos”
nem do caminhdo-ambuldncia, nem do bar onde cozinhava a mulher marroquina
—fato que leva o leitor a conjeturar justamente que nao havia ali relacdo de posse
com os lugares, elemento tdo dispar da nossa realidade capitalista. Em PanAmérica,
o narrador também entra nos ambientes em que trafega sem pedir permissao, e
a imaginada sucessdo de cenas e de interrupgdes de Nacdes Unidas igualmente
evidenciaria a entrada de personagens em ambientes onde outros personagens
se encontravam sem haver a menor necessidade de se pedir licenca. Nessa peca,
podemos destacar os nazistas, os quais, em uma cena, tomariam posse e controle do
local, de maneira a expulsar ou exterminar outros personagens, “limpando”, dessa
forma, o ambiente. Em PanAmérica, o narrador igualmente se relaciona com o
lugar a sua volta de maneira a torna-lo uma extensdo e uma consequéncia de suas
vontades e desejos, como, por exemplo, a praia onde acontece sua guerra contra
Di Maggio. Nela, quando os dois exércitos fazem uma pausa e o Papa desce de
helicoptero para pregar a paz para os combatentes, o narrador, que havia convertido
aquele ambiente em um cenario de guerra, mantém a atmosfera bélica do local e
chuta o Sumo-Pontifice no estébmago:

Eu e os anjos retornamos para a praia deitando na areia (...) e depois o Papa Paulo VI
se aproximou do microfone cercado por um grande nimero de cardeais de batina
vermelha. O Sumo Pontifice falou com uma voz lenta e feminina e a multiddo de
anjos cobriu a voz do Papa com uma ruidosa vaia (...). Eu me levantei irritado e fui
até Paulo VI e dei-lhe um chute na barriga. (Paula, 2001, p. 179).
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Aqui, faz-se necessaria uma discussao entre termos caros a um ramo da Geografia
chamado Geografia Humanistica, que estuda justamente a relacdo entre o individuo
e o lugar que o cerca.

ESPACIALIZANDO O LUGAR

Para o eminente gedgrafo chinés Yi-Fu Tuan, hd uma intrinseca relagdo entre
"espaco” e “lugar”, de forma que essas ideias “ndo podem ser definidas uma sem a
outra”, porque “o significado de espaco frequentemente se funde com o de lugar”.
(Tuan, 2013, p. 14). O problema, para o gedgrafo chinés, é que essa relacdo entre os
dois termos decorre do fato de que “espaco” é muito mais abstrato do que “lugar”:
"0 que comeca como espaco indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o
conhecemos melhor e o dotamos de valor”. (Ibid., p. 14). Yi-Fu Tuan, entao, recorre a
imensiddo do espago em contrapartida aos limites do lugar: enquanto perambulava
por uma praia qualquer, havia uma vastiddo ameacadora ou curiosa, porém, em
dado momento, o narrador de PanAmérica delimita, mesmo que simbolicamente,
uma regido desse amplo espaco e, ali, transforma a praia em um lugar: o ambiente
de guerra. O espaco litoraneo, frequentemente convertido em /ugar-praia para
descanso e lazer vira, no romance-epopeia, um lugar de batalha. Um é mais vasto
do que o outro porque, para os individuos, defende o gedgrafo, os “lugares sdo
centros aos quais atribuimos valor (...)" (Ibid., p. 12), ou seja, nesses recortes espaciais
nds inserimos algumas sensagdes e experiéncias nossas. Por isso, Tuan relaciona o
lugar a um objeto:

O lugar é um tipo de objeto. Lugares e objetos definem o espaco, dando-lhe uma
personalidade geométrica. (...) Para o novo morador, o bairro €, a principio, uma
confusdo de imagens; ‘14 fora’ é um espaco embacado. Aprender a conhecer o
bairro exige a identificacdo de locais significantes, como esquinas e referenciais
arquitetonicos, dentro do espaco do bairro. Objetos e lugares sdo nucleos de valor.
Atraem ou repelem em graus variados de nuangas. (Ibid., p. 28; grifos meus).

Os apontamentos de Yi-Fu Tuan sdo esclarecedores para diversas passagens
das obras de José Agrippino de Paula, especialmente no que tange a falta de
nomes dos locais por onde o narrador passa. Como muitos se mostram como
espacos vastos e desconhecidos em vias de se tornarem lugares através das inimeras
relagdes empreendidas pelos narradores e personagens agrippineanos e os demais
personagens desses locais, eles sdo deixados sem nome. Ndo importa ao leitor, por
exemplo, que a regido onde o personagem-narrador se encontra com a comunidade
marroquina cosmopolita possua o nome de Tanger. Mais do que o nome do lugar,
é a experiéncia subjetiva entre o narrador e o mundo a sua volta que se destaca
como o centro da narrativa, tornando-se assim qualquer que fosse a localizagdo
do cendrio do conto um lugar uUnico para aquele sujeito. Mudando-se o sujeito,
contudo, mudam-se as sensac¢des oriundas dessas multiplas relacdes intersubjetivas.
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Mesmo sabendo que parte da histéria de “Som do Divino Maravilhoso” ocorre em
Boca do Rio, na Bahia, esse lugar ndo é a mesma Bahia que podemos visitar hoje em
dia, pois ele é Uinico para o personagem em questao, ja que é fruto de suas relagdes
singulares com o espago ao seu redor. A questao que surge dessa instigante reflexao
geografica passa a ser, entdo, que relagdes existem entre o Tanger de “Roteiro de
Viagem...” ou o Viaduto do Cha de Hitler... ou o Rio de Janeiro de PanAmérica e os
personagens que povoam esses lugares.

Douglas Pocock, pioneiro no uso de textos literarios como fonte para estudos
geograficos, parte do conceito de lugar de Yi-Fu Tuan e da figura do romancista
para estabelecer as bases conceituais com que os gedgrafos, ao longo das décadas
seguintes, trabalhardo os textos literarios. Para o pesquisador inglés, conforme
exposto em seu artigo “Place and the Novelist” [O lugar e o Romancista], hd uma
série de questdes decorrentes da relagdo entre um autor e um lugar, quais sejam: a
relacdo entre o romancista e o pais estrangeiro, a hierarquia de lugares e a relacdo
simbidtica entre o homem e o lugar. Pocock elege o romance como objeto de
estudo em decorréncia de certas especificidades por conta de sua consolidacdo. O
gedgrafo salienta que, pelas suas regras intrinsecas, essas obras literarias passaram
aolongo dos séculos “a ter tempo especificado e também, por implicacdo, um local
especificado”, conforme traduzimos do original “the novel was time-specific and,
thus, by implication, place-specificalso” (Pocock, 1981, p. 337 apud Venerotti; Ottati,
2016, p. 56). A partir dessas especificidades, os escritores passaram a trabalhar com
mais sensibilidade os cenarios onde as histdrias se desenrolavam, descrevendo-as
melhor, entremeando-as nos enredos. Isso abriu as possibilidades de um gedgrafo
se valer de romances para analisar as interacdes que os personagens em especifico
e os individuos “reais” em geral travam com os lugares.

Conforme as pessoas se deslocam pelos lugares, Pocock defende que nds
internamente trabalhamos em uma “hierarchy of places” [“hierarquia de lugares”]
(Pocock, 1981, p. 337) construida “através da experiéncia da interacdo mutua entre o
homem e o0 ambiente” (Ibid., p. 337). Conjugando esse pensamento com o de Tuan,
pode-se afirmar, entdo, que ndo apenas o espaco é transformado em lugares, como
eles se relacionam entre si através da experiéncia do individuo.

Ao longo de todas as possiveis transformacdes do espaco em lugares,
frequentemente os individuos refazem suas ligacdes com eles. Sendo assim, por
causa de certas experiéncias, acontece de um lugar perder algumas ou todas as suas
qualidades apreendidas anteriormente. Nesse processo de mudanca, por exemplo,
ele pode vir a perder seu nome, pelo fato de ter se tornado um diferente e novo
lugar e aquele substantivo préprio ndo mais fazer sentido na nova rede de relacdes.
Em um dado momento de PanAmérica, logo apds o narrador ter assassinado, com
éxito total, o Adido Militar estadunidense, que era quem estava supervisionando o
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plano dos Estados Unidos de apoio as ditaduras na América do Sul, um encontro com
policiais militares faz com que aquela regido delimitada com a qual ele mantinha
relagbes ja habituais perca parte dessas relagoes, de uma forma tal que o nome
dos bairros e das ruas se tornassem desnecessarios. O lugar, previamente tdo bem
ordenado para esse personagem, vira um aglomerado de imagens e de pontos
geograficos — até com um imponente ponto turistico através do qual nds, leitores,
conseguimos deduzir o nome da cidade onde a acdo estd se desenrolando:
Eu parei na frente do bar e fiz um sinal para um taxi que passava rapido na avenida. O
téxi parou bruscamente e eu corri na direcdo do téxi, abri a porta, e entrei sentando
no fundo do banco. O chofer do téxi girou a cabeca para tras e perguntou: “Para
onde?” Eu dei o nome de uma rua afastada do centro e o taxi seguiu pela avenida.
Eu abandonei o taxi, e me misturei a uma pequena multidao de turistas que entrava
no elevador. Eu e a pequena multidao de turistas saimos do elevador e entramos
na cabeca do imenso Cristo de concreto situado no topo do morro de pedra. A

maioria dos turistas trajava roupas coloridas, chapéus de palha e levava maquinas
fotogréficas e bindculos. (Paula, 2001, p. 126).

A companhia dos turistas ndo é fortuita. O narrador, apds o assassinato, estava em
amplafuga, tendo passado por uma plantacdo de algodao e por ruas desconhecidas,
valendo-se de caminhao e 6nibus para esse feito. Sendo um nativo da area, motivo
pelo qual havia sido escolhido para a missao, causa estranheza, contudo, que ele
informe ao leitor que se deslocou para uma rua afastada do Centro da cidade, sendo
que, na verdade, ele parou préximo ao Cristo Redentor. A estatua, imponente,
informa ao leitor que o narrador esta no Rio de Janeiro — uma cidade, para ele,
naquele momento, nem um pouco maravilhosa. Justamente por isso, ele se torna um
turista na sua prépria cidade: tentando escapar ao reconhecimento das autoridades
e invertendo o mapa rodoviario da cidade que conhecia até entdo. Pouco antes de
pegar o taxi, ele explicita o medo que sentia: “[...] e fugi em panico”. (Paula, 2001,
p. 123). Além disso, a saida do Cristo é, também, traumatica ao narrador, apos
sua decisdo de ir se esconder em casa — a qual, perceberemos nas linhas abaixo,
nao se encontrava muito longe do Cristo (/bid., p 127). O fato de ter percorrido o
caminho até sua casa a pé demonstra que sua residéncia se localiza a uma distancia
razoavelmente proxima do Cristo Redentor, o que corrobora o fato de que o evento
traumatico e o medo da punicdo desnortearam o personagem.

Yi-Fu Tuan afirma que “[e]m todos os lugares, as pessoas tendem a estruturar
0 espaco — geografico e cosmoldgico — com elas no centro e, a partir dai, zonas
concéntricas (mais ou menos bem definidas) com valores decrescentes”. (Tuan, 1980,
p. 30). O que se |Ié no trecho de PanAmérica, contudo, é um esfacelamento dessas
zonas concéntricas que haviam sido criadas a partir do centro, que € sua casa. O
taxista também ndo ajuda o personagem: ao perguntar a uma pessoa desconcertada
geograficamente para onde vai, 0 “onde” se torna tdo abstrato que a melhor resposta
para essa pergunta ndo consegue ser formulada. Uma vez que a transformagao do
vasto espaco em lugares é constante, o deslocamento se revela central a experiéncia
geografica do individuo. Quanto a isso, Yi-Fu Tuan salienta que “Quando o transporte
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é uma experiéncia passiva, a conquista do espaco pode significar a sua diminuicado”.
(Tuan, 2013, p. 72; grifos meus). Quanto mais rapidamente o individuo se desloca,
menos ele consegue trabalhar a espaciosidade no processo de tornar o espagco em
lugar. Isto é, as rela¢des ndo ocorrem devidamente sob rapidez.

Afuga do narrador de PanAmérica desde o assassinato € uma sucessao constante
de espagos, portanto, e ndo de lugares: por isso o personagem nao reconhece
objetivamente sequer o destino que precisa informar ao taxista, mesmo sendo
proximo a sua casa — como se as relacdes que sua experiéncia com aquela area se
liquefizessem. Comparando esse trecho do romance-epopeia com o ambiente em
que transcorre o conto “Roteiro de viagem...", percebe-se claramente o dominio
de si e do mundo circundante que o personagem-narrador possui, mesmo sendo
um estrangeiro ali. Aquela comunidade, para ele, ¢ um lugar, ou seja, um espaco
devidamente humanizado. Igualmente, em cena de Na¢bes Unidas analisada
no capitulo anterior, os personagens-pecas de xadrez entram em um espaco e
rapidamente o organizam em um lugar, ao ponto de estabelecer as mesmas relacoes
hierarquicas aristocraticas do xadrez com a familia de instrumentistas que esta
dormindo no canto.

No caso de PanAmérica, porém, o medo de ser pegado espacializa aquelas ruas
e regides anteriormente familiares e o personagem precisa tornar a se reconectar
com elas. Tuan sintetiza a diferenca entre espaco e lugar nos seguintes termos: “O
espaco fechado e humanizado é lugar. Comparado com o espaco, o lugar é um
centro calmo de valores estabelecidos”. (Ibid., p. 72). Sendo assim, chegar a casa é,
para o personagem-narrador, finalmente chegar, apds percorrer todo um espaco
amedrontador, a um local que ainda funciona como um lugar. O deslocamento
geografico desse personagem € tamanho que ocorrem cisdes ou elipses descritivas:
ja que é espaco, nem mesmo se perde tempo em descrevé-lo, como ocorre com
boa parte do trajeto que o taxista faz para deixar o narrador préximo ao Cristo ou,
saindo desse marco turistico, até sua prépria casa. Descreve-se apenas se aquilo
vier a se constituir em lugar(es) — como o navio do trecho da Marcha Nupcial, que
possui capela e cendrio de programa de auditorio.

A moradia, por conseguinte, ao final do trecho, possui o papel de uma tentativa
de reorganizacdo de suas nocdes espaciais, reconfortando o personagem para
estabelecer uma vez mais relagdes com o espaco circundante, recriando, nesse
processo, novos lugares. Tal fato acontece pois, como defende o gedgrafo chinés
em outra obra, Paisagens do Medo, as constru¢des humanas sdo lugares de
calmaria contra o caos circundante: “Cada moradia é uma fortaleza construida
para defender seus ocupantes humanos dos elementos; € uma lembranca constante
da vulnerabilidade”. (Tuan, 2005, p. 12). As paredes exteriores das casas e dos
prédios sdo, portanto, fronteiras contra essas forcas destruidoras. Se, por um lado,
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paredes protegem seus moradores das intempéries da Natureza, no caso do nosso
personagem, elas o protegem das forcas governamentais que estdo escondidas em
cada esquina, em cada bueiro, podendo ressurgir a qualquer momento. Elas sdo
um ponto de calmaria ao mesmo tempo em que dizem sub-repticiamente ao seu
morador que ele é vulneravel, explicitando uma relacdo, entdo, sempre em tenséo.
No romance Lugar publico, de 1965, o narrador, sem momento traumatico prévio
algum, igualmente se funde com os sons ao redor. Marcelo Viana, que analisou em
sua Dissertacao esse romance, afirma que a perda de sensagao do préprio corpo do
narrador da-se através da fusdo com os sons dos automaveis, que o atemorizam:
Ao final, o narrador se imiscui no ritmo do som produzido pelos motores dos
automoveis, fundindo-se a eles. Em relacdo a sua interioridade, poderiamos afirmar

que se resume ao fato de ele se atemorizar, dito ao final da passagem, de forma seca
e rapida, sem mais explicagdes ou delongas. (Viana, 2013, p. 179).

Mesmo em momentos ndo-traumatizantes, o narrador de PanAmérica e dos
contos pods-exilio ndo costumam descrever aquilo que ndo tem relagdo direta com
a acdo de seus personagens: da mesma maneira que o hotel sé importa porque o
narrador esta |4 a espera da chegada de algum ser mitico, os galhos das arvores da
floresta sé “existem” a partir do momento em que se torna necessario para o narrador
retird-los da sua frente —em um processo de dessubjetivacdo muito préximo ao que
Viana percebe na fusdo do corpo do narrador com o som dos carros.

Por conta disso, pode-se afirmar que sé ha calmaria nas obras de José Agrippino
de Paula até que ela seja interrompida... e ela frequentemente o é. Podemos, assim,
dizer que entre as muitas interrupcdes da arte agrippineana, ha interrupcdes espaciais,
isto é, que desmontam os lugares e suas relacdes com os individuos, remixando-os
em espaco. Por exemplo, em Hitler..., 0 samurai vivido por J6 Soares, perambulando
pela comunidade carente para onde costuma levar restos de feira para “doar” aos
moradores empobrecidos, tem tanto sua paz quanto sua vida interrompidas pelos
soldados nazistas que o procuram pela morte de seu lider no banheiro, enquanto
Hitler tomava banho. Esse assassinato, alids, € mais um exemplo de interrupgao
espacial: dentro da casa, talvez sé a cama rivalize com o banheiro na hierarquia dos
lugares sob o critério da sensacdo de seguranca, de forma que ele subverte todo um
conjunto de relagdes formadas pelos sujeitos com aquele local, espacializando, com
isso, aquele lugar. Sendo assim, é possivel afirmar que a ficcdo de José Agrippino
de Paula desestabiliza os sujeitos em diversas esferas: desde o encadeamento
I6gico, como foi demonstrado em nossa tese de doutoramento (Ottati, 2018), até
os relacionamentos intersubjetivos e incessaveis através dos quais os individuos (se)
constroem (com) os lugares.

CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o gedgrafo chinés Yi-Fu Tuan, salienta-se que o processo dialético
espaco-lugar recém-analisado, € comum aos seres humanos, uma vez que “as vidas
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humanas sdo um movimento dialético entre reflgio e aventura, dependéncia e
liberdade”. (Tuan, 2013, p. 72). Estar dentro da prépria residéncia, portanto, nao é,
nem nunca foi, certeza de estar a salvo das forcas exteriores. As paredes ndo séo
uma fronteira inatravessavel, embora, incessantemente, os seres humanos tornarao
a construi-las nessa esperanca de protecao.

O gedgrafo chinés salienta que “as fronteiras estdo em todos os lugares porque
as ameacas estdo em toda parte” (Tuan, 2005, p. 13). E essas fronteiras podem ser
entendidas em varios niveis: desde a muralha de almofadas que criancas montam
ao redor de sua cama para dormir a noite, até as barricadas e trincheiras de guerra.
Afinal, ainda de acordo com Tuan, as forcas cadticas estdo presentes em todo o
espaco circundante:

de modo geral, todas as fronteiras construidas pelo homem na superficie terrestre
—cerca viva no jardim, muralha na cidade, ou protecdo do radar —sdo uma tentativa
de manter controladas as forcas hostis. (Ibid., 2013, p. 12).

Neste ponto, a situacdo se complexifica, pois, como ja foi mencionado neste
artigo, os textos de Agrippino sdo circundados pela existéncia de um Estado de
excecdo no Brasil e em boa parte da América Latina, a saber: as ditaduras militares.
Soldados fardados tinham salvo-conduto para adentrar os lugares mais entendidos
como seguros pelos cidadaos: suas casas, seus locais de trabalho, seus reflugios.

Lembrando ainda que uma “nacdo”, apesar de parecer algo homogéneo, é
um conjunto de lugares que possuem tamanho tdo descomunal, cheios de regides
unidas em um bloco obrigatoriamente heterogéneo, resultantes de “decisdes
didrias” (Anderson, 2008) em nivel coletivo: memdria coletiva, historiografia coletiva,
narrativas — folcléricas e ficcionais — coletivas. Isso complexifica ainda mais a arte
dos exilados, no geral, e do José Agrippino de Paula, em particular.
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CAPIiTULO 3

VISIVEL E INVISIVEL DE
PESSOAS PRETAS NA ESCOLA,
PERSPECTIVAS E INQUIETACOES

Priscili Silva de Moura

As reflexdes que fago aqui iniciaram, de modo mais consciente, durante a minha
pesquisa para o mestrado, em 2019, quando tive de escrever sobre quais saberes
contribuiram para a pesquisa que desenvolvia. Nesta trajetdria, revi minhas anotacoes,
experiéncias, fotos e alguns livros. Aos poucos, nestas conversas que tive comigo,
notei uma dor e um cansaco que estavam me ocupando, ndo sabia necessariamente
0 que acontecia, s6 me percebi sentindo. Em uma madrugada me levantei e comecei
atomar notas, liviemente, escorriam pelos meus dedos memorias de dor de algumas
das vezes em que pessoas me olharam com olhos racistas.

Ao olhar para estas memdrias, em diversos formatos, lembrei-me da visdo de
Larrosa (2002), um nome importante na drea de Educacao, sobre o termo Experiéncia.
Passei a fazer importantes reflexdes do como eu nomeava as minhas vivéncias e
da relevancia disso como um posicionamento politico e social, também no meio
académico. Segundo o autor,

Nomear o que fazemos, em educacdo ou em qualquer outro lugar, como técnica
aplicada, como praxis reflexiva ou como experiéncia dotada de sentido, ndo é
somente uma questao terminoldgica. As palavras com que nomeamos o que somos,
o que fazemos, o que pensamos, o que percebemos ou o que sentimos sdo mais
do que simplesmente palavras. E, por isso, as lutas pelas palavras, pelo significado e
pelo controle das palavras, pela imposicdo de certas palavras e pelo silenciamento
ou desativagao de outras palavras sao lutas em que se joga algo mais do que
simplesmente palavras, algo mais que somente palavras. (Larrosa, 2002, p. 21).

A partir disso, realizei uma nova leitura da minha jornada de vida. Percebi alguns

pontos importantes que compartilho por meio deste texto.

Como professora, aluna na educacgéo basica e na faculdade, ou em eventos
académicos, o que primeiro me toca é o olhar preconceituoso das pessoas sobre
0 meu corpo, mais especificamente o meu tom de pele preta. E quase como se
elas me perguntassem, mentalmente, “o que esta preta faz aqui?!”. Nao sei dizer a
quantidade de vezes em que ja fui “medida de cima embaixo”, por olhares racistas.
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O meu tom de pele ndo é comum em determinados ambientes. Sejam eles
académicos, hotéis de luxo, ou mesmo conferéncias de pesquisadores, tampouco
é destaque como professora, ou aluna em instituicoes publicas. E comum, sim,
esperarem de uma mulher preta que, nesses lugares, ela esteja servindo aos outros,
limpando onde e o que estiver sujo. Incomoda eu estar no palco, em destaque pela
minha inteligéncia, dd um estranhamento me verem a frente de um congresso, em
uma posicao de destaque, ou com o modo como eu falo bem. Leio as pessoas me
olhando como se houvesse algo de errado, fora das expectativas delas, mas sigo a
minha vida e o meu trabalho.

Hoje, sou servidora publica no Instituto Federal de Sdo Paulo, como professora
de Arte. J& aconteceu de entrarem na sala de aula do curso de Licenciatura em
Pedagogia, no qual leciono, e ndo me localizarem na sala como professora, ao
ponto de me perguntarem, por duas vezes—a mim mesma —onde estaria a docente.
Na segunda vez, ainda disseram: “eu t6 procurando a professora da sala”, e ndo
acreditaram que era eu.

Nas reflexdes que fiz, durante a realizagdo do mestrado, comecei um processo
grande de rever e reler meus certificados e fotos, um modo de olhar para as minhas
memdrias. Nesta ocasido, tomei consciéncia de quantas vezes a minha pele recebia
olhares de anormalidade, quase como uma repreensao por existir ali, como eu sou.

Eu me senti cansada. Nao quis mais, desde entdo, fazer comigo como se todos
estes acontecimentos ndo tivessem importancia para mim. Percebi que antes havia
uma indiferenca forjada, inconscientemente, para eu me parecer forte o tempo todo,
quase como uma autoprotecdo, para nao validar o meu sofrimento e as minhas
reais emogdes sobre estes assuntos.

Ao conhecer o importante trabalho da ativista e professora Lélia Gonzalez,
percebi que varias mulheres pretas, assim como eu, também padeciam de dores
naturalizadas, limitacdes perante a sociedade etc.:

Lélia pontuava a necessidade da construcdo de um viés interpretativo a partir do
olhar e da experiéncia das mulheres negras e suas vivéncias sem naturaliza-las. Em
suas analises acerca das representacdes sobre mée preta e mucama, doméstica e
mulata, destacava-se a questdo dos esteredtipos em torno da mulher negra que
limitavam seu lugar na sociedade. De mucama a mulata profissional, de mae preta
a doméstica, para as mulheres negras a linha entre a esfera doméstica e o mundo
do trabalho permanecia imprecisa. E ainda permanece, pois trata-se de uma pauta
importante na agenda do feminismo negro contemporaneo. Dessa forma, Lélia
Gonzalezinaugurou outro eixo fundamental do pensar feminista: abordar, enfrentar
e desconstruir representagdes essencialistas sobre as mulheres negras. (Gonzalez,
2025, p. 71).

Quando me tornei professora e dava aulas nas escolas da educacéo basica,
principalmente atuando na rede particular de ensino, o meu tom de pele sempre
chegou primeiro, antes das minhas ideias, ou das minhas palavras. Entrar numa sala
de aula causava estranheza nos estudantes. Eu ser uma mulher preta sempre ganhou
uma visibilidade maior do que os meus saberes, a minha esséncia e o meu carater.
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Estas sensacoes incdmodas sdo explicadas pela ativista e docente Lélia Gonzalez.

Um dia eu estava na aula de Histdria da Arte, no segundo ano da graduacao,
em 2007, quando o professor Marco Antonio Guerra comecou a explicar sobre o
movimento estético do realismo brasileiro. Durante uma exibicdo de fotos, apareceram
os grandes nomes de escritores da época. Em uma foto preto e branco, Machado de
Assis expunha ter pele negra, e o professor disse: “esse aqui € o Machado, primeiro
presidente da academia brasileira de letras”. Alguém na turma falou, ecoando
uma voz que parecia a pergunta que todos nds desejavamos fazer, “Machado de
Assis é negro?!”, e me lembro de o professor se voltar para a classe e dizer um “sim”,
acentuando a afirmacdo balancando a cabeca. Diante de nossa reacao, ele passou

a elencar diversas personalidades da histéria da Arte que eram e sdo negras.

Aquilo ficou em mim, fiquei chocada, arregalei os olhos, me perguntei como
eu nunca havia sabido daquilo, até aquele instante?! Li Machado de Assis, estudei
sobre ele, tive aulas, encenei um seminario sobre o autor, mas nunca me falaram
que dourava no corpo dele a mesma ancestralidade contida na minha pele, aquilo
me aproximou dele. E eu ndo era a Unica, pelo espanto dos meus colegas de turma
naquela noite.

Comecei timidamente a tentar buscar mais sobre a negritude presente em
artistas, pensadores, personalidades e vi a quantidade e a qualidade de pessoas
gue eu ndo conhecia com esta perspectiva. Passou pela minha cabeca o esforco
didrio que aquelas pessoas tinham de passar para existir e se realizarem nas suas
profissdes e conviverem em sociedade. Eu me uni, de alguma forma, a elas. Percebi
que ndo estava sozinha, me dando uma nocao de pertencimento de ancestralidade.

A populagao negra sé me foi apresentada na escola na condicdo de escravos,
despidos, erotizados, brutalizados e violentados em tantas maneiras, algumas delas
chamadas de Arte. Por exemplo, lembrei-me dos livros de histéria, sempre aprendi
e enxergava os quadros de Jean Debret, autor de boa parte das obras contidas em
livros didaticos escolares, com uma naturalidade sobre a violéncia. Cito como exemplo
o quadro “Aplicagdo do castigo do Acoite”,em que mulheres, criangas sdo expostas
a assistiraum homem sendo acoitado em plena praca publica, outros dois seguem
no chao, ndo se percebe se estdo mortos, ou se estdo extremamente machucados.
Hoje, me pergunto como a sociedade normaliza que cenas como esta devem ilustrar
livros didaticos. Somente em uma sociedade racista e que ndo deseja mudancas,
este tipo de cena é ensinado como cotidiana, familiarizando a populacdo com a
ideia de que a violéncia deve permear os corpos de pessoas pretas e pardas, sem
que haja um constrangimento, minimamente humano.
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FIGURA 1: Aplicacdo do castigo do Acoite, Debret, 1930.

Fonte: Arquivo Publico do Governo do Estado de S&o Paulo, 2000.

Em muitas salas de aula, criangas e jovens sdo ensinados a contemplar as técnicas
de desenho e pintura, todavia, nem sempre sdo instigados a pensar no que a cena
conta. Nas analises das obras de Debret, se normalizam, em muitas ocasides, a
violéncia, os castigos de chibata, as mortes... e se invisibiliza a dor de pessoas negras.
Eu mesma, por décadas, normalizava a cena e focava mais na beleza da tela, no
sentido técnico.

Depois daquelas reflexdes, a cada temética para a preparacao de uma aula, nos
planejamentos dos conteudos programaticos, busquei ampliar o meu repertdrio
de artistas, selecionando nomes que colaborassem com uma visdo mais diversa dos
assuntos elencados. Na pratica, tentava novas perspectivas para mim. Com isso, vi
a relevancia de cuidar dos exemplos de cada assunto. Por mais que me parecesse
comum, procurei pensar no que eu poderia visibilizar e o que estava invisivel em
uma sociedade racista.

Passei a me deter, com um pouco mais de atencdo, nos exemplos de artistas a
serem estudados em cada tema, me adaptei a uma mudanca do meu olhar sobre
os seus trabalhos, eu observava e refletia no que deveria enfatizar, trazer a tona a
dimensao de violéncia que eles perpetuaram, como é o caso de algumas obras de
Debret. Também passei a ressaltar aos estudantes o horror e a dor que muitas obras
representavam para mim.
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Percebi-me professora mais reflexiva, assumindo protagonismo. Observei a
relevancia das minhas a¢des e sua importancia para uma sociedade mais igualitaria
de fato.

Sobre ser uma professora reflexiva, notei que existiam em mim — e ganharam
mais forca — as caracteristicas destacadas por Rita Buzzi Raush (2008), como de um
professor reflexivo, tais como: autoavaliacdo constante (notar os valores e principios de
igualdade e tentar, dentro da minhas possibilidades, estabelecer praticas antirracistas
no exercicio da minha funcao), espirito questionador (na medida em que ndo segui
modelos prontos e fui construindo minha pratica docente), profissional ativo e
pesquisador (ndo apenas aplicando medidas alheias, mas construindo caminhos
préprios), consciéncia do meu papel e habilidade de adaptacao e flexibilidade
(tanto da minha representatividade como professora em sala de aula, sendo um
exemplo para os estudantes, quanto do meu papel enquanto cidada, sendo uma
parte ativa para que uma sociedade mais justa aconteca). A mesma autora afirma
que, com essas caracteristicas, o ensino se desenvolve melhor e promove uma melhor
qualidade do ensino.

Assim como também destaca Philippe Perrenoud,

Uma prética reflexiva ndo é apenas uma competéncia a servico dos interesses do
professor, é uma expressao da consciéncia profissional. Os professores que sé refletem
por necessidade e que abandonam o processo de questionamento quando se sentem
seguros nao sao profissionais reflexivos. (Perrenoud, 2002, p. 50).

Tomando assim uma postura antirracista, notei como os alunos estranharam esta
minha conduta. Mesmo depois de tantos anos em sala de aula, me vi estrangeira e
principiante. Nao me foi confortavel, ou mesmo agradavel, tentar abordagens novas
de assuntos ja conhecidos, mas foi e € necessario sair da minha zona de conforto e
ir em busca da professora que desejo ser.

Na minha familia, eu via a beleza da alegria, das dancas, das feijoadas e dos
almogos no semblante dos meus familiares e me identificava com eles. Mas gostaria
de ter meidentificado, durante a minha vida escolar, com a forca de mulheres negras
como Luisa Mahin', com a personalidade de Machado de Assis.

10

Nascida em Costa Mina, no continente africano, no inicio do século XIX, foi sequestrada para o Brasil
e colocada na condicdo de escrava. Pertencente a tribo Mahi, da nacdo africana Nago, Luisa esteve en-
volvida na articulacdo de todas as revoltas e levantes de escravos que sacudiram a entdo Provincia da
Bahia. Quituteira de profissdo, de seu tabuleiro eram distribuidas as mensagens em arabe, através dos
meninos que pretensamente com ela adquiriam quitutes. Desse modo, esteve envolvida na Revolta dos
Malés (1835) e na Sabinada (1837-1838). Caso o levante dos malés tivesse sido vitorioso, Luisa teria sido
reconhecida como Rainha da Bahia. Como negra africana, sempre recusou o batismo e a doutrina crista,
e um de seus filhos naturais, Luis Gama (1830-1882), tornou-se poeta e um dos maiores abolicionistas
do Brasil. Descoberta, Luisa foi perseguida, até fugir para o Rio de Janeiro, onde foi encontrada, detida e,
possivelmente, deportada para Angola, ndo existe, entretanto, nenhum documento que comprove essa
informacao”. Informacdes consultadas em GELEDES: Instituto da mulher negra. Disponivel em: <https://
www.geledes.org.br/luisa-mahin/>. Acesso em: 01 dez. 2025.
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https://www.geledes.org.br/luisa-mahin/

Nesse meu processo transformador, naguele momento da faculdade, foi como
se eu virasse 0s meus pensamentos e visse o outro lado daquela histéria, da minha
vida e de tantos irmaos africanos. Eu senti um pouco da dor que me liga a eles; da
revolta que compartilhamos; das desigualdades sociais que, cada qual a seutempo e
seu modo, vivemos; das ora¢des e danga como meios de nos conectarmos ao divino;
do colorido das roupas; da oralidade e do comprometimento com a comunidade.

Vi como foi diferente, também, ao estudarmos naquele ano, na faculdade,
sobre o movimento artistico Barroco. Eu fazia o exercicio de olhar para um homem
negro que era um génio da escultura, Antonio Francisco Lisboa, conhecido como
Aleijadinho (por nao ter partes ou a totalidade dos dedos, méao e bracos), pensei
no preconceito que aquele homem havia sofrido e por todo o reconhecimento que
teve, numa sociedade escravocrata. Refleti que ele deveria ter sido excepcional no
seu oficio, para vencer o tempo e estar nos livros de Histdria e Arte até hoje, mas
ainda assim é visto e referenciado como um aleijado.

Na graduacdo, houve uma valorizacdo muito grande da producdo artistica
europeia. Hoje vejo isso como um ponto critico e tomei contato com alguns autores
brasileiros, artistas mulheres, brasileiras, e aprendi que havia versoes diferentes na
histdria das pessoas, do Brasil e do mundo. Ja existia uma internet acessivel e que
poderia me ajudar a enxergar outros lados de tecidos que eu ndo conseguia virar
sozinha. Era necessdrio me conectar com outras palavras, acessando outras autoras,
pensadores, gente que pensa e reflete sobre seus retalhos e a complexidade dos
tecidos no mundo.

A professora, fildsofa e mulher negra Dra. Djamila Ribeiro, que assim como eu
estudou na educacao basica nos anos 90, diz

[..] entdo a gente sabe s sabe o que € a visdo europeia e ponto. Por isto a gente
nao sabe que o Brasil j& teve mais de 305 etnias indigenas, por isso a gente ndo
sabe quem foi Dandara dos Palmares?, quem foi Acotirene?, quem foram os grandes
quilombolas, a gente ndo sabe quem foi Luisa Mahin, personalidades negras e
indigenas, mesmo num pais de maioria Negra, entdo ja comeca, pela maneira que
essa histéria contada, e pela necessidade de se refutar isso. (Ribeiro, 2019, p. 67).

2"Dandara, além de esposa de Zumbi dos Palmares, foi uma das liderancas femininas negras que lutou
contra o sistema escravocrata do século XVII. Ndo ha registros do local do seu nascimento, tampouco da
sua ascendéncia africana. Relatos nos levam a crer que nasceu no Brasil e estabeleceu-se no Quilombo
dos Palmares ainda menina. Ndo era muito apta sé aos servicos domésticos da comunidade, plantava
como todos, trabalhava na producéo da farinha de mandioca, aprendeu a cacar, mas, também aprendeu
a lutar capoeira, empunhar armas e quando adulta liderar as falanges femininas do exército negro pal-
marino. Quando os primeiros negros se rebelaram contra a escraviddo no Brasil e formaram o Quilombo
de Palmares, na Serra da Barriga, em Alagoas, Dandara estava com Ganga-Zumba. Participou de todos
os ataques e defesas da resisténcia palmarina. Na condicdo de lider, Dandara chegou a questionar os
termos do tratado de paz assinado por Ganga-Zumba e pelo governo portugués. Posicionando-se contra
o tratado, opds-se a Ganga-Zumba, ao lado de Zumbi”. Informacdes consultadas em GELEDES: Instituto
da mulher negra. Disponivel em: <https://www.geledes.org.br/dandara-a-face-feminina-de-palmares/>.
Acesso em: 01 dez. 2025.

3“Uma das primeiras mulheres a habitar os povoados quilombolas da Serra da Barriga em Alagoas. Ma-
triarca do Quilombo do Palmares, exercia a funcdo de mae e conselheiras dos/as primeiros/as negros/as
refugiados na Cerca Real do Macacos. Era consultada para todos os assuntos, desde questdes familiares
até questodes politico-militares.” (Lopes, 2018, p. 31).
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Em sua entrevista, Dra. Djamila Ribeiro reforca a necessidade de a populacdo
negra se sentir acolhida e contemplada, nas versdes da histéria da qual realmente faz
parte, ndo como uma caridade feita a essa popula¢do, mas como reconhecimento das
dores do cativeiro, da cultura ancestral que trouxeram para o nosso pais, que formam
0 que nds, afrodescendentes, somos. Como existe uma tentativa de apagamento,
por uma versao eurocéntrica da questdo, da memaria de quem somos e dos nossos
saberes, a nossa sociedade foi se constituindo e se formando por meio de olhares
que enfocavam um lado da histdria e negligenciavam os outros. Agora existem
producdes intelectuais negras, indigenas, feministas que vao desejar mostrar a
todos o lado da histéria que foi escondido.

A professora Ribeiro (2019) também reforca que ja existem instrumentos legais,
como a Lei 10639/2003:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo
do povo negro nas éreas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacao Artistica
e de Literatura e Histdria Brasileiras. (Brasil, 2003).

E comenta: “essa lei de histéria africana ndo prevé sancdo, as escolas aplicam
ou nao, depende da vontade (...) como ndo tem apoio da instituicdo, acaba ficando
esforcos individuais tentando aplicar a lei” (Ribeiro, 2019).

Walter Benjamin vai elaborar esse conceito, explicando que, como a histdria é
contada partindo do olhar dos vencedores, eles ndo cessam de vencer, enquanto
esta versao é mantida como A versao,

Ora, os dominantes de turno sdo os herdeiros de todos os que, algum dia,
venceram. A identificacdo afetiva com o vencedor, portanto, sempre em proveito
dos vencedores de turno. Isso diz o suficiente para o materialismo histérico. Todo
aquele que, até hoje, obteve a vitdria, marcha junto no cortejo de triunfo que conduz
os dominantes de hoje [a marcharem] por cima dos que, hoje, jazem por terra. A
presa, como sempre de costume, é conduzida no cortejo triunfante. (...) Nunca
ha um documento da cultura que ndo seja, ao mesmo tempo, um documento da
barbarie. E, assim como ele ndo estd livre da barbarie, também nao o esta o processo
de sua transmissao, transmissao na qual ele passou de um vencedor a outro. Por
isso, o materialista histérico, na medida do possivel, se afasta dessa transmissao.
Ele considera como sua tarefa escovar a histéria a contrapelo. (Benjamin, 1940,
s/n) [Grifo da autoral].

Aqui, ao falar dos “herdeiros”, Benjamin nomeia a classe dominante, utilizada
para designar a classe social que controla o processo econdmico e politico. Com esse
controle, mostra o triunfo e usurpa seu poder, apontando uma supremacia sobre
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0s vencidos, mas ndo nomeando estes como vitimas de uma barbarie, usando de
todas as tentativas para depreciar, omitir e mitigar a versao dos vencidos. Porém,
é importante contar esta histéria sobre o ponto de vista dos vencidos, olhar para
outros lados dos retalhos, reconhecer as costuras que foram feitas.

A professora Djamila Ribeiro (2019) vai falar também da importancia que isso
tem na escola, na vida das criancas, na construcdo da sua subjetividade da infancia
negra e branca. Ela alerta que “as criancas brancas que vao acreditar na inferioridade
das criancas negras”, e as criangas negras podem, por sua vez, se sentirem inferiores.
Partindo disso, como a personalidade dessas criancas vai se constituindo? Como
fica sua autoestima? Como esse fato interfere na sua aprendizagem, no como é
vista pela sociedade?

Elaborando um pouco sobre a questao, Freire (2011) vai relatar, em sua obra
“Pedagogia do Oprimido”, como os opressores e oprimidos se sentem diante da
sociedade, em situacdes concretas. Sobre os opressores, ele diz:

Mas o que ocorre, ainda quando a superacao da contradigdo se faca em termos
auténticos, com a instalacdo de uma nova situacao concreta, de uma nova realidade
inaugurada pelos oprimidos que se libertam, é que os opressores de ontem nao se
reconhecam e libertacao. pelo contrario, vao sentir-se como se realmente estivessem
sendo oprimidos € que, para eles, “formados” na experiéncia de opressores, tudo o
que ndo seja o seu direito artigo de opinido significa opressdo a eles (...) qualquer
restricdo a tudo isto, em nome do direito de todos, parece uma profunda violéncia
a seu direito de pessoa. (Freire, 2011, p. 61).

Na perspectiva da populacdo branca, da classe alta, por exemplo, alguns
enxergam como preteridos os egressos de escolas publicas, os contemplados pelas
politicas de cotas para negros e indigenas nas universidades publicas. A respeito
das cotas, “algumas vezes, estudantes brancos brilhantes, que foram preteridos
para darem lugar a negros, entraram com agdes judiciais contra a Universidade e o
assunto foi até a Corte Suprema” (Goldemberg, 2004, s/p).

Freire também reforca que os opressores se esforcam para reter os oprimidos,
tentando “deter a ansia de busca, a inquietacdo, o poder de criar, que caracterizam
a vida, os opressores matam a vida” (Freire, 2011, p. 65), vao se apropriando da
ciéncia, das tecnologias, da cultura, das instituicdes.

Sobre a escola publica, Japiassu (1998) sublinha a questdo da diversidade
presente neste ambiente:

O desenvolvimento da observacdo em escola da rede publica de ensino fundamental
se deve ao fato de nela ser possivel encontrar um contexto mais diferenciado do
ponto de vista social, no que se refere ao agrupamento de sujeitos por séries de
semelhante faixa etdria. O ambiente multicultural da escola publica oferece maiores
possibilidades para que ocorram frequentes interagdes entre sujeitos de diferentes
classes e grupos sociais, oportunizando a pratica da tolerancia no confronto, inevitavel,
de valores éticos, linguisticos, morais, religiosos, econdmicos e sociais distintos. A
Escola Publica é um férum privilegiado para o exame das interacdes entre sujeitos

VISIVEL E INVISIVEL DE PESSOAS PRETAS NA ESCOLA, PERSPECTIVAS E INQUIETAGOES

CAPITULO 3




mediados pedagogicamente porque se constitui num meio sécio-culturalmente
mais rico e diversificado. (Japiassu, 1998, s/p).

Na perspectiva da educacéo, é fundamental propor a diversidade como um
principio, talvez como um valor, para as agdes educativas, pensando em escolas
plurais, tdo diversas como é a populacdo brasileira, que respeitem e facam criticidade
do seu papel formador de cidadaos e cidadas.

Como lembra a pesquisadora Nilma Gomes (2012),

[...] é sabido que a escola, enquanto instituicdo social responsével pela organizagéo,
transmissao e socializagdo do conhecimento e da cultura, revela-se como um dos
espacgos em que as representacdes negativas sobre o negro sao difundidas. Por
isso mesmo ela é fundamental para a mobilizagdo de novas subjetividades, onde
a producao do conhecimento possa ser descolonizada e as representacoes
negativas sobre a populacdo negra, enfim, discutidas de forma mais aprofundada
e superadas. (Gomes, 2012, p. 79) [Grifo da autoral.
Ainda pensando no papel da escola e na sua relevancia, a professora Djamila
Ribeiro (2019) faz um apontamento interessante, do como a escola poderia contar a
histéria da populacdo negra, na tentativa de conquistar “novos marcos civilizatérios”.

Ela diz:

[...] Mas se a gente comecar a contar que viviam em Africa, sdo 55 paises diferentes,
culturas diferentes, muitos eram reis e rainhas e foram forcados a vir para ¢4, mais
que o Quilombo dos Palmares teve mais de 100 anos de resisténcia circula em mais
de 300 Anos de escravidao. Existiram quilombolas, a Revolta dos Malés, revoltas das
populacdes indigenas, vocé conta uma outra histéria. (Ribeiro, 2019, p.43).

Eu penso muito na versdo de histéria que é contada aos meus alunos e alunas,
na reacdo das criancas negras e brancas, no quanto isso repercute em suas vidas,
naquilo que eles ndo se veem como capazes de realizar, na sua autoestima, na sua
subjetividade, nas referéncias a que sédo direcionados a construir e na beleza de si

préprios.

Destaco também a visdo da autora sobre a importancia da formacdo dos
professores que estudaram em uma escola tradicional que mostrava, e em alguns
casos ainda mostra, a versdo dos vencedores e ndo a dos vencidos:

Aqui em S&o Paulo existiu todo um trabalho de formar professores e educadores,
porque é isso, vocé tem de formar material, formar os educadores que foram formados
nessa escola, que acreditaram que a Princesa Isabel foi a grande redentora. Entdo

vocé tem de contar a histdria por outros pontos de vista. (Ribeiro, 2019, p. 43).
Nos, professoras, estudamos em escolas que repassaram a princesa Isabel como
redentora do fim da escravidao, ndo destacando os quilombos como centros de
resisténcia, mas sim, em algumas literaturas, como centro de ladrdes e destacavam

seus habitantes como arruaceiros.

Eu me pergunto: serad que estas tematicas tdo importantes, como negritude e
0s povos origindrios indigenas, estdo presentes nas aulas de Arte? E na escola, ha
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um destaque da populacgdo preta, dos trabalhadores, das pessoas que habitam em
comunidades como herdis e signos de resisténcia em um ambiente preconceituoso
como € o Brasil? Como o corpo negro dos alunos é visto? Serd que encontram
representatividade nos apontamentos dos livros didaticos, para além de uma
visdo escravocrata, machista e preconceituosa? Quais artistas negras, indigenas,
gays e travestis nds mostramos na escola? E explicita a maneira como elas(es) sdo
identificadas(os) pelas criancas e jovens?

Por fim, reflito sobre o papel de cada pessoa, sobre o meu papel enquanto cidada,
sobre o papel de cada escola e de cada professor e professora como importantes
constituintes de uma sociedade melhor. Assim, ao refletir sobre a minha pratica
em sala de aula, a cada tentativa de mudanca, aparentemente pequena, restrita a
mim e aos alunos e alunas que |4 estdo, nos modificamos coletivamente enquanto
sociedade, com a esperanca de um mundo mais digno para todas as pessoas e ndo
para algumas. Finalizo ressaltando o relevante papel da reflexdo como ferramenta
na qualidade da educacao brasileira.
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CAPITULO 4

O TRABALHO DE INTERPRETACAO
DE TEXTOS E IDEIAS: ELEMENTOS
IMPLICITOS, MODIFICACAO EVIDENTE

Valmir Luis Saldanha da Silva

QUAL E A COR DESSA CHUTEIRA?

Assim como nao somos fisiologicamente capazes de ver ao mesmo tempo
um objeto qualquer por todos os seus angulos, também ndo somos capazes de ler
qualquer coisa, de qualquer forma, em qualquer momento." Do ponto de vista da
biologia, 0 olho humano é essencialmente um receptor de luz. O sistema de visdo,
entdo, funciona através da percepcdo da luz que é proveniente dos objetos que tém
uma iluminacdo prdpria ou que sdo iluminados externamente. Esse sistema recebe
asimagens e, por uma série de processos bioldgicos, fisicos e quimicos, registra essas
imagens no cérebro.

E interessante perceber, no entanto, que esse processo nao é direto. Ou seja,
entre o que somos capazes de ver dos objetos e das coisas e o que realmente sdo
os objetos e as coisas existe uma diferenca compensada pelo cérebro. Por exemplo:
o caminho que a luz percorre quando capturamos uma imagem através de nossos
olhos faz com que captemos uma versao dessa imagem menor e invertida em relagdo
ao que realmente observamos. No entanto, nosso cérebro “desinverte” a imagem
e podemos afirmar que vimos o objeto tal qual ele é realmente. Em um material
didatico feito por pesquisadores da USP, isso foi mostrado assim:

O TRABALHO DE INTERPRETAGAO DE TEXTOS E IDEIAS: ELEMENTOS IMPLICITOS, MODIFICAGAO EVIDENTE

CAPITULO 4

' Apesar da importancia da Lingua Brasileira de Sinais e do sistema Braille, ndo abordarei essas modali-
dades de leitura, que demandam um aprofundamento que néo tenho condicdes de realizar dentro do
escopo deste livro. Meu foco, entéo, recaira sobre a lingua em sua modalidade escrita e sobre os simbolos 50
que demandam a percepgao visual para serem compreendidos.




O caminho da luz na fov‘mag:ao de imagens

Fonte: Grupo de Reelaboracdo do Ensino de Fisica (GREF/IFUSP, 2006, p. 34). Disponivel em:
https://fep.if.usp.br/~profis/arquivo/gref/blocos/optical.pdf. Acesso em: 27 nov., 2025.

Ha também outro fator que atua na percepcdo dos objetos. Faca o seguinte
teste:segure uma caneca a 20 centimetros de seu rosto. Agora, deixe a canecaem um
apoio e va se afastando até um ou dois metros de distancia. O que deve ter ocorrido
é que quanto maior a distancia existente entre o olho e o objeto menor é aimagem
formada naretina. Assim, invertendo a situacao, se quando nos afastamos os objetos
parecem menores, quando nos aproximamos eles vao “aumentando” de tamanho.

Dessa forma, posso dizer que nossa capacidade visual depende tanto da distancia
entre objeto percebido e olho quanto do bom ajuste entre a luz e as milhdes de
células fotorreceptoras da retina, que transformam as ondas luminosas em impulsos
eletroquimicos. Estes impulsos eletroquimicos sdo enviados ao cérebro que recebe
essas informacgdes, interpreta e compara-as com experiéncias anteriores ja vivenciadas.
E assim que o cérebro “entende” a imagem captada pelos olhos.

Dito desse modo, parece que olhar para alguma coisa e vé-la, do mesmo modo
que olhar para um texto e |é-lo € algo natural, ou melhor puramente fisico e biolgico.
Algo que independe de nds querermos que acontega, ou seja, que independe da agao
dos sujeitos. Enfim, algo imposto ao ser humano que, por sua vez, sé tem de abrir
os olhos e enxergar, ja que o mundo real esta ali, j& dado, esperando apenas que o
cérebro faca seu trabalho e permita que tudo seja reconhecido por olhos humanos.

Na verdade, todavia, nesse processo de ver “"Ha aspectos que podem ser omitidos,
acrescentados ou adulterados. Ou seja, a percepcdo estd sujeita a erros e, quando isso
ocorre, sdo formadas as ilusdes, que podem ser de varios tipos” (Avancini, 2013, p. 1).

Essa ilusdo de que os objetos sdo dados a ver como se sempre |3 j& estivessem
nos faz acreditar que o que vemos, ou o que lemos, € a Unica coisa possivel de ser
vista ou lida. No entanto, o fato é que nds aprendemos a ver o que ha para ser visto.
Do mesmo modo, nds aprendemos a ler o que ha para ser lido. Assim, nosso cérebro
precisa de parametros, padrdes e paradigmas sobre os quais se ancorar para criar um
senso de realidade e enxergar o que, tempos depois, podemos dizer que é ébvio.
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https://fep.if.usp.br/~profis/arquivo/gref/blocos/optica1.pdf

Convido os leitores e as leitoras a fazerem dois testes comigo, adaptados da
llusdo de Muller-Lyer (Donaldson, 2017):

1) Observem os circulos centrais, nas duas figuras a seguir. Respondam: qual
deles é maior em didmetro?

OO
oo
e®e

O

2) Observem agora as retas a seguir. Desconsiderando as setas, qual delas é

maior em comprimento?

A resposta as duas perguntas é exatamente a mesma: os objetos comparados
sdo de igual tamanho. Apesar disso, quer tenhamos olhos “saudaveis” ou ndo, somos
levados a crer que existe uma diferenca de tamanho entre esses objetos. Isso por conta
das relacdes que eles mantém com o seu entorno, isto €, com o seu contexto. Fica
dificil, por conseguinte, continuar acreditando no mito de que nosso entendimento
das coisas do mundo, mediado pela viséo e pela leitura, é algo “transparente”.

Quer dizer: fica dificil continuar acreditando que aquilo que lemos e aquilo
gue vemos é realmente apenas o que esta disponivel na realidade. Légico que
espero que ninguém suponha que estou dizendo aqui que nada existe e que tudo
é sempre, apenas e somente uma invencdo de nossa capacidade cerebral e que,
portanto, a realidade é toda ficticia e ilusoria. Nao me atreveria a tanto. Mas como
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foi possivel demonstrar, ndo é dificil constatar que o real ndo é algo simplesmente
“desvendado” ou “reconhecido”, pois tem nuances determinadas por fatores fisicos,
bioldgicos e contextuais.

Mesmo ndo sendo o foco, vale a penaindicar que ha evidéncias de que existem
outros processos de percepcao que resultam nesta mesma ilusdo visual que apresentei
anteriormente. Heller et. al. (2002, p. 2.), por exemplo, replicaram o experimento de
Mdller-Lyer com quatro grupos independentes: 1) pessoas com visdo normal, mas
vendadas 2) pessoas com baixa acuidade visual, 3) pessoas que perderam a visdo
tardiamente, 4) pessoas com cegueira congénita. A ideia era testar a capacidade de
identificar o tamanho das retas pelo tato. Todos fizeram estimativas de tamanho de
linhas em relevo usando uma régua haptica deslizante e descobriu-se que, mesmo
pessoas que ndo podiam enxergar tinham a tendéncia de estimar para menos o
comprimento das linhas quando as setas “asas” estavam voltadas para dentro.

Discutindo também as percepcdes, as psicdlogas espanholas Genoveva Sastre
e Moreno Marimén desenvolveram a Teoria dos Modelos Organizadores do
Pensamento. No liviro Como construimos universos (2014, pp. 72-78) elas concluem
que “"Vemos o que conhecemos e as coisas nas quais acreditamos. Para ver novas
coisas necessitamos ampliar nosso olhar; do contrario, nunca as veremos. Por isso
necessitamos de novos paradigmas”. O que isso quer dizer, na verdade, é que
para aprendermos a ver e a ler algo é necessdrio antes aprendermos que aquilo
existe, pois “nosso sistema de crencas restringe nossa percepc¢ao da realidade: sé
consideramos real aquilo em que acreditamos, e s6 cremos possivel o que somos
capazes de imaginar.”

Um exemplo parailustrar como nado ha simplificacdo na percepcdo e interpretacdo
das coisas do mundo. No dia 20 de junho de 2021, durante uma partida de futebol
masculino valida pelo Campeonato Brasileiro, o atleta J6, do Corinthians, foi alvo de
criticas de torcedores nas redes sociais por, supostamente, estar calcando chuteiras
de cor verde.

Nos jornais, a noticia era de que logo apds a partida J6 tinha sido multado pela
diretoria de seu clube, pois a cor verde é identificada ao maior rival do Corinthians:
o Palmeiras. Contudo, tanto o jogador quanto a empresa fabricante das chuteiras
alegaram que a cor do material era azul, ndo verde (GE, 2021). Quer sejamos
torcedores de Palmeiras ou Corinthians, ou nem nos importemos com isso, ndo perece
ser dificil compreender que a percepcdo de uma cor por parte de um determinado
grupo de pessoas trouxe problemas ao atleta J6. Porém, se somos todos humanos
e fazemos parte da mesma comunidade, o que nos leva a perceber determinada
cor como azul ou verde?
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O pesquisador da Universidade de Sdo Paulo, Marcelo Costa, em entrevista,
explicou que o que chamamos de cor, na verdade, é a juncao do tom, ou matiz,
do brilho e da saturacdo, ou quantidade de branco, contida numa mistura. Como
exemplo, indicou que na Russia, o arco-iris tem oito cores, e ndo sete. “Eles tém uma
cor que para nos seria dois tons de azul. Para eles, é como se fosse para nds duas
cores diferentes, como vermelho e verde. A sua percepcdo depende de atributos
culturais, subjetivos, de treinamento.” (Globo Ciéncia, 2011).

Se o entendimento de uma cor tem esses componentes socioculturais, entdo
talvez se os torcedores do Corinthians estivessem mais felizes com a performance de
J6 nem sequer percebessem que ele estava calgando uma chuteira, menos ainda que
ela fosse verde. No entanto, como na ocasido o Corinthians apenas empatou por 0 a
0 com o Bahia, a subjetividade tomou conta da percepcdo visual dos torcedores. O
azul foi se tornando cada vez mais verde conforme o time nao produzia o resultado
esperado. E mesmo que vissem a cor azul, os torcedores poderiam jurar que ali
tudo era verde, absolutamente tudo pareceria ser verde e palmeirense, e ninguém
conseguiria fazé-los mudar de ideia, pois seu entendimento estava enviesado.

PROCESSAMENTO DE INFORMACAO

Em linhas gerais, quando discutimos a questdo do viés estamos abordando o
modo como nosso cérebro processa as informacdes. Sabendo que esse processamento
nao é sempre perceptivel, os/as analistas costumam classificar esses fenomenos de
vieses cognitivos ou vieses inconscientes.

Para a neurociéncia, por exemplo, nosso processo de aquisicdo de conhecimento
(também chamado de cognicdo) é fruto da interacdo de dois subsistemas que agem
conjuntamente (Kahneman; Miller, 1986). Para facilitar, usaremos as definicoes de
Daniel Kahneman: sistema 1 e sistema 2 (Kahneman; Tversky, 2000). O sistema 1 é
o0 mais antigo em termos evolutivos. Ele é extremamente répido e se responsabiliza
por nossas a¢des inconscientes de reagir, julgar, opinar e simplificar, entre outras.
Por ser rapido, esse sistema baseia-se em paradigmas ja estabelecidos para poder
julgar as coisas do mundo.

Por exemplo, vocé esta com fones de ouvido, andando a noite pela rua, sozinho,
e percebe que duas pessoas estdo vindo em sua direcdo. O sistema 1 age deixando-o
alerta, porque a inesperada aparicdo de duas pessoas vindo até vocé é interpretada
Ccomo uma ameaga, pois suas emocdes ja estdo estimuladas pela surpresa

J& o sistema 2, mais novo em termos filogenéticos, é consciente e depende muito
dalinguagem para operar. Nesse sentido, a aquisicdo da linguagem possibilita que
realizemos as atividades de considerar, avaliar, justificar e analisar nossas op¢oes.
Por ser mais devagar, esse sistema tende a fazer com que nossas decisdes sejam
validadas por elementos mais “concretos”.
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No caso do exemplo da aparicdo de duas pessoas, deveria entrar em acdo o sistema
2, responsavel por nos situar no ambiente. Assim, depois do susto vocé pensaria:
“Provavelmente eu ndo prestei atencdo nessas pessoas, pois minha concentracao
estava toda voltada para a musica que escutava pelo fone de ouvido. Que coisa feia
pensar coisas ruins dos outros sé por conta de ndo ter prestado aten¢do”.

Por isso é que quanto mais compreendermos que muitas de nossas decisoes
sdo tomadas quase de modo automatico, mais poderemos avaliar melhor como
agir e, por consequéncia, melhores serdo nossos resultados obtidos. Nao é dificil
perceber, portanto, que ter menos consciéncia do fato de que normalmente tomamos
decisdes rapidas baseadas em crencas, esteredtipos e preconceitos nos leva a mais
frequentemente repetir os mesmos comportamentos.

Tomando apenas os problemas desse tipo de reagdo, isso pode acarretar decisdes
tanto pouco relevantes quanto extremamente impactantes na propria vida e na vida
de muitas outras pessoas. Por exemplo, se fomos criados em um bairro cuja geografia
é mais plana e fomos felizes 13, nossa tendéncia é automaticamente achar que um
bairro com ruas mais ingremes ndo nos trara felicidade, pois nos acostumamos com
ruas planas. As subidas e descidas ndo fazem parte de nosso repertério pessoal
associado a felicidade. Apesar de problematico, o impacto parece ainda ser minimo.

Por outro lado, podemos trazer elementos mais potencialmente destrutivos para
essa discussdo. Imaginemos a seguinte situagdo: se fomos criados em um bairro ou
em condominio majoritariamente composto por pessoas de pele branca e fomos
felizes 13, e se as pessoas de pele escura com quem convivemos foram apenas nossas
empregadas, nossa tendéncia € automaticamente achar que a mudanca de pessoas de
pele preta para o bairro ou para o condominio em questao nao nos trara felicidade.?

Sei que isso pode parecer estranho e que algumas e alguns de vocés estao
desconfiando de mim nesse momento. Mas a verdade € que nosso cérebro busca
economizar energia ao reproduzir as mesmas respostas a situagdes distintas (Butman;
Allegri, 2001). Nesse sentido é que entram os vieses, essa espécie de “atalho” cognitivo
que ajuda a encontrar respostas adequadas, ainda que geralmente imperfeitas,
para perguntas dificeis.

OS VIESES E A TOMADA DE DECISAO

Voltemos ao caso de duas pessoas vindo em sua direcdo, a noite, de surpresa.
Agora, acrescentemos que essas duas pessoas sao negras. Diante dessa situacao,
vocé terd de tomar uma decisdo e, provavelmente, o fard de modo rapido. Ou seja,
usara o repertério adquirido ao longo de sua vida e sera levado a decidir de acordo
com o sistema 1.

2 Um ponto de vista critico desse tema pode ser encontrado no artigo de Eliane Brum “Mae, onde
dormem as pessoas marrons?”. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2015/06/22/0pi-
nion/1434983312_399365.html
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Como osistema 1 tem a tendéncia a conduzir nosso pensamento por caminhos
ja percorridos anteriormente, hd uma chance bastante grande de vocé ter medo das
pessoas que vém em sua direcdo unicamente pelo fato de elas terem pele negra.
Um dos motivos para isso € que a populacdo negra no Brasil é a que mais sofre com
encarceramento.

Evoluc¢ao da populacao prisional por cor/raca Brasil - 2005-2024

NEGRA BRANCA AMARELA INDIGENA
Total Em % Total Em % Total Em % Total Em %
2005 91.843 58,4 62.574 39,8 1.046 0,7 279 0,2
2010 | 252.796 59,8 156.535 37 2.006 0,5 748 0,2
2015 | 289.799 63,5 162.731 357 3.028 0,7 770 0,2
2020 | 397.816 66,3 195.085 32,5 5.864 1 1.167 0,2
2021 | 429.255 67,5 184.682 29 19.012 3 3.245 0,5
2022 | 442.033 68,2 197.084 30,4 7.139 1.1 1.603 0,2
2023 | 472.850 69,1 203.126 29,7 6.721 1 1.671 0,2
2024 | 532.683 68,7 231.812 29,9 8.902 1.1 2.118 03

Fonte: Anudrio de Seguranga Publica 2025, p. 380. Disponivel em: https://
forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2025/09/anuario-2025.pdf

Como vemos nos dados, nos ultimos anos houve um aumento das prisdes de
pessoas negras (conjunto das autodeclaradas pretas e pardas, de acordo com o IBGE) e
uma diminuicdo da prisdo de pessoas brancas. Isso faz com que, por exemplo, durante
mais tempo a midia, principalmente a sensacionalista, ao abordar crimes os relacione
a pessoas negras. Por outro lado, se hd algum glamour nos crimes, normalmente eles
estdo associados a pessoas brancas. Como, por exemplo, na série ficticia Tremembé
(2025) do Prime Video, que aborda casos conhecidos no Brasil como de Suzane von
Richthofen, Elize Matsunaga, Alexandre Nardoni e Anna Carolina Jatobd, em que
ha uma inadvertida transformacdo de criminosos condenados em “celebridades”,
ofuscando a gravidade de seus atos e o sofrimento das vitimas.

Voltando a nosso exemplo, conclui-se entdo que o medo diante das duas pessoas
negras vindo em sua direcdo parece justificado, pois se ha tantos negros criminosos
e se este grupo de pessoas ndo é humanizado nas midias, entdo ha grande chance
desses dois desconhecidos negros também serem bandidos e criminosos. Este é um
dos problemas do pensamento enviesado e rapido, pois ele se baseia em conceitos
prévios, repetidos a exaustdo e pouco discutidos e criticados.

Uma analise pouco aprofundada dos dados apresentados pelo Anuario de
Seguranca Publica no Brasil de 2025 pode nos fazer concluir que o aumento das
prisdes de pessoas negras significa necessariamente que pessoas negras sao mais
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propensas ao crime. O raciocinio simplista, e potencialmente erréneo, é o seguinte: se
tem mais gente negra sendo presa é porque mais gente negra € bandida; portanto,
eu estou autorizado a ter medo de duas pessoas negras vindo na minha direcao.

E preciso ativar nosso sistema 2, mais devagar, mais analitico, para suspeitar da
conclusdo anterior. Primeiro, convido os leitores a se questionarem em relacdo as
abordagens que levam ao encarceramento, depois peco que analisem os julgamentos
a que as pessoas abordadas sdo submetidas.

Uma pesquisa do Centro de Estudos de Seguranca e Cidadania, CESeC, publicada
no livro Negro Trauma (2022), que comparou a situacdo das abordagens policiais
no Rio de Janeiro em 2003 e em 2022 j4 é capaz de nos fazer duvidar de algumas
certezas que tinhamos. Em 2022, 51% da populacdo carioca se declarava branca,
48% da populacdo se declarava negra e 1% se declarava como amarela, indigena e/
ou outras. No entanto, quando esses numeros sdo comparados com a porcentagem
de pessoas abordadas pela policia, a diferenca é alarmante.

Distribuigao de raga/cor da Distribuicdo de raga/cor da
populagdo e das pessoas populagdo e das pessoas
abordadas/paradas pela policia abordadas/paradas pela policia MAIS
(em %) DE 10 VEZES (em %)
120 120
100 E L7 100 ] ———
80 80 28
51 el 51
60 60
40 40
20 20
0 0
Populagéo Carioca Pessoas Populagéo Carioca Pessoas
abordacdas/paradas abordadas/paradas
W Negros Brancos mOutros W Negros Brancos M Outros

Fonte: Negro trauma, 2022, pp. 12-13. Disponivel em: https://cesecseguranca.
com.br/livro/negro-trauma-racismo-e-abordagem-policial-no-rio-de-janeiro/

Dois pontos podem ser rapidamente debatidos aqui. O primeiro é: se os alvos
da abordagem policial sdo preferencialmente pessoas negras, entdo é mais do que
esperado que também haja mais pessoas negras sendo encarceradas. Isso ja deixa
suspeita a ideia de que o negro é bandido. Um dos entrevistados do CESeC, por
exemplo, disse o seguinte: “Dia que ndo sou parado [pela policia], chego em casa e
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acho até que aconteceu algo estranho”. Outro afirmou: “Eles tentam imprimir que
a gente é o suspeito. A gente acaba até duvidando da propria honestidade”. Um
terceiro disse: “Saber que aquela ndo é a ultima vez... A angustia de saber que vocé
td propenso a sofrer aquilo todo dia...” (Ramos et al., 2022, pp. 14-16).

Essas falas, relacionadas aos dados anteriores, explicam o segundo ponto: que o
fato de haver mais pessoas negras tem relacdo direta com a abordagem muito mais
frequente a essa populacdo. Sera que se mais pessoas brancas fossem abordadas os
dados néo se inverteriam? Como concluem os pesquisadores do CESeC:

Nenhum racismo estrutural justifica que 72% dos entrevistados j& abordados que
tiveram parentes e amigos mortos pela policia sejam negros, ou que 79% dos que
tiveram suas casas revistadas pela policia sejam negros. Nenhum racismo estrutural
torna compreensivel o fato de que negros sdo os mais parados e os mais revistados
em todos os tipos de abordagem. E, sobretudo, nenhum racismo estrutural explica
por que a policia revista menos de 10% dos abordados brancos, com mais de 40
anos e que ganham mais de 10 saldrios minimos, em protocolos que ndo disfarcam
o racismo combinado com a subserviéncia (Ramos et al., 2022, p. 47).
Outro ponto ainda tem a ver com o julgamento. Hd uma crenca de que a justica
é realmente justa e imparcial em todos os momentos e em todos os sentidos, mas
isso ndo corresponde a verdade. Se os leitores e as leitoras voltarem ao teste que
propus algumas paginas atras se recordarao das ilusdes que nos enganam e que

nos fazem crer no que ndo existe. Mas ha ainda mais.

Um estudo de 2001 da Faculdade Cornell (Guthrie et al., 2001.) concluiu que
embora a maioria dos juizes tente construir suas decisdes usando fatos, evidéncias
e critérios legais limitadores de preconceitos pessoais, atitudes e emocdes, eles sdo
constantemente submetidos a influéncia das ilusdes cognitivas. Isto €, mesmo que
os juizes: a) ndo tenham parcialidade ou preconceito contra qualquer dos litigantes,
b) compreendam plenamente a lei aplicavel ao caso e c) conhecam todos os fatos
relevantes, eles ainda assim podem tomar decisdes sistematicamente erroneas,
como todos os demais seres humanos.

J&a um estudo de 2011 (Danziger et al., 2011) avaliou mais de mil pedidos de
liberdade condicional e concluiu que, quando os juizes fazem repetidos julgamentos
mostram uma crescente tendéncia a decidir em conformidade com o status quo.
Quer dizer, tendem a repetir a ideia de que se estd aqui, boa coisa ndo fez e negar
a condicional. No entanto, e isto € chocante, esta tendéncia pode ser superada com
uma pausa para refeicdo. Tal resultado é consistente com pesquisas anteriores que
demonstraram os efeitos positivos de: a) um curto descanso, b) estar de bom humor
e ¢) consumir glicose na reposicao de recursos mentais (Nojiri, 2017).

Tais resultados contradizem as interpreta¢des daquelas pessoas que veem com
desconfianca as demandas raciais, de género, de neurodiversidade, de deficiéncia
motoras etc. e costumam classificar as buscas por equidade com o uso da expressao

O TRABALHO DE INTERPRETAGAO DE TEXTOS E IDEIAS: ELEMENTOS IMPLICITOS, MODIFICAGAO EVIDENTE

CAPITULO 4




“mimimi”. Quem acredita que as ditas “pessoas de bem” ndo tém com que se
preocupar, pois apenas os bandidos e marginais sdo punidos pela justica, podem,
por exemplo, serem vitimas da falta de acuiicar no café de uma juiza e uma noite
mal dormida de um promotor, por exemplo.

Como indica Tavares (2021, p. 128):

Muitos juizes ainda desconhecem os vieses cognitivos implicitos €, em muitos casos—a

exemplo das questdes relativas a preconceitos raciais —, tratam o assunto como tabu.

No atual cenario das questoes éticas relativas a prestacao jurisdicional, julgadores

continuam livres para atuar de forma despreocupada quanto aos vieses implicitos

que habitam o inconsciente. Esses vieses podem trazer consequéncias diversas, que

variam desde a ma apreciacao das provas de um caso até associacoes estereotipadas.

Ora, se mais ou menos glicose no sangue ja interfere e altera um julgamento feito

por pessoas experientes e qualificadas, o que dizer de anos e anos de uma cultura
escravista, na qual as pessoas de pele negra foram sempre colocadas em posicdo
inferiorizada? E razodvel acreditar que essa histéria ndo interfere no modo como
olhamos para a realidade? A conclusdo parece bastante simples: mesmo que ndo se
queira admitir, somos levados a agir, tanto irracionalmente quanto racionalmente,

de modo a deixar nossos preconceitos superarem nossa capacidade racional.

Depois dessa discussao, fica fortemente indicado que o trabalho de um/a
professor/a que trabalha com leitura e interpretacdo de textos no contexto escolar
é extremante dificil, pois: a) deve levar em consideragado a materialidade do texto
disponivel para analise, b) deve considerar os contextos internos e externos a que o
texto faz referéncia, c) deve avaliar os dados explicitos e implicitos na organizagao
linguistica do texto, d) deve compreender as situa¢des de producdo e de leitura do
texto em questao, e) deve considerar os significados denotativos e conotativos que
podem ser atribuidos a todos os dados textuais pelos/as leitores/as, f) deve considerar
o nivel de conhecimento prévio dos/as leitores/as em vdrios niveis de significado,
g) deve perceber a atuacdo de vieses inconscientes na avaliacdo dos dados etc.
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Sabendo disso, facamos um exercicio de interpretacdo social partindo de leituras
racializadas do mundo e exemplificando alguns tipos de vieses que podem interferir
na atribuicdo de sentidos aos dados da realidade, dos textos e de tudo o que nos cerca.

TIPOS DE VIES

1. Viés de ancoragem

CAPITULO 4

Ninguém é capaz de atribuir valor e significado a algo sem partir de uma base
anterior, quer seja o sentido de uma palavra dentro de um texto, a melodia de
determinado andamento musical ou o valor de uma multa. Essa “base anterior” é
o que chamamos de ancoragem.




Tome-se o seguinte exemplo: numa determinada festa, ha trés tamanhos de
pacote de pipoca sendo vendidos: o pequeno, o médio e o grande. O pequeno,
mantendo uma margem segura de lucro para quem vende, deveria custar R$5,00,
mas na verdade custa R$12,00; o médio custa R$14,00 e o grande R$15,00. Por
conta dos custos de producéo relacionados ao tamanho dos produtos, o grande
na verdade deveria custar R$7,50. A dncora aqui é que o valor do pacote pequeno
é extremamente exagerado, o que faz parecer mais “vantajoso” comprar o pacote
grande. Na relagao entre os valores, somos levados a pensar que o pacote grande
sai “mais barato”, mesmo ndo sendo verdade, por conta da ancoragem utilizada.

Em outro exemplo, quando nossa leitura é racial, a ancoragem também enviesa
nossa compreensao. Tabak e Amaral (2018, p. 479) indicam que "As politicas publicas
que tratam do racismo no Brasil também devem se preocupar fortemente com o
viés da ancoragem.” Essa “ancora” racial pode ser vista, por exemplo, no raciocinio
de um/a empregador/a que prefere ndo contratar uma pessoa negra mais bem
qualificada que uma pessoa branca por crer ser mais vantajoso ter alguém pior no
desempenho da funcdo, mas que causa “melhor” impressao social e tem “melhor”
aparéncia.

2. Viés de afinidade

E a tendéncia de avaliar melhor aqueles que se parecem conosco. No caso da
questao racial, tendemos a considerar melhor um tema, uma ideia ou uma pessoa
se ja achdvamos que ela se parecia conosco. A distorcdo disso pode fazer com que
relacionamentos inter-raciais, por exemplo, sejam lidos como maléficos, pois ha
grande diferenca fisica entre os envolvidos. Do mesmo modo, se pensarmos no
caso do grupo de pessoas classificadas como pardas, a falta de entendimento de si
mesmas como pessoas negras pode levar a rejeicdo de relacionamentos com outras
pessoas negras pelo entendimento de si como pessoas brancas (Andrade, 2023).

Ja no caso de uma leitura textual, tendemos a considerar melhor um tema, um
autor ou uma autora de que ja gostamos anteriormente mesmo antes de conhecer
o novo trabalho desenvolvido. Dessa forma, a afinidade faz com que nosso cérebro
“corte caminho” e tome uma decisdo rapida sem grandes avalia¢des.

3. Viés de percepcao

E a tendéncia de se reforcar esteredtipos ou suposicdes com base unicamente
em crencas. E o que ocorre, por exemplo, com a leitura de classicos como A iliada,
de Homero, A divina comédia, de Dante Alighieri, Orgulho e preconceito, de Jane
Austen, Dom Casmurro, de Machado de Assis, ou Ségou, de Maryse Condé. Estas
obras sdo muitas vezes estereotipadas como “impossiveis” de serem lidas pelo leitor
comum, o que desestimula a sua busca.
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E o que ocorre também, por exemplo, com a reproducdo inconsequente de
falas que indicam que pessoas negras sdo malandras, de que pessoas indigenas
sdo preguicosas, de que pessoas amarelas sdo timidas, de que pessoas brancas sdo
lideres. Nesses casos, dados histdricos sdo completamente ignorados em nome de
uma convic¢do. Quanto a pessoas negras, ndo se considera, entre outros, o fato de
que apds a abolicdo a mao de obra escrava foi trocada pela mao de obra europeia,
num processo de tentativa de “branqueamento do pais” (Schwarcz, 2012). As
pessoas de pele negra ndo eram necessariamente preguicosas, mas certamente ndo
ostentavam todas as possibilidades sociais de conseguir um trabalho.

A tentativa de apagamento e exterminio dessa populagdo nao era algo direto,
mas indireto, como podemos ler no Cédigo Penal promulgado pelo Generalissimo
Manoel Deodoro da Fonseca, Decreto n® 847, de 11 de outubro de 1890, ou seja,
apenas dois anos depois da Abolicdo da Escravatura:

Capftulo XII: Dos Mendigos e Ebrios.
Art. 391. Mendigar, tendo saude e aptidao para trabalhar:
Pena — de prisdo celular por oito a trinta dias. [...].

Capitulo XIlI: Dos Vadios e Capoeiras Art. 399. Deixar de exercitar profissao, oficio,
ou qualquer mister em que ganhe a vida, ndo possuindo meios de subsisténcia e
domicilio certo em que habite; prover a subsisténcia por meio de ocupacao proibida
por lei, ou manifestamente ofensiva da moral e dos bons costumes:

Pena - de prisdo celular por quinze a trinta dias.

§ 1° Pela mesma sentenca que condenar o infrator como vadio, ou vagabundo,
sera ele obrigado a assinar termo de tomar ocupacdo dentro de 15 dias, contados
do cumprimento da pena.

§ 2° Os maiores de 14 anos serdo recolhidos a estabelecimentos disciplinares
industriais, onde poderdo ser conservados até a idade de 21 anos. [...].

Art. 400. Se o termo for quebrado, o que importara reincidéncia, o infrator sera
recolhido, por um a trés anos, a coldnias penais que se fundarem em ilhas maritimas,
ou nas fronteiras do territério nacional, podendo para esse fim ser aproveitados os
presidios militares existentes. [...].

Art. 402. Fazer nas ruas e pragas publicas exercicios de agilidade e destreza corporal
conhecidos pela denominagao capoeiragem; andar em correrias, com armas ou
instrumentos capazes de produzir uma lesao corporal, provocando tumultos ou
desordens, ameagando pessoa certa ou incerta, ou incutindo temor de algum mal:
Pena - de prisdo celular por dois a seis meses.
Por meio do viés de percepcdo, simplesmente se esquece, ou finge-se esquecer,
que a ideia de vadiagem associada as pessoas de pele negra foi uma estratégia de
brangqueamento da nacéo brasileira. Os negros, ndo podendo trabalhar legalmente,

ou voltavam a um regime analogo a escravidao, ou eram presos e, quando liberados,
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tinham a obrigacdo de em até quinze dias arrumarem um emprego, sob pena de
serem enviados para prisdes em ilhas. Mas como arrumar um emprego se 0s postos
de trabalho no pds-aboli¢do estavam ocupados pelos imigrantes europeus? Tomados
pelo viés de percepgdo, isso pouco nos importa.

4. Viés de confirmacao

E a disposicdo para buscar informacées, dados e fatos que confirmem nossas
hipéteses iniciais, ao mesmo tempo em que se ignoram completamente quaisquer
informacdes que duvidem de nossas crencas.

Um exemplo interessante pode ser o de um casal famoso na televisao brasileira,
formado pelos artistas Lézaro Ramos e Tais Araujo.> Ambos sdo pessoas negras que
conseguiram “furar a bolha” da branquitude na televiséo e no cinema e, hoje, estao
estabelecidos como grandes personalidades por conta do talento demonstrado.
Para se ter uma nocdo da representatividade de Lazaro e Tais no inicio do século
XXI, basta atentar-se para os seguintes dados:

Participacdo de pessoas negras em telenovelas brasileiras 1963-1998

Néo ha
personagens Em 1/3 das telenovelas analisadas
negros e negras

90% servicais das elites brancas

Ha personagens Em 2/3 das telenovelas 10% personagens destacadas
> ’

negros e negras analisadas mas com protagonismo

dividido com pessoas brancas

Fonte: Elaboracdo do autor com base em Araujo (2018).

Facamos uma experiéncia. Nossa tarefa agora é ler esses dados e interpreta-los
pelo viés de confirmacdo, de modo a contrariar a ideia de incluséo e diversidade,
ja que é a forma que quem nega as evidéncias do racismo muitas vezes usa para
enxergar o mundo. Uma anadlise rapida nos permite pensar em pelo menos duas
formas de realizar a leitura.

No primeiro caso, alguém poderia dizer que esses artistas sdo ricos, milionarios,
e que esse papo de racismo é uma bobagem. Quem pensa assim, poderia dizer que
Lazaro e Tais ndo sofriam e ndo sofrem racismo e que, mesmo que sofressem, estava
tudo bem, pois os atores ndo renunciavam ao dinheiro nem ao trabalho deles para
que outros negros alcancassem também a fama.

3 Para saber mais, ouca a entrevista que eles deram ao rapper, vocalista do grupo Racionais Mc's e apresen-
tador Mano Brown, em novembro de 2021, no podcast Mano a mano.
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O que ha por tras de um raciocinio como esse? Ora, ha a ideia de que hd uma
“cota” de negros e negras que podem alcancar o sucesso. Se essa cota ja estd
preenchida, ndo ha mais motivo para briga. E qual é o viés de confirmacéo? O
seguinte: a pessoa que faz a leitura social desse modo cré que ha realmente um
avanco social quando duas pessoas de pele negra tém protagonismo, mas se esquece
da diferenca ainda grande entre o quantitativo de pessoas autodeclaradas negras
no Brasil e a representatividade desse grupo nos espacos midiaticos.

Uma segunda forma de ler esses dados é a de alguém que vé Lazaro e Tais como
casos de sucesso que comprovam que todos somos iguais e que ndo ha necessidade
de cotas ou de incentivos extras. E a meritocracia que impera. Essa leitura parece
certa e ébvia. Hd um porém, no entanto, que é o que Cida Bento (2022) chamou de
pacto da branquitude. Para a pesquisadora brasileira, esse pacto tem um componente
narcisico, de autopreservacdo. Ndo € uma questao pessoal. Quer dizer, ndo é um
pacto que o Carlos, a Débora, a Joyce ou quem quer seja como pessoa branca
individualmente faca, mas algo que estrutura as relacdes humanas, como se o
“diferente” ameacasse aquilo que é entendido como “normal” e “universal”. Neste
caso, o normal e o universal sdo as préprias pessoas brancas. Esse sentimento de
ameaca e medo estd na esséncia do preconceito, da representacdo que é feita do
outro e da forma como reagimos a ele.

O viés de confirmacdo atua fortemente neste caso, mas ndo sé. Por exemplo,
imagine que eu gosto de poesia e sou seu professor na escola. Se vocé gosta de
modo como eu me porto em sala de aula e, por consequéncia, de mim e se eu falo
que poesia é algo bom, a tendéncia é que, se vocé se deixar levar e ndo pensar muito,
acredite também que poesia é bom. Se, por outro lado, tanto eu quanto minhas aulas
sdo vistas de modo muito negativo por vocé, por mais que meus argumentos sejam
os melhores do mundo para falar sobre a importancia da poesia, sua tendéncia é de
confirmar que se eu sou ruim meus gostos também o sdo e, por isso, negar a poesia.

5. Viés de efeito halo ou efeito auréola

Este viés corresponde a inclinagéo a avaliar uma situagdo como completamente
positiva com base em apenas um aspecto positivo, ou vice-versa. Ou seja, é a
consideracdo de um elemento particular positivo como suficiente para tornar a
situacdo positiva no geral, ou a consideracdo de aspecto negativo Unico como
definidor de todo o caso como negativo.

Por exemplo, se dentro de uma coletédnea de poemas ha um em especifico que
determinada pessoa acha espetacular, é mais provavel que ao falar sobre a coleténea
toda essa mesma pessoa diga que é espetacular, dando como exemplo o poema
que ela adorou. Outra forma de concretizagdo desse viés poderia ser a seguinte:
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determinado escritor tem doze livros publicados, dos quais um é considerado
impecavel. Nesse caso, muitas vezes tende-se a avaliar a obra toda desse escritor
como impecavel, e ndo apenas “aquele” livro especifico, principalmente se ja tivermos
uma afinidade com esse escritor.

Por outro lado, se uma determinada pessoa costuma ser chamada de boa
companheira, mas, por um motivo qualquer, em uma situacdo teve de ser rispida e
agir diferente do que se esperava, hd uma chance de que todos os pontos positivos
relacionados a ela sejam negados em favor desse desvio Unico.

Bem se vé de que maneira o viés de efeito halo contribui para a perpetuacdo de
variadas formas de racismo em nossa sociedade. A pessoa negra que cansa de ser
menosprezada ou alvo de piadas e, enfim, se revolta com essa situacdo, por exemplo,
passa rapidamente a ser taxada de raivosa, exagerada ou sem senso de humor.

6. Viés de efeito de grupo

Este viés € muito comum no modo como avaliamos e interpretamos o mundo
e as coisas a nosso redor. Ele se define pela propensao a seguir o comportamento
do grupo, a fim de evitar conflitos por fugir do padrao.

Nesse caso, uma pessoa que gosta de poemas, caso esteja em um grupo em
que textos poéticos sdo desvalorizados e vistos como ruins, por exemplo, tem a
tendéncia a negar sua preferéncia e também afirmar que nao gosta de poemas.
Com isso, cria-se a ideia de unidade ao grupo e evitam-se os conflitos. Isso faz com
que os sujeitos ndo tenham suas diversidades valorizadas e as diferencas acabem
sendo invisibilizadas, além de dar uma falsa impressdo de coesao social.

Exemplos de como isso interfere no nosso dia a dia sdo abundantes. Figuemos
apenas com um: se alguém trabalha em uma determinada empresa e ndo
concorda com algumas praticas comuns naquele ambiente, mas tem medo de ficar
desempregado, tende a mudar seu posicionamento para poder estar em concordancia
com o grupo. Se, por exemplo, essa pessoa acaba de ser promovida a um cargo de
lideranca e descobre que a cipula da empresa ndo enxerga pessoas negras como
habilitadas para posi¢des mais altas, mesmo que se considere antirracista, hd uma
chance de que o efeito de grupo prevaleca e ela ndo toque no assunto, nem busque
mudancas estruturais.

7.Viés de desempenho

Demonstra-se pela tendéncia a acreditar que o desempenho das pessoas esta
relacionado ao sexo, ao género, a raca (enquanto construto social), a nacionalidade
ou a quaisquer fatores que nao se relacionam diretamente a acdo a ser executada.
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Ha diversos exemplos dessa deformacdo do pensamento. A autora da série de
livros Harry Potter, J. K. Rowling, por exemplo, foi convencida pelo editor a esconder
seu primeiro nome (Joane, um nome feminino) para que sua obra nao fosse pré-
julgada e pudesse ser lida de forma mais ampla, sem ser enquadrado em “literatura
feminina” ou “literatura de nicho” (Costa, 2018). Algo parecido aconteceu com
Maria Firmina dos Reis, que escreveu o romance Ursula (1859), considerado como
o primeiro romance abolicionista brasileiro, mas ndo colocou seu nome na capa e
o assinou apenas como “uma maranhense”, para nao trazer problemas a si ou a sua
familia pelo fato de ser mulher e negra.

A CONCLUSAO POSSIVEL

Além de todos esses dados, em outros momentos ja discuti também as
inteligéncias artificiais generativas e seus algoritmos enviesados que confirmam
0s preconceitos raciais que sao responsaveis por cada vez mais decisdes em nossa
sociedade. Nesse sentido, indiquei que, por mais que sejam tidos como ferramentas
imparciais, os dados de algoritmos com viés racial que prejudicam pessoas negras
em diversas dreas da vida ndo param de crescer (Silva, 2024). Aliando o que acabo
de apresentar com este estudo citado, temos um grande mapa que permite aos/as
professores/as que trabalham com textos e interpretacdo fugirem de explicacoes
simplistas e enganosas.

Por certo, os estudos de ética, neurociéncia e psicologia distinguem muitos outros
tipos de vieses inconscientes. Os que aqui citei, no entanto, ja sdo suficientes para
percebermos que ndo temos acesso a tudo o que existe, ainda que tenhamos os
instrumentos necessarios para isso. Ler, por certo, é também ver, mas se o fizermos
sempre da mesma forma, sempre nos valendo das mesmas ideias, sem questiona-
las, hd uma chance enorme de ndo sairmos do lugar por estarmos nos enviesando
de modo consciente/inconsciente.

E necessdrio, portanto, uma acdo humana coletiva para fugir do ébvio no sentido
de perceber as estruturas que organizam textos, ideias, coisas, pessoas e, a partir
dessas estruturas, compreendé-las em seu contexto e, sé entdo, tentar atribuir-lhes
algum significado. Nao é facil, mas ja ¢ um bom inicio a compreensao de elementos
implicitos que estruturam as mensagens textuais e que conduzem leituras que nds,
sujeitos de carne e 0sso, fazemos.
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INTRODUCAO

Ao se deparar com o titulo deste capitulo, o leitor pode estranhar as expressoes
“lingua portuguesa” (LP) e “formacao de professores de matematica” juntas. De fato
podem pensar: “essas duas dreas podem estar presentes em um mesmo curso de
graduagao?”, ou talvez: “como o ensino de portugués pode contribuir na formacado
de professores de matemdtica?”. No entanto, varias instituicdes de ensino técnico
e superior, em seu rol de disciplinas, possuem a lingua portuguesa como matéria
obrigatdria para concluir seus cursos, que ndo sdo da area de comunicacéo e
linguagens (Camargo, 2011).

Diversos autores comentam sobre o ensino da lingua em cursos cujo foco nao
é o estudo da linguagem. Para alguns, existe certa preocupagao de que estudantes
ingressantes em universidades possuem baixo desempenho em relacdo a leitura e
a escrita da lingua materna. Camargo e Britto (2011) argumentam que sdo muitas
as formas em que a LP é abordada para cada curso de ensino superior, enfatizando
as necessidades especificas e académicas para cada contexto, como por exemplo:
dificuldades no entendimento da norma padrao da lingua, vocabulario da area e
elaboracdo de géneros textuais comuns da academia. Segundo os autores, o ensino
da lingua dessa maneira transcorre em trés vertentes, com foco técnico e cognitivo,
que sdo: reparadora-supletiva; instrumental; e discursiva-textual.

Para Ghiraldelo (2006), a inclusdo da disciplina de lingua materna em cursos
superiores é vista como uma maneira de “'corrigir’ supostas falhas do Ensino Médio”
e aprimorar “habilidades consideradas necessarias” (Ghiraldelo, 2006, p. 7) para o
desenvolvimento do aluno durante a graduacdo. Em outras palavras, o objetivo
principal dessa disciplina em abordagens mais tradicionais de ensino era focar na
gramatica normativa e géneros textuais préprios para cada curso.
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Entretanto, praticas de ensino da lingua passaram por mudancas ao longo do
tempo, acompanhando as diferentes concepgdes de lingua e de contextos politicos,
econdmicos, sociais e culturais ao longo da Histdria (Lorenset, 2014). De um ensino
estritamente gramatical aos estudos da sociolinguistica e sua importancia em sala
de aula, observamos como a educacdo linguistica, principalmente nos ensinos
Fundamental e Médio, tem se transformado, e passaram a compreender lingua
como uma atividade social (Antunes, 2005) ou atividade sociointerativa situada
(Marcuschi, 2008), e que o ensino dela nao se resume a gramatica e memorizacao
de nomenclaturas (Bagno, 2012).

Nesse sentido, € preciso considerar as perspectivas discursivas e a formacao critica
dos estudantes a nivel superior. Saldanha (2020), por exemplo, aponta ser necessario
“repensar o lugar de ensino de lingua portuguesa nos cursos superiores (...) superando
a mera instrumentalizacdo” (Saldanha, 2020, p. 99). E possivel que as disciplinas
de LP sejam espacos incentivadores de discussdes acerca da formacéo cidada e de
temadticas das areas especificas dos cursos técnicos e superiores tecnoldgicos (cujo
foco tende a ser mais instrumentalizado e tecnicista), sem desconsiderar os aspectos
linguisticos e textuais esperados (Nunes; Rosa, 2020).

Consideramos, dessa forma, que o ensino da LP em cursos superiores (em
especifico, de licenciaturas) pode ser um espaco essencial para a formacao cidadg,
transformadora e social dos alunos licenciandos (futuros professores). Gregério
(2006, p. 91) argumenta, em relacdo ao ensino de géneros textuais académicos no
ensino superior, ser necessario “uma educacdo comprometida com a construcdo de
conhecimento do aluno por meio de praticas sociais” uma vez que essa proposta
permite uma aprendizagem pensada nas necessidades dos aprendizes.

Com isso em mente, neste capitulo relato minha experiéncia enquanto
professora substituta em um Instituto Federal, na qual atuei como professora de
lingua portuguesa no curso de licenciatura em matematica dessa instituicdo. Ao
longo do semestre em que ministrei a disciplina Leitura e Producdo de Textos (LPDT),
explorei discussdes sobre o trabalho de professor, relacionando com a tematica de
minha pesquisa de doutorado:imigracdo de pessoas em situacdo de refligio no Brasil.
Busquei seguir uma abordagem pautada na formacao social e transformadora do
aluno, considerando as necessidades do contexto em que esta inserido (académico)
e que sera inserido como futuro professor (profissional).

Na tese de doutorado’, pesquisei o ensino de portugués para imigrantes
venezuelanos em situacdo de reflgio no Brasil. Esse publico migrou para cd com
suas familias, incluindo seus filhos em idades variadas (criancas e adolescentes).
O publico-alvo de minha pesquisa foi apenas os adultos; contudo apontei ser
fundamental considerar o publico jovem, de criancas e adolescentes imigrantes,
para futuras pesquisas, seja na drea de ensino de lingua portuguesa ou em outras.

" A pesquisa da autora foi realizada na drea de Linguistica e Lingua Portuguesa, sobre a relacdo do ensino
de linguas para fins especificos e o ensino de portugués lingua de acolhimento.
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Levando isso em conta, o nUmero de imigrantes que chegam ao Brasil, tanto
adultos quanto jovens em idade escolar, vem crescendo na ultima década. O grafico
1 expde como as matriculas de criangas e adolescentes ndo brasileiros aumentaram
entre os anos de 2011 e 2020:

Grafico 1: nimero de matriculas nos trés segmentos do Ensino Basico
de criancas e adolescentes imigrantes matriculados, por ano.
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Fonte: Elaborado pelo OBMigra (Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2022, p. 28).

Ressaltamos que criancas e adolescentes migrantes e refugiados que residem
no Brasil tém direito assegurado pela constituicdo de acesso a Educagdo Basica
Dessa forma, podemos inferir que salas de aulas em todo territorio brasileiro tém se
tornado mais diversificadas culturalmente, por conta das diferentes nacionalidades
desse publico migrante. A partir desses dados, surgiram indagacdes sobre possiveis
cenarios que licenciandos em matemdtica poderiam encontrar quando se tornarem
professores, como a pergunta: como deve ser ensinar matemaética para alunos
imigrantes em escolas regulares no Brasil?

Em vista disso, realizei uma breve busca na internet para pesquisar o que ja
havia sido publicado desse assunto. O resultado foi que o ensino de matematica
para imigrantes ainda estd em desenvolvimento?, e poucos artigos mencionam
a importéncia do tema para a area. Os trabalhos de Prado e Oliveira (2021), que
tratam sobre aulas de portugués para haitianos e o programa de etnomatematica,
e orelato de Silva (2022), que aborda a crise de refugiados e ensino de matematica,
apontam ser urgente que mais pesquisas sejam feitas para aprofundar a tematica
de imigracdo e ensino de matemdtica, em contexto brasileiro.

2 Fonte: https://www.gov.br/casacivil/pt-br/assuntos/noticias/2020/novembro/conselho-nacional-de-e-
ducacao-garante-direito-de-matricula-de-criancas-e-adolescentes-migrantes-e-refugiados
3 Até o inicio do ano de 2023, quando este estudo foi feito.
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Por esse motivo, considerei importante tratar sobre imigracdo no Brasil durante
o semestre que disciplina de LPDT foi ministrada. O Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) do curso de licenciatura em matematica destaca como uma das competéncias e
habilidades a serem seguidas “Reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por
seus alunos, em seus aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo
todas as formas de discriminacdo”4. Reconhecer e respeitar diferentes nacionalidades
dentro de sala de aula pode ser uma maneira de combater uma das formas de
discriminacdo mais recorrente do publico imigrante: a xenofobia.

Sendo assim, foi elaborado o projeto Matematica para Imigrantes no Brasil,
no qual buscou-se abordar a tematica da imigragdo no Brasil, dentro da disciplina
LPDT, sem deixar de lado o conteudo programatico de sua ementa.

Nosso objetivo principal neste capitulo é, portanto, proporcionar um espaco
para reflexdes acerca do ensino de LP, em contextos de ensino superior, em especial
a formacao profissional docente. Dessa forma, este estudo foi dividido em duas
partes. Na primeira, apresento o projeto desenvolvido nas aulas de lingua portuguesa
no curso de licenciatura em matematica, em que questdes de imigragado no Brasil
foram apreciadas. Na segunda, elenco as contribuicdes que a disciplina de lingua
portuguesa desse curso proporcionou para a formacdo pedagdgica dos licenciandos.

A DISCIPLINA LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS E
O PROJETO MATEMATICA PARA IMIGRANTES

A disciplina Leitura e Producdo de Textos (LPDT) do curso de licenciatura em
matematica foi ministrada no primeiro semestre de 2023°. Descrevo, portanto,
o planejamento feito para as aulas daquele periodo, considerando os aspectos
linguisticos presentes no PPC da disciplina do curso em questao, e como foram
abordados, seguindo propostas de uma educacdo linguistica contemporanea,
considerando a formacéo cidada do alunado. O quadro 1 apresenta o conteddo
programatico separado por géneros textuais e pontos gramaticais.

40 link para acesso do PPC é: https://drive.ifsp.edu.br/s/KdKfr5IXKFwOPKkj.
°> Todos os dados apresentados sdo até o ano de 2022, uma vez que o projeto foi elaborado no inicio de
2023, e por esse motivo optamos em ndo mostrar dados mais atuais.
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Quadro 1: aspectos linguisticos da disciplina LPDT

Géneros textuais Gramatica
I fichamento (organizagdo e estrutura de I comunicacao verbal e ndo verbal;
pardgrafos, parafrases, normas ABNT); I pontuacao;
I resenha académica; 1 concordancia nominal e verbal;
1 relatodrio; 1 coesdo e coeréncia;
1 e-mail (formal e informal); luso da crase;
I resumo académico; I pronomes relativos;
I comunicacao oral. 1voz passiva e ativa.

Fonte: elaboracdo da autora.

Para a organizacdo do cronograma da disciplina, foram elaboradas trés categorias
que nortearam o foco principal de cada aula. Essas categorias receberam os nomes
de: aspectos da lingua; producdo textual; e leitura e interpretacdo de textos. Ndo
cabe explorar, neste capitulo, como foram realizadas cada aula da disciplina. Contudo,
apresentamos alguns exemplos do material didatico produzido para ilustrar como
foram planejados.

E importante mencionar que, apesar dos aspectos da lingua terem sido
apresentados com as nomenclaturas da gramatica normativa, foram abordados
de maneira contextualizada em sala de aula, onde o importante nao era decorar
seus nomes, mas sim entender como aplica-los nas producdes textuais ou leituras
(Bagno, 2012; Nunes; Rosa, 2020). Dessa forma, selecionamos duas imagens, de
duas aulas diferentes, as quais trouxeram discussdes sobre os usos da conjungao
“que”. Ambas as discussdes tinham como objetivo apresentar discursos diversos que
a lingua poderia proporcionar.

Discuta a diferenca entre:

PROFESSOR DE e

TEMATICA MATEMATICA

Profissional formado em Profissional formado em
licenciatura em outros cursos de exatas,
Matematica mas nao em licenciatura.

Figura 1:slide da aula 3.
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Na figura 1, apresenta-se uma realidade sobre os professores no ensino de
matematica. Existem dois tipos: os que possuem formagao pedagdgica (professor de
matematica, que cursou uma licenciatura da area), e aqueles graduados em outros
cursos de exatas, mas que trabalham como professores que ensinam matematica, sem
possuir formacdo pedagdgica. O intuito era proporcionar aos alunos questionamentos
sobre o que é ser professor, por meio de uma reflexdo sobre a lingua. Segundo
Bagno (2012), é essencial que o enfoque do ensino de lingua deva “conscientizar o
aprendiz de que os recursos disponiveis na lingua sdo ativados essencialmente para
aproducgdo de sentido e a interagdo social” (Bagno, 2012, p. 20, grifos nossos). Sendo
assim, além de termos retratado a diferenciacdo entre os dois tipos de professores,
proporcionamos uma discussdo metalinguistica importante na denominacdo desses
profissionais por meio dessa atividade.

Jaafigura 2, ilustra uma aula cujo objetivo foi abordar as modalidades do discurso
formal e informal da lingua. A imagem, retirada de uma rede social, representa a
personagem Juma do da novela Pantanal (2022), mulher simples e sem estudo,
cuja fala "abre a porta que eu viro onca” é tida como diferente da norma culta.
Sargentini e Gois (2006, p. 30) destacam a importancia de “refletir sobre os fatos da
linguagem, compreendé-los no interior de sua historicidade” quando nos deparamos
com linguagens outras que as nossas.

"ABRE ESSA PORTA QUE VIRO ONC.
(Juma)

Abre essa porta que eu viro onga.

qual a relagao que a conjungao “que” tem nessa
frase?

Figura 2:slides aula 12.

No entanto, a discussdo ndo era sobre corrigir a fala personagem, mas sim buscar
entender seu sentido, em especial o uso do “que” equivalente ao da conjuncao
“se ndo”. Antunes (2005, p. 34) aponta que nao “precisamos aprender a pensar
em: certo, errado?", mas refletir sobre onde, quando, com quem e para qué algo é
dito/escrito. Em outras palavras: mostramos aos alunos licenciandos que nao existe
uma lingua correta e outra errada, mas conteddos adequados ou inadequados
para diferentes tipos de contextos e para diferentes publicos. Antunes (2005)
ainda ressalta ser competéncia da escola desenvolver géneros textuais que de fato
aparecem socialmente, e ndo seguir um Unico modelo.
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Em conversas informais com os licenciandos no inicio do semestre, muitos
apresentavam o discurso que “ndo sabiam portugués” ou que “nao escreviam direito”.
Consideramos, assim, que uma formacao linguistica fundada no bidialetalismo
de Magda Soares (1989) serve também para que os aprendizes reconhecam sua
prépria variedade da lingua como legitima, e ndo como “errada”. A abordagem
do bidialetalismo também é uma maneira de luta contra desigualdades sociais,
conforme evidencia a autora:

Um ensino de lingua materna comprometido com a luta contra as desigualdades
sociais e econdmicas reconhece, no quadro dessas rela¢des entre a escola e a
sociedade, o direito que tém as camadas populares de apropriar-se do dialeto de
prestigio, e fixa-se como objetivo levar os alunos pertencentes a essas camadas a
domina-lo, ndo para que se adaptem as exigéncias de uma sociedade que divide e
discrimina, mas para que adquiram um instrumento fundamental para a participacao
politica e a luta contra as desigualdades sociais. (Soares, 1989, p. 78).

Por esse motivo, era constantemente enfatizada aos licenciandos a importancia
de conhecer e saber usar as formas adequadas de uso da lingua para diferentes
contextos (académicos e ndo académicos), e qual modalidade se deve usar em
cada um; e principalmente que as suas variedades também fazem parte da lingua

portuguesa.

A figura 3 ilustra outro momento de reflexdo sobre a lingua e a linguagem.
Partimos da nocdo de lingua de Marcuschi (2008) que a considera uma atividade
sociointerativa situada, e que falar ndo € somente comunicar, mas produzir sentidos,
identidades e experiéncias.

Questao formulada por alunos O que pode ser discutido

“Ariel namora 3 pessoas. No dia 12 de junho. dia dos

. - uestdo do erro
namorados, Ariel recebeu 25 buqués. Max mandou o dobro de i

buqués de Deni, que mandou a metade de Alex. Quantos Como tratar o erro com
buqués cada pessoa mandou?” e T o alunos? .
e de tras para frente
For que & importante Como mostrar o processo
. - ~ conhecer os interesses i do al de elaboragio de
Como um exercicio de aula, o que a formulagao de questdes dos alunos? inguagem do aluno questbes?
matematicas feita pelos alunos pode contribuir para a
i > 0 que os alunos devem
aprendizagem prestar atengdo?

Figura 3:aula 3 - elaboracao de exercicios de matematica.

A proposta inicial da atividade era apresentar aos licenciandos uma tarefa que
poderiam aplicar a seus futuros alunos em aulas de matematica: a formulacéo de
enunciados de questdes feitos pelos proprios aprendizes. Acompanhando a leitura
da pesquisa de Menezes e Ripardo (2022) em sala de aula, observamos como a
proficiéncia em leitura em géneros do discurso matematico escolar é importante
para a aprendizagem da matematica. Além disso, dar espaco e voz para que o aluno
decida sobre o que quer falar no exercicio criado € uma maneira de:
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[...] fortalecer a relacdo de interesses do aluno em sala de aula, contribuindo com a
continuidade dos estudos e elevacao do sentimento de pertencimento relacionado
a disciplina de matematica (Souza; Souza Filha, 2022, p. 7, grifos nossos).

Nesse sentido, proporcionamos em aula uma discussdo do porqué dessa
proficiéncia ser importante e o que se deve considerar para realizar tal tarefa. A
principio foram considerados quatro pontos: temas pessoais dos alunos; linguagem
do aluno; questdo do erro (matematico); e o processo de elaboracado das questdes (de
trds para frente). O aluno, ao elaborar a questao, aproxima o conhecimento especifico
de seus interesses pessoais (sua identidade e experiéncia), além de “traduzir” na
sua linguagem prépria da lingua portuguesa o discurso matematico, a fim de que
outros colegas e professores possam entendé-lo (interacdo social).

Essa discussao sobre refletir sobre o ensino da matematica, a nosso ver, pode
ser considerada uma acao formativa do professor. Para Machado (2015, p. 21),
enquanto formadores de professores devemos “proporcionar a maior proximidade
possivel do processo de ensino-aprendizagem com o contexto social e das relagdes
de trabalho”. Nesse sentido, uma proximidade do contexto social dos licenciandos,
futuros professores de matematica, (a sala de aula) foi estabelecida com as relagdes
de trabalho (pratica docente).

Quanto as aulas de producao textual, buscamos associar os aspectos de lingua
com o género estudado em cada aula. Para a elaboracdo de relatérios e resenhas
académicas, por exemplo, foram apresentadas as formas para citacdo direta, seguindo
as normas da ABNT, além de técnicas para escrever citacoes indiretas. Uma dessas
técnicas apresentadas foi a parafrase. Assim, foi possivel trabalhar os conceitos de
voz ativa e voz passiva como formas de parafrasear e reescrever textos originais.

Para as aulas de leitura e interpretagao, foram selecionados artigos cientificos®
que abordam tanto praticas pedagdgicas e ensino de matematica quanto questdes
imigratdrias. O aluno licenciando de matematica, de certa forma, contava com
dois contextos de ensino-aprendizagem diferentes: o de aluno de graduacédo e
o de futuro professor de matematica. Dessa forma, buscamos contemplar esse
ambiente académico por meio das leituras de artigos cientificos e outros géneros
textuais académicos; enquanto as tematicas abordadas neles, abrangem discussdes
pedagdgicas sobre o ensino de matematica.

Os artigos foram disponibilizados na integra para os alunos licenciandos, porém
em sala a leitura era feita somente com excertos deles, por conta do tempo de aula.
Esses excertos selecionados ndo foram adaptados, eram somente um recorte do artigo
original, pois o uso de material auténtico é essencial para tratar “situacoes reais de
uso da lingua no contexto do estudante” (Nunes; Rosa, 2020, p. 87), sendo no caso
dos licenciandos, o contexto académico. A seguir, listamos os artigos selecionados
para a disciplina LPDT:

6 A ferramenta Google Académico foi utilizada para a procura dos artigos, considerando algumas pala-
wn

vras-chave como “ensino de matematica para imigrantes”, “educacdo matematica” e “producéo textual e
escrita”.
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a) Proficiéncia em leitura de géneros textuais do discurso matematico
escolar (Menezes; Ripardo, 2022).

b) Como ajudar Laura a comprar um carro: uma sequéncia didatica para
educacao financeira de alunos do Ensino Médio (Sodré, Viana, Torisu, 2020).

¢) O estudante imigrante e o papel de professor de matematica como
agente sociocultural e politico (Vieira; Moreira, 2020).

d) O lugar da ficcdo na producao textual da Etnomatematica (Marchon,
2021).

e) A leitura e a escrita como pratica pedagdgica em aulas de matematica:
uma experiéncia de producdo de textos (Souza; Souza Filha, 2022).

f) Em fronteiras: a proposta do curriculum trivium no contexto de aulas de
Portugués para haitianos (Prado; Oliveira, 2021).

Para além de aulas com aspectos linguisticos, foram realizadas duas atividades
cujo foco era especificamente o tema da imigracdo. A primeira foi a exibicdo do
quarto episédio da primeira temporada da série Segunda Chamada, da Rede Globo.
A segunda atividade contou com uma roda de conversa intitulada “Imigracdo no
Brasil atual e suas consequéncias nas escolas”. Ambas aconteceram durante o hordrio
das aulas de LPDT.

A série Segunda Chamada conta as histérias de professores de uma escola
publica de Sdo Paulo que trabalham no contexto de Ensino de Jovens e Adultos
(EJA). Esse episddio foi escolhido para ser exibido em sala pois apresenta dois
personagens venezuelanos que comecaram a estudar nessa escola, e vivenciam
momentos de xenofobia pelos colegas brasileiros. O objetivo dessa atividade era
promover uma discussdo sobre o enredo e os problemas relacionados ao preconceito,
e proporcionar um espaco para que os licenciandos opinassem sobre a histéria da
série. Ao final da aula, foi pedido uma producao escrita (resenha critica) individual
sobre o episddio assistido, como uma avaliacdo da disciplina. Os alunos poderiam
pesquisar mais sobre a série e outras noticias acerca de imigracdo no pais para
complementar suas resenhas.

A segunda atividade contou com uma leitura do texto de Vieira e Moreira
(2020) para darinicio a roda de conversa. Durante a aula, foi apresentado o cenario
imigratério do Brasil naquele ano; as diferencas entre termos como imigrante e
refugiado; quais as nacionalidades realizaram mais pedidos de refugio no Brasil;
e quais direitos a populacdo migrante tem em territério nacional. Também foi
discutido quais as barreiras e dificuldades de aprendizagem que o publico jovem,
matriculado em escolas regulares no Brasil, podem se deparar.
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Enquanto professora dessa disciplina, percebi que essa roda de conversa foi
importante para os alunos licenciandos em matematica, pois muitas duvidas surgiram
ao longo da aula pelo fato de pouco conheciam sobre a questdo da imigracdo
atual. Esse era o objetivo principal dessa atividade: fazé-los reconhecer a situacdo
migratdria, sem necessariamente saber sobre tudo, e que esse contexto pode se
tornar uma realidade quando eles forem professores.

Dessa forma, outras avalia¢des da disciplina foram propostas: um seminario e
um relatério em grupo. Os objetivos dessas avaliacdes buscaram: analisar a producdo
escrita dos alunos, por meio do relatério; proporcionar um espaco para praticar uma
comunicacdo oral, através do seminario; e refletir sobre o ensino de matematica
para imigrantes no Brasil. A aplicacdo dessas atividades foi pensada considerando
as situagdes reais de uso da lingua em sala de aula que os licenciandos presenciavam
enquanto alunos de graduacdo (elaboracdo do relatério e do semindrio); e enquanto
futuros professores (planejamento de aula de matematica).

Os licenciandos foram divididos em trés grupos, com temas sorteados para cada
um. Tais temas foram definidos considerando o contexto migratério de 2022 e 2023,
em que a maioria dos estrangeiros que chegavam ao Brasil era venezuelana. Cada
grupo deveria, portanto, planejar uma aula de matematica a partir de um cenario
e publico hipotéticos.

As categorias sugeridas por Fiorelli (2022) como base para a organizacao
de um curso de Portugués Lingua de Acolhimento (PLAc) foram essenciais para
delimitar os temas dos seminarios. Cada uma foi vinculada as necessidades e aos
interesses dos aprendizes imigrantes, e aos contextos em que estavam inseridos
naquele momento de realizacdo da pesquisa. O quadro 2 descreve o que pode ser
trabalhado e estudo em cada categoria, aprimorando e refinando o planejamento
de aula para a populagdo imigrante:

Quadro 2: Tematicas curso de PLAc

Tematicas curso de PLAc

Trabalho Moradia Saude Educacdo Cidadania
direitos questoes questoes questoes questoes sobre
trabalhistas, | relacionadas relacionadas relacionadas a direitos e deveres
carteira de ao aluguel de ao sistema de escolas regulares | dos imigrantes no
trabalho, casas, programas | saude do Brasil, | para os filhos, pais, interacdo
elaboracdo habitacionais. vocabulario universidades, com brasileiros.
de curriculos, de sintomas e EJAs.
entrevistas doencas.
de emprego,
financas.

Fonte: Fiorelli (2022).
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Apesar de representar um modelo de ensino de lingua portuguesa, as categorias
podem ser reaproveitadas no ensino de matematica. Dessa forma, foram elaborados
0s seguintes temas para a realizacdo dos seminarios:

a.  Uma aula de matematica para criancas venezuelanas (12-15 anos) em
escola regular;

b. Uma oficina de matematica para adultos venezuelanos em um curso de
Portugués Lingua de Acolhimento;

¢ Uma aula de matematica para adultos venezuelanos em escolas de EJA.

Com o relatério escrito, os grupos precisaram descrever como foi o processo
do planejamento da aula sorteada. Nele, deveriam constar os seguintes elementos:
a) capa; b) introducdo ao tema imigragao; ) descricdo da sala de aula do tema
especifico (1,2 ou 3); d) descricdo da proposta de atividade; e) consideracdes finais; e
f) referéncias. Além dos aspectos linguisticos e académicos envolvidos nesse processo,
o trabalho em grupo possibilitou discussdes e analises de como realizar essa tarefa.
O seminario seria uma breve apresentacdo oral do relatério de cada grupo.

Os licenciandos, além de descreverem os contetidos e as atividades desenvolvidas
nessas aulas hipotéticas, precisavam também considerar a¢des de acolhimento. Tais
acoes deveriam buscar a inclusdo dos alunos imigrantes na sociedade brasileira,
dentro ou fora de sala de aula, e que proporcionam ambientes e posturas que ndo
fossem xenofdbicas por parte desta. Durante a roda de conversa, discutiu-se como
essas acoes podem ser feitas, considerando ndo somente o professor e alunos, mas
também a comunidade escolar em si.

Julgamos as a¢des de acolhimento como fundamentais para a elaboracédo dos
seminarios, uma vez que o publico imigrante, ao chegar no Brasil, se depara com
diversos desafios e dificuldades. A barreira linguistica-cultural; o desconhecimento de
seus direitos; e principalmente o preconceito da sociedade brasileira com imigrantes
originarios do sul-global sdo alguns exemplos dessas dificuldades. De acordo com
Pereira e Costa (2016), o modo de “acolher” imigrantes europeus € diferente com os
imigrantes haitianos, pois os primeiros sdo considerados como “imigrantes ideais”,
e os segundos como pessoas vindas de paises “menos prestigiados” pela populacdo
brasileira. Fiorelli (2023) enfatiza que

Promover préticas de conscientizacdo sobre migragao forcada para brasileiros e de

socializacdo desse publico migrante com a comunidade brasileira sdo duas agdes que
podem (...) acolhé-lo nessa nova sociedade que esta inserido. (Fiorelli, 2023, p. 72).

Nesse sentido, os grupos precisaram levar em consideracdo trés aspectos no
planejamento das aulas hipotéticas. Deveriam conhecer seus alunos imigrantes
hipotéticos (quem séo, de onde vieram, que lingua falam, como eles aprendem,
e 0 que ja sabem), alinhar os saberes matemdticos (contextualizacdo dos saberes
com as situagdes reais de vida), e pensar praticas de acolhimento (socializacdo dos
imigrantes com brasileiros; letramento em outras areas).
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Outro fator importante para as discussdes sobre os planejamentos das aulas
hipotéticas foram as reunides de cada grupo com a professora responsavel da
disciplina de LP, junto a licenciandos veteranos’. Essas reunides foram realizadas com
o intuito de trocar ideias e sugestdes que pudessem contribuir no planejamento
das aulas, com relacdo aos conhecimentos especificos e pedagdgicos, e refletir esse
processo, especialmente, com as questdes imigratdrias.

Em aulas de lingua portuguesa para imigrantes no Brasil, os conhecimentos
linguisticos e culturais sdo essenciais para a permanéncia e sobrevivéncia desse
publico no pais. Defendemos, em vista disso, que os contetddos e conhecimentos
relacionados a drea da matematica também podem contribuir para essa sobrevivéncia.

Dessa forma, a confecgdo do relatdrio e a apresentacdo do seminario vao
além dos conhecimentos linguisticos, textuais e académicos. Concordamos com
Gregdrio (2006), quando afirma que o género relatério pode contribuir para o
desenvolvimento do pensamento critico do individuo, e exigir dos aprendizes, no
processo de producdo de escrita,

[...] uma avaliacdo objetiva que envolve aspectos como sensibilidade ao contexto,
valores éticos e analise constante para verificar se os julgamentos proferidos ndo
estdo sendo influenciados por concepgdes ideoldgicas, preconceitos ou auto-ilusdes.
(Gregdrio, 2006, p. 79).

Tendo apresentado como o projeto matemaética para imigrantes foi desenvolvido
aolongo da disciplina de leitura e producdo de textos, discutimos na préxima se¢éo
como essa experiéncia pode auxiliar na formacdo pedagdgica e profissional do
licenciando em matemética.

O PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
COMO PROFESSOR FORMADOR

Retomamos a possivel pergunta do leitor sobre o titulo deste capitulo: como o
ensino de portugués pode contribuir na formacdo de professores de matematica?
Acrescentamos: o que um professor de lingua portuguesa tem a contribuir no ensino
de matemadtica? Procuramos, a partir dessas questdes, apresentar argumentos que
possam sugerir aos leitores uma reflexdo mais aprofundada sobre isso ser possivel,
considerando uma educacdo linguistica que va além do “ensinar gramatica”.

As figuras 1 e 2 representam aulas que abordaram as normas gramaticais de
maneira significativa ao contexto dos licenciandos (sala de aula enquanto alunos e
futuros professores). Essas aulas proporcionaram discussoes sobre as diferentes formas
que a lingua pode se manifestar, como defendem Bagno (2012) e Marcuschi (2008),
e apontaram importancia de saber adequar as modalidades formais e informais nos
diversos processos e contextos comunicativos (Soares, 1989; Nunes; Rosa, 2020).

7 Alguns licenciandos de outros periodos do curso de matematica foram convidados, caso pudessem, a
participar das reunides que cada grupo fez com a professora, com o objetivo de abranger a discussao
sobre ensino de matemética para imigrantes.
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As leituras de artigos cientificos, a elaboracdo de relatérios e resenhas, e a
apresentacdo de um seminario englobam atividades e producdes de géneros
académicos. Por meio dessas praticas, foi possivel desenvolver habilidades do contexto
de licenciatura (Ghiraldelo, 2006), necessarias ndo somente para a disciplina de LP,
mas em todas as outras durante todo o periodo de graduacéo.

Por fim, a atividade reproduzida pela figura 3 buscou promover entre os
licenciandos reflexdes acerca da pratica docente, envolvendo tanto saberes
matematicos quanto linguisticos. Além disso, a roda de conversa e a exibicdo da
série Segunda Chamada envolveram discussdes a respeito do contexto imigratério
atual, com a intencdo de possibilitar debates sobre educacdo inclusiva (nesse caso,
praticas de incluséo e acolhimento de alunos imigrantes em escolas brasileiras).

O seminario como avalia¢ao final funcionou, a nosso ver, como uma pratica de
planejamento de aula desse contexto migratério. Os licenciandos puderam alinhar
o conhecimento desenvolvido em outras disciplinas do curso de licenciatura com o
que estudavam nas aulas de LPDT. Nesse sentido, essas atividades permitiram uma
“construcdo de conhecimento para uma pratica social” (Gregdrio, 2006, p. 91) e uma
“formacao transformadora e social” (Moura, 2015) dos licenciandos. Consideramos
que esses aportes, além de terem foco nas praticas pedagdgicas, promovem uma
formacéo cidada (Nunes; Rosa, 2020) de cada um deles.

Diante do que foi descrito, propusemos o quadro 3 que resume as contribuicdes
que a disciplina de lingua portuguesa proporcionou para a formacado docente dos
licenciandos em matematica. Definimos trés categorias de formacao: linguistica,
académica e pedagdgica:

Quadro 3: contribui¢des da LDPT para formacdo docente

Formacdo Linguistica Formacao Académica Formacao Pedagdgica
Reflexdo sobre lingua Préticas de producao de textos Reconhecimento
e considera-la como (escritos ou orais) por meio de da diversidade e
atividade social; géneros textuais académicos promocao de uma
Adequar sua linguagem (relatério, resenha e seminario); educacdo inclusiva;
para diversos processos Desenvolvimento de habilidades | Construcao de
de comunicacao necessdrias durante a graduacdo | conhecimento dos
(bidialetalismo); (praticas de pesquisa). licenciandos para uma
Superar a pratica social (pratica de
instrumentalizacdo do planejamento de aula);
ensino de linguas. Formacdo cidada

do individuo.

Fonte: elaboracdo propria.
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Dessa forma, defendemos que a disciplina de Leitura e Producdo de Textos,
ministrada no curso de licenciatura em matematica do Instituto Federal, seguiu os
preceitos da educacao linguistica contemporanea. Por meio dela, o ensino de lingua
portuguesa superou a instrumentalizagdo (Saldanha, 2020) e foi além de um ensino
supletivo (Camargo; Brito, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse momento, esperamos ter respondido aos questionamentos que o leitor
possa ter feito, ou ao menos fazé-lo refletir que a formacdo de professores ndo
é realizada somente na area especifica de sua licenciatura. Buscamos apresentar
uma maneira de agir que professores de lingua portuguesa, que atuam em cursos
de areas diferentes da linguagem, podem seguir. Esperamos que essa experiéncia
possa servir de inspiracdo em outros contextos.

Professores de LP podem nao ser especialistas em ensinar matematica, ciéncias,
histéria ou geografia. Mas sdo especialistas em ensinar: conhecem as relagdes entre
educacdo e trabalho, e conhecem a sala de aula e suas especificidades. Consoante
a isso, Nunes e Rosa (2020) afirmam que esses professores de LP devem refletir
constantemente sobre sua pratica pedagdgica para adequa-la as diversas situacdes
que seus alunos serdo inseridos. Nesse sentido, concordamos com Saldanha (2020,
p. 107) quando encoraja os professores de LP a tentarem se esforcar para “ingressar
no mundo de estudantes de cursos tdo préximos e ao mesmo tempo tao distantes
de sua prépria formacdo, como Pedagogia, Matematica (...)", uma vez que eles
podem associar seu conhecimento didatico e linguistico com o fazer docente, como
foi demonstrado nessa disciplina de LPDT.

Enquanto linguista aplicada, reconheco ser essencial que nds (professores e
pesquisadores) devemos exercer nosso “(...) trabalho no mundo, em vez de ser tragado
por ele ao produzir conhecimento que ndo responda as questoes contemporaneas”
(Moita Lopes, 2006, p. 90). Enquanto professora de portugués para imigrantes,
também é meu papel conscientizar a populacdo brasileira sobre os diversos tipos
de imigracdo forcada em nosso pais. E enquanto professora de portugués para
licenciandos em matematica, considerei a disciplina LPDT como uma oportunidade
para promover essa acao.

Assim sendo, entendo a sala de aula, mesmo diante de tantas dificuldades,
como um ambiente de transformacao social de todos envolvidos. Considero-a uma
“(...) possibilidade para a mudanca, para o desenvolvimento de praticas e para a
discussdo de ideias com o objetivo de transgressao” (Leandro et al, 2024, p. 23). Em
outras palavras, o ensino de lingua portuguesa pode ir muito além que somente
o ensino linguistico, e tem competéncia de ser um espaco critico e formativo para
que os licenciandos em matematica (e outras areas) reflitam sobre suas futuras
praticas pedagdgicas.
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CAPITULO 6

A INVESTIGACAO DE DIALOGOS CRITICOS NA
AULA DE INGLES: ENFRENTANDO CONFLITOS,
DESIGUALDADES SOCIAIS E QUESTOES DE PODER
POR MEIO DE FILMES E LEITURA DE QUADRINHO

Roberta Barros da Fonseca

INTRODUCAO: APRESENTANDO A JORNADA

No aqui e agora da histéria da humanidade, com informacao e textos multimodais
disponiveis em abundancia, as praticas sociais de linguagem vém ganhando novos
contornos e comportamentos, acoes individuais e coletivas também tém apresentado
novas configuragdes, buscando uma participagao social critica por meio da educacao,
bem como pela luta por uma sociedade mais justa (Rocha; Maciel, 2015). Da mesma
forma, multiplas atividades envolvendo cenas de filmes, imagens e outros recursos
visuais tém sido apresentadas de diversas maneiras nas interacdes digitais cotidianas,
expandindo a possibilidade de diferentes repertdrios para os estudantes, além de
apresentar outras formas de ler, ver, sentir e, consequentemente, agir no mundo
(Mills, 2016; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2022). Embora a Internet viabilize espacos de
intensa circulagdo social e cultural, ela ndo possibilita a participacdo ampla e justa de
grupos vulnerdveis em praticas institucionalizadas (Braga, 2010), sendo necessario
questionar, entdo, “a leitura rasa, que estreita e diretamente vincula tecnologia a
uma participacgdo social mais democratica, em prol de justica e igualdade” (Rocha;
Maciel, 2015, p. 19).

De tal modo, a necessidade de formacao critica dos estudantes temsido enfatizada
no Brasil desde o trabalho iniciado por Freire na década de 60, sendo o autor revisitado
e expandido no contexto sécio-historico atual, no Brasil e no mundo (Kohan, 2019;
hooks, 2020; Luke, 2014). Embora o papel social da linguagem e do processo ensino-
aprendizagem seja discutido sob uma perspectiva critica e intercultural, ainda parece
haver no contexto institucional uma fronteira entre os conhecimentos articulados
na escola e as praticas sociais cotidianas. Kress (2007) mostra que mudancas sociais,
econdmicas, tecnoldgicas e de comunicagdo ocorrem veloz e simultaneamente no
mundo o tempo todo, convidando para novos questionamentos e revisao de discursos
e posicionamentos. No mundo atual, esse intenso processo de mudancas também
coloca em questionamento a tradicdo estrutural, monolingue e grafocéntrica da
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linguagem, expandindo para outras “formas de acesso a informacao, construcao
de conhecimento e uso pratico da lingua estrangeira em contexto de ndo imersao,
além de trazer novas formas de expressao e producao textual, que integra multiplas
linguagens” (Rocha; Maciel, 2015, p. 7).

O discurso educacional, no entanto, parece ndo acompanhar essas mudangas com
o mesmo ritmo e sintonia. A sala de aula de inglés, assim, sendo uma possibilidade de
espaco para a construcdo de conhecimento e a apresentacdo de novos repertorios
para repensar o entorno mais préximo e o mundo, pode ser um ponto de partida
para as experiéncias e a redefinicdo, de modo a buscar atender as necessidades
das novas geragdes do Ensino Médio. Se a escola é o espaco que deve viabilizar a
leitura critica de si, do outro e do entorno, nas perspectivas individual, comunitaria
e global, com o objetivo de definir e redefinir o mundo por meio da formacao de
estudantes engajados socialmente (Monte Mér, 2018b; Rocha et al., 2016), e se a
sala de aula de inglés é uma pequena demonstracdo da comunidade local, alguns
ajustes e reformulacdes da pratica podem ajudar a repensar as experiéncias em
diferentes espacos sociais e, principalmente, nas situagdes nas quais os estudantes
agem e reagem por meio da linguagem, afetando e sendo afetados pela interacéo,
desenhando e redesenhando o mundo. Afinal, ndo sdo as experiéncias que nos
ajudam a enfrentar e transcender as situacdes complexas e o préprio medo que o
mundo apresenta e revela?

Esse movimento de pesquisa colaborativa que trouxe como proposta a
interpretacdo de didlogos de conflito em filmes pode ser relevante ja que o Ministério
da Educacao, especialmente considerando o Edital n. 4 (Brasil, 2018), tem apresentado
politicas e incentivado a selecdo de praticas na tematica educacdo para as rela¢des
étnico-raciais e desigualdades sociais desafiadoras. Entretanto, muitas vezes, essas
iniciativas oficiais sdo tratadas apenas como temas transversais, conforme destaca
Silva (2014) no livro que ele organiza e traduz sobre a identidade e a diferenca,
trazendo reflexdes sobre os estudos culturais de Woodward (2014) e Hall (2014)
e justificando, portanto, sua relevancia nesse contexto de educacao linguistica
critica. O autor ainda mostra que precisamos ir além da proclamacdo da existéncia
da diversidade em sala de aula, problematizando essa visdo liberal e essencialista
“pedagogicamente recomendada de respeito e tolerancia para com a diferenca”
(Silva, 2014, p.73), j& que a diferenca ndo esta cristalizada ou impossibilitada de
transformacao (Woodward, 2014; Hall, 2014). Por conta disso, uma pedagogia critica
deve serviabilizada e o autor sugere, entdo, a seguinte questdo: Como se configuraria
uma pedagogia e um curriculo que estivessem centrados ndo na diversidade, mas
na diferenca, concebida como processo, uma pedagogia e um curriculo que ndo se
limitassem a celebrar a identidade e a diferenca, mas que buscassem problematiza-
las” (Silva, 2014, p.74). Esta provocagao do autor ajuda a delinear os objetivos e as
perguntas da pesquisa.
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Sendo assim, este capitulo apresenta um recorte de uma pesquisa de doutorado
(Fonseca, 2024), trazendo como trajeto investigativo as experimenta¢des com
atividades de ensino e praticas de linguagem baseadas em didlogos de conflito em
filmes e leitura de quadrinho. As cenas e didlogos dos filmes, que retratam sujeitos
que colidem em suas interacdes sociais, disputas e jogos de poder — por meio das
diferencas culturais e preconceitos, desestabilizando desigualdades, hierarquizacoes e
interesses econdmicos —pode ser o ponto de partida para um exercicio de letramento
critico e visual na aula de inglés (Monte Mor, 2018a; Ferraz, 2017; Ferraz; Tomikuza,
2021) em didlogo com reflexdes sobre a identidade e a diferenca e a pedagogia do
design dos multiletramentos (Kalantzis;Cope; Pinheiro,2022).

O estudo teve como objetivo, entdo, investigar as situagdes que emergem das
praticas de letramento critico e visual junto com a pedagogia dos multiletramentos
e os estudos culturais, tendo a linguagem, as relagdes de poder e o enfrentamento
das desigualdades sociais como foco da pesquisa. Em outras palavras, o exercicio do
letramento como oportunidade para aprender sobre as diferencas sociais, culturais
e de novas midias (Kalantzis, Cope e Pinheiro, 2022), desestabilizando discursos
hegeménicos e indo além das fronteiras do conhecimento linguistico e técnico.
Pennycook (2018) lembra que a lingua inglesa e o ensino da mesma podem ser
compreendidos e percebidos a partir de localidades especificas, compreendendo
a lingua como um ato politico, com atencdo plena para as rela¢des de poder e
dominacéo, disparidade, diferencas e ideologias. Ainda de acordo com o autor,
a Linguistica Aplicada Critica, estd, assim, ancorada nas inquietacdes cotidianas
da sala de aula, envolvendo conversas, debates e o uso da linguagem que podem
potencializar um terreno fértil para rupturas de padrdes opressores por meio de
uma rede colaborativa e de um engajamento social ativo dos estudantes (Monte
Mor, 2018b; Rocha et al., 2016).

Logo, ao trilhar um caminho de incertezas, tive a oportunidade de questionar,
ressignificar e redesenhar as possibilidades para o trabalho com filmes e texto
multimodal nas aulas de inglés, posicionando-me como professora-pesquisadora
em constante troca e didlogo com os demais participantes da pesquisa (outra
professora de inglés da escola, suas duas turmas do primeiro ano do Ensino Médio
e um membro da equipe sociopedagdgica do campus). Desses encontros é que
surge a possibilidade de interpretar os trechos dos filmes, dando espaco para
as vozes, as experiéncias e as construcdes dos estudantes na sala de aula diante
das desigualdades sociais e das questdes relacionadas ao poder e as identidades
culturais que se entrelacam nas cenas dos filmes, e, também, no contexto local e no
mundo. Assim, a formac&o integrada para os estudantes do Ensino Médio da rede
federal, além de possibilitar o acesso aos conhecimentos da base comum, técnicos e
cientificos, pode convidar para a reflexdo critica sobre os padrdes culturais e sociais
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do entorno conforme as orienta¢des do Projeto Pedagdgico do Curso (IFSP, 2021) e
da Politica Linguistica da Instituicdo (Brasil, 2019). Na mesma dire¢do, as Orientagbes
Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006) também defendem um ensino de
inglés que tenha énfase na critica e na agéncia dos estudantes, possibilitando pensar
e ver o mundo por lentes mais plurais. Diante disso, a pratica social da linguagem
como existéncia e resisténcia no mundo procura ter um olhar sensivel as diversas
realidades, em um movimento de valorizacdo e mobilizacdo de novos saberes e
culturas, ndo recorrendo, de forma tradicional, as tecnologias, mas usando-as para
romper fronteiras e situagdes naturalizadas que causam sofrimento ao outro. Nado
basta, entdo, constatar ou lutar contra todas as formas de poder e opressao, mas
ouvir e sentir, de forma colaborativa, aimportancia de trazer os conflitos e disputas
para a sala de aula, mantendo um posicionamento critico e situado, buscando novas
alternativas de expressdo na e pela linguagem.

Dessa forma, na aplicacdo das atividades, foi possivel ndo apenas expandir o
olhar com ainterpretacdo dos filmes e a histéria em quadrinho, mas dar espaco para
os estudantes refletirem sobre as desigualdades sociais e as questdes relacionadas
ao poder e as identidades culturais por meio de suas prdprias experiéncias, ligando
o contexto local e mundial. Este capitulo visa, entdo, descrever as trés atividades de
intervencdo realizadas, respondendo as seguintes perguntas de pesquisa: (1) Como
os estudantes recebem a proposta de letramento critico e visual, construindo de
forma colaborativa a discussdo?; (2) Como o trabalho em grupo se desenvolve e o
gue surge como agéncia por parte das contribuicdes dos estudantes?; (3) Como os
estudantes usam suas percepcoes, repertorios e linguagem para construir novas
alternativas e sentidos?

A relevancia da pesquisa reside no préprio movimento de deslocamento que
a pratica do letramento critico proporciona nos estudantes (Monte Mar, 2018),
mostrando-se essencial para a reflexdo de temas e situagdes invisibilizadas, para
a "acdo cidada na atualidade” (Rocha; Maciel, 2015, p. 17) e para a participacdo
democratica.

A CONSTRUCAO DAS ATIVIDADES SOB A PERSPECTIVA
DO LETRAMENTO CRITICO E VISUAL

No mundo atual, a perspectiva dos estudos culturais e as questdes sobre
a identidade e a diferenca sdo importantes para repensar as desigualdades,
tensoes e relagdes de poder, desenhando atividades baseadas na pedagogia dos
multiletramentos, letramento critico e visual em busca de possiveis alternativas para
expandir olhares e construir novos significados. E nesse quadro pedagdgico que o
estudo seinsere, ou seja, fugindo da “ideia de uma identidade integral, originaria e
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unificada” (Hall, 2014, p.103) formada por sujeitos homogeneizados para articular
espacos de troca e conversa junto com os estudantes a partir das discussoes sobre
as cenas dos filmes e sobre a pluralidade de culturas e identidades.

Uma pratica pedagdgica critica no ensino de inglés pode romper as fronteiras
com as histdrias Unicas, possibilitando que os estudantes construam sentidos de
forma engajada as questdes de disputa e de poder, viabilizando espaco para as
rodas de conversas na sala de aula. Uma educacao linguistica critica que, por meio
da problematizacdo e dos conflitos, possibilite aos estudantes conhecimentos de si
e do outro, do diferente, representando papéis e transitando entre eles segundo as
suas percepgdes e, principalmente, buscando novos desenhos para experienciar a
localidade e o mundo, coletivamente. Em outras palavras, construindo alternativas
para a desestabilizacdo de padrdes hegemonicos por meio do engajamento social
ativo dos estudantes a partir das praticas de letramento critico como designs
multimodais de significado (Kalantzis;Cope; Pinheiro,2022).

Ao desafiar as relagdes sociais e de poder, problematizadas aqui por meio das
atividades propostas, em didlogo com as questdes de identidade e diferenca, abre-
se a possibilidade de mudanca e transformacao de todos durante o processo. As
questdes abracadas pelos estudos culturais podem articular pequenos deslocamentos
de olhar ou ndo, mas precisamos criar oportunidades para essas conversas em sala
de aula e para o reconhecimento de nés mesmos e do outro por meio de propostas
pedagdgicas. As visdes de identidade fixa ndo ddo conta da complexidade que
ocorre durante as interacdes, indicando que as identidades, negociadas e situadas
em sala de aula por meio das praticas de letramento, tém multiplos desdobramentos
e estdo em constante contato e (trans)formacao. A fluidez cultural com movimentos
e interacdes rdpidas, viabilizadas por deslocamentos fisicos ou virtuais, por diferentes
textos multimodais, pelo sistema de interacdo expandidos, interconectando realidades
locais a contextos mundiais mais distantes, ajuda a perceber que vivemos em
constante deslocamento ao iniciar conversas com culturas, rotinas e tradicdes
diferentes daquelas que nos formaram inicialmente.

Sendo assim, as atividades que serdo descritas aqui, podem viabilizar, a discussdo
sobre bases culturais diferentes, destacando também como experenciamos as diversas
tensdes sociais e preconceitos. Por meio das cenas dos filmes, os estudantes podem
perceber as diversas representacdes e como todos os sujeitos sdo confrontados, de
uma maneira ou de outra, pela complexidade das crencas que nutrem de si e da
sociedade, podendo ser transformados e expandirem o olhar ou néo. Percebe-se,
entdo, que a identidade e a diferenca problematizadas nas falas e nas cenas sdo tao
instaveis quanto a linguagem da qual dependem (Woodward, 2014).

J& as molduras do letramento critico e da educacao critica sdo baseadas nos
estudos apresentados por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2022), Rocha e Maciel (2015),
Monte Mdr (2015, 2018), Pennycook (2018), Jordao (2015;2017), Luke (2013, 2014)
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e Tilio (2015), que trazem valiosas contribuicdes para olhar e perceber a linguagem
como pratica social e como possibilidade para ressignificar e transformar o entorno
e as diferentes formas de desigualdade, convidando todos para olhar além das
fronteiras impostas e naturalizadas.

O letramento critico pode ser definido como um “exercicio de deslocamento
e de ruptura, mostrando-se crucial para a participacdo democratica, como modo
de resisténcia a discursos e forcas hegemdnicas” (Rocha; Maciel, 2015, p. 20),
apresentando-se como uma orientacdo para o trabalho colaborativo em sala de aula.
Para Luke (2014, p. 21), o termo representa o uso de “tecnologia impressa e outras
midias de comunicagdo para analisar, criticar e transformar normas, sistemas de regras
e praticas que governam o campo social de institui¢des e da vida cotidiana”. Por sua
vez, Monte Mdr (2015, p. 42) destaca que o letramento critico compreende que “a
linguagem tem natureza politica, em funcdo das relagdes de poder nela presentes.
Em vista disso, compreende-se que todo discurso—em acepcdo ampla, independente
da modalidade e contexto que se apresenta — é permeado por ideologias”.

As consideracdes desses autores trazem questionamentos importantes para
professores de inglés: a partir de quais dispositivos podemos abrir espaco para
ouvir as interpretacdes dos estudantes em sala de aula? Tilio (2015) sugere utilizar
materiais auténticos para abordar temas transversais, visando auxiliar no processo
de sensibilizacdo das diferencas culturais e ir além das fronteiras estruturais da
lingua, tornando a experiéncia da aprendizagem uma pratica social. Além disso, é
necessdrio destacar a presenca do letramento visual nas aulas de inglés, j& que, assim
como o letramento critico, ele caminha com a pedagogia dos multiletramentos e
a proposta das trés atividades apresentadas neste capitulo.

A esse respeito, Mizan (2019, p. 188) expde que o letramento visual “surgiu pelo
desejo dos novos estudos dos letramentos de abracar outras linguagens, que ndo
somente a tradicional, como construtoras de sentido”. Por sua vez, Felten (2008)
define esse letramento como a habilidade para compreender, produzir e usarimagens,
objetos e movimentos visiveis de maneira culturalmente significativa, devendo ser
apreendidas com outras praticas de letramento. Ferraz (2019) convida a ir além das
visoes tradicionais de representatividade, nas quais o professor sinaliza o caminho
interpretativo nas aulas. Para ele, ao inseririmagens em movimento para os alunos,
devemos abrir espaco para suas falas, escutando-os a fim de criar oportunidades
para a “flexibilizacdo do olhar” (Ferraz, 2019, p. 212).

Por conseguinte, as diferencas sociais e culturais presentes em novas midias
tém um papel importante para o posicionamento critico por meio das praticas de
letramento e identidades em constante transformacao, buscando engajamento
em questdes que afetam o mundo atual e uma cidadania ativa. Para tanto,
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a pedagogia dos multiletramentos (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2022) mostra-se
como uma proposta de trabalho pedagdgico, ao entender que a lingua e outras
modalidades de significado fazem surgir um processo de representacdo dindmica,
sendo constantemente reconstruidos em busca de diversos sentidos e vivéncias
culturais. Considerando as experiéncias de aprendizagem que problematizam as
relagdes sociais e de poder e até a prépria concepc¢do de linguagem e de fronteiras,
percebemos que, além do que é “eficaz” ou util para o mundo do trabalho, é essencial
olhar e escutar as tensdes sem buscar uma solucdo que seja uniforme para todos,
mas construir outras sensibilidades durante o processo. A experimentacdo com os
filmes e quadrinho surge, assim, como um movimento na jornada de aprendizagem
doinglés, sem estar necessariamente conectada a no¢do de um modelo prescritivo.

Baseada na pedagogia dos multiletramentos (Cope; Kalantzis; Pinheiro, 2022),
a proposta de letramento critico e visual com a nocado de design transcende a visdo
conservadora unicamente gramatical e amplia as possibilidades de producéo de
sentidos por meio de filmes, livres da rigidez prescritiva de normas e histdrias Unicas.
Segundo Cope, Kalantzis e Pinheiro (2022), vivemos em um mundo de designs
que fluem em um ciclo continuo de outros designs de significado na jornada dos
processos de conhecimento, tendo como ponto de partida os designs disponiveis.
Isto &, recursos para construir significados encontrados em artefatos de comunicacao,
ferramentas para representacdo que podem ser redesenhados e reconstruidos,
posteriormente, abrindo espaco para o designing. Finalmente, chega-se ao espaco de
re-designed, com novos e alternativos designs disponiveis, trazendo marcas e tracos
de significado que podem transformar o designer e o mundo. Esse ciclo é continuo,
tal como a aventura das novas descobertas, tensdes e possibilidades reveladas no
caminho, fazendo com que a aprendizagem ocorra em um campo criativo de fluidez
de significado e de agéncia. A ilustracdo a seguir, demonstra como os estudantes
podem transitar nos processos de conhecimento por meio dos designs disponiveis
como os filmes, por exemplo.
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Figura 1 - llustracdo dos processos de conhecimento na jornada da pesquisa
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Fonte: Fonseca (2024, p. 125).

Varias pesquisas apresentam o ensino-aprendizagem da lingua inglesa de uma
perspectiva critica e multiletrada para a formacao cidada, inspirando este estudo,
entre eles, Rocha; Maciel (2015), Tilio (2015), Jordao (2015, 2017), Monte Mor (2015,
2018), Ferraz (2017) e Ferraz e Tomikuza (2021), ajudando no planejamento e na
investigacdo dos didlogos criticos por meio das atividades pedagdgicas propostas.

Jorddo (2017, p. 205) defende que o letramento critico permite que “cada espaco
local determine seus procedimentos, sua metodologia, suas praticas de letramento
- ndo existe um método especifico, um determinado receituario, um conjunto de
procedimentos”, jd que essa postura estd alicercada nos conhecimentos locais e na
perspectiva do pds-método. Sendo assim, a perspectiva defendida aqui, com outras
teoriza¢bes de base criticas (Mattos, 2018; Ferreira, 2018), procura construir um
processo educativo voltado para a agéncia dos alunos. A atividade surge, entéo,
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como possibilidade de tensionamento e desnaturalizacdo de discursos e praticas
hegemonicas, ndo ocorrendo unicamente na agao de assistir os filmes, mas, sim,
na experiéncia e nas conversas que ressoam depois do exercicio, construindo um
espaco para a troca e que viabilize a todos a oportunidade de olhar para si, para
0 outro e para o entorno, articulando novos desenhos a partir das provoca¢des
experimentadas pelos processos de conhecimento. A experiéncia de assistir aos
filmes juntos, discutir e articular um mural digital colaborativo no Padlet’ sobre os
temas sociais, culturais, linguisticos e politicos, visam redesenhar as formas como
os estudantes interagem na producao de conhecimento, crengas, identidades e
visdes de mundo.

PERCURSO METODOLOGICO

Na pesquisa, adotei a pesquisa-acdo colaborativa (Thiollent, 2011; Duboc, 2012),
interagindo e trocando informacgdes constantemente com a professora regente
da disciplina de Lingua Inglesa de duas turmas do 1° ano do Ensino Médio, um
membro da equipe sociopedagdgica e os estudantes. O contexto do estudo é o
Instituto Federal, no qual atuo como professora de lingua inglesa. A instituicdo esta
localizada nointerior do estado de Sdo Paulo, em uma cidade com aproximadamente
cinquenta mil habitantes que atrai muitos turistas nos feriados e apresenta muitos
problemas sociais.

Os dados da investigacdo foram gerados a partir das atividades realizadas,
tomando como base o caderno de pesquisa, no qual foram registradas anotacdes
da professora-pesquisadora durante a discussdo oral dos estudantes durante a
aula, as postagens no mural digital no Padlet nas quais os estudantes puderam
se posicionar em relacdo as questdes apresentadas nos filmes por meio de textos
multimodais (com textos escritos e imagens) apds a discussao oral, além de entrevistas
semiestruturadas com quatro alunas voluntarias apds cada atividade. Duas alunas de
cada turma foram entrevistadas, apos a realizacdo das atividades, visando analisar
a experiéncia em grupo na sala de aula. As entrevistas foram gravadas em audio
no celular e duraram aproximadamente quinze minutos.

Figura 2 - Conjunto de instrumentos para a analise de dados

*+ .

Fonte: Fonseca (2024, p. 106)

' Disponivel em: https://padlet.com/
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O processo de andlise dos dados, de base interpretativista, envolveu a organizacdo
das informacdes geradas na pesquisa para a categorizacdo, identificacdo e
sistematizacdo dos dados por temas, conforme sugerem Lankshear e Knobel (2004)
e Gil (1999). Como ja citado anteriormente, este capitulo representa um pequeno
recorte de uma pesquisa maior (Fonseca, 2024), CAAE68528723.1.0000.8160,
representando uma jornada de inquietacdo como professora de inglés em uma escola
federal do Ensino Médio Integrado ao curso técnico de edificacdes e informatica,
deslocando-me de uma visdo instrumental e técnica para abracar a pedagogia do
letramento critico e visual.

Dessa forma, apresento aqui parte dos dados gerados a partir da aplicacdo
das trés atividades elaboradas durante a pesquisa, integrando uma palestra, dois
filmes e um quadrinho, sendo eles respectivamente: Don’t ask me where I’'m from,
ask me where I'm local/ Nao me perguntem de onde eu sou, perguntem de que
local eu sou (Selasi, 2014); Crash/ No limite (Haggis, 2004) e Hidden Figures/ Estrelas
além do tempo (Melfi, 2016) em conjunto com o quadrinho You should have
asked/ Era sé pedir (Watson, 2017). As atividades problematizam a percepcao da
linguagem, as relacdes de poder, as desigualdades sociais, as diferencas culturais
e os padroes opressores da sociedade, convidando os estudantes para expandir o
olhar e trazer novas provocagdes. O planejamento das atividades baseadas nestes
designs disponiveis ocorreu em quatro reunides com a professora regente de duas
turmas do primeiro ano, entre junho e agosto de 2023, sendo criadas a partir dos
seguintes processos de conhecimento propostos por Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2022): (1) experenciando o conhecido e o0 novo, (2) conceitualizando por nomeacao,
(3) analisando funcionalmente e criticamente e (4) aplicando apropriadamente e
criativamente. As a¢des com as respectivas atividades abriram espaco, assim, para
a reflexao, o debate, o enfrentamento e as possibilidades de rupturas por meio da
interpretacdo das tensdes nas cenas e nos didlogos, conectando as singularidades
locais com interagdes sociais mais amplas. As atividades foram articuladas da seguinte
maneira:
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Quadro 1 - Descricdo das atividades

Atividade 1-28/09/2023 2-19/10e26/10/2023 | 3e4-09/11e16/11/2023
Tema A percepcao da As identidades culturais Os desafios e exaustao
linguagem, cultura, | e desigualdades sociais da mulher no mundo
nacdo e fronteiras nos grupos de imigrantes | do trabalho e em
no mundo atual. e o preconceito. contexto institucional.
Recurso Video-Palestra TED Filme “Crash, no limite” Filme “Hidden Figures”
(design Talks: “Don’t ask (Haggis, 2004). (Melfi, 2016) e Quadrinho
disponivel) | me where I'm from, "You should have asked”
ask me where I'm (Watson, 2017).
local” (Selasi, 2014).
Objetivo Problematizar Aprofundar as Descrever e aprofundar

a concepgdo de
linguagem, cultura,
pais e fronteiras e

discutir as primeiras

impressoes assim
como as sensagoes,
emocgoes e
interpretagdes
sobre determinado
trechos e falas

da escritora.

questdes levantadas
na primeira atividade,
problematizando as
diferentes formas

de preconceito, as
desigualdades e as
rela¢des de poder assim
como a possibilidade
s | de transformacédo ou
ndo ao interagir com
o outro, o diferente.
Apresentar as cenas

e suas percepgoes/
interpretagodes.

as discussoes a partir da
interpretacao dos didlogos
gue escolherem no filme,
refletindo sobre as diversas
formas de violéncia;
Expandir para a leitura de
quadrinhos que abordam a
carga mental e a exaustao
das mulheres. As atividades
déo continuidade ao
aprofundamento das
discussdes sobre as
impressdes iniciais dos
filmes — as sensagoes,
emocoes e interpretacoes —
construindo um mural digital
colaborativo durante todo
o processo de elaboracdo
das interpretacdes.

Fonte: Fonseca (2024, p.98)

RESULTADOS, DISCUSSAO E
REDIRECIONAMENTO DAS ATIVIDADES

A andlise dos dados ocorreu de modo descritivo e por uma interpretacao baseada
nos processos de conhecimento, observando como os estudantes agiram e reagiram
no enquadramento critico e na aplicacdo criativa. Dessa forma, pude analisar o
primeiro momento das atividades, durante a roda de conversa, as contribuicdes
no Padlet com o trabalho em grupo e, finalmente, as entrevistas gravadas com as
estudantes voluntarias falando sobre todo o processo.
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Ap0s assistirem aos filmes em sala de aula, houve uma discussao inicial com
os estudantes, na qual fizeram transposicdes para o contexto local. Logo, eles
demonstraram ser pessoas criativas e de acdo em uma comunidade de aprendizagem
(hooks, 2020) e contaram as histdrias por seus préprios termos, entendendo que a %
construcado de ideias pode partir dos conflitos e das diferencas.




Os dados também apontaram que os estudantes acolheram a proposta da
atividade que convidava para pensar sobre as identidades culturais e eles fizeram
conexdes com a realidade local por meio de desenhos, imagens e textos no mural
colaborativo no Padlet indo além da discusséo inicial. Eles também trouxeram
novas provocagdes com as postagens em grupos menores de maneira inovadora e
criativa em muitos casos, recebendo bem a proposta de letramento critico e visual.
O trabalho em grupo para articular as postagens no Padlet também mostrou ser um
terreno fértil para expandir a roda de conversa inicial e a avaliacdo das estudantes
nas entrevistas gravadas corroboraram para a importancia de falar, ouvir e aprender
com as diferencas a partir de um design disponivel.

Tanto naroda de conversa inicial sobre os filmes quanto nas postagens multimodais
no Padlet, que aconteceram posteriormente, os estudantes problematizaram a
questdo dos imigrantes locais, trazendo novas questdes para expandir a discussdo
sobre a xenofobia, identidades culturais, relacdes de poder, preconceitos e as
diferentes questdes enfrentadas. Vale ressaltar que os estudantes assistiram os filmes
com audio em inglés e legendados, mas puderam se expressar livremente no mural
colaborativo. Os grupos desenharam e deram vida ao contexto local, mostrando
os bairros onde vivem e a dificuldade de acesso ao entorno turistico da cidade por
meio de uma ponte em ruinas e apresentaram colagens e outras postagens criativas,
conforme apresentado a seguir na imagem no Padlet:

Figura 3 - Postagem dos trabalhos em grupo no Padlet
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Nas diversas postagens, foi possivel observar a percepcdo dos estudantes por
meio do design disponivel (video-palestra, filmes, quadrinho); designing, trabalho em
grupo para construir sentidos a partir das falas e das cenas dos filmes e, finalmente,
(re)designing, apresentando novos desenhos para repensar o entorno local no mural
digital, demostrando o processo de transformacao por intermédio de textos (escritos
em portugués na sua maioria) e imagens. Além disso, as postagens mostram que os
estudantes receberam bem a proposta de letramento critico e visual, ressignificando a
proposta e expandindo a discussao. As provocagdes dos estudantes também ajudaram
a pensar novas possibilidades para a construcdo de novas atividades envolvendo
filmes e a expansdo da discussdo no mural colaborativo. Serd que abrimos espaco
em sala de aula para os estudantes trocarem informacdo e conversarem sobre
suas experiéncias e interpretac¢des, interagindo e evoluindo com as diferencas que
encontram? Ou serd que buscamos um Unico caminho por meio de atividades formais
sobre o uso da linguagem, deixando de lado as possibilidades que os relacionamentos
promovem por meio dos encontros e da escuta ativa?

Por fim, alguns excertos das entrevistas gravadas sobre as trés atividades, nas
quais as estudantes (com nomes alterados) descrevem suas experiéncias no trabalho
em grupo no Padlet e o processo de transformacdo da pratica a partir de cada
atividade proposta. Sobre a primeira atividade com o video-palestra

“[...] sobre a atividade da palestra da escritora eu achei incrivel abriu muito a minha
visdo fiquei com a mente mais aberta sobre tudo que ela disse sobre os lugares e a
lingua e deu para ver outros pontos de vista parecidos e diferentes do meu grupo e
foi algo novo porque tipo eu nunca tinha conversado com ninguém sobre as relagdes
de poder no mundo” (Excerto 1 — Entrevista com aluna Maria Regina).

Nesse excerto, observamos que a aluna reconhece aimportancia da atividade que
propde pensar sobre simesma e viabilizar um espaco para a conversa, expandindo
sua visdo sobre as relacdes de poder no mundo, a linguagem e as experiéncias
locais por via dos rituais, relacionamentos e restricdes (Fonseca, 2024). Conforme
destaca Monte Mor (2018), a proposta de exercicio critico pode desenvolver o
olhar, a percepgdo e a visibilidade de quadros ndo observados ou pensados antes,
podendo transformar as pessoas durante o processo.

Ja sobre a segunda atividade com o filme Crash, a estudante mostrou a
importancia de ouvir diferentes perspectivas como possibilidade de transformacao
na escola, mas também sinaliza opinides cristalizadas e desconforto de alguns para
tratar de certos temas.

“[...]eu acho que os filmes sdo bons para iniciar a discussao, mas muitas coisas estdo
dentro da gente que é sdo poucas as pessoas que vao realmente olhar e dizer putz
eu sou assim, eu tenho que mudar isso, isso é errado. D& para ver assim aqui. Por
exemplo, aqui na sala de aula, algumas pessoas nao se sentiam bem discutindo as
cenas de preconceito explicito de Crash, ndo aceitam, falam que é mimimi e ndo
tem muita empatia, mas a gente também conseguiu falar, mostrar o outro lado e
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eles ouviram também. E importante trabalhar o tema em sala de aula porque, mas
nao tipo, por exemplo, como é sé de vez em quando ou tipo cartaz no corredor ou
sei ld o que e todo mundo passa por cima” Excerto 5 - Entrevista com aluna Renata).
No excerto 5, a estudante também sinalizou a relevancia da atividade e do tema,
relatando que os filmes “sdo bons para iniciar a discussdo” e que "“foi importante
separar e analisar juntos os didlogos e as cenas”. No entanto, ela destacou que
"algumas pessoas ndo se sentiram bem discutindo as cenas de preconceito explicito
do Crash”, mas relatou que, mesmo assim, eles conseguiram “falar e mostrar o outro
lado e que eles ouviram” também. Esse Ultimo relato pode explicar o porqué de
muitos grupos preferirem apenas discutir e ndo criar as postagens para o Padlet para
essa segunda atividade diferente da adesdo das postagens na primeira atividade.
Conforme destaca Rocha e Maciel (2015), questdes ligadas a criticidade e ao poder
devem ser abordadas no ensino de linguas para desestabilizar e enfrentar os discursos
hegemonicos, as diferentes desigualdades, as formas de exclusdo social e a violéncia.
As diferentes opinides dos alunos podem ajudar a refletir que a estrutura da realidade
nunca é permanente, justamente por seu carater incompleto e em constante
reconstrugao. Mattos (2018, p. 36), por sua vez, destaca a educacao linguistica
critica como esse “local fronteirico onde variadas formas de conhecimento podem
entrar em contato e influenciar umas as outras”, dialogando com o que as alunas
mencionaram sobre falar e mostrar o outro lado, ouvir as opinides e entender mais
os outros durante o processo de conversa e criagdo no mural colaborativo até para
reconhecer o que é inaceitavel e inegocidvel.

Considerando agora a terceira atividade que contemplava o filme Hidden Figures
e a leitura do quadrinho You should have asked, uma estudante complementou
as postagens criativas do Padlet com a seguinte contribuicdo durante a entrevista
gravada.

“Eu ja conhecia a histdria dos filmes das mulheres da NASA, a histéria delas, mas ver
porum outro lado e ver como a gente fez o trabalho em grupo foi bem mais divertido
édiscutir o temajunto. A gente vé que o tema do filme e a leitura do quadrinho tipo
se entrelaga bastante porque é, querendo ou nédo, é uma coisa que té presente na
nossa vida todo santo dia. A gente, por exemplo, € mulher, mulher a gente tem que,
pelo menos eu sinto, desde pequena a gente tem que fazer, ser tdo boa quanto o
homem, a gente tem que correr o mesmo tempo que ele sendo é até mais com tudo
que a gente tem que fazer por fora para estar no mesmo nivel. E desigual e cansativo
demais, né? Tipo &, isso ta no nosso dia a dia né? Tipo a gente sempre vé e a gente
tem que dar conta de muito mais para conseguir chegar no mesmo lugar. Tipo, eles
sempre tém algo acima de nos, sabe? Parece assim uma disparidade muito grande
como no filme é na hora de assinar os papéis. E tipo assim no quadrinho também,
na sobrecarga extra da casa. No meu grupo a gente é misto né? Mas querendo ou
nao teve muita concordancia também, na discussao também. Mas quando era uma
situacdo que eles ndo sabiam, eles diziam nossa eu nao sabia que era assim. Mas
quando a gente contava para eles como a gente sente, eles tipo é ficavam chocados
eu ndo acredito que € assim. Porque querendo ou ndo é uma coisa da vivéncia deles
e acho que ajudou muito a enxergar de maneira diferente. Mas vocé percebe que
tem empatia muito grande, ajudou muito porque no didlogo que a gente vailonge,
nao é com briga, ndo é sendo radical, ¢ mostrando todos os fatos e pontos de vista
e é ver onde vai dar (Excerto 7 — Entrevista com a aluna Victéria).
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No excerto 7, Victéria reconheceu a importéancia das atividades que ajudaram a
pensar sobre todas as formas de desigualdade e violéncia que as mulheres enfrentam
cotidianamente, sinalizando que os homens do grupo se surpreenderam com os
relatos e tiveram uma postura de escuta e empatia. Ela afirma que a “disparidade é
muito grande” e ainda esta presente agora, sendo “desigual e cansativo”. Ela também
mostra a conexao do filme com a leitura do quadrinho, indicando a importancia
dos espacos de didlogo e troca para aprender a partir das diferencas, partindo da
orientagdo critica e das interpretacoes dos colegas. Conforma destaca Silva (2014, p.
100), precisamos abrir espaco para praticas pedagdgicas que abordem a identidade
e a diferenca olhando “além das benevolentes declara¢des de boa vontade para
com a diferenga”, ndo somente reconhecendo e celebrando, mas questionando e
trazendo novas provocacdes para o sistema. Uma pratica pedagdgica que favoreca
“toda experimentacdo que torne dificil o retorno do eu e do nés ao idéntico”.
Nesse sentido, a aluna observou que as atividades ofereceram oportunidades para
as conversas, criticando e questionando os sistemas dominantes, propondo uma
expansao do olhar para desestabilizar e cruzar fronteiras. As observagdes vdo ao
encontro da proposta do letramento critico e visual, j& que relatam sobre a poténcia
do encontro no trabalho colaborativo em grupo, mostrando que quando coexistimos
e participamos de rodas de conversa, ocupamos o aqui e o agora, juntos, afetando
o mundo e tendo a oportunidade de enxergar além.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades puderam contribuir e abrir espaco para que os estudantes
percebessem pessoas de diferentes partes do mundo construindo sentidos com a
lingua inglesa, trazendo provocacdes e representacdes sobre diferentes formas de
opressao na e pela linguagem. Também permitiram identificar como os estudantes
entenderam e cresceram com a proposta por meio da roda de conversa inicial e das
postagens no Padlet. De tal modo, eles ndo apenas receberam bem a proposta de
letramento critico e visual, mas superaram as expectativas, quando elaboraram de
forma colaborativa e criativa a discussao sobre os filmes e o quadrinho, demonstrando
engajamento, trazendo a interpretacdo para o contexto local e até sugerindo novos
filmes para futuras atividades.

As praticas comentadas nas entrevistas e nas postagens no Padlet mostram,
assim, que a aula de inglés mediada por filmes pode impulsionar uma postura
guestionadora e criativa entre os alunos do EM de uma escola publica federal.
No entanto, é importante destacar que os filmes sdo representacdes, uma crenca
produzida sobre uma perspectiva da realidade. Silva e Ferraz (2014, p. 47) afirmam
que “a representacdo da realidade (na tela) exige do espectador (do filme ou da
vida) inUmeras releituras dos fatos, dentro de uma teia de significados possiveis”.
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De acordo com os autores, o cinema ndo chega na educacao linguistica critica
para simplesmente anunciar ou denunciar a realidade, mas sim para “explicitar a
ideologia, em forma de traducao, daquilo que projeta como real”. Quando buscamos
a percepcdo para tentar compreender o ndo compreendido, algo novo comega
a surgir em todos nds, participantes ativos do processo de aprendizagem. Dessa
forma, o uso de filmes como recurso pedagdgico ndo tem como objetivo o reforco
de contelildo ou mesmo de entretenimento, ndo buscando, assim, um sentido
meramente atraente e alinhado ao uso de novas tecnologias. As atividades em
questao, analisadas durante a roda de conversa inicial, nas postagens no Padlet e
nas entrevistas, surgem como um espaco de expressdo para a desnaturalizacdo de
preconceitos de toda ordem. COm isso, a proposta ndo ocorre unicamente na agao
de assistir a filmes, mas, sim, na experiéncia e nas conversas que ressoam durante
as atividades, construindo um espaco para a troca e a criacdo, viabilizando a todos
a oportunidade de olhar para si, para o outro e para o entorno, pensando novos
desenhos e contornos para as vivéncias (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2022; Monte
Mér, 2018a; Ferraz; Tomikuza, 2021). A experiéncia de assistir juntos, discutir em
uma roda de conversa inicial e construir um mural colaborativo sobre os temas
sociais, culturais, linguisticos e politicos vai ao encontro dos documentos oficiais da
instituicdo e do referencial tedrico apresentados nesse estudo, buscando redesenhar
as formas como os participantes da aula interagem na producao de conhecimento,
sentidos, crencas, identidades e visdes de mundo.

No entanto, as atividades envolvendo filmes devem ser analisadas com cuidado,
ja que aindustria cinematografica tem objetivos contrarios ao posicionamento critico
apresentado aqui, levando, muitas vezes, os estudantes a um espaco limitado de
consumo de informagdo e mero entretenimento. Como, entéo, ouvir as sugestdes dos
alunos e ndo construir mais do mesmo, propondo movimentos de questionamento e
rupturas de sistemas dominantes e que causam sofrimento ao outro, sensibilizando
para as diferencas? A reflexdo sobre a proposta de atividades pedagdgicas, tanto
por parte de professores quanto de alunos do EM, pode despertar para o fato que
as transformacdes s6 acontecem no movimento de reconhecimento de quem somos
e como atuamos e servimos no mundo por meio da linguagem.

Ainda que o estudo tenha limitagdes, ja que o contexto educacional diferenciado
com liberdade para o planejamento de atividades e equipamentos na sala nao reflete
a situacdo de muitas escolas publicas, acredito que essa jornada investigativa possa
apresentar possibilidades para a construcdo colaborativa de didlogos criticos na aula
de inglés por meio de filmes. Por fim, destaco que o trabalho néo traz uma linha
de chegada para a jornada investigativa que procurou escutar os estudantes e dar
a eles espaco para construirem sentidos de forma colaborativa, mas convocando a
mim mesma e todos para seguir olhando para a teoria por meio das experiéncias
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pedagdgicas, soprando fronteiras, enxergando além e visitando outros territorios
de conhecimento que possam trazer expressao, criacdo e expansao para a nossa
propria singularidade, emaranhados e limitacdes da vida. Em outras palavras,
transformando as fronteiras do curriculo e do mundo em confluéncias e fluidez.

Ao longo da pesquisa, em vez de encontrar certezas no espelho das intera¢cdes
e trocas, encontrei inspiracdo para seguir a busca, desenhando novos mundos e
possibilidades de projetos por meio de didlogos criticos com os estudantes em
formacdo, aprendendo com as contribuicdes. Além disso, encontrei varias fontes
para experimentar as atividades, ouvindo os estudantes e valorizando os diferentes
modos de nos relacionarmos em uma comunidade de aprendizagem em constante
movimento e formacao. A seguir, apresento, uma imagem que ilustra esse percurso
da pesquisa-agao colaborativa e de encontros.

Figura 3 - Jornada da pesquisa
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Fonte: Fonseca (2024, p.194).
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