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APRESENTACAO

O livro “A Educagéo na Formacéo de Ideais” relne uma série de estudos
e pesquisas que exploram diferentes aspectos da educacéo, focando em como
ela influencia a formacéo de individuos e a construgéo de valores sociais. Cada
capitulo do livro traz uma abordagem Unica sobre temas relevantes, como o
bullying escolar, a incluséo de pessoas com deficiéncia, o uso de tecnologias no
ensino, e a importancia de metodologias ativas como a gamificagéo e o ensino
interdisciplinar.

Os trabalhos abordam a educacéo tanto em contextos formais quanto
informais, incluindo escolas do campo, educagdo de jovens e adultos em
ambientes prisionais, e a formacdo de professores em diferentes partes do
mundo, como em Timor-Leste. Além disso, o livro trata de temas como o racismo,
as emocdes na infancia, a educagdao ambiental e a filosofia decolonial, sempre
com o objetivo de refletir sobre o papel da educagdo na construgdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva.

A coletanea também enfatiza a importancia de projetos pedagoégicos
inovadores, como o uso de jogos didaticos, rodas de conversa, e a criagdo
de projetos de vida para os estudantes. A partir dessas praticas, busca-se
transformar o processo educacional, tornando-o mais significativo e alinhado as
necessidades e realidades dos alunos.

Ao longo do livro, os leitores encontrardo propostas que visam melhorar o
ensino e promover uma formacéao integral, onde o conhecimento, as habilidades
e os valores sociais se entrelacam de maneira a formar cidadaos criticos,
criativos e comprometidos com a construgdo de um futuro melhor. Em suma,
“A Educagcédo na Formagéo de Ideais” € uma obra que desafia educadores,
estudantes e pesquisadores a repensarem suas praticas e a buscarem solugdes
inovadoras para os desafios educacionais contemporaneos.

Publicado pela Atena Editora, este livro oferece uma contribuicdo
significativa ao debate sobre a educacgéo e seu papel transformador na sociedade.

Marcelo Méaximo Purificacéo
Elianda Figueiredo Arantes Tiballi
Lucineide Maria de Lima Pessoni
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CAPITULO 1

A DOCENCIA UNIVERSITARIA E AS
APRENDIZAGENS POR COMPETENCIAS

Data de submissdo: 23/01/2025

Blasius Silvano Debald

Docente da Faculdade Multiversa, Foz do
Iguagu/PR e Diretor Geral do Instituto de
Educacéo Talentto’s, Foz do Iguagu/PR

Fatima Regina Bergonsi Debald
Docente de cursos de Pos-graduagéo
da Faculdade Multiversa, Foz do Iguacu/
PR e Diretora Pedagogica do Instituto de
Educacéo, Foz do Iguacu/PR

RESUMO: A docéncia universitaria, por
muitas décadas, caracterizou-se pelo
ensino dos contelidos, planejados a partir
do curriculo do curso e avaliados com
a aplicagdo de instrumentos avaliativos
que priorizavam a memorizagdo e a
reproducdo dos conhecimentos. As
estratégias utilizadas pelo docente em sala
de aula para ensinar os contelidos eram,
essencialmente, expositivas, reforcando a
passividade dos estudantes. Nos ultimos
anos, tanto na educagdo basica quanto
na superior, percebeu-se maior énfase no
marco regulatorio para o desenvolvimento
das competéncias. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as novas Diretrizes
Curriculares dos Cursos (DCNs), sinalizam
para um processo de aprendizagem ativa,

Data de aceite: 01/04/2025

alicercado nas competéncias. O presente
estudo entrevistou docentes de instituicbes
de ensino superior que implementaram
o desenvolvimento de competéncias nos
curriculos dos cursos de graduacédo, com
O objetivo de analisar as dificuldades/
facilidades que enfrentaram no exercicio
profissional. A metodologia utilizada
orientou-se pelo estudo de caso, pois
analisamos experiéncias de docentes que
tentaram mudar suas praticas pedagogicas,
potencializando o desenvolvimento de
competéncias. Utilizou-se como apoio
teodrico, textos produzidos abordando a
tematica e que consideram que ha um longo
caminho a ser percorrido até modificarmos
a pratica de sala de aula. Os resultados
apontam que os docentes tém dificuldades
no comego do processo da aprendizagem
por competéncias, mas com formacao e
acompanhamento, conseguem atuar no
novo formato de trabalho, tornando os
estudantes os protagonistas.
PALAVRAS-CHAVE:
universitarios — pratica docente —
aprendizagem ativa — curriculo por
competéncias — exercicio profissional.

Docentes

A Educacéo na formacao de ideais

Capitulo 1



INTRODUCAO

A funcdo docente, em terras brasileiras, teve influéncia externa desde a presenca
portuguesa no periodo colonial, representado pela educagéo jesuitica, servindo como
modelo para as futuras organizagdes curriculares. A influéncia jesuita tem sua marca
registrada no sistema educacional, basica e superior, pois em sua estrutura e organizagao,
o formato de docéncia alicer¢a-se nos principios de boa oratéria, poder de organizagéo,
capacidade de transmissdo e rigor avaliativo.

A expulsdo dos jesuitas, em meados do século XVIII, afetou a educacado basica no
Brasil e, como consequéncia, a maioria dos docentes (padres e irmaos jesuitas) deixaram a
Colbnia, abrindo um vacuo de profissionais que dominavam a arte de ensinar. Nem a tentativa
de implementagcdo do método Lancaster (NEVES, 2003) na terceira década do século XIX,
ja no periodo Imperial, conseguiu aplacar a auséncia de docentes no Brasil independente.

Se a educacgéao basica enfrentou essas dificuldades de contar com quadros docentes
qualificados e formados, na educacéo superior, a partir da criagdo da primeira universidade
(BARRETO; FILGUEIRAS, 2007), ja no periodo republicano, apesar da larga tradicao
de educacgéao superior, ofertada por institutos, mexeu na forma de organizar a educacéo
brasileira e, consequentemente, impactou na carreira docente.

Na década de 80 do século XX percebeu-se um movimento que tinha em sua
esséncia uma mudanca da postura docente em sala de aula, tendo como finalidade tornar
0 ensino mais atrativo. Ha um investimento em materiais, cursos e outras modalidades
formativas, que enalteciam técnicas, dinamicas, atividades e praticas, disponibilizadas aos
docentes para que utilizassem em sala de aula para ensinar os contetdos.

Mas foi na Ultima década do século XX e nas primeiras do XXI que se iniciam processos
de ruptura em relagéo a funcéo docente. Se até esse periodo a principal fun¢do do docente
era transmitir conhecimentos, com o advento do novo século e os avangos tecnologicos e
sociais, a transmissao tornou-se ato simplicista da agcdo pedagdgica no exercicio da docéncia.
A ruptura no fazer docente foi possivel, em parte, pelo avanco dos estudos da neurociéncia,
das tecnologias educacionais, da aprendizagem ativa e significativa.

O cinema acompanhou essa onda de mudanca da forma de ensinar, retratando em
filmes como: Conrack - educador por exceléncia (1974); Ao Mestre, com carinho (1967); Meu
Mestre, minha vida (1989); Mentes perigosas (1995) e tantos outros que marcaram esse
apogeu de alternativas de apresentar um docente mais engajado. Os filmes aproximam o
docente das questbes sociais, apresenta-o de uma forma mais humanizada e como alguém
que se conecta com a turma. A visdo caracteristica de docente transformador e que foi icone
nos cinemas, com uma atuacao extraordinaria de Robin Williams, no filme Sociedade dos
poetas mortos (1989), marcou uma geragéo, pois o professor, representado pelo autor,
tentava introduzir novas metodologias de aprendizagem. Certamente, quem fez curso de
formacao inicial de professores, na década de 90, assistiu ao filme, fazendo parte do curriculo.
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A profissao docente foi forjada em pilares como o de ensinar os conteudos, avaliar o
quanto o estudante reteve do que foi passado e a performance em sala de aula (didatica).
Pensar algo diferente, ha pouco tempo atras era considerado algo fora de cogitacéo.
Contudo, experiéncias bem-sucedidas mostraram que €& possivel organizar curriculos
diferentes e que ddo maior mobilidade aos docentes quanto a sua fungdo. Uma dessas
possibilidades & a aprendizagem baseada em competéncias, utilizando a metodologia
de projetos, que, por sua vez, requer um docente com caracteristicas diferentes da que
estavamos acostumados em outros tempos. Para Debald (2020, p. 4)

O rompimento com as praticas pedagdgica tradicionais ¢ um dilema para
os docentes, pois, em sua formacgao inicial e durante os varios anos de sua
atuacéo profissional, foram orientados por tal modalidade de educacéo. Ao
serem desafiados a pensar diferente, enfrentam dificuldades, por isso as
praticas inovadoras tém, em geral, resultados apenas apds algum tempo.
A passagem de protagonismo no espago da sala de aula modifica o perfil
docente requerido em espacos inovadores de ensino superior.

Assim, a docéncia universitaria e as aprendizagens por competéncias na educacao
superior exigem um novo perfil de profissional, desapegado de suas crencas iniciais
relativas ao trabalho de sala de aula. Somente desta forma € que conseguira pensar de
forma alternativa, dando abertura as inovacoes.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada orientou-se pelo estudo de caso, uma vez que procedemos
a analise de experiéncias de docentes que tentaram mudancas em suas praticas
pedagdgicas, introduzindo o desenvolvimento de competéncias. Para Yin (2001, p. 27)
que “ o estudo de caso contribui, de forma inigualavel, para a compreensao que temos
dos fenbmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos” e oportuniza “compreender
fenébmenos sociais complexos”.

O presente estudo aplicou entrevistas em docentes de instituicdes de ensino superior
da regido do Extremo Oeste do Parana, que implementaram curriculos por competéncias
nos cursos de graduacdo, com a finalidade de analisar as dificuldades/facilidades que
enfrentaram no exercicio profissional. As entrevistas foram virtuais, mediante o relato do
docente de sua experiéncia no processo de implementacao dos curriculos por competéncias.
Os entrevistadores interferiram, somente, quado o docente desviava da tematica.

Os entrevistados foram selecionados a partir dos seguintes critérios: a) ter mais
de cinco anos de experiéncia na educacao superior; b) atuar no modelo de curriculos por
competéncias pelo menos trés anos; c¢) pertencer a cursos que ja tinham passado pelo
processo de reconhehcimento; d) terem formag¢éo pedagodgica de no minimo trezentas
horas. Nos critérios foram enquadrados 28 docentes, dos quais somente 12 aceitaram
participar das entrevistas.
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Utilizou-se como apoio teodrico, textos produzidos abordando a tematica e que
consideram que h4 um longo caminho a ser percorrido até modificarmos a pratica de sala
de aula.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A terceira década do século XXI é encarada como um momento de transi¢cdo da
profissdo docente. Estamos nos desprendendo de um modelo de docéncia que tem na raiz
0s principios jesuiticos para adentrar em um tempo em que o docente esta comprometido
com a aprendizagem do estudante. Se antes diziamos que o docente ensinava e o estudante
aprendia, 0 momento presente requer um profissional que é capaz de ensinar a aprender.
E essa tarefa ndo é tdo simples, uma vez que a atual geracdo de ingressantes no ensino
superior tem um entendimento de aprendizagem diferente daquela que era caracteristico
dos anos 80 e 90 do século XX.

Como docentes, somos desafiados a repensar nossa razao de ser e de que forma
conseguiremos ajudar os estudantes a terem uma formacao profissional, vivenciando desde
o inicio do curso o que fara no exercicio da profissdo. Assim, entendemos que algumas
caracteristicas docentes para atuagdo com competéncias e projetos sdo imprescindiveis e
apareceram nos achados do estudo:

Pratica profissional — o docente para atuar em modelos pedagogicos que
se alicercam em competéncias e projetos requer que tenha vivéncia e atuacdo como
profissional, somadas as experiéncias além da sala de aula. Nao ha mais espaco para
docentes que dominam conhecimentos que sdo repassados em aulas expositivas. E
necessario que o docente aplique estes conhecimentos em contextos reais da profissao,
atribuindo-lhes significado.

Gerenciamento de pessoas — outra habilidade do docente para atuacdo em
modelos pedagdgicos inovadores € ter expertise em organizar e gerenciar trabalhos em
grupos, times e equipes, uma vez que competéncias sao desenvolvidas em parceria com
outras pessoas e a metodologia de projetos requer a producdo de atividades coletivas,
aliando desempenho individual e coletivo para alcangar a finalidade proposta que € o
produto ou artefato final.

Avaliacao do processo — a avalicdo € um desafio em processos de ensino e
aprednizagem, tornando-se mais complicados quando se trabalho com o desenvolvimento
de competéncias e com a utilizacdo de projetos. Assim, as etapas de aprendizagem
requerem um parecer, e, consequentemente, um feedback que oriente os estudantes em
relacdo aos procedimentos a serem adotados com a mediagéo docente.

Aplicacao dos conhecimentos — é uma das habilidades que impacta na formacao
do estudante, pois o docente, ao propor a aplicagdo dos conhecimentos, indicara o porqué
da aprendizagem, em outras palavras, ocorrera o processo de aprender com finalidade,
aplicado ao contexto da vivéncia. A aprendizagem, organizada desta forma, torna-se efetiva
e o estudante se motivara para aprender, pois havera conexao com o ato de aprender.
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Jornada do estudante — além dos conhecimentos tedricos e da profissao,
acompanhar a evolugdo, o crescimento, as etapas do processo de aprendizagem do
estudante é primordial no trabalho docente, pois agrega qualidade e confianga ao que esta
sendo aprendido. Quando maior a proximidade entre o conhecimento e as vivéncias dos
estudantes, mais significativo sera o ato de aprender.

Os participantes da pesquisa relataram também que para atuar em modelos
desruptivos precisam investir mais tempo no planejamento, pois € mais pratico e aplicado.
Desenvolver competéncias é estimular o estudante a ter uma visdo mais profissional do

que meramente académica. Moran (2015, p. 18) afirma que

[...] a criagdo de desafios, atividades, jogos que realmente trazem as
competéncias necessérias para cada etapa, que solicitam informagdes
pertinentes, que oferecem recompensas estimulantes, que combinam
percursos pessoais com participagao significativa em grupos, que se inserem
em plataformas adaptativas, que reconhecem cada aluno e ao mesmo tempo
aprendem com a interacédo, tudo isso utilizando as tecnologias adequadas.

O pensamento de Moran (2015) corrobora com o dos participantes do estudo que
entendem que recebem o mesmo valor de hora aula, mas precisam trabalhar muito mais
para planejar os componentes curriculares. De fato, trabalhar com competéncias com a
utilizacdo de metodologias ativas requer maior dedicagéo e conexdo com a profissao, pois
a aprendizagem é articulada com a atuagéo profissional.

A partir das entrevistas, organizamos a analise em quatro descritores: a) motivacoes
docentes para atuagdo em propostas pedagogicas inovadoras; b) dificuldades enfrentadas
na transicdo do modelo expositivo para o ativo; ¢) passagem da centralidade docente
para a autonomia estudantil; d) mudangas no planejamento e avaliagdo no processo de
aprendizagem. A partir da categorizagédo, procedemos a analise das entrevistas dos doze
participantes, cujos resultados compdem o estudo.

Motivacdes docentes para atuacao em propostas pedagogicas inovadoras

As motivagdes dos docentes para atuagcdo em proostas pedagogicas inovadoras
associam-se a varios elementos, dentro os quais, o medo de perder o emprego e,
consequentemente, sua renda, a inseguranga com a carreira e as incertezas da trajetéria
profissiona. Para Campos (2017, p. 17) “hoje falar de docente, geralmente, & falar de
capacitacéo, salarios e avaliacdo de desempenho”.

Os docentes que participaram do estudo, entendem que o processo motivacional
relaciona-se com o seu desempenho em sala de aula, atribuindo possiveis fracassos ao
descomprometimento dos estudantes. Nao associam as dificuldades da sala de aula com
a desconexao do curriculo com a realidade do estudante e, especialmente, a auséncia de
articulacao da teoria com o campo profissional. Campos (2017, p. 17) faz uma interessante
reflexdo, um tanto provocativa, quando questiona:
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O que significa a profissao docente hoje? Ter profissionalismo e compromisso
social, o que implica: (1) pensar e pensar-se como docentes nao so
ocupados com as tarefas didaticas, mas numa dimensao maior que inclui a
gestdo escolar e as politicas estratégicas educacionais; (2) ser protagonista
das mudancas e capaz de participar e intervir nas decisbes da escola e
em espacgos técnico-politicos mais amplos; (3) desenvolver capacidades
e competéncias para trabalhar em cenarios diversos, interculturais e em
permanente mudancga; (4) atuar com geragdes que tém estilos e codigos de
comunicacéo e aprendizagens diversos, com novas exigéncias e desafios a
competéncia dos docentes.

Na mesma logica, Moran (2018, p. 6) refor¢ca o pensamento de Campos (2017) ao
afirmar que

[...] a aprendizagem ¢é mais significativa quando motivamos os alunos
intimamente quando eles acham sentido nas atividades que propomos,
quando consultamos suas motivagdes profundas, quando se engajam em
projetos para os quais trazem contribuicbes e quando ha dialogo sobre as
atividades e a forma de realiza-las.

Entre os achados relacionados as motivagdes docentes para atuagédo em propostas
pedagogicas inovadorasdos, os participantes do estudo expressaram trés aspectos
principais:

Dar um novo rumo ao fazer docente - a inovacao pedagogica possibilitou novos
rumos ao fazer docente, ampliando a capacidade de atuagéo. Ao se apropriar do trabalhado
com competéncias, o docente se diferencia e amplia suas oportunidades de atuagéo.
Assim, o docente interessado em dar um novo rumo a sua profissdo encontra motivacao
para o fazer docente que se aproxima e se conecta com os estudantes. Para Debald (2022,
p. 7) “é um desafio que as instituicbes encaram com limitacdes, ora pela falta de gestores
capacitados e comexperiéncia para liderar as mudangas, ora em decorréncia de docentes
sem formacgao adequada para lidarcom um perfil diferenciado em sala de aula uma vez que
ndo sao mais o centro do processo”.

Gerar maior engajamento dos estudantes no processo de aprendizagem
- nos relatos ficou evidenciado que os docentes se motivaram a investir em propostas
pedagdgicas inovadoras, pois perceberam que com sua introdug¢éo em sala de aula, ocorria
um maior engajamento dos estudantes no processo de aprendizagem. Para Tolomei (2017,
p. 149)

a ideia de que o uso de games ou atividades gamificadas favorece o
engajamento dos estudantes em atividades escolares tidas por eles como
enfadonhas é inevitavel, porque o uso dos games pode aproximar 0 processo
de aprendizagem do estudante a sua propria realidade. Primeiramente por
estimular o cumprimento de tarefas para o avango no curso com o objetivo de
alcancar as recompensas, e segundo por ser de facil acessibilidade, tendo em
vista que sua utilizacdo pode ocorrer com celulares, tablets e computadores.
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Observamos nas entrevistas que as instituicbes que implementaram inovagdes
pedagoégicas para trabalhar com competéncias, investiram em recursos tecnolégicos,
aproveitando a virtualidade nos cursos presenciais, prevista na legislagéo (BRASIL, 2019).

Valor agregado a carreira docente — os docentes que participaram do estudo
entendem que se apropriar de novos formatos de trabalho gera um valor agregado a
carreira, pois estimula a criatividade e a aplicabilidade de conceitos que, em muitos casos,
somente eram conhecidos na teoria, mas que agora podem ser aplicados na pratica.
Romper com a metodologia expositiva foi evidenciado nos relatos.

Os trés aspectos demonstram que os docentes tem conviccdo de que o modelo
expositivo esta saturado e em curto prazo deixara de existir. Neste sentido, Lacerda (2011,
p.12) concorda que o cenario atual, traz novos desafios aos docentes, “instigando-os
a buscar novos saberes, conhecimentos, metodologias e estratégias de ensino. [...] As
mudancgas no contexto escolar e social requerem profissionais atualizados e competentes,
que estejam preparados para atuar com diferentes problemas”. Desta forma, entendem
que o desafio de trabalhar como modelos inovadores apresenta-se como oportuno para
redefinir um novo rumo na carreira.

Para Zabala e Arnau (2020, p. 36)
a integragcdo das competéncias em sala de aula ndo exige somente novas
formas de distribuicdo do tempo ou de sequenciamento didatico; também é
importante o papel desempenhado pelo aluno na construcéo dos conteddos

de aprendizagem, para poder aprendé-los de maneira significativa e aplica-
los mais tarde na resolucéo das situacdes-problema propostas.

Concordamos com os autores quando enfatizam que trabalhar com competéncias
exige uma postura mais aberta dos docentes, focando o processo de aprendizagem no
estudante e no fazer pratico. Desta forma, romperemos com a passividade do estudante,
tornando-o ativo, protagonisto e autbnomo em sua formacao profissional.

Dificuldades enfrentadas na transicdo do modelo expositivo para o ativo

Os docentes afirmaram que tém dificuldades em fazer a transicdo do modelo
expositivo para o ativo, pois se formaram e iniciaram sua trajetéria profissional de uma
forma mais passiva. Quando sado desafiados a pensar em novos formativos, em um primeiro
momento, tentam colocar a préatica antiga na nova, em virtude da falta de conhecimentos
sobre os processos inovadores. Tardif (2002, p. 16), enfatiza que “o saber nao se reduz,
exclusiva ou principalmente, a processos mentais, cujo suporte € a atividade cognitiva dos
individuos, mas é também um saber social que se manifesta nas rela¢cdes complexas entre
professores e alunos”.

As dificuldades dos docentes relatadas foram agrupadas da seguinte forma: a) falta
de conhecimento e formacdo quanto ao modelo ativo; b) planejamento de atividades nas
quais o estudante esta na centralidade do processo de aprendizagem; c) apoio institucional
para concretizar a transicdo do modelo pedagdgico.
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Falta de conhecimento e formacao quanto ao modelo ativo — os participantes da
pesquisa relataram que as instituicdes (gestores) sao favoraveis as propostas de mudancgas
na organizacgao curricular e até defendem sua implementacgéo a curto prazo. Contudo, nem
sempre conseguem detalhar o que efetivamente querem e em alguns casos, recorrem a
consultoria externa para auxiliar no processo de formagéo e implementacéo.

No entendimento dos entrevistados, os docentes resistem as inova¢des pedagogicas,
especialmente as ancoradas no desenvolvimento de competéncias, pois falta conhecimento
e compreensao teoria e orientacdo quanto sua aplicacdo. Para Masetto e Gaeta (2018, p.
84)

O objetivo das instituicdes educacionais consiste em buscar e proporcionar
situacdes de aprendizagem em que o aluno tenha oportunidade de enfrentar
problemas de seu campo de atuagdo e aprenda a agir com eficacia
mobilizando recursos com sinergia para resolver com sucesso a situacéo em
que se encontra.

Ha interesse manifesto dos docentes participantes do estudo de que manter o atual
formato expositivo nas aulas ndo motiva o engajamento e a participacdo dos estudantes.
Contudo, por mais que queiram fazer a transicéo para modelos mais ativos, ndo sabem como
e entendem que precisam de formagdo continua para que a mudanca seja exitosa e segura.

Planejamento de atividades nas quais o estudante esta na centralidade do
processo de aprendizagem — H4 uma unanimidade das respostas dos entrevistados no
que diz respeito ao planejamento de atividades que tornam o estudante participativo e ativo,
o qual requer mais tempo e dedicacao, pois esta articulado ao futuro exercicio profissional.
Além disso, os docentes, em sua maioria, integrantens do estudo, foram formados e atuaram
em modelos mais expositivos e fazer a virada em sua pratica pedagogica nem sempre é
uma escolha facil e em alguns casos néo ha disposicéo para fezé-lo, especialmente quando
se esta proximo da aposentadoria. Wiggins e McTighe (2019, p. 13) afirmam que os:

Professores sédo planejadores. Uma agdo essencial da nossa profisséo é a
elaboracéo do curriculo e das experiéncias de aprendizagem para atingir os
objetivos especificados. Também somos planejadores de avaliacbes para
diagnosticar as necessidades dos alunos e orientar nosso ensino, possibilitando
que noés, nossos alunos e outras pessoas (pais e administradores) sejamos
capazes de determinar se conseguimos atingir nossos objetivos.

Evidenciou-se, de forma consistente, nas falas dos entrevistados, que o fazer
docente que se centra no estudante e que requer do docente uma nova postura de ensinar
a aprender, é ainda uma barreira a ser superada, pois requer formacao, treinamento e,
principalmente acompanhamento. Conforme o Professor 5, ‘estamos falando de algo que
para mim resume uma vida toda de atuagdo’. Na fala, percebemos a dimensdo que é
romper com praticas que criaram raizes e foram cultivadas por décadas. E preciso ter
calma e paciéncia para que os docentes consigam migrar para uma atuagdo que tem os
estudantes como centro do processo de aprendizagem.
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Apoio institucional para concretizar a transicao do modelo pedagdgico — As
instituicbes que implementam modelos pedagégicos inovadores precisam resolver um
dilema quanto aos docentes: investir em sua formagéo, uma vez conhecem a instituicéo,
os estudantes e o funcionamento ou demitir parte deles e contratar docentes que tenham
a expertise para trabalhar com uma educagéo mais propositiva e ativa. Campos (2019, p.

2) esclarece que:

Em termos de inovagdo, podemos dizer que se trata de uma ruptura de
situacdes ou praticas anteriores, ou seja, a possibilidade de transformacéao
que se institui de dentro para fora. A inovagéo, portanto, se da em forma de
construcdo e depende da relacéo entre o coletivo e a individualidade suas
persongens.

A inovacgédo, por mais que seja um desejo das instituicdes, entre o planejamento
e sua execucgao, geralmente ha um longo percurso, e, os resultados séo alcangados a
médio prazo. De imediato, uma reestruturagéo curricular traz reducdo de custos, pois uma
nova gestéo na execugao pode melhorar a performance financeira. Contudo, sob o aspecto
académico, os ganhos sdo alcangados a médio prazo. E importante que os gestores das
instituicbes de educacédo superior tenham esta clareza para ndo atropelarem processos,
na busca por resultados que ndo sdo imediatos. As mudancas e inovagdes no campo da
educacao, idependentemente da modalidade ou nivel, ocorrem de forma lenta e gradual.
Acelerar podera contribuir para o insucesso.

Passagem da centralidade docente para a autonomia estudantil

Ao longo da trajetoria da educagéao superior, o docente sempre foi o centro do
processo de aprendizagem. Sua atuagdo concentrava o planejamento, a execugéo e a
avaliacéo, cabendo ao estudante assistir, na maior parte do tempo de forma passiva, a aula
ministrada pelo docente. No entender de Horowitz, Darling-Hammond e Bransford (2019,
p. 75) afirmam que:

Bons professores entendem o que qualquer aluno pode confirmar: ensinar nao
é so falar, e aprender ndo é apenas ouvir. Professores eficazes sdo capazes
de descobrir ndo s6 o que eles querem ensinar, mas também como fazé-lo
de modo que os alunos possam entender e utilizar essas novas informagoes
e habilidades.

Os docentes que participaram do estudos sinalizaram que a passagem da
centralidade docente para a autonomia estudantil €, em muitos casos, doloroso e faz
parte de uma processo de desapego. Agrupamos os achados que foram relatados em trés

grupos: a) ndo sou mais o ‘dono’ da sala de aula; b) tenho inseguranca ao entrar na sala de
aula; c) estudantes mais participativos e ativos.

A Educacéo na formacao de ideais Capitulo 1



Nao sou mais o ‘dono’ da sala de aula — No comec¢o dos anos dois mil, Rocha
(2002) afirmava que se quisermos saber 0 que ocorre na sala de aula, precisariamos
romper com as “caixas-pretas”, pois no entendimento do autor, os docentes tinham receio
de serem observados ou acompanhados em sua prética pedagégica.

Nas entrevistas, observoamos que havia um receio por parte dos docentes no
que diz respeito ao controle e gestdo dos processos de aprendizagem em sala de aula.
Por ndo terem muita clareza, entendem que sua especialidade e seu fazer precisa ser,
radicalmente, modificado para continuar atuando na educacgao superior. Ficou evidenciado
de que o desconhecimento em relacdo aos processos de inovagéo € um fator que atrapalha
seu engajamento. H4 um sentimento de perda, pois a referéncia nas falas de que ndo séo
mais os ‘donos’ da sala de aula, demonstra o quanto estao presos a praticas pedagogicas
mais tradicionais.

Tenho inseguranca ao entrar na sala de aula — Os docentes relataram que
trabalhar com competéncias, em alguns casos, ocorrem situagdes que nao foram previstas,
gerando insegurancga. O Professor 9 afirmou: “Me sinto insegura, pois vai que o estudante
pergunta algo que ndo domino. Como fago? Ele vai achar que néo estou preparada para
dar aula para ele”.

De fato, quando se trabalha com competéncias, o docente nem sempre terd o
controle sobre todas as etapas. Contudo, cabe-lhe o entendimento de que n&o precisa saber
tudo e, diante de situa¢des nas quais ndo tiver dominio ser sincero € a melhor alternativa.
Cunha (2007, p. 14) corrobora com a ideia do docente ser alguém que tem pleno dominio
sobre sua atuacdo, uma vez que “[...] assenta-se em ensinar um corpo de conhecimentos
estabelecidos e legitimados pela ciéncia e pela cultura, especialmente pelo valor intrinseco
que eles representam. [...] a erudicdo seria a qualidade mais reconhecida do docente]...].”

A inseguranca faz parte de novos desafios e tal entendimento se aplica na
implementagdo de modelos pedagoégicos inovadores na educagdo superior. O docente
€ desafiado a rever algumas condutas, como por exemplo, o planejamento coletivo, o
processo avaliativo institucional, metodologias de aprendizagem ativa, entre outros. Larrosa
(1994, p. 36) ao referir-se a pratica pedagodgica docente afirmou que é “aquela na qual se
produz ou se transforma a experiéncia que as pessoas tém de si”.

Estudantes mais participativos e ativos — Foi unanime as afirmativas dos
docentes, integrantes do estudo, de que ao introduzirem as inovagbes pedagodgicas nas
praticas pedagobgicas, os estudantes tornaram-se mais participativos e ativos. Em um
estudo realizado na virada do milénio afirmava:

O maior desafio do docente no ensino superior é fazer com que o académico
tenha uma participacéo efetiva nas discussdes de sala de aula. Em muitos
casos, percebe-se que a dificuldade nao esta no conteudo, mas no aspecto
metodoldgico, ou seja, o docente tem dominio sobre a tematica, mas nao
consegue encontrar uma forma adequada de abordéa-la que possibilite a
aprendizagem (DEBALD, 2003, p. 2).
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A literatura ja indicava que os estudantes participardo mais das atividades de sala
de aula, se o que for proposto tiver significado e relagdo com o exercicio profissional, e,
principalmente, se o desafio requer atitude ativa para resolvé-lo. No entanto, estas ideias
eram muito no campo prescritivo e pouco se tinha de praticas que aplicavam o que era dito
em eventos e escrito em revistas cientificas.

O protagonismo estudantil ndo & dado. E fruto de um maior engajamento do
estudante nas atividades de aprendizagem, tornando-o mais ativo, autbnomo e lider do
que considera mais adequado para sua formagao profissional (DEBALD; GOLFETO, 2026).
O docente, tendo compreenséo de tal processo, assume o papel de mediador, orientando
as etapas e o progresso da aprendizagem.

Mudancas no planejamento e avaliacao no processo de aprendizagem.

O dltimo descritor que elegemos diz respeito as mudangas no planejamento e novas
formas de avaliar o processo de aprendizagem. Percebemos nas falas dos entrevistados
de que os docentes tém consciéncia de que precisam mudar seu planejamento e processo
avaliativo. Contudo, ainda resistem, pois ndo estdo convencidos de que a inovagdo
pedagoégica trara ganhos na aprendizagem dos estudantes. Neste sentido, resistem em
mudar, embora entendam de que é uma caminho sem volta. Barkley e Major (2020, p. 33)

afirmam que:

Os professores universitarios de hoje estdo sob maior presséo para ensinar
de forma eficaz e para fornecer evidéncias do que e até que ponto o0s
estudantes estdo aprendendo. Propomos que, para ensinar de forma eficaz,
os professores universitarios precisam de conhecimento pedagdgico,
assim como de conhecimento de sua matéria académica. Varios estudos
de pesquisa pedagdgica propdem que o ensino universitario de exceléncia
inclui: (1) identificar e comunicar metas e resultados claros de aprendizagem;
(2) ajudar os estudantes a atingir esses objetivos por meio de aprendizagem
ativa e engajada e (3) analisar, relatar e refletir sobre os resultados de uma
maneira que leve a melhoria do processo.

Referente as mudancgas no planejamento e avaliagdo no processo de aprendizagem
os docentes relataram elementos que foram agrupados nas seguintes tematicas:
a) o planejamento tornou-se coletivo e participativo; b) o processo avaliativo € mais
personalizado com feedback constante; c) a aprendizagem de competéncias ultrapassa o
ensino de conhecimentos.

O planejamento tornou-se coletivo e participativo — Em um curso de formacéao
docente, afirmavamos que “a profissédo docente passa da carreira ‘solo’ para a de integrante
de ‘banda’, mas o entusiasmo, a motivagao e a dedicacdo continuam dando ritmo as batidas
do coracao” (DEBALD, 2021). Com a afirmacg&o expressamos nossa convic¢do de que o

trabalho com competéncias requer um planejamento docente coletivo e participativo.
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Os docentes entrevistados relataram dificuldades quando sdo convidados a
planejarem de forma coletiva e participativa. Sentiram-se como que ‘invadidos em sua
privacidade’ e demorararm a se acostumarem ao novo contexto de planejar suas atividades
letivas. O elemento agregador no planejamento foi o de focar nas atividades do fazer
profissional ao invés de ensinar os contetdos.

O processo avaliativo é mais personalizado com feedback constante — Os
docentes evidenciaram em seus relatos de que o processo avaliativo, com base no
desenvolvimento de competéncias, requer um processo individualizado e personalizado,
marcado por constantes feedbacks, fornecidos apds cada etapa do percurso de
aprendizagem.

Destacaram nas falas que desconheciam a importancia do feedback, especialmente
da forma como foram orientados a fazé-lo. Em 2021 elaboramos um material didatico para
um modulo de formacgéo docente referente feedback e as etapas de aprendizagem. Diziamos
que um feedback positivo evidencia, em primeiro momento, os elementos assetivos. Apos,
indica-se o que o estudante ndo alcancou conforme a proposta da atividade, o que precisa
melhorar para desenvolver as competéncias e quais os procedimentos necessarios ou
percurso que o devera percorrer para ter éxito no ajuste de sua aprendizagem profissional.

Assim, a avaliagcdo ser4 mais assertiva, pois o estudante receberd o resultado
parcial da etapa realizada, oportunizando-lhe tempo para ajustar e melhorar o que
elaborou, tornando sua aprendizagem mais efetiva. Enquanto que o docente mediara o
processo, orientando o estudante a desenvolver suas competéncias profissionais, a partir
da aplicacéo dos conhecimentos em situagbes da profisséo.

A aprendizagem de competéncias ultrapassa o ensino de conhecimentos —
Zabala e Arnau (2010, p. 11) definem competéncia como aquilo que “deve identificar o
que qualquer pessoa necessita para responder os problemas aos quais sera exposta ao
longo da vida”. Deste modo, ha a necessidade de organizar um curriculo que contemple os
conhecimentos, as habilidades e as atitudes, pois somente assim estaremos desenvolvendo
competéncias.

Os docentes relataram dificuldades quanto ao ensino de competéncias, uma vez
que recentem-se de um processo de formacdo mais eficaz, além de uma base teérica
que auxilie na fundamentagdo dos procedimentos. De fato, sem formagéo, fica dificil
promover aprendizagens baseadas em competéncias. E, na duvida, os docentes optam

pela seguranca, ou seja, ensinar os conteudos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia universitéria e as aprendizagens por competéncias, objeto deste estudo,
ainda requer maior énfase, uma vez que os resultados apontaram que os docentes tém
dificuldades no comeco do processo da aprendizagem por competéncias. Contudo, na
medida em que participam de processos formativos e acompanham a implementacao
das inovagbes, conseguem atuar no novo formato de trabalho, tornando os estudantes os
protagonistas.

As instituicbes, por sua vez, entenderam que precisam investir em formacéo
docente para que as inovagdes pedagobgicas sejam exitosas e melhorem a performance
dos docentes em sala de aula, mudando as metodologias, priorizando a autonomia e a
aprendizagem ativa. Quanto mais significativo for o processo educativo, mas se aproxima
das vivéncias profissionais e mais sentido fardo os estudos propostos pelos docentes aos
estudantes.

Os participantes da pesquisa, docentes que passaram ou passam pela experiéncia
de implementar curriculos baseados em competéncias ou outras modalidades de inovagéo
pedagoégicas, entendem que o processo € algo provocativo e uma vez iniciado, ndo tem
mais volta. Cabe aos docentes se empenharem para se apropriarem o mais rapido possivel
das inovacgdes que impactardo, diretamente em seu fazer docente.

O estudo traz elementos importantes no que diz respeito ao processo de
aprendizagem, na medida em que os docentes destacaram que os estudantes estdo mais
engajados, participativos e demonstram maior autonomia na realizacdo das atividades
relativas ao processo de aprendizagem. No entender dos pesquisados, este fator por si sé

ja é suficiente para investir no curriculo por competéncias.
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RESUMEN: En la busqueda constante por
garantizar una educacion inclusiva, esta
investigacion tuvo como objetivo explorar la
experienciarelacionada alapracticadocente
e inclusién de alumnos sordos en el aula, y
asi, conocer cdmo el maestro implementa
la lengua de sefias para la atencion de
alumnos con discapacidad auditiva y
oyentes, ademas de analizar los retos que
enfrenta ante este fenbmeno. Se empled
una metodologia cualitativa basado en un
estudio de caso unico. El referente teorico
se centra en la Lengua de Sefias Mexicana
y las perspectivas de inclusion de alumnos
en los planes y programas de estudio desde
1993 hasta la Nueva Escuela Mexicana;
la formacioén docente y el analisis de la
malla curricular de algunas instituciones. A
partir de lo mencionado, se construyeron

Data de aceite: 01/04/2025

categorias  aprioristica, facilitando la
construccién del guion semiestructurado,
permitiendo entrevistar a una docente con
experiencia cercana a la atencion de estos
alumnos. El analisis de los datos obtenidos,
a través del software ATLAS.ti version 23;
permitio el hallazgo del surgimiento de
cinco categorias analiticas, otorgando la
dimensién de la experiencias docentes en
los ambitos: institucional, practico, aulico
y estudiantil. Dando como resultado la
identificacion de elementos como falta
de recursos, inconsistencias en los libros
de textos gratuitos y poca capacitacion,
que sustentan las incongruencias en los
planes y el marco normativo de la NEM
para garantizar una inclusion educativa de
los alumnos sordos; haciendo evidente la
obstaculizacién en la practica docente y el
entorno aulico.

PALABRAS-CLAVE: Discapacidad, formacion
docente, lenguaje de sefias, inclusion
educativa, planes de estudio.
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MEXICAN SENSE LANGUAGE AND STRENGTHENING THE INCLUSION
OF CHILDREN AND CHILDREN: TEACHING EXPERIENCE IN PRIMARY
EDUCATION

ABSTRACT: In the constant search to ensure inclusive education, this research aimed to
explore the experience related to teaching practices and the inclusion of deaf students in the
classroom. The goal was to understand how the teacher implements Mexican Sign Language
to serve both students with hearing impairments and hearing students, as well as analyze
the challenges they face with this phenomenon. A qualitative methodology based on a single
case study was used. The theoretical framework focuses on Mexican Sign Language and the
inclusion perspectives of students in curricula from 1993 until the New Mexican School (NEM);
teacher training and an analysis of the curricula of some institutions. Based on this, a priori
categories were constructed, facilitating the creation of a semi-structured interview guide, which
was used to interview a teacher with experience in working with these students. Data analysis,
using ATLAS.1i version 23 software, revealed the emergence of five analytical categories,
providing dimensions of teaching experiences in the institutional, practical, classroom, and
student contexts. The results identified elements such as lack of resources, inconsistencies in
free textbooks, and insufficient teacher training, which support the discrepancies in the NEM
plans and regulations to ensure the educational inclusion of deaf students, highlighting the
hindrances in teaching practices and the classroom environment.

KEYWORDS: Disability, Teacher training, sign language, educational inclusion, curriculum.

INTRODUCCION

En la busqueda constante por garantizar una educacion inclusiva y equitativa para
todos, se hace imprescindible explorar la experiencia docente desde una perspectiva centrada
en la inclusion. En este contexto, el uso de herramientas, métodos y recursos didacticos se
convierte en un factor clave para fortalecer la inclusion de estudiantes con discapacidad
auditiva. La lengua de sefias mexicanas (LSM) emerge como un recurso esencial para
facilitar la comunicacién entre estudiantes sordos y oyentes, promoviendo la integracién y el
aprendizaje conjunto en el aula. Bajo la premisa de que la LSM no es solo un medio alternativo
de comunicacion, sino también un vehiculo para el acceso a una educacion equitativa y la
construccion de una sociedad més inclusiva, esta investigacion explora como la docente
adapta y aplica esta LSM en sus practicas pedagogicas. Se analizaron estrategias que van
mas alla del desarrollo académico, enfocandose en el fortalecimiento de la autoestima, la
autonomia y la participacion activa de los estudiantes con discapacidad auditiva.

El estudio se realizd en la escuela primaria rural “Josefa Ortiz de Dominguez”, con
clave de trabajo 27DPR1457H, perteneciente a la zona escolar numero 4, sector 19, del
turno matutino. La institucion esta ubicada en el poblado Independencia, C-17, H. Cardenas,
Tabasco. A partir de esta investigacion, se espera ofrecer una base que contribuya a la
sensibilizacién y toma de conciencia entre los docentes, fomentando la adopcion de la LSM

como una herramienta educativa.
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SUSTENTO TEORICO

Lengua de Seiias Mexicana: Antecedente en México

En México, el primer registro de necesidad para educar a personas sordas data
de 1821 en el Diario El Sol. Posteriormente, en 1861, durante la presidencia de Benito
Juéarez, se establecidé una institucion publica para sordomudos. En 1867, Eduardo Huet
fundo la Escuela Municipal de Sordomudos, que luego se convirti6 en la Escuela Nacional
de Sordomudos. Huet fue un precursor de la LSM, pero fueron José Julian Marti Pérez
y Ramén Isaac Alcaraz, quienes impulsaron la creacion de instituciones educativas para
sordos (ESCOBEDO, 2017).

En 1882, José Maria Marquez fue enviado a Europa para aprender métodos
pedagdgicos aplicables en México. Posteriormente, en el siglo XX, el Dr. Pedro Berruecos
Téllez fundo el Instituto Mexicano de Audicion y Lenguaje (IMAL), mientras que en 1965 se
transmitid el primer noticiero para sordomudos en el pais. En la década de 1990, la LSM
se incorpor6 a la formacion de profesionales en terapia de comunicaciéon humana y se
creo la primera Asociacion Nacional de Intérpretes de LSM. Este breve recorrido histérico
permite apreciar la evolucion de la LSM en México, desde su origen en México hasta su
reconocimiento e institucionalizacion dentro del sistema educativo y cultural del pais.

La inclusién abordada desde los planes y programas de estudios

Redirigir el enfoque del fendbmeno estudiado es reconocer a la inclusiébn como eje
central de esta investigacion, es por eso, que identificar como los planes y programas de
estudios han abordado la perspectiva de inclusion y otorgado relevancia a los alumnos
sordos en ellos, permitio el analisis y comprension de este.

El programa de 1993, derivado de la reforma educativa en primaria, dio origen
al Programa Nacional para el Fortalecimiento de la lectura y la escritura, inicialmente
organizado en cuatro ejes: lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y reflexion
sobre la lengua. Sin embargo, en el Programa del 2000, estos ejes fueron modificados
por componentes de expresion oral, lectura, escritura y reflexion sobre la lengua (SEP,
2009). Cuyo objetivo del programa de espafiol en primaria se centraba en desarrollar la
competencia comunicativa de los nifos, promoviendo el uso efectivo del lenguaje hablado
y escrito en contextos académicos y sociales, lo que representaba un cambio en la
concepcion de alfabetizacion (DOF, 2001a). No obstante, la inclusién de alumnos sordos
no estaba consolidada, pues el sistema se centraba en el desarrollo de la lengua oral y
escrita, generando desventajas para estos estudiantes. A pesar de que la LSM ya formaba
parte de la cultura nacional, no tenia un reconocimiento significativo en la educacion, pues
seguia enfocada en el desarrollo de la expresion oral y escrita.
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La Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) de 2011 introdujo un nuevo plan
y programa que incluy6, principios pedagoégicos relacionados a la inclusion. Destacando
principios como el trabajo colaborativo, enfatizando la importancia de un entorno escolar
inclusivo y el establecimiento de metas comunes, y la educacibn como un derecho
fundamental, promoviendo un sistema educativo que respete la diversidad y combata las
desigualdades (SEP, 2011). Sin embargo, el perfil de egreso del plan pone énfasis en la
comunicacion oral y escrita en la lengua materna e inglés, excluyendo a los estudiantes con
discapacidades auditivas. Para lograr una educacion inclusiva real, seria necesario incluir
la ensefianza de lenguas como el braille y la LSM, facilitando una comunicacion efectiva
y el desarrollo integral de estos estudiantes. A pesar del enfoque inclusivo del plan, las
estrategias de ensefianza siguieron orientandose a un modelo de integracion, adaptando al
estudiante al sistema educativo preexistente, en lugar de transformar el entorno educativo
para satisfacer sus necesidades especificas.

Por otro lado, el modelo educativo del 2017, impulsado por la reforma educativa de
Enrique Pefia Nieto, incluy6 el concepto de un curriculo inclusivo; la que buscaba estructurar
la educacién para favorecer sociedades justas y equitativas, ofreciendo oportunidades de
aprendizaje y responder a las necesidades individuales en un entorno colaborativo (SEP,
2017). En éste, la inclusion perecia ser mas una intencién que una realidad consolidada, a
pesar de los principios pedagdgicos que promueven el acompafamiento del aprendizaje y el
respeto por la diversidad, la responsabilidad recae exclusivamente en los docentes, quienes
debian adaptar sus préacticas sin un apoyo estructural adecuado. Un aspecto critico es la
ausencia de la LSM como lengua materna en los programas de estudio, limitando el acceso
equitativo para los estudiantes sordos; aunque la SEP reconoce la diversidad linguistica del
pais y los beneficios del bilinglismo, la LSM no se incluye en los aprendizajes esperados ni
en la dosificacién curricular, lo que evidencia una falta de coherencia en la implementacion
del curriculo inclusivo, pues, la integracidon de la LSM al curriculo seria un paso clave para
transformar la inclusion en una realidad tangible.

Con la llegada de Lopez Obrador a la presidencia, se derog6 la reforma educativa
anterior debido a su falta de atencion a la diversidad y a las necesidades educativas
especiales, reforzando desigualdades en el acceso al aprendizaje (SEP, 2019). En
respuesta, surgido la NEM, cuyo enfoque busca una educacion integral, equitativa e
inclusiva, garantizando oportunidades para todos los estudiantes. Este modelo se basa en
cuatro principios fundamentales: asequibilidad, accesibilidad, aceptabilidad y adaptabilidad,
asegurando que la educacion sea gratuita, accesible y sin discriminacion; considerando
factores como discapacidad, género, lengua y condicion socioeconémica.

La NEM promueve la creacidbn de ambientes inclusivos respetando la diversidad
e igualdad de oportunidades, valorando las diferencias individuales y respondiendo
a las necesidades especificas de cada estudiante (SEP, 2022a) fomentando una visién

intercultural y plurilingie que fortalece la identidad nacional. El perfil de egreso de la
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educacion basica enfatiza el desarrollo integral del estudiante, con un enfoque en el respeto
a la diversidad, el trabajo colaborativo y el desarrollo de habilidades comunicativas (SEP,
2022a). Este modelo también incorpora saberes universales y ancestrales, visibilizando
a comunidades histéricamente marginadas y reivindicando el derecho a la educacién de
los grupos vulnerables. Hay que destacar, que el campo formativo de lenguaje de la NEM
favorece la diversidad linguistica y el aprendizaje de diferentes lenguas, a diferencia de
los programas del 2011 y 2017, que se enfocaban en el desarrollo del lenguaje oral y
escrito. Ademas, es el primer modelo que reconoce formalmente a la comunidad de
sordos, destacando la importancia de la LSM y otras lenguas cdémo formas de expresion y
comunicacion, e incluye su importancia en el curriculo y la diversidad linglistica como un

elemento clave en la ensenanza.

Formacién Docente Para la Inclusion de Alumnas y Alumnos Sordos en la
Educacion Basica y la Adquisicion de la LSM.

La formacién docente es clave para la transformacién educativa y social,
particularmente en la inclusiébn de alumnos sordos en la educacién basica en México.
Este proceso debe alinearse a los principios de la NEM y la Ley General de Educacion,
enfocandose en la preparacion de los maestros desde una perspectiva humanista que
promueva la igualdad de oportunidades y fomente la empatia (Monroy & Mercado, 2021).
Sin embargo, el analisis de los mapas curriculares de instituciones como la Universidad
Pedagdgica Nacional y la Escuela Normal del Estado de Tabasco revela que, aun la
formacién docente enfatiza la comunicacion verbal y escrita, no incluye de manera eficiente
la LSM, limitando la inclusion efectiva de estudiantes sordos (SEP, 2022b).

La NEM, propone un modelo de formacion docente que permite a los maestros
ser agentes activos de transformacion social, desarrollando capacidades reflexivas y
participativas (DOFb, 2021). La integracion de la LSM en la formacion docente es crucial
para eliminar barreras de comunicacién, y que éste mediante su practica, promueva y
garantice una educacion inclusiva; respetando los derechos humanos y asegurando el
desarrollo pleno de los estudiantes sordos (SEP, 2022b). Por otro lado, para erradicar la
exclusion en el aprendizaje de los alumnos sordos, es fundamental que el Estado y las
instituciones educativas colaboren en la creacidén de un curriculo inclusivo. Esto incluye el
fomento de la capacitacion continua de los docentes en lenguajes inclusivos, el desarrollo
de programas de estudio que integren la LSMy el braille, asi cdmo, la realizacion de ajustes
razonables para atender las necesidades especificas de los alumnos con discapacidades
auditivas y visuales (DOF, 2021b).
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METODOLOGIA

El disefio de este proyecto se realiz6 bajo un enfoque cualitativo, segun Bisquerra
(2009), esta es una actividad sistematica destinada a comprender fenbmenos educativos
y sociales, centrado en explorar las percepciones y acciones de los sujetos en su contexto
natural (VARGAS, 2007). Aunque se contempl6 el uso del método fenomenolégico, que
busca describir el significado de las experiencias desde la perspectiva de quienes las viven
(MONJE, 2011), se optd por el método de estudio de caso Unico debido a limitaciones
institucionales y la dificultad para reclutar suficientes sujetos informantes (HASSAN, 2024).

El muestreo se orient6 por el tipo no probabilistico y la muestra por conveniencia,
dada la escasez de docentes con experiencia en la ensefianza de alumnos sordos. El
informante seleccionado fue un docente con experiencia en el uso de la LSM lo que
permitié obtener informacion detallada sobre el fendbmeno de la inclusién educativa (Ortiz,
2012). La recoleccion de datos se realiz6 utilizando técnicas cualitativas, como el analisis
documental, que facilit6 la construccion del marco tedrico, y una entrevista semiestructurada
con el sujeto informante, grabada para asegurar la precisiéon de los datos (BAUTISTA,
2011). Aunque la limitacién en el numero de informantes fue un desafio, el enfoque de
estudio de caso permitié un analisis profundo y contextualizado del fenémeno (GUERECA
ET AL., 2016), cumpliendo con los objetivos de la investigacion a pesar de los obstaculos
presentados.

RESULTADOS

Es necesario mencionar que, para lograr un analisis profundo, se realiz6 previamente
a la investigacion de campo, la estructuracion de categorias aprioristicas, permitiendo el
desarrollo del marco teérico y posibilitando el disefio de las técnicas e instrumentos de
recoleccion de dato. En esta etapa, se analiz6 el Plan y Programa de Estudio de la NEM,
esperando que la ensefianza de la LSM vy la inclusion de los alumnos con discapacidad
auditiva fuera un hecho consolidado. Posteriormente, en la etapa de analisis e interpretacion
de datos obtenidos, a través del software ATLAS.1i; se logr6 el hallazgo cinco categorias
analiticas, estas se originaron por medio de un analisis de datos “con base en el examen de
los patrones y las recurrencias presentes en ellos” (BONILLA Y RODRIGUEZ, 2005, p. 254),
este proceso permitié identificar dimensiones de la experiencia docente, en los ambitos:
institucional, practico, aulico y estudiantil. Sin embargo, para efecto de esta colaboracion
y a fin de cumplir con los lineamientos establecidos previamente, solo se desarrolla la

dimension institucional y los hallazgos identificados en este.
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Marco institucional: implicaciones y consideraciones del sistema, reforma y
modelos educativos para la inclusiéon de alumnos con discapacidad auditiva

La dimension del ambito institucional, identificada durante el analisis de datos, se
relaciona con la docente, considerando aspectos clave de su practica. A partir del analisis

realizado con el programa ATLAS.ti, se construy6 una red analitica que se representa en la
Figura 1. Esta red organiza las categoria y subcategorias identificadas en esta dimension,

evidenciando sus relaciones y facilitando tanto el proceso analitico como la comprension
del fendmeno de estudio mediante el analisis, la triangulacion de informacion y su posterior

interpretacion.
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Figura 1. Red de categoria analitica: Dimensién institucional

Nota: Muestra de la primera categoria analitica y subcategorias vinculadas en una red, del proyecto de
investigacion presente, elaboracion propia (2024), realizado a través del software ATLAS.ti

LSM, planes y programas de estudio, y libros de textos gratuitos en la

educacioén basica
La NEM, es el primer modelo educativo en incluir la LSM en los libros de texto
gratuitos de primaria. Sin embargo, estos contenidos son escasos y limitados, a menciones
breves en los libros de primer y segundo grado, y sin evidencia en los de tercero a sexto

grado. En el libro Nuestros saberes de primer grado, la LSM se aborda en la tematica
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¢ Por qué las personas nos expresamos de formas distintas? (SEP, 2023a), mencionando
la discapacidad auditiva, caracteristicas bésicas del lenguaje y el alfabeto manual. En
el de segundo grado, bajo la teméatica Lenguaje y dialogo (SEP, 2023b), se mencionan
tipos de lenguaje, pero sin nombrar explicitamente la LSM. Previamente al analisis de los
datos, la docente mencioné: “no es solo te doy el libro y aqui esta el alfabeto, sino es
una capacitacion del maestro, porque inclusive, puede estar la sefia, pero hay, letras del
alfabeto, que tienen movimiento” (E1LYAC-L 457-459).

El analisis tedrico y la opinion docente indican que incluir la LSM en los planes de
estudio y libros de texto no garantiza la inclusion de alumnos con discapacidad auditiva.
Ademas, la capacitacion docente es esencial para promover acciones inclusivas.

Un hallazgo relevante, surge al comparar los alfabetos manuales en los libros
Nuestros saberes de primer grado y segundo grado connotando una inconsistencia, pues el
alfabeto del libro correspondiente al segundo grado no corresponde a las configuraciones
manuales de la LSM, evidenciando una falta de precision en el contenido. En consecuencia,
se infiere y comprueba, que la inclusion de los alumnos sordos no es aun una prioridad para
la NEM, ya que los fundamentos del plan y programa no corresponden con un espacio
idéneo destinado a la LSM en los libros de textos, por lo que la informacion es escasa y no
favorece una atencion adecuada para estos alumnos. La LSM requiere un lugar significativo
tanto en los planes como en los libros, acompafiado de recursos y apoyo dentro del sistema

educativo para su implementacién efectiva.

Barrera institucional: Las carencias que frenan a la inclusién e implementacién
de la LSM en la educacion basica.

Esta subcategoria destaca las carencias del sistema educativo que dificultan el
trabajo docente, la implementacion de la LSM y la atencion adecuada a los alumnos con
discapacidad auditiva. Vidal et al., (2009) el fracaso escolar de los estudiantes sordos refleja
la falta de integracion de una lengua natural, como la LSM, necesaria para desarrollar sus
capacidades cognitivas, linglisticas y sociales, y acceder al curriculo escolar. A pesar de
las preocupaciones ya identificadas en 2009 en torno a este fenomeno, la LSM no figuraba
en el curriculo, representando un obstaculo clave para la inclusion y atencién de estos

alumnos. A modo de constatar lo dicho, la maestra asevero:

“a Secretaria, se le esta pasando; darnos material, para trabajar con estos
nifios. [...] ciertas escuelas que tienen esta situacion dotarlos con ese material
para que puedas trabajar con los nifios, porque realmente si no tienes material
al nifio le vas a perjudicar, el nifio se va a atrasar, no va a poder aprender
porgue no tiene las herramientas” (E1LYAC-L 697-708).

Dicho esto, es evidente la falta de recursos y materiales para llevar a cabo la inclusion
de los alumnos sordos en el aula; por lo que es fundamental establecer la LSM en los planes

y programas para atender a los alumnos con discapacidad auditiva. Es crucial proporcionar
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los materiales necesarios para que los docentes puedan implementar actividades
adecuadas. Ademas del curriculo y los recursos materiales, es el recurso humano, es decir,
los maestros, son quienes enfrentan desafios para atender a estos estudiantes requieren
una capacitacién e incluso, ser formados bajo estas necesidad educativa, puesto que
no solamente los profesionistas que se orientan a educacion especial requieren de esta
habilidad comunicativa.

Puentes de comunicacion: la urgente necesidad de capacitar a los maestros
en Lengua de Senas Mexicana

Analizando las acciones del sistema educativo y el Estado en relacion con la
formacioén continua de los docentes y evaluando como estas acciones favorecen o dificultan

la atencion a las necesidades de los alumnos sordos, el docente manifiesta:

“Ojala y no solo quede en papel, lo que quieren hacer, que es verdad, se
incluya la Lengua de Sefas Mexicana, tanto en el en el plan de estudios
como tal y la capacitacion que se le dé al docente, que se les brinde las
herramientas” (E1LYAC-L 558-561)

Con la llegada de la NEM, se inici6 la capacitacién continua en LSM, pero aun es
necesario un esfuerzo mayor para que todos los maestros en Tabasco se actualicen y
puedan atender adecuadamente a los alumnos sordos. Segun la docente, muchos maestros
no han recibido capacitacién en LSM. Vazquez (2017) destaca que la capacitacion docente
permite mejorar la educacion, utilizar mejor los recursos, evaluar la calidad educativa,
compartir experiencias y cumplir con el rol de agentes de cambio. Ademas de promover
la LSM en el modelo educativo, se debe integrar de manera gradual en los libros de texto
y fortalecer las habilidades docentes mediante capacitacion continua para mejorar la
inclusiéon de los alumnos sordos en el aula y la sociedad.

Senales de inclusion: La adquisicion de la Lengua de Seias Mexicana y su
impacto social

La capacitacion docente en LSM no solo debe ser vista como una herramienta
educativa, sino como un motor para la inclusion social y el acceso a derechos fundamentales
para las personas sordas. A pesar de los avances en el ambito escolar, ain queda un
largo camino por recorrer para lograr la inclusion de este grupo en el sistema educativo. El
reconocimiento de la lengua de sefias como una herramienta indispensable en la formacion
de los docentes es esencial para cambiar esta realidad.

La importancia de la LSM trasciende el ambito escolar; Ibarra (2023) opina qué
las personas sordas, al no poder ejercer plenamente sus derechos, se ven excluidas en
diversas esferas de la sociedad, como la salud, donde la falta de comunicacion genera

frustracion y pone en riesgo la atencion adecuada. Esta problemética también afecta

A Educacéo na formacao de ideais Capitulo 2

24



otros ambitos, como el trabajo y la participacion social. La incorporacion de intérpretes en
eventos culturales, como conciertos, muestra cdmo la lengua de sefias puede abrir puertas
a nuevas formas de vivir la cultura y la masica. Por lo tanto, el derecho a la educacion debe
ir mas alla del aula, ofreciendo a los estudiantes sordos la posibilidad de acceder a una vida
plena como ciudadanos activos. El reto es integrar la LSM de manera efectiva en los planes
educativos, en los materiales de los textos escolares y, lo mas importante, en la capacitacion
constante de los docentes. Solo asi se podra garantizar una educacion inclusiva que no
solo beneficie a los alumnos sordos, sino también sensibilice a los alumnos oyentes sobre
la diversidad lingUistica y cultural, contribuyendo a una sociedad mas inclusiva, equitativa y
respetuosa. Por otro lado, el docente menciona:

“serfamos una sociedad inclusiva y seria una educacion inclusiva; porque no
solamente lo vas a aceptar en la escuela, si no vas a formar a toda la sociedad,
en esta area. De que ese nifio, [...]Jel dia, que se encuentre a una persona,
con problemas auditivos, una persona sorda, este, pueda comunicarse.
Porque dice, «jay!, ocurrié un accidente y/o le duele algo, le pasé algo a esa
persona»; y tu no le entiendes, entonces si ya todos tenemos hasta cierto
punto, cierta formacion”. (E1LYAC-L 767-776)

Es fundamental resaltar la congruencia entre las citas, aunque la maestra enfoca su
comentario en la falta de recursos materiales. Ambos subrayan la importancia de incorporar
la LSM en los planes de estudio para atender a los alumnos con discapacidad auditiva. Sin
embargo, no solo se requiere la inclusion curricular, también la asignacion de materiales
adecuados para que los docentes puedan llevar a cabo actividades pertinentes. Ademas del
curriculo y los recursos materiales, el factor humano, es decir, la capacitacion y preparacion
de los maestros, es clave para afrontar los desafios de ensefnar a estos alumnos.

El curriculo debe ser mas que una mencion de la LSM; debe incluir una estructura
que permita su ensefianza efectiva y la preparacion adecuada de los docentes; con el fin
de facilitar el desarrollo cognitivo y linguistico de los estudiantes sordos, permitiéndoles
acceder a la educaciéon en igualdad de condiciones. No obstante, la falta de recursos
materiales, como guias y tecnologia, limita la efectividad de las actividades didacticas.
La capacitacion continua de los docentes en LSM es esencial, tanto para los maestros
en servicio como para los que estan en formacioén. La falta de habilidades en esta lengua
afecta significativamente la atencion de los estudiantes sordos, su rendimiento académico
y su integracion social. Por lo que, la inclusion de los alumnos con discapacidad auditiva
requiere una vision integral que contemple la capacitacion docente, la provision de recursos
materiales y el apoyo institucional para garantizar que la LSM se implemente efectivamente,
brindando acceso a una educacion de calidad.
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CONCLUSION O REFLEXIONES

Sin duda alguna el docente en la préactica de su labor es testigo y protagonista
de un cumulo de desafios, sin embargo, ante el cuestionamiento que refleja la pregunta
de investigacion; Como son las experiencias del docente en la atencion de alumnos
con discapacidad auditiva y la implementacion de la lengua de sefias mexicana para
fortalecer la inclusion en el aula? Esta involucra una respuesta multifacética, puesto, que
las experiencias obtenidas esbozan los ambitos: institucional, practica docente, aulico y
estudiantil; desde la realidad del sujeto informante en relacién con el fenémeno de estudio.

Desde el ambito institucional, se ha constatado que la inclusion de los alumnos
sordos requiere mas que la simple implementacién de la LSM y el compromiso que el
sistema educativo proclama en su marco normativo y legal. Segun la experiencia del
docente, es necesario contar con recursos adecuados, capacitacion, materiales apropiados
y apoyo al equipo docente. A partir de los datos proporcionados por el informante y un
exhaustivo analisis documental, se puede afirmar que el modelo educativo de la NEM ha
representado un avance significativo al reconocer la diversidad linguistica y cultural de
México, incluida la LSM.

Desde esta perspectiva, este modelo no muestra diferencias sustanciales respecto
a los anteriores. A pesar de las leyes y normativas que promueven la inclusién de alumnos
con discapacidad auditiva y la integracion de su lengua en los planes y programas de
estudio, no se proporciona un espacio adecuado para su ensefanza. En relacién con lo
mencionado, se identificaron los siguientes hallazgos: 1) Los espacios destinados a la
Lengua de Senas Mexicana son extremadamente limitados. Se observ6 que solo se hace
una breve mencién en los libros de primer y segundo grado, mientras que de tercero a
sexto grado no hay evidencia de temas relacionados con esta lengua. 2) Al comparar los
alfabetos manuales presentados en los libros, se constaté que no coinciden, lo que sugiere
que uno corresponde a la Lengua de Sefias Mexicana y el otro a una variante diferente.
Las instituciones educativas, al carecer de coherencia y no tomar las acciones necesarias,
restan importancia a la inclusion, asi como a la lengua y comunidad sorda, tanto en el ambito
educativo como en el social. Deben replantearse cual es su vision y qué tipo de estudiantes
desean formar, especialmente en lo que respecta a los nifios con discapacidad auditiva.
Si bien proclaman la inclusidbn como su eje rector para garantizar el acceso equitativo a la
educacion, delegan al docente la responsabilidad y el compromiso de hacer efectiva dicha
inclusion, sin proporcionar los recursos ni el apoyo necesarios para lograrlo.

En segundo lugar, desde el ambito docente, integrar a estudiantes sordos en aulas
donde predomina un curriculo estandarizado y homogéneo, a pesar de que los principios
y fundamentos del sistema educativo sean inclusivos, solo dificulta el proceso académico
del alumno y el trabajo del docente. Cuando el sistema educativo impone desafios al
profesor, como la atencién a alumnos con discapacidad auditiva sin una formacién previa,
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este se ve obligado a elegir entre dos opciones: integrar al alumno sin proporcionarle la
atencidn necesaria o0 enfrentar la situacién y buscar soluciones. En este ultimo caso, el
docente debe replantear su labor desde una perspectiva cognitiva y procedimental, asi
como desde un ambito personal, donde los vinculos afectivos influyen en el proceso
de adaptacion y el desarrollo de nuevas habilidades. Es natural que en este proceso el
docente busque perfeccionar sus habilidades, métodos y conocimientos para mejorar el
proceso de ensefanza-aprendizaje, con el fin de proporcionar al estudiante experiencias
de aprendizaje positivas y significativas. Ante la necesidad de mejorar su préctica, es valido
que el docente busque apoyo de organismos especializados en la atencion a estudiantes
con discapacidad auditiva. Sin embargo, segun los datos proporcionados por el informante,
se le negd este apoyo. A pesar de ello, la maestra asumié su compromiso en el aula y busco
las herramientas necesarias para atender las necesidades de los estudiantes. Enfrentar
este nuevo reto gener6 incertidumbre, preocupacion y miedo, emociones naturales en
cualquier ser humano, pues sobre ellos recae la responsabilidad de la educacion.

En este proceso, se identificaron elementos actitudinales que favorecieron la
adaptacion del docente, la adquisicion basica de la lengua de sefias y la mejora de su
practica, de manera positiva y significativa. Entre estos elementos destacan: a) La vocacion
docente, que se presenta como un motor emocional que impulsa a los maestros a superar
obstaculos y mejorar su practica pedagoégica. En un contexto de desigualdades y desafios
cada vez mas complejos, como la valoracién de la diversidad cultural, la vocacion docente
es un pilar fundamental que proporciona una base solida para afrontar estos retos con
perseverancia y dedicacion; b) La motivacion, que resultd ser igualmente crucial. Esta
motivacion provino de diversas fuentes, como el impacto positivo en la vida de los alumnos,
la satisfaccion personal de ver el progreso de una alumna con discapacidad auditiva, y
el logro de la interaccion comunicativa con sus compaferos. Esta motivacion contribuy6
a hacer posible la inclusiéon en el aula, convirtiéndola en una realidad palpable. Ambos
elementos actitudinales estan estrechamente relacionados y se complementan, trabajando
juntos para inspirar y guiar al docente en su labor. Esto asegura que su practica educativa
sea inclusiva, equitativa y comprometida con el desarrollo integral de cada estudiante,
cumpliendo con los requisitos fundamentales para garantizar una educacion basada en
principios humanos y en el bienestar de todos los alumnos.

En tercer lugar, bajo este mismo ambito se contempla una relaciéon con el ambito
aulico, enreferencia a la obstaculizacion procedimental. Ante la falta de capacitacion docente
para la atencién de los alumnos sordos, un curriculo y libros de textos estandarizados y
homogeneizados, es casi imposible propiciar la inclusion; estos inconvenientes en muchas
ocasiones refuerzan las barreras comunicativas y vuelve complejo el proceso didactico
y la adaptacion curricular; sin embargo, no es imposible. Se constata que la vocacion y
motivacion docente en este estudio de caso; tuvo un peso significativo, puesto que ambos
elementos actitudinales mantuvieron un rol intrinsecamente activo en la labor docente;
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donde la adaptacion de ambientes de aprendizaje propicié los primeros acercamientos
a la nueva LSM. Ahora bien, desde la perspectiva del &mbito aulico, se hace presente el
vinculo profesional. La profesionalizacién del docente es un continuo proceso; donde los
maestros exploran y buscan el mejoramiento constante de sus habilidades, conocimientos
y destrezas. Una vez mas, con base a los datos otorgados por el informante, se establece
con veracidad; que la docente, bajo una conviccién personal y toma de conciencia; potencio
su autonomia a través del proceso autoformativo en un contexto informal; pues la necesidad
de atender a la alumna sorda; la orillé a ejecutar acciones que le permitieran adaptar sus
métodos de ensefianza para satisfacer las necesidades de la estudiante y compareros
oyentes. Corroborando asi, la importancia de la profesionalizacion de la practica docente
y de ejercer esta profesion con trascendencia a la capacidad y aplicacion, es decir, que el
maestro aprenda a hacer bien las cosas y las aplique.

Por tal razén, se insiste en permear acciones donde las instituciones publicas
y privadas consoliden una coalicion que permita la construccion colectiva de un plan y
programa de estudio para la atencién de alumnos con discapacidad auditiva, en donde se
integren las lenguas que favorezcan la adquisicion de la lengua de sefias mexicana; para
erradicar las barreras para el aprendizaje y participacion, las desigualdades y exclusion de
los alumnos sordos.
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CAPITULO 3

UM OLHAR SOBRE S| E SEU LUGAR: REFLEXOES
SOCIOAMBIENTAIS DISCUTIDAS A PARTIR DA
CARTA DE PERO VAZ DE CAMINHA
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RESUMO: Neste trabalho, destaco a
importancia de problematizarmos a relagéo
homem-natureza e a necessidade de
se repensar e reestruturar seu lugar na
natureza e seu papel na sociedade sob uma
perspectiva complexa. Para isto, evidencio
alguns aspectos na Carta de Pero Vaz de
Caminha que relatam essa relagdo homem-
natureza, a luz das teorias de Edgar Morin
e Gaston Bachelard. Esse aporte teérico se
justifica, uma vez que, ambos os tebricos
afirmam a necessidade de analisar e
avaliar os problemas atuais que afetam
a humanidade, com base epistemoldgica
que sustente uma produgéo cientifica e
acoes praticas que transformem a realidade
da sociedade. Nessa vertente, o trabalho
tem o objetivo de fomentar o debate e
propor um direcionamento metodologico
que possibilite a integracdo de saberes
de forma interdisciplinar, com enfoque na
alfabetizacdo cientifica, na perspectiva
de formagcdo de um cidadao critico e
participativo na sociedade. Para tanto, sera
apresentada uma proposta de trabalho a

Data de aceite: 01/04/2025

partir da Carta de Pero Vaz de Caminha,
cujo o publico-alvo séo os alunos do curso
técnico de nivel médio em Meio Ambiente
do Instituto Federal de Alagoas-IFAL.
PALAVRAS-CHAVE: Relacdgo homem-
natureza. Carta de Pero Vaz de Caminha.
Educacdo socioambiental. Teoria da
complexidade

A LOOK AT YOURSELF AND YOUR
PLACE: SOCIO-ENVIRONMENTAL
REFLECTIONS DISCUSSED BASED
ON THE LETTER BY PERO VAZ DE
CAMINHA

ABSTRACT: In this work, | emphasize the
importance of problematizing the man-
nature relationship and the need to rethink
and restructure its place in nature and its
role in society from a complex perspective.
For this, | show some aspects in the Letter of
Pero Vaz de Caminha that relate this relation
man-nature, in the light of the theories of
Edgar Morin and Gastén Bachelard. This
theoretical contribution is fair, since both
theorists affirm the need to analyze and
evaluate the current problems that affect
humanity, with an epistemological basis that
supports a scientific production and practical
actions that transform the reality of society.
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In this area, the objective of the work is to promote the debate and propose a methodological
orientation that allows the integration of knowledge in an interdisciplinary way, with a focus
on scientific literacy, in the perspective of training a critical and participatory citizen in society.
Therefore, a proposal will be presented with the Pero Vaz de Caminha Charter, whose target
audience is the students of the middle level technical course in Environment of the Federal
Institute of Alagoas-IFAL.

KEYWORDS: Man-nature relationship. Letter from Pero Vaz de Caminha. Socio-environmental
education. Theory of complexity

INTRODUCAO

A carta de Pero Vaz de Caminha ao Rei de Portugal € um documento muito
importante para a compreenséo da identidade cultural, social e historica do Brasil, uma vez
que se constitui um relato claro dos acontecimentos que nortearam o primeiro contato dos
portugueses com a terra brasileira e seus habitantes.

A Carta foi redigida em 1° de maio de 1500, em Porto Seguro, Bahia, pelo escrivdo
portugués Pero Vaz de Caminha e, foi levada para Lisboa sob os cuidados do navegador
Gaspar de Lemos. Apesar de ter sido escrita no século XVI, a Carta foi descoberta muitos
anos depois, no século XVIII.

Senhor,

Posto que o Capitao-mor desta Vossa frota, e assim os outros capitaes
escrevam a Vossa Alteza a noticia do achamento desta Vossa terra nova,
que se agora nesta navegacdo achou, ndo deixarei de também dar disso
minha conta a Vossa Alteza, assim como eu melhor puder, ainda que — para
o0 bem contar e falar — o saiba pior que todos fazer! Todavia tome Vossa
Alteza minha ignorancia por boa vontade, a qual bem certo creia que, para
aformosentar nem afear, aqui ndo ha de pér mais do que aquilo que vi e me
pareceu. (CAMINHA, p. 2, grifo nosso).

O escrivao, Pero Vaz de Caminha preocupou-se em informar de maneira detalhada
tudo que havia encontrado na nova terra, descrevendo pessoas, plantas, relevo, vegetacgéo,
clima, frutas, entre outros. A carta € um valioso registro documental do descobrimento do
Brasil, constituindo uma espécie de certiddo de nascimento do nosso pais, além disso,
possibilita uma reflexdo critica sobre o processo de colonizagdo dos portugueses no
Brasil, uma colonizacdo mercantilista, voltada para interesses de exploracao econdmica,
além da negacéo dos habitantes locais, os indios, seus costumes e cultura.

A compreensdo da histéria de nosso pais vivida no passado, é importante para
compreendermos 0s aspectos sociais, econémicos, politicos e culturais que vivemos
atualmente.
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Neste mesmo dia, a horas de véspera, houvemos vista de terra! a saber,
primeiramente de um grande monte, muito alto e redondo, e de outras serras
mais baixas ao sul dele; e de terra cha, com grandes arvoredos; ao qual
monte alto o capitdo pbés o nome de O Monte Pascoal e a terra A Terra de
Vera Cruz! Mandou langar o prumo. Acharam vinte e cinco bragas. E ao sol-
posto umas seis leguas da terra, lancamos ancoras, em dezenove bracas
— ancoragem limpa. Ali ficamo-nos toda aquela noite. E quinta-feira, pela
manha, fizemos vela e sequimos em direitura a terra, indo 0s navios pequenos
diante — por dezessete, dezesseis, quinze, catorze, doze, nove bragcas — até
meia légua da terra, onde todos langcamos ancoras, em frente da boca de um
rio. E chegariamos a esta ancoragem as dez horas, pouco mais ou menos. £
dali avistamos homens que andavam pela praia, uns sete ou oito, segundo
disseram os navios pequenos que chegaram primeiro. (CAMINHA, p. 2, grifo
Nnosso).

Tanto na carta de Caminha, como em outros documentos referentes as terras
brasileiras, o lugar descoberto se tratava de um paraiso, o paraiso perdido. No entanto, a
Carta faz descri¢cdao dos primeiros habitantes do Brasil, que foram chamados indios, uma
vez que havia habitantes aqui, a terra ja possuia dono, é um equivoco dizer que ela foi
descoberta pelos portugueses.

Os indios desenvolveram sua cultura por meio de um processo de adaptagéo ao meio
ambiente, interagindo com os animais e plantas, praticavam a agricultura de subsisténcia.
Seu patriménio histérico foi construido a partir de organizagées sociais que consideram as
relacdes ecoldgicas. Ja os portugueses tinham como objetivo, desenvolver uma cultura de
dominio e lucro, por meio das relagcdes de comércio e exploragdo das fontes de recursos
naturais do meio ambiente. Patriménio histérico voltado para a soberania do homem branco
sobre o indio, impactos negativos e destrutivos das relagdes ecologicas e organizagbes
sociais direcionadas para a divisao de classes e a segregacéo.

A feicdo deles é serem pardos, um tanto avermelhados, de bons rostos e
bons narizes, bem feitos. Andam nus, sem cobertura alguma. Nem fazem mais
caso de encobrir ou deixar de encobrir suas vergonhas do que de mostrar
a cara. Acerca disso sdo de grande inocéncia. Ambos traziam o beico de
baixo furado e metido nele um osso verdadeiro, de comprimento de uma mao
travessa, e da grossura de um fuso de algoddo, agudo na ponta como um
furador. Metem-nos pela parte de dentro do beico; e a parte que lhes fica
entre o beico e os dentes é feita a modo de roque de xadrez. E trazem-no ali
encaixado de sorte que ndo os magoa, nem lhes pde estorvo no falar, nem
no comer e beber. Os cabelos deles sdo corredios. E andavam tosquiados,
de tosquia alta antes do que sobre-pente, de boa grandeza, rapados todavia
por cima das orelhas. E um deles trazia por baixo da solapa, de fonte a fonte,
na parte detrds, uma espécie de cabeleira, de penas de ave amarela, que
seria do comprimento de um coto, mui basta e mui cerrada, que lhe cobria
o toutico e as orelhas. E andava pegada aos cabelos, pena por pena, com
uma confeicdo branda como, de maneira tal que a cabeleira era mui redonda
e mui basta, e mui igual, e ndo fazia mingua mais lavagem para a levantar.
(CAMINHA, p. 3-4, grifo nosso).
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O texto relata a natureza e os recursos naturais com vistas a ideia de exploracao,
a supremacia racial dos brancos em relacao aos indios, a imposi¢éo cultural e religiosa
dos portugueses ao afirmar o desejo de catequisar os indios. Ele menciona que os indios
andavam nus, mas tinham uma inocéncia, o que é perceptivel aos portugueses que eles
seriam faceis de serem dominados. Ficam espantados com os objetos e tinta que usavam
no corpo e 0s enxergavam como animais. E nitido nas palavras de Caminha o desejo
de manipular os indios, a inocéncia e a facilidade de domina-los para que ficassem a
disposicéo de Portugal. Fala também na missdo de salvar os indios, segundo a fé catdlica,
como se eles estivessem perdidos em meio ao pecado e, somente a fé catélica fosse
correta e capaz de salva-los.

A escolha textual da Carta de Pero Vaz de Caminha para a realizagdo de um trabalho
em educacao ambiental, se justifica pela riqueza de detalhes da natureza e a receptividade
ao “outro” diferente. Foram muitos séculos de exploragédo dos recursos naturais em nosso
pais e, nas Ultimas décadas a educacdo ambiental tem sido muito debatida nos meios
académicos e na sociedade, além de iniciativas importantes de trabalhos e propostas
efetivas na educacéo ambiental.

Na era moderna, o homem era concebido como centro do universo, por sua vez, 0s
recursos naturais estavam a disposi¢cdo da humanidade, o desenvolvimento da civilizagao
humana estava atrelado ao dominio e conquista dos recursos naturais, por isso era
permitido caga aos animais e desmatamento, partia-se da ideia que a natureza era infinita
e inesgotavel.

Atualmente, apesar de ainda nos considerarmos o centro do universo, sabemos que
a destruicéo da natureza esta colocando em risco a sobrevivéncia humana na Terra. O ser
humano vive profundas dicotomias, ele ndo se considera parte integrante da natureza, mas
um ser a parte, explorando e observando a natureza, sendo assim, desconstruir essa visdo
antropocéntrica é um dos principios da educacao ambiental. Nossa concep¢éao de natureza
vem se modificando e, varios movimentos tem se esforgcado para sensibilizar a populacao
que 0s recursos naturais estao rapidamente se extinguindo e muitos impactos ambientais
negativos sao consequéncias da agdo do homem. Dentre os principais impactos ambientais
negativos causados pelo homem, podemos citar a diminuicdo dos mananciais, extingao
de espécies, inundacbes, erosdes, poluicdo, mudancas climaticas, destruicao
da camada de ozénio, chuva acida, agravamento do efeito estufa e destruicao de
habitats.

A crise ecoldgica que vivenciamos hoje, é também uma crise dos valores humanos,
da ética e, tem uma conexéo direta com os aspectos socioculturais e histéricos do ser
humano, além das inter-relacdes estabelecidas entre homem-natureza.
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Neste sentido, a consciéncia de que os recursos naturais séo finitos, coloca em
discussao o modelo de desenvolvimento adotado pela sociedade até o presente momento,
sendo assim, a sociedade vem tentando encontrar novos caminhos. Deste modo, sao
necessarias mudangas de pensamento, praticas e atitudes, ou seja, & preciso mudar
a historia de degradacdo e caos ambiental que a sociedade humana produziu e vem
produzindo. “Os problemas ambientais foram criados por homens e mulheres e deles virdo
as solugOes. Estas nao serdo ideias de génios, de politicos ou tecnocratas, mas sim de
cidadéos e cidadas” (REIGOTA, 2009, p.19).

Segundo Enrique Leff (1999 apud REIGOTA, 2009), a questao ambiental surge como
uma crise de civilizagéo, causada por um projeto socioeconémico criado pela humanidade,
e é caracterizada por trés aspectos fundamentais de ruptura e renovagédo, séo eles: a)
os limites do crescimento e a constru¢cdo de novo paradigma de producdo sustentavel;
b) superagédo do fracionamento do conhecimento e a consideragdo da emergéncia da
teoria de sistemas bem como do pensamento da complexidade; c) o questionamento a
Concentragédo do poder do Estado e do mercado, e as reivindicagdes da cidadania por
democracia, equidade, justica, participacao e autonomia.

A Educacdo Ambiental esta inserida em todos os aspectos que educam o cidadao,
dessa forma, € possivel percebé-la nos diversos espacos sociais, culturais, politicos e
educacionais, dando, cada um, énfase as suas especificidades. Por ela ser considerada
a partir de uma perspectiva global, € um tema transversal dentro do processo educativo
escolar, e transita por todas as disciplinas, ou seja, a educagdo ambiental ndo deve ser
limitada a um conteudo ou disciplina especificos, deve sim transitar entre as diversas areas
do conhecimento, sendo trabalhado independente da idade dos educandos e de acordo
com o contexto, possibilitando a mediacéo e construcdo do conhecimento em conjunto
entre alunos e professores. Assim, ela deve ser abordada nos diversos aspectos (politicos,
econdmicos, sociais e culturais) e espacos promovendo a percepg¢ao do educando como
cidadao brasileiro e planetario.

Nesse contexto, a educagdo ambiental vai ao encontro da alfabetizacao cientifica,
apesar de ser considerado um campo de conhecimentos e praticas que se constitui um
territorio complexo e contraditorio. Segundo Reigota (1998) a tematica ambiental é variada
e complexa, assim como a forma de trabalhar. E preciso refletir sobre a pratica e propostas
de intervencdo na tematica e analisar os pressupostos tedricos nas entrelinhas, uma vez
que, a educacgéo ambiental ndo é neutra, ela expressa uma concepgéo de mundo e homem,
que mesmo néo se apresentando de forma explicita, esta subjacentes ao trabalho. Para
pensarmos numa educagao ambiental transformadora e critica, capaz de formar cidadaos
transformadores do mundo em que vivemos, ativos, habilitados para posicionar-se de
forma efetiva, visando o bem comum de todos, é necessario um embasamento cientifico e
tecnoldgico consistente, portanto, a alfabetizacéo cientifica contribuir para o pensamento
critico desse sujeito cidadao, uma vez que, entender ciéncia facilita e coopera para a
protecdo e preservacao do meio ambiente.
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Claro que a educagdo ambiental por si s6 nao resolvera os complexos
problemas ambientais planetarios. No entanto, ela pode influir decisivamente
para isso, quando forma cidad&os e cidadas conscientes dos seus direitos
e deveres. Tendo consciéncia e conhecimento da problematica global
e atuando na sua comunidade e vice-versa havera uma mudanca na vida
cotidiana que, se ndo é de resultados imediatos, visiveis, também néo sera
sem efeitos concretos (REIGOTA, 2009, p. 19).

No ensino de Ciéncias Naturais, um tema transversal como Educagdo Ambiental
possibilita discussdes acerca da alfabetizagao cientifica, tornando-se um eixo integrador de
varias areas do conhecimento. Chassot (2016, p. 70) “considera a alfabetizagéo cientifica
como um conjunto de conhecimentos que facilitariam os homens e mulheres fazer uma
leitura do mundo onde vivem”. Trabalhar no enfoque da alfabetizagéo cientifica, oportuniza
ao aluno despertar o senso critico e participativo, de maneira que ele consiga avaliar e
intervir nas questdes ambientais que o cerca em uma viséo local e global, colocando-o
como agente transformador, ou seja, protagonista de mudancas. Além disso, a alfabetizacéo
cientifica no ensino de ciéncias tem como objetivo apresentar e debater os assuntos
cientificos, de maneira que o aluno ndo somente compreenda, mas dé significado e aplique
os conhecimentos cientificos em sua vida cotidiana. A compreensao cientifica tornou-se
imprescindivel a sobrevivéncia humana, agregando ao universo cultural conhecimentos
cientificos e tecnologicos, uma vez que, o homem vive imerso a um contexto social e
tecnocientifico.

Questbes ambientais sdo uma preocupacdo mundial pois, algumas acbes e
atividades humanas tem causado um impacto negativo no meio ambiente. Por isso,
compreender as questdes ambientais associadas a alfabetizagé@o cientifica oportunizara
ao cidadao desenvolver habilidades e competéncias necesséarias para tomar decisbes
pessoais adequadas e opinar de forma critica e consciente na formulagcdo de politicas
publicas que afetam suas vidas. Segundo Reigota (2009, p. 13) “a educagdo ambiental
como educacgao politica estd comprometida com a ampliagéo da cidadania, da liberdade,
da autonomia e da intervencgéo direta dos cidadaos e das cidadas na busca de solugbes e
alternativas que permitam a convivéncia digna e voltada para o bem comum”.

Destarte, a educacédo ambiental pode ser concebida como um processo de
compreensao a ser construido, evidenciando a relagdo homem/natureza, pautado por
objetivos como: conscientizacao, conhecimento, comportamento, competéncia, capacidade
de avaliacéo, participagdo. Para que seus objetivos sejam alcangados, é preciso que o
contexto escolar, no processo de ensino e aprendizagem promova para o0 educando
uma base cientifica sélida, a fim de que este aluno possa incorporar uma visao critica,
consciente e democratica sobre o uso dos recursos naturais e as complexas causas da
degradacédo ambiental, como o Capitalismo, globalizagéo, Ciéncia e Tecnologia. Portanto,
cabe a escola trabalhar a educag@o ambiental de forma integrada com as diversas areas do
conhecimento, promovendo uma visdo de ambiente em sua totalidade, de maneira que os
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alunos possam utilizar esses saberes cientificos para fazer a sua prépria leitura do mundo
em que vive, intervindo na superagcdo dos problemas socioambientais locais e planetarios.
E papel da escola, potencializar o educando para que seja senhor de si mesmo, habilitado
para refletir e desenvolver acdes préticas e efetivas no contexto social, ou seja, um aluno
capaz de ter um olhar sobre si e seu lugar.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste sentido, proponho uma breve reflexdo sobre alguns aspectos da carta do
descobrimento do Brasil, escrita por Pero Vaz de Caminha, a luz das teorias de Edgar
Morin e Gastén Bachelard, possibilitando estabelecer uma relagédo com o tema educacao
ambiental e cidadania. A Carta nos leva a origem da histéria do Brasil, é considerada a
certidao de nascimento do nosso pais e, possibilita refletir como se deu a construgcédo do
nosso pais e compreender a atual circunstancia social e econémica ao qual se encontra
o Brasil. E importante analisar a evolugdo da relagdo homem-natureza e seu posterior
reflexo no desenvolvimento social e cultural da humanidade. O crescimento econdmico
e populacional contribuiram bastante para a crise ambiental e cultural que a sociedade
vivencia atualmente. Sendo assim, a sociedade contemporénea precisa estabelecer uma
nova maneira de pensar o nosso meio ambiente e a nossa sociedade que o envolve. A
perspectiva do pensar a complexidade, é uma forma de reestruturar e sensibilizar o homem
para refletir sobre seu lugar na natureza e seu papel na sociedade.

Edgar Morin aponta o caminho para o pensamento complexo como alternativa
da sociedade contemporanea, no sentido de pensar uma Ciéncia de forma consciente,
preocupada com os problemas éticos e sociais, considerando a historicidade dos fatos, a
complexidade da realidade e as questbes que essa realidade levanta para a humanidade.
Sua proposta consiste em conciliar o didlogo entre a ciéncia e a filosofia com o objetivo de
renascer nas pessoas, o desejo de pensar sobre 0 mundo, a vida, a natureza e o homem.
Retomemos o texto de Pero Vaz de Caminha aqui estudado. Ele escreveu:

E concordaram em que ndo era necessario tomar por forca homens, porque
costume era dos que assim a forca levavam para alguma parte dizerem que
ha de tudo quanto lhes perguntam, e que melhor e muito melhor informagao
da terra dariam dois homens desses degredados que aqui deixassemos do
que eles dariam se os levassem por ser gente que ninguém entende. Nem
eles cedo aprenderiam a falar para o saberem tao bem dizer que muito melhor
estoutros o ndo digam quando ca Vossa Alteza mandar.

E que portanto ndo cuiddassemos de aqui por forga tomar ninguém, nem fazer
escandalo;, mas sim, para os de todo amansar e apaziguar, unicamente de
deixar aqui os dois degredados quando daqui partissemos.

E assim ficou determinado por parecer melhor a todos. (CAMINHA, p. 7, grifo
Nnosso).
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A chegada dos portugueses a terra desconhecida, proporcionou o encontro de
pessoas diferentes (indios e portugueses), com costumes e cultura até entao desconhecidos,
a perplexidade dos portugueses diante da novidade e do diferente, assim como, as
dificuldades de entendimento por ambos. Mesmo estabelecendo uma comunicacao dificil
com os indios, os portugueses chegaram com a ideia de supremacia em relagdo aquele
povo, suas escolhas e atitudes estavam voltadas para a exploracdo e vantagem perante
os indios. Fica claro na Carta, que Caminha emite juizo de valor no que diz respeito a
civilizagé@o encontrada na terra descoberta, o indio foi entendido como um nativo, selvagem,
ingénuo e sua lingua néo foi compreendida. Essa negacao dos europeus ao povo existente,
Ihe deu um sentimento de posse a uma terra que ja possuia dono. Além disso, a imposicao
do cristianismo aos povos considerados pagéaos, sinaliza o inicio da dominagao imperialista
desejada pelos colonizadores.

Parece-me gente de tal inocéncia que, se nds entendéssemos a sua fala e
eles a nossa, seriam logo cristaos, visto que ndo tém nem entendem crenca
alguma, segundo as aparéncias. E portanto se os degredados que aqui hao
de ficar aprenderem bem a sua fala e os entenderem, ndo duvido que eles,
segundo a santa tengcdo de Vossa Alteza, se fardo cristdos e hdo de crer na
nossa santa fé, a qual praza a Nosso Senhor que os traga, porque certamente
esta gente é boa e de bela simplicidade. E imprimir-se-a facilmente neles
qualquer cunho que lhe quiserem dar, uma vez que Nosso Senhor lhes deu
bons corpos e bons rostos, como a homens bons. E o Ele nos para aqui
trazer creio que ndo foi sem causa. E portanto Vossa Alteza, pois tanto deseja
acrescentar a santa fé catdlica, deve cuidar da salvacdo deles. E prazera a
Deus que com pouco trabalho seja assim! (CAMINHA, p. 11-12, gifo nosso).

Dentro deste contexto, Morin (2007) afirmaria que é preciso “educar para um futuro
sustentavel”, a experiéncia do pensamento complexo, proporciona o exercicio da cidadania
e a superagdo do pensamento Unico e simplificado. O caminho estd em esclarecer as
circunstancias do futuro, compreender a complexidade humana e o devir do mundo
contemporaneo, ou seja, refletir criticamente para recriar uma nova cultura.

A velocidade com que as surpresas da vida, no contexto social tém-se acontecido,
desafia nossa imaginagdo quando o que queremos € desvelar possiveis consequéncias
na forma presente e futura de organizar e produzir a vida, ou seja, apenas a nossa propria
subsisténcia. Essa mudanca no rumo da histéria, levou a reflexdo sobre fundamentos do
saber e 0 sentido da vida que orientam um desenvolvimento sustentavel para a humanidade.

A mudanca da viséo sobre os recursos ambientais como algo finito, tem relagdo com
a mudanca de paradigma que a prépria producao do conhecimento vem sofrendo: a ideia
de que estamos ligados com todos os individuos do mundo, de que as a¢bes praticadas
em um dado contexto podem interferir em outros muito distantes, de que a poluicdo ou
devastacdo ambiental de dado continente ameaca a vida de todo planeta.

O pensamento complexo surge da necessidade de superacdo do paradigma
simplificador a fim de que seja alcangcado um paradigma integrador de saberes e, da
obrigacdo de construir outra racionalidade social, com novos valores e saberes, uma
sociedade com bases na democracia, equidade, justica, participacdo e autonomia,
formadora de sujeitos cidadaos.
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A Educacado assume o papel de responder alguns questionamentos referentes a

crise planetaria e ambiental na qual a sociedade contemporanea tem vivenciado, pois,

s6 a Educacédo é capaz de promover transformacdes na sociedade. Diante do caos
planetario, 0 meio ambiente passa a ser um assunto discutido tanto pela sociedade civil
como pela comunidade académica, na busca de respostas e a¢des que contribuam com a
sobrevivéncia humana na Terra.

Tomemos o homem como exemplo. O homem é um ser [...] biolégico. E ao
mesmo tempo um ser [...] cultural, metabiolégico e que vive num universo
de linguagem, de ideias e de consciéncia. Ora, estas duas realidades,
a realidade biolégica e a realidade cultural, o paradigma de simplificacao
nos obriga a disjunta-las ou a reduzir o mais complexo ao menos complexo.
Vamos, pois, estudar o homem bioldgico no departamento de biologia, como
um ser anatémico, fisioldégico, etc. e vamos estudar o homem cultural nos
departamentos das ciéncias humanas e sociais. Vamos estudar o cérebro
como 6rgéo biolégico e vamos estudar a mente [...] como func¢éao ou realidade
psicologica. Esquecemos que um ndo existe sem a outra, ainda mais que um
€ a outra ao mesmo tempo (MORIN, 2011, p. 59).

A ideia de complementaridade vai ao encontro do pensamento complexo, com o
objetivo de integrar carateristicas dicotdmicas e dualistas como: ordem e desordem,
observador e observado, subjetivo e objetivo, razdo e emogao, entre outros.

O homem estabeleceu uma relagdo de dependéncia com as condi¢des naturais e,
essa dependéncia homem/natureza foi gerada em prol da sobrevivéncia humana; para
sobreviver o homem buscou condi¢gbes favoraveis da natureza. A carta de Caminha ao
rei, faz uma descrigdo do modo de vida dos habitantes das novas terras, o que demonstra
esta relagdo homem/natureza, e uma viséo diferenciada de como a cultura de um grupo
influencia diretamente nesta relagdo homem/natureza. O homem ao utilizar sua capacidade
simbdlica, criativa e imaginaria, imprime no meio ambiente em que vive, formas especificas
de suas representac¢des da realidade, transformando e modelando o espac¢o habitado,
criando assim a sua cultura. Continuemos a nossa analise da carta de Pero Vaz de Caminha

e para tal vamos trazer a baila o seguinte excerto da mesma:

Foram-se la todos; e andaram entre eles. E segundo depois diziam, foram bem
uma légua e meia a uma povoagdo, em que haveria nove ou dez casas, as
quais diziam que eram tdo compridas, cada uma, como esta nau capitania. E
eram de madeira, e das ilhargas de tabuas, e cobertas de palha, de razoavel
altura; e todas de um so espaco, sem reparticdo alguma, tinham de dentro
muitos esteios; e de esteio a esteio uma rede atada com cabos em cada
esteio, altas, em que dormiam. E de baixo, para se aquentarem, faziam seus
fogos. E tinha cada casa duas portas pequenas, uma numa extremidade, e
outra na oposta. E diziam que em cada casa se recolhiam trinta ou quarenta
pessoas, e que assim 0s encontraram; e que lhes deram de comer dos
alimentos que tinham, a saber muito inhame, e outras sementes que na terra
da, que eles comem. (CAMINHA, p. 10, grifo nosso).
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A sociedade atual, diante do modelo insustentavel de desenvolvimento e consumo
que se instituiu, precisa repensar a relagdo homem-natureza. A teoria da complexidade
reforca que o ser humano deve se reconhecer como parte integrante da natureza, para
que a humanidade possa ter um meio ambiente ecologicamente equilibrado, permitindo
a manutencéo e desenvolvimento da vida. A crise ambiental vivenciada pela sociedade é
também uma crise da civilizacédo e da percepcdo do homem diante do meio ambiente do
qual faz parte. A perspectiva da complexidade propbe o enfrentamento da problematica
ambiental e a superagao dos desafios em busca de uma nova relagdo socioambiental.

A crise ambiental é fruto do modelo de desenvolvimento adotado pela sociedade, que
caracteriza o modo de vida humano. O uso desenfreado dos recursos naturais, bem como a
dissociacédo do homem ao meio ambiente, ou seja, 0 homem néo se sente parte integrante
da natureza, além disso, 0 modelo capitalista atrelado ao hiperconsumo dos grandes paises
desenvolvidos, causou essa crise socioambiental da sociedade contemporanea. A natureza
deve ser considerada uma totalidade complexa, o homem inserido nesta totalidade em
uma relagéo de autonomia-dependéncia organizadora dentro de um ecossistema, “o ser no
mundo”. A falta de percepcado do homem quanto ao seu lugar na natureza, é fruto de uma
sociedade que evoluiu e adotou um modelo de desenvolvimento que desconsidera o meio
ambiente. O pensamento complexo propde a humanidade uma nova forma de enxergar
o mundo e a natureza que o constitui, buscando solugdes para a crise socioambiental
que vivenciamos, através de respostas éticas, capazes de reformular a relagdo homem-
natureza, em um processo de mutuo equilibrio e respeito, com vistas a um desenvolvimento
sustentavel.

Os problemas socioambientais sdo problemas de conhecimento e sua resolucdo
exige um processo de construcéo coletiva do saber, uma epistemologia elaborada que
considere a evolugcéo historica e cultural de uma sociedade. O surgimento de novos
conhecimentos e praticas de pesquisas capazes de intervir e colaborar para a geragéao
de algo cientificamente novo, possibilitando melhorias concretas para tantos problemas
encontrados na sociedade contemporanea. Tanto Edgar Morin como Gaston Bachelard
afirmam a necessidade de uma base epistemolégica mais consistente para sustentar a
producdo tedrica e as praticas desenvolvidas, ou seja, as bases tedricas sdo necessarias
para analisar e avaliar os problemas socioambientais que afetam a humanidade e quais
alternativas essas teorias tem para transformar a realidade social. Consequentemente, a
influéncia que essas teorias podem exercer na relacdo que o homem estabelece com o
ambiente, as dimensdes da humanidade na forma de agir e interagir no mundo pois, a nossa
acao esta intrinsecamente ligada a nossa experiéncia do mundo, pois se conhecemos,
podemos intervir em nosso contexto. O conhecimento suscita no homem um agir mais
consciente e critico. O conhecimento podera proporcionar a formacao do sujeito cidadéao,
capaz de fazer uma leitura critica do mundo onde vive e capaz de compreender de que
forma podemos melhorar esse ambiente. Segundo Chassot (2010, p.62), “a cidadania
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s6 pode ser exercida plenamente se o cidadéo tiver acesso ao conhecimento”. Nos dias
de hoje, muitas pessoas tem acesso as informagdes, porém essas informagdes ndo sdo
transformadas em conhecimento, para que isto acontecga, € necessario um longo processo
nas funcdes cognitivas do sujeito. Para Morin (2008) “o conhecimento é, portanto, um
fendbmeno multidimensional, de maneira inseparavel, simultaneamente fisico, biologico,
cerebral, mental, psicoldgico, cultural, social”. Portanto, fazer a juncdo de varias areas do
conhecimento nos dara a possibilidade de conhecer melhor o mundo, a nés mesmos e o
préprio processo de conhecimento.

Bachelard e Edgar Morin ponderam sobre a ciéncia, a construgdo do conhecimento
e o desafio de nos orientarmos por um pensamento complexo que contextualize e interligue
0s problemas vivenciados atualmente. Ambos evocando um pensamento complexo na
ciéncia e refletem sobre o papel do conhecimento cientifico para o enfrentamento dos
problemas da sociedade. Bachelard afirma que o desenvolvimento e o progresso da ciéncia
s@o uma constru¢do que envolve ruptura e descontinuidade com o saber anterior.

A obra bachelardiana se desenvolve através de duas vertentes contraditérias: a
da ciéncia e a da poética. Ele busca estabelecer um elo entre 0 ser humano e 0 mundo,
pois acredita que nada pode ser conhecido, que ndo tenha sido antes sonhado. Barbosa e
Bulcao (2011) destacam que, como racionalista rigoroso, Bachelard consegue expressar as
revolugdes cientificas de seu tempo, mostrando que a ciéncia atual esta vivendo um novo
espirito cientifico que, para ser compreendida, precisa de uma epistemologia que lhe seja
adequada. Como amante da poesia e da arte, Bachelard penetra no mundo dos sonhos e
dos devaneios, apreendendo o verdadeiro sentido da imagem e da imaginag¢ao. Assim, seu
pensamento pode ser dividido em duas fases: diurna (epistemolégica) e noturna (poética).
Quando Bachelard tratava de aspectos relativos a filosofia da descoberta cientifica, estava
dando vazdo ao homem diurno da ciéncia. E, quando Bachelard abordava aspectos da
filosofia da criacdo artistica, tratava-se do homem noturno da poesia. Para ele, razéo
e imaginagdo sdo caminhos fundamentais para a constituicdo do humano. A razéo e
imaginagéo formam o espirito e a consciéncia no homem. Segundo Japiassu (1976), suas
reflexdes sobre a ciéncia estéo repletas de poesia e subjetividade e, por sua vez, seu olhar
sobre a arte e poesia conserva a curiosidade cientifica do pesquisador.

No novo espirito, o empirismo e o racionalismo estdo ligados, eles sao
perspectivas filosoficas diferentes, porém complementares e se expressam através de
um desenvolvimento dialético, uma vez que, o empirismo precisa ser compreendido e o
racionalismo necessita ser aplicado. Para Bachelard, uma teoria deve ser a matriz de todas
as possibilidades, onde o dado ou fenbmeno, € apenas um elemento, ela é construida,
sua visao parte da ideia que o modelo tedrico é uma interacdo de coisas opostas que se
integram no todo, através de um processo dialético entre razéo e experiéncia. Segundo
Barbosa e Bulcéo (2011, p. 31)
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O racionalismo aplicado é por ele considerado como uma filosofia aberta e
também como a unica filosofia adequada ao novo espirito cientifico, pois néo
coloca seus principios como inatingiveis nem suas verdades como totais e
acabadas.

Bachelard diferencia “conceito” e “‘imagem”, é a imagem que vai explicar o
funcionamento da imaginacao, ela surge do psiquismo, “as imagens, que séo forcas psiquicas
primeiras, sdo mais fortes que as ideias, mais fortes que as experiéncias reais” (BARBOSA,
1996, p. 38, grifo do autor). Aimagem é produto da imaginagéo, da criagéo, ela € multifuncional
e variacional. Ja o conceito € o pensamento no qual se refletem as propriedades gerais e
diferenciais do objeto, ele se isola na sua significacdo, é constitutivo. O teérico atribui a
imagina¢éo uma importancia fundamental para a compreensdo do mundo e do ser humano
e a possibilidade criadora que a imagem poética carrega na formacao humana. Bachelard da
uma conotacao filoséfica sobre o despertar da imaginagéo por meio da imagem poética, os
sonhos e os devaneios tornam-se elementos constituintes na forma de pensar aproximando
razao e imaginacgdo, os sonhos sdo complementares ao processo de criacao, ou seja, 0 ato
de criar é dependente ao ato de sonhar. O tedrico da énfase ao devaneio poético como uma
descricdo de uma experiéncia individual. O devaneio poético possibilita a fuga da realidade
e também a tomada da consciéncia, o ato consciencial no campo da linguagem poética,
quando a consciéncia imaginante cria e vive a imagem poética, pois o poético vai além do
discurso sobre o mundo, ele € um pensamento em agédo, um ato no mundo. Sendo assim,
conhecer e imaginar sao a¢des fundamentais e especificas da condicao humana.

Aimaginacéo criadora em Bachelard estabelece um elo entre o homem e a natureza
e da concretude as suas forgas. A imaginagdo como uma agdo humana, um movimento
articulador e integrador entre a relacdo sujeito/natureza, proporcionando ao homem
transformar e transformar-se. Sujeitos criadores e sujeitos trabalhadores, que se colocam
a disposigcao para o exercicio do fazer imaginacao.

DESENVOLVIMENTO

No contexto educacional, trabalhar com educag&o ambiental no ensino de ciéncias,
requer repensar e modificar as posturas e metodologias tradicionais e conservadoras,
incluindo nos curriculos, programas e estratégias pedagogicas atuais e adequadas as
questdes e problematicas socioambientais. Para tanto, é necessario inserir uma educagéao
cientifica que possa refletir sobre a sociedade, ciéncia e tecnologia. Nesse projeto em
busca de uma educacao voltada para a formacéao do cidadao cientificamente alfabetizado,
a formacgéo de professores hoje deve estar comprometida com essa proposta. Ela exige
dos educadores uma aquisicdo permanente de novos conhecimentos, novas posturas
pedagégicas que levem em consideragdo as experiéncias dos sujeitos que ensinam e
que aprendem temas cujos significados sejam relevantes do ponto de vista cultural e que
traduzam o direito de cidadania orientado por um fundamento ético pertinente as questées

sociais e pessoais.
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Para que o docente possa trabalhar em sala de aula, o papel das ciéncias, ampliando
a visdo de mundo dos seus alunos, é necessario que fagamos escolhas politicas, uma
vez que, ndo existe neutralidade na docéncia. Qual sociedade, e qual cidaddo que se
deseja formar? Formar alunos para dominag¢do ou libertacdo? A metodologia utilizada
pelo professor é, na maioria da vezes, uma escolha individual que deve considerar os
diversos espacgos e contextos em que o grupo esta inserido, buscando sempre instigar
a criatividade dos alunos. Os professores devem se comprometer e viabilizar para seus
alunos o acesso ao conhecimento cientifico e a pesquisa, de modo que promova a cidadania
dos educandos. Um cidaddo preocupado com os problemas sociais e capaz de usar as
ciéncias, produzindo trabalhos a partir desses conhecimentos cientificos para beneficio da
sociedade, solucionando problemas individuais e comunitarios

E importante trabalhar os contextos historicos das “descobertas” das teorias cientificas
em sala de aula, ou seja, a Historia e Filosofia da Ciéncia possibilita o aprofundamento
dos conhecimentos cientificos por parte dos alunos e, contribui para um ensino de ciéncias
mais efetivo, com discussoes enriquecedoras sobre o funcionamento e o papel da Ciéncia
no contexto social e, consequentemente, na vida cotidiana desses alunos.

A escola precisa trabalhar na perspectiva de oportunizar aos educandos, ter acesso
a cultura cientifica de forma interativa, contextualizada da sua realidade, e ndo somente
apresentar aos alunos conceitos e teorias, como se eles fossem meros observadores ou
expectadores da Ciéncia. As praticas pedagogicas no ensino de ciéncias, direciona o aluno
a encontrar a Ciéncias nas ag¢des do cotidiano. Portanto, é papel do ensino de ciéncias
buscar explicacbes logicas acerca dos fendmenos com o0s quais 0 aluno se depara em
suas atividades em casa e na escola, desenvolvendo nog¢des cientificas, a partir de suas
proprias experiéncias.

Ao longo do processo de aprendizado nas aulas de ciéncias, com o enfoque na
alfabetizacédo cientifica, é relevante aproveitar a curiosidade dos alunos, para nortear o
trabalho docente, uma vez que, os alunos trazem para sala de aula, questionamentos da
sua vida cotidiana, por isso € importante inserir no planejamento das aulas, conteudos
com um direcionamento cientifico, tornando as aulas mais estimulantes e voltadas para
realidade dos educandos. Desta forma, a propria realidade dos alunos, torna-se uma aliada
na busca de novos conhecimentos. Os questionamentos vindo dos alunos, podem subsidiar
perguntas desafiadoras e interessantes, onde na busca por respostas, o professor vai
conduzir os contetdos de forma interdisciplinar, utilizando os recursos do dia-a-dia dos
estudantes, permitindo tanto aos alunos como ao professor interligar saberes na buscar de
novos conhecimentos cientificos.

As praticas pedagodgicas no ensino de ciéncias, com o proposito de trabalhar a
alfabetizacao cientifica, oportuniza aos alunos a ampliagdo da sua cultura, viabiliza um
conhecimento do contexto social mais significativo, além de melhorar o dominio da leitura e
da escrita, contribuindo para a comunicacéo dos alunos com o mundo. Pois, a alfabetizacao
cientifica amplia a capacidade do aluno de entender a realidade, atuar de forma participativa
na sociedade e, compreender e avaliar questdes de ordem social, politica e econdémica.
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A escola & um espaco formal privilegiado para o trabalho com educagéo ambiental,
uma vez que possibilita aos alunos aflorar sua criatividade, debater questdes ambientais,
pesquisar e participar na busca de solugdes para os problemas locais e globais.

A Educacao Ambiental visa a formagéao de cidadéaos criticos, conscientes e atuantes,
na promocao de uma educagédo politica, cultural e social proficua, onde o cidaddo ao
ter conhecimento dessa realidade, produz um pensamento universal para assim atuar
conscientemente como transformador do meio onde esta inserido. No contexto escolar, a
educacao ambiental deve estar presente em todas as disciplinas, possibilitando analisar
temas que permitam enfocar as relagbes entre homem/natureza e suas relagdes sociais.

Para Reigota (2009, p. 46)
A educacéo ambiental escolar deve enfatizar o estudo do meio ambiente
onde vive o aluno e a aluna, procurando levantar principais problemas
cotidianos, as contribuicbes da ciéncia, da arte, dos saberes populares,
enfim, os conhecimentos necessarios e as possibilidades concretas para a
solucéao deles.

Apesar da educagdo ambiental nas escolas priorizar o cotidiano do aluno, isso ndo
significa que os problemas globais, distantes ndo devam ser abordados, uma vez que,
os alunos séo cidadaos, pertencentes a um pais, como também cidadaos planetérios.
O importante é inserir nas atividades, temas proximos ou distantes geograficamente do
cotidiano dos alunos. As estratégias metodolégicas na educacdo ambiental devem estar
voltadas para resolugdo de problemas ambientais locais, pois € uma forma de estabelecer
um vinculo entre os temas trabalhados e a realidade cotidiana do aluno. Planejar acdes
para o enfrentamento dos problemas socioambientais locais, proporciona no aluno uma
compreensao complexa dos fatos e a relacdo social, econdmica, cultural e politica que
esses problemas carregam. O contexto local como instrumento para trabalhar questbes
ambientais, desperta no aluno o sentimento da viséo critica e da responsabilidade social,
desenvolvendo no aluno uma formagéo cidada.

A acdo educativa direcionada para educagdo socioambiental se constitui um dos
pilares na construgdo de processos democraticos e participativos de uma sociedade, voltada
para a qualidade de vida das pessoas e, também instiga uma nova proposta para relagdo
sociedade-natureza, assegurando a populagéo igualdade social sob bases sustentaveis.
Por certo que, os problemas vivenciados pela sociedade sejam analisados criticamente
levando em consideragéo os aspectos politicos e econdmicos. Neste sentido, a educacao
se converte em um processo estratégico com o propédsito de formar nas pessoas, 0s
valores, as habilidades e as capacidades para orientar a transi¢ao rumo a sustentabilidade.

A educacdo ambiental se fundamenta na perspectiva de uma nova concepgéo
de mundo, baseado na complexidade, na reconstituicdo do conhecimento e ao didlogo
de saberes, uma mudanca de paradigma social levando a transformar a consciéncia e o
comportamento das pessoas, com o objetivo de sustentabilidade ecolégica e a equidade
social.
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Segundo os PCNs, a Educac&o Ambiental deve emergir do ensino de Ciéncias
com a preocupacéo de levar o ser humano, em suas diferentes atividades, a
assumir sua condicdo de elemento da natureza. Podemos afirmar que sao
muitas conexdes entre o ensino de Ciéncias e a Educacdo Ambiental. O
ensino de Ciéncias constitui uma disciplina escolar em que tradicionalmente
séo abordados diferentes elementos e fendbmenos da natureza. Considerando
que os processos de desenvolvimento e transformacédo de uma sociedade
baseiam-se na relacao entre ser humano e natureza, fica claro que esta € uma
disciplina que pode contribuir para a superacéo das formas degradantes pelas
quais 0s seres humanos relacionam-se consigo e com o restante da natureza.
Partindo deste pressuposto, faz-se necesséario um ensino de Ciéncias capaz
de fornecer aos alunos ndo somente nogdes e conceitos cientificos, mas
também desenvolver a capacidade de refletir e se posicionar criticamente
diante dos impactos que a Ciéncia e a tecnologia podem representar para
a sociedade e o meio ambiente (SASSERON e CARVALHO, 2008). Neste
sentido, o ensino de Ciéncias vem enfrentando o desafio contemporaneo de
contribuir para a formacgéo de cidadaos criticos, participativos, possuidores
de consciéncia e responsabilidade ambiental (TALINA; MEIRELLES, 2015 ).

A escola é responsavel, e cabe a ela desenvolver no aluno o espirito cientifico, o
interesse pelas questdes ambientais e a formagéo de habitos para que ele possa atuar de
forma critica e comprometida no meio ambiente. E preciso que os alunos sintam-se como
parte integrante deste meio ambiente e incorpore uma postura socioambiental responséavel.
O ensino de Ciéncias sob o enfoque da alfabetizagdo cientifica tem como meta além
de propiciar diferentes explicacdes sobre o mundo, sobre os fendbmenos da natureza e
sobre as transformacgbes produzidas pelo ser humano, desenvolver também uma postura
questionadora e reflexiva, neste sentido, pode contribuir com a Educagcdo Ambiental na
formacédo de um cidad@o mais critico e atuante e no ambiente em que vive.

Em sintese, baseado nas reflexdes apresentadas neste produto educacional,
proponho um direcionamento metodolégico para trabalhar alguns aspectos socioambientais
em sala de aula, tendo como ponto de partida a Carta do descobrimento do Brasil, escrita
por Pero Vaz de Caminha.

Considero o aluno como um ser pensante, com ideias proprias e visdes de mundo
diferentes, ou seja, um sujeito do conhecimento e, portanto, suas experiéncias de vida
trazidas para sala de aula, irdo agregar novos saberes a proposta ora apresentada.

A perspectiva de se trabalhar aspectos socioambientais em conex@o com a relagcédo
homem/natureza, é uma forma de aprofundar alguns assuntos e propor a¢des efetivas para
o enfrentamento e resolucdo de problemas socioambientais locais.

Abaixo apresento duas oficinas que terdo como publico-alvo os alunos do curso
técnico de nivel médio de Meio Ambiente do Instituto Federal de Alagoas- Campus Marechal
Deodoro. A primeira oficina cujo o tema é “Etica e a relagdo do homem com o dinheiro”
e a segunda oficina com o tema “O olhar de quem sobrevive do manguezal”. A partir
do trabalho desenvolvido nas oficinas sera criado um “Férum Permanente de Educacao
Socioambiental”, o forum pretende mobilizar a comunidade académica a colaborar através
de acdes individuais e coletivas que possam fazer a diferenca no cuidado com a situacéo
socioambiental. Outrossim, visa integrar pessoas de diversas areas do conhecimento
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em torno da emergéncia de agdes e reflexdes que auxiliem na solugdo dos problemas
ambientais vivenciados, conscientes de que as mesmas devem levar em consideracdo a
complexidade da realidade como um todo, superando a pontualidade e a fragmentacéo. Os
eventos do Forum acontecerdo bimestralmente, durante o turno diurno, sendo destinados
tanto ao publico interno - professores, alunos e técnicos administrativos, como ao publico
externo, formado por profissionais de todas as areas, estudantes, etc. Apresentarao
momentos culturais e palestras, seguidas de debates e encaminhamentos diversos aos
organismos que tém responsabilidade sobre os temas discutidos.

Plano de Trabalho

Tema da Oficina: Etica e a relagdo do homem com o dinheiro

Publico-alvo: Os alunos do curso técnico de nivel médio de meio ambiente do
Instituto Federal de Alagoas-Campus Marechal Deodoro

Justificativa

O contexto atual, vem demonstrando, cada vez mais que a vida estd sendo
concebida como uma esfera invadida pela corrupgéo. Os veiculos de comunicacdo tem
noticiado escandalos de corrupgéo, tanto no plano nacional, quanto no internacional, cada
dia novos fatos sdo noticiados, causando indignacéo nas pessoas.

Nossos desejos de consumo aumentaram nossas caréncias por maiores quantias
de dinheiro. O desejo de possuir cada vez mais, € um anseio do ser humano, que diante
de uma sociedade capitalista e consumista, passou a valorizar mais o “Ter” do que “Ser”.

E importante discutir o tema Etica, com enfoque nos valores que podem e devem
povoar a nossa convivéncia familiar e comunitéria, visando a importancia dela estar
relacionada ao dia-a-dia das pessoas e as possibilidades dessas pessoas passarem a se
constituir em protagonistas em um espaco de exercicio da cidadania.

Refletir sobre o verdadeiro sentido da nossa vida, € um desafio que se apresenta em
nosso contexto. Aprendendo a equilibrar nossas finangas, podemos nos sentir motivados a
nao abrir mao dos nossos valores éticos na busca desenfreada por dinheiro.

Objetivos
+  Possibilitar maior conhecimento e propagacéo da filosofia e da matematica na
vida das pessoas.
«  Discutir o que é ética e a sua importancia em relagao a vida em sociedade.
+ Compreender como se pode aplicar a matematica no dia-a-dia da vida familiar
«  Aprofundar o que é e como sdo encorajadas e praticadas agdes éticas no dia-a-
-dia, a luz do contexto local com seus limites e potencialidades.

+  Apresentar o que é e como se faz uso da matematica na produgéo de orgamen-
tos pessoais e familiares
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Desenvolvimento
1° Momento

Leitura da Carta de Pero Vaz de Caminha
Atividade: Promover o debate sobre a Carta a partir de algumas observacdes
a) Apresentar caracteristicas diferenciando a postura dos europeus e dos indios;

b) Refletir sobre a necessidade de se respeitar os valores éticos na relagéo do ser
humano consigo mesmo, com seus mais proximos e com a comunidade local;

c) Salientar que a Carta trouxe uma visao de duas culturas diferentes e mostra a
relagdo homem/natureza de cada povo (portugueses e indios)

2° Momento

Atividade: Estudo de Caso

J. M. L & um engenheiro ambiental e possui uma empresa que trabalha no segmento
de licenciamento ambiental, estudo de impacto ambiental e relatério de impacto ambiental
para empreendimentos. A Lei Federal n° 6.938, exige que toda e qualquer atividade ou
empreendimento utilizadores de recursos ambientais, efetiva ou potencialmente poluidores
ou capazes, sob qualquer forma, de causar degradacdo ambiental, estando em qualquer
uma das fases de construgéo, instalagéo, ampliacao ou funcionamento depender&o de um
prévio licenciamento ambiental.

Sua empresa recebeu uma proposta de uma grande imobiliaria para elaborar um
licenciamento ambiental para a construcdo de um condominio de casas de alto padréo a
beira mar. Esse empreendimento destruiria uma parte da area de protecdo ambiental com
diversas espécies de animais em extingdo e uma area da mata atlantica, importante para a
qualidade de vida da populacéo local e para a prote¢éo dos ecossistemas regionais.

A imobiliaria ofereceu uma grande quantia em dinheiro para que J.M.L nédo
descrevesse em seu documento os impactos ambientais que a construgdo do condominio
causariam ao ecossistema. Na negociacao a imobiliaria ofereceu também a J.M.L uma
casa de alto padrdo no condominio.

J.M.L esta passando por sérios problemas familiares, descobriu recentemente que
sua filha esta doente e precisa de um tratamento médico caro que ele ndo pode pagar.
Além disso, sempre sonhou em ter sua casa propria e proporcionar a familia uma moradia
de conforto e luxo.

Vamos refletir:

a) Propina é falta de ética ou desvio de comportamento padrao?

b) Exercer uma atividade profissional adequadamente, com compromisso social
esta acima dos interesses pessoais?

¢) Qual é a importéancia do dinheiro? Qual é o papel do dinheiro no desenvolvimento
da sociedade? O que representa o dinheiro na minha vida?
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3° Momento

No terceiro momento, sera trabalhado matematica financeira basica e como se faz
orcamento pessoal e familiar e no¢cdes gerais de como se acompanham or¢camentos de
obras publicas na comunidade na qual o participante vive.

Avaliacao:
A luz dos momentos trabalhados na oficina e os materiais para leitura, o aluno
devera refletir e elaborar um texto, tendo como base as seguintes questdes:
a) A luz da filosofia e da ética, que avaliagdo fazemos do contexto social local e
nacional? Quais os principais desafios?

b) Com base na importancia de um controle dos nossos desejos, das nossas
caréncias materiais que significa o controle financeiro?

c¢) Qual o papel do orgamento financeiro na vida pessoal, familiar e comunitaria?

d) Quais as grandes conquistas e vitorias que percebemos na vida comunitaria que
sao fruto de um respeito ao valores?

Plano de Trabalho
Tema da Oficina: O olhar de quem sobrevive do Mangue

Publico-alvo: Os alunos do curso técnico de nivel médio de Meio Ambiente do
Instituto Federal de Alagoas-Campus Marechal Deodoro

Justificativa

O manguezal é um ecossistema localizado entre a terra e o mar, tipico da regido
litoranea. Devido a sua localizagéo sofre influéncia direta do regime de variacdes da maré.

Este ecossistema costeiro é caracterizado principalmente pelos aspectos da
vegetacdo, composta por espécies haléfilas, denominada de mangue e com uma zonagéo
horizontal caracteristica. Nas margens e nos locais junto a linha d’agua, onde os solos
sdo pouco compactos, encontra-se Rhizophorae mangle, denominada de mangue-
vermelho, caracterizada por apresentar raizes escoras. Em seguida, observa-se Avicenia
schaueriana, conhecida como sirilba ou mangue-preto, que possui pneumatoforos, raizes
aéreas que auxiliam na respiracdo da planta. Na regido alcancada pelas marés altas de
sizigia, inundada por curtos periodos de tempo, ocorre Laguncularia racemosa, denominada
popularmente de mangue-branco ou tinteira e que também possui pnematéforos.

O manguezal possui uma grande importancia ecoldgica, uma vez que, contribui para
amanutenc¢éao e conservacao de véarias espécies marinhas que protegem o litoral e permitem
0 progressivo aumento, exportando matéria orgénica para o sistema estuarino e para as
regides vizinhas. Ademais, é considerado um importante protetor de encostas, evitando a
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erosdo provocada pela intensa agdo das ondas. E importante para os moradores locais
aprender a importancia do manguezal e adotar a¢des de conservagédo desse ecossistema.
Neste sentido, se justifica trabalhar essa percepcéao socioambiental nos moradores situados
em &rea de manguezal

Em Alagoas, esse ecossistema possui uma extensédo de aproximadamente 230 km,
as maiores extensdes estdo concentradas no litoral Norte, ao longo do Rio Manguaba,
Camaragibe e Santo Antonio. A area de estudo esta localizada numa area de manguezal
do municipio de Barra de Sao Miguel, com area total de 76,9Km?, limitando-se ao Norte
com o municipio de Marechal Deodoro; ao Sul com o municipio de Roteiro; ao Leste com o
Oceano Atlantico e ao Oeste com o municipio de Sao Miguel dos Campos

Objetivos

»  Evidenciar a importancia desse ecossistema para a vida;

+  Conhecer a percepcédo ambiental que os moradores locais tém sobre o man-
guezal e a conservacdo desse ecossistema;

«  Dar visibilidade aos trabalhadores que dependem desse ambiente para sobre-
viver;

+  Propor atividades de educacgéo socioambiental na comunidade que vive proxi-
mo ao manguezal.

+  Entender que o manguezal é fundamental para a sustentabilidade das comuni-
dades que ali vivem.

Desenvolvimento
1° Momento

Leitura da Carta de Pero Vaz de Caminha

Atividade: Promover o debate sobre a Carta a partir de algumas observagoes

a) A Carta trouxe uma visdo de dois mundos diferentes, sinalizar no documento
aspectos da cultura indigena e da cultura européia;

b) Refletir sobre a necessidade de revisitar o passado para planejar o futuro e, se ver
como o sujeito que constroi a histoéria;

c¢) Pesquisar a histéria da cidade de Marechal Deodoro;

d) Analisar qual era a percepgao socioambiental dos portugueses.
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2° Momento

Pesquisa de campo: os alunos fardo uma visita ao manguezal e em continuidade
fardo anotagdes em seu diario de bordo, a partir das observacgoes que julgarem necessarias
sobre a vegetacao e suas caracteristicas e as pessoas locais, além disso, irdo interagir com
os moradores e trabalhadores do manguezal, dialogando para conhecer melhor o local e as
pessoas. Alguns aspectos observados levando em consideragdo questées socioambientais
como: questdo de moradia, qualidade de vida, condicdes basicas (saneamento, agua

tratada), politicas publicas, renda familiar, entre outros.

3° Momento

Assistir o filme “Mulheres do Mangue”, vida e trabalho da mulher em comunidade do
RESEX. https://www.youtube.com/watch?v=PhmugY8CL4Q

O filme retrata sobre as condicdes e cotidiano de vida e trabalho de mulheres em
comunidades de area da RESEX Caeté-Taperagu [Bragancga - Para], focando em especial
a catacdo de caranguejo como atividade fundamental de sustentacdo econémica familiar.
Uma produgdo do Grupo de Estudos Socioambientais Costeiros / ESAC [Programa de
PG em Biologia Ambiental - UFPA] em parceria com o coletivo de produgéo audio-visual
Co.Inspiracdo Amazonica Filmes.

4° Momento

Aula expositiva dialogada sobre Manguezal

Qual a importancia do manguezal para o ser humano?

Quais as principais caracteristicas do manguezal?

Quais as principais plantas e animais tipicos do manguezal?

Quais as condicbes sociais e econdmicas das pessoas que sobrevivem do
manguezal?

Quais acbdes de politicas publicas necessarias para a melhoraria as condi¢cbes de
vida de quem sobrevive do manguezal?

Avaliacao

Os alunos deverao produzir um folder informativo sobre o manguezal e distribuir em
locais publicos da cidade de Marechal Deodoro.

Planejar acbes de intervencdo junto aos moradores locais para trabalhar a
importancia do aprendizado sobre a conservacdao do manguezal.
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CONSIDERACOES FINAIS

A crise socioambiental contemporanea €& consequéncia do modelo de
desenvolvimento introduzido pela era moderna que, na busca incessante pelo progresso
da sociedade, propagou um crescimento desenfreado e uma exploragdo dos recursos
ambientais de forma inconsequente.

Os problemas socioambientais sdo complexos, e as solu¢des implicam no pensar de
forma complexa e na necessidade de reformular valores individuais, do préprio ser humano
e sua relagdo com 0 meio que o cerca, no sentido de perceber a complexidade das relagbes
e a problematica ambiental. Ou seja, o homem estd na natureza e a natureza esta no
homem.

O paradigma da complexidade institui a reforma do pensamento humano, novos
modelos de comportamentos e uma nova maneira de ver o mundo. Assim, estabelece uma
nova maneira de pensar o meio ambiente, através de uma reestruturagao e conscientizagao
do homem e seu lugar na natureza.

Partindo deste pressuposto, o contexto escolar deve desenvolver uma pedagogia da
complexidade, trabalhar nos alunos a capacidade de ver o mundo de forma complexa, para
que eles possam compreender a interdependéncia entre os diversos processos, interligando
os saberes e produzindo conhecimentos para intervir criticamente em seu meio.
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RESUMO: Em um mundo cheio de
tecnologias e avancgos diarios nos meios de
comunicacéo, tornou-se comum e pratico a
falta de interesse pelo conhecimento formal.
Conhecimento que por séculos moveu a
espécie humana e seu interesse por saber
mais. Hoje o celular, o computador e a
televisdo, tornaram-se lideres de uma nova
geracao, formada a partir de informacoes
que nao se julgam ser necessario comprovar
sua veracidade. A filosofia, por outro lado, &
a mae de todas as ciéncias e teorias que
temos a saber, porém, antes de nossos dias
atuais, ja houve forgas contrarias ao estudo
e conhecimento desta disciplina que, ndo se
limita a dar respostas prontas; ela traz como
objetivo maior, auxiliar na investigacao, no
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debate, nareflexao e no questionamento das
coisas enquanto existentes. Paulo Freire,
educador brasileiro, com reconhecimento
internacional, foi um homem que soube
valorizar o pensar humano, a partir de suas
experiencias e aprendizados ao longo da
vida. Todas as formas de conhecimento séo
legitimas e merecem serem valorizadas,
enquanto instrumentos de construgdo
do conhecimento. Este trabalho tenta
apresentar alguns argumentos que
justificam a importancia e a relevancia da
filosofia como uma disciplina de formagao
humana, que contribui tanto para educandos
como para educadores, para uma
construgao solida de um conhecimento que
os auxiliara nos obstaculos presentes no
meio da formacéo tanto académica, quanto
educacional de nosso sistema. Aliado a
isso, enfrentamos uma desacerbada onda
de preconceitos e discriminagdes, vista
por muitos como legitima e normal. Somos
frutos de uma educagao eurocéntrica, onde
negar sua cor, raga, religido ou mesmo
opgéao sexual é a melhor alternativa. Busca-
se com esse artigo, esclarecer um pouco
mais sobre educagdo para a vida, pois
como seres humanos, precisamos agir de
tal modo.

PALAVRAS-CHAVE: Decolonial. Educacéo.
Freire. Filosofia.
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INTRODUCAO

Todos nos, educadores e estudiosos, esperamos com ansiedade o século XX para
acompanharmos 0s avangos e 0S novos rumos que a educagao nos apresentaria; Eis que
o tempo andou, e hoje nos deparamos com problemas iguais ou talvez maiores dos que
tinhamos a tempos atras. A ciéncias evoluiram, a medicina se ampliou, as tecnologias
avancaram de forma surpreendente e as midias se expandiram mais do que se esperava.
Contudo, a escola continua existindo e exercendo seu papel. Qual é o papel da escola no
mundo moderno? Resposta dificil de se responder frente a todas as modernidades que o
mundo vem apresentando.

De fato, tudo precisa mudar e evoluir, mas a realidade existente, ndo se apresenta
dessa forma. Continuamos sem politicas publicas eficazes voltadas para a area da
educacao; e aqui ndo culpo a politica ou partidos, ao contrario de procurar culpados,
precisamos encontrar respostas para muitas questdes néo resolvidas.

Os anos sé@o outros, mas ainda temos uma desvalorizagdo e desrespeito aos
profissionais da area da educagédo, com salarios baixos, escolas sucateadas, servigcos
terceirizados e mal remunerados, falta de acesso de tecnologia a muitos educadores e
educandos em suas unidades de ensino.

Mesmo que o futuro ndo posa ter “previsto”, para compreendermos melhor o presente
e tentarmos melhorar o futuro, é importante voltar o olhar ao passado, ndo observando
Educagéo como um objeto isolado do mundo, mas sim, como uma espécie de termdmetro
social, totalmente passivel de mudangas e adaptagoes.

Evidentemente a Educacgdo, como reflexo cultural, evoluiu conforme as mudancas
da sociedade. Tais mudancas, tornaram-se imprescindiveis a leitura/reflexdo e a escrita de
tedricos que se debrugcam sobre o tema Educacao.

Infelizmente, mesmo detectadas inimeras falhas, a reavaliagédo teodrica ficou (e
ainda fica) muito mais no plano das ideias do que na esfera pratica. “E preciso diminuir a
distancia entre o que se diz e o que se faz, até que num dado momento, a tua fala seja a
tua pratica”. (Paulo Freire)

Ainda sob o ponto de vista cultural, o primeiro fracasso observado no modelo que
regeu a Educacgao no século XX, sem sombra de dividas, foi a tentativa de compreender
o modelo cultural europeu como Unico e superior, desprezando assim as identidades
fragmentadas dos sujeitos com suas culturas e regionaliza¢des. Prova disso é o ensino
profissionalizante que, embora seja reconhecidamente necessario, mas ineficiente em
nosso pais, continua ganhando félego e espacos dentro do cenario da Educacao do século
XXI, gerando méao de obra barata e necesséria aos interesses de poderosos, dominantes e
capitalistas, investidos e denominados empresarios.
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N&o é possivel uma visdo global, sem que para isso haja engajamento e
disponibilidade por parte dos professores. Precisamos valorizar aqueles que estdo na
frente da linha de trabalho, com criangas, jovens e adultos, que precisam beber desta fonte
chamada conhecimento.

Em conformidade com as ideias de Francisco ibermon, sdo necessarios aos
educadores alguns aspectos que compactuem com o novo olhar de educacgéo: recuperar
seus processos educativos, saindo do isolamento e procurando trabalho conjunto; uma
maior sensibilidade em relagdo as minorias sociais e reconhecimento que os modelos
pedagogicos candnicos colaboram para exclusdo desses grupos; buscar promover a
democratizacdo do conhecimento, através da integracdo comunidade/escola e assim,
verdadeiramente perceber a Escola como universal.

N&o se trata, portanto, de apenas ter em maos giz e livros, ou de saber utilizar
de modo adequado o quadro negro, ou ainda, de criar planos de aula pouco triviais,
aparentemente inovadores, mas que, no entanto, nada lograréo ao professor e aos alunos,
caso sejam incapazes de possibilitar uma postura critica diante do texto literario ou de
qualquer outro objeto de estudo e principalmente, promover a inser¢ao real desses sujeitos
independente de sua classe social, grupo étnico, etc.

A busca pela igualdade, € um assunto delicado, porque ele vai no caminho inverso
da homogeneizag¢do que de uma certa forma foi fomentada do século XX. A normatizacéo
do conhecimento também exclui, conforme aponta Ibernén:

“a norma escolar nao foi pensada e desenvolvida para acolher a diversidade de
individuos, mas para a integracéo passiva para a padronizagéo. Sendo assim refletir sobre a
educacéo para o futuro pode supor a proposi¢éo de modifica¢des significativas da instituicéao
educativa e das relagdes que nela se produzem. (IMBERNON, Francisco. 2000, p. 82)

Nao significa que o século XX néo tenha olhado as diferengas em sala de aula,
mas, tentou “compensa-las”, e ndo ha integracdo nem igualdade, se em uma sala de
aula o tratamento for uniforme, porque ao invés de acabar com as diferencas, se acabara
ressaltando-as. Tal atitude compreende um olhar diferenciado para cada estudante,
respeitando sempre suas particularidades.

A familia, ganha no novo modelo, papel de destaque, tendo em vista que é ténue a
linha que separa a familia e escola e que por vezes, ha uma inversao equivocada desses
papeis. E necessaria a participagdo efetiva dos pais na formagdo de seus filhos e a
facilitacdo por parte da escola para que isso ocorra. Para ibernon:

“A participacdo da comunidade é imprescindivel para tornar possivel o trabalho do
campo da diversidade, ja que este s6 pode acontecer em um ambiente de comunicacédo
aberto e flexivel, adaptado ao contexto e que permita a livre expressao dos professores e
dos alunos e dos membros da comunidade. A escola deve abrir suas portas e derrubar
suas paredes nao apenas para que possa entrar o que se passa além de seus muros, mas
também para misturar-se com a comunidade da qual faz parte”. (IMBERNON, Francisco.
2000, p. 85).
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A escola é, muitas vezes, um dos poucos momentos de convivio social dos alunos,
portanto, compreender seus nuUcleos familiares com todas as suas particularidades,
certamente faz com que se tenha um novo olhar sobre esse aluno facilitando adequagées
da prética docente.

De acordo com Hall (2004), na modernidade tardia, a concepgdo de sujeito nao
foi apenas desagregada, mas, sobretudo, deslocada por uma série de rupturas nos
discursos do conhecimento moderno, a comecar pela tradicdo do pensamento marxista
que, com Althusser, levou ao deslocamento duas proposi¢des-chave da filosofia moderna:
a esséncia universal do homem, que passa a ser entendida como atributo do individuo
singular, do sujeito real. Sendo assim, é importante como preconiza Iberném: “[...]Jrecuperar
uma pedagogia da pergunta e ndo s6 da resposta, favorecedora de uma aprendizagem
mais baseada no dialogo do que no monologo.”

Cabe, trazer nessa discusséo que a descoberta do inconsciente por Freud, abalando
os sentidos iluministas da Razao; o trabalho sobre a linguagem de Sausurre, para quem
a lingua & um sistema que emerge dos significados culturais; a genealogia do sujeito
moderno de Foucault, que permite reconhecer o paradoxo de que, quanto mais organizada
a natureza das instituicbes na modernidade tardia, maior o isolamento, a vigilancia e a
individualizacao do sujeito; e o impacto do feminismo, como critica te6rica e movimento
social, foram os outros descolamentos que colocaram a questdo da identidade no ambito
da cultura, tornando irrevogavel uma nova postura do professor no século XXI, para que
mantenha seu olhar atento a essas mudancas. Entendendo a Educagdo como objeto
histérico, se trata de um processo em que a histéria se “culturaliza”, do mesmo modo que
a cultura é, e esta sempre inscrita na dinamica historica.

Um novo modelo de educagcdo clama por liberdade e progride de sistemas
educacionais engessados, que em pouco ou quase nada, colaborem para uma educacao
baseada no didlogo e que foge da padronizacao reducionista do ensino.

O estimulo ao sujeito critico e ndo conformado com a crueldade dos sistemas socais
tdo presentes no capitalismo, € um grande desafio para a ratificacdo de um modelo bem-
sucedido de educacéo, lembrando sempre que esse, é sempre inacabado.

O trabalho do educador é bracal e seu resultado, acontece a longo prazo. Toda
quebra de paradigma € dificil e requer por parte de todos 0s sujeitos envolvidos no processo
da educacgdo, que sejam desacomodados. A mudancga do século XX para o século XXl
enquanto periodo histérico € muito recente e talvez seja por isso que tenhamos muitos
“ranc¢os” do século passado em nossos sistemas educacionais do presente.

Mesmo assim, por tudo que foi anteriormente mencionado, a educagéo é a unica
arma capaz de transformar o mundo, por isso, ndo € uma tarefa apenas do educador, mas,
de toda sociedade.

“Educar exige compreender que a educacao € uma forma de interven¢do no mundo”.

(Paulo Freire)
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Neste contexto aparece no cenario educacional a Filosofia como uma disciplina
que vem auxiliar na educacao para o pensar. Educacéo vista pela sociedade moderna ou
atual, como uma educacgéo que leva o ser ao despertar de sua estagnacdo e acomodacgéo
intelectual. Vé-se necessario no século XXI, uma maior inquietagdo do ser, no que diz
respeito ao pensar por si so.

Sabe-se que este trabalho é arduo e a longo prazo, pois, assumir uma atitude
filosofica, aqui entendida como a de criticar, refletir e questionar sua realidade ou mesmo
situacdo atual, ndo acontece tao rapidamente assim, visto que nossa histéria e trajetéria de

educacao, nem sempre foi tdo liberal e progressista assim.

DESENVOLVIMENTO

O ensino de filosofia no Brasil foi desenvolvido, vinculado a ideologias e, a disciplina
apresentou, até pouco tempo, um carater instrumental, pois foi inserida e/ou retirada do
curriculo da escola publica de acordo com interesses institucionais e politicos.

ALVES (2002) apresenta os periodos da histéria do Brasil, verificando quais deles
contemplavam a filosofia no curriculo. Segundo o referido autor (2002), desde o Brasil
coldnia a filosofia sofre varias insercdes e retiradas dos curriculos da educacgéao brasileira.

No periodo compreendido entre a primeira guerra mundial e o golpe militar de 1964,
a presenca da filosofia € indefinida: algumas vezes fazendo parte dos curriculos, outras
vezes ndo, de acordo com interesses principalmente politicos.

No periodo ditatorial, apés 1964, se configura como periodo de auséncia da filosofia
na escola secundéria e, no periodo de redemocratizacao politica ap6s 1980, caracterizada
como presenca controlada.

Observa-se que a LDB 9.394/ de 20 de dezembro de 1996, propds modifica¢des
importantes no ensino médio brasileiro, sugerido no artigo 36:

Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizadas de tal
forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre [...] dominio dos conhecimentos
de filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio da cidadania (PCNs,1999, p.46-7)

Entretanto, essa lei ndo especifica se tais conhecimentos seriam através de uma
disciplina especifica ou algo em torno de temas transversais. Com essa indeterminacéao
foi encaminhado no ano de 2001 outro projeto de lei que propunha a obrigatoriedade do
ensino de filosofia e sociologia, mas o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso,
embora sociologo por formagédo académica, vetou o referido projeto.

Oito anos depois, j& com outro governo, o presidente Luiz Incio Lula da Silva,
retomou 0 mesmo projeto de lei e, nessa oportunidade o mesmo foi aprovado. Assim sendo,
passou a vigorar em 02 de junho de 2008, a Lei 11.684 que determina a obrigatoriedade em
todas as séries do Ensino Médio.
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Ja no ano de 2009, para agilizar esse processo e assegurar a insercédo dessas duas
matérias durante o Ensino Médio, surgiu a Resolugéo n°1, de 15 de maio do referido ano,
que dispde, a partir da edicao da Lei n° 11.684/2008, que alterou a Lei n°® 9.394/1996, de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB) com as seguintes orientagdes:

Art. 1° Os componentes curriculares, Filosofia e Sociologia s&o obrigatorios ao longo
de todos os anos do Ensino Médio, qualquer que seja a denominagao e a organizagao do
curriculo, estruturado este por sequéncia de séries ou ndo, composto por disciplinas ou por
formas flexiveis (2009, p.1).

Desde o segundo semestre de 2008 e os anos posteriores, portanto, contamos com
a adequacdo e os novos desafios enfrentados pelos professores de filosofia.

O que justifica a presenca da filosofia como disciplina no curriculo do Ensino Médio
€ a oportunidade que ela oferece aos jovens estudantes de desenvolverem um pensamento
critico e autbnomo. Em outras palavras, a filosofia permite que eles experimentem um
‘pensar por si mesmos’ [...] Afilosofia ‘desnaturaliza’ nosso cotidiano, fazendo com que nos
coloquemos sob suspeita, sob interrogacdo, nos fazendo ‘pensar o proprio pensamento’.
E, com isso, nos permite produzir um pensamento mais bem elaborado, com melhores
fundamentos, mais critico. (GALLO In ASPIS, GALLO, 2009, p.43).

Ainda GALLO citando FOUCALT diz que ele:

[...] caracterizou a atividade filos6fica como uma espécie de exercicio de si, no
pensamento’. Isto é, como um trabalho de pensar sobre si mesmo, que faz com que
cresgamos e nos modifiquemos como pessoas. (In ASPIS, GALLO, 2009, p.43)

GALLO entende que o que faz com que a filosofia seja Filosofia é esta se caracterizar,
como uma “oficina de produgédo de conceito”. Como toda a producdo do novo pode ser
desestabilizada do que esta posto, ele afirma que:

“Nao se ensina filosofia impunemente; ndo se aprende filosofia impunemente. A
‘oficina de conceitos’ € um local perigoso, de onde podem brotar conceitos que sejam
ferramentas para mudar o mundo”. (GALLO, 2009, p.208).

Talvez ai esteja uma explicacdo para as continuas insercoes e retiradas da filosofia
dos curriculos escolares.

De acordo com os PCN’s, o estudante de ensino médio deve ter a oportunidade de
desenvolver as competéncias e habilidades filoséficas. Tais competéncias e habilidades
sd@o representadas por conceitos como elaborar de modo reflexivo, debater, investigar,
compreender, argumentar, contextualizar, articular conhecimentos, entre outros.

Contudo, mesmo com a obrigatoriedade da disciplina no ensino médio se sabe
que o estudante ainda ndo se interessa em filosofar. Logo, & preciso refletir sobre as
competéncias e habilidades propostas nos PCNs para o ensino de filosofia, para que se
compreenda se esse ensino atinge o que se propde e qual o critério usado para propor tais
competéncias e habilidades.
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A Lei de Diretrizes de Bases da Educacgéo (LDB 9.394/96) trouxe para a educagéo
brasileira uma atualizacéo significativa, dando origem a documentos ou normatiza¢des que
passam a nortear o ensino, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1999),
que sao textos escritos para orientar as escolas e professores para a consecucdo do
novo ensino médio proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), DE 1998.

O ensino médio a partir de entao passou a ser dividido em quatro grandes areas,
a saber: Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matemética e
suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Para cada area foi elaborado um texto especifico, onde sédo colocados os
conhecimentos sobre o componente curricular, assim como as competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas pela disciplina.

Sobre os objetivos do ensino médio, o que o Artigo 35 da LBD/96 propde:

O aprimoramento do educando como ser humano, a sua formagédo ética, o
desenvolvimento da sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico, sua preparacéao
para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de competéncias para continuar seu
aprendizado. (p. 28-9)

Nessa perspectiva a Filosofia tem importante contribui¢cdo a oferecer. Além disso, a
Filosofia € vista como aquela que além de manter contato com as outras areas curriculares,
contribui especificamente, porque recorre a sua natureza argumentativa e a sua tradicéo
histérica.

Para que se consiga efetivar esses objetivos o ensino de Filosofia abandonou a
compreensao de um ensino que privilegia apenas os conteudos e o0 saber meramente
enciclopédico. O ensino de Filosofia passa a ser entendido como atividade:

Aprender Filosofia significa romper a centralidade da ideia de um conteudo
programéatico e privilegiar a Filosofia como atitude, como aquisicdo de competéncias
especificas do filosofar. E exatamente esta a implicacdo do infinitivo filosofar: uma
disciplina de Filosofia deseja fazer com que o aluno aprenda a filosofar, o que significa,
em ultima instancia, adquirir uma série de capacidades e habilidades que Ihe permitira
dialogar com textos filoséficos, através da leitura critica e da escrita, e mobilizar os
conhecimentos enquanto recursos a serem empregados nas mais complexas situacées
reais. (SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOQ/RS, 2009, p.118).

Paulo Freire foi um célebre educador que desenvolveu uma pedagogia voltada
para a consciéncia e o pensar autdnomo. Freire rompe com uma escola alienante, de uma
educacao bancaria e propde uma educacao que fundamentalmente residente em despertar
no educando a curiosidade, o espirito investigador e a criatividade.

Enquanto a escola tradicional e conservadora procurava acomodar os alunos ao
mundo, a educacgéo defendida por Freire, tinha a intencéo de inquieta-los e desacomoda-
los.

A Educacéo na formacao de ideais Capitulo 4

58



A reflexdo critica da pratica € uma exigéncia da relacao teoria/pratica, sem a qual
a teoria seria apenas palavras, e a pratica, ativismo. Ha um processo a ser considerado
na experiéncia permanente do educador. No dia a dia ele recebe os conhecimentos —
conteudos acumulados pelo sujeito, o aluno, que sabe e transmite-lhe. Nesse sentido,
ensinar nao é transferir conhecimentos, conteudos, nem formar é agéo pela qual um sujeito
criador da forma, alma a um corpo indeciso e acomodado. Ensinar &€ mais que um verbo,
pede-se um objetivo direto e claro: quem ensina alguma coisa, a alguém, também aprende
muito, pois 0 processo se da através de uma troca.

O professor que ensina certo nao aceita o “faga o que digo e néo faca o que eu fago”.
Ele sabe que as palavras as quais falta exemplo quase nada valem. E preciso uma pratica
testemunhal que confirme o que se diz em lugar de desdizé-lo.

A teoria e a praxis de Paulo Freire cruzam as fronteiras das disciplinas, das
ciéncias e dos espacos geograficos. [...] Ao mesmo tempo em que as suas reflexdes foram
aprofundando o tema que ele perseguiu por toda a vida — a educagdo como pratica da
liberdade — suas abordagens transbordaram-se para outros campos do conhecimento,
criando raizes nos mais variados solos, fortalecendo teorias e praticas educacionais, bem
como auxiliando reflexdes ndo sé de educadores, mas também de médicos, terapeutas,
cientistas sociais, filésofos, antropdlogos e outros profissionais (Gadotti, 2007, p.28).

O novo néo pode ser negado ou acolhido sé porque é novo, nem o velho recusado,
apenas por ser velho. O velho que preserva sua validade continua novo.

Ensinar a pensar certo é algo que se faz e que se vive enquanto dele se fala com
a forca do testemunho; exige entendimento participativo. E tarefa do educador desafiar o
educando com quem se comunica € a quem comunica, produzindo nele compreensédo do
que vem sendo comunicado. O pensar certo € intercomunicagéo dialégica e ndo polémica.

E fundamental que o aprendiz da pratica docente saiba que deve superar o pensar
ingénuo, assumindo o pensar certo produzido por ele préprio, juntamente com o professor
formador. Por outro lado, ele deve reconhecer o valor das emocdes, da sensibilidade, da
afetividade, da intuicéo.

Através da reflexdo critica sobre a pratica de hoje ou de ontem é que se pode
melhorar a proxima pratica.

N&o obstante a isso, vivemos uma onda desacerbada de incentivos a cultura do
odio. Apds os ataques de 8 de janeiro aos prédios dos trés poderes em Brasilia, teve inicio,
com o apoio do ex-presidente do Brasil, uma onda de desrespeito ao estado democratico
de direito e ofensas sem precedentes aos mais diversos grupos sociais legitimamente
constituidos. Tornou-se “comum” aos olhos de alguns ofender, perseguir, descriminar e
julgar a tudo e a todos, de uma forma ilegal, antiética e desumana.

Em um recente trabalho de pesquisa, apontei de forma veemente o preconceito
contra os povos negros no Brasil, mas o problema vai além: existe uma forte corrente
colonial e capitalista perseguindo povos indigenas, mulheres, gays, marginalizados de
favela, entre muitos outros casos.
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Boaventura de Souza, aponta que a linha imaginaria que existe entre o Norte branco
e o Sul negro, se fortalece a cada dia com politicas colonialistas, racistas e discriminatérias.
Tais ideias ganharam mais forca com o resultado das eleicdes dos EUA, onde seu novo
presidente Donald Trump, iniciou uma perseguicdo severa e desumana aos cidadaos

latinos moradores daquele pais, deportando-os de forma ignorante, cruel e perversa.

CONCLUSAO

Frente a tudo que refletimos anteriormente, podemos com convic¢ao afirmar que o
mundo caminha para o caos. Paises em guerra, nagdes se levantando contra nagbes por
terras e dinheiro, direitos humanos sendo considerados ideologias de esquerda, ofensas e
atos preconceituosos sendo vistos como legitimos, enfim, estamos vivendo os dias em que
tudo pode e tudo se justifica.

Corrobora para acabarmos com isso ou pelo menos termos pessoas com senso
de justica e humanidade mais acentuados, a esperanca na educagéo e a valorizagédo da
escola enquanto lugar de producado de conhecimento sem os vicios e erros do passado.

O profissional de educacgéo precisa adotar uma postura pedagogica que seja muito
mais do que uma teoria, mas sim sua caracteristica frente ao processo educacional. Nao
basta dizermos as coisas, € preciso as assumir no decorrer do processo.

Ensinar exige respeito a curiosidade e ao gosto estético do educando, a sua
inquietude, linguagem, as suas diferengas. O professor ndo pode eximir-se de seu dever
de propor limites a liberdade do aluno, nem de ensina-lo. Deve estar respeitosamente
presente a sua experiéncia formadora.

Quanto mais colocamos em pratica de forma metoddica nossa capacidade de indagar,
aferir e duvidar, tanto mais critico se faz nosso bom senso. Esse exercicio vai superando
0 que hé de instintivo na avaliacdo que fazemos de fatos e acontecimentos. O bom senso
tem papel importante na nossa tomada de posi¢cdo em face do que devemos ou néo fazer,
e a ele ndo pode faltar a ética.

Precisamos conhecer as diferentes dimensbes da pratica educativa, tornando-se
mais seguro em seu desempenho. O homem é um ser consciente que usa sua capacidade
de aprender ndo apenas para se adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade.

A memorizagdo mecanica ndo é aprendizado verdadeiro do contetdo. Somos os
Unicos seres que social e historicamente, nos tornamos capazes de aprender. Para nés,
aprender € aventura criadora, € construir, reconstruir, constatar para mudar, e isto ndo se
faz sem abertura ao risco.

Aautonomia vai se constituindo na experiéncia de varias e iniUmeras decisdes que vao
sendo tomadas. Vamos amadurecendo todos os dias, ou nao, enquanto amadurecimento
do ser por si, é processo; € vir a ser. Nao posso aprender a ser eu mesmo se ndo decido
nunca porque ha sempre alguém decidido por mim.
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...uma das tarefas mais importantes da pratica educativa é propiciar as condi¢des
em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o professor ou a
professora ensinam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque é capaz de amar (Freire, 1997, p.46).

Nesta perspectiva o profissional da educagé@o leva os alunos a descobrirem
caminhos, mas ndo como verdade absoluta, como dizia Freire “...ninguém ensina nada
a ninguém, mas as pessoas também nao aprendem sozinhas (...) 0s homens se educam
entre si mediados pelo mundo” (Gadotti, 2007, p. 35).

Toda crianca, alfabetizada ou néo, chega a escola levando uma cultura que nao é
melhor nem pior do que a do professor.

A Filosofia aqui aparece com o0 mais importante e fundamental de todos os papéis,
dentro deste processo: o de questionar e propor uma reflexdo tedrica, que nos leve a
caminhar para uma pratica, tirando-nos do comodismo e da “ignorancia”.

O método de Freire ndo visa apenas tornar mais rapido e acessivel o aprendizado,
ele pretende habilitar 0 aluno para “ler o mundo”, como a Filosofia ja o fazia a mais de 2000
anos.

Aprender a ler a realidade é em Gltima andlise ser capaz de compreender 0 mundo
em que vive, para em seguida poder reescrever essa realidade transformando-a. Neste
pensar Freire nos deixa a ideia de que tudo estd em permanente transformacao e interacéo.
Por isso, ndo ha futuro a priori, como Freire gostava de repetir no fim de sua vida, como
uma critica aos intelectuais de esquerda, que consideravam a emancipacao das classes
desfavorecidas como algo inevitavel para o progresso da historia.

Ainda segundo Freire, o homem é um ser inacabado, ou seja, estd em constante
transformacéo e aprendizado. Assim, ndo se deve desprezar as pessoas por sua classe ou
condigao social.

A educacgéo vista para um pequeno grupo, que pode e tem condi¢bes de pagar por
algo que nos é garantido em lei, ndo tem o direito de conseguir enxergar o mundo na forma
injusta como ele nos é apresentado. Cabe a todos nés este direito, ja que somos a massa
transformadora da realidade e sociedade.

Desigualdade social, racial, econébmica ou de qualquer outro género, atrasa
nosso crescimento enquanto seres humanos. Precisamos despertar nossas criangas
e adolescentes para a vida que se apresenta na sua frente. Contudo, cabe a Filosofia
enquanto amiga da sabedoria, usar da arma que melhor dispdem: pensamento.

“Penso, logo existo”. Assim como Descartes, Freire também defendeu essa premissa
durante sua vida toda. Pensar para transformar, mudar, questionar e mesmo revolucionar
se for preciso.

A chave de todo o segredo e do sucesso do processo educativo, ndo estd em
nenhum livro ou manuscrito, esta na nossa acao transformadora que deve ser a base de
toda nova visdo de mundo, sociedade, homem e realidade.
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RESUMO: O texto em questao aborda uma
reflexdo sobre a importancia do conhecer
a respeito do conjunto de narrativas a
propésito da Amazbnia por parte dos
professores de Lingua Portuguesa, sendo
assim, apresenta como obijetivo a leitura e
sintese comentada dos registros escritos
por alguns autores que, em diferentes
épocas, estiveram durante um periodo ou
passaram pela regido amazénica brasileira
desde o inicio da colonizacao brasileira até
a modernidade. Na introducédo séo tecidos
comentarios sobre as caracteristicas do
lugar Amazobnia e os aspectos discursivos/
narrativos que a compde. Na segunda
parte reflete-se sobre a condi¢cdo de ser
professor de Lingua Portuguesa neste
ambiente. A terceira parte € composta pelas
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observacbes as narrativas dos primeiros
cronistas: Alonso Mercadillo, Diogo Nunes,
Gonzalo Pizarro, Francisco de Orellana,
Gonzalo Fernandez de Oviedo, Frei Gaspar
de Carvajal, Mauricio de Heriarte e o
Padre Parrisier e os seus recortes sobre
os lugares e suas gentes. A quarta parte
do texto faz referéncia ao periodo dos
cronistas modernos: Euclides da Cunha,
Carlos Chagas e Osvaldo de Andrade, com
a énfase discursiva nos problemas sociais
do lugar, como salde, cultura e arte. A
quinta e ultima parte pde foco na narrativa
de Ana Pizarro sobre a Amazénia do final do
século XIX e inicio do XX, com a exploragédo
da borracha por meio da extragédo do latex
e o caucho, que chamaram a atencéo dos
viajantes desde os primeiros séculos da
exploragéo, juntamente com o surgimento
de personagens nativos que vao permear
as historias e os relatos sobre o trafico das
riquezas naturais da terra.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua
Portuguesa. Crbnicas sobre a Amazonia.
Discursos e Narrativas da Amazonia.
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BETWEEN LANGUAGE AND HISTORY: THE PORTUGUESE LANGUAGE
TEACHER AND THE KNOWLEDGE OF THE NARRATIVES OF THE
“DISCOVERERS” OF THE BRAZILIAN AMAZON LANDS

ABSTRACT: The text in question addresses a reflection on the importance of knowing about
the set of narratives regarding the Amazon by Portuguese language teachers, therefore, its
objective is to read and comment on the synthesis of records written by some authors who,
in different times, were during a period or passed through the Brazilian Amazon region from
the beginning of Brazilian colonization until modernity. The introduction contains comments
on the characteristics of the Amazon place and the discursive/narrative aspects that make it
up. The second part reflects on the condition of being a Portuguese language teacher in this
environment.The third part is made up of observations on the narratives of the first chroniclers:
Alonso Mercadillo, Diogo Nunes, Gonzalo Pizarro, Francisco de Orellana, Gonzalo Fernandez
de Oviedo, Frei Gaspar de Carvajal, Mauricio de Heriarte and Father Parrisier and their
excerpts about the places and its people. The fourth part of the text refers to the period of
modern chroniclers: Euclides da Cunha, Carlos Chagas and Osvaldo de Andrade, with the
discursive emphasis on the social problems of the place, such as health, culture and art. The
fifth and final part focuses on Ana Pizarro’s narrative about the Amazon at the end of the 19th
century and beginning of the 20th, with the exploitation of rubber through the extraction of
latex and rubber, which caught the attention of travelers since the first centuries of exploration,
along with the emergence of native characters that will permeate the stories and reports about
the trafficking of the earth’s natural riches.

KEYWORDS: Teaching Portuguese Language. Chronicles about the Amazon. Discourses
and Narratives from the Amazon.

INTRODUCAO

Este texto aborda uma reflexao sobre a importancia, para os professores de Lingua
Portuguesa, do conhecimento sobre um conjunto de imagens e narrativas a propésito da
Amazdnia realizada por meio dos registros escritos por sujeitos que estiveram durante
um periodo ou passaram rapidamente pela regido amazoénica brasileira durante a sua
colonizagdo impulsionados pelas mais diversas razdes, deixando marcas de tinta sobre
papel a respeito dos costumes e caracteristicas dos povos originarios (indigenas),
contribuindo para a constru¢do do imaginario interpretativo a propdésito do lugar Amazénia.

Este lugar, esta area de floresta, ha séculos vem povoando a mente e o discurso
de brasileiros e estrangeiros que influenciados pelos primeiros e atuais cronistas em
épocas distintas, pensaram e nomearam os recantos “descobertos” conforme sua viséo de
mundo colonizadora e reprodutora dos costumes europeus, caracterizados como costumes
representativos e bem particulares vivenciados no lugar de onde partiram, principalmente
em relagdo a nacgdo portuguesa, tendo em vista que a sua lingua tornou-se oficializada

como a principal lingua brasileira.

A Educacéo na formacao de ideais Capitulo 5

64



O dado concreto e coincidente € que a Amaz6nia sempre foi narrada como éarea
exotica, grandiosa, assustadora, quente, Umida, isolada e misteriosa, ou seja, um lugar
que oferece a oportunidade de experiéncias bem diferenciadas de outros locais de clima
mais ameno ou de vegetacdo menos densa. E sendo assim, ao mesmo tempo em que
considerada incbmoda pelas altas temperaturas, chamou a atengéo e atraiu pesquisadores/
exploradores, tendo em vista a sua riqueza mineral, vegetal e animal.

Para alguns é uma regido que deve ser ocupada, modificada (desenvolvida),
segundo o modelo capitalista vigente desde as primeiras navegagdes. Para outros, deve
ser preservada, intocada ou sustentabilizada, de maneira a que gere riquezas sem deixar
de ser esse patrimbnio natural tdo exuberante.

Sendo assim, a consciéncia cidada de habitante deste lugar alerta para a observéancia
de que tudo isso faz parte de um jogo de interesses e forcas econdmicas multinacionais que
tramam e desenham combinagdes pactuadas no sentido de expandir e reforgar interesses
que tornam a Amazénia um objeto de desejo para os paises mais ricos e dependentes de
matérias primas que sustentem as suas industrias de exportagéo (Nascimento, 2007).

No processo historico de desenvolvimento e de colonizacdo da Amazénia, mais
especificamente a Amazénia Brasileira, desencadeado pelos europeus desde o século
XIV, muitas foram as fases e os motivos que justificaram as aproximacdes e intervencoes,
porém, ainda hoje as populacdes desta regido se veem povoadas por essa misteriosa
capacidade de atracéo que a floresta exerce sobre estrangeiros e brasileiros em geral.

Essa reflexdo aqui exposta ou caminho de entendimento sobre as narrativas de
cunho colonialista se embasa na perspectiva de ampliacdo do conhecimento necessério
para o ensino da Lingua Portuguesa e na consideracdo de que este idioma foi e ainda &
central para a difusdo das imagens e narrativas sobre a Amazonia desde a sua colonizagéo
e a percepcao das diferentes facetas do processo de ocupacédo e descricdo do mundo
Amazénico, conforme a visdo dos narradores aqui citados.

Sendo assim, ao realizar a leitura dos textos elencados neste breve estudo, vé-se
que estes trazem as representagdes sobre o lugar Amazdnia, de acordo com a sua época e
contexto. Desta forma, experimenta-se a sensagéo de que as impressdes dos narradores de
certa forma sdo movidas por impactos de surpresa, tendo em vista as surpresas causadas
pela experiéncia no lugar real em confronto com o lugar imaginario muitas vezes descrito
como paradisiaco.

Em atencao ao simbolismo projetado por meio do Hino do Acre, por exemplo, verifica-
se que este é executado em todas as cerimOnias oficiais nas escolas ou em instituicdes de
outros poderes como uma forma reveréncia ao lugar de belezas naturais infinitas e de um
povo aguerrido e conquistador, porém, isentas dos problemas de polui¢cdo e de perseguicéo
as comunidades originarias causados pelos seus habitantes colonizadores.
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Estes momentos sdo breves minutos de emocgbes que poderiam facilmente ser
desfeitos ou desconstruidos se fossem utilizadas referéncias que questionassem estas
imagens de um lugar pleno e harmonioso, pois, € no campo da producao histérica do
imaginario social, da construgéo subjetiva de uma cartografia sentimental, do delineamento
dos territérios existenciais, da analise das configuracdes discursivas, que se vé o que 0s
olhos nao veem (Albuquerque Janior, 2011).

A analise critica do discurso pode causar uma demolicdo neste sentido, e aos poucos
causar um sabor indigesto por se ter a nogdo de que a Amazédnia ou o préprio sentimento
de pertencimento a um lugar faz parte de uma imagem discursiva que valoriza e formata
um imaginario que esta se construindo desde a chegada dos primeiros narradores, que
por aqui passaram com o sentido e misséo de explorar o desconhecido, obter informacdes
sobre quais utilidades essa area de floresta densa teria para proporcionar mais riquezas as
suas coroas, nos primeiros passos para a colonizacao definitiva do lugar.

DESAFIOS E CONQUISTAS: A EXPERIENCIA DE SER PROFESSOR NA
AMAZONIA

O lugar denominado Amazénia mais do que nunca estd presente no universo
vocabular da populacgéo brasileira em geral e certamente no das populagdes que habitam
esta regido, assim como no universo vocabular dos professores da educacéo béasica que
trabalham nas escolas publicas e privadas de Rio Branco, capital do Estado do Acre,
situado no extremo Oeste do Brasil.

Neste sentido, a preservacdo ambiental deste lugar tornou-se uma postura
emblematica e bem préxima das comunidades escolares de rio Branco e isto é similar em
outros municipios e certamente o € em outros estados, tendo em vista que o exercicio da
profissdo de professor oportuniza o contato com varias narrativas atualizadas sobre este
lugar fisico e a0 mesmo tempo discursivo denominado de Amazédnia.

Por volta dos anos 1990, antes da vinda definitiva para o Acre, ja era detentor de
uma imagem bem projetada sobre o lugar Amazdnia, pois um grupo de amigos que aqui
residiam faziam com maestria o papel de construtores deste mundo de representacgdes.

Desta forma, a atuagdo na Educacdo Basica, mais precisamente na Educacao
de Jovens e Adultos — EJA, no contexto do Acre, permitiu e ainda permite experiéncias
e encontros que reforcam o entendimento sobre este lugar, pois, a educacdo pode ser
comparada a um motor que impulsiona a vontade de se chegar a novos conhecimentos por
meio da pesquisa e do ensino sobre lugares fisicos e discursivos, por meio de mergulhos
mais ou menos aprofundados em antigos e novos conjuntos de representacoes.

Ser professor torna-se uma possibilidade de reencontro com novas formas de trato
e de dialogo com as pessoas e obras literarias e documentais detentoras de diferentes
pontos de vista sobre as coisas e os fendmenos. Ser professor na EJA é estar diante de
narrativas experienciadas por seus proprios narradores, ao vivo, na sala de aula. Sendo
assim, a docéncia pode ser colocada para além de uma profissdo, mas, um jeito de ser e
um exercicio diario que cria e recria contornos de experiéncia.
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A énfase no ser professor situa-se na pretensdo de estar colocado préximo ao
semelhante (outros professores e alunos) que compartilham as experiéncias diarias dentro
e fora da escola. Dessa forma, a situagéo educativa necessariamente coloca o sujeito em
lugar de ser ativo e reflexivo, pois, estar na escola é situar-se num contexto de formacao
constante, € encontrar-se como alguém que contribui para a construgdo do pensamento,
das imagens e, principalmente, dos discursos sobre lugares, coisas e pessoas.

Sendo assim, é possivel caracterizar o ensino da lingua como a impressao
de impressbes, e dependendo do viés que se da ao tratamento das informacgdes e
conhecimentos, podera obter-se como fruto um perfil ingénuo ou critico de jovens e adultos
que pensem as narrativas sobre o lugar onde vivem como algo dado ou algo realmente
construido e implementado por alguém.

Neste sentido, o governo local exalta o sentimento de pertencimento da populacéao
ao lugar amazoénico (Acre). E nesta torrente de impressdes e resgates que o discurso e as
imagens se assentam, num representar que

(...) significa uma vez e ao mesmo tempo, trazer presente as coisas ausentes e
apresentar coisas de tal modo que satisfagam as condigdes de uma coeréncia
argumentativa, de uma racionalidade e de uma integridade normativa do
grupo. E, portanto, muito importante que isso se dé de forma comunicativa e
difusiva, pois ndo ha outros meio, com excegéo do discurso e dos sentidos
que eles contém, pelos quais as pessoas e 0s grupos sejam capazes de se
orientar e se adaptar as tais coisas (Moscovici, 2013, p. 216).

E assim, o Estado do Acre esté envolvido por uma atmosfera que reforca as ideias
sobre as vantagens de viver aqui, no “pulm&o do mundo”, num dos lugares de maior
biodiversidade do planeta. Lugar que se torna mote para diversas atividades e acdes
educativas com a intencionalidade de semear e ver frutificar nos educandos este sentimento

de orgulho e pertencimento.

AS PFjIMEIRASJMPRESS()ES DOS CRONISTAS EUROPEUS SOBRE A
REGIAO AMAZONICA

Este texto € a expressao modesta de uma reflexdo sobre essas impressbes
causadas aos colonizadores pelo imaginario amazdnico propagado até entdo entre os
europeus, numa tentativa de reconstrucéo a respeito do que foi e ainda € a Amazénia vista
a partir de um ponto de referéncia menos critico e problematizador.

A Amazoénia, formulada e descrita segundo as obras de alguns dos seus primeiros
narradores, selecionados a partir de um interesse particular do autor do artigo, demarcam
um recorte que exclui muitas obras literarias que poderiam ser lidas e resenhadas, porém,
para a elaboracdo de um estudo ou pesquisa bibliografica, ha os limites das questbes
de exequibilidade em virtude da organicidade da escritura do texto, tendo em vista que a
literatura sobre a Amaz0nia é vasta e as possibilidades de interpretagdo séo incontaveis.
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Portanto, os textos utilizados aqui como ponto de partida e de continuidade,
pertencem a autores e a intérpretes de autores, fazedores de registros ou tradutores
dos registros que imprimiram a sua marca durante a producéo e divulgacdo destes, pois,
participaram ativamente da construcao das primeiras narrativas que se tem sobre o Brasil e
a Amazonia, abordando o tema sob a perspectiva da exploracédo, do enfrentamento daquilo
que até entdo era desconhecido pela sociedade europeia dos séculos XIV, XV e XVI, e
posteriormente pela sociedade brasileira, por volta do final do séc. XIX e inicio do XX,
consistindo em material bibliografico rico para o entendimento dos professores de Lingua

Portuguesa sobre a construgdo das narrativas sobre o lugar Amazonia.

A AMAZONIA “DESABITADA E INCIVILIZADA”

Ha registros que apontam que ja no século XVI a regido denominada de Amazdnia,
tanto no Peru, quanto no Brasil, assim como em outros paises proximos, receberam
colonizadores da Espanha e de Portugal a fim de realizarem registros de observacgdes por
meio de relatos escritos sobre as particularidades e riquezas do lugar.

Segundo Ugarte (2009), apoiado pelas observagdes do etno-historiador Antonio
Porro (1992), a expedicao de Alonso Mercadillo em 1538, foi a primeira a enveredar pelo
territério da Amazoénia, sendo seguida pela expedi¢cdo de Diogo Nunes, que adentrou na
regido por volta de 1553, apresentando ao rei de Portugal, os primeiros relatos resultantes
de suas andancas por essas terras.

As diversas narrativas foram formuladas, cada uma a maneira de seu autor,
abordando com detalhes o lugar Amazénia, considerando-o um lugar desabitado, sem
civilizacéo, tendo em vista que na visdo do visitante/explorador, essa regido desconhecida
era potencialmente rica de possibilidades de exploracdo comercial, além de guardar todo
um misticismo ( sobre as Amazonas) que justificou em parte os motivos reais para sua
exploracao.

Essas narrativas obviamente concentraram-se no ponto de interesse de cada
conquistador, pois, intencionavam ver algo, buscavam algo para ser evidenciado, pois,
ndo eram homens sem objetivos. Empreenderam tais viagens ndo apenas pelo gosto
de encontrarem-se com o desconhecido. Foram homens escolhidos, apontados por sua
capacidade e credibilidade perante os poderes instituidos em cada época e em cada
contexto politico/econémico/cultural da Europa.

Tanto para os antigos quanto para os mais recentes cronistas, o encanto pela
floresta e sua exuberéncia foram os pontos centrais das narrativas, embora que, sob a
perspectiva do conquistador, a regido sempre necessitou de intervencées humanas no
sentido melhorar suas imperfei¢cdes e apurar as condi¢des fisicas para que os exploradores

pudessem realizar seus feitos com mais eficiéncia.
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O homem amazédnico (o caboclo), assim como, o indigena, considerado habitante
natural, também foram alvos de observagbes que apontaram caracteristicas de imperfeicoes,
embrutecimento, ignorancia e distancia com relagdo ao mundo civilizado e quase “perfeito”
do europeu explorador.

Sob o ponto de vista desses cronistas da civilizagdo, esse homem (individuo) foi
considerado como um ser desprovido de capacidades humanas a ponto de alimentarem-se
de comida crua e possuirem habitos inferiores e bem diferenciados do que era conhecido
e aceito pelos cidadaos civilizados (Porro, 1992).

Alonso Mercadillo, Diogo Nunes, Gonzalo Pizarro, Francisco de Orellana, Gonzalo
Fernandez de Oviedo, Frei Gaspar de Carvajal, Mauricio de Heriarte, dentre outros,
imprimiram em seus relatos uma condicdo épica dos seus feitos, pois, nos escritos estao
registrados que as condicbes de suas viagens eram adversas, perigosas, porém, a
superacgéo das dificuldades eram o resultado da sua fé crista e fruto do esfor¢o despendido
para a realizagdo de uma obra ou misséo divina.

Nas narrativas, as descricdes foram realizadas em conformidade com o universo
vocabular e contextual dos autores. Sendo assim, por exemplo, as lhamas do Peru
(em Diogo Nunes) foram comparadas as ovelhas europeias, os macacos (em Carvajal)
parecidos com gatos, tudo feito com requintes descritivos para que suas narrativas fossem
bem compreendidas e admiradas pelos seus interlocutores, principalmente por quem
estava financiando essas aventuras (Ugarte, 2009).

Estes cronistas estavam mergulhados em uma concepgdo de mundo catoblica,
vinculada a crencas sobre animais diabdlicos, prességios e pragas, por um lado. Por outro,
eram dominados pelo utilitarismo e pela ganancia de encontrar riquezas e tomar posse de
algo que “néo tinha dono”, que pertenceria a quem chegasse primeiro.

Os habitos europeus do séc. XVI, conforme as informagdes dos primeiros
narradores, vinculavam-se a ideia de superioridade do homem sobre a natureza. Isso
ficava bem demonstrado através dos héabitos de vida dos aristocratas do mundo civilizado,
que cultivavam belos jardins em seus palécios e valorizavam a polidez e a educagéo no
trato. Tudo muito diferente do “novo mundo” descoberto pelos homens enviados como
exploradores das terras recém “adquiridas” ou tomadas de assalto como bens sem dono
(Cunha, 2009).

O interesse no clima, a fisiologia dos nativos, o alimento, os costumes, as espécies
animais e vegetais, a possibilidade de encontrar metais preciosos, tudo foi narrado, foi
descrito detalhadamente, e dependendo das intengcbes do narrador, temperado com doses
de heroismo que exaltavam a importancia do feito ou que confirmavam a necessidade de

investimento nesta ou naquela expedigéo.
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O PADRE PARRISIER: MENSAGEIRO DA CIENCIA E DA FE

Areferéncia ao Padre Parrissier aparece em virtude de ter conseguido construir uma
narrativa que tece uma imagem muito difundida sobre que tipo de homem esse individuo
amazoOnico era visto, ndo apenas fisicamente, mas, sobre como eram suas caracteristicas
comportamentais, habitos e formas de ver as coisas ao seu redor (Ugarte, 2009).

A narrativa de sua viagem pelo Rio Jurua até chegar ao seu destino, aborda com
detalhes as situagdes vivenciadas, os tipos humanos com os quais teve contato direto e
indireto, principalmente dentro da embarcagéo, durante o percurso pelo rio.

Por mais que quisesse ser gélido, impassivel, analista e observador, ha narrativas
que impressionam, pela singeleza e pelos usos dos vocabulos e expressdes de sua época,
pelo jogo de palavras, combinacéo e percepgdes imagéticas de formas discursivas do lugar.

A narrativa deste padre desencadeiou uma constru¢do mental assemelhada a um
filme que passa diante de quem a I€, deixando fragmentos que se fixam e adornam as
construgdes simbdlicas ja mobilizadas, tendo em vista que, antes de ser um aprendiz na
arte de interpretar discursos, o leitor também passa a ser um participante eficaz no exercicio
de viver e de construir alocugbes sobre os contextos vivenciados pelo cronista.

A narrativa de Parrissier sobre o Rio Jurua é realizada com riqueza de detalhes.
Esses registros em sua forma e conteddo s&o convincentes e demonstram que o autor
era detentor de um conhecimento cientifico (cartografico) profundo, pois, chega ao ponto
de questionar e propor novas coordenadas anteriormente desenhadas nos mapas e atlas
elaborados por outros que o antecederam.

A partir disso pode-se inferir que este homem, assim como tantos outros, néo
estiveram perambulando pela Amazo6nia sem uma intencdo anterior que justificassem seus
feitos. Seria coincidéncia andar por ca um padre que dominava com maestria a ciéncia
cartografica e deter conhecimentos que ultrapassavam em muito os seus conhecimentos
especificos sobre a sua doutrina e a sua fé?

E com relagdo ao dominio do idioma local e ao preparo quanto a suas formas de
estabelecer a comunicacdo direta com os mais diferentes tipos amazdnicos? E a sua
capacidade de organizar registros, diarios e observacao daquilo que de fato lhe interessava
ou chamava atengao?

O relato do padre tem a aparéncia de uma espécie de fusdo entre sua personalidade
cristd de sacerdote, sua racionalidade apurada de um homem de ciéncia, acrescida com
uma pitada de crenca no fantastico mundo das historias disseminadas pelos caboclos
nativos dos lugares por onde passou.

Em seu texto Seis Meses no Pais da Borracha, ou Excursao Apostolica ao Rio Jurua
(PARRISSIER, 1898), ao final de uma exposicao detalhada sobre as coordenadas e limites
de diversos rios, inclusive o Jurua, registra que a origem deste deu-se a partir do que lhe
foi narrado sobre a lenda da Cobra Grande.
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Na obra citada, sdo descritos em detalhes o tipo de embarcagdo em que fez sua
viagem, a carga com os mais diversos tipos de provisdes, inclusive bois vivos que serviram
como alimento durante o longo percurso, seus dialogos com a tripulagéo, os instrumentos
musicais que foram levados a bordo para a diversdo durante a longa viagem, as aparéncias
dos tipos mesticos e seus mais diversos tipos de temperamentos, sempre tendo como
referéncia o ideal cristdo ou modelo de homem baseado pelo tamanho de sua crencga e no
que manifestava de bondade ou maldade para com os outros.

Descreve com minucias os troncos de arvores (balseiros), chamados pelo narrador
de traidores, pois ofereciam perigo e ameacga a embarcagdo em alguns trechos do rio.
Descreve a pesca abundante, as paisagens, os dias e as noites, até aportar e concluir o
trecho de navegacéo, quando sua narrativa comeca a descrever a terra onde pisa e todas
as relagdes que a partir dali comeca ter. Afinal, para os caboclos e para o prdprio narrador,
0 mesmo estava ali a servico e sob as determinacdes de Deus

No trecho em que se refere a sua chegada ao destino, antes do inicio da desobriga’,
0 padre descreve como foi bem recebido pela populagéo, a simplicidade, os detalhes da
construgao (barracdo) em que foi abrigado e a quantidade de béncéos que teve de distribuir
para homens, mulheres e criangas.

Além dos sacramentos, como o batismo e o casamento, o padre conta que se
deparou com diversas pragas, segundo seus escritos, dentre estas, os piuns, as carapanas,
a danca e a sanfona que o infernizavam durante dias e noites. Um prato cheio e bem farto
para quem afirmou em seus escritos que era preciso uma certa dose de sofrimento para
poder ser missionario. Afinal, onde estaria seu mérito perante o criador?

Outras caracteristicas do lugar descritas com interesse pelo padre Parrissier, eram as
da decoracao das casas. Nestas, as paredes eram ornadas com fotos de santos rodeados
por propagandas e rotulos de produtos trazidos da Europa, tudo isso organizado como se
as propagandas tivessem relagédo direta com as imagens, demonstrando a ignoréncia do
caboclo com relagéo as coisas trazidas pelos estrangeiros e homens da cidade.

Essa narrativa e sua riqueza de detalhes ndo demonstra ser inocente ou desprovida
de significados diversos. Para quem o padre estaria abrindo caminhos? Por que tanta
minUcia? Quem precisava dessas informagdes e por qué?

O Padre Parrissier cumpriu com o seu papel de construtor e reforgador do imagético
sobre o lugar Amazdnia. Trouxe consigo o que outros ja haviam narrado e deixou para
outros os elementos necessarios para a continuidade dessa construgéo discursiva.

Suas intencdes e objetivos obviamente foram alcangados, tanto € que seus registros
s@o permanentemente reeditados e tidos como fundamentais nessa teia de narrativas que
fundaram, nomearam e deram forma ao lugar Amazénia.

1. Acéo e trabalho do sacerdote.
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OS CRONISTAS DA MODERNIDADE: SANITARISMO E ARTE/CULTURA

Tanto as viagens e narrativas dos primeiros cronistas que se aventuraram pelo
territorio fisico e imagético amazoénico, quanto as que foram realizadas posteriormente pelo
padre Parrissier e outros contemporaneos, se tornaram motes para a constru¢cdo de uma
“nova” visdo ou discurso sobre o lugar Amazonia nas duas primeiras décadas do séc. XX.

Euclides da Cunha, autor consagrado desde a obra Os Sertdes (Cunha, 2000), foi um
dos que ja na modernidade compuseram o imaginario amazonico a partir da exuberancia
da floresta, dos tipos humanos caracteristicos da regido e das relagbes desiguais que
permeavam o convivio social nos lugares onde aportou.

Realizou observagbes importantes sobre os antigos cronistas, porém, embora
criticando, reforcou a ideia de um lugar enigmatico, estranho, imenso e misterioso, para ndo
usar e abusar de outros atributos e adjetivos. Segundo Lima (1999), embora os aspectos
narrativos de Euclides estivessem mais baseados pelo olhar da ciéncia, o cronista ndo
abriu méo das suas impressdes sobre o fantastico e a exuberancia da natureza.

Euclides da Cunha enveredou pelo territério amazdnico com a responsabilidade de
reconhecer o Alto Purus como chefe de uma comissao, mas, seus registros ultrapassaram as
fronteiras de um texto meramente documental. Suas descri¢cdes influenciaram intelectuais
que o utilizaram, inclusive para criticar o modo como viu e relatou a regiao.

Seus registros deram origem a outras exploracdes de cunho cientifico e cultural,
como foi o caso da viagem empreendida por Carlos Chagas, responséavel direto pelo
Instituto Oswaldo Cruz e a de Mario de Andrade como representante do movimento de arte
modernista, da década de 20.

Segundo Lima (1999), o imaginario sobre a Amazénia em Euclides e nos que
seguiram suas trilhas, como foi o caso dos cientistas, médicos e poetas, esta composto
pela grandiosidade da natureza em relagdo a pequenez e fragilidade do homem que a
habitava em seu tempo.

Aconstrucao imagética de lugar desafiador, em Euclides, embutida na viséo cientifica
dos expedicionarios sanitaristas, refor¢gou para toda a sociedade do Sul que a Amazénia,
de fato, era um lugar que deveria ser alvo de politicas publicas que atendessem as
demandas do homem, com propostas de saneamento e cura para as doengas epidémicas
caracteristicas da regiéo.

Em Euclides percebe-se que o nordestino (sertanejo imigrante) apesar de ser forte
e vigoroso, estava sujeito a malaria e as péssimas condi¢des sanitarias do lugar Amazénia,
por isso, a necessaria e urgente intervencao cientifica.

Diferentemente dos aspectos observados por Euclides e Carlos Chagas com
o intuito de conhecer as faces da cultura da regido Amazénica, o modernista Mario de
Andrade empreendeu uma viagem que, junto com outras a Minas Gerais e ao Nordeste,
frutificaram em tentativas de reconhecer e redescobrir o Brasil sob o ponto de vista de seus

tracos culturais.
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A obra O turista Aprendiz (Andrade, 2005), esta impressa com o conteudo sobre as
admirag6es do autor quanto a cultura dos tropicos. O autor manifestou as suas impressoes
com outras Regides Brasileiras, visitadas com o propésito de obter informagbes sobre
o desconhecido mundo cultural nacional, de reconhecer culturalmente lugares ainda
considerados remotos pela sociedade burguesa da época e por satisfacdo de sua
intelectualidade avida pela construcéo de uma identidade artistica que o diferenciasse dos
padrdes artisticos europeus.

O Turista aprendiz possui aspectos que denotam a influéncia da visdo
(representagcbes) sobre a Amazénia com base nas narrativas dos primeiros cronistas
europeus e as impressdes dos primeiros viajantes.

Mario de Andrade, em suas observagdes, questionou e comparou o modelo
civilizado baseado em costumes sociais europeus aos costumes das regides tropicais que
visitou. Fez observagdes sobre as intervencdes dos cientistas (médicos) evidenciando a
valorizagé@o dos habitos excessivos de higiene e ao volume de enriquecimento dos agentes
ligados ao fabrico e venda de medicamentos para os habitantes dessa regido.

Sua critica evidenciou um profundo desejo de libertar o Brasil das amarras da cultura
valorizada pela Europa. Andrade se aproximou da narrativa euclidiana, mesmo percebendo
aspectos preconceituosos em sua descri¢cao sobre as caracteristicas do homem do lugar.

As impressdes de Euclides da Cunha e dos viajantes “desbravadores” nédo
foram descartadas ao todo por Méario de Andrade, mas utilizadas para um didlogo sobre
as representagdes que envolvem o mundo amazlnico e sua leitura e construcdo de
uma proposta modernista e nacionalista de arte/cultura como um esforco claro de criar

independéncia com relagdo aos padrdes europeus de sua época.

ANA PIZARRO E A OBVIEDADE DO JA DITO

No final do século XIX e inicio do XX, a exploracéo da borracha é o grande mote
para as elaboragdes discursivas sobre a Amazoénia, afinal, o latex e o caucho ja haviam
chamado a atencgéo dos viajantes desde os primeiros séculos da exploracéo e dai surgiram
0s personagens nativos que vao permear as historias e os relatos sobre a trafico das
riquezas naturais da terra: o seringueiro e o caucheiro.

O caucheiro, segundo as descricoes de Pizarro (2012), corta a arvore para extrair a
resina, desmata, danifica o ambiente, € um predador. J& o seringueiro pratica uma forma
diferente de exploragao: traga cortes nas arvores, uma espécie de risco em que a seiva
da planta escorre e é retirada de tempos em tempos sem maiores danos. E sua relacéo
com o meio é diferente: estabelece uma relagdo com o lugar de fixagao e cultivo produtivo
de subsisténcia. Assim, segundo Pizarro (2012), o primeiro devasta e deixa um rastro de
destruicdo, o segundo retorna para extrair o produto sem prejuizo das arvores. Ha sim uma
diferenga evidente entre as duas formas de exploracéo.
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A partir dessa extragcdo do latex, ainda segundo a autora, houve toda uma
reorganizacao do espacgo social em torno dos seringais onde os trabalhadores passaram
a se enraizar nos locais de exploracao e a desenvolverem outras praticas, como cultivo e
pesca de subsisténcia, nos periodos de intervalo de coleta da borracha.

Numa relacéo injusta, o produto da coleta do latex, segundo Pizarro, era dividido
entre o seringueiro e o patrdo, dono do seringal, numa propor¢do de 50% do valor de
mercado para o seringueiro e os outros 50% como lucro bruto, acrescido dos lucros com
a despesa que o seringueiro fazia para comprar do patréo os itens necessarios para a sua
subsisténcia, o que gerava uma divida infinita e impossivel de ser saldada.

Nesse processo produtivo, houve a importacdo da méo-de-obra vinda do Nordeste
Brasileiro, considerada por Pizarro como semiescrava, tendo em vista as péssimas
condi¢cbes de trabalho nos seringais, e sua relagcdo de dependéncia para com o “aviador”
(responsavel pelo transporte da produgéo da borracha) e o movimento de venda do produto
para os grandes comerciantes.

Ainda segundo a autora, o processo de exploragdo da borracha apresentou
momentos distintos. O primeiro ocorreu a partir de 1530 com a exploragdo da méao-de-
obra indigena, liderados por Colombo e Pedro Martir de Angleria. O segundo deu-se na
Inglaterra por volta de 1770, o terceiro e o quarto em Paris, na Franca, por volta de 1803 e
1839, e o quinto, nos Estados Unidos com a invencao do pneu ja na metade do século XIX.

Em Pizarro, observa-se que o discurso da borracha, definidor da histéria amazénica
na modernidade, tem na realidade vérias vozes. O discurso como personificacdo de todo
0 imaginario que o circunda, estd demarcado por varias situa¢des ocorridas, néo de forma
linear, mas, a partir de situacdes aleatérias ocorridas em varios momentos e em lugares
diferenciados, algumas coincidentes, outras, néo.

A exemplo disto, pode-se observar os aspectos ja narrados com relagéo a extragédo
da borracha nos seringais e os diversos movimentos criados entre os conviventes na
composicéo do cenario produtivo.

Outro cenario bastante rico no sentido de perceber as tramas discursivas compostas
no desenrolar dessa histéria sobre a borracha, sobre a regido amazdnica e que faz parte
dessa composicao, é o cenério da cidade de Manaus.

A sociedade manauense com aspectos e ares europeus em plena floresta, com
suas construcdes luxuosas e opuléncia nos habitos de vestimenta e comportamento tipico
das familias mais abastadas, ainda em Pizarro (2012), evidenciaram o progresso e a
modernidade alcancados através da riqueza gerada a partir da exportagéo do latex, porém,
manifestaram a continuidade de uma construcdo imagética sobre a Amazénia iniciada
desde a chegada dos primeiros europeus. Isto significa que a Amazdnia continuou sendo
composta pelos seus narradores.

Ha em tudo isso uma espécie de fio condutor que num crescendo vai compondo
as imagens discursivas. Vai recheando de impressdes de novos ares e acrescentando
personagens as relagdes produtivas e imagéticas do lugardo lugar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre as condi¢bes em que os discursos e imagens sobre o lugar Amazénia
foram construidos e produzir o proprio discurso sobre o lugar, mais do que nunca & estar
mergulhado no universo vocabular das comunidades educativas das escolas publicas de
Rio Branco/Acre.

Neste sentido, ser professor de Lingua Portuguesa neste ambiente escolar
amazonico € estar consciente sobre a formagéo e transformagéo dinamica da lingua e a
composicao dos géneros discursivos a partir disto.

A preservagao ambiental, por exemplo, tornou-se uma narrativa comum no exercicio
da profisséo de professor. E uma construgdo feita a partir das impressées de outros que
também assim o fizeram.

Esta sensac¢éo de reproduzir um discurso dado e ou construido por varios cronistas,
desencadeia um anseio no qual a percepcdo de ser um mero repetidor causa uma
estranheza, porém, alerta para a possibilidade de recriagdo de um discurso proprio, critico
e consciente do que é ser e estar em um lugar que esta sempre em evidéncia no cenario
politico e econdbmico mundial, desde tempos remotos.

Nese dialogo com os textos utilizados para a escrita do artigo, pode-se olhar para
dentro, descobrir-se como alguém que ainda possui a capacidade de rever posicionamentos,
torcer e distorcer percepcdes sobre o lugar Amazénia e poder redizer os tantos ditos e
falados.

Diante dessa lucidez causada pelo estudo das condigbes historicas de construcao
de um discurso, muda-se a postura, deixa-se de ser um mero expectador. O professor
diante disso deixa de ser ingénuo, um reprodutor de imagens.

E preciso provocar novas leituras sobre esse lugar Amazénia, incentivar o impeto e a
provocacgédo na tentativa de também torcer o sentido dado das coisas trazidas e carregadas
pelos alunos como imagens de Amazdnia, de lugar, de homem amazdnico.

A leitura de Antonio Porro, Mercadillo, Diogo Nunes, Gonzalo Pizarro, Francisco de
Orellana, Gonzalo Fernandez de Oviedo, Frei Gaspar de Carvajal, Mauricio de Heriarte, Padre
Parrissier, Euclides da Cunha Méario de Andrade, Ana Pizarro e tantos outros, elucidaram o
carater e a importancia do estudo sobre a Lingua Portuguesa e os discursos vigentes.

Esses narradores estavam a servi¢co de outros e de si mesmos, mas compuseram
e compdem o imaginario discursivo da Amazénia. Estdo todos vivos e pulsantes. Nao ha
como apagar essa memoria, mas questiona-la e refazé-la por meio do ensino.

As linguagens, as sociedades e as diversidades existentes no lugar Amazdnia
sdo incontaveis, imensuraveis. O desdobramento néo linear na construgcdo das narrativas
vao cada vez mais tornando-se complexas a medida em que os narradores avangam no

tempo e adquirem a capacidade de ampliar suas percepgcdes. N6s somos estes novos
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Conclui-se assim, que os primeiros narradores abordaram aspectos mais relativos
ao discurso cristdo de sua época com suas imagens de paraiso ou inferno. Os posteriores
ou mais modernos inseriram em seus textos aspectos do pensamento racional, tanto
cientifico quanto artistico, desta forma, mais e mais detalhes foram sendo acrescentados

as narrativas sobre o lugar Amazoénia.
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RESUMO: O presente trabalho tem por
objetivo identificar e discutir conhecimentos
profissionais mobilizados pelos (futuros)
professores num contexto de formacéo
inicial de professores em  Timor-
Leste. Desenvolveu-se a aplicacdo de
tarefas de arecas e as suas questbes
didatico-pedagbgicas como instrumento
metodologico para a identificacdo dos
conhecimentos de matematica. Por meio
de resolugdes individuais e discutidos em
pequenos grupos criou-se um ambiente de
interacdo entre os membros de grupo para
promocéo do dialogo, negociacao, validagdo
e legitimagéo de significados de elementos
que estavam envolvidos nas tarefas de
arecas, o0 que contribuiu para a construcéao
de aspectos matematicos, pedagogicos
de matematica como conhecimentos
profissionais necessarios os (futuros)
professores que ensinam matematica no
Ensino Béasico em Timor-Leste.
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THE TASKS OF ARECAS IN PROFESSIONAL TEACHER EDUCATION:
DISCUSSIONS ABOUT PEDAGOGICAL KNOWLEDGE OF MATHEMATICS IN
TIMOR-LESTE

ABTRACT: The present work aims to identify and discuss professional knowledge mobilized by
(future) teachers in a context of initial teacher education in Timor-Leste. The application of areca
tasks and their didactic-pedagogical issues was developed as a methodological instrument
for identifying mathematical knowledge. Through individual resolutions and discussions in
small groups, an environment of interaction was created between group members to promote
dialogue, negotiation, validation and legitimization of meanings of elements that were involved
in the areca tasks, which contributed to the construction of mathematical and pedagogical
aspects of mathematics as professional knowledge necessary for (future) teachers who teach
mathematics in Basic Education in Timor-Leste.

KEYWORDS: Timor-Leste; Tasks of Areca; Professional knowledge; Professional teachers
education.

INTRODUCAO

As pesquisas realizadas por Ribeiro-Cunha (2017); Barbosa e Cassiani (2015); Varela
(2011); Carmo-Belo (2010) e Barbedo-Magalhaes (2004) apontam que, ainda identificamos
um ensino com caracteristicas de cunho tradicional em praticas de docentes que atuam na
formacao inicial de professores que ensinam ciéncias, tecnologia e matematica no contexto
do Timor-Leste. Essas pesquisas nos possibilitam caminhos de reflexdes para dizer que, um
namero consideravel de docentes mantém suas posi¢des de acordo com conhecimentos e
experiéncias numa tendéncia didatico-pedagogica e metodolégica de cunho conservador
em um contexto sociocultural marcado pelas dinastias de monarquia portuguesa e de cunho
militaristico de Estado Novo de Portugal de Salazar-Caetano, no periodo Republicano
que perdurou aproximadamente cinco séculos. Aléem de os docentes manterem suas
posicbes pedagogicas na perspectiva conservadora e militaristica dos periodos coloniais
de Portugal, esses docentes seguem com uma concepgdo de formacédo de professores
em uma tendéncia pedagoégica de racionalidade técnica, caracteristica do periodo da
ordem nova da Indonésia, que sustentou em 24 anos de ocupagao uma influéncia politico-
pedagdgicas tecnicista e uma gestéo tradicional das aulas de professores-formadores em
cursos de licenciatura em formacéo de professores que ensinam matematica (o equivalente
a Pedagogia, no Brasil), em especial no contexto maubere’.

Perdura-se um pensamento de reconhecer o conhecimento matematico (cientifico)
como dogma e o papel do professor com tendéncias didatico-metodolbgicas de
intelectualista e verbalista, exigindo dos alunos decorar e memorizar contetdos abordados.
E, esse pensamento e essas tendéncias didatico-metodoldgicas de ensino ou de formacao

1. E a outra forma de designar os nativos /indigenas de Timor-Leste e que esses possam ser designados também por
timores que por motivos ideolégicos devem incomodar alguns timorenses (neoliberais) para concordar com uso desse
termo.
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séo caracteristicas que eram adquiridas por referidos docentes nas escolas de formacgéo de
magistérios de professores do tempo colonial portugués (até 1975) e indonésio (até 2002)
para aplicar em suas praticas pedagogicas em Timor-Leste. Essas manifestagbes ainda
estdo a influenciar formas de pensar de docentes de cursos de formacéo de professores
que ensinam matematica ao associar a disciplina matematica como uma disciplina prioritaria
para a aprendizagem dos alunos, sendo outros conhecimentos como inferiores a ela, no
contexto escolar em Timor-Leste.

A predominédncia de posicbes, experiéncias e conhecimentos de professores-
formadores acumulados nos sistemas de ensino coloniais dos portugueses e indonésios,
tornou-se obstaculos pedagoégicos para o ensino e formagéo profissional do professor no
contexto de Timor-Leste. Isso tudo provoca inquietagdes nos professor-pesquisadores da
formacéo profissional de professores a fim de criar situa¢des de atividades com caminhos
alternativos, por meio de investigagdes para gerar novos conhecimentos. Conhecimentos
que possibilitem os processos didatico-pedagbgicos e metodolégicos em estabelecer
relacbes entre saberes ndo formais e sistemas de conhecimentos formais, conectando
elementos daqueles saberes, muitas vezes néo legitimados academicamente, com aspectos
de conhecimentos formais institucionalizado em contextos de organizacdo de conteddos
disciplinares (de matematica), de gestao de espaco pedagoégico de formacao profissional
de professores e de aprendizagem matematica. Defendemos as relagbes e conexdes entre
saberes ndo formais, seus elementos e conhecimentos e de seus aspectos no ambito
de organizagdo de contextos disciplinares, entre outros, como formas de responder as
necessidades formativas e de busca de sentidos matematicos que consideram como
densidade de ocorréncia de obstaculos pedagogicos.

Na busca de respostas a inquietacbes, por meio de pesquisas que possam minimizar
a densidade de ocorréncia de referidos obstaculos pedagodgicos, este trabalho tem por
objetivo identificar os conhecimentos necesséarios mobilizados por (futuros) professores no
processo de Formacéo de Professores da Educagéo Bésica, da Faculdade de Educacgéo,
Artes e Humanidades [FEAH] da Universidade Nacional Timor Lorosa’e [UNTL] e analisar
caminhos que possibilitem situacdes de dialogos entre praticas, saberes e conhecimentos
oficiais na busca de respostas a questdo: Que elemento de resolugdes individuais das
tarefas de arecas e discussbes coletiva de respostas as questbes de analise de didatico-
pedagdgicas das tarefas de arecas podem contribuir com conhecimento a formacédo
profissional de (futuros) professores que ensinam matematica em Timor-Leste? Na secéo
2, apresentamos determinadas concepg¢des tedricas que podemos levar para a discussao
deste trabalho.’
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PRESSUPOSTOS TEORICOS QUE FUNDAMENTAM ESTE TRABALHO

As ideias, percepgbes, crencas, conhecimentos, formas e/ou modelos coloniais
que tratam matematica como conhecimento superior e dificil de aprender por alunos
tem predominancia nos cenarios das pesquisas realizadas sobre ensino de ciéncias e
matematica e formacao profissional de professores que ensinam matematica no contexto
de Timor-Leste. De qualquer forma, a predominancia daquele cenério de paradigmas nos
provoca inquietacdes como professores-pesquisadores da area de formagéo profissional
de professores que ensinam matematica. Para tais inquietacbes, também surgiram, a partir
das reflexdes do discurso de Kelchtermans (2009) que, “a personalidade do professor € um
elemento essencial que constitui o ensino profissional, portanto, precisa de conceituacéo
cuidadosa” (p.257, traduzido por GEPEFOPEM?).

Relativamente a essa ideia de Kelctermans, tentamos pensar em pressupostos
tedricos alternativos que nos possibilitem reflexdes de conhecimentos e caminhos para
a busca de solugdes a cenério de percepcdes e crengas de professores-formadores que
sustentam a ideia de matematica como conhecimento dogmatico e com papel do professor
com tendéncias didactico-metodoldgicas de intelectualista e verbalista e mecanicista, na
perspectiva teodrica do curriculo tradicional no contexto de formacgéo de professores que
ensinam matematica em Timor-Leste, inclusive no contexto de ensino em todos niveis da
educacao escolar. Relacionado ao cenario daquelas percepgdes e crengas de docentes,
D’Ambrosio 1998) destaca, “a matematica é reconhecida pela sua multipla importéancia por
todos os governos de todos os paises e incluida, por conseguinte, como matéria obrigatéria
e universal, constante de todos os curriculos, em todos graus de instru¢éo e em todos os
paises do mundo” (p.47).

Nesta perspectiva do autor e em harmonia ao cenario de percepcdes, crengas e
das tendéncias didatico-pedagogicas e metodolégicas do cunho de teorias tradicionais
do curriculo que apresentamos acima, podemos dizer que, o Timor-Leste é um pais que
atravessou um longo periodo de luta para a conquista de sua liberdade (obtida somente
em 2002), em que seus professores possuiam poucas experiéncias a respeito da funcéo de
matematica no contexto escolar, de algum modo ainda apontam no seu curriculo escolar,
a matematica como ciéncia de numeros, de formas, de regularidade, de objetos légicos e
abstratos e, de carater universal e neutro em relagdo a outras areas de conhecimentos
como historia, filosofia entre outras areas de conhecimento formal (Barbosa e Cassiani,
2015).

Neste contexto, os professores s@o bombardeados com as percepg¢des e orientagdes
curriculares que desfavorecem mobiliza¢des entre elementos matematicos do conhecimento
formal, saberes, praticas, cddigos e linguagens de grupos étnicos/sociais existentes em
Timor-Leste, nos termos de aprendizagem significativa dos (futuros) professores e/ou dos

2. E asigla do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Formagéo de Professores que Ensinam Matematica, do Programa
de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica, da Universidade Estadual de Londrina.
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alunos. Para tais, D’Ambrosio (1998) aponta que, “essa dominancia universal absoluta da
matematica sobre as demais disciplinas escolares, inclusive a da propria lingua patria (...)
muitas vezes ainda tem gerado dificuldades do ensino desta area de conhecimento” (idem
p.47).

Para D’Ambrosio a universalidade de matematica ganha um espaco nos curriculos
escolares dos paises do mundo, criando um ideério a (futuros) professores que combina
com a ideia da matematica como “ciéncia aplicada a imagem e semelhanca de outros
ambitos de intervencao tecnoldgica, superando o estado medievel de atividade artesanal’
(Perez-Gomes, 2007, p. 356). Essa tendéncia didactico-pedagbgica e metodologica de
cunho tradicional e mecanicista que considera professores formadores e a serem formados
“como técnicos que aprofundam suas raizes na concepg¢éo tecnologica de toda atividade
profissional, pratica que pretenda ser eficaz e rigorosa” (Perez-Gomes, 2007, p. 356).

Os modelos instrumentais de formacéo com status de rigor e com atividades/
estratégias dirigidas “a solucéo de problemas mediante aplicacdo de teorias e técnicas
cientificas” (ibidem, p. 356) ainda sdo demonstrados nas praticas de formacgao profissional
de professores formadores. Quanto ao modelo da tendéncia didatico-pedagogica e
metodoldgica mecanicista ou de racionalidade técnica, este é apontado por Skovsmose
(2008) como paradigma de exercicio que predomina nas concepgcbes de formacao
profissional de (futuros) professores de matematica em Timor-Leste. Na se¢cédo a seguir
abordamos um pouco sobre procedimentos e instrumentos que utilizamos para producéo
de dados deste trabalho.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

A partir da predominéncia de idearios de matematica e seu ensino que identificamos
nas duas segdes anteriores, Monteiro (/n Ribeiro, et, al, 2004, p.31) sugere que, “a
formacéo exige, assim, um contato mais amplo e efetivo com a prética, com as questbes
sociais e culturais que envolvem o processo educativo”. Para tal sugestao, foi possivel,
construirmos um plano de tarefas de arecas que foram desenvolvidas no processo de
formagao matematica no curso de formacao de professores (Pedagogia). Uma das tarefas
€ apresentada no quadro 1 a seguir:
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Imagine que os palitos de sorvete sédo palitos de Areca® e que com os elasticos vocé pode agrupa-los
montando cordas ou batans. Considerando que os conjuntos de palitos amarrados pelos elasticos nao
poderéo ter mais de 10 elementos, ajude Armindo a (re) organizar e (re)escrever as quantidades de
batans, cordas ou palitos de Areca.
1- Se um palitinho de uma corda de Areca corresponde a uma unidade numérica, quantos palitinhos
constituem uma corda ?

2- Uma corda corresponde a quantas unidades numéricas? Como essa quantidade de palitos pode
ser denominada usando a linguagem matematica?

3- Dez cordas correspondem a quantos palitos? De que formas essa quantidade de palitos pode ser
denominada usando a linguagem matematica?

4- Lembrando que os conjuntos de palitos amarrados pelos elasticos nao podem ter mais de 10
elementos (re)organize e (re)escreva os registros no quadro a seguir:

Namero | Numero | NOmero| Numero | Numero | Numero | Niumero | Registro por
em de de de palitos de de de extenso nome
algarismos | batans | cordas soltos | centenas | dezenas | unidades | do numero

240

204

385

136

292

- |0 |0 |T|D

207

5- Quantas cordas, podemos formar com 60 palitos? Escreva essa quantidade de palitos usando a
linguagem matematica.

6- Quantos batans ha em 325 palitos? Escreva essa quantidade de palitos usando a linguagem
matematica.

7- Qual é o nimero de palitos formado por 2 batans, 7 cordas e 14 palitos. Escreva essa quantidade
de palitos usando a linguagem matematica.

Quadro 1: Tarefa 0 - Fazendo Trocas Com Palitos De Areca
Fonte: Autores

As tarefas de arecas foram resolvidas e discutidas por (futuros) professores no
contexto de formac&do em Timor-Leste. A investigacdo foi realizada com as intengdes de
conhecer ideias, experiéncias e conhecimentos das praticas sociais de organizar arecas
em cordas e batans e sua relacdo com o conceito de numero, Sistema de Numeragéo
Decimal e operagbes. A ideia foi de criar situagcdes com atividades que permitissem
caminhos e possibilidades para a formagao de professores com conhecimento profissional
como - conhecimento cientifico, didatico e curricular, Apresentamos a lista das questées
para analise didatico-pedagogica das tarefas 0 e 1 no quadro 2 a seguir:

3. Palitos de areca sao palitos compostos por frutos de arecas. Dez palitos de areca correspondem a uma corda, um
agrupamento de dez cordas correspondem a um batam.
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1 - Resolva as tarefas 0 e 1. (Rezolve tarefa hirak 0 no 1).

2 - Que conhecimentos podem ser mobilizados pelos alunos a partir da resolucao dessa tarefa?
(Konesimentu saida mak alunu sira mobiliza liu husi tarefa ida ne’e nian rezolusaun?)

3 - Que dinamicas de aula podem ser utilizadas a partir da exploragéo dessa tarefa? (Aula nian
dindmika saida mak bele halao liu husi tarefa ida ne’e nian explorasaun?)

4 - O que pode ser feito em sala de aula para (Saida mak bele halo iha sala aula nian hodi):

a) provocar os alunos para compararem as unidades de medida, o valor posicional dos algarismos
e o seu significado no contexto das Arecas? (bele provoka alunu sira atu kompara unidade sira
medida nian, algarismu sira nian valor pozisional no sira nian signifikadu iha bua nian kontextu?)

b) orientar os alunos a pensar em nogéo de agrupamento necessario para a compreensao
do sistema de numeracao decimal? (atu bele orienta alunu sira hodi hanoin kona-ba nosaun
agrupamentu nian ne’ebé naton hodi bele kompriende sistema numerasaun desimal?)

¢) como apoiar os alunos a traduzir a linguagem verbal para linguagem simbolica, utilizando
simbolos e sinais das operagdes matematicas? (Oinsa bele fo apoiu ba alunu sira atu tradus lian
fuan verbal ba lian simbdlika, hodi uza simbolu no sinal operasaun sira matematika nian?)

d) trabalhar com as dificuldades que podem ser manifestadas pelos alunos? (bele halo ho
difikuldade sira ne’ebé bele hatudu husi alunu sira?)

Quadro 2: Questdes para anélise didatico-pedagobgica das tarefas 0 e 1
Fonte: Autores

No quatro 2 acima, apresentamos as questdes para analise didatico-pedagogicas
que foram aplicadas como instrumento metodologico dessa investigacdo ao identificar
informagdes e conhecimentos profissionais de (futuros) professores mobilizados em meio
acoes de respostas as questoes. Esperava-se que os referidos conhecimentos profissionais
pudessem ser mobilizados nas acdes de respostas as questdes para analise de didatico-
pedagogicas das tarefas de arecas e que esses poderiam ser conhecimento de ensino
- conhecimento da organizacdo e da gestdo da aula de matematica e de compromisso
politico - no contexto de formacgéo de (futuros) professores que ensinam matematica no
Timor-Leste. Apbs avaliar as agbes de resolucdes individuais, realizamos discussbes
coletivas de tarefas de arecas e as respostas dos (futuros) professores que ensinam
matematica no contexto de formacdo. Além disso, foi possivel confirmar essas agdes por

meio de entrevistas com questdes que apresentamos no quadro 3 a seguir

1) Vocé trabalhou com matematica em algumas escolas do ensino béasico?

2) Vocé ja tinha utilizado algum material didatico para dar aula de matematica?

3) Qual é sua opinido sobre as tarefas que foram trabalhadas nas quatro aulas passadas?
)

4) Ja pensou em alguma ocasido que os palitos e as cordas de Areca tivessem a ver com
conhecimento mateméatico?

5) Que maneira voce ira utilizar para levar os alunos a aprenderem matematica, caso no futuro for professor?

6) Cada corda de Areca é constituida por dez palitos. E, possivel comparar elementos de cordas de
areca com o sistema de numeragéo decimal?

7) Que conhecimentos podemos mobilizar com grupo de 50 palitos?

Quadro 3: Questdes utilizadas nas entrevistas
Fonte: Autores
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Na seguinte secdo abordamos sobre conhecimentos profissionais de professores
que ensinam matematica mobilizados pelos (futuros) professores no contexto de formagéo.

ALGUNS CONHECIMENTOS PROFISSIONAIS MOBILIZADOS PELOS
(FUTUROS) PROFESSORES

Nas subsecc¢bes a seguir discutimos os conhecimentos profissionais do professor
mobilizados pelos (futuros) professores no contexto de formacdo. Durante as acdes de
resolugdes individuais e discussdes coletivas de tarefas de arecas no contexto de formacéo,

os (futuros) professores conseguiram apresentar alguns conhecimentos matematicos.

Conhecimentos matematicos

As acbes de resolugbes individuais das tarefas de (futuros) professores e as
discussbes em pequenos grupos desencadeadas no processo de formacdo de quatro
aulas tiveram como possibilidades identificar conhecimentos matematicos presentes
nessas mobilizadas por esses futuros professores. As resolu¢des e discussdes nos
permitiram entender as dimensdes matematicas das praticas sociais de Arecas que foram
consideradas pelos (futuros) professores e como elas puderam contribuir para a constituicéo
de seus conhecimentos matematicos e consequentemente contribuir para a aprendizagem
matematica dos alunos de anos iniciais do EB. Por meio de agbes de resolugdes e discussdes
de tarefas que envolveram praticas sociais de organizar arecas, tivemos a oportunidade
de identificar elementos matematicos como: contagens, procedimentos de agrupamentos
e representacoes produzidas pelos (futuros) professores ao longo da formacéo inicial de
professores.

Além disso, ao analisar e interpretar tais - resolu¢des e discussdes — foi possivel
encontrar caminhos para identificar possiveis significados que julgamos que podem envolver
ideias, principios, regras e propriedades matematicas. As ideias, 0s principios e regras que
tivemos identificado na analise e interpretacdo das resolugdes e discussdes serviram-nos
de informagbes que envolveram o processo de construgdo de conceitos de sistema de
numeracéo decimal e compreenséao de operacgdes entre nimeros, considerando como um
dos conhecimentos necessarios dos (futuros) professores que ensinam matematica nos
anos iniciais do EB em Timor-Leste. De acordo com a orientagdo da questdo 1 das quatro
questdes para andlise didatico-pedagogica das tarefas que apresentamos no quadro 1
acima, os (futuros) professores tiveram a oportunidade de resolver individualmente,
buscando identificar saberes matematicos implicitos nas tarefas de arecas e procurando
mobilizar esses saberes matematicos identificados com os conhecimentos matematicos
formais aprendidos no contexto escolar por meio de discussdes coletivas e em pequenos
grupos. E assim, no quadro 4, exibimos uma sintese dos conhecimentos matematicos
mobilizados pelos (futuros) professores em formacéo na resolugcédo e na discussdo das
tarefas de arecas, associados aos pontos de enfoque e suas justificativas.
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Pontos | Conhecimentos matematicos Justificativas apresentadas pelos (futuros)
enfoque mobilizados professores
v O método que utilizamos para provocar os alunos
a comparar quantidade de codigos utilizados na
v/ Conhecimento da sequéncia | organizagéo de cordas de areca com linguagem numérica
Contagem | de niimeros de um so digito formal é conEar palitos com sequéncia de um sé digito
Oral  Conhecimento das com fexpressao. 1;2;3; 4,5,6.5,7,8,9,.1.0.
irregularidades entre 10 e 20 v/ O sistema de numeracao decimal se inicia com 10; 20; 30.
v Uma corda mais uma corda mais uma corda mais uma
corda ¢ igual a quatro cordas.
J v Aformagao de grupo de contagem de dez em dez.
Contagem O?]ﬁﬂgﬂ?;%eéggraegmﬁee' +/[....] dentro de uma corda ha dez (10) elementos de palitos.
bqi a quantidade total de objetos v Ou uma corda é constituida por 10 palitos ou 1 corda
objetos | . niados =10 palitos.
v Dez (10) cordas de areca correspondem a 100 palitos.
v/ Usamos uma corda de areca para [...] apresentar
v Percepcdo composta: aos alunos palitinhos, cordas e batans para que eles
reconhecimento de quantidades | compreendam unidades, dezenas e centenas.
superiores a 6 por composi¢do |/ Utilizamos uma corda, duas cordas de areca como ma-
de percepges simples terial apelativo e estruturado para verbalizar e confrontar
suas pequenas descobertas e ser valorizados por elas.
v Relagéo dos nimeros entre si Ny . . .
- 8 palitos de areca correspondem a 5 palitos mais 3
(por exemglo, utilizando o ‘Ef eo palitos, ou a 10 palitos menos 2 palitos.
10 como numeros de referéncia)
v/Quando o aluno pensa que 5 palitos e 3 palitos s&o 8 palitos
. € 0 mesmo que 4 palitos e 4 palitos, ou seja, sao 8 palitos.
v Relagdo parte-parte-todo V10 +10 +10+10 + 10 =50
V10x5=50e5x 10 =50
+/ Sorin husi bua talin ida = bua kesak lima, tamba, bua
talin ida iha kesak 10, entaun, ita fahe ba rua mak sori-
~ -sorin sei hetan bua kesak lima” (Metade de uma corda
F:\flagpgs V Relagdo de equivaléncia de areca é igual a cinco palitos de areca, dentro de uma
umerl= | reflexiva, simétrica, transitiva) | corda de areca estéo 10 palitos, ent&o, dividimos em
cas duas, em cada lado ha de encontrar cinco palitos).
v/Sem contar, o (futuro) professor, sabe que metade de uma
corda é resultado de outra metade dessa mesma corda.
= - v/ Uma corda de areca é o dobro de duas metades.
v Relacdo numérica de dobro ] . .
v/ Uma corda ¢ formada por um dobro de cinco palitos.
+/ Calculo por estruturacdo, sem
Opera- ;ﬁg‘s’rri'ei:c;”ﬁgfnmewazi oo |V 10 cordas de areca =10 + 10 + 10 + 10 + 10 + 10 + 10
P q p - €M acledo, | | 44410 +10 = 100 palitos. Ou podemos transformar
coes em agrupamentos e distribuicbes

(diviséo), em relagdes entre os
nameros (multiplicagao).

em multiplicagdo:10 x 10 = 100.
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v/ 1 corda de areca = 10 palitos de areca. 10 cordas de

« Simbélica: utilizando os areca=10+10+10+10+10+10+10+ 10+ 10+ 10
numerais =100 palitos

+/ Ou podemos transformar em multiplicag&o:10 x 10 = 100.

+ Iconogréficas: que substitui os
Represen- | elementos (do mundo real) por
tacoes |riscos ou bolas

» Podemos pintar tampas de garrafas ou pintar palitos
nas operagdes de adicéo e subtragdo

- Utilizamos o &baco, mas [...] o que fazemos é utilizar

) L. Lo tampas da garrafa, pauzinhos e as pedrinhas.
* Pictograficas: estao ligados . .
20 real « Utilizamos material local como pedra, koto nussan (grau
de feijao), ai-rohan (pedacinhos de pau, ou seja, palitos)
e tampas de garrafa.

Quadro 4: Conhecimentos matematicos mobilizados pelos (futuros) professores

Fonte: o primeiro autor

Além da interpretacdo de significados matematicos implicitos nas resolugdes
individuais e discussbes coletivas, associando com conhecimentos matematicos
institucionalizados, discutimos também, os outros conhecimentos profissionais que foram
mobilizados pelos (futuros) professores que ensinam matematico quando responderam as
outras questdes para analise didatico-pedagodgica da tarefa de areca durante o processo de
formacéo, incluindo das respostas dadas as questdes de entrevistas. Esses conhecimentos
sdo associados ao conhecimento do ensino de matematica, conhecimento da organizagéo
e da gestéo da aula.

Conhecimento Pedagdgico de Matematica

As respostas dadas pelos (futuros) professores para a questdo 3) e a cada item
da questao 4) para andlise didatico-pedagogica e inclusive nas questdes das entrevistas,
sinalizaram algumas impressdes do conhecimento pedagodgico de matematica. Ao
proporcionar respostas a questéo 3) para analise didatico-pedagdgica da tarefa de areca,
o PEB-Anton em sua resposta aponta que,

[...] na aula, o professor pode desenvolver uma dindmica, onde pode levar
alguns materiais de acordo com o conteudo para por em pratica com 0s seus
alunos, exemplo: ... cordas e palitos de Areca ... pode representar outros
materiais.

E, a FP-Clad descreve:

Acho que posso levar esta tarefa para sala de aula, quando [...] for professora.
E dentro da sala de aula eu posso utilizar em primeiro lugar [...], ndo preciso
dividir ou elaborar os textos para os alunos. NOs precisamos copiar alguns
conceitos sobre matematica e a seguir podemos explicar fase por fase.
Acho que, assim pode dar espaco para os alunos que tiverem dificuldades
apresentar perguntas ou questoes para [...] eles tém [...] dificuldades. Assim
eu posso corrigir ou pode resolver o que eles enfrentam.
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Essas respostas de (futuros) professores evidenciam parte do conhecimento
pedagdgico de conteudo (matemética), porque os dois apontam em seus discursos ao
expressarem que na aula, o professor pode desenvolver uma dindmica que pode levar
determinados materiais como cordas e palitos de areca, mostrando os elementos desse
material como instrumentos matematico-pedagdgicos no desenvolvimento de aprendizagem
a fim de explicar fase por fase alguns conceitos de matematica. Além de Clad., o FP-Suf.
destacou que:

As tarefas que foram desenvolvidas nas quatro aulas passadas [...] como coisa
nova para mim [...], organizar Areca para podermos fazer comparagdo com numero de
matematica. Este como uma coisa que sirva como exemplo para que quando eu ensinar,
posso dar exemplos mais simples para pode fazer os alunos compreenderem [...]
comparando contagem de corda de Areca com nimero matematico.

Com esses discursos, avaliamos que os (futuros) professores conseguiram
expressar suas ideias ao dizer que esses elementos da organizacéo de areca em cordas
de dez palitos podem ser compreendidos como um instrumento pedagdgico e uma maneira
mais simples que podem auxilia-los a explicar determinados conceitos de matemética.
Eles defendem a necessidade de possibilitar um espaco que permita aos (futuros)
professores de matematica juntamente com seus alunos, de um ambiente de interac¢des
para discussbes no contexto da mobilizacéo de suas ideias e de pontos de vista sobre as
formas de organizacdo de Arecas que envolvem elementos como palitos, cordas, batam e
sua relagdo com conceitos de nimeros e sistema de numeragéo decimal. Essas respostas
dos (futuros) professores em producgdes escritas também fornecem informagdes que dizem
respeito ao conhecimento pedagogico de contetdo.

Além disso, o FP-Suf. ao responder o item b) da questédo 4) para anélise didatico-
pedagogica da aula 1, o FP-Ab. escreveu: “(...) podemos orientar os alunos para formar
(...) ou dirigir a comparar palitos de Areca com numeros matematicos por que ali, parte de
palitos para corda, para grupos ou batans”. E, ao responder a questao 4) de entrevistas,
a PEB-Dulce afirmou, “sim, tem relacdo com matematica porque, a mesma coisa que
utilizamos abaco, eu acho que a mesma coisa’. E, ao responder a questédo 2 para analise
didatica, ela escreveu:

AU UCSSa a 1arCIar (AOesTmernin mar Dele MODINZAdil HST ditinu STrad I st
ida ne’e nian rezolusaun?)
Lz‘-ih?_a‘—we% = —\— e a Yooy !
Tw exﬁma&
L - B Ly

Figura 2: Resposta da PEB-Dul da questéo 2

Fonte: Autor
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E, essa versdo também foi confirmada por:

PEB-Anton: “através das atividades de Areca realizadas na sala de aula,
utilizamos o abaco. O abaco que fizemos com tampa da garrafa, pauzinhos e
as pedrinhas, para que eles pudessem compreender a no¢cdo de matematica
como: centena, unidade e dezena”.

FP-Char: “Nuamero de agrupamento quer dizer (...) Areca cordas (...) a
quantidades de grupos”.

FP-Ado: “Sim, eu acho que tem relacdo com sistema (de) numeracao decimal.
Por que podemos contar através de um até dez. Depois de dez, contar mais
um, dois, ..., até dez. Porque cada corda tem dez palitos, também duas cordas
tém vinte palitos, até um batan. Um batan tem cem palitos”.

Ao interpretar as respostas dos (futuros) professores, percebemos que as praticas
de Areca em situagdes que possibilitem a esses (futuros) professores, oferecem caminhos
de acdes pedagodgicas para orientarem seus (futuros) alunos em estabelecer relagbes
entre elementos de praticas com processos de agrupamento de palitos, cordas, batans
e aspectos do conhecimento formal sobre numeros, sistema de numeragdo e suas
operagoes. Ou seja, agdes desse tipo, com algo que faz parte da cultura do povo timorense
(cordas de arecas) favorecem a constru¢do do conhecimento e a compreenséo dos alunos
a respeito do sistema de numeracédo decimal. Além disso, as tarefa e as suas questoes
para analise didactico-pedagobgica possibilitam aos (futuros) professores pensar em formas
de estimular alunos a compararem representagdes de contagem, quantidade de contagens
de Areca, representacbes de termos utilizados nas praticas de organizar a contagem de
Arecas com unidades de medidas, o valor posicional dos algarismos e seu significado.
Esses conhecimentos caracterizam o dominio de temas e de formas de ensinar coerentes
a tais temas que podem ser entendidos como conhecimento pedagogico de conteudo,
nomeadamente conhecimento sobre o ensino de nimeros.

Ao responder o item ¢) da questédo 4), para analise didatico-pedagogica da tarefa da
aula 2: “Que conhecimentos podem mobilizar ou relacionar com 50 palitos? ” Os (futuros)
professores escreveram:

FP-Clad: (...) de acordo com a minha opinido, acho que a tarefa pode ajudar
no conhecimento do aluno para fazer comparacao entre (uma) linguagem de

Areca com linguagem matematica. 50 Palitos é a linguagem de Areca, mas
para linguagem matematica sdo 50 unidades.

hanoin kona-ba nosaun agrupamentu nian ne‘ebé naton hodi bele kompriende sistema
numerasaun desimal?) s
94,:4-.44(/1 /);caf oAl St o fy.,/‘ua (,'Q’ }1/{#-0?/ ’A &)
O n @% O el LD o se5 ceir .
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Figura 3: Resposta do FP-Cesar do item C da questa 4 (ADP) da aula 1
Fonte: Autor
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O PEB-Anton, ao responder a questao 2) para andlise didatico-pedagogica da tarefa
da aula 1, aponta que

(...) o professor de matematica tem de explicar aos alunos que o numero O
(zero) ndo representa nenhuma, e o numero 1 parece ter uma coisa que ele
representa. Exemplo: se um palito ainda ndo tem Areca, pode ser considerado
como zero (0), mas quando ja é preenchido com Areca, normalmente ja tem
0 numero.

Ja a PEB-Fel escreveu:

(...) depois de aprender com essas tarefas, (...) ndo utilizamos todos, mas
algumas que (...) vdo ser utilizadas fazer subtracao simples com os alunos.
Por que eu ensino os alunos ou as criangcas 5 e 6 anos, entdo, usa com
facilidade ou objetos mais simples também numeragcdo simples para 0s
alunos. Por exemplo: 10+ 10+ 10+ 10+ 10+ 10+ 10+ 10 + 10 + 10 = 100.
Ou podemos transformar em multiplicagdo: 10 x 10 = 100.

O FP-Ab disse: usamos uma (corda de) Areca para (...) apresentar e aplicar para
os alunos compreenderem palitinhos, cordas e batans para os alunos compreenderem
unidades, dezenas e centenas.

A PEB-Dul descreveu:

asaun desimal?)
(& uele L«LCLW'LD GL@W&Q = Coop
4

¢) como apoiar os alunos a traduzir inguagem verbal para linguagem
lica, utilizando simbolos e sinais das operagbes matematicas? (Oinsa bele fo
ba alunu sira atu tradus lian ﬁn'm verbal ba lian simbdiika, hodi uza simbolu no
perasaun sira malemdtika nian?

ey e h?ams& q,a‘?,ec_m e c&

oo - Mol C et K";*iz"%j“"

Figura 4: Resposta da PEB-Dul dos itens b) e c¢) da questéo 4 da tarefa da aula 1

Fonte: Autor

PEB-Dul: “o funcionamento dessa operac&o de adicdo porque pintamos as tampas
e 0s pauzinhos, utilizamos as cores para pintar ‘para que os alunos ndo tenham preguica

de aprender a matéria*®” (Transcricao nossa).

4. A PEB-Dulce, apresentou na produgdo escrita, ao dizer que, (...) pintamos as tampas e os pauzinhos, Utilizamos
cores para pintar para que os alunos tenham vontade de aprender a matéria abordada. No entanto, a expresséao “ para
que os nédo tem preguica de aprender a matéria aqui significa, para que os alunos tenham mais vontade de observar e
diferenciar com facilidades entre os objetos pintados com diversas cores.
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Os (futuros) professores tiveram a oportunidade de aprender alguns elementos
ou algumas ideias da pratica de organizar Areca formuladas nas tarefas para serem
comparadas ou associadas com o material didatico &baco, como estratégia pedagbgica de
matematica, conduzindo a aprendizagem de conceitos e operagdes de numeros dos alunos
do primeiro ciclo do Ensino Basico.

Algumas respostas dadas as questbes para andlise didactico-pedagobgica, os
(futuros) professores evidenciam ideias mais gerais das formas de ensinar, contudo sem
apresentar ideias que representam seus dominios a respeito da matematica. Ou seja, os
investigados ndo oferecem de forma clara a diferenga entre o que ensinar e como ensinar,
apesar de alguns elementos dessas respostas descritas em entrevistas possibilitarem
entendimento do conhecimento pedagoégico do conteldo matematico. Ao responder a
questao-5 de entrevistas em téftum, o FP-Consta aponta que:

Tenho que buscar maneira que possibilite caminhos aos alunos compreender.
Entao tenho que buscar maneira para como possibilitar caminhos aos alunos,
entéo tenho de dizer aos alunos para levar alguma coisa como palitos, e conta

de acordo com aquilo que eu oriento, e depois preciso contar uma coisa certa
para os alunos (nossa trad.).

Neste contexto, o (futuro) professor apontou alguns elementos como contagem
(palitos) para auxiliar em suas agbes pedagodgicas de contar no futuro, explicitando seu
conhecimento pedagégico de matematica, sem se referir com clareza ao que pretende
abordar, mesmo que tivesse elementos que caracterizassem esse algo como, por exemplo,
a contagem (palitos) e procedimentos de contagem, representando conhecimento de
conteudo matematico. Da mesma forma, o FP-Ado, ao responder o item a) da questéo 4
escreveu:

T Provocal 05 dnos pald comparaem as umdades de medida, o valor
posicional dos algarismos € o seu significado no contexto das arecas? (bele provoka
alunu sira atu kompara unidade sira medida, valor pozisiondl algarismu sira nian no
sSra man ,Jm..,"hmm iha bua nian kontextu?)
/ s u.f‘Z- gd
Pofe Lo~ 1o st o ,,,,,. /

C.NM» Y /Zwo-’ by Lana s

re -~ “‘/\&J B e 64..16:’ =
'P-vf ?m c«éﬁm u‘.m fq:tw ,/ i /5 ’

Figura 1: Resposta do FP-Ado do item b da questao 4

Fonte: Autor

Ao responder item a) da questdo 4 das questdes para andlise didatico-pedagogica
das tarefas de areca, o FP-Ado fez uma descri¢cao de forma: “...] nés utilizamos o método
tradicional como preparar os recursos didaticos para mostrar aos alunos para fazer medida
para os produtos ou coisas que eles devem fazer” (transcricdo nossa).

Neste contexto de descricdo, o referido (futuro) professor aponta que, além de
preparar e mostrar recursos didaticos de acordo com o contexto sociocultural dos alunos,
reconhece que ainda usa a didactica da pedagogia tradicional em sua pratica de ensino. O
FP-Cesar por sua vez, respondeu o item a) da questao 4 da seguinte forma:
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[...] provocar os alunos a compararem medir, valor e significado no contexto
de Areca, podemos utilizar seguintes maneiras: - explicar aos alunos sobre
a organizacdo de Areca, - mostrar objetos em relagdo estrutura de organizar
Areca, - explicar mais profundo sobre o contexto.

Além da descrigdo do FP-Ado e o FP-Cesar, o FP-Abel ao responder outra pergunta
da entrevista opinou da seguinte forma: [...] acho que mais importante para implementar no
futuro que vem. Eu vou implementar no meu municipio e posto administrativo e na escola
que vou trabalhar no futuro [...]. Neste contexto, o FP-Abel destacou a importancia da
tarefa de Areca, e almejou implementar essas tarefas de areca em sua escola no futuro.
O estudo nos possibilitou inferir sobre as ideias apresentadas pelos (futuros) professores
sobre a importancia das tarefas de areca como material didatico que podem auxilia-los
com caminhos, formas e técnicas de ensinar a matematica (D’Ambrosio, 1998). Assim,
identificamos que o conhecimento pedagobgico de conteudo (matematico) dos futuros
professores esteve presente na discussado. Contudo, percebemos certa dificuldade em lidar
com o conhecimento de contetdo. Também para eles as tarefas foram importantes para a

aquisicdo do conhecimento matematico.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As resolugdes individuais das tarefas e as discussdes realizadas em pequenos grupos
no contexto de formacao possibilitaram caminhos aos (futuros) professores e deram-lhes
oportunidade de criar um ambiente de interagdo entre os seus pares, como caminhos para
promocéao do dialogo, negociacéo, validagéo e legitimagcédo de significados de elementos
como: praticas, as formas de percepg¢des, linguagens e codigos de organizagédo de arecas
em cordas que estavam envolvidos nas tarefas de arecas, com vistas a identificar aspectos
de conhecimento profissional. As identificagcdes foram feitas em torno das respostas dadas
as trés questdes didatico-pedagogicas das tarefas de arecas no contexto de formagéo, que
possibilitaram caminhos para realizar discussdes acerca dos conhecimentos pedagdgicos
e curriculares de matematica de (futuros) professores.

Ao analisarmos e interpretarmos as informacdes recolhidas por meio das respostas
dadas as outras questdes didatico-pedagodgicas, percebemos que essas informacgbes
permitiram caminhos para discussfes de ideias, utilizagdo de linguagem associada
a conhecimentos pedagoégico-metodolégico de (futuros) professores que ensinam
matematica. Assim, consideramos que as ag¢des das resolugdes individuais das tarefas,
permitiram um ambiente de identificacdo e interagcbes com os seus pares e possibilitaram
um ambiente de discussao, didlogo, negociacéao, legitimacgéo e validacao dos significados
de linguagens envolvidos nas tarefas de arecas que podem contribuir — nos aspectos
matematico, pedagodgico e curricular - para o processo de constru¢do de conhecimentos
profissionais necessarios dos (futuros) professores que ensinam matematica nos dois
primeiros ciclos do Ensino Basico.
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Portanto, as discussdes apontam que, os (futuros) professores podem utilizar outros
materiais do cotidiano com ideias/elementos de abaco ou com representagdes pictograficas
e iconograficas, como estratégias de ensino para ajudar os alunos a desenvolver,
compreender conceitos de numeros, termos ou linguagens mateméticas, regras e
procedimentos de calculo matematicos. Assim, podemos dizer que o (futuro) professor ao
ensinar matematica tende a colocar a mateméatica em seu conhecimento de ensino para
aprendizagem dos alunos, relacionando o conhecimento matematico e o conhecimento
do ensino de matematica, priorizando, portanto, este Ultimo, mas sem estabelecer uma
dicotomia entre eles. Conhecimento matematico que referimos diz respeito a conhecimento
de contetdo préprio que um professor possui durante a sua formagéo. Além de conhecimento
matematico como seu conhecimento de conteudo, esse professor também deve possuir
capacidade de relacionar esse conhecimento matematico com formas, maneiras ou modos
de abordar contexto da sala de aula para que os alunos possam compreender também. Aos
(futuros) professores de matematica sao requeridos a terem dominios de temas e de formas
de abordagem especificas desses temas, considerando a sua natureza na elaboragéo de
acoes pedagdgicas de matematica na sala de aula.
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RESUMO: Este estudo investiga o uso de
materiais tecnolégicos no planejamento de
professores de ensino superior em Uba, MG,
apo6s o impacto da pandemia de COVID-19.
A pesquisa busca compreender como a
adocdao de tecnologia influenciou o processo
de ensino-aprendizagem, examinando
as experiéncias e percepgbes dos
professores e seus alunos. Utilizando uma
abordagem mista, que combina entrevistas
semiestruturadas e questionarios online,
o estudo também analisa documentos
institucionais e realiza observagbes de
aulas. Os resultados revelam insights
valiosos sobre a transformacgéo do ensino
superior na era pos-pandemia e os desafios
e beneficios associados a integracdo de
tecnologia no planejamento de ensino.
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PALAVRAS-CHAVE: Ensino-aprendizagem,
Materiais tecnolégicos, planejamento.

THE USE OF TECHNOLOGICAL
MATERIALS IN THE PLANNING OF
HIGHER EDUCATION TEACHERS IN
UBA-MG POST PANDEMIC

ABSTRACT: This study investigates the use
of technological materials in the planning
of higher education teachers in Uba, MG,
after the impact of the COVID-19 pandemic.
The research seeks to understand how
the adoption of technology influenced the
teaching-learning process, examining the
experiences and perceptions of teachers
and their students. Using a mixed approach,
which combines semi-structured interviews
and online questionnaires, the study
also analyzes institutional documents
and conducts class observations. The
results reveal valuable insights into the
transformation of higher education in the
post-pandemic era and the challenges
and benefits associated with integrating
technology into instructional planning.
KEYWORDS: Teaching-learning,
Technological materials, planning.
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INTRODUCAO

A pandemia de COVID-19 instigou uma série de transformagdes profundas na
paisagem educacional, compelindo educadores a se reconfigurarem diante de novos
paradigmas no processo de ensino e aprendizagem. No ambito do ensino superior, a
localidade de Uba, MG, ndo se mostrou imune a essas mudancgas, e os professores da
regido encontraram-se diante do desafio inédito de assegurar a continuidade da entrega de
uma educacéo de qualidade em um ambiente predominantemente virtual.

Nesse contexto desafiador, a instrumentalizacdo estratégica de materiais
tecnolégicos e recursos digitais emergiu como um pilar essencial para a efetiva manutencéo
da continuidade educacional. A integracdo judiciosa desses elementos nado apenas
possibilitou a transposicao dos desafios inerentes ao ensino remoto, mas também catalisou
a criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem enriquecedores. A adaptacado proativa
dos educadores de Uba, MG, a era digital evidencia ndo apenas uma resposta pragmatica
as circunstancias, mas também um compromisso resiliente com a exceléncia educacional
em meio a adversidade global.

No entanto, a medida que o mundo comecga a se recuperar da pandemia, surge
a pergunta: como o ensino superior em Uba, MG, evoluird no que diz respeito ao uso da
tecnologia? Este estudo visa investigar a ado¢éo e a integracdo de materiais tecnol6gicos
no planejamento de professores de ensino superior na regido pés-pandemia. O objetivo é
compreender como essa mudanca afetou o processo de ensino-aprendizagem, ponto de
vista dos professores

DESENVOLVIMENTO

Contexto Educacional Pos-Pandemia

Apbs um contexto de ensino predominantemente virtual durante a pandemia, a
educacao superior enfrenta desafios e oportunidades unicos. A adaptacéo ao ensino hibrido
ou totalmente presencial traz consigo a necessidade de explorar o potencial da tecnologia
de forma mais significativa. Nos precisamos repensar o futuro da Educacéo, incluindo uma
articulacdo apropriada entre o EaD e o Ensino presencial (UNESCO, 2020).

A Adocao de Tecnologia pelos Professores

Sera investigado como os professores de ensino superior em Ub4, MG, adotaram e
integraram materiais tecnolégicos em seus planejamentos de aula. Isso inclui a escolha de
plataformas, aplicativos e recursos digitais, bem como a abordagem pedagégica associada.
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Impacto na experiéncia dos alunos e professores

Além do uso de tecnologia pelos professores, os alunos perceberam essa mudanca,
eles experimentaram uma transformagé@o na forma como aprendem e interagem com o
conteudo. O retorno presencial trouxe consigo diversas questdes sendo uma deles nao s6
o ato de reinventar a docéncia, mas também como reaprender a estudar, Além disso, os
secretarios de Educacgéo e os gestores das escolas precisam pensar na saude mental de
todos, até porque, os professores também estéo fragilizados. Se os educadores ficarem
exaustos mentalmente, e aproximarem-se de um esgotamento fisico e mental, ndo poderéao
ajudar a si ou aos alunos (MAIA; DIAS, 2020). E isso, influencia muito em como o educador
ira gerir suas aulas presencialmente. Quais medidas tomar, que recursos incluir e como
alcancar seus alunos se tornam um desafio ainda maior.

A pandemia de COVID-19 teve um impacto significativo na educacgéo, forcando
professores a se adaptarem a novos métodos de ensino online. No contexto do ensino
superior em Ubéa, MG, a tecnologia desempenhou um papel crucial para manter a
continuidade educacional. A medida que a pandemia é controlada e as instituicées de
ensino se recuperam, surge a questao de como a tecnologia moldara o futuro do ensino
superior na regido. O estudo explora como os professores de ensino superior em Uba
adotaram e integraram materiais tecnolégicos em seus planejamentos de aula. Isso
inclui a selecao de plataformas, aplicativos e recursos digitais, bem como as estratégias
pedagoégicas associadas. Além disso, investiga o impacto dessa mudanca na experiéncia
de aprendizado dos alunos e na perspectiva dos proprios professores.

O contexto pés-pandemia apresenta desafios e oportunidades Unicas para o ensino
superior. A transicdo para um ensino hibrido ou presencial requer uma exploracao mais
profunda do potencial da tecnologia. E necessario repensar a educagédo, considerando
uma integragéo eficaz entre o ensino online e presencial. A adogéo de tecnologia pelos
professores &€ um aspecto central deste estudo.

Os pesquisadores examinam como os professores escolheram e utilizaram
ferramentas tecnolégicas em seus planos de ensino. Isso abrange desde a selecéo de
plataformas educacionais até a adaptacao de abordagens pedagdgicas para incorporar
elementos digitais.

A mudanca para o ensino online e o retorno ao ensino presencial apos a pandemia
afetaram n&o apenas os professores, mas também os alunos. Os alunos vivenciaram uma
transformacéo na forma como aprendem e interagem com o contetdo. O retorno presencial
trouxe desafios adicionais, como a necessidade de reinventar a forma de ensinar e aprender.
Além disso, a saude mental de alunos e professores se tornou uma preocupacgéao importante,
pois 0 cansag¢o mental pode afetar significativamente o desempenho educacional.
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Nesse contexto, é indispensavel reimaginar o futuro da educacéo, envolvendo uma
integracdo estratégica e coerente entre o Ensino a Disténcia (EaD) e o ensino presencial,
preocupando-se muito além da aquisicdo de conhecimento, mas também sobre a saude
mental de discentes e docentes. Bem como a funcionalidade de métodos educacionais
tecnologicos.

A pesquisa reconhece que a funcdo do educador transcende a mera transmissao de
conhecimento, englobando a gestéo eficiente da dindmica da sala de aula e a habilidade
de se adaptar a variados contextos de ensino. Esta perspectiva demanda uma abordagem
que leve em consideracao medidas, recursos e estratégias apropriadas, a fim de atingir
os alunos de maneira eficaz, independentemente da modalidade de instrucdo empregada.
Este ressalta a importancia de uma abordagem minuciosa na pratica educativa, na qual a
adaptabilidade do educador e a implementagéo de estratégias pedagogicas personalizadas
emergem como elementos cruciais para o éxito na promocgao da aprendizagem significativa.

O posicionamento expresso por Névoa (1992) ganha ainda mais relevancia nos dias
atuais, uma vez que a dinamica da sociedade contemporanea impde desafios complexos
e multifacetados. Nesse contexto, torna-se imperativo adotar uma abordagem critico-
reflexiva no ambito educacional, caracterizada pela redefinicdo fundamental do papel
desempenhado pelos professores. A compreensdo de que o aprendizado deve adquirir
novos significados revela-se crucial, visto que os problemas emergentes no século XXI
demandam solugdes igualmente contemporéaneas.

A proposta de uma reconfiguragéo no papel do professor vai além de uma mera
adaptacdo curricular; ela abraca a necessidade de uma transformacdo profunda na
maneira como os educadores concebem e conduzem o processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, a formacéo de professores assume um papel central, expandindo-se para
além dos estagios iniciais e incorporando a formagéo continuada como um componente
essencial. Este enfoque ndo apenas reconhece a evolugdo constante das demandas
educacionais, mas também realca a importancia de capacitar os professores para se
manterem atualizados e eficazes diante das mudancas aceleradas na sociedade.

Alicer¢cada na premissa de que os educadores devem ser agentes de transformacéo
na vida dos discentes, essa abordagem ampliada dos processos de formacgédo de
professores reforgca a ideia de que a reflexdo sobre a pratica docente ndo é apenas
desejavel, mas indispenséavel. A promo¢do de um ambiente propicio a reflexdo critica
estimula o desenvolvimento profissional dos professores, capacitando-os a enfrentar os
desafios contemporaneos com um olhar inovador.

Dessa forma, ao reconhecer a interconexdao entre a redefinicdo do papel do
professor, a formagéo continuada e a promogéao da reflexao sobre a pratica, abre-se espaco
para que os educadores se tornem verdadeiros catalisadores de mudancga. Ao investir na
capacitacdo dos professores como agentes de transformacéo, a educacdo se posiciona
como uma forga propulsora na constru¢éo de um futuro mais adaptado e resiliente, capaz

de enfrentar os desafios dinamicos do século XXI.
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Em resumo, este estudo oferece uma visdo abrangente do uso de tecnologia no
ensino superior em Uba, MG, ap6s a pandemia de COVID-19. Ele destaca a importancia
da adocédo de tecnologia pelos professores, o aprimoramento profissional, formacéao
continuada, o impacto na experiéncia dos alunos e os desafios enfrentados no contexto
pbés-pandemia. Esses insights sdo cruciais para orientar as instituicbes de ensino na
adaptagdo ao novo cenario educacional e na promog¢éao de um ensino de qualidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo investigou as experiéncias de 20 professores de ensino superior em
relagédo a transi¢do para o ensino remoto durante a pandemia.

Dos participantes, 50% expressaram enfrentar dificuldades significativas nesse
processo de adaptacdo. As entrevistas revelaram uma série de desafios, destacando-se
a falta de participacao dos alunos; Muitos professores apontaram a notavel dificuldade em
manter o0 engajamento dos alunos durante as aulas remotas. A auséncia de interagéo direta
prejudicou a dindmica usual da sala de aula, impactando negativamente na qualidade do
processo educacional.

Tiveram muita dificuldade
50%

Se adaptaram facilmente
50%

Grafico 1- Apontamento da dificuldade apresentada pelos professores.

A interacédo limitada durante as aulas remotas, o sentimento de isolamento, e a
complexidade de transformar o material presencial para o formato a distancia; a soliddo
resultante do ensino remoto foi mencionada como um desafio adicional, percebendo
que mesmo habituados com recursos tecnologicos, alunos e professores adquiriram
problemas como estresse agudo e ansiedade, problemas sociais posteriormente. Além
disso, os professores destacaram a necessidade de se adaptar rapidamente as tecnologias
disponiveis em casa para atender as demandas do ensino online, revelando uma sobrecarga
adicional de tarefas.
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Uma preocupacéo destacada foi o analfabetismo funcional observado entre os alunos
calouros que concluiram o Ensino Médio de forma remota. Esta lacuna de habilidades
pode impactar negativamente a transicdo para o ambiente presencial, evidenciando a
necessidade de abordagens pedagdgicas especificas para superar esse desafio.

Como cita uma professora entrevistada: “Eles chegaram com extrema dificuldade
para o ensino superior, se adaptaram bem ao remoto por estarem acostumados a essa
nova tecnologia, porém empobreceu a capacidade de leitura, escrita e concentracgéo,
fazendo com que muitos professores precisassem usar de muitos recursos tecnol6gicos
para ajuda- los a manter o foco”.

Uma porcentagem de 30% dos professores disseram ter feito curso, especializa¢des
para docentes de educacédo a distancia, ainda que a formagédo de educacédo a distante
tenha uma premissa diferente do que ocorreu em 2020. A formacao auxiliou-os no decorrer
da pandemia.

A queixa de falta de interagéo dos alunos foi um consenso geral como diz um dos
professores entrevistados “até entendo uma parte da falta de interag@o pois muitos alunos
escolhem a modalidade presencial por terem dificuldade de se concentrar em modalidades
EaD, ainda assim, isso dificultou muito a aquisicdo de conhecimento e um planejamento
bem executado”.

Apenas 2 professores disseram que ao retornarem ao presencial, suas aulas
permaneceram as mesmas como eram antes da pandemia. J& os outros disseram que
trouxeram consigo recursos teconopedagogicos para corroborar com as aulas. Ora pelo
fato de muitos alunos terem saido do Ensino Médio remoto direto para a univerdade, ora
pelo fato destes observar a extrema eficacia da tecnologia nas aulas de ensino superior.

CONCLUSAO

As implicacbes dessa pesquisa transcendem a esfera individual do professor,
alcancando o ambito institucional. Fica evidente que o suporte da formagéo continuada e
o uso de Tic's desempenha um papel crucial na mitigagéo dos desafios enfrentados pelos
educadores de ensino superior. As instituicdes de ensino devem, portanto, dedicar esforcos
substanciais para criar um ambiente propicio a inovag¢éo pedagdgica, oferecendo recursos,
treinamentos e estruturas que capacitam os professores a prosperarem no ambiente virtual
de aprendizagem.

Além disso, a pesquisa sublinha a importancia de uma abordagem proativa na
antecipagéo e resolugdo dos desafios emergentes. A adaptacdo constante e &gil torna-
se uma necessidade premente, e o desenvolvimento de estratégias flexiveis e eficazes
€ essencial para garantir a qualidade do ensino superior em tempos de transformacéo
educacional. Nesse sentido, a pesquisa ndo apenas identifica obstaculos, mas também
aponta para a necessidade de uma mentalidade propositiva, que promova a resiliéncia e a

inovacao como pilares fundamentais da educagéo superior contemporanea.
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CAPITULO 8

ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL E VOCACIONADA AO
ESPORTE ANTONIO OMETTO: CONTRIBUICAQ PARA A
FORMACAQ DE ADOLESCENTES PROTAGONISTAS

Data de submissdo: 07/02/2025

Magda Thais Pilger Maciel
E. E. Antonio Ometto

Karina Costa Paes de Sousa
Diretoria Regional de Educa¢do/DRE

RESUMO: Nos dias atuais o esporte esta
presente em diversos cenarios, clubes,
escolas e projetos esportivos, a partir dai,
o foco desse artigo € o esporte no cenario
da educacéo de tempo integral com uma
visdo sobre o planejamento esportivo do
professor e do significado desse processo
para a formacédo dos alunos da Escola de
Tempo Integral (ETI) da Escola Estadual
de Tempo Integral Vocacionada ao Esporte
Antonio Ometto, no municipio de Matupa/
MT. A pesquisa apresenta uma abordagem
qualitativa, do tipo exploratoria e o processo
metodologico constitui-se na visao benéfica
que a instituicho escolar alicercada
ao esporte pode contribuir ao ensino-
aprendizagem de nossos educandos. A
escola se tornou vocacionada ao esporte no
ano de dois mil e vinte e trés, com oferta de
ensino do sexto ano do ensino fundamental
ao terceiro ano do ensino médio, onde
a parte diversificada €& composta de
atividades esportivas, sendo duas horas
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diarias de esporte, divididas em seis
modalidades esportivas, entre elas volei de
areia, basquete 3x3, ténis de mesa, xadrez,
futsal e atletismo. Ao iniciar o ano letivo
os alunos passam por uma rotatividade
nas modalidades ofertadas e depois por
uma seletiva onde sdo direcionadas as
modalidades, recebendo incentivos e
estrutura para que desenvolvam suas
habilidades, nossos estudantes recebem
trés alimentacdes balanceadas ao dia,
sob o acompanhamento de nutricionistas,
garantindo uma dieta adequada para o
desempenho esportivo. Além disso, a
grade curricular diversificada é estendida,
permitindo que os alunos tenham aulas
diversificadas e se dediquem as atividades
esportivas e também ao uso do laboratorio
de ciéncias para iniciagdo cientifica
e praticas experimentais, o uso das
tecnologias através de chromebooks, a
escola também desenvolve o projeto horta
escolar e Educarte com aulas de canto e de
alguns instrumentos musicais, preparando
os alunos para o futuro, onde os mesmos
serdo protagonistas dos seus projetos de
vida. Esperamos que atividades esportivas
tenham como objetivo ndao apenas promover
a salude e o bem-estar dos estudantes, mas
também desenvolver habilidades, como
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o trabalho em equipe, protagonismo, dedicacdo aos estudos, disciplina, concentracéo e
superacao de desafios. A pratica esportiva pode abrir portas para oportunidades de bolsas
de estudo e carreiras profissionais no esporte. Almejamos que esse processo seja parte
integrante do planejamento do professor e visando a formacéo plena e alunos protagonistas
de seu conhecimento e habilidades.

PALAVRAS-CHAVE: protagonismo, educacao de tempo integral, esporte.

INTRODUCAO

A cada dia observamos que a Escola em Tempo Integral (ETI) se converte em um
espaco essencial para assegurar que todos tenham garantida uma formagéo integral. Ela
assume o papel de articuladora das diversas experiéncias educativas que os estudantes
podem viver dentro e fora dela, a partir de uma intencionalidade clara que favorega as
aprendizagens importantes para o seu desenvolvimento integral.

O esporte é visto como um fendmeno social de multiplas possibilidades, presente
cada vez mais na vida das pessoas: uma opg¢ado de lazer, um instrumento educacional
institucional, uma ferramenta mercadolégica, estd presente na midia para encantar,
despertar sonhos, assim, as pessoas consomem, assistem, organizam e praticam esporte.
Portanto, 0 mesmo esta presente em diversos cenarios, atingindo diversos personagens e
proporcionando diferentes atribuicoes e significados a pratica. (GALLATI, 2006).

Nesse sentido, na ETI Vocacionada ao Esporte tratamos do esporte, sob outra
perspectiva educacional, como instrumento facilitador para a formacdo dos aspectos
culturais, sociais, técnicos, voltados a formagéo plena do aluno, fortalecendo o trabalho do
professor de todos os componentes curriculares em sala de aula.

Assim, ampliar o tempo de permanéncia na escola e criar condicbes de
aproveitamento de tempo e de espacgos visa concretizar o conceito de formacao integral,
desenvolvendo as potencialidades humanas em seus diferentes aspectos: cognitivos,
afetivos e socioculturais.

O modelo de Ensino Integral, mais do que ser definido apenas pela jornada de
estudos, é compreendido como busca pela formacao integral dos estudantes, isto €, como
o desenvolvimento amplo das competéncias necessarias para a superacéo dos desafios da
sociedade contemporanea. Desta maneira o estudante é colocado como protagonista e a
comunidade escolar como um todo deve ser engajada no projeto. De acordo com a REVISTA
10 anos Educacéo de Mato Grosso (2023), paises da OCDE que ocupam boas posi¢es na
avaliacdo internacional PISA tem o ensino em Tempo Integral como norma vigente, e essa
melhoria da proficiéncia na aprendizagem dos estudantes é um dos principais motivos para a
politica de expanséo do ensino em tempo integral no Mato Grosso.

Nas palavras de Menezes Filho (2002), a educacéo, por se constituir uma pratica
social, ndo & uma agdo neutra, mas carregada de objetivos e propositos bem definidos
quanto ao que se quer alcancgar, manter, refor¢ar ou transformar, buscando a formacéo
plena dos alunos.
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Nesta perspectiva algumas reflexdes foram surgindo em relagéo a contribuicéo para a
formacéo plena dos alunos por meio do esporte, uma formagéo que vai além dos conteddos
programaticos dos curriculos escolares, e que busca complementar os conhecimentos com
uma educagao multidimensional. Essa multidimens&o educacional é o que a ETI se propde
a oferecer a partir seus objetivos.

METODOLOGIA

As atividades esportivas tém como objetivo ndo apenas promover a saude e o bem-
estar dos estudantes, mas também desenvolver habilidades, como o trabalho em equipe,
disciplina, concentracao e superacao de desafios. A pratica esportiva pode abrir portas para
oportunidades de bolsas de estudo e carreiras profissionais no esporte. A escola de tempo
integral vocacionada ao esporte é capaz de incluir todas as etnias e valores sociais dentro
e fora da escola, assim como em todos os pontos da vida.

O diferencial de nossa escola é visivel ja na entrada da Escola, os estudantes sao
acolhidos de uma forma Unica, numa dindmica que envolve afeto e familiaridade, a recepgéo
€ sempre ladica e envolvente, masicas, danga, baldes, caracterizagcdes de personagens,
a imaginagao deve fluir para o mundo da fantasia, sem perder claro, o mais importante, o
abraco sincero e acolhedor. Este processo acontece com uma sequéncia semanal, onde
cada turma fica responsavel, junto com seu professor regente responsavel pela semana de
acolhimento.

Na Escola Estadual de Tempo Integral e Vocacionada ao Esporte Antonio Ometto
apresenta a grade curricular comum e diversificada, o diferencial de uma escola ETI é a
grade diversificada, que no caso da vocacionada ao esporte, temos duas aulas diarias de
pratica esportiva com a modalidade que o estudante optou/foi selecionada para praticar,
apbs este momento eles séo levados aos vestiarios para tomar banho e se organizarem
para o retorno a sala de aula. O entrosamento entre os professores da base comum juntos
aos professores de pratica esportiva é de crucial importancia para o bom andamento
do rendimento dos alunos/atletas em atividades na sala de aula, sendo que é passado
diariamente aos estudantes pelos professores, orientadores de area, coordenadora e
diretora.

Semanalmente os professores tem um feedback com seus orientadores de area e
neste momento podem analisar as a¢des realizadas, ver os pontos positivos e negativos para
que as rotas sejam alinhadas. Ressaltando que por meio do esporte, temos a oportunidade
de formar cidadédos e nao apenas estudantes. No pedagdgico, temos o objetivo de elevar
os resultados do IDEB, a partir das avaliagdes internas e externas, os professores ganham
multiplas possibilidade, foco e fungdes como importante instrumento de gestao das politicas
educacionais, visando a identificagdo de melhorias na formagao continuada dos docentes
nas intervengdes para implantacdo de novas praticas pedagogicas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A préatica de esportes afasta os adolescente das drogas, aumenta a capacidade
cognitiva do aluno, traz beneficios consideraveis a salde e gera cooperagao e socializagdo
entre os estudantes. além de aumentar a capacidade cognitiva e, consequentemente, o
desempenho escolar dos estudantes, como foi analisado nas ultimas avaliacao externas de
Mato Grosso. O esporte educacional, desde que trabalhado de maneira pedagogica pode
produzir varios beneficios, como aumentar a cooperagéo € a socializagéo e a desenvolver
0 espirito de lideranca e o respeito entre nossos estudantes. O esporte € um importante

elemento na preparag¢do de criangas e jovens para a vida em sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

As relevantes modificagdes sofridas por nossa sociedade no decorrer do tempo,
dentre elas o desenvolvimento tecnoldgico, pandemia e o aprimoramento de novas
maneiras de pensamento sobre o saber e sobre o processo pedagoégico, tém refletido
principalmente nas a¢des dos estudantes no contexto escolar, o que tem se tornado ponto
de dificuldade e inseguranca entre professores e agentes escolares resultando em forma
de comprometimento do processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, faz-se necessario
a busca de uma nova reflexdo no processo educativo, onde o agente escolar passe a
vivenciar essas transformacgdes de forma a beneficiar suas acdes podendo buscar novas
formas didaticas e metodologicas de promog¢édo do processo ensino-aprendizagem com
seu estudante, sem com isso ser colocado como mero expectador dos avancgos estruturais
de nossa sociedade, mas um instrumento de enfoque motivador desse processo. A
escola contemporanea sofre com o desenvolvimento acelerado que ocorre a sua volta,
onde as informagdes sdo atualizadas em fragbes de segundos, ocasionando de certa
forma, o desgaste e o comprometimento das agbes voltadas para o aprimoramento do
ensino, fazendo com que a sala de aula se torne um ambiente de pouca relevéncia para
a consolidagéo do conhecimento, tornando a vivéncia social o requisito primordial para a
busca de aprendizado, sobre essa escola, Amélia Hamze (2004:1) afirma em seu artigo “O
Professor e o Mundo Contemporaneo”, que

Como educadores ndo devemos identificar o termo informacdo como
conhecimento, pois, embora andem juntos, ndo sdo palavras sinénimas.
Informagdes sdo fatos, expressdo, opinido, que chegam as pessoas por
ilimitados meios sem que se saiba os efeitos que acarretam. Conhecimento
€ a compreensdo da procedéncia da informagéo, da sua dinamica proépria,
e das consequéncias que dela advém, exigindo para isso um certo grau de
racionalidade. A apropriagao do conhecimento, € feita através da construgao
de conceitos, que possibilitam a leitura critica da informac&o, processo
necessario para absor¢do da liberdade e autonomia mental. (HAMZE, A . O
professor e 0 mundo contemporaneo, 2004, p 45)
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Dessa Forma, a pratica pedagodgica dos agentes educacionais no momento atual,
bem como a conducdo do processo ensino-aprendizagem na sociedade contemporénea,
precisa ter como primicia a necessidade de uma reformulagéo pedagoégica que priorize
uma pratica formadora para o desenvolvimento, onde a escola deixe de ser vista como
uma obrigacéo a ser cumprida pelo estudante, e se torne uma fonte de efetivagéo de seu
conhecimento intelectual que o motivara a participar do processo de desenvolvimento
social, ndo como mero receptor de informagdes, mas como idealizador de praticas que
favoregcam esse processo. Na E. E. Vocacionada ao Esporte Antonio Ometto contemplamos
a pratica pedagogica de modo diferenciado, sendo aplicada seguindo os paradigmas da
escolas plenas, com o diferencial da vocacao esportiva.
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CAPITULO 9

ENSINO INTEGRAL E O TRABALHO DE SISIFO: O
PROGRAMA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL NO
CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS
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RESUMO: A pesquisa objetivou avaliar as
concepgdes incorporadas e 0S processos
de disputa em torno do Programa Escola
em Tempo Integral (PETI) instituido pelo
governo federal na Lei n°14.640/2023. O
programa é o terceiro de sucessivas politicas
para Educacéo Integral (El) e o segundo
relacionado a meta 6 do Plano Nacional
de Educacédo (PNE) 2014-2024, a saber:
aumentar as matriculas na modalidade.
A operacionalizacdo do programa se da
por transferéncias financeiras aos entes
para adequacdo de escolas a ampliagao
da jornada, reduzindo a concepg¢éo de El -
ligada a formacgéo integral do ser humano
- ao tempo dentro da escola. Ainda que o
recurso seja escasso para a Educacéo,
ndo ha estudo prévio das demandas
locais pelo tempo integral na comunidade

Data de aceite: 01/04/2025

escolar. Tampouco se visualiza no escopo
do programa métricas e condi¢des para o
recebimento dos recursos, demonstrando
preocupacdo quantitativa em detrimento
de transformacdes qualitativas no cenario
educacional brasileiro. Para situar o PETI na
totalidade da El, utilizou-se método critico-
dialético para compreender os movimentos
de mediagdo e contradicdo imbricados no
programa. A partir de abordagem qualitativa,
realizou-se  pesquisa bibliografica e
documental, primeiro em torno do tema
para entendimento das raizes da El e suas
concepgbes e segundo, na esfera do texto
em si e das normativas e relatérios que o
acompanham. Conclui-se que 0 PETI néo se
distanciou de seu proposito imediato, qual
seja, uma tentativa de alcancar a ja distante
meta 6 do PNE. Com métricas inadequadas
para se avaliar a eficacia e eficiéncia no
contexto da El, o programa foi instituido
sem abordar o porqué da sua prioridade e
sem o controle da concepgéo de Educacéao
praticada. Portanto, traduz-se em mais
uma tentativa de entrelagar uma estrutura
complexa - exigida pela envergadura que
€ a El - sem levar em consideragcdo as
dimensbes espacgo e tempo, exigidas pelo
contexto das relagdes sociais presentes nas
politicas educacionais brasileiras. Assim, a
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pesquisa fomenta o debate sobre as concepc¢des de Educagéo que estdo no jogo publico
hoje e auxilia os agentes publicos no desenvolvimento de politicas que promovam melhorias
significativas na qualidade da educacgéo publica.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Publicas, Educacgéo Integral, Avaliagéo de Politicas Publicas.

INTRODUCAO

Segundo a mitologia grega, Sisifo foi considerado o mais astuto dos mortais. Devido
ao seu desempenho espetacular e sua astlcia, decidiu desafiar os deuses. O trabalho
de Sisifo consiste naquele rotineiro e cansativo, dado como castigo pelos deuses, no
qual este deveria rolar uma pedra pela montanha até seu cume e fazé-lo novamente de
maneira eterna. A metafora serve para iniciarmos a anélise do debate em tempo integral,
se seguimos no caminho de Sisifo ou seguimos para as conquistas de seu filho Glauco.

A Educacéo de Tempo Integral, em termos da legislacéo brasileira, esta presente
desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira (LDB) por meio da previséo da
progressiva ampliacdo da jornada escolar em seus artigos 37 e 84 (BRASIL, 1996). No
mesmo sentido, também esta presente no Plano Nacional de Educacéo de 2001-2010,
relacionada a educacao infantil e enquanto uma prioridade para familias de baixa renda
(BRASIL, 2001).

No entanto, apenas em 2007, quando se deu a criacdo do Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacgéo
(FUNDEB), esta ampliagdo da carga horaria obteve apoio financeiro, destinado aos
municipios e estados (MONTEIRO, 2018). Enquanto meta concreta e especifica relativa a
Educacéo Integral, apenas no Plano Nacional de Educacéo de 2014-2024 h4 a formulacédo
da meta ndmero 6, cuja previsdo € da ampliacdo das matriculas dos alunos nesta
modalidade em pelo menos 25% (BRASIL, 2014).

Apesar do histérico de efetivagdo da Educacdo Integral em ambito nacional
ser recente, ja foram elaboradas e implementadas, ao todo, trés politicas diferentes
e consecutivas: o Programa Mais Educacdo (PME) de 2007, o Programa Novo Mais
Educacéo (PNME) de 2016 e o Programa Escola em Tempo Integral (PETI) de 2023.
Considerando o contexto e as transformagdes sociais que levaram a essa sequéncia de
programas dedicados a educacgéao integral, o presente trabalho tem como objetivo avaliar
as concepgdes incorporadas e os processos de disputa em torno do programa atual, o
Programa Escola em Tempo Integral (PETI).

A partir da totalidade da Educacgéo Integral, utilizou-se método critico-dialético
para compreender os movimentos de mediacdo e contradicdo imbricados no programa,
considerando a relagdo dialética entre a dimenséo técnica e a dimenséao politica desse
(SILVA, 2008, p. 89). Por meio da abordagem qualitativa, realizou-se pesquisa bibliografica
e documental em torno do tema da Educacéo e suas concepcdes e na esfera dos textos
do programa.
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Em linhas gerais, o Programa Escola em Tempo Integral demonstra progressos
em comparagao aos programas anteriores, especialmente no que diz respeito ao sistema
de avaliacdo e monitoramento, além da autonomia pedagdgica assegurada as redes
que participam da iniciativa. Contudo, também impde novos limites, como a énfase
extremamente quantitativa relacionada ao aumento das matriculas em educacgéao integral
no Brasil e a tensdo entre a ideia de educacéo integral restrita a carga horaria, exposta no
nome do programa, e a perspectiva de desenvolvimento pleno.

A partir dos resultados e das discussbes realizadas, a pesquisa busca contribuir
no avango do debate sobre as concepgdes de Educagado que estdo no jogo publico hoje,
principalmente pela disputa da Educacédo pelo capital, e auxiliar os agentes publicos no
desenvolvimento de politicas que, de fato, promovam melhorias significativas na qualidade
da educacéo publica brasileira.

METODOLOGIA

Para situar o PETI no contexto da totalidade que é a El, utilizou-se 0 método critico
dialético para compreender os movimentos de mediacdo e contradicdo imbricados no
programa. A concep¢ao materialista da histéria pode ser entendida como uma concepc¢éo
marxista da vida social. Para tal, faz-se necessaria a compreensdo de uma unidade
indivisivel da critica da economia e da critica da ideologia. Ainda neste sentido, busca-se,
através da interpretacéo da realidade concreta, compreender o desenvolvimento dos seres
envolvidos numa especificidade histérica (KORSCH, 2008).

A utilizacdo do método materialista possibilita a apreensdo do objeto ndo na
sua aparéncia, na sua forma dada, mas “o conhecimento do objeto - de sua estrutura e
dindmica - tal como ele € em si mesmo” (NETTO; BRAZ, 2012, p. 20) capturando por meio
de procedimentos de pesquisa que operam conforme 0 movimento real do objeto em um
momento historico determinado.

Ao assumir uma posicao cientifica dialética, pressupbe abordar de maneira critica os
seres sociais que estdo envolvidos em um processo de totalizagdo social. Tal totalizagéo,
por sua vez, da-se sob um invélucro que nos faz, enquanto pesquisadores, pensarmos que
ha na construcdo do conhecimento, uma neutralidade cientifica. Assume-se, portanto, a
adogéao da dialética como a assumpg¢ao de um compromisso metodoldgico de investigacdo
e que reverbera no controle das relacdes causais que se ddo no interior e de maneira
reciproca (através da mediacao) entre a humanidade e a natureza.

O materialismo histérico, que se adere a dialética, consiste no autoconhecimento da
sociedade capitalista no sentido que vai além da compreenséo da ideologia que permeia a
situacdo econémica objetiva. Consiste na investigacdo das forgas motrizes do capitalismo
que sO poderao ser encontradas no interior de uma determinada ordem social e de producéao
(LUKACS, 2003).
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Dessa forma, buscou-se elaborar um concreto pensado oriundo de mudltiplas
conexdes dialéticas que, neste caso especifico, compreendem a totalidade e a mediagéo.
Ao investigar a totalidade concreta em questdo, buscou-se exprimir o movimento dos
elementos da realidade observados (aparéncia) e trazé-los em forma de movimento real,
0s seres sociais envolvidos (esséncia). Assume-se aqui que o resultado proprio da ciéncia
a ser buscada é obtido pela producédo orientada de um objeto o qual é essencialmente
distinto do objeto dado e do objeto real.

Em consonéncia com o método utilizado e com vista a operacionaliza-lo para fins
de compreensédo do objeto e alcance dos objetivos, realizou-se a abordagem qualitativa do
objeto, a qual se deu pela complexidade do objeto em questdo, uma vez que se fez necessaria
a captura das nuances do ambiente que estdo imbricadas nos pressupostos filosoficos, isto
€, nas crengas acerca da natureza e da realidade. Proporcionando, assim, um maior alcance
do conhecimento humano para a compreenséo dessa realidade (GIL, 2021).

Adotou-se enquanto procedimentos a pesquisa bibliografica e a analise documental.
A primeira foi realizada em torno do tema para entendimento das raizes da estrutura da
El e suas concepgdes, exposta no referencial tedrico deste artigo. A segunda orbitou na
esfera do texto em si, compreendendo que 0s documentos constituem importantes fontes
de dados. Assim, utilizou-se os documentos que se referem a Educacéao Integral no Brasil,
especialmente a Lei n°14.640/2023 que instituiu o Programa Escola em Tempo Integral
(PETI), assim como o Plano Nacional de Educacao (2014-2024) e os demais dispositivos
legais atrelados a esses.

REFERENCIAL TEORICO

Em uma perspectiva anticapitalista, o objetivo central é a emancipa¢do humana. A
Educacgéo, em diversos momentos, foi encarada como uma forma de luta por este objetivo.
Contudo, seu significado e sua prética estéo ligadas a transmisséo de valores e ideologias
dominantes, além de servir para fornecer conhecimentos que sustentam a reproducéo
e o crescimento continuo do capitalismo. Isso evidencia que a educag¢éo, assim como o
trabalho, esta submetida ao capital (SADER, 2008).

Se a ligacdo entre os processos educacionais e 0s processos sociais de reproducao
da sociedade capitalista é facilmente percebida como intima (MESZAROS, 2008), a
Educacgéo constitui um campo caro ao capital e, principalmente quando se trata da
educacao publica, é alvo de inUmeras investidas para que seu sentido seja a formacao da
massa trabalhadora.

Na investigagcdo da natureza da educacéo, a submisséo do homem a educagéo
social remete a tentativa para compreender a tese e a antitese que € o individuo e a
sociedade. Sendo assim, educar € situar o sujeito, enquanto membro de uma sociedade.
Este processo perpassa, portanto, pela avaliagdo moral do sujeito enquanto pertencente
aquela sociedade (PISTRAK, 2000).
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De acordo com Sader (2008), a mercantilizagdo da educagéo - sua transformacao
em mercadoria, as pressdes que recebe por parte do capital, seu esmagamento pelos cortes
no financiamento publico - € um importante exemplo de como os diferentes elementos que
compdbe da nossa sociedade sdo redimensionados pelo neoliberalismo.

No Brasil, 0 avango neoliberal inicia-se na década de 1990 de forma que, na area
da Educacéo, héa diversas propostas que visam incrementar a qualidade e a democracia
principalmente no Ensino Fundamental, com o intermédio do Banco Mundial e com inUmeras
parcerias publico-privadas (CAVALCANTI, 2019). A criagdo do Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica (SAEB) é um exemplo deste processo, assim como o crescimento dos
alunos matriculados no ensino superior brasileiro - do periodo de 1996 a 2007, ha um
crescimento de 161,2% no numero total, entretanto o crescimento no setor privado é quase
quatro vezes maior que o apresentado pelo setor publico (CHAVES, 2010).

Ao mesmo tempo, a educacdo também € pauta dos diferentes movimentos sociais
que buscam colocar suas concepgdes, pautadas na luta historica da classe trabalhadora
pela defesa da educagéo publica, dentro das diferentes politicas publicas. Estes movimentos
também sédo responséveis pelos avancgos significativos em questées como a universaliza¢ao
do acesso a escola (CAVALCANTI, 2019). Sendo assim, a Educagéo também ocupa o papel
de refletir criticamente sobre as relagcdes sociais e romper com mecanismos de adaptacdo
(SAVIANI, 2000), papel que é disputado continuamente com o capital.

A Educacao Integral, ndo diferentemente da educacdo pensada em termos gerais,
também aparece em um campo de disputas. De acordo com Arroyo (1988), o debate sobre
essa educacéo indissociavel das iniciativas pedagogicas e politicas mais abrangentes e da
relacédo de forgas caracteristica do momento histérico em que se analisa.

De forma geral, a Educacgéo Integral promove uma formag¢do que busca alcancar
a maior completude do ser humano. Entretanto, ndo ha consenso acerca de qual seria
a formacéo mais completa, de forma que sua concepcéo varia de acordo com diferentes
matrizes ideolégicas, sendo as matrizes conservadora, liberal e socialista destacadas por
Coelho (2009) como as principais no mundo moderno.

Para cada ideologia, havera principios politicos e filoséficos diversos que tornaréo
a prética pedagobgica também diversa. Da mesma forma, no Brasil, diferentes concepcgoes
alcangam a histéria da Educacéo Integral desde o movimento integralista - com vistas no
nacionalismo e na disciplina - ou pelo educador e tedrico Anisio Teixeira, que apresentava
visdo politico-desenvolvimentista com uma educacéo focada no progresso (COELHO, 2014).

Dentre as possiveis concepgdes, entende-se, para a analise proposta neste
trabalho, que, em uma concepcgéo critico-emancipatoria, a escola que adota a educagéao
integral deveria ser capaz de responder as demandas dos diferentes sujeitos que a compde,
inserindo-se na comunidade que faz parte e prezando por uma abordagem que envolvesse
todo o ser humano, pelos sentidos, pelo intelecto, pelas artes, pela filosofia, pela fisica e
pela politica.
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Assim como propde Coelho (2014), a perspectiva de Educacgéo Integral seria a de
que a ampliacédo da jornada escolar para o tempo integral significa que a concepcao de
educacdo adotada seja também a integral, de forma que a pratica educacional envolve
as atividades pedagogicas de formacgéo e também atividades ndo pedagdgicas voltadas a
participacdo democratica e a vida em sociedade.

Dessa forma, o presente trabalho parte dessa perspectiva de Educacéo Integral
para analisar e debater o atual programa que fomenta essa forma de educagdo no contexto
educacional brasileiro.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da perspectiva de que as Politicas Publicas expressam aquilo que os
governos escolhem ou nao fazer (DYE, 1984 apud SOUSA, 2008), cada politica ou
programa social expressam as concepgdes e refletem o contexto politico em que foram
formulados. A recente histéria da Educagédo de Tempo Integral brasileira é marcada pela
continua troca dos programas que a implementam e, por isso, inicia-se a discussao a partir
do contexto de criagdo e das concepgdes que mobilizam cada um dos programas, até
culminar no programa alvo desse trabalho, Escola em Tempo Integral.

A primeira iniciativa de fomento foi o Programa Mais Educagéo (PME), criado pela
Portaria Interministerial n°® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto n° 7.083/2010. O PME
surgiu no segundo governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva e trazia uma perspectiva
de ampliagdo do tempo escolar unida a ampliacdo da “oferta de saberes, métodos,
processos e contetdos educativos” (BRASIL, 2007).

Para alcancar esse objetivo de ampliagéo dos espacos e saberes, o programa foi uma
acao conjunta com outros ministérios, como do Esporte, da Cultura e do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome. Segundo Mendoncga (2017, p. 103), os pilares do programa eram a
participacao, a intersetorialidade e o territorio educativo, de forma que buscava a construgéo
participativa da proposta de Educacgéo Integral buscando a superagéo das desigualdades e
a afirmacéo das diferencas (BRASIL, 2007). Ao mesmo tempo que 0 escopo do programa
apresentava os recursos financeiros necessarios ao seu funcionamento, uma das criticas
que recebia era a auséncia de mecanismos de monitoramento de seus objetivos e da sua
efetividade (MONTEIRO, 2018).

Em seguida, o PME foi substituido pelo Programa Novo Mais Educag¢éo (PNME),
criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolucdo FNDE n° 17/2017.
Inserido no contexto do golpe parlamentar de 2016, a proposta do governo de Michel Temer
centrou-se na ampliacao da jornada para reforco escolar nos componentes curriculares de

Portugués e Matematica no Ensino Fundamental.
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Segundo a avaliacdo de Monteiro (2018), vem para ‘“limitar perspectivas
emancipatorias de educagao” (MONTEIRO, 2018, p. 132) e traz as marcas do governo
Temer, o qual fixava a necessidade de manter o equilibrio econémico e, para alcancgéa-lo,
realizava restricdes orcamentarias cujo limite alcangou a referida politica. Neste sentido, o
programa apoiava-se no modelo de gestdo de descentralizacao de recursos.

Para implementa¢éo do programa, as escolas recebiam prescricbes e metodologias
de modelos nacionais e internacionais a serem aplicados para os estudantes, assim como
um conjunto de avaliagcdes diagnosticas e um calendério para sua realizacéo. Isto produzia
praticas descontextualizadas e a reducao da autonomia do professor e da escola na pratica
pedagogica (MONTEIRO, 2018).

Assim, a concepc¢ao de educacgéo integral resume a formacgéo integral humana ao
treinamento da lingua portuguesa e matematica, o que marca o dominio da educagéo
instrumental (MESZAROS, 2008), sendo que o Unico resultado esperado era a elevacéo
dos niveis do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Assim, ocorria a
responsabilizacdo do estudante pelo fracasso escolar e também estabelecia-se uma
relacéo direta entre a qualidade da educacdo e o rendimento do aluno em avaliagbes
externas (MONTEIRO, 2018).

Por fim, foi instituido pelo governo federal, por meio da Lei n° 14.640, de 31 de julho
de 2023, o Programa Escola em Tempo Integral (PET]I), cujo escopo contempla estratégias,
coordenadas pelo Ministério da Educacgéo, que envolve assisténcia técnica-pedagdgica e
financeira aos estados, aos municipios e ao Distrito Federal e tem como ponto de partida
a adesao ao mecanismo de fomento financeiro para a criagdo de matriculas de tempo
integral (MEC, 2023).

Asubstituicdo do PNME pelo PETI se da no contexto do terceiro governo de Luis Inacio
Lula da Silva, apés grande mobilizagdo popular pela sua vitéria nas urnas. Em sua posse,
no primeiro dia de 2023, Lula sobe a rampa de bracos dados a diferentes representantes
dos movimentos sociais, 0 que enviava a mensagem de apoio aos movimentos e uma nova
direcdo para as politicas publicas federais desde o golpe parlamentar de 2016 e o avanco
reacionario na politica brasileira.

Outro elemento que constitui 0 contexto de construgéo da politica é a proximidade
entre a data que o programa foi instituido (junho de 2023) e o, até entéo, ano limite (2024)
para alcance da meta 6 do Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024. No ano em que
foi instituido o programa, os dados disponiveis do monitoramento do PNE indicavam que
apenas 15,1% dos alunos da rede publica estavam matriculados no tempo integral em 2021
(BRASIL, 2022), percentual ainda distante da meta de oferta de jornada de tempo integral
para 25% dos alunos da educacao basica.
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De acordo com os dados publicados pelo Relatério de 5° Ciclo de Monitoramento
das metas do PNE: 2024, esse percentual era de 18, 2% em 2022 e de 20,6% em 2023
(BRASIL, 2024a). Assim, para o cumprimento da meta ainda no ano de 2024, seria
necessario aumento de 4,4 pontos percentuais. Devido a distancia no cumprimento dessa
e de outras metas, a vigéncia do Plano Nacional de Educacgéo foi prorrogado até 31 de
dezembro de 2025 pela lei n° 14.934, de 25 de julho de 2024.

Quanto a sua estrutura, o programa apresenta 6 eixos (Ampliar, Formar, Fomentar,
Estruturar, Entrelagar e Acompanhar), os quais permitem uma acgéo contextualizada, visto
que nado apresentam acdes preestabelecidas ou modelos pedagbgicos a serem seguidos
pelas escolas participantes (MEC, 2023), diferentemente do PNME, o que garante a
autonomia ao professor e a escola. Segundo o art. 13 da lei, a assisténcia técnica oferecida
visa aprimorar a eficiéncia alocativa das redes, reorientar o curriculo para a educagéo
integral, diversificar os materiais pedagogicos e criar indicadores de avaliagdo continua
(BRASIL, 2023a).

Ao mesmo tempo, o programa apresenta um objetivo central e quantitativo: a
ampliacdo das vagas oferecidas e, consequentemente, das matriculas no tempo integral
e 0 meio principal para alcanga-lo € o fomento financeiro, o qual ocorre pelo dep6sito em
conta do ente federativo e dispensa a celebracéo de convénio ou de instrumento simular
(BRASIL, 2023a, art. 8).

Frente aos recursos escassos para a educagao, principalmente no que se refere
as redes municipais - 0 que € assumido pelo programa por meio da premissa de que ha
caréncia de recursos financeiros (BRASIL, 2024c) - o recebimento do montante financeiro
€ aceito pelas redes de educagédo sem que haja um estudo sobre as demandas locais pela
jornada em tempo integral nas comunidades escolar. De acordo com Silva (2022, p. 6), essa
€ uma pratica de coordenacéao de politicas publicas no Brasil em que as instancias federais
buscam influenciar governos subnacionais no que se refere aos programas adotados,
sobretudo por meio de recursos financeiros, o que denomina de indugéo de agenda.

No mesmo sentido, o programa assume como premissa que ha uma caréncia de
vagas de educac@o em tempo integral (BRASIL, 2024c, p. 18) sem a apresentacdo de
pesquisas com dados quantitativos e qualitativos sobre essa possivel demanda.

O recebimento dos valores exige a criacdo de uma meta de quantidade de
matriculas pelo ente federativo participante, informando as etapas e as modalidades, e a
construcao de uma politica propria de educacdao em tempo integral. Segundo a portaria n°
1.495/2023, que dispbe sobre elementos da execucao da lei que regulamenta o PETI, essa
politica propria deve estar alinhada com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996 e também deve ser concebida “na
perspectiva da da educacéo integral” (BRASIL, 2023b, art. 6).
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Novamente, a construgdo de uma politica propria garante autonomia aos entes e
o direcionamento da perspectiva adotada de acordo com as realidades locais. Ao mesmo
tempo, a Unica definicdo de educacgéo integral, amplamente citada nos documentos da
programa, é colocada na portaria n°® 2.036/2023:

| - educacgdo integral: concepg¢do de educacdo na qual se assume O
compromisso com o planejamento e realizagdo de processos formativos que
reconhecem, respeitam, valorizam e incidem sobre as diferentes dimensoées
constitutivas do desenvolvimento dos sujeitos (cognitiva, fisica, social,
emocional, cultural e politica) a partir da mobilizagdo e integracédo entre
diferentes espacos, instituicdes sociais, tempos educativos e da diversificagao
das experiéncias e interacdes sociais (BRASIL, art. 2, 2023c)

Mesmo que a educagdo integral seja citada amplamente nos documentos da
politica, sua definicdo aparece apenas na portaria publicada em novembro de 2023, ainda
que o programa tenha iniciado meses antes, em junho do mesmo ano, por meio da lei
n°® 14640/2023. Assim, ha um hiato entre o inicio do programa e uma definicdo de qual a
perspectiva de educacgéo integral promovida por ele.

A auséncia de articulagdo com outros ministérios ou com a comunidade escolar,
somado com a urgéncia do programa relacionada ao atendimento da meta 6 do PNE
2014-2024, alertam que, na verdade, a concep¢ado de educacgao € direcionada para uma
perspectiva limitada ao tempo que o estudante permanece na escola, sem a preocupacéo
expressa no primeiro programa do governo Lula em garantir ampliacdo de cidadania,
democracia e redugéo de desigualdades, o que demonstra uma preocupagdo quantitativa
em vez de proporcionar transformacdes qualitativas no cenario educacional brasileiro.

Nesse mesmo sentido, o nome do programa, em contraste com o dos outros
programas citados, também & um importante indicativo de suas concep¢des. Enquanto
o PME traz “mais educacgao” relacionada a ampliacdo da atuag@o educacional promovida
pela Educacéo Integral, o PETI traz o “tempo” como seu referencial. Completando a triade
contemporéanea de programas de educacao integral brasileiros, o PNME traz a palavra
“novo” em seu nome, visto que busca substituir as politicas dos governos anteriores do
Partido dos Trabalhadores (PT), mas se contradiz ao trazer a concep¢édo de educacao
instrumental e limitadora (MONTEIRO, 2018).

Destaca-se também que apenas o PME foi criado antes da formulacdo do PNE
2014-2024 e nao apresentava-se ligado diretamente a uma meta do plano em vigor,
sendo o Unico programa que apresentava concep¢ao mais ampla de Educacéo Integral
que enxerga o estudante em sua totalidade. Diferentemente, o PETI tem sua criagéo
diretamente relacionada a meta 6, a qual é colocada como justificativa unica e central para
o fomento da educacgéo de tempo integral no Plano de Monitoramento e Avaliagédo do PETI
(BRASIL, 2024c).
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O fato é que o proprio Plano Nacional de Educacéo (2014-2024), base para o PETI,
possui como caracteristicas a hegemonia do executivo em sua concepg¢ao e diretriz, a
falta de diagnoéstico e a possivel subsuncdo dos principios da gestdao democratica ao
gerencialismo (BARAO; SATORI, 2016). Nao obstante ter havido discussdes em encontros
nacionais sobre o referido plano, houve,

uma preponderancia de setores representantes do grande empresariado
- que inseriu no documento a pauta educativa da sociedade civil — e com
vinculo orgénico com o projeto do Capital indicado nos acordos propostos
pelos Organismos Internacionais (BARAO, JACOMELI e SATORI, 2018, p. 64).

De acordo com Motta (2014), ainda que com ampla participacé@o popular, os Planos
Nacionais de Educagdo inauguram um periodo de mercantilizacédo da educacédo e que,
especificamente o PNE 2014-2024:

redefine a concepcéo de “publico” e vincula a concepgédo de democracia
aos estreitos marcos de monitoramento de metas; em nome da “eficiéncia

na gestdo”, afasta do campo da educagdo questbes de universalidade,
igualdade, interesses gerais e objetivos emancipatérios, bem como anula a
autonomia das escolas e dos professores (MOTTA, 2014, p.12).

Assim, observa-se quem sdo 0s maiores interessados na construgcdo dessas
politicas educacionais.

De forma geral, portanto, o Programa Escola em Tempo Integral apresenta avangos
- relacionados ao plano de avaliacdo e monitoramento e a autonomia garantida as redes
que aderem ao programa - em relagcdo aos programas anteriores, ao mesmo tempo que
apresenta novos limites relacionados a atuagé@o quantitativa focada no aumento do numero
de matriculas de educagéo em tempo integral no pais e a oscilagéo entre a concepgao de
educacdao integral limitada ao tempo e a concepg¢éao ligada ao desenvolvimento completo
do ser humano.

Ainda que o programa aqui analisado se desenvolva no século XXI|, deve ser
compreendidos como produto — e processo — resultante de diversas lutas que permeiam as
necessidades educativas no pais, as quais, por sua vez, hdo superam o aspecto perverso
apontado por Anisio Teixeira ainda em 1956:

Sob o impacto, rigorosamente idéntico, sendo mais grave, que o das nagoes
desenvolvidas, da nova consciéncia social das necessidades educativas
por parte dos individuos, ricos ou pobres, estamos a engana-los, a uns e
outros, com a ampliagdo puramente aparente de oportunidades educativas,
- multiplicando os turnos das escolas que chegamos a ter organizadas e
que assim ficam desorganizadas, e improvisando escolas sem as condigcdes
imprescindiveis ao seu funcionamento e, portanto, intrinsecamente
desorganizadas. (TEIXEIRA, 1956, n.p).
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Quando conectado com a sequéncia recente de programas destinados a essa
modalidade de educagéo, observa-se, assim como pontua Coelho (2009), que a educagao
integral brasileira € um tema recorrente no ambito politico-educacional, entretanto nao
se concretiza em politicas politicas consistentes, o que pode explicar essa sequéncia de

programas destinados a ela.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa e discussao realizadas permitem delinear os caminhos percorridos pela
Educacao Integral brasileira em sua trajetoria recente, revelando tanto avangos quanto
descontinuidades que culminaram no atual Programa Escola em Tempo Integral (PETI).
Ao entender a educagéo publica como um espaco de disputa, torna-se evidente que cada
novo programa traz consigo uma concepg¢éao distinta de Educacgéo Integral que orienta o
sistema educacional brasileiro. No caso do PETI, observa-se um hiato entre a promulgacéo
da lei que inicia sua implementacédo e a definicdo da abordagem de educacgéo integral
presente nas normativas que o compdem. Essa definicdo enfatiza o desenvolvimento
integral do ser humano e, ao contrario do Programa Novo Mais Educagéo, ndo se restringe
a uma perspectiva instrumental nem compromete a autonomia pedagogica das escolas e
educadores.

Contudo, mesmo que essa visao esteja consagrada nas diretrizes do programa, o
seu nome ainda privilegia o aspecto da ampliagdo do tempo, deixando em segundo plano
sua concepg¢do mais ampla. Além disso, a falta de diagnésticos locais e nacionais sobre
a necessidade de vagas em escolas de educacéo integral revela uma lacuna critica, uma
vez que a caréncia de vagas é uma premissa do programa. Assim, a meta quantitativa de
expansao é central, alinhando-se a meta numero 6 do Plano Nacional de Educagéo 2014-
2024.

A iminente conclusdo do PNE 2014-2024 é um fator crucial no contexto da
implementacéo do programa. Apés essa analise, uma questdo que persiste é a razédo
pela qual a prioridade foi dada a meta nimero 6, em detrimento de outras metas também
distantes de serem alcancadas.

Nesse sentido, abre-se a necessidade de novas pesquisas que identifiquem outros
elementos nas disputas em torno da educacgéo integral, além de investigar as contribuicbes
e impactos dos programas implementados na realidade brasileira. Isso é essencial para o
desenvolvimento de politicas publicas mais robustas, evitando que esforcos se assemelhem
ao mito de Sisifo, sempre comec¢ando do zero sem avancos significativos.
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RESUMO: Apo6s oito anos competindo
em Corridas de Aventura (CA) tornei-
me méae. Minha gravidez coincidiu com
a aprovagdo no mestrado em Educagéo
Fisica no qual estudei mulheres atletas
de CA. Esta investigacdo revelou as
dificuldades das mulheres neste esporte
dominado por homens e resultou em um
projeto de doutorado, o qual tem como
objetivo pesquisar méaes-atletas. Porém, a
pesquisa tem sido interpelada pelos meus
proprios desafios pessoais. Minha trajetoria
académica, esportiva, e de cuidados
com meu filho levaram-me a refletir sobre
minha propria experiéncia de vida e na
necessidade de aliar esta ‘objetividade
corporificada’, a pesquisa. Tendo como
abordagem a etnografia, busco com esta
‘ciéncia localizada’ refletir sobre género e
maternidades no esporte a partir do relato
de minha participacdo, em novembro de
2023, na Expedicdo Terra de Gigantes,

Data de aceite: 01/04/2025

competicdo de 250 quilémetros percorridos
em aproximadamente 30 horas, sem
paradas, nas modalidades de mountain
bike, trekking, canoagem e orientacdo
cartografica, na qual meu marido e meu
filho estiveram presentes para torcerem
pelo meu time na etapa final do campeonato
brasileiro de CA.

PALAVRAS-CHAVE: Género. Etnografia.
Maternidades. Esporte. Corrida de Aventura.

ETHNOGRAPHIC NOTES ON
MOTHERHOOD AND ADVENTURE
RACING

ABSTRACT: After eight years competing
in Adventure Races (AR), | became a
mother. My pregnancy coincided with my
acceptance into a master’s program in
Physical Education, where | studied female
AR athletes. This research revealed the
challenges faced by women in this male-
dominated sport and led to a doctoral project
focusing on mother-athletes. However,
the research has been complicated by my
own personal challenges. My academic,
athletic, and caregiving journey with my
child has prompted me to reflect on my own
life experience and the need to integrate
this ‘embodied objectivity’ into research.
Using ethnography as my approach, | aim to
reflect on gender and motherhood in sports
through the lens of my participation in the
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November 2023 Expedition Terra de Gigantes, a 250-kilometer race lasting approximately
30 hours without breaks. This race involved mountain biking, trekking, canoeing, and map
navigation, with my husband and son present to support my team in the final stage of the
Brazilian AR championship.

KEYWORDS: Gender. Ethnography. Mootherhood. Sport. Adventure Racing.

INTRODUCAO

Toda trilha de reflexdo escolhida no percurso da pesquisa € atravessada pelo
norte social de nossa vida. Como mulher, mée, professora de educacéo fisica e atleta de
Corrida de Aventura (CA), oriento-me pela bussola dos estudos feministas e de género para
percorrer as trajetérias de mées-atletas de CA neste esporte tédo instigante.

A perspectiva dos estudos de género permitiu analisar a Educagao Fisica como
um ambiente politico e, por consequéncia, um espaco de resisténcia e mudanca nas
relacbes de género. No ambito da Educacgéo Fisica, as pesquisas feministas e de género
ajudam a desmistificar o determinismo bioldgico, que muitas vezes limita a participagédo
de mulheres, meninos e meninas em certas praticas esportivas, ao argumentar, com
base em caracteristicas anatdomicas e fisioldégicas, que algumas modalidades sdo mais
adequadas para homens e outras para mulheres. Em sintese, ao desafiar as divisbGes
binarias, esses estudos questionam a homogeneizagdo da categoria “mulher”, rompendo
com a padronizagcdo de comportamentos e enfatizando a diversidade de experiéncias das
masculinidades e feminilidades (GOELLNER, 2013).

A CA pode ser definida como uma competicdo multiesportiva que objetiva percorrer
longas distancias em diferentes modalidades, tais como mountain bike, trekking, canoagem,
técnicas verticais e orientagéo cartografica, no menor tempo possivel, exigindo 0 maximo
de resisténcia fisica e psiquica, por passar em locais selvagens (Togumi, 2017). Na CA o
quarteto misto é a principal categoria e as equipes sédo formadas, na maioria dos eventos,
por mulheres e homens, sendo exigéncia da regra ao menos uma pessoa do sexo distinto
dos demais membros de sua equipe. Nesse contexto, observa-se que, na maior parte das
vezes, as equipes sao formadas predominantemente por homens, com apenas uma mulher,
ou seja, atendendo ao minimo estabelecido pela regra. Essa configuracao, além de refletir
uma conformidade limitada com as normas, pode ser interpretada como uma manifestagéo
de preconceito. N&o é sabido o motivo da criagéo deste regulamento, nem da hegemonia
dos homens no esporte, mas sabe-se que essas caracteristicas de formacao das equipes
prevalecem desde o surgimento da CA. Portanto podemos comparar a mulher na equipe
com um “equipamento obrigatorio”. Joanne Kay e Suzanne Laberge (2004) encontraram
em estudo que a mulher na equipe de CA representa papéis estereotipados de “cuidadora”,
dando suporte emocional aos outros membros do time, ou seja, papéis que sao relevantes
mas considerados coadjuvantes na modalidade. As autoras encontraram nos discursos dos/
as atletas essa percepcao da mulher como um “equipamento obrigatério” e que, embora em
seus discursos, reconhecam as mulheres como membros importantes da equipe, também
as enquadram como seu elo mais fraco (Kay; Laberge, 2004).
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Este artigo € um resumo de um relato etnogréafico sobre minha participacdo em
novembro de 2023, na Expedicdo Terra de Gigantes, competicdo de 250 quildmetros
percorridos em aproximadamente 30 horas, sem paradas, nas modalidades de mountain
bike, trekking, canoagem e orientacado cartografica,

Para proporcionar um contexto adequado ao leitor nesta aventura intelectual, me
apoio em um conceito elaborado por Michel Foucault em 1970. De acordo com Foucault,
a ideia de autoria € percebida como um eixo central na estruturagdo do discurso. Neste
ambito, a nocdo de autor ultrapassa a simples definicdo de um sujeito que verbaliza ou
elabora o discurso. Ao contrario, é vista como um elemento ordenador que dota o discurso de
origem, significado e coesdo. Foucault ressalta que, desde a era medieval, particularmente
no dominio do discurso cientifico, a vinculagdo do texto a um autor se fazia imperativa.

Pede-se que o autor preste contas da unidade de texto posta sob seu
nome, pede-se-lhe que revele, ou ao menos sustente, o sentido oculto que
0s atravessa; pede-se-lhe que os articule com sua vida pessoal e suas
experiéncias vividas, com a historia real que os viu nascer. O autor é aquele

que da a inquietante linguagem da ficgdo suas unidades, seus nos de
coeréncia, sua insergéo no real (Foucault, 2014, p. 26).

Assim, identifico-me como uma mulher branca, cisgénero, professora de Educacgéo
Fisica, mae, atualmente com 44 anos. Destaco que sou praticante de CA desde 2008,
tendo competido em diversas equipes por todo o Brasil, sempre sendo a Unica mulher
no grupo. Este aspecto singular serve como principal motivacdo para minha pesquisa
sobre a participacdo feminina nesse empolgante esporte. E relevante mencionar minha
idade, pois, em nossa sociedade, e em especial no contexto esportivo, mulheres na faixa
etaria da "meia-idade” frequentemente encontram-se subvalorizadas no mercado de bens
simbdlicos', buscando legitimidade e reconhecimento no esporte.

Também é relevante ressaltar que a “regra de género”, que estipula a necessidade
de os quartetos (a categoria principal da CA) serem compostos por membros de ambos 0s
sexos, pode ser vista como um aspecto positivo para a inclusdo das mulheres no esporte.
Alguns atletas consideram as mulheres como um recurso valioso e escasso, comparando-as
a um “diamante negro”, uma pega rara para compor uma equipe. Pergunto-me até que ponto
a presenca feminina nesse esporte seria efetiva caso essa regra especifica néo existisse.

Para além das questdes de género, é importante destacar que a CA é um esporte
de dificil acesso, pois além das habilidades e condicionamento fisico exigidas aos atletas,
por se tratar de uma competicdo com varias modalidades esportivas, também requer a
aquisicdo de uma vasta quantidade de equipamentos, tornando este esporte elitizado?.
Entretanto, € essencial ressaltar que neste relato manterei minha analise centrada na
categoria de género, reconhecendo que outras perspectivas nos estudos feministas

1. Pierre Bourdieu (2012) aborda o mercado de bens simbélicos como um sistema complexo de trocas culturais que
refletem relagdes de poder e distingdo social. Destaca que os agentes sociais competem por capital simbolico, buscan-
do legitimidade e reconhecimento dentro de campos especificos, como arte, literatura, ciéncia, esporte entre outros.

2. A necessidade de um alto investimento financeiro para aquisicdo e manutencéo de uma grande quantidade de equi-
pamentos esportivos especificos, além de gastos com viagens e inscricdes de eventos, tornam a CA um esporte caro
e, consequentemente elitista, com predominio de praticantes homens, brancos, de classe média/alta e elevado grau de
instrucéo (Silva, 2018).

A Educacéo na formacao de ideais Capitulo 10

122



abordam interseccionalidades como género, sexualidade, raga e etnicidade.
MULHERES E ESPORTES DE AVENTURA

Ao longo da histéria, algumas mulheres tém conseguido superar as barreiras
impostas culturalmente para ingressar no ambito dos esportes de aventura, abrangendo
diversas modalidades (Schwartz et al., 2013). Contudo, sua presenca nesse contexto ainda
€, em grande medida, invisivel, e as conquistas alcangadas por elas representam uma
fracdo minima diante dos inUmeros desafios que ainda precisam ser superados.

E quando a mulher € mae? Posso responder que quando a mulher assume o papel
de mée, os desafios se intensificam consideravelmente. Meu interesse por este tema
de pesquisa surgiu ao concluir minha dissertacdo de mestrado, na qual, dentre diversos
achados, foi sugerido que o envolvimento de mulheres nas CA poderia ser comprometido
pelo casamento e pela maternidade (Silva, 2018). Naquele momento, eu mesma havia
recentemente me tornado mae, circunstancia que me distanciou temporariamente das
competicdes. Atualmente, meu filho tem 7 anos, e estou retomando os treinamentos e
participando de competicdes quase com a intensidade e frequéncia desejadas.

A partir dos resultados desta pesquisa, constatamos que para uma mulher se tornar
atleta de CA, é necessario que ela desfrute de liberdade e independéncia, além de possuir
recursos financeiros e tempo disponivel para se dedicar ao treinamento e as competicoes.
Em nossa sociedade patriarcal, tal condicdo parece conflitar com a realidade vivenciada
pela maioria das mulheres casadas, sobretudo as que sdo maes.

Segundo a antropdloga Lia Zanotta Machado (2020), o patriarcado contemporéneo
consiste em um conjunto de discursos normativos que naturalizam a familia como estrutura
basica, na qual o homem adulto ocupa a posicao central e suas atividades séo consideradas
superiores. Esse sistema impGe a submissdo das mulheres e das criancas, relegando as
mulheres os papéis de filha, esposa e mée, e impondo uma “natureza materna” que atua
de forma violenta contra o sexo feminino.

As mulheres continuam a enfrentar avaliagbes desfavoraveis e limitantes em relagéo
a sua presenga no espaco publico do esporte (Mourado, 2000). Apesar disso, muitas de nos
buscamos nos distanciar, ainda que temporariamente, das responsabilidades cotidianas,
como o trabalho e os estudos, bem como das obrigagbes domésticas a fim de nos
envolvermos em atividades de aventura na natureza. Entretanto, essa escolha nos coloca
diante de barreiras sociais e limitagcdes de disponibilidade de tempo. Assim, considero-nos
transgressoras, borrando a norma da natureza selvagem como um lugar inapropriado para
as mulheres, ou seja, como um lugar de masculinidade hegemonica, dominado por homens,
frequentemente heterossexuais e “ndo negros”, espagos nos quais, historicamente mulher
€ 0 “outro” (Humberstone, 2007).

A dedicacdo das mulheres a tais praticas demanda ndo apenas coragem, mas

também ousadia, contudo, de forma paradoxal, pode conduzir-nos a momentos de solitude
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e introspeccgéo (Abdalad; Costa, 2009). Foi em um desses periodos introspectivos que decidi
redigir um relato etnografico, no qual me lango a “escrita de si”®, com o prop6sito de narrar
sobre minha experiéncia em um evento de CA. Este artigo apresenta parte deste relato e
tem como objetivo refletir acerca da minha condicdo de mée e atleta simultaneamente e os
desafios que tal condi¢édo frequentemente me apresenta.

De acordo com Jane Russo e Marina Nucci (2020), a definicdo de maternidade é
altamente variavel, tanto ao longo da historia quanto em diferentes culturas. Recentemente,
dentro de um contexto especifico de valores que pode ser descrito como ocidental,
individualista e contemporaneo, houve uma mudanca na percep¢éo da maternidade. Desde
meados do século XX, ela tem sido vista predominantemente como uma experiéncia que se
desenrola principalmente no corpo e nas emog¢des da mulher, envolvendo a relacéo entre
seu corpo e o da futura crianca.

Ainda segundo as autoras, para uma mulher pertencente a camadas médias, letrada,
psicologizada e feminista, a maternidade ndo é uma questédo predefinida. Pelo contrario,
ha uma critica ao papel tradicional atribuido a mulher, o que levou a uma reavaliagcdo da
maternidade. A decisé@o de ter ou ndo um filho é considerada uma escolha individual, muitas
vezes decidida apenas pela mulher e, por vezes, em conjunto com seu parceiro.

No entanto, para uma mulher atleta, cujo corpo representa sua principal ferramenta
de trabalho, o projeto da maternidade pode entrar em conflito com seus objetivos esportivos,
fazendo com que ela reavalie ou postergue a decisdo de tornar-se méae. Ademais, isso
pode suscitar inquietacées quanto a idade apropriada para a gravidez, considerando que
a biomedicina sugere que uma gestacdo com menores riscos ocorra antes dos 35 anos.

A nocéo de corpo adotada aqui corrobora com a nogdo que Sé6nia Maluf (2010),
aborda a partir de uma perspectiva antropoldgica, destacando a importancia do corpo como
uma construgao cultural e socialmente situada. Maluf argumenta que o corpo nédo deve ser
compreendido apenas como uma entidade biol6gica, mas também como um fenémeno
culturalmente construido e socialmente significativo. Ela discute como diferentes culturas
tém diferentes concepg¢des e praticas relacionadas ao corpo, e como essas concepgoes e
praticas sdo moldadas por fatores sociais, histéricos, politicos e econémicos.

A respeito da excessiva carga de obrigacbes e atencbes dirigidas aos filhos, que
se impde majoritariamente as mulheres, recorro as contribuicbes de Elizabeth Badinter
(1995) a qual argumenta que o conceito de amor materno como um instinto natural é, na
verdade, um artefato social. Surgido com a ascenséo da classe média e a valorizacdo da
familia nuclear, essa ideologia pressiona as mulheres a alcangarem um ideal inatingivel,

gerando culpa e limitando sua liberdade. A idealizagdo do amor materno também afeta

3. A autora Margareth Rago (2013) empregou o conceito de “escrita de si” em sua obra intitulada “A aventura de con-
tar-se: feminismos, escrita de si e invengdes da subjetividade”, publicada pela editora Unicamp. Este trabalho preenche
uma lacuna deixada pela ciéncia tradicional, a qual historicamente obscureceu as mulheres, negando-lhes o reconhe-
cimento como sujeitos historicos. Através das narrativas autobiograficas de mulheres que viveram durante o periodo da
ditadura militar, o livro reconstr6i uma parte significativa da historia do Brasil, sob a 6tica das trajetérias de luta de sete
mulheres brasileiras.

A Educacéo na formacao de ideais Capitulo 10

124



negativamente a relagdo mae-filho, criando expectativas irreais e tensas.

A critica feminista e os estudos de género destacam especificamente como a
maternidade é percebida socialmente como um instinto natural feminino, impulsionado por
um forte imperativo moral, e evidenciam a desigualdade na distribuicdo do cuidado com as

criancgas entre homens e mulheres (Nucci, 2018).

TRILHAS DE INVESTIGACAO, INTERPRETACAO E REFLEXAO

Para enriquecer minha pesquisa, compartilho o conceito de “ciéncia localizada”,
proposto por Donna Haraway (1995), que discute o processo pelo qual as mulheres devem
afirmar sua voz e autoridade no campo cientifico ao interpretar o que ela denomina de
“texto da natureza”, fortemente influenciado por perspectivas masculinas. Ela destaca que
0 objetivo ndo é criar uma ciéncia que seja mais “real”, mas sim fomentar novas narrativas e
abordagens. Para Haraway, a objetividade n&o significa neutralidade, mas sim adotar diversas
perspectivas e assumir responsabilidades. Ela propde uma “objetividade corporificada” ou
“ciéncia localizada”, enfatizando a importancia do envolvimento e da responsabilidade.

Mariza Peirano (2014) argumenta que o conceito de “método etnogréafico” &
complexo. Um dos motivos esta no fato de que a pesquisa de campo ndo possui um inicio
e um fim definidos, pois esses momentos sdo arbitrarios e dependem da capacidade de
causar estranhamento, da singularidade da experiéncia e da necessidade de investigar
por que certos eventos nos surpreendem. Nesse contexto, os etndgrafos ndo séo apenas
observadores, mas também participantes ativos da pesquisa.

TERRA DE GIGANTES

A competi¢cdo descrita neste trabalho consistiu na final do Circuito Brasileiro da
Confederacao Brasileira de Corrida de Aventura (CBCA), denominada Expedi¢céo Terra de
Gigantes, uma prova tradicional e aguardada pelas equipes no circuito nacional de CA. Esta
competicéo é reconhecida pelo seu alto nivel técnico e pela presenga das principais equipes
do Brasil, além de algumas representantes de paises vizinhos como Argentina e Uruguai.

Desde o inicio de 2023, tenho competido como parte da equipe mineira Capivaras*.
Curiosamente, foi a primeira vez em que minha equipe convidou outra mulher para integrar o
time e também a primeira vez em que viajei acompanhada por meu esposo, Rodrigo®, e meu
filho. Convencer Rodrigo a me acompanhar nessas viagens de competicédo foi um desafio,
visto que ele ndo é muito entusiasta desses eventos devido a falta de oportunidade para
programarmos atividades em familia, dada a longa duragéo da prova. Consegui convencé-
lo ao destacar que se tratava da final do campeonato e que estavamos disputando o terceiro

4. Nome ficticio.

5. Adotando uma perspectiva que valoriza a ética relacional, opto por mencionar os nomes verdadeiros de meu esposo
e filho, dada a natureza autobiogréafica deste trabalho. Acredito que tal escolha contribua para enaltecer os lagos inter-
pessoais no contexto do relato. Levando em conta a minha propria exposi¢ao publica, especialmente nas redes sociais,
né&o se justificaria manter em anonimato os membros da minha familia, visto que ja compartilhamos uma visibilidade co-
mum. E importante destacar, contudo, que os nomes dos demais colaboradores mencionados neste texto sao ficticios,
visando preservar a privacidade e a confidencialidade das suas identidades.
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lugar no circuito. Além disso, o local da competicdo, na regido serrana de Macaé, Rio de
Janeiro, é conhecido por sua beleza natural, com belas cachoeiras que ele aprecia. Em
relacédo ao nosso filho, Lorenzo, a conversa foi mais simples, pois ele estava entusiasmado
em ver sua mae competindo. A prova se desenrola em meio a natureza, muitas vezes em
locais de dificil acesso, o que torna quase impossivel acompanhar toda a competi¢cdo. A
promessa era de que, enquanto eu competia, eles poderiam desfrutar dos parques naturais
e das comodidades da pousada.

Enfim chegamos em Sana e ap6s me encontrar com 0s outros integrantes da
equipe, Maria, Marcos e Paulo® e organizar tudo para a corrida, incluindo equipamentos,
alimentos e analise dos mapas fornecidos pela organizagcdo no momento de apresentagcéo
da prova, finalmente chegou a hora da largada, que ocorreu as 22H. A largada de uma
CA, embora seja um momento de ansiedade e tenséo, representa também um alivio, pois
simboliza a conclusado de todas as etapas preparatorias. Acredito que, a partir do som da
buzina e do movimento inicial das equipes, a experiéncia se transforma em pura diversao.
Este momento € altamente esperado pelos atletas, pois a complexidade e a totalidade da
CA s6 podem ser plenamente vivenciadas durante a competi¢céo, algo que néao se reproduz
integralmente nem mesmo nos treinos mais intensos.

“Dez, nove, oito, sete, seis, cinco, quatro, trés, dois, um”... Larguei ouvindo o som
da voz do Lorenzo dizendo “Tchau, mamé&e!”. Uma mistura de intensa alegria, apreenséo e
emocao me envolveu. Era a primeira vez que ele testemunhava a mamae partir para uma
aventura. Desde pequeno, ele acompanha essa jornada, vendo meus troféus e medalhas,
ouvindo as historias e vendo as fotos. Ele aguarda ansioso a minha volta de cada viagem,
provavelmente sentindo saudades, assim como eu. Pedalava lentamente entre as outras
bicicletas dos demais atletas, minhas pernas tremiam... Um carro madrinha a frente e uma
ambulancia controlavam o ritmo das bicicletas no perimetro urbano. Logo, veio uma descida
longa e eu pude sentir o forte cheiro de pastilha de freio “queimando” nos discos das
rodas que giravam freneticamente. Percebi também que havia esquecido meus 6culos de
protecdo e a poeira da estrada comecou a irritar meus olhos. Ao sair da cidade, a escuriddo
da estrada de terra se impds, apenas a luz dos farois das lanternas iluminava o caminho
e as costas dos atletas. A velocidade do pelotdo aumentava e eu tentava acompanhar o
ritmo, j& com a respiracdo ofegante, enquanto buscava avistar a Maria, que se juntara ao
pelotéo da frente, o mais veloz. Assim comecou a corrida, com adrenalina nas veias e gosto
de sangue na garganta.

Foram 39 KM percorridos em aproximadamente trés horas, nesta primeira perna
de mountain bike, até chegarmos na primeira Area de Transicdo (AT), onde fizemos a
transicdo para a modalidade de frekking. A navegacdo noturna apresentou-se como um
desafio acentuado, no entanto, nossa equipe, beneficiada pela presenca de dois excelentes
navegadores, ndo enfrentou maiores dificuldades até a segunda AT. Nao havia infraestrutura
organizacional nesta AT; apenas localizamos a bolsa de canoagem, com a qual organizamos
nossos equipamentos e provisbes para as proximas etapas da prova, que incluiam a
canoagem de 39 KM e o subsequente frekking de 43 KM. Antes de embarcar no caiaque,

6. Nomes ficticios
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procurei um local discreto as margens do rio, um monte de terra, para urinar, considerando
que realizar tal necessidade durante a etapa de canoagem costuma ser mais desafiador.

Para mim, a etapa de canoagem é sempre a mais desafiadora, visto que é a
modalidade na qual dedico menos tempo de treino e, inicialmente, sinto dores consideraveis
nos ombros. Além disso, € 0 momento em que 0 sono mais me afeta. Devido aos preparativos
para a prova, na véspera, ndo conseguimos descansar adequadamente, e a ansiedade
apenas intensifica a dificuldade de dormir. Em competicdes com largada noturna, como
esta, o desafio relacionado ao sono se amplifica.

Chegamos na terceira AT junto com a equipe Tapajos’, que se preparava para
iniciar o trekking de 43 KM. Realizamos uma transi¢ao tranquila, hidratamo-nos, comemos
batatas cozidas que tinhamos guardado na bolsa e passamos filtro solar, ja que o sol
ndo dava trégua. Esta etapa de trekking passou por trilhas de uma reserva ecolégica,
nos brindando com o privilégio de podermos reabastecer nossos sistemas de hidratacao
com aguas limpas de nascentes. Neste trecho conseguimos aumentar o ritmo e, em um
ponto elevado, encontramos algumas equipes perdidas, incluindo os Tapajoés, que estavam
competindo conosco pela terceira colocacado. Neste momento, uma grande tempestade
estava se formando.

Na ultima AT, localizada em uma casa de campo, algumas equipes se ajeitavam na
varanda, tentando se proteger da chuva. Maria, Marcos e eu aproveitamos para nos hidratar
e alimentar. Paulo deitou no chéo, no canto da varanda, e adormeceu. Tentamos acordéa-lo
para discutirmos o que fazer em seguida, mas ele ndo se mexeu. Achamos prudente deixa-
lo descansar, visto que o papel do navegador exige um esforgo cognitivo significativo, além
do fisico, e decidimos descansar também.

Tentei me ajeitar para tirar um cochilo, mas tudo estava molhado. O barulho da
chuva no telhado era ensurdecedor. Enquanto organizava minhas coisas, a energia acabou
e tudo ficou escuro. Acendemos nossas headlamps e conclui as preparagdes para seguir
para a proxima etapa, enquanto Paulo permanecia adormecido.

Eu s6 queria sair dali e continuar a prova. Um sentimento de inquietagédo se apoderou
de mim, pois permanecer naquele local desconfortavel ndo estava nos meus planos.
Comecei a questionar a mim mesma sobre o motivo de estar ali. Meus pensamentos se
voltaram para Lorenzo e Rodrigo. Pensava no banho quente e na roupa de cama limpa da
pousada. Recordava-me do cheiro do cangote de Lorenzo quando me deitava com ele a
noite para fazé-lo adormecer... E eu simplesmente ndo conseguia dormir.

Finalmente decidimos acordar Paulo, o qual levantou-se com semblante desalentado,
apesentando sinais de desidratacao. Pedalamos sob chuva, enfrentando longas ascensoes.
Observei que Maria e eu estavamos a frente, enquanto os rapazes ficavam cada vez mais
para tras. Foi necessario diminuir o ritmo para espera-los, permitindo que outras equipes
avancassem, desaparecendo de nossa vista. Naquela altura, nossa principal preocupagéo

7. Nome ficticio
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era simplesmente chegar ao fim da prova. Passando por uma pequena cidade do interior,
decidimos fazer uma pausa em uma padaria para lanchar. Ao estacionarmos as bicicletas,
Paulo deitou-se no chdo e adormeceu novamente. Fiquei preocupada ao perceber que seu
rosto estava muito vermelho, suspeitando de insolagdo. Sentamos em uma mesinha do
lado de fora. Os moradores que entravam para comprar pao nos olhavam com curiosidade,
alguns perguntando de onde vinhamos e para onde iamos. Estavamos sujos, exaustos e
cheirando mal. Enquanto observava Paulo deitado no chéo, uma série de pensamentos
passava pela minha mente: refleti sobre sua forca fisica e mental, admirando sua
resiliéncia, e também reconheci a nossa propria resisténcia, minha e de Maria, as mulheres
da equipe. Suportamos todos os desafios fisicos e emocionais até ali. Ponderava sobre
como conseguiriamos prosseguir e completar os mais de trinta quilémetros restantes, a
maioria deles em subidas ingremes até a linha de chegada. Além disso, ansiava por voltar
para casa e estar com minha familia. Um sentimento de angustia voltou a me dominar.
Pensava no que Rodrigo estaria pensando naquele momento, se estaria preocupado ou
chateado por eu ainda néo ter chegado e por ndo termos conseguido passar um tempo
juntos naquele lugar tdo bonito. Destarte, ao examinar as narrativas de outras maes
atletas de aventura, percebemos que muitas delas enfrentavam sentimentos de culpa ao
retornarem as competicdes. Essa constatacéo nos levou a refletir sobre a persisténcia de
uma estrutura patriarcal que coloca a maternidade como o principal papel na vida dessas
mulheres (Silva; Novais; Chaves; Mourao, 2023).

Naquele momento me intriguei ao pensar sobre a dindmica de género presente em
nossa equipe. Comumente, se uma mulher mostra-se mais lenta que seus companheiros
de equipe, é praxe que o homem mais forte se ofereca para empurra-la ou reboca-la sem
que haja uma discusséo prévia sobre isso. Essa pratica sugere uma expectativa implicita
de que a mulher possa precisar ser auxiliada em algum momento da corrida. Contudo,
quando o membro que enfrenta dificuldades € um homem, percebe-se uma relutancia em
aplicar o mesmo procedimento. Parece haver um acordo tacito de que um homem néo
deve ser rebocado. Nesse contexto, predomina um desconforto geral, levando a equipe a
simplesmente diminuir seu ritmo ao invés de tomar medidas mais assertivas.

Enfim, atravessamos a linha de chegada na Praga de Sana recebidos sob aplausos
de amigos e outros atletas, além da comunidade da CA. Fiquei emocionada ao ver Lorenzo
correndo em minha direcao para me abracar. Rodrigo também estava |4, aguardando com
uma marmita de almogo, que prontamente devorei. Ter minha familia comigo naquele
momento foi incrivelmente gratificante.

Ja no retorno a Juiz de Fora, levei um tempo para conseguir adormecer, apesar
da exaustdo. A adrenalina parecia ndo ter se dissipado completamente. Minha mente
revivia os momentos da prova, que continuariam a ecoar por semanas. Meu corpo estava
dolorido, marcado por arranhdes, assaduras e bolhas nos pés. Contudo, experimentei uma
satisfacdo indescritivel, a qual talvez possa ser atribuida a tal felicidade.
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Foto de Wladmir Togumi. Fonte: CBCA (https://cbcaventura.org.br/sobre-a-cbca/). Descrigéo:

Eu e Lorenzo na chegada da Expedicao Terra de Gigantes em 04 de novembro de 2023.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo refletir sobre minha participagdo como mulher,
mée, e atleta na Corrida de Aventura ampliando a reflexdo sobre género e maternidades
neste esporte dominado por homens. Na tentativa de transformar minha paixado pelo
esporte em ciéncia, encontrei na etnografia um caminho possivel apesar da dificuldade em
descorporificar os desafios vividos em palavras escritas.

Mesmo que eu descubra minha verdadeira esséncia no esporte e, durante aventuras
na natureza, acreditei encontrar minha identidade genuina ao assumir o papel de uma mulher
aventureira, o papel recém-assumido de mae parece agora ser uma presenca constante
e indelével em meu corpo. Destarte, em analise de narrativas de mées-atletas de CA,
identificamos a ideia de que a maternidade provoca uma transformacédo na identidade das
mulheres (Silva; Novais; Chaves; Mourao, 2023). Género, portanto, € uma das categorias
que oportuniza o debate na CA, pois ao mesmo tempo que este esporte possui hegemonia
masculina, desafia as mulheres a superagéo desta.
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RESUMO: Buscou-se compreender
0 impacto do isolamento  social
decorrente da pandemia de COVID-19
no desenvolvimento biopsicossocial de
adolescentes e a influéncia deste na
retomada do convivio social e escolar. Esta
€ uma pesquisa de campo, qualitativa,
exploratéria e aplicada, realizada com
cinco voluntarios acessados pelo método
bola de neve, entrevistados remotamente
a partir de um questionario semiestruturado
elaborado pelas pesquisadoras. Como

Data de aceite: 01/04/2025

critério de inclusdo definiu-se ter entre 15
e 18 anos, ter cursado o Ensino Médio em
escola publica e ter estudado durante o
isolamento. Estudo aprovado pelo Comité
de Etica do CEU Barao de Maua. A partir da
analise de conteudo, identificou-se impactos
na aprendizagem, estabelecimento e
manuten¢do de vinculos, amadurecimento
psicossocial e formacdo da identidade. A
psicologia escolar pode facilitar a mediacéao
da comunicacdo entre os adolescentes
neste contexto.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento do
Adolescente; Isolamento Social; Retorno a
Escola.

BEING A TEENAGER: MEANING
SOCIAL ISOLATION AND THE
RESUMPTION OF SCHOOL AND
SOCIAL ACTIVITIES

ABSTRACT: We sought to understand the
impact of social isolation resulting from the
COVID-19 pandemic on the biopsychosocial
development of adolescents and its
influence on the resumption of social and
school life. This is a qualitative, exploratory
and applied field research, carried out with
five volunteers accessed by the snowball
method, interviewed remotely from a semi-
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structured questionnaire prepared by the researchers. The inclusion criteria were being
between 15 and 18 years old, having attended secondary school in a public school and
having studied during isolation. Study approved by the Ethics Committee of CEU Bar&o de
Maué. From the content analysis, impacts on learning, establishment and maintenance of
bonds, psychosocial maturation and identity formation were identified. School psychology can
facilitate the mediation of communication between adolescents in this context.

KEYWORDS: Adolescent Development; Social Isolation; Return to School.

INTRODUCAO

Diferentes teorias e abordagens da Psicologia consideram o ser humano como um
ser biopsicossocial. Este olhar compartilhado aponta para um ser que € composto por
aspectos biologicos/genéticos, psicolégicos e sociais, caracterizando uma visdo ampla e
uma concepcao abrangente do individuo enquanto ser que € gregario e relacional, néo
apenas biolégico. Bronfenbenner (1994), aponta a necessidade de se considerar todo o
sistema bioecolégico em que o individuo esté inserido enquanto se desenvolve, ou seja,
as interagdes gradativas que acontecem entre o sujeito, as pessoas e seu ambiente; com
destaque para as chamadas rela¢des proximais (caracterizadas por interagdes reciprocas
com os elementos que constituem o ambiente imediato do sujeito), como motores
desenvolvimentistas que contribuem para atribuicdo de sentido ao mundo e a capacidade
de transforma-lo (Bronfenbrenner; Morris, 2006).

A adolescéncia é permeada por transformacdes do desenvolvimento que
acontecem de forma profunda e diversa, abarcando a fisiologia, com a puberdade e
suas transformag¢des hormonais, que culminam na maturidade sexual e transformacgbes
corporais profundas, como o estirdo do crescimento e aparecimento de caracteristicas
sexuais secundarias. As transformagdes corporais trazem implicagdes psicossociais para
0 adolescente em desenvolvimento, tais como, mudancas comportamentais, relacionais,
no sistema de crencgas e valores, além da busca por seu lugar na sociedade e no mundo.
Assim, a interagdo com o contexto e com os outros ganha relevancia e destaque enquanto
forca motriz do desenvolvimento. A adolescéncia € marcada, além dos aspectos individuais,
por um conjunto de caracteristicas advindas do meio cultural, social e histérico do tempo
em que se desenvolve (Aberastury; Knobel, 1981). Deste modo, o contato social em
diferentes contextos, especialmente o contexto escolar, se torna fundamental para um
desenvolvimento psicossocial saudavel.

Enfatiza-se que durante o isolamento decorrente da pandemia de COVID-19 (2020-
2021), o adolescente ficou distanciado das relagdes sociais e do ambiente escolar, as
interagbes se deslocaram, majoritariamente, para o ambiente virtual. Considerando que os
fendmenos histéricos podem afetar positiva ou negativamente o desenvolvimento humano,
tanto a nivel individual, quanto a nivel populacional (Linhares; Enumo, 2020), & possivel
perceber que o cenario da pandemia de COVID-19 e a necessidade de isolamento social

influenciaram o desenvolvimento humano, inclusive o desenvolvimento dos adolescentes.
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Assim, destaca-se a importancia de pesquisar e desenvolver estudos que se
atentem para o adolescente, suas transformagdes e os impactos do isolamento social sobre
0 seu desenvolvimento. Este artigo objetiva compreender as vivéncias de adolescentes
pos isolamento social decorrente da pandemia de COVID-19, bem como, os impactos
do isolamento no desenvolvimento biopsicossocial, no processo de aprendizagem, no
desenvolvimento de habilidades sociais, na relacdo com a escola e no projeto de vida,
e sobretudo, no desenvolvimento da identidade desses jovens. Além disso, buscou-se
compreender as possibilidades de atuagéo dos psicélogos escolares junto aos adolescentes

que vivenciaram o isolamento social.

Revisao de Literatura

Faz-se importante um olhar para os conhecimentos ja construidos sobre a tematica
analisada através de uma breve revisdo da literatura, a fim de ampliar a compreenséo
acerca das contribuicdes tedricas a respeito do desenvolvimento humano, da adolescéncia,
da importancia das relagbes sociais e do ambiente escolar, bem como, acerca das
repercussdes do isolamento social para os adolescentes.

Desenvolvimento humano e a adolescéncia

Atualmente, o desenvolvimento humano é compreendido como um processo
vitalicio, multidimensional, multidirecional e influenciado por fatores, tais como, genética,
cultura, sociedade, padrdes normativos e nao normativos, que demandam gerenciamento
na alocacao de recursos psiquicos ao longo da vida. Cada fase exige um gerenciamento
especifico das mudancas vivenciadas, por exemplo, na infancia faz-se necessario o
gerenciamento dos ganhos em habilidades motoras, fisicas, cognitivas e psicossociais.
A adolescéncia, uma fase marcada por transformagdes fisiolégicas, culturais, sociais
e identitarias, requer do individuo ndo apenas o gerenciamento psiquico dos ganhos
evolutivos, mas também, das perdas vivenciadas, entre elas a perda do corpo infantil e
do lugar de crianca na familia e na sociedade (Baltes, 1987; Papalia; Martorell, 2022). O
adolescente vivencia o estirdo de crescimento e mudancas da imagem corporal. Somada
a todas essas alteracgdes, coloca-se o desenvolvimento psicossocial que acontece na
adolescéncia, que envolve a maturacéo, a descoberta de novos papéis sociais, a busca
por identidade e pertencimento, a compreenséo de si mesmo enquanto ser independente
dos pais e da familia de origem, entre outros aspectos psicol6gicos e sociais que se alteram
e se constroem nessa fase da vida (Papalia; Martorell, 2022).

Destaca-se o desenvolvimento do raciocinio moral, quando o adolescente busca
superar os valores aprendidos e se apropriar deles como valores pessoais. Kohlberg
(1971), destacou trés niveis de raciocinio moral, sendo que o estagio mais avancado

denominado de moralidade p6s-convencional, seria atingivel durante a adolescéncia, e
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indicaria aqueles que teriam desenvolvido sua capacidade de reconhecer conflitos entre
padrdes morais vigentes e fazer seus proprios julgamentos morais baseando-se em ideais
de equidade, justica e direito. Kohlberg (1971) ressaltou a importancia do comportamento
pré-social para o desenvolvimento de adolescentes, uma vez que, as interagdes sociais tém
papel importante na descoberta do adolescente enquanto ser social, que esta aprendendo
sobre si ao desenvolver novos papéis dentro da sociedade e das relagdes interpessoais
que estabelece.

Outro aspecto fortemente presente na adolescéncia é o desenvolvimento da
identidade. Erikson (1998), defendeu que a principal tarefa desse estagio do desenvolvimento
€ o confronto com a crise de identidade versus confusao de papel, esse conflito deve ser
superado de forma satisfatéria para gerar um adulto singular, com uma percepg¢éo coerente
de si mesmo e capaz de desenvolver um papel social valorizado. Para isso, o0 adolescente
precisa responder trés questdes de grande importancia, escolher sua ocupacao/profissao,
adotar valores proprios para basear 0 seu viver e desenvolver sua identidade sexual
de forma satisfatéria. Se estes aspectos ndao forem desenvolvidos, havera prejuizos ao
processo de maturagéo psicoldgica (Papalia; Martorell, 2022).

Papalia e Martorell (2022), destacam que a escola tem papel organizador e central
na vida da grande maioria dos adolescentes, sendo o0 espago que oferece a interagao
com as diferencas, a descoberta de novos grupos e tipos de pessoas, o contato com arte,
cultura, esportes, o acesso a informagéo, o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
a descoberta de inclinacdo profissional e a possibilidade de interagcbes sociais e
desenvolvimento de amizades. Mas, observa-se também, a possibilidade de que a escola,
ao invés de se constituir em um ambiente de crescimento e expansao, caracterize-se como
um obstaculo ao desenvolvimento psicossocial do adolescente devido a soma de diversos
fatores socioecondmicos, culturais e associados a praticas violentas como bullying, por
exemplo.

Isolamento social e desenvolvimento

Enfatiza-se a importancia das variaveis culturais de cada época na vivéncia dos
adolescentes, bem como, sua resposta as demandas sociais (Ferreira; Farias, 2010). Desse
modo, é possivel perceber que o desenvolvimento na adolescéncia é constantemente
permeado pelo social, pela necessidade de interacdo com pessoas que vao além do ciclo
familiar e a influéncia dos ambientes em que o individuo esta inserido. Esse convivio social,
importante na constru¢é@o da identidade e dos papéis sociais do adolescente, ficou reduzido
a ambientes virtuais em decorréncia do isolamento social necessario para a superagéao da
pandemia de COVID-19.
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Desde 2020, viu-se o cotidiano de toda a sociedade mudar, com o isolamento social,
todos precisaram deixar seus contextos sociais ficando reclusos a suas casas e ao circulo
familiar. Para os adolescentes, significou deixar o0 ambiente escolar e seus espacos de
lazer, talvez seu ambiente de trabalho, e adequar-se a uma rotina nova, dominada por
tecnologia e aparelhos eletronicos, quando estes estavam disponiveis.

Embora seja um evento recente, com poucos estudos sobre o tema, os impactos
do isolamento social tém ganhado forga como objeto de estudo, uma vez que, se percebe
a necessidade de compreender como o distanciamento social e a reconfiguracéo das
interacbes humanas nesse periodo afetou o desenvolvimento de uma parcela importante
da populacéo e que, atualmente, precisa lidar com essas experiéncias enquanto retoma as
atividades presenciais.

E necessario, conforme defendem Linhares e Enumo (2020), que o conhecimento
sobre 0s aspectos psicolégicos afetados pelo contexto pandémico seja construido,
especialmente considerandoainfluénciados aspectossociaisnaformagéoedesenvolvimento
dos seres humanos. Durante o isolamento social, o contexto do adolescente restringiu-se
ao ambiente familiar e a virtualizacdo da vida, do lazer e das relagdes, o afastamento do
ambiente escolar, entre tantas outras situages desafiadoras.

Somou-se a isso, o constante contato com a morte e a finitude. O luto coletivo, a
ameaca representada por uma doenca desconhecida, o avancgo rapido da contaminacgéo, o
assunto como tema constante nas midias sociais e jornalisticas, constituindo-se como uma
possivel fonte de ansiedade, medo e desamparo, além de indicar uma imprevisibilidade
para o futuro e de como seria a vida para além do ambiente doméstico (Linhares; Enumo,
2020).

OBJETIVOS

Objetivo geral

Compreender as vivéncias de adolescentes pos isolamento social decorrente da
pandemia de covid-19.

Objetivos especificos

Compreender os impactos do isolamento social no desenvolvimento biopsicossocial
de adolescentes; na relacéo entre pares de adolescente, na escolaridade, futuro e projeto
de vida; além do desenvolvimento de habilidades sociais, processo de aprendizagem, do
desenvolvimento da identidade; bem como, compreender as possibilidades de atuacéo dos
psicélogos escolares com adolescentes que vivenciaram o isolamento social.
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METODOS E PROCEDIMENTOS

A presente pesquisa é um estudo exploratério, qualitativo e de natureza aplicada.
Os participantes sdo voluntarios acessados através do método bola de neve, descrito
por Vinuto (2014). Os dados coletados foram analisados a partir da Analise de Conteudo
proposta por Bardin (2016). A presente pesquisa foi realizada em Sertdozinho/SP.

Participantes

Como método de selegcdo de participantes e formagdo da amostragem néo
probabilistica da pesquisa, foi utilizado o método bola de neve, descrito por Vinuto
(2014). Assim, a pesquisa utilizou contatos do pesquisador como “sementes”, possiveis
participantes que contribuiram para o alcance dos demais participantes através de suas
redes de relacionamento, permitindo acesso a grupos e a ampliagdo da amostra, por meio
de indicagdes realizadas pelos “sementes”.

Estabeleceu-se os seguintes critérios de inclusao: adolescentes entre 15 e 18 anos,
estudantes de escola publica, que cursaram anos letivos durante o isolamento social e
ainda cursavam o ensino médio, por ocasido da coleta de dados.

Os cinco participantes voluntarios serdo apresentados no quadro abaixo:

Participantes Caracterizacao sociodemografica
P1 17 anos, género feminino, autodeclarada preta, 3° ano do Ensino Médio,
estudante de escola publica, trabalha.
17 anos, género masculino, autodeclarado branco, 3° ano do Ensino Médio,
P2 - =
estudante de escola publica, ndo trabalha.
16 anos, género masculino, autodeclarado negro, 1° ano do Ensino Médio,
P3 .
estudante de escola publica, trabalha.
P4 15 anos, género masculino, autodeclarado branco, 1° ano do Ensino Médio,
estudante de escola publica, ndo trabalha.
P5 17 anos, género feminino, autodeclarada negra, 3° ano do Ensino Médio,
estudante de escola publica, trabalha.

Quadro 1 - Participantes

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Aspectos éticos, coleta e analise de dados

O presente estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro
Universitario Barao de Maua, através da Plataforma Brasil, parecer consubstanciado
6.248.370, apds a aprovacgao iniciou-se o processo de acesso aos participantes. A coleta
de dados se deu a partir de uma entrevista semiestruturada através de plataforma virtual,
a fim de possibilitar comunicagcao em tempo real com os participantes durante a realizagédo
das entrevistas. A entrevista foi realizada ap6s assinatura do TCLE por um responsavel
legal do participante e do TALE pelo participante, assegurando os direitos aos participantes
previstos na Resolugdo 466/12 (Conselho Nacional De Saude, 2012). As entrevistas
foram gravadas mediante autorizagdo do participante e armazenadas em nuvem, a fim de
possibilitar a transcri¢do integral das informacgdes levantadas.
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A andlise dos dados foi feita ap6s a transcricdo do material coletado a partir do
método da Andlise de conteldo, da Bardin (2016). Inicialmente, foi feita a pré-anéalise dos
dados obtidos a partir da entrevista semiestruturada, com a transcricdo das entrevistas,
a sistematizacéo inicial dos dados coletados, a selecdo dos temas e levantamento de
hipéteses. Posteriormente, deu-se inicio a fase de exploragéo do material coletado através
de uma analise qualitativa, seguida pelo tratamento dos resultados obtidos e a interpretacéo
das informacgdes levantadas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao tratar os dados coletados ao longo das entrevistas com os cinco participantes
voluntérios a partir da Analise de contetdo descrita por Bardin (2016), definiu-se um
conjunto de categorias e subcategorias de dados. As categorias estao descritas no quadro
abaixo.

Categorias Subcategorias

Desenvolvimento
biopsicossocial.

. Alteragbes fisiologicas;

. Relagbes familiares;

. O adolescente e a tecnologia;
. Impactos psicolégicos.

Relacdes sociais
entre pares.

Pré-isolamento;

. Durante o isolamento;

. Pés-isolamento;

. Criagéo de vinculos;

. Interface com a tecnologia.

Aescola e eu. . Processo de aprendizagem;
. Relagdo com a escola;

. Interface com a tecnologia.

Identidade. . Individualizacao;

. Definicdo de crencas e valores.

Maturidade. . Perspectiva de futuro;

Independéncia.

N

Quadro 2 — Categorias e subcategorias de analise

Fonte: elaborado pelas autoras.

Desenvolvimento biopsicossocial

A partir dos relatos dos participantes foi possivel perceber que aspectos do
desenvolvimento biopsicossocial que acontece na adolescéncia foram impactados durante
o isolamento social em decorréncia da pandemia de COVID-19. Os voluntarios da presente
pesquisa relataram alteragGes relacionais e emocionais, além de uma alteragéo fisiologica
importante.
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Dois participantes entre os cinco voluntarios relataram alteragéo significativa no
ciclo circadiano, com mudancgas significativas no ritmo de sono e vigilia e repercussdes na
vida cotidiana ap6s a retomada de convivio social e atividades presenciais. A alteracao,
em um dos casos, foi relatada como extrema, com relatos do participante indicando que
chegou a passar mais de 24 horas sem dormir e trocar o dia pela noite durante o periodo
de isolamento social, o que desencadeou alteragbes na rotina de sono e culminou em
impactos nas atividades diarias apdés a retomada das atividades presenciais, como ir a
escola e manter a concentracgéo.

P2 —“[...] Porque antes eu era muito regrado, dormia muito cedo, na pandemia
acabei dormindo muito tarde, muitas vezes virado dias [...]".

P2 — “[...] por causa que como eu dormia muito tarde, comegou a ter esse
héabito, criar esse habito, eu agora quando t6 na escola, ficou mais dificil de
prestar atencéo, eu perco o foco, fico as vezes com sono e tirou esse foco
das aulas[...]".

P4 — “Eu nao tinha sono regulado, eu dormia na hora que j& tinha acabado
0 jogo, que ndo tinha mais o que fazer. Eu dormia na hora que j& tava claro,
acordava trés horas da tarde, duas horas”.

O uso de telas tem impacto direto ndo apenas no horario de dormir, mas impacta
também a qualidade do sono e o seu tempo de duracao, interferindo diretamente no
periodo de descanso que um adolescente necessita para seu desenvolvimento saudavel
(Desmurget, 2021). Destaca-se que o sono é parte fundamental para uma vida saudavel e
um bom funcionamento cognitivo e sua privagéo pode causar alteragdes de humor, como
irritabilidade, e impactos no desenvolvimento académico e nos niveis de concentragcéo dos
adolescentes (Papalia; Martorell, 2022).

Outro aspecto que passou por alteragdes foi o vinculo com familiares. Entre os
participantes, quatro relataram aumento do convivio familiar devido ao isolamento. O
recorte acessado a partir destes participantes voluntarios apontou que a relagéo familiar
apresentou desafios devido a convivéncia prolongada em um mesmo espago, mas tornou-
se fortalecida pela soma dos fatores que permearam o isolamento, como o adoecimento
em decorréncia da infec¢ao do virus, a diminuicdo do tempo de auséncia em casa devido
ao trabalho/escola e a comunicagéo estabelecida entre os membros do nucleo familiar.
Um participante relatou ndo ter percebido grandes mudangas no relacionamento familiar,
0 que ele atribuiu ao seu comportamento de isolamento por passar mais tempo no quarto,
ele contrapde que o ponto positivo percebido por ele &€ que ndo houve prejuizos ao vinculo
familiar durante o periodo.

P1 - “[...] Entéo, assim, foi bom, foi um periodo assim que a gente teve que

se unir [...]". Ao relatar sobre enfrentarem o adoecimento de dois membros da
familia apos infeccéo pela covids-19.

P1 - *[...] Com o meu irmao mudou, com meu irmao mudou porque antes a
gente, que eu me lembre, a gente brigava mais, hoje € uma briguinha aqui,
outra ali, s6 que eu vejo que hoje eu e 0 meu irméo a gente é bem mais amigo

L.
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P2 - “Ja era muito préxima, com a pandemia ficou mais proxima ainda. Uma
familia unida, estamos sempre juntos desde a pandemia [...]".

P5 - *“[...] Todo mundo irritado e qualquer coisinha virava uma confuséo. Mas,
mesmo diante dessa situacao, a gente se aproximou bastante, foi o momento
que a gente usou pra, pra se entender [...]".

P5 — “[...] nem todas as familias sdo assim, eu entendo, mas é uma relagéo
muito importante porque é a nossa socializa¢cao primaria, nossos pais, N0sso
espelho. Entédo é, foi muito importante pra mim ter essa relacao”.

A familia € um dos elementos constituintes do microssistema com o qual o
adolescente interage ao longo do seu processo de desenvolvimento a partir de relacdes
proximais que se complexificam e contribuem para a sua formacao enquanto individuo e
nas relagdes que continuaréo a ser estabelecidas com outros elementos do seu ambiente.
Dessa forma, o sistema familiar se define como a fonte primaria de socializagéo para o ser
humano e, quando a relagao familiar & positiva e saudavel, ela traz contribuicdes importantes
para o desenvolvimento e a formagdo do adolescente enquanto individuo, contribuindo
com a melhoria da saude mental, o desenvolvimento de autonomia e capacidade de
autorregulacéo e adaptacéao, auxiliando o adolescente em seu processo de autodescoberta
e amadurecimento (Bronfenbrenner, 1994; Papalia; Martorell, 2022).

A partir das entrevistas foi possivel identificar que a relagdo com a tecnologia
ja estava presente antes do inicio da pandemia de COVID-19, e todos os participantes
apontaram o aumento do uso dos aparelhos eletronicos, redes sociais e jogos durante
o isolamento social. A tecnologia passou a ser o intermediario de todas as interacbes
externas para estes adolescentes, que relataram usar a tecnologia para se relacionar, se

distrair, ocupar o tempo livre, estudar e como ferramenta de lazer.

P1-"Euja... eu ndo posso falar que antes da pandemia eu era menos viciada
no celular porque eu ja era, eu gostava e ficava no celular muito. Mas, com
certeza, mudou, é, antes eu sentia que eu, sei |a, tinha mais vontade de sair,
de encontrar meus amigos sem ser pelo celular. E, até coisas simples, sei |4,
andar com a minha cachorra, dar uma volta. Hoje em dia, nada, eu prefiro
mil vezes ficar no meu quarto, no celular do que fazer qualquer outra coisa”.

P1 — “Ah, bastante né? 24 horas por dia [...]”. Ao relatar sobre sua relagéo
com a tecnologia.

P2 — “Eu usava muito menos, ndo usava praticamente nada, eu vivia muito
caminhando, jogando bola, tudo... eu ndo ficava muito no celular. Acabou
que, com a pandemia, a Unica coisa que tinha era a TV, computador e o
celular, e acabou que isso virou um meio de eu falar com pessoas que tavam,
que ndo estavam em casa, de um jeito de me distrair, meu jeito de passar o
tempo [...]".

Os relatos dos participantes indicaram uma nova alteracdo no uso das tecnologias
e redes sociais apds a retomada das atividades presenciais. Trés participantes (P1, P2

E P5) destacaram como a tecnologia se tornou muito presente no cotidiano, inclusive
na escola. Dois participantes (P3 e P4) relataram diminuicdo do uso de redes sociais e
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aparelhos eletrénicos em relacdo ao padréo desenvolvido na pandemia devido a retomada
das atividades da vida cotidiana. A participante 5 indicou que precisou tomar medidas para
reduzir o uso excessivo de tecnologia apoés o fim do isolamento.

P5 — “[...] Ela (relacdo com a tecnologia) ja foi muito mais téxica, atualmente
ela t& melhor porque, eu sou uma pessoa muito procrastinadora, sabe?
[...]. Mas, por ser procrastinadora, a tecnologia atrapalhava muito, entao
ultimamente, nos ultimos meses eu fui radical e ai eu exclui algumas redes
sociais, desliguei o celular, porque quando vocé vé vocé passou duas horas
ali vendo dancinha, vendo informagdo inutil, ndo indtil, mas que nao vai
agregar tanto pra sua vida”.

O participante 2 destacou que a relagédo com a tecnologia despertou o interesse pelo
campo enquanto area profissional, gerando o interesse de formar-se na area de tecnologia
da informacao e desenvolver-se profissionalmente nesse campo.

Orelato de todos os participantes da pesquisa indicou que a tecnologia continua muito
presente no cotidiano apds a retomada das atividades presenciais, permeando diversos
ambitos e cenarios da vida, como lazer, informacgéo, estudos e comunicagdo. Sabe-se que
0 uso prolongado de telas e da interag@o através de tecnologias tem pontos positivos e
negativos, bem como influéncia no funcionamento do ser humano e da sociedade, contudo,
a extensao dos impactos para diferentes areas do desenvolvimento requer mais estudos.

Os relatos dos participantes voluntarios também apontaram indicios de impactos
psicoldgicos em decorréncia das experiéncias vivenciadas durante o periodo de isolamento
social, com relatos pessoais ou de pessoas proximas relacionadas a questdes de saude
mental, quadros depressivos e ansiosos, processo de adoecimento e possibilidade de perda,
dificuldade de acesso a rede de apoio e necessidade de acompanhamento psicolégico.

Aliteratura aponta que o isolamento e a reclusdo podem gerar impactos psicoldgicos,
tais como, ansiedade, depressdo e sentimentos de tristeza e culpa. A pandemia de
COVID-19 e a quarentena, utilizada como estratégia de enfrentamento, foram permeadas
por estressores constantes, como o risco de adoecimento, o contagio com o virus, as
incertezas frente ao diagndéstico e o alto indice de mortalidade. Tais estressores podem
contribuir para o desencadeamento de sintomas ansiosos, bem como medos, desamparos
e insegurancas (Almeida et al., 2022; Linhares; Enumo, 2020).

Relacdes sociais entre pares

Os participantes relataram altera¢des nos padroes de relagbes sociais, especialmente
entre adolescentes. A virtualizag@o do convivio durante o isolamento foi fator importante na
alteracéo dos padrdes relacionais, embora ndo da mesma forma para todos os participantes
desta pesquisa.

Foi possivel identificar percepc¢des diferentes sobre as relagcdes estabelecidas antes

do isolamento, durante o isolamento e apds o isolamento social.
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Entre os cinco participantes, trés relataram perceber o enfraquecimento dos vinculos
sociais, com afastamento de grupos de amigos e desenvolvimento de novos nucleos

relacionais ap6s a retomada das atividades.

P1 - “[...] Eu ja ndo era muito boa pra me relacionar com pessoas em geral,
eu sempre fui mais de grupinho e se eu tinha um grupinho ali eu s¢ ficava
naquele grupinho, eu ndo gostava de me enturmar e hoje mais ainda. Hoje
nem com 0 meu grupinho eu me enturmo”.

O participante 3 relatou perceber fortalecimento de seus vinculos apenas apds o
fim do isolamento, quando a convivéncia com seu ciclo de amigos passou a acontecer em
atividades presenciais.

A participante 1 relatou néo ter conseguido fazer amigos durante o periodo de
isolamento social. O participante 2 relatou que o uso das redes sociais durante o isolamento
0 ajudou a fazer amigos uma vez que o contato virtual contribuiu para a diminui¢cdo da
timidez e resultou, para ele, na percepcéo do fortalecimento das suas relagdes.

Os participantes 2 e 5 relatam dificuldades de fazer amigos e expandir seus ciclos
relacionais nos primeiros meses de retomada das aulas presenciais devido a configuragao
das salas de aula e do sistema de escalas (turma dividida em grupos menores com dias
marcados para as aulas, carteiras distanciadas e uso de mascara no ambiente escolar).

A participante 5 destacou que durante o isolamento desenvolveu relagdes virtuais,
mas néo sente que séo relagdes solidas ou permanentes.

Todos os participantes relataram o uso da tecnologia como veiculo de comunicagéo

e a ferramenta que possibilitou a manutencao de contato com seus amigos.

P3 - “[...] E ajudou também a nao ficar longe dos meus amigos”.

E possivel perceber que a criagdo de vinculos entre pares teve influéncia do
isolamento social. Todos os participantes relataram mudancas no ciclo de amizades,
ndo apenas pela mudancga de escola ou de localizagdo geografica, mas também por um
processo de amadurecimento e autodescoberta que foi permeado pelo isolamento social e
a retirada do convivio.

P1 — “[...] Por mais que sdo amigos diferentes do que eu tinha. Acho que
também porque a gente muda, principalmente nesse periodo a gente mudou
bastante, né? Mas, foi boa. Eu tenho um novo ciclo de amizade ali”.

P5 — “Com os meus amigos eu sinto que eu me afastei bastante, sei 1a, 50%
dos meus amigos da época da pandemia que eu considerava os melhores
amigos e, atualmente, também sinto essa relacdo de troca mesmo, a gente se
entende muito bem e, ndo necessariamente a gente precisa conversar todos
os dias, se ver todos os dias pra continuar essa relagdo de companheirismo.
Entdo, eu sinto que a pandemia ajudou muito nisso, de ndo precisar se ver
todos os dias pra continuar sendo amigos, isso ndo muda nada, a gente pode
ficar um més sem se ver, dois meses, mas a conexao é a mesma”.
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Atecnologia, que foi elemento central do estabelecimento e manutencgéo de vinculos
durante a reclus@o, continuou a permear as relagdes apoés o fim do isolamento. No relato
dos participantes ha elementos que indicam que ha uso de tecnologia para relacionar-se
com 0s amigos. Ha, inclusive, o contraponto de uso para comunicagéo e a tentativa de
diminuicdo do uso quando estéo juntos presencialmente.

P1-*[...] eu passo mais tempo conversando pelo celular do que pessoalmente.

Mas, quando eu saio com eles, com certeza eu aproveito mais sem o celular,
com eles pessoalmente do que conversando, ali, pelo celular”.

A interacdo social com pares é parte imprescindivel para o desenvolvimento
humano durante a adolescéncia, interagir com seus pares proporciona espagos de afeto,
acolhimento e autodescoberta para além do ambiente familiar e contribui como um “ensaio”
para as relacbes mais profundas e intimas que se desenvolvem na vida adulta. Tornar-
se mais intimo de um ciclo de amigos contribui para que o adolescente se expresse e
se construa enquanto sujeito, indicando seu desenvolvimento cognitivo e emocional.
Também se destaca que, ao propiciar interacdo com sua rede de contato, a tecnologia
pode contribuir para a manutencdo do contato entre pares. Em contrapartida, o uso de
tecnologias precisa ser acompanhado para que n&o haja risco de uso problematico de telas
com desdobramentos prejudiciais para o desenvolvimento (Papalia; Martorell, 2022).

A escolaeeu

Ao analisar o material coletado, foi possivel perceber que houve impactos e
mudancas na dindmica do adolescente com a escola durante o periodo de isolamento,
que podem ser percebidos em diferentes niveis a partir do relato das vivéncias destes
adolescentes.

No &mbito do processo de aprendizagem, os participantes relataram que o modelo
de aulas online estabelecido em decorréncia do isolamento social afetou o processo de
aprendizagem, impactando na construgdo do conhecimento. No relato dos participantes
aparecem como elementos a diminuic@o do interesse em realizar as atividades online e as
dificuldades de acompanhar as aulas remotas. Entre os relatos, esta o do participante 4 que
traz sensacgéo de néao ter aprendido durante o periodo de isolamento.

P3 - “Ah, caiu bastante, né? Porque, na pandemia, esse negocio de estudo
online, assim, ndo tinha muito animo pra fazer as licdes e tal, € quase nao
fazia. Al deu uma... impactou bastante”.

P4 - *“Oh, o isolamento foi muito ruim em questdo de aprendizado porque eu
ndo consegui aprender muito nas aula online, eu ndo consegui me desenvolver
em algumas matérias”.

P5 - *[...] mudou essa relagdo da gente ndo conseguir ter foco, da gente nao
levar muito a sério as coisas porque na aula online ninguém fazia nada. A
gente s6 acordava cedo e deixava rolando 14, entao, tipo, tava s6 la. Entéo a
falta de esforgo, a falta de atencéo, a falta de comunicacéao distanciou”.
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Os desdobramentos do periodo de isolamento continuaram a ser percebidos ap6s
a retomada das atividades escolares, com os participantes relatando dificuldades de
concentracédo e aprendizado, além do impacto do novo modelo de ensino, denominado
Novo Ensino Médio, no periodo de retorno as aulas presenciais. Em contrapartida, também
aparece como elemento para alguns participantes o aumento dos estudos apés a volta a
escola. Todos os participantes da pesquisa indicaram que sentem que o modelo online
de ensino impactou seu processo de aprendizagem, voltando para o ambiente escolar
com dificuldades académicas e sensacdo de néao aprendizado pleno durante o periodo de
atividades remotas.

P1 — “Antes da pandemia eu era bem mais estudiosa, me preocupava
bem mais com as minhas notas, como eu estava me saindo, se eu estava
aprendendo de verdade ou se eu estava decorando. [...] Hoje em dia eu me
preocupo mais em decorar € passar de ano do que realmente aprender. E
isso mudou, foi o que eu mais senti”.

P2 — “Muito, eu acabei tendo uma declinac&o nas notas. Eu era aluno nota 9,
nota 8, nota 10. Acabei que depois disso perdi muito foco e minhas nota foi
caindo cada vez mais”.

P3 - “Ah, mudou um pouco, ndo muita coisa, mas comecei a estudar um
pouquinho mais”.

P4 — “Ah, antes da pandemia eu tava, o estudo ele, tipo, eu fui passando de
ano e o estudo ele veio acompanhando. Ai, quando aconteceu a pandemia
né? Que teve que fazer aula online, dai decaiu, ndo consegui aprender tudo o
que tinha naquele ano, dai agora ficou mais dificil o ano passado e esse ano
pra mim, né? Aprender as matérias e pegar tudo certinho”.

Trés participantes (P1, P2 e P5) relataram suas dificuldades com a adaptagéo a
nova modalidade de ensino com o retorno as aulas presenciais e apontaram perceber

impactos deste modelo em seu processo de aprendizagem e na relagdo com a escola.

P1 —“[...] No primeiro ano do ensino médio ja tava com essas mudancas de
novo ensino médio. E, assim, até a gente se adaptar... A gente nao se adaptou
ainda, né? [...]".

P2 —*[...] Ai, quando voltou da escola, que nem agora o0 novo ensino meédio, ai
acabou que tirou historia, geografia. Entdo, pra mim ficou dificil, a maneira de
ver a escola mudou e, € isso”.

P5 - *“[...] n&o sei se vocé sabe 0 novo ensino médio, sobre as mudancas que
ta tendo, afetou muito a nossa forma de ensino, eu sinto que a maioria dos
alunos cagando total, zero atencéo, sabe? A gente ndo consegue assistir um
video ali de quinze minutos [...]".

A participante 5 ainda pontuou que a dificuldade de concentracéo pode ter relacédo
com o uso de redes sociais, como o TikTok, plataforma de videos curtos. O participante

2 pontuou que ao ter que optar por uma grande area do conhecimento, perdeu acesso a
aulas que considera serem necessarias para ele e para suas perspectivas de futuro.
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P5 — “Dificil, no comego eu escolhi matematica e tecnologias, muito puxado
para tecnologias. No segundo ano, no ano passado era mais divido, tinha as
outras matérias e tinha tudo pra o nosso aprendizado. S6 que esse ano, mudou,
al a gente tem doze aulas por semana de matematica, fica s6 matematica.
Portugués, onde que eu tenho um pouco de dificuldade, tenho duas, fica
muito mais dificil pra mim. [...] s6 que ficar sem essas outras matérias que eu
citei antes, € dificil pra mim, principalmente pra prestar ENEM, pra chegar em
uma faculdade”.
Trés dos participantes (P1, P2 e P5) relataram sobre o uso de tecnologias no
ambiente escolar. Essa interface entre escola e tecnologia teria se intensificado apés o

isolamento, com a tecnologia sendo integrada aos métodos de estudo e ensino.

P1 - *[...] principalmente que, hoje em dia, na escola esta tudo tecnoldgico,
né? A gente... nossos livros hoje em dia sdo tudo digital, a gente ndo tem mais
libro de papel. Acho que a Ultima vez que a gente pegou livro, assim, de papel
foi esse ano ainda mas foi no primeiro, segundo bimestre. Hoje ja ndo tem
mais, hoje a gente tem um link com os nossos dados, a gente entra e esta tudo
l& a matéria. Entao, até na escola, que era algo proibido, hoje em dia é algo
que a gente usa, as vezes na escola a gente tem que pegar o celular e ver [...]

P2 — “Tudo, tudo, porque agora a escola é praticamente uma tecnologia, usa
tecnologia pra tudo, tanto pra dar a aula, tanto pra fazer a aula, pra fazer
provas [...]".

O participante 4 relatou que, no retorno as aulas, teve dificuldade de voltar a escrever
letra cursiva, pois ndo estava acostumado a utiliza-la durante as aulas online.

A participante 5 traz em seu relato a necessidade de mudancas no modelo escolar,
para facilitar o processo de ensino-aprendizagem, o envolvimento dos alunos no processo
do aprender e pontua a necessidade de que o ambiente escolar esteja mais bem preparado
para receber e acolher as demandas de saude mental dos alunos, que tem aumentado
apés o isolamento social em decorréncia da pandemia de COVID-19.

A escola é um espacgo de convivéncia que tem papel central na vida do adolescente
e a relagdo estabelecida com este espaco depende de diversos fatores que vao desde a
influéncia da familia e dos pais, a influéncia dos pares e a forma como a escola se constitui.
Quando o ambiente escolar inclui o aluno em seu dia a dia, na formagéo de regras, no
método de ensino que se alinhe as habilidades e interesses do aluno de forma que ele
consiga se perceber no processo de ensino e aprendizagem, ha uma tendéncia de que a
relagéo entre aluno e escola seja mais positiva (Papalia; Martorell, 2022).

Identidade

A partir da anélise dos relatos dos participantes foi possivel identificar elementos
que apontam para o processo de individualizacdo que se da durante a adolescéncia. Os
participantes trazem em seus relatos aspectos de autodescoberta, formagéo de identidade
e definicdo de crengas e valores.
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Entre os relatos, a participante 5 fala dos impactos que os desafios da pandemia
tiveram na formacédo da sua autoimagem. Em sua fala, ela pontua que o uso constante de
mascaras interferiu na sua visao sobre si mesma e gerou questdes de autoestima por um
periodo devido a um nédo reconhecimento do proprio rosto.

P5 - “[...] Eu falei “gente, eu sou assim?”, eu usei mascara por tanto tempo
que eu estranhei o0 meu rosto. Entdo, pra mim foi muito dificil depois ficar, eu
ficava assim “nossa, eu sou feia, né? [...]".

A participante 5 também relata sobre conflitos e descobertas em relacdo a sua
sexualidade e a importancia do isolamento em seu processo de autodescoberta. Ela relatou
ter sido importante ter tempo para ficar consigo mesma e se descobrir enquanto individuo.

A participante 1 traz em seu relato contrapontos sobre caracteristicas da sua geragéo
e caracteristicas que sao dela, num processo de diferenciagéo do eu e o outro.

Também foi possivel identificar a formagéo de crencas e valores e a interiorizagédo
destes elementos. Os participantes relataram sua forma de pensar, de ver 0 mundo, suas
ideias, crencas e valores para além da mera repeticdo das ideias pré-estabelecidas para
a faixa etaria da adolescéncia. Cada participante tem um repertério e nivel diferente de
formacao identitaria, definicbes de papeis e definicdo de valores pessoais, mas estes
elementos se revelam nas falas sobre suas vivéncias. Tais aspectos se apresentam em
diferentes momentos do discurso dos participantes, como por exemplo quando relatam a
importancia que a universidade tem para cada um deles, os projetos criados, o desejo de
constituir familia (que aparece no relato de quatro dos cinco participantes da pesquisa)
e a internalizagdo de valores, conforme suas caracteristicas e a capacidade de cada um
em expressar suas opinides. Os papéis que eles desempenham também estédo presentes
no seu relato, indicando como eles estado transitando em diferentes responsabilidades,
se descobrindo e se constituindo enquanto individuo neste processo e desenvolvendo
maturidade.

Erikson (1998) pontua como o processo de formacgdo da identidade é resultado da
integracdo gradual de diferentes fatores como as normas sociais vigentes, as habilidades,
os desejos e seus valores pessoais. O desempenho de papéis ao longo desse processo,
em uma dualidade de identidade versus confuséo de identidade, leva ao desenvolvimento
do senso de quem se é e do que se representa.

Maturidade

Também foi identificavel ao longo do discurso a perspectiva de futuro de cada
participante, bem como as mudancas de perspectiva que tiveram influéncia do processo
de amadurecimento de cada um e, em alguns casos, do isolamento social. Todos os
participantes trazem projetos de futuro e apresentam diferentes niveis de maturidade
conforme o desenvolvimento de cada um.
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A participante 1 indica que houve mudancas no seu projeto de vida, como a ideia de
formar familia que ndo estava presente anteriormente. Em seu discurso também aparecem
elementos sobre seu processo de amadurecimento € inicio de responsabilizagéo individual,
que recebeu influéncia do processo de adoecimento dos pais.

O participante 2 pontua que, antes da pandemia de COVID-19, se preparava
como atleta para uma carreira no futebol, com o fim dos treinos no periodo do isolamento
social, que durou mais do que o esperado por ele, relatou que passou a pensar em outras
possibilidades e, na retomada das atividades presenciais, modificou seu projeto de vida
para uma carreira na area de tecnologia, buscando a entrada na universidade e cursos
preparatérios na area de interesse. P2 também traz em seu discurso as experiéncias
adquiridas no processo de fazer escolhas, o inicio do processo de inser¢do no mercado de
trabalho e a importéncia do estudo como elemento de transformagéo.

P2 -*[...] Com o tempo eu fui vendo segundas op¢des, mas sempre colocando
essa como primeira. S6 que al, ha um ano atras, mais ou menos, ja vi que essa
minha primeira opcéo n&o ia ter mais, ai eu fui pra segunda, que é agora
estudando, trabalhei nesse comeco do ano até agosto, ja fui mudando minha
cabeca e meu estilo de vida, me adaptando para outras coisas, uma vida
diferente da que eu tinha antes da pandemia”.

O participante 3 traz a entrada no primeiro emprego como um marco de
responsabilidade para si mesmo, embora mantenha no discurso a compreensdo da
adolescéncia como a fase de diverséo e leveza, com o nivel de responsabilidade crescendo
até atingir a idade adulta.

O participante 4 traz a percepgao do seu crescimento durante a pandemia e como
isso trouxe mudancas na sua forma de pensar. Ele destaca a convivéncia com outros como
elemento que traz maturidade e crescimento ao possibilitar novos aprendizados.

A participante 5 traz em seu discurso o planos de ingresso na universidade e
construgcdo de uma carreira somada a uma visédo critica da estrutura social que coloca
uma ordem ou plano ideal de vida, ela pontua que deseja mais do que se formar e ter
um emprego, trazendo ambigbes que vao além de uma carreira e de ideais impostos
socialmente.

Também ¢é possivel perceber no relato dos participantes movimentos de
independéncia, ndo apenas na tentativa de uma independéncia financeira, mas de valores,
ideais, vivéncias e planos. Um movimento de individualizagdo na forma de pensar, de se
apropriar da realidade e de emancipacao nas ideias que podem culminar na independéncia
no inicio da vida adulta.

No discurso dos participantes destacam-se os movimentos de responsabilizacao,
de tomar decisdes e ser responsavel pelas consequéncias das escolhas e uma busca de
construcdo de si mesmo e do préprio futuro, expressas pelas agdes praticas para atingir
objetivos desejados.
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Kohlberg (1971) pontua que o estagio de moralidade mais desenvolvido é atingido
na adolescéncia a partir do momento em que o individuo internalizou seus valores e crencas
de tal forma que é capaz de avaliar criticamente a realidade, perceber as discrepancias
nos padrdes morais vigentes e fazer julgamentos proprios e independentes a partir dos
seus valores. Além disso, o desenvolvimento moral esta relacionado ao desenvolvimento
cognitivo, a formacao de identidade e a convivéncia com seus pares e com as diferencas.

CONCLUSOES

Diante da analise dos dados coletados, primeiro faz-se importante destacar que esta
€ uma pesquisa qualitativa, com numero restrito de participantes, resultando em um estudo
baseado no recorte social acessado através dos voluntarios desta pesquisa. Todavia, a
presente pesquisa contribui para a expansado do conhecimento dos impactos do isolamento
social decorrente da pandemia de COVID-19 no desenvolvimento dos adolescentes.

Os dados obtidos permitem a identificacdo de impactos em diversas areas da vida
e em diferentes aspectos do desenvolvimento, interferindo na forma do adolescente se
relacionar consigo mesmo, com a sociedade e com os outros.

Nos aspectos biopsicossociais, ha mudancas fisiolégicas, relacionais e vivenciais
que requerem atencao da Psicologia ndo apenas enquanto campo de estudo, mas também
enquanto atuacgéo escolar, percebendo as necessidades dos alunos e utilizando ferramentas
que permitam identificar as alteragdes e auxiliar o adolescente no processo de se descobrir
enquanto individuo neste novo contexto escolar e social apés a pandemia de COVID-19.

Ha aumento significativo do uso de tecnologias e a necessidade de ampliagéo do
conhecimento acerca dos impactos que este novo modelo de uso trara aos adolescentes
em niveis cognitivos, sociais e comportamentais. As rela¢des sociais, importantes para a
formacé@o do adolescente enquanto individuo que se reconhece enquanto sujeito e atua
na sociedade em que esta inserido, vivenciaram alteragées com o isolamento e continuam
a experienciar os desdobramentos do afastamento do convivio durante a retomada das
atividades presenciais, 0 que requer atencao e manejo de profissionais psicologos, tanto em
contexto clinico quanto em contexto de atuacao escolar, a fim de fortalecer os vinculos desta
rede de apoio que é tdo importante para o crescimento e desenvolvimento do adolescente.

A relacdo com a escola mudou, ser retirado deste ambiente durante o isolamento
parece ter contribuido para alterar a percepg¢édo do ambiente escolar destes participantes.
Os adolescentes passaram a perceber dificuldades académicas em decorréncia do modelo
online de ensino, além da percepcao de dificuldades de aprendizagem junto ao modelo de
ensino-aprendizagem vigente. Também se percebe o0 aumento de questdes de saide mental
e a necessidade, por parte dos alunos, de conseguir identificar na escola um ambiente
seguro para expressao das suas demandas, que seja capaz de acolher e orientar o aluno
em seus desafios. Neste ponto destaca-se a poténcia da Psicologia ndo apenas no fazer
clinico, mas na atuacéo escolar, como intermediario da relagdo aluno-escola, auxiliando na
psicoeducacao dos atores escolares (alunos, discentes, diretores, funcionarios) a fim de
promover satde mental para o pleno desenvolvimento das potencialidades biopsicossociais
dos individuos.
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RESUMEN: EI objetivo de la investigacion
fue la interpretacion de la imagen como
herramienta hermenéutica para encontrar
en la secuencia de capturas -fotografias,
fotogramas y videos- ciertas evidencias
de actitudes tendientes a las virtudes. Las
imagenes capturadas fueron resultado
del disefio, elaboracion y aplicacion de
estrategias didacticas basadas en dinamicas
ludicas y estructuradas para desarrollar
contenidos de las materias de ética,
especificamente para el tema de las virtudes
y los valores; en los grupos de la preparatoria
agricola de la Universidad Autonoma
Chapingo, ubicada en el Estado de México
en el municipio de Texcoco a 25 km del
aeropuerto internacional Benito Juarez. En
este sentido, la imagen como manifestacion
de actitudes que expresan significados nos
permitid6 construir una metodologia para
identificar en las acciones -generadas por
las dindmicas de las estrategias- tendencias
virtuosas. Las estrategias de aprendizaje

Data de aceite: 01/04/2025

se disefiaron y aplicaron para que los y las
alumnas aprendieran a elegir y decidir en
situaciones  kinéticas-cognitivas-morales,
y poder interpretar y encontrar actitudes
tendientes a las virtudes. La investigacion
logré relacionar contenidos de filosofia
y ética a través de estrategias ludicas
de aprendizaje para promover actitudes
experienciales, vivenciales y significantes
para los estudiantes. Con esta perspectiva
pedagogica las imagenes capturadas en
las fotografias y fotogramas fueron una
herramienta para construir una metodologia
deinterpretacion e identificar en las acciones
realizadas y ejercitadas movimientos
morales que son parte de la secuencia de
aprendizaje. Como parte de la metodologia
se realizaron dos categorias de fotografias
que fueron parte de las estrategias.
PALABRAS-CLAVE: imagen,
hermenéutica, interpretacion, aprendizaje
significativo, filosofia.
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THE IMAGE AS ATOOL FOR THE INTERPRETATION OF SIGNIFICANT
LEARNING

ABSTRACT: The objective of the research was the interpretation of the image as a hermeneutical
tool to find in the sequence of captures - photographs, frames and videos - certain evidence
of attitudes tending towards virtues. The captured images were the result of the design,
development and application of teaching strategies based on playful and structured dynamics to
develop contents of ethics subjects, specifically for the topic of virtues and values; in the groups
of the agricultural high school of the Autonomous University Chapingo, located in the State of
Mexico in the municipality of Texcoco, 25 km from the Benito Juarez international airport. In this
sense, the image as a manifestation of attitudes that express meanings allowed us to build a
methodology to identify virtuous tendencies in the actions - generated by the dynamics of the
strategies. The learning strategies were designed and applied so that the students learned to
choose and decide in kinetic-cognitive-moral situations, and to be able to interpret and find
attitudes towards virtues. The research managed to relate philosophy and ethics content
through playful learning strategies to promote experiential, experiential and significant attitudes
for students. With this pedagogical perspective, the images captured in the photographs and
frames were a tool to build a methodology of interpretation and identify in the actions carried
out and exercised moral movements that are part of the learning sequence. As part of the
methodology, two categories of photographs were made that were part of the strategies.
KEYWORDS: image, hermeneutics, interpretation, meaningful learning, philosophy.

AIMAGEM COMO FERRAMENTA DE INTERPRETACAO DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

RESUMO: O objetivo da pesquisa foi a interpretagdo da imagem como ferramenta
hermenéutica para encontrar na sequéncia de capturas - fotografias, frames e videos -
certos indicios de atitudes tendentes as virtudes. As imagens capturadas foram resultado da
concep¢éao, desenvolvimento e aplicacdo de estratégias de ensino baseadas em dinamicas
ludicas e estruturadas para desenvolver conteudos de disciplinas de ética, especificamente
para o tema virtudes e valores; nas turmas do ensino médio agricola da Universidade
Autdbnoma Chapingo, localizada no Estado do México, no municipio de Texcoco, a 25 km
do aeroporto internacional Benito Juarez. Nesse sentido, a imagem como manifestacao de
atitudes que expressam significados permitiu construir uma metodologia para identificar
tendéncias virtuosas nas acdes — geradas pela dindmica das estratégias. As estratégias de
aprendizagem foram pensadas e aplicadas para que os alunos aprendessem a escolher e a
decidir em situagdes cinético-cognitivo-morais, e a serem capazes de interpretar e encontrar
atitudes face as virtudes. A pesquisa conseguiu relacionar contetdos de filosofia e ética por
meio de estratégias ludicas de aprendizagem para promover atitudes vivenciais, experienciais
e significativas aos alunos. Com essa perspectiva pedagogica, as imagens captadas nas
fotografias e enquadramentos serviram como ferramenta para construir uma metodologia de
interpretacédo e identificar nas agbes realizadas e exercidas movimentos morais que fazem
parte da sequéncia de aprendizagem. Como parte da metodologia foram confeccionadas
duas categorias de fotografias que fizeram parte das estratégias.

PALAVRAS-CHAVE: imagem, hermenéutica, interpretacdo, aprendizagem significativa,
filosofia.
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INTRODUCCION

Uno de los objetivos durante la investigacion fue la de elaborar una serie de
estrategias de aprendizajes significativos, las cuéles a su vez fueron interpretadas desde
herramientas hermenéuticas de imagenes, en este caso fotografias, fotogramas y videos.
De tal manera que se construyd una metodologia para poder percibir, obtener e interpretar
los movimientos y las acciones de los y las alumnas en diversas estrategias de aprendizaje
de las materias de introduccion a la filosofia y ética en grupos de la preparatoria agricola de
la Universidad Autbnoma Chapingo, ubicada en el municipio de Texcoco, Estado de México
a unos 25 minutos del aeropuerto internacional Benito Juarez. El objetivo principal de la
investigacion fue poder interpretar las imagenes capturadas en las diversas estrategias de
aprendizaje con un enfoque ltdico para entonces poder percibir las acciones realizadas
por los estudiantes y de ser asi, interpretar si estas acciones contenian algun tipo de
secuencia, intencion o rasgo caracteristico que reflejara o manifestara actitudes tendientes
a las virtudes. Las estrategias de aprendizaje se aplicaron en 18 grupos de la preparatoria
agricola de la Universidad Auténoma Chapingo ubicada en el Municipio de Texcoco a unos
20 km del aeropuerto internacional Benito Juarez, en las materias de Introduccién a la
filosofia y ética.

Sabemos que interpretar los movimientos y las acciones impulsadas por
motivaciones morales y axiologicas es dificil ya que estamos en el terreno de la subjetividad,
pero precisamente la metodologia desarrollada se construyd para poder tener un punto
de partida y poder establecer criterios para poder identificar con ciertos criterios si, las
acciones realizadas por los y las alumnas durante las estrategias de aprendizaje, podian
ser interpretadas como posibles evidencias de acciones manifiestas de apropiaciones
cercanas o relacionadas a alguna virtud. Debemos decir que las estrategias de aprendizaje
fueron elaboradas con un sentido ludico para motivar la participacion, realizadas al aire libre
y disefiadas para motivar y promover la participacion, asi como, la toma de decisiones. Es
importante mencionar -para poner un ejemplo- que somos capaces de identificar acciones
tendientes a las virtudes en nuestra vida cotidiana y en las diversas fases y esferas de
desarrollo social y cultural. De la misma manera en que al ser espectadores de practicas
deportivas recreativas o profesionales podemos observar el ejercicio de alguna virtud de
algan jugador o jugadora mostrando la apropiacion de una accion virtuosa o también la falta
de ella. Existe una secuencia de movimientos y en dicha secuencia se refleja un movimiento
en especial, -genuino en el mundo de la imagen y la fotografia- y la investigacion busco
capturar una serie de secuencias de las estrategias de aprendizaje y en el transcurso
de esa secuencia lograr capturar el momento moral y axiolégico que nos manifiestan las
evidencias de diversas actitudes tendientes a la virtud.
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Es decir, es posible identificar e interpretar en las acciones ciertas tendencias
virtuosas motivadas por la dindmica social, que en el caso de la investigacion se centr6
en el desarrollo de estrategias ludicas de aprendizaje donde de manera individual y en
equipo debian elegir y decidir multiples circunstancias que presentaban un reto, debate,
enfrentamiento. Con base en la metodologia fue posible concebir la captura de la imagen
en fotografias, fotogramas y videos de tal manera que las acciones realizadas quedaron
plasmadas y con base en la construccion de un analisis hermenéutico de la imagen poder
determinar si las imagenes muestran o manifiestan actitudes tendientes a las virtudes. Las
posibles imagenes captadas son consecuencia de una serie de movimientos motivadas
por la dindmica ludica, esencial para el desarrollo de la estrategia de aprendizaje y para
motivar los movimientos -que seran con una cierta carga moral y axiolégica-los cuales son
parte de la naturaleza humana. En palabras de Gadamer (1999): “Lo que esta vivo lleva
en si mismo el impulso de movimiento, es automovimiento. El juego aparece entonces
como el automovimiento que no tiende a un final o una meta, sino al movimiento en cuanto
movimiento, que indica, por asi decirlo, un fenémeno de exceso, de la autorrepresentacion
del ser viviente. ” (67)

Las estrategias de aprendizaje disefiadas y retomadas para la interpretacion de
las imé&genes antes de aplicarlas tuvieron un proceso anterior de reflexion y discusioén de
contenidos filoso6ficos con el objetivo de ensefnar y aprender a filosopfar a los y las alumnas
de los grupos. La metodologia dedarrollada fue posible precisamente por la 6ptima
planeacion de cada uno de los contenidos presentados e igual de relevante de la aplicacion
de cada uno de los pasos de las estrategias de aprendizaje realizadas.

Por el tipo de investigacion de accion participante nos permitio el desarrollo de las
estrategias y su constante evaluacion del proceso pedagdgico y al mismo tiempo del proceso
hermeneutico para interpretar las secuencias de las imagenes y las imagenes capturadas.
Lainvestigacion se realizé con los grupos a los que tuvimos acceso por ser el profesor titular
de las materias y con una previa presentacion de un consentimiento informado acerca de la
captura y uso de la imagen para fines de investigacion. Es importante mencionar que los
estudiantes tuvieron la posibilidad en cada una de las estrategias de participar de otro modo
si es que no deseaban ser capturados en imagen por los medios digitales, sin embargo,
obtuvimos una respuesta excelente ya que todos deseaban ser parte de las dinamicas
ludicas y probarse de alguna manera si en realidad la estrategia de aprendizaje tenia éxito.
Se encontraban motivados por participar y por conocer nuevas maneras de interpretar las
acciones que realizaban como parte de las estrategias de aprendizaje.
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DISCUSION

La imagen siempre ha sido un referente de significado y en este sentido el arte -en
todas sus posibles expresiones y manifestaciones- se ha constituido como una actividad
para percibir, interpretar y comprender la realidad, el mundo y la vida del ser humano. Por
ejemplo: ¢, Cuantas pinturas y esculturas podemos recordar haber visto que nos representan
un cierto movimiento o movimientos y cuantos de ellos también los podemos asociar -ya
sea por motivacion del autor o nuestro referente personal- con una cierta cualidad humana?
Con los referentes acerca del concepto de virtud y desde la perspectiva de la ensefianza de
la filosofia asi como de los diversos métodos para aprender contenidos y reflexiones sobre
contenidos de ética y por lo cual, se disefid, aplicod y evalud el desarrollo de las estrategias
con el objetivo de promover en los estudiantes apropiacion de actitudes tendientes a las
virtudes, las cuales son promovidas a través del juego y las préacticas deportivas para crear
los ambientes que situaron a los y las alumnas en una posicién de ejercicios ludicos y
agobnicos -competencia- que permitieron la apropiacion de contenidos y aprendizajes
significantes. En este sentido, su habito y el ejercicio de la virtud permiten su aprendizaje,
como afirma Aristoteles (2007):

“Las virtudes, en cambio, las adquirimos ejercitandonos primero en ellas, como pasa
también en las artes y oficios. Todo lo que hemos de hacer después de haberlo aprendido,
lo aprendemos haciéndolo, como, por ejemplo, llegamos a ser arquitectos construyendo,
y citaristas tafiendo la citara. Y de igual manera nos hacemos justos practicando actos
de justicia, y temperantes haciendo actos de templanza, y valientes ejercitando actos de
valentia.” (23)

Otra definicién que sustenta nuestra mirada epistémica la retomamos de Alasdair
Maclintyre (2001): “Una virtud es una cualidad humana adquirida, cuya posesion y ejercicio
tiende a hacernos capaces de lograr aquellos bienes que son internos a las practicas y cuya
carencia nos impide efectivamente lograr cualquiera de tales bienes.” (252). Por lo tanto,
aprender acciones tendientes a las virtudes es posible ya que se trata de ciertas cualidades
que se puede adquirir con el ejercicio y con la practica de modo constante y progresivo,
esta dinamica fue el fundamento del método kinético propuesto por la investigacion y con
base en ello se realizd el disefio de las estrategias de aprendizaje para crear multiples
situaciones kinéticas que fueran ejemplos de manifestaciones y expresiones de las
acciones realizadas por los y las alumnas y que fueron capturadas como imagenes y como
secuencias de imagenes para poder interpretar y encontrar ciertas evidencias al respecto
de apropiaciones y actitudes tendientes a las virtudes.

Este tipo de aprendizaje y de apropiaciones se promovieron en las diversas clases
con el objetivo de ensefiar y generar aprendizajes relacionados con los contenidos de la
ética -sus contenidos, reflexiones- son conocimientos vivos, actuales y esenciales en el
desarrollo de la vida cotidiana. Este fue tanto un objetivo como un fundamento esencial en
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el proceso de la investigacion para concebir en la metodologia hermenéutica la posibilidad
de encontrar en las multiples imagenes diversas evidencias -registro de la imagen- que nos
permite tener argumentos para saber que las estrategias de aprendizaje al ser analizadas
desde la mirada hermenéutica manifiestan la apropiacién de actitudes tendientes a las
virtudes. Como afirma Habermas (2023): “La investigacion hermenedtica aporta una forma
metéddica a un proceso de comprension entre individuos (y de autocomprension) establecido
a un nivel precientifico en el nexo de la tradicion que constituyen las interacciones
simbdlicamente mediadas. Se trata, en el primer caso, de la produccién de un saber
técnicamente utilizable; en el segundo, del esclarecimiento de un saber practicamrente
eficaz.” (212).

Percibir, encontrar e interpretar las actitudes tendientes a las virtudes que los
estudiantes realizaron en las diversas estrategias de aprendizaje y que fueron capturadas
como iméagenes nos brindaron en la investigacion la posibilidad interpretarlas y después
usarlas como referentes de evidencia de actitudes tendientes a cualidades -virtudes-
realizadas y ejercitadas. Virtudes como: la honestidad, el respeto, la voluntad, la amistad, la
confianza, la libertad, la equidad, la templanza, el amor, entre otras que fueron identificadas
gracias a la metodologia hermenéutica. Esto fue relevante para la investigacion porque
las virtudes son: actitudes tendientes a cualidades que amplifican la humanidad que se
manifiestan a través de las vivencias y movimientos en relacién con los otros en todas
las actividades del ser humano. Como afirma Roura-Parella (2020):”El ahora es la Unica
realidad en la vida animica” (...)"Solo el presente posee existencia real. En el presente el
tiempo estéa hecho carne y en él puede vislumbrarse la presencia de lo eterno.” (177)

De este modo, disefiaron y aplicaron las siete estrategias de aprendizaje
nombradas: dia como filésofos y filosofas griegas, disfraz axiolégico, disfraz de futura
profesion, direcciones ciegas, la linea mas grande, examen sin profesor, pista ciudad- se
disefaron, elaboraron, aplicaron y se evaluaron, contemplando dos elementos en comun:
la corporalidad y el movimiento, es decir, dos motores esenciales del cuerpo humano para
poder situarse en espacio y tiempo, y como herramienta de percepciones para aprender
a conocer y descubrir el mundo, sumado al hecho de generar actividades dinamicas, de
caracter ludico, es decir, con la diversion como motivacion para lograr una participacion
activa que ademas fue logrando a través de las diversas situaciones kinéticas y ludicas que
los y las alumnas que les permitio ir aprendiendo a percibir, reflexionar, interpretar, crear,
percibir y aprender. Estas habilidades desarrolladas también fue posible identificarlas como
parte de las evidencias desde la perspectiva de imagenes que fueron capturadas durante el
desarrollo de las estrategias de aprendizajes significativos. De este modo, los y las alumnas
a través de vivir y experimentar las diversas situaciones kinéticas, ludicas, agonicas,
artisticas fueron capaces de comprender cdmo actuar en las diferentes situaciones y al
momento de elegir dieron un paso clave para apropiarse de actitudes tendientes a las
virtudes, las cuales, como fue el objetivo de la investigacion fueron capturadas como
imagenes ya sea a través de las fotografias, videos y fotogramas.
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Processo hermenéutico de la
imagen y/o secuencia de imagenes

e &

5

Figura 1. Esquema que muestra el proceso hermeneutico para interpretar las imagenes. Disefio
elaborado durante la investigacion.

El esquema ya representa un proceso hermenéutico en donde al mismo tiempo
hay una comprension cognitiva de los participantes inmersos en la dinamica didactica y
en las diversas situaciones kinéticas a través de las cuales el participante -eliptica central-
logra ser parte del proceso pedagdgico de un aprendizaje que va construyendo con las
referencias de sus sentidos y percepciones, del inherente uso de las facultades racionales
y por supuesto tratando de encontrar soluciones a las diferentes situaciones kinéticas y
cognitivas presentadas en las estrategias de aprendizaje.

En este sentido, las evidencias a través de las imagenes se convirtieron en una
manifestacion de las apropiaciones de los y las alumnas y de sus aprendizajes significativos
tanto en su ambito académica como en su ambito cotidiano. Como afirma Cifuentes (2010):
“su aprendizaje se ha de plantear desde el horizonte de la practica filoséfica (jcomo un
entrenamiento en el hecho de pensar j), partiendo de las vivencias del alumnado y de las
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cosas de su entorno. Si, como decia Kant: -no se aprende filosofia, sino que se aprende
a filosofar-“. (106) Y, el aprender a actuar con actitudes tendientes a las virtudes es una
manifestacion de ciertas reflexiones acerca de las situaciones de la vida, en otras palabras
y en otro nivel cognitivo le llamamos aprender a filosofar para la vida.

Las diversas situaciones kinéticas, ludicas y agbnicas generadas a través de las
estrategias de aprendizaje y todas ellas tuvieron también el objetivo de incorporar la
corporalidad y el movimiento, los cuales son elementos esenciales para justificar el método
kinético -el cual ya hemos desarrollado y publicado en otros espacios- entendido como
un proceso en donde se relacionan el ejercicio del pensar con situaciones vivenciales
para estimular los sentidos y las habilidades cognitivas con el objetivo de promover el
aprendizaje de emociones, sensaciones, percepciones, intuiciones, reflexiones, contenidos,
conocimientos y con todo ello, de apropiaciones de actitudes virtuosas. Para el filbsofo
Merleau-Ponty (1994): “La cuestion no seria hacer del cuerpo un objeto a educar en funcion
de una idea, de un modelo o de un horizonte normativo, sino que es el cuerpo mismo, en
lo que le acontece, quien proporciona dimensiones inéditas para el acontecimiento del
aprender.” (252).

Con base en los objetivos de la investigacion se concibié como parte de un proceso
metodoldgico, pedagdgico y caracter fenomenolégico el método kinético, se cual se
define como: “una serie de caminos generadores de un espacio didactico y ambito ludico,
que promueven las percepciones sensoriales provocadas por el movimiento corporal
acompanado del ejercicio del pensar, para desarrollar las habilidades y capacidades del
ser, encontrar el sentido de la vida”.

El disefio y aplicacion de las estrategias de aprendizaje con sus diversas situaciones
kinéticas tuvieron el objetivo de promover la apropiacion de actitudes que son también un
modo de aprender a ver y leer el mundo, el cual es un objetivo y meta de la educacion,
en donde el educador es y debe ser un impulsador, un motivador para que el educando
-estudiante- realice su reflexion, su propia interpretacion de lo que conoce y por lo tanto,
descubra por si mismo sus multiples aprendizajes. En palabras de Gadamer (2009): “La
verdadera filosofia consiste en aprender de nuevo a ver el mundo.”(67) Ver y aprender a leer
el mundo tiene muchas interpretaciones, por lo tanto, desde la mirada de la investigacion
significa descubrir y darse cuenta de como podemos aprender a filosofar para aprender a
actuar y por lo tanto, aprender a vivir dignamente y en la medida de lo posible aprender a
ser feliz. Y, sin lugar a duda uno de los objetivos del curso en las diversas materias donde
se aplicaron las estrategias de aprendizaje fue precisamente motivar y provocar el filosofar
como un modo de aprender a ver el mundo y la vida, es decir, de vivir una filosofia y un
filosofar para la vida.

Por ello, la propuesta y justificacion del método kinético va mas alla de la posibilidad
de abordar lo kinético -movimiento- como un estilo y canal de aprendizaje, sino ir mas alla y
conformarlo como un método de intervencidn pedagoégica, de ensefianza y aprendizaje para
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sustentar y motivar estrategias para aprender jugando que facilita y motiva el desarrollo de
habilidades cognitivas y sensibles, a la par del ejercicio del pensar, aspectos que todo
alumno y alumna necesita para apropiarse de multiples conocimientos y actitudes que se
van revelando como significativos con el vivir las experiencias y darse cuenta de lo relevante
de sus acciones. Y, con base en el proceso de la investigacion nos percatamos aque van
adquiendo relevancia a través de ser puestos en practica en el ambito y situaciones del
ambito académico al igual que para la vida misma. En este sentido, la educacion colabora
en el desarrollo integral, como afirma Cesar Coll (2000):"potenciar la actividad del alumno
en vista a desarrollar su autonomia, creatividad, capacidad de iniciativa”(69,70)

De este modo, se contempld el proceso de ensefianza y aprendizaje como
una posibilidad real para crear estrategias ludicas y con el movimiento del cuerpo que
intervengan en cémo, cuando y donde aprenden los alumnos y las alumnas. El método
kinético implica establecer una relacién con las sensaciones y emociones del cuerpo, su
movimiento, y la relacion inmediata e inherente con aprender a pensar. Tarea esencial
en la vida académica y por supuesto en la vida cotidiana. El disefio de las estrategias
esta pensado metodolégicamente hablando como un método de intervencion profesional,
de este modo, y al mismo tiempo podemos decir que la propuesta del método kinético
tiene como uno de sus fundamentos ser un método de intervencion. En palabras de
Esteban Bara (2018):” Se esta sefialando, mas bien, que la tarea del profesorado no es
adiestradora ni policiaca, sino respetuosa con la autonomia y la libertad moral del alumno
y, por lo tanto, que quien educa es acicate, despertador, sefiuelo de liberacion, un resorte
de autoconocimiento y autocomprension.” (82)

Con respecto al proceso metodolégico la investigacion contempléd el método kinético
y el disefio y aplicacion de las estrategias de aprendizaje en una conexion y relaciéon
otorgada a través de conocer, entender y promover el aprendizaje del filosofar y de las
emociones y sensaciones del cuerpo, en una relacion intrinseca para aprender a conocer
lo que nos rodea. Las estrategias de aprendizaje generan diversas situaciones kinéticas,
emotivas, cognitivas, por lo cual, nos hemos apoyado de diversas perspectivas filosoficas
como: la fenomenologia la corporalidad como filosofia del juego y la filosofia del deporte
miradas de la filosofia esenciales para identificar que las situaciones ludicas -de juego- y
agobnicas -de competencia- nos ofrecen una posibilidad real para crear, disefiar, aplicar
y evaluar diversas estrategias de aprendizaje que estén basadas en el método kinético
y que contemplen multiples actividades, horizontes, experiencias y objetivos. Con estas
herramientas filoséficas podemos reflexionar, interpretar y proponer soluciones didacticas
-estrategias- para impulsar y favorecer con la ensefianza y aprendizaje de las materias
de filosofia -humanidades y ciencias sociales de igual modo- para promover aprendizajes
significativos, y apropiarse de actitudes tendientes a las virtudes, haciendo una relacion
intrinseca entre ambas capacidades y atributos de la ensefianza.

Desde este enfoque y con las amplias posibilidades que ofrece el proceso pedagogico
debe comprenderse que el cuerpo es parte y esencia de la experiencia educativa y evidencia
real del objetivo de la investigacion, capturada como secuencia y momento vivencial.
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Y es un momento vivencial porque es desde la corporalidad y sus multiples sensaciones
las herramientas aprendidas con las diferentes situaciones cognitivas les otorgan a los
estudiantes -a través de su cuerpo y mente- las primeras sensaciones para aprender, para
tener idea del espacio, del tiempo, de la relacion inmediata con el otro. Para el filosofo francés
Merleau-Ponty (1994): “La cuestion no seria hacer del cuerpo un objeto a educar en funcion
de una idea, de un modelo o de un horizonte normativo, sino que es el cuerpo mismo, en
lo que le acontece, quien proporciona dimensiones inéditas para el acontecimiento del
aprender.” (252).

Estas dimensiones de la corporalidad en el proceso de aprendizaje y de la
relevancia de la ensefianza desde diversos caminos nos brindan la posibilidad de ver en
-la corporalidad- el cuerpo y percepcién de sus sensaciones nos otorgan experiencias
vitales y el desarrollo de las habilidades y capacidades de aprender a ubicarse y el espacio
y lugar donde nos encontramos, aprendiendo -con nuestra mente y. cuerpo, reflexion y
sensaciones- de qué modo somos capaces de movernos y expresarnos en diversas
situaciones -espacio y tiempo- para posteriormente reflexionar y poder aprender a captarlo,
comprenderlo, reflexionarlo e interpretarlo.

Esta inmediatez y al mismo tiempo potencial de percibir las sensaciones va
estrechamente ligado con la capacidad de aprender a disciplinar a las emociones, es decir,
a educarlas para saber como influyen o afectan nuestra relacion con los demas. En otras
palabras, desarrollar la capacidad de aprender a tener el equilibrio de las sensaciones y
pensamientos para fundirlos en la practica en cada una de las vivencias y experiencias.
Para Daniel Goleman (2012): “El objetivo es el equilibrio, no la supresién emocional: cada
sentimiento tiene su valor y su significado. Una vida sin pasién seria un aburrido paramo de
neutralidad, aislado y separado de la riqueza misma.” (78)

Con base en lo anterior, en el proceso metodologico lo primero que se contempla
cuando se habla de aprendizaje significativo es que se trata de una apropiacion que el ser
percibe, piensa y logra interpretar para llevarlo a sus diversas vivencias experienciales.
Los aprendizajes por lo tanto son comprendidos y apropiados, -asimilados, interpretados,
conceptuados, experienciados- y por ello, se genera la posibilidad de ponerlos en practica
tanto en el ambito académico como en el ambito de la vida cotidiana. Y, es en esta
practica y vivencia de los aprendizajes lo que los convierte en significativos en diversos
niveles y ambitos de la persona. Hacemos referencia al término experiencial desde la
perspectiva de Diaz-Barriga Arce (2006) es: “Asi, las consecuencias de cualquier situacion
no soélo implican lo que se aprende de manera formal, puntual o momentanea, sino los
pensamientos, sentimientos y tendencias a actuar que dicha situacion genera en los
individuos que la viven y que dejan una huella perdurable.” (3) Por lo cual, el término
experiencial lo desarrollamos en la investigacion como aquellas situaciones vitales que
dejan huella en lo sensorial, corporal, cognitivo, emotivo, etcétera. Estas situaciones vitales
estan relacionadas con las actividades que se promovieron en las diversas estrategias de
aprendizaje, y que deseamos interpretar a través de la imagen.
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EVALUACIONES ESPERADAS EN EL DISENO DE ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

Por lo tanto, desde la postura epistémica de la investigacion y en relacion con las
perspectivas filoséficas que la sustentan, asi como, desde la concepcion de educacion
para elaborar el disefo, aplicacion y evaluacion de las estrategias de aprendizaje, los
aprendizajes son significativos porque han pasado por el proceso cognitivo, -percepcion
y mente- que el alumno construye una nueva interpretacion, conocimiento, actitud, para
ponerla en practica y para vivirla desde sus diferentes capacidades y habilidades aprendidas
o por aprender. Es decir, los aprendizajes inician a generarse desde la percepcion de las
emociones y sensaciones que el cuerpo le brinda al alumno -al ser- este es el primer
camino para dirigirse hacia la posibilidad del aprendizaje significativo. Posteriormente,
las percepciones sensoriales pasan por una primera comprension de los alumnos para
identificar que son y a que aprendizajes previos les son referentes para comprenderlos. Una
vez realizada la operacién mental, el alumno ahora va realizando una serie de reflexiones
un poco mas profundas, las cuales tienen que ver y qué podemos contemplar como el
ejercicio del pensar, es decir, un filosofar, un acto de pensamiento en donde el estudiante
ya puede hacer conexiones cognitivas, generar situaciones experienciales e interpretacion
y construccién de conocimientos que van de la mano de aprender habilidades para la vida,
como lo es, aprender a resolver soluciones de las diferentes situaciones.

Desde el horizonte pedagogico de la investigacion algunas de las caracteristicas
mas importantes del aprendizaje significativo se explican en el cuadro 2, llamado de
significacion y son las siguientes:

La curiosidad impulsa para apropiarse del aprendizaje, una vez esto, se extienden las
posibilidades para buscar mas aprendizajes, es un estado de sentirse con la capacidad
de arrojarse a la realidad para aprenderla.

El aprendizaje llega por medio de multiples motivaciones y desde diversos horizontes
que encuentran en la motivacion una via ludica, de encuentro de si mismo para desear
saber mas, para hacer relevante el momento de aprendizaje.

El aprendizaje se convierte en un camino para provocar otras sensaciones, percep-
ciones, movimientos, crea situaciones kinéticas y cognitivas para aprender con mayor
extension, profundidad y amplia el horizonte del aprendizaje.

Apropiarse de aprendizajes desde cualquier posibilidad sensorial y cognitiva, permite un
estado dialéctico para dudar, preguntar, confrontar, contrastar, reafirmar, crear, interpretar.

Las sensaciones son el primer acercamiento de la corporalidad para brindar de signi-
ficado a las percepciones, éste significado procede del ejercicio del pensar inherente.
Ambas facultades otorgan la primera aprehensién sobre lo aprendido.

Todo aprendizaje que es significativo se reflexiona, se analiza, se procesa desde la
posibilidad cognitiva, y en ese momento las percepciones obtienen mayor sentido y sig-
nificado, las experiencias tienen posibilidad de ser horizontes vivenciales.

Se realiza un ejercicio hermético porque la apropiacion del aprendizaje es en el nivel
sensorial y cognitivo, interpretar expresa una comprension del aprendizaje y la manera
en como se manifiesta en la vida. Interpretar es desarrollar la capacidad de sintesis y
analisis, de induccion y deduccion, de creatividad.
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El aprendizaje significativo implica que se puede interpretar, crear, aplicar nuevos apren-
dizajes, darles sentido y significado; por lo tanto, el aprendizaje se puede ver explicado ya
sea con lenguaje verbal, escrito, corporal, pero mas importante en el ejercicio de actitudes.

Una de las actividades de mayor impacto de un aprendizaje significativo es posibilitar la
construccion de conocimientos, desarrollar habilidades la vida y, precisamente un ejemplo
de ambas, es la creacion de obras o actos en cualquier nivel o &mbito cultural y social.

Es en la vida cotidiana donde el aprendizaje es significativo, para responder a los retos,
situaciones y circunstancias de la vida cotidiana, desde su experiencia vital el ser es
consiente de la relevancia de construir posibilidades para la vida.

Generar aprendizajes significativos conecta al ser con el contexto, con la realidad, con
la naturaleza y por supuesto con los demas, con el préjimo; promoviendo relaciones in-
terpersonales, y logrando resignificar las maneras, acciones, normas, para relacionarse
en sus diversas esferas sociales.

El ambito de mayor impacto de un aprendizaje significativo es en todas las esferas de la
vida cotidiana, donde se aprende a vivir, donde el aprendiza significativo se debe reflejar
para ser el auctor de la vida misma.

El cuadro de significacion -evaluacion en el aprendizaje- tiene el objetivo de
explicar algunos estados cognitivos y situaciones pedagdgicas que son esenciales para
resaltar que el disefo, elaboracion, aplicacion y evaluacion de las estrategias pueden
generar aprendizajes significativos en diversos niveles cognitivos y experienciales. Estos
aprendizajes significativos los vemos reflejados en la apropiacion de actitudes tendientes a
las virtudes para llevarlo a todos los horizontes de la vida académica y cotidiana.
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RESUMO: Com o avanco do desenvolvimento humano, ficou claro que a metodologia
passiva de ensino se tornava progressivamente obsoleta, uma vez que acarretava multiplas
dificuldades, destacando as metodologias ativas. O estudo objetivou evidenciar, através
da literatura cientifica, os principais pontos positivos e desafios frente a implementacéo
de metodologias ativas no ensino superior. Trata-se de uma pesquisa bibliografica do
tipo revisdo narrativa da literatura. A pesquisa foi realizada nas bases de dados Scientific
Electronic Library Online, Pubmed, Education Resources Information Center e Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Para a
busca, utilizou-se as palavras-chaves: “Educacdo”, “Ensino Superior”, “Metodologias de
ensino”, “Metodologia ativa”, “Metodologia passiva”. Apds todo o processo de pesquisa e
selecdo das palavras-chave nas bases de dados, foram selecionados nove resultados para o
quadro de resultados que respondessem a pergunta norteadora. Esses nove achados foram
categorizados, destacando as informacdes de: n° do achado, autor(es), ano de publicacéo,
titulo do artigo e periédico de publicacdo. Estudos mostram que tais metodologias trazem
uma série de vantagens, incluindo o fomento de habilidades criticas e criativas, o aumento da
autoconfianga pratica e a melhoria na retencdo de informagdes. Contudo, a implementagéo
dessas praticas enfrenta desafios significativos.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias ativas de ensino; Educacgéo; Docéncia.

OBSTACLES AND POTENTIALS OF APPLYING ACTIVE METHODOLOGIES IN
EDUCATION: A LITERATURE REVIEW

ABSTRACT: With the advancement of human development, it became clear that passive
teaching methodology was becoming progressively obsolete, since it entailed multiple
difficulties, highlighting active methodologies. The study aimed to highlight, through
scientific literature, the main positive points and challenges facing the implementation of
active methodologies in higher education. This is a bibliographic research of the narrative
literature review type. The research was carried out in the databases Scientific Electronic
Library Online, Pubmed, Education Resources Information Center and the Periodicals Portal
of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel. For the search, the
keywords used were: “Education”, “Higher Education”, “Teaching methodologies”, “Active
methodology”, “Passive methodology”. After the entire process of research and selection of
keywords in the databases, nine results were selected for the results table that answered the
guiding question. These nine findings were categorized, highlighting the information of: finding
number, author(s), year of publication, article title and journal of publication. Studies show
that such methodologies bring a number of benefits, including fostering critical and creative
skills, increasing practical self-confidence and improving information retention. However,
implementing these practices faces significant challenges.

KEYWORDS: Active teaching methodologies; Education; Teaching.
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INTRODUCAO

Tradicionalmente, a metodologia de ensino passiva tem sido empregada em todos
os graus de formacao. Essa abordagem prioriza a transmisséo de conhecimento por parte
do educador, que ocupa a posicdo central na sala de aula, enquanto o aluno se torna
um receptor passivo, limitando-se a ouvir sem interagir ativamente em seu processo de
aprendizado (Silva, 2021).

Com o avango do desenvolvimento humano, ficou claro que essa metodologia se
tornava progressivamente obsoleta, uma vez que acarretava multiplas dificuldades, como
a dependéncia exclusiva de exposi¢des verbais, auséncia de construcdo auténoma do
conhecimento e restritas oportunidades de expressar opinides, experiéncias e criticas.
Essas deficiéncias revelaram a necessidade de explorar e inovar na implementacao de
novas metodologias educacionais, dando énfase as abordagens ativas (Souza; Vilaga;
Teixeira, 2020).

As metodologias ativas colocam o aluno no centro do processo educativo, enquanto
o papel do professor € o de facilitador, ao invés de simplesmente transmitir o0 maximo
de informacédo possivel, priorizando a compreensao profunda do conteddo. Com essa
abordagem, o aluno se transforma em um pensador ativo e participativo, aprimorando suas
habilidades de pesquisa, entendimento, criatividade, observacdo e raciocinio geral. Isso
promove a autonomia do aluno, desenvolvendo sua capacidade de problematizar e refletir
sobre as situagdes vividas, colaborando de forma mais eficaz em equipe, assimilando e
aplicando o conhecimento adquirido, além de buscar constantemente inovagdes (Lopes et
al., 2024; Vela, 2024).

Assim, a énfase esta em cultivar um pensamento critico e reflexivo, posicionando
o aluno como o protagonista de seu proprio aprendizado. De acordo com a Pirdmide de
Aprendizagem proposta por Willian Glasser, a aprendizagem passa por varias etapas: ver e
ouvir representam apenas 50% do aprendizado; interpretar, comunicar e praticar alcangam
80%; e ao ensinar e explicar, chega-se a uma retencao de 95% do conteudo (Leite, 2018)
(Figura 1). Essa analise demonstra que o estudo ativo resulta em uma qualidade de ensino
superior (Batista; Cunha, 2021).
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COMO OS ALUNOS APRENDEM

Figura 1 - Piramide de Aprendizagem
Fonte: Leite (2018), adaptado de Dale (1969).

Contudo, a adogdo de metodologias ativas enfrenta desafios significativos em
comparacao com as passivas. Dentre esses obstaculos, destacam-se a resisténcia dos
educadores, a falta de formagéo e estimulo durante sua capacitacao, resultando em uma
caréncia de habilidades praticas, e a pressdo das instituicdbes para que haja uma maior
quantidade de conteldo, o que limita o tempo destinado a participagéo dos alunos (Wagner;
Martins Filho, 2022).

Ao investigar sobre a tematica e compreender a relevancia da implementacédo
de diferentes métodos de ensino, levanta-se o seguinte questionamento: “Quais sédo os
principais beneficios e os principais desafios das metodologias ativas de ensino?”. Sendo
assim, aponta-se que o presente estudo possui o objetivo de evidenciar, através da
literatura cientifica, os principais pontos positivos e desafios frente a implementagéo de
metodologias ativas no ensino superior.

METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma pesquisa bibliogréafica do tipo revisdo narrativa
da literatura.

Para o desenvolvimento do trabalho, a pesquisa foi realizada nas bases de dados
Scientific Electronic Library Online (SciELO), Pubmed, Education Resources Information
Center (ERIC) e Portal de Periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). Para a busca, utilizou-se as palavras-chaves: “Educacéo”,
“Ensino Superior”, “Metodologias de ensino”, “Metodologia ativa” e “Metodologia passiva”.

Para a selecdo dos documentos que iriam compor a reviséo, selecionou-se alguns
critérios de inclusédo: pesquisas que estiverem disponiveis integralmente e de forma
gratuita, publicadas nos Ultimos 5 anos e em qualquer idioma.
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Ja em relagao aos critérios de excluséo, foram desconsiderados resumos simples
ou expandidos publicados em anais de eventos cientificos, duplicados entre as bases de
dados e fora da tematica alvo. Depois de concluir essas primeiras etapas, foi realizada a
leitura do titulo e do resumo de todos os documentos, seguida da leitura integral para uma
selecdo mais adequada e uma analise posterior dos dados, em linha com os principios
da andlise de contetdo de Laurence Bardin (2011), mediante pré-analise, exploragéo e
categorizagdo do material e por fim, tratamento dos estudos selecionados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ap6s todo o processo de pesquisa e selecdo das palavras-chave nas bases de
dados, foram selecionados nove resultados para o quadro de resultados que respondessem
a pergunta norteadora. Esses nove achados foram categorizados e apresentados no
quadro 1, destacando as informacgdes de: n° do achado, autor(es), ano de publicagao, titulo
do artigo e periodico de publicacéo.

° Ano de . Periodico de
N Autor(es) publicacao Titulo publicacao
Juri simulado como metodologia de ensi- .
01 Alves et al. 2022 no de centro de material e esterilizagao Revista SOBECC
Sala de aula invertida com aprendizagem
— baseada em problemas e orientagcéo por .
02 Fiorini et al. 2022 meio de projeto, apoiada pela gestao do Acta Scentiarum
conhecimento
Social skills training in Speech-Langua-
03 Melis et al. 2022 ge Pathology and Audiology: student’s Revista CEFAC
perception
Guedes- Teaching Methodology, Stress and
04 Granzotti et al. 2021 Study and Learning Strategies: Interrela- Paidéia
’ tionships among University Students
Abordagens para uso da gamificagcao Research
05 Santos, Assis 2021 como metodologia ativa em ambientes Societ an‘d
e Baluz virtuais de aprendizagem no ensino Develoyment
superior a distancia P
Analise do processo ensino-apren-
. dizagem pela ética de preceptores ,
06 Pereira et al. 2021 de graduagdo no ambito da Atencao Saude Redes
Primaria a Saude
Simulation for teaching cardiorespira- Revista Latino-
07 Santos et al. 2021 tory resuscitation by teams: seeting and Americana de
performance assessment Enfermagem
08 Ballesteros- 2020 Eficacia do ensino teérico-pratica em ins- | Revista Espafola
Losa et al. titutos de ressuscitagé@o cardiopulmonar | de Salud Pablica
L . Revista Brasileira
Problem-Based Learning in a Medical =
09 | Rezende etal 2020 School: Implementations Challenges de 523?5:610

Quadro 1 — Categorizagéo do resultados

Fonte: Autoria prépria (2025).
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Esses trabalhos foram analisados e buscou-se identificar as diferentes estratégias
utilizadas no ensino superior para implementagéo de metodologias de ensina, com énfase
nas ativas. As metodologias aplicadas foram organizadas em uma figura, apresentada a
seguir.

Visdo Geral das Metodologias Educacionais

Simulagdo em
Saude Juari Simulado

Sala de Aula

Dramatizagao R & Invertida
oo

Aula Expositiva e

Dialogada Tedrico e Pratico

=]
£l

Metodologia Ativa Metodologia
Tradicional

Figura 2 - Metodologias implementadas no ensino superior

Fonte: Autoria propria (2025).

A figura 2 demonstra a extensa variedade de abordagens ativas que educadores
podem adotar no ensino superior, além de que esse tipo de pratica traz varios beneficios
para o ensino, uma vez que a aprendizagem do individuo ocorre, principalmente, quando
ele explica, cria ou sintetiza informacoes.

A diversidade evidencia a importancia de ajustar a educacao as particularidades do
publico e aos fins pedagdgicos. Abordagens tradicionais tém seu lugar em determinadas
situacoes, ao passo que métodos inovadores, como a simulacgéo e a sala de aula invertida,
incentivam um envolvimento mais profundo e uma aprendizagem pratica. A selecéo de
cada método de ensino deve ser guiada por estratégias que potencializem os resultados de
aprendizagem para os estudantes do ensino superior (Freitas et al., 2015).

Todavia, na realidade pratica, ndo sao estratégias de facil implementagéo, pois
conforme mencionado na pesquisa de Lacerda e Santos (2018), o educador vivencia a
exigéncia de seguir um extenso cronograma de conteudo, levando o professor a apressar-
se para apresentar o maximo de informagdes durante o periodo disponivel mediante
metodologias passivas, resultando na passividade do aluno, que se torna dependente da

memorizagao.
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Pontos positivos das metodologias ativas

Habilidades Estimulagido do
Ampliadas Olhar Critico

Exp_a_nde o conjunto de Incentiva a andlise e
habilidades dos alunos avaliagao entre os
% alunos

Enfrentamento de

Problemas
Melhora a confianga nas <;3 Desenvolve habilidades
aplicagdes praticas L= de resolugao de
problemas
Percepgao do
Contetdo Criatividade
Aumenta a Fomenta o pensamento

compreensaoc e inovador e a imaginagdo

retengio do material

Figura 3 — Pontos positivos das metodologias ativas

Fonte: Autoria prépria (2025).

Essas abordagens estimulam a participagéo ativa dos alunos na aprendizagem,
ao promover competéncias como andlise critica, solugdo de problemas e criatividade
(Lovato; Michelotti; Loreto, 2018). A adogéo dessas metodologias aprimora a compreensao
do material e favorece a aplicagdo pratica do saber, aumentando a autoconfianga dos
estudantes. Em um cenario educacional em constante mudanca, as metodologias ativas
representam instrumentos fundamentais para adaptar o ensino as demandas do mercado
e da sociedade (Diesel; Martins, 2017).

Embora a metodologia ativa seja considerada vantajosa para o aprendizado, os
autores reconhecem que existem dificuldades na sua aplicacéo, tais como: desinteresse
dos alunos, escassez de tempo nas aulas, falta de capacitacdo para os professores e
a necessidade de apoio das instituicbes (Batista; Cunha, 2021), conforme detalhado na
Figura 4.
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Desafios educacionais

Tempo para
Metodologia

Cooperagédo dos
Alunos

Dificuldades de
Comunicagao

Formagéao dos
Educadores

Ansiedade e
Estresse

Planejamento dos
Educadores

Figura 4 — Desafios das metodologias ativas

Fonte: Autoria prépria (2025).

Esses elementos destacam as complexidades do processo de ensino-aprendizagem,
que requer tanto habilidades técnicas quanto emocionais por parte dos docentes, além do
envolvimento ativo dos estudantes. Ademais, a administracao do tempo e a adequacéo das
metodologias as exigéncias contemporaneas constituem desafios principais. A capacitagéo
continua dos professores é essencial para superar esses entraves, enquanto abordagens
de apoio emocional podem ajudar a amenizar os efeitos da ansiedade e do estresse (Lara
et al., 2019).

CONSIDERAGCOES FINAIS

A adocéo de metodologias ativas no nivel superior se revela como uma abordagem
promissora para reconfigurar o cenario educacional, incentivando um maior envolvimento
e autonomia por parte dos alunos. Estudos mostram que tais metodologias trazem uma
série de vantagens, incluindo o fomento de habilidades criticas e criativas, 0 aumento da
autoconfianca pratica e a melhoria na retencéo de informacgées.

Contudo, a implementacdo dessas praticas enfrenta desafios significativos. O
levantamento que identifica os principais entraves no ensino superior ressalta preocupagdes
como a ansiedade e o estresse entre os educadores, a colaboracdo dos estudantes e
a necessidade de um planejamento cuidadoso, bem como da formagado continuada dos
professores, fatores essenciais para o éxito dessa mudanga educacional.
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A pesquisa académica reforca que a passagem de metodologias tradicionais para
ativas requer uma remodelacdo do ambiente de aprendizagem e um comprometimento
institucional para enfrentar as dificuldades. A capacitacao dos docentes, o tempo necessario
para a adaptacdo de novas metodologias e a criagdo de um ambiente de suporte sédo
cruciais para garantir que as vantagens superem 0s obstaculos. Assim, encontrar um
equilibrio entre inovagéo pedagobgica e a adequada preparacao dos envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem é vital para assegurar a eficacia e a durabilidade dessas novas
praticas no ensino superior.
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RESUMO: Este artigo explora a teoria
sociocultural de Lev S. Vygotsky e suas
contribuicbes para a compreensdo das
emocdes no contexto da educacao infantil,
com énfase nas questdes etnico-raciais.
Buscamos por meio da perspectiva
vygotskiana destacar as interacdes
sociais e culturais no desenvolvimento
das emogbes, para compreender o
racismo como uma construcdo social, e
sua influéncia permanente a partir das
experiéncias emocionais das criangas
tendo a Colonialidade/Modernidade como
epistemologia.
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RACISM AND EMOTIONS IN
CHILDHOOD: VYGOTSKYAN AND
DECOLONIAL PERSPECTIVE

ABSTRACT: This article explores Lev S.
Vygotsky’s sociocultural theory and its
contributions to understanding emotions in
the context of early childhood education,
with an emphasis on ethno-racial issues.
Through Vygotsky’s perspective, we seek
to highlight social and cultural interactions
in the development of emotions, in order to
understand racism as a social construction,
and its permanent influence based on
children’s emotional experiences, with
Coloniality/Modernity as an epistemology.
KEYWORDS: Vygotsky, emotions, racism,
early childhood education, socio-cultural
development, inclusion.
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INTRODUCAO

Lev S. Vygotsky desenvolveu uma teoria que contribui para a compreensao de como
as emocgdes e o desenvolvimento cognitivo sédo influenciados pelo contexto social e cultural.
As fungdes psicologicas superiores emergem das interagcdes sociais e sdo mediadas por
signos e instrumentos culturais (VYGOTSKY, 1998, p. 56). Esse enfoque destaca que
tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o emocional das criangas sdo moldados pelas
experiéncias que vivenciam no ambiente em que estéo inseridas.

Quando inserimos a questdo racial nesse contexto, percebemos como essas
interacOes estédo profundamente marcadas por preconceitos e discrimina¢des que impactam
o desenvolvimento emocional desde a primeira infancia, especialmente na pré-escola.

A discriminacéo e o preconceito evidenciam a necessidade de uma abordagem
critica por parte dos professores da educacéo infantil, que consideram os efeitos do racismo
nas praticas educativas. Neste trabalho, propomos uma reviséo bibliogréafica, abordando as
questdes raciais na educacao infantil e seus impactos emocionais.

Para isso, dialogamos com a perspectiva da epistemologia da Modernidade/
Colonialidade, que analisa as estruturas de poder geradas pela colonialidade. A
colonialidade, enquanto conceito, transcende o periodo histérico da colonizacéao e refere-
se a perpetuacao de uma logica de dominacgéo racial e cultural que atravessa as relagcbes
sociais, politicas e econdmicas.

Na educacgéo infantil, essa légica é reproduzida em curriculos marcados pelo
eurocentrismo, cujas praticas pedagogicas excluem e marginalizam os conhecimentos
da cultura africana e afro-brasileira. Este estudo busca, na perspectiva Vygotskyana e
epistemologia decolonial, refletir sobre como o racismo influencia no desenvolvimento das
criancas e propor caminhos para uma educac¢ao mais inclusiva e transformadora.

EDUCACAO INFANTIL E A REPRODUGCAO DO RACISMO

Na educacéo infantil estd a base para as interacbes sociais, é nessa fase que as
criancas internalizam, suas vivéncias e observagbes, comportamentos e atitudes refletindo
as dindmicas sociais mais amplas (GOMES, 2012). Nessa fase etéria a crianca estéa atenta
aos gestos, sinais e linguagem do adulto. Vygotsky trata do uso de signos para a interagédo
com a criang¢a e a linguagem é um signo apresentado por ele.

A linguagem & um signo que ndo apenas serve para comunicar, mas também para
organizar o pensamento. Quando uma crianca aprende a usar as palavras, ela ndo esta
apenas aprendendo a falar, mas também a pensar de maneira mais complexa. As palavras
(signos) permitem que a crianca articule seus pensamentos, compartilhe experiéncias e

compreenda conceitos abstratos.
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Um ambiente marcado por signos que representam discriminacéo e preconceito,
sentimentos tais como medo, vergonha e exclusdo, desenvolve sentimentos e emocoes,
como baixa auto-estima, ansiedade e enadequacdo, em criancas de grupos racializados.
Quando o medo, vergonha e exclusédo séo reproduzidos sé o sdo por causa dos discursos
replicados da pratica estruturada na sociedade que € racista, que nao leva em consideracao
a contribuicéo africana e afro-brasileira no desenvolvimento do Brasil em consideragéo.

Para contribuir com para a educag¢ao decolonial, intelectuais latinos-americanos,
como Anibal Quijano, Walter Mignolo e Catherine Walsh, sugerem a necessidade de uma
educacao critica e dsescolonializada que promova ambientes - educativo, amistoso e
inclusivo, que valorize a diversidade cultural e racial desde a primeira infancia.

O racismo constitui todo complexo imaginario social, e a todo momento é
reforcado pelo meio de comunicacédo, pela industria cultural (ALMEIDA, 2021, p. 65). A
discriminagéo € uma acéo que divide um povo, por meio de limites, limites esses que néao
sd@o necessariamente geografico, ja que a sala de aula une alunos em um mesmo ambiente
alunos de diferencas sociais, e cor, entretanto ha uma distancia excludente percepitiveis
nas relacdes e tratamento.

Para Ribeiro (2019, p. 12,13), reconhecer o carater estrutural do racismo pode ser
paralisante, afinal como vencer um monstro tdo grande, no entanto, ndo devemos nos
intimidar. A pratiaca antirracista € urgente e se da nas atitudes mais cotinianas. Como
na experiéncia vivida por um professor que narra sua dor e de sua familia [...] ao ir a
uma pizzaria, com a familia, e foram servidos com copos descartaveis, enquanto que
para os outros deram copos de vidros. Mesmo depois de questionados, os funcionarios
ndo queriam servi-los com copo de vidro, apenas com copos descartaveis [...] (AZARIAS;
PRIOTTO, 2023, p.23).

Episo6dios como este sdo comuns, atribui-se tais comportamentos ao racismo
estrutural e as micro-agressoes vividas no cotidiano que tém impacto direto na formacéo
das emocdes e na autoimagem das criangas.

PRATICAS PEDAGOGICAS DECOLONIAIS

A pré-escola € o espaco privilegiado para iniciar praticas pedagogicas a fim de
desconstruir preconceitos, € nesse periodo que as bases para uma convivéncia respeitosa
e igualitaria podem ser langadas. Para Vygotsky (1998), é na infancia que as criancas
comecam a internalizar suas emocoes, e os impactos do racismo estrutural também o séo,
seja por meio das relagbes sociais ou narrativas eurocéntricas predominantes.

Para contribuir para a mudancga do paradigma das relagdes etnicoraciais, propomos
a perspectiva do grupo Modernidade/Colonialidade, que oferece um novo caminho
para a compreensdo de como as dindmicas de poder colonial ainda afetam o mundo
contemporaneo, sobretudo na educacéo.
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Nesse espaco, a teoria de Vygotsky (1998) contribui para demonstrar como as
emocgdes fazem parte de processos complexos, e seu desenvolvimento se da por meio
da mediacgédo cultural. Para Quijano (2005), a colonialidade do poder ndo é apenas uma
cosmovisao que retrata a historia, mas também tem o poder de manter a estrutura que
define e hierarquiza as relagdes etnico-raciais, influenciando os sistemas do saber e suas
subjetividades.

De acordo com Oliveira (2016), a educacgéao infantil tem o poder de atuar como um
espaco de desconstrucédo da discriminagéo, da exclusdo e do preconceitos. E na educagéo
infantil e na pré-escola que se langa as sementes da igualdade, nela esta a base para essa
acao, por ser o terreno fértil para a utilizacao de diferentes abordagens para uma educacéo
étnico-racial (AZARIAS; PRIOTTO, 2024, p. 49).

A sociedade brasileira é reconhecida como racista, e produtora de violéncias
envolvendo pessoas negras, reproduzindo nas sobre criangas e adolescentes, tornando-os
vulneraveis no crescimento e desenvolvimento (MINAYO, 2001), e ao promover praticas
pedagogicas que valorizem a diversidade e a inclusdo, é possivel criar um ambiente
onde todas as criancas se sintam respeitadas e acolhidas. Para isso, € essencial que
educadores tenham formagédo em questdes étnicos-raciais para poder identificar e tratar
atitudes racistas e incentivar interacées que promovam a empatia e a solidariedade entre
as criangas.

O professor, como o outro adulto, na relagdo com a crianga, vai por meio dos
signos representar de forma positiva a vivéncia multicultural. Assim, como na visdo de
Vygotsky, os signos sao fundamentais para o aprendizado e o desenvolvimento infantil, por
permitirem que os individuos se conectem com seu ambiente social e cultural, promovendo
a construcdo do conhecimento.

Como na proposta vygotskiana da “zona de desenvolvimento proximal” que sugere
que a aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem de forma mais eficaz quando h4d uma
mediac@o adequada entre o adulto e a crianca (VYGOTSKY, 1998). Assim, os educadores
tém papel importante na orientacdo das criancas na constru¢cdo de relagbes sociais
positivas e igualitarias.

Cada professor vai atuar a partir de sua vivéncia, pois, cada ponto de vista é a vista
de um ponto BOFF, 1997), isso quer dizer que a perspectiva de cada individuo & moldada
por suas experiéncias, crengas e contextos pessoais. Em outras palavras, cada pessoa
observa e interpreta a realidade a partir de sua propria posi¢éo, assim como um ponto de
vista é limitado ao angulo de visédo de quem o observa.

Se o professor como o outro adulto na relagdo com a crianga, tem a cosmovisao
eurocéntrica, esse reproduz uma educacao com os moldes estruturante vigente, entretanto

se ele tem a cosmovisao decolonial, ele vai reproduzir uma educacéo antirracista.
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De acordo com Mignolo (2007), a modernidade ocidental esta ligada a colonialidade,
haja vista que o progresso e a racionalidade promovidos pela modernidade tem sua
construgéo sob a égide da dominacédo e a exclusdo de outras formas de ser e de saber,
sendo a eurocéntrica.

Na educacéo infantil, essa realidade € percebida na auséncia de representatividade
e na desvalorizacao de culturas ndo ocidentais nos livros e nas grades curriculares. O que
propomos € que sejam implementadas novas leituras que possam desconstruir o estere6tipo
onde as criancas sdo vistas por sua cor e sua raca, e séo frequentemente confrontadas
com histérias, personagens e valores que néo refletem suas realidades culturais, levando a
um processo de alienacao ao nao se ver representada de forma digna. Tais representacoes
referentes ao negro e sua cultura, geralmente séo de desprestigio, ligadas a bandidagem,
vadiagem ou sexualizagéo.

Walsh (2013), entende que é necessario desconstruir essas praticas por meio da
decolonialidade que promove o reconhecimento e a valorizagdo das mdltiplas identidades
culturais, sobretudo dos indigenas e afro-brasileiros. Isso s6 & possivel por meio das
novas leituras, por meio da educacéo intencional e precoce, como afirma Lopes (2014),
a educacao infantil inclusiva deve adotar uma abordagem critica que permita as criangas
reconhecerem e questionarem as desigualdades sociais.

A resisténcia e a indignagédo como forma de leitura, diante de injusticas podem ser
nutridas no ambiente da escola, pois é nela que se faz a educacgéo formal, conforme sugerem
Freire (1996) e Hooks (2019). Por meio de historias, brincadeiras e projetos pedagoégicos
que abordem a diversidade étnico-racial, as criancas podem aprender a valorizar diferentes
culturas e perceber a importancia de combater o racismo.

A educacgdo decolonial, conforme proposta por Walsh (2013), tem como objetivo
primario, romper com a logica excludente, e incentivar praticas educacionais que
promovam a diversidade e a inclusdo. Isso inclui, por exemplo, a incorporagéo de historias,
musicas, jogos e tradicdes de diferentes culturas nas atividades cotidianas das escolas
proporcionando que todas as criancas se sintam representadas e valorizadas.

A crianca negra enquanto sujeito em processo de constru¢do moral, cidada e
humana, esta sendo moldada no processo de socializagdo, segundo Cavalleiro (2001) para
o siléncio e para a submissdo. Para mudar tal realidade para além disso, é necessario
capacitar os professores para que compreendam as complexidades das relagdes raciais
e culturais, contribuindo com uma mediacédo assertiva para as criangas, atuando de forma
sensivel, mas também critica diante dos desafios da colonialidade no chao da escola.
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VYGOTSKY E AS EMOGCOES NA EDUCAGAO ANTIRRACISTA

Um estudo dos conceitos de Vygotsky, um dos principais te6ricos da psicologia e
educacao, com os conceitos da epistemologia Colonialidade/Modernidade no contexto da
educacao antirracista pode promover ferramentas para a formacao de professores para
atuarem na educacé&o multirracial.

As normas culturais influenciam como as emoc¢des sdo expressadas e compreendidas.
Isso significa que as emocdes estéo interligadas com o contexto social e cultural em que
uma crianca esta inserida. A capacidade de nomear e discutir emoc¢des pode ajudar as
criancas a compreender melhor suas préprias emocoes e as dos outros, promovendo um
desenvolvimento emocional saudavel e social.

Vygotsky (1998), entende a educagdo como um processo social, como uma
construgdo que ocorre nas interagcdes sociais, onde a aprendizagem se d& por meio do
dialogo e da mediagéao, e o contexto cultural e histérico desempenha um papel central.

Enquanto o legado deixado pelo colonialidade impds uma hierarquia de saberes,
onde as culturas e os conhecimentos dos povos colonizados foram considerados inferiores.
A modernidade, que promoveu o progresso e o desenvolvimento, também trouxe consigo a
ideia de universalidade do conhecimento europeu.

O que foi considerado moderno e avancado excluiu e apagou outras formas de ver
o mundo. Para uma educacéo antirracista, faz-se nevessario levar em conta a histéria e as
experiencias dos povos originairos e a populacéo africana e afro-brasileira, e reconhecer
como essa exclusdo ainda reflete na sociedade.

Vygotsky (1998), tratou da importancia das ferramentas culturais para o
desenvolvimento cognitivo, enfatizando que o desenvolvimento humano esta profundamente
arraigado nas interagbes cuja mediacdo esta entrelagada pela cultura. Dessa forma os
curriculos escolares ao ignorarem ou distorcerem as contribui¢cdes culturais da populagcéao
africanas e afro—brasileiras, limitam o potencial de aprendizado das criangas reproduzindo
e reforgcando estruturas de poder desiguais.

Uma educagédo antirracista, no entanto, precisa incluir a cosmoviséo cujas praticas
pedagoégicas reflitam a realidade brasileira por sua pluralidade cultural e historica da
sociedade. A educacgdo antirracista ndo pode ser apenas sobre ensinar a histéria da
opressao, € de suma importancia salientar que a populagéo negra ainda sofre os reflexos
do processo da colonizagao, resultado de tal situacdo, por serem sempre colocados na
marginalidade da sociedade (MACHADO; SANTOS, 2022).

Quando ha auséncia de representatividade de protagonistas e herois negros nos
contetdos educacionais a formacdo da identidade das criangcas negras permencera
eurocentrada. Os personagens, historias e valores que lhes sdo oferecidos nos livros
e materiais didaticos, ndo refletem a realidade da diversidade cultural, consolidando e
sustentando a estrutura de alienag¢do, no qual muitas criancas sdo alijadas e ndo se veem
como parte integral da sociedade.
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Essa lacuna na educacdo mantém consolidados os estereétipos e desigualdades
da populagcdo negra, impactando o desenvolvimento emocional e social dos alunos.
Entendemos que no periodo colonial, direta ou indiretamente, milhdes de pessoas foram
massacradas em sua dignidade e por conta da condi¢éo étnica, condi¢cdo que ecoa ainda
em pleno século XXI.

Incluir e valorizar as vozes, 0s saberes, 0s sabores e as praticas culturais africanos
e afro-brasileiros, daqueles que foram marginalizados, pode contribuir na reconstrugdo de
uma nova histéria, ressignificando seu papel na construgéo do Brasil. O que propomos € a
superagdo da visdo Unica e o reconhecimento da diversidade como uma forga. Tal atitude
exige um processo urgente da descolonizac¢ao do curriculo, inclusive da epistemologia.

Entéo, aideia € que, parauma educacao inclusiva e antirracista, precisamos repensar
as ferramentas culturais e o contexto que se esta oferecendo para a aprendizagem. E
necessario criar espagos onde diferentes culturas e formas de pensar possam interagir e
aprender umas com as outras, sem hierarquias étnicas.

Somente reconhecendo e enfrentando essas estruturas é possivel avancar para uma
educacéo que realmente promova a equidade. E um processo continuo de desconstrugéo
e reconstrugdo. As contribuicdes trazidas pela Lei 10.639/2003 para prevenir a violéncia
racial, e superar a exclusao nos ambientes escolares, sdo importantes, no entanto, dizem
respeito aos curriculos do ensino fundamental 2 e médio. A Educacéao infantil e a pré-escola
e fundamental 1, ficaram de fora, sem dispositivos legais para auxiliar aos professores com
esses conteudos étnico-raciais (AZARIAS; PRIOTTO, 2024).

Precisamos ressignificar a modernidade, reconhecendo suas contradi¢cdes, e
construir uma educacédo que nao se limite a um ideal homogéneo de progresso, mas que
celebre a multiplicidade e o intercdmbio de saberes. As contribuicbes de Vygotsky sé@o
ferramentas validas na atualidade para a educacgéo antirracista, onde os professores como
adulto mediador da relacdo com a crianga, para integrar a educagéo com a valorizagdo da
diversidade cultural.

Embora Vygotsky reconhec¢a que o aprendizado ocorre na interagdo mediada entre o
individuo e a cultura, sua teoria ndo explora diretamente as relagbes de poder que definem
quais culturas tém maior influéncia ou legitimidade. O objetivo dele néo era discutir cultura.
A epistemologia decolonial complementa essa lacuna ao criticar as estruturas de poder que
perpetuam desigualdades no acesso a ferramentas culturais. Na pratica educacional, a
mediagdo vygotskiana pode se alinhar a uma pedagogia critica e decolonial ao reconhecer
que a mediacao cultural ndo é neutra.

Por exemplo, o uso de historias, simbolos e praticas eurocéntricas nas escolas
brasileiras ndo apenas promove o aprendizado, mas também refor¢ca narrativas de exclusdo
e inferioridade para grupos discriminados. Nesse sentido, a epistemologia decolonial alerta
para a necessidade de desafiar essas narrativas e construir praticas pedagogicas inclusivas
e criticas.
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A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), € um conceito central nas teorias de
Vygotsky, descreve o espaco no qual o aprendizado ocorre por meio da colaboragdo com
um mediador mais experiente. Na perspectiva decolonial, essa colaboracdo pode ser um
espago para reimaginar as relagdes de ensino-aprendizagem. O professor, como o adulto
mediador, tem o poder de romper com a reproducdo de narrativas coloniais, promovendo
um curriculo que valorize diferentes formas de saber.

No entanto, para que isso acontega, € necessario uma formacgéo especializada dos
educadores para atuarem de maneira critica. A epistemologia decolonial sugere que a ZDP
deve ser ocupada com praticas pedagogicas que desafiem a colonialidade do saber, como
a inclusao de histérias, praticas e epistemologias de grupos historicamente marginalizados.
A teoria de Vygotsky pode ser uma aliada na constru¢cdo de uma educacéo antirracista,
desde que seja ampliada pelas criticas decoloniais.

A mediacdo cultural deve ser intencional, promovendo o reconhecimento das
contribuicdes de todas as culturas e desafiando as estruturas que perpetuam o racismo
estrutural. Por exemplo, a leitura de textos de autores negros, a valorizagéo de histérias
de resisténcia e a utilizacado de simbolos culturais africanos e indigenas podem enriquecer
a mediacdo educacional. A epistemologia decolonial aponta para a necessidade de néo
apenas incluir essas narrativas, mas também desconstruir a hierarquia que posiciona a
cultura europeia como sendo supetrior.

CONCLUSAO

Ao considerarmos as interagcdes sociais e as questdes raciais e 0 racismo,
compreendemos como essas relacdes sdo carregadas de preconceitos e discriminacdes
que impactam o desenvolvimento emocional das criangas desde a primeira infancia, em
especial na pré-escola. Assim, um ambiente marcado por discriminacao racial pode levar
ao desenvolvimento de emogbes como medo, vergonha e exclusdo em criangas de grupos
racializados. Esses sentimentos se replicam na pratica estruturada na sociedade, que nao
leva em consideragéo a contribui¢do africana para o Brasil.

Neste trabalho procuramos abordar questées raciais na formacao da criancga e seus
impactos nas suas emocdes, e trouxemos a perspectiva da epistemologia da Modernidade/
Colonialidade, cuja leitura procura enxergar as estruturas de poder a partir da colonialidade,
cujas praticas influenciaram e ainda influenciam a educagéao contemporanea. E o importante
papel do professor como adulto nas relagbes e interacdes com a crianga, servindo como
um ponto mediador social na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

A interligacdo das ideias de Vygotsky e da epistemologia decolonial convida
educadores a desenvolver e mediar praticas pedagégicas promotoras de igualdade,
representatividade e a incluséo, tornando possivel a constru¢do de uma educacdo que
reconheca e valorize a cultura africana e afro-brasileira, rompendo com as estruturas de
poder que mantém a populagédo negra excluida e marginalizada.
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CAPITULO 15

PERSPECTIVAS E PRATICAS DA EDUCACAO
AMBIENTAL NO CONTEXTO ESCOLAR
BRASILEIRO

Data de submissédo: 12/02/2025

Talita Mendes Lins Martins

RESUMO: Este artigo examina a evolugéo
da educacdo ambiental (EA) nas escolas
publicas brasileiras, destacando a influéncia
da Politica Nacional de Educag¢@o Ambiental
edalegislacédo subsequente. Através de uma
revisdo bibliografica e analise documental,
o estudo analisa como a EA é integrada
nos curriculos escolares, identificando
padrées de implementacdo, desafios
enfrentados e sucessos alcangados. Os
resultados revelam uma adeséo variavel as
praticas de EA, com avangos significativos
na conscientizacdo e engajamento dos
alunos, mas também barreiras persistentes
relacionadas a capacitagédo docente e a
integragdo curricular. O estudo sugere
que uma maior coordenagdo entre
politicas publicas e praticas escolares
poderia fortalecer a implementacdo da
EA, recomendando estratégias para uma
incorporacdo mais efetiva da educagéo
ambiental nos sistemas educacionais
estaduais e nacionais.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Ambiental;
Escolas Publicas; Sustentabilidade;
Conscientizagdo Ambiental.
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PERSPECTIVES AND PRACTICES
OF ENVIRONMENTAL EDUCATION
IN THE BRAZILIAN SCHOOL
CONTEXT

ABSTRACT: This article examines the
evolution of environmental education (EE)
in Brazilian public schools, highlighting the
influence of the National Environmental
Education Policy and subsequent legislation.
Through a bibliographic review and
documentary analysis, the study analyzes
how EE is integrated into school curricula,
identifying implementation patterns,
challenges faced, and successes achieved.
The results reveal a variable adherence to
EE practices, with significant advances in
student awareness and engagement but
also persistent barriers related to teacher
training and curriculum integration. The
study suggests that greater coordination
between public policies and school practices
could strengthen the implementation of EE,
recommending strategies for more effective
incorporation of environmental education
into state and national education systems.
KEYWORDS: Environmental Education;
Public Schools; Sustainability; Environmental
Awareness.
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INTRODUCAO

A partir da década de 1970, os conceitos de “meio ambiente” e “natureza” passaram
a ser vistos ndo apenas como componentes do ambiente natural, mas também como
simbolos das complexas interacdes entre seres humanos e o mundo ao redor. Este
enriquecimento conceitual impulsionou um aumento significativo na conscientizagéo e
interesse pelas questdes ambientais, 0 que levou ao desenvolvimento de uma variedade
de estudos e iniciativas dedicados a protecéo e preservagdo do meio ambiente.

Iniciativas significativas comegaram a emergir em 1990, quando a sociedade civil,
impulsionada pelo Fundo Nacional do Meio Ambiente (FNMA), estabelecido pela Lein®7.797
de 10 de julho de 1989, comecgou a promover ativamente a Educagédo Ambiental (EA). A
importancia dessa educacao foi reconhecida oficialmente em 1991, durante os preparativos
para a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92),
posicionando-a como um pilar fundamental da politica ambiental brasileira.

A EAfoi entéo institucionalizada por meio da criacédo de dois 6érgéos governamentais:
o Grupo de Trabalho de Educagdo Ambiental no Ministério da Educacéao, transformado em
1993 na Coordenacao Geral de Educacado Ambiental (COEA/MEC), e a Divisao de Educacgéo
Ambiental no Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA). Esta estrutura facilitou a integragéo da educacao ambiental no Sistema Nacional
de Meio Ambiente (SISNAMA).

Com a criagéo do Ministério do Meio Ambiente (MMA) em 1992, foram estabelecidos
Nicleos de Educagdo Ambiental em todas as superintendéncias estaduais do IBAMA,
promovendo acdes educativas no processo de gestdo ambiental em nivel estadual.
Adicionalmente, a implementacédo de sistemas de gestdo ambiental, conformes as normas
da série ISO 14000, refletiu um compromisso crescente com a conscientizacéo e protecéo
do meio ambiente.

Para Veiga (2005), os maiores avancos da EA se deram a partir da década de 1990,
como o Tratado de Educacéo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global (1992) e a Carta da Terra (1992), que resultaram na criagdo de leis como a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA, Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999),
regulamentada pelo Decreto n°® 4.281, de 25 de junho de 2002, A partir dai leis que ratificam
a educacao ambiental (EA) avangaram, como a Politica Nacional de Recursos Hidricos, Lei
n° 9.433, de 8 de janeiro de 1997, o Sistema Nacional de Unidades de Conservagao (Snuc)
alein.°9.985, de 18 de julho de 2000, Politica Nacional de Residuos Sélidos, Lei n® 12.305,
de 2 de agosto de 2010 e a Politica Nacional sobre Mudancga do Clima, Lei n® 12.187, de 29
de dezembro de 2009. A legislacédo brasileira tem enfatizado crescentemente a educagéao
ambiental como um pilar crucial para o desenvolvimento sustentavel e a formacgéo cidada.
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A Constituicdo Federal (1988, art. n°225) prevé e assegura o direito de todos ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, por ser um bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida. Ela atribui ao Estado o dever de promover a educagéao
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢do publica para a preservag¢ao do
meio ambiente.

Este conjunto de legisla¢des ndo apenas define a estrutura regulatéria da educacao
ambiental, mas também incentiva a adogédo de praticas que integram os principios da
sustentabilidade nas atividades cotidianas das escolas. Ao fornecer um ambiente de
aprendizagem que promove o respeito pelo meio ambiente, essas regulamentacdes ajudam
a formar cidaddos mais conscientes e responsaveis, preparados para enfrentar os desafios
ambientais contemporaneos.

A medida que o Brasil e o mundo enfrentam desafios ambientais crescentes,
a Educacédo Ambiental (EA) emerge como uma ferramenta crucial para cultivar uma
consciéncia ecologica entre as geragdes mais jovens. Nesse contexto, este artigo
visa explorar as perspectivas e praticas da EA dentro das escolas publicas brasileiras,
analisando como esse componente educativo € integrado ao curriculo e quais impactos ele
busca alcancar.

Sob a luz de legislagbes como a Politica Nacional de Educag¢do Ambiental,
examinamos a implementagdo desta disciplina nas instituicbes de ensino, enfrentando
desafios como a capacitacédo docente e a integragéo curricular.

Através de uma revisao detalhada da literatura académica, este estudo destaca tanto
as estratégias bem-sucedidas quanto as barreiras persistentes que moldam as praticas de
EA nas escolas publicas brasileiras, proporcionando uma compreensédo mais profunda das
dindmicas atuais e oferecendo recomendacdes para futuras iniciativas.

Com base nessa analise, o objetivo geral do artigo € investigar a presenca da EA
nas escolas publicas do Estado brasileiro, utilizando artigos publicadas que relatam a
insercéo da tematica ambiental no contexto educacional. Em termos especificos, buscamos
diagnosticar o desenvolvimento da educagédo ambiental nas escolas por meio de trabalhos
académicos e documentos oficiais, caracterizar os indicadores da educacdo ambiental
formal e correlacionar os dados encontrados com o que esta disposto em lei e com o

cenario atual.

METODOLOGIA

Este estudo é caracterizado como uma revisdo bibliografica, que, conforme
Lakatos e Marconi (2003, p. 51), envolve uma “sintese referente ao trabalho e aos dados
pertinentes ao tema, organizados dentro de uma sequéncia l6gica”. Este método permite
uma compreensdo abrangente e integrada das teorias e préaticas existentes, que séo
cruciais para avaliar o estado atual da educacéo ambiental nas escolas publicas brasileiras.
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Além disso, empregamos a analise documental como uma ferramenta complementar
para levantar e examinar dados qualitativos. Segundo Lidke e André (1986, p.38), a
andlise documental “pode constituir-se numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema.” Esta abordagem € particularmente
util para explorar profundamente como as politicas e as praticas de educacdo ambiental
sd@o implementadas nas escolas, identificando nuances e detalhes que podem ser omitidos
em pesquisas quantitativas.

Neste estudo, conduzimos uma andlise detalhada da literatura publicada que
aborda a integracdo entre 2016 e 2023 tematica ambiental nos curriculos e as praticas
educacionais. O objetivo é identificar padrées de implementacédo, desafios enfrentados e
sucessos obtidos, contribuindo assim para uma compreensao mais profunda de como a
educacao ambiental esta sendo cultivada dentro do ambiente escolar. Esta analise permite
compilar e sintetizar as melhores préticas e os principais obstaculos encontrados no campo.

Realizamos uma busca sistematica na plataforma Google Scholar, utilizando as
palavras-chave “educac¢do ambiental’” e “praticas de educagdo ambiental nas escolas”.
Esta busca resultou na selegcdo de 50 publicacdes relevantes para o periodo de 2016 a
2023. Deste total, 20 publicagdes, incluindo artigos académicos e documentos oficiais,
foram escolhidas para analise mais aprofundada.

Para a analise, desenvolvemos uma ficha padronizada usando o Google Forms,
que incluiu seis dimensdes: regido, tipos de escola, nivel de escolaridade, estratégias de
educacao ambiental praticadas na escola formal e informal, area temética mais desenvolvida
nas escolas e dificuldades apontadas.

Utilizamos o Google Forms para coletar as respostas, que foram automaticamente
tabuladas em uma planilha. Essa ferramenta nos permitiu calcular a frequéncia dos temas
abordados de maneira eficiente.

Durante a analise, identificamos que alguns indicadores apresentaram duplicacao.
Para lidar com isso, revisamos manualmente os dados duplicados, consolidando as
respostas multiplas em categorias especificas para cada dimenséo.

A metodologia permitiu uma analise detalhada das tendéncias e padrdées na EA.
Utilizamos técnicas estatisticas basicas para verificar a frequéncia dos temas e identificar
padrdes recorrentes.

Esta metodologia foi projetada para ser replicavel. Qualquer pesquisador que queira
repetir este estudo pode usar a mesma ficha padronizada do Google Forms, seguindo 0s
critérios e categorias detalhadas acima. A tabulagdo automatica dos dados na planilha
garante consisténcia nos resultados e facilita a anéalise posterior. Além disso, a reviséo
manual dos dados duplicados € uma etapa critica que deve ser seguida para assegurar a
precisdo dos resultados.
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RESULTADOS

A anélise regional permite identificar padrbes especificos de implementacdo das
praticas de educagdo ambiental, assim como as variagdes existentes entre diferentes
contextos estaduais. A compreensao dessas distribuicdes é fundamental para reconhecer
as disparidades e potenciais areas de foco para futuras intervengées e politicas publicas.
Esta visualizacdo destaca as dreas com maior e menor incidéncia de préaticas de educacao
ambiental conforme reportado nas publicagbes analisadas.

A apresentacéo dos dados em formato grafico facilita a visualizagdo dos contrastes
e convergéncias nas abordagens educacionais ambientais em todo o territério nacional.
O Gréfico 1 ilustra a distribuicdo geografica das escolas que participaram do estudo,
categorizadas por regido, permite uma analise mais clara da dispers@o regional das
praticas de educag¢do ambiental, destacando onde essas iniciativas s&o mais prevalentes
e identificando possiveis lacunas regionais. Através desta distribuicéo, é possivel observar
tendéncias e padrdes especificos que podem ser fundamentais para o desenvolvimento de
politicas publicas mais direcionadas e eficazes.

Distribuicao Geografica das Escolas
| | | | ‘

NORTE (30%)

NORDESTE (50%)
SUL (35%) |
SUDESTE (40%)

Regioes

CENTRO-OESTE (25%)

NAO INFORM+DO (0%) | |
1 02

03 04 05 06 07 08 09 10

0

Gréfico 1 - Distribuicdo geografica das escolas que participaram do estudo, por regiéo.

Fonte: Elaborag¢éo da autora a partir dos artigos analisados.

O Grafico 2 demonstra que a maior parte das praticas de educagdo ambiental
concentra-se em escolas publicas de ensino infantil e fundamental. Esta tendéncia
ressalta a importancia dessas primeiras etapas educacionais como periodos criticos para
a adaptacéo e insercdo de novos habitos e costumes relacionados ao meio ambiente. O
foco nas escolas de ensino infantil e fundamental é estratégico, pois permite que conceitos
de sustentabilidade e responsabilidade ambiental sejam introduzidos desde cedo na
jornada educacional das criancas. Essa abordagem precoce pode ser decisiva para formar

cidadaos mais conscientes e engajados com questdes ambientais ao longo de suas vidas.
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Nivel de Escolaridade do Publico Participante

CRECHE (15.8%)

ENSINO INFANTIL (52.6%)
ENSINO FUNDAMENTAL (78.9%)

ENSINO MEDIO (21.1%)

Escolaridade EJA (5.3%)

ASILO E IDOSOS (0%)

PUBLICQ EM GERAL (10.5%
NAO INFDRMADO [5.3%)
SUPERIOR (5.3%)

0 02 03 04 05 06 07 08 09 10 1" 12 13 14 15

Gréfico 2 - Nivel de escolaridade do publico que participaram do estudo EA nas escolas de todas as
regides

Fonte: Elaboragéo da autora a partir dos artigos analisados

O Grafico 3 destaca que as “estratégias formais” representam a principal forma de
insercdo da educac¢do ambiental (EA) no cotidiano das escolas brasileiras. Entre estas,
a modalidade de “projetos” emergiu como a mais prevalente, sugerindo uma preferéncia
dos educadores por integrar temas ambientais durante datas comemorativas e outros
eventos escolares. Essa abordagem néo apenas facilita a contextualizacdo dos conteddos
ambientais, mas também amplia o engajamento dos alunos através de atividades praticas.

Além disso, o grafico mostra um aumento significativo no uso de praticas pedagdgicas
diversificadas, como atividades em sala que incluem jogos, musica e teatro, aplicadas
de maneira interdisciplinar. Essas metodologias refletem ndo apenas um esforco para
superar desafios relacionados a qualificagdo técnica dos educadores e a disponibilidade de
material didatico adequado, mas também os esfor¢os e a criatividade dos educadores na
sensibilizag@o de seus estudantes para a tematica ambiental.

Essas praticas inovadoras sdo frequentemente implementadas por professores
dedicados, que vestem a camisa da escola e se esforcam para fazer a diferenca apesar das
dificuldades, contrastando com alguns professores mais antigos que tendem a reclamar
das condigdes. Como destacado por Layrargues e Lima (2014), a Educagdo Ambiental
no Brasil evoluiu para incorporar uma diversidade de abordagens, movendo-se além do
conservacionismo inicial para integrar elementos culturais e sociais mais amplos.

Eles afirmam que “a pluralidade de propostas conceituais revela a diversidade
interna do campo, que na fase fundacional da Educacdo Ambiental ainda ndo podia ser
percebida” (Layrargues e Lima, 2014, p. 27). Isso refor¢a a importancia de metodologias
pedagogicas diversificadas que engajem os alunos de maneiras novas e criativas.
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Estratégias de Educacao Ambiental Formal Adotadas nas Escolas

: I l I "NA ESCOLA, NA SALA DE AULA (com jogos/...)" (30%)
| "NA ESC(1LA, FORAlDA SALA 115 AULA (cpm jogos/}..)" (5%)
Estratégias INTERDISCIPLINAR (45%)
PROJETOS (70%)
I ESPECI‘FI{:AS (10%)| ‘ | ‘ | ‘ l | ’
o1 02 03 04 05 06 07 08 09 10 1" 12 13 14

Gréfico 3 - Estratégias de educagdo ambiental formal (EF) adotadas nas escolas.

Fonte: Elaboragéo da autora a partir dos artigos analisados

O Grafico 4 ilustra as estratégias informais de educagédo ambiental mais comumente
reportadas nas publicacdes analisadas. Estratégias como visitas a unidades de conservacéo,
centros de visitagdo, e espagos verdes como pracas, parques e jardins botanicos, se
destacam como as praticas mais prevalentes. Essas atividades permitem que os alunos
interajam diretamente com o ambiente natural, proporcionando uma aprendizagem sensivel
e experiencial que é frequentemente mais atraente e impactante.

Curiosamente, a colaboragcdo com ONGs, empresas privadas e universidades
nas praticas de educacdo ambiental informal foi relativamente rara, sugerindo uma area
potencial para maior envolvimento e parceria. De acordo com Roube (2016), as estratégias
informais s&o preferidas pelos alunos e tendem a resultar em maior engajamento e eficicia
no aprendizado. Este fenébmeno pode ser atribuido a natureza pratica e vivencial dessas
atividades, que facilitam uma conexdao mais profunda com os conteudos ambientais e
incentivam uma participacéo ativa dos estudantes.

Essas descobertas apontam para a importancia de incorporar métodos de ensino
fora do ambiente convencional da sala de aula, explorando recursos naturais e culturais
locais como ferramentas pedagogicas vitais para a educagédo ambiental.

Estratégias de Educacao Ambiental Informal Adotadas nas Escolas

l | | | | | | | I | | | I
"UNIDADE DE CONSERVACAO (40%)"

“CENTROS DE VISITAGAO (35%)"

"ZOOLOGICO (15%)"
"ONGS (5%)" | |
“"JARDINS BOTANICOS/ PRACAS/PARQUES (25%)"

Estratégias

"NAO INFORMADO (10%)"

"CURSOS (5%)"

01 01 02 02 03 03 04 04 05 05 06 06 07 07 08

“PARCERIA COM UNIVERSIDADE (10%]"

Gréfico 4 - Estratégias de educagéo ambiental informal (El) adotadas nas escolas.

Fonte: Elaboracéo da autora a partir dos artigos analisados
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O Gréfico 5 destaca as areas teméaticas mais desenvolvidas na educacdo ambiental
dentro das escolas. Observa-se que o tema “reciclagem” € o mais frequentemente abordado,
seguido por “compostagem” e “trilhas ecoldgicas”. Este padrdo sugere uma continuidade
com tendéncias historicas, onde a reciclagem frequentemente domina os programas de
educacdo ambiental devido a sua aplicabilidade pratica e facilidade de integracdo aos
curriculos escolares.

No entanto, a predominancia da reciclagem também pode refletir uma falta de preparo
técnico mais amplo ou uma falta de incentivo, investimentos e iniciativas governamentais
na implementacao de a¢des mais elaboradas e de maior alcance nas instituicbes publicas
de ensino, o que limita a capacidade das escolas de explorar temas ambientais mais
complexos. Esta situacéo contribui para uma certa estagnacao na evolucao das percep¢cdes
e comportamentos em relacdo a questdes ambientais mais amplas, como a sustentabilidade
e a conservacgao da biodiversidade. A analise sugere a necessidade de uma formacao mais
robusta para os educadores, bem como maior direcionamento, intencionalidade e acao
politica a partir dos 6rgaos governamentais gestores, assim como o desenvolvimento de
recursos didaticos atualizados qualitativamente e quantitativamente, que abordem uma
gama mais diversificada de tépicos ambientais, incentivando uma compreensao mais

holistica, critica e socialmente integrada ao meio ambiente.

Area Tematica de Educacdo Ambiental nas Escolas
| | | | | | | |

"TRILHAS ECOLOGICAS (50%)"

T T T T

"RECICLAGEM (65%)"

"COMPOSTAGEM E HORTA (45%)"

"ALIMENTAGCAO SAUDAVEL (20%]"

"AGUA (5%)"

Teméticas
“ECONOMIA DE ENERGIA (5%)"

“VARIOS TEMAS PRATICOS (45%)"
"VARIOS QONTEUDOS (10%)"

“NAO INFQRMADO (10%)"

“DATAS COMEMORATIVAS (10%)"

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 n 12 13

Grafico 5 - Areas tematicas mais desenvolvidas na educagéo ambiental dentro das escolas.

Fonte: Elaboragéo da autora a partir dos artigos analisados

Conforme o Grafico 6, os principais objetivos da educagdo ambiental (EA) nas
escolas, incluem a conscientizagdo de alunos e comunidades para a plena cidadania e a
sensibilizagdo para o convivio harmonioso com a natureza. No entanto, a implementagéao
efetiva desses objetivos enfrenta obstaculos significativos. As dificuldades mais citadas
pelos educadores sao a falta de qualificacdo adequada, que persiste ao longo dos anos,
seguida pela auséncia da tematica ambiental nos curriculos escolares oficiais. Apesar
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das diretrizes nacionais estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
incorporarem a educag¢do ambiental como um componente essencial para o desenvolvimento
de competéncias e valores relacionados a sustentabilidade, a consciéncia ecologica e ao
cuidado com o meio ambiente, a comunicacao deficiente entre a comunidade escolar e o
ambiente externo continua sendo um desafio.

A corrente critica da educag¢do ambiental na academia argumenta que a auséncia de
uma abordagem politicamente engajada e transformadora contribui para essa lacuna. Lima
(2015) observa que “inserir a Educagcao Ambiental neste contexto requer envolvimento dos
docentes para que estas agdes na pratica pedagogica ndo se apresentem com valores
conservadores e embasados em armadilhas paradigméticas” (Lima, 2015, p. 33). Esses
desafios ressaltam a necessidade critica de integrar a EA de maneira mais profunda e
sistematica nos curriculos, além de melhorar a capacitacao dos professores para lidar com
esses temas.

A educacgéo ambiental critica destaca que a superag¢ado dessas barreiras requer um
projeto politico que va além da simples incluséo curricular, abordando também as relacées
de poder e as desigualdades sociais que permeiam a educacéo (Lima, 2015). Além disso, é
essencial fortalecer os canais de comunicagao entre as escolas e as comunidades locais, a
fim de promover uma abordagem mais colaborativa e eficaz na educagdo ambiental, o que

podera potencializar o impacto positivo dessas iniciativas.

Dificuldades Apontadas nas Escolas
| |

INT. PROF. DIREGAO (30%)" |
"PART. COMUNIDADE (30%)" |
'FALTA DE RECURSOS MATERIAIS (40%)" |
“FALTA DE TEMPO PARA PLANEJAMENTO DEJATT. (35%)"
) "rAm{ DE RECURSOS|FINANCEIROS {20%)"

"FORA DO CURRICULO (35%)"

Dificuldades

“FALTA DE INFRAESTRUTURA (80%)" ]
"INCE?+T. MUN. (5%)"[ l | l | I
"QUALIFICACAQ (95%)"
] “CONFLITO D* INTERESSES lIlS%)" ‘ | |

01 03 05 07 09 11 13 15 17 19

Grafico 6 — Dificuldades apontadas nas escolas.

Fonte: Elaboragéo da autora a partir dos artigos analisados

A analise compreensiva dos gréaficos apresentados neste estudo revela insights
significativos sobre a implementacéo e o impacto das praticas de educagédo ambiental
nas escolas publicas brasileiras. Os graficos ilustram a predominancia de temas como
reciclagem e compostagem, bem como a énfase inicial em estratégias formais e informais,
que incluem visitas a espacos naturais e a participacdo em eventos ambientais.
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E notavel que as estratégias formais, como mostrado no grafico 3, ainda dominam as
praticas escolares, embora exista uma crescente diversificagdo nas atividades oferecidas.
No entanto, os Graficos 4 e 5 destacam a popularidade das estratégias informais, que
parecem ser particularmente eficazes em envolver os alunos, sugerindo uma &rea potencial
para expansao futura.

Apesar dos avancos, os desafios persistem, como evidenciado no Grafico 6. A
falta de qualificagcdo dos educadores, a insuficiéncia de integragéo curricular da educacgéao
ambiental (EA) e as falhas na comunicacéo entre escolas e comunidades sdo barreiras

significativas que limitam a eficacia das iniciativas de EA. Lima (2015) destaca que “a
formacdo continuada precisa ser um dos pré-requisitos basicos para a transformacéo
do professor, pois € através do estudo, da pesquisa, da reflexdo, do constante contato
com novas concepgbes, proporcionado pelos programas de formagédo continuada, que é
possivel a mudanca” (Lima, 2015, p. 45).

Além disso a EA critica € essencial para abordar essas dificuldades, promovendo
“uma transformacéo profunda que vai além das praticas conservadoras e fragmentadas,
frequentemente encontradas nas escolas” (Lima, 2015, p. 30).

Ademais, a falta de interesse dos 6rgéos e representantes do poder publico em
educar a maior parcela da populagéo brasileira perpetua a desigualdade educacional e
ambiental. Conforme Lima (2015), ha uma necessidade urgente de politicas publicas que
realmente apoiem a formacéo robusta de professores e a integragéao significativa da EA nos
curriculos escolares. Loureiro (2003) enfatiza que “para superar o pragmatismo tecnicista
e reducionista, & necessario inserir espagos de discussdo e implementac¢do de praticas
pedagogicas transformadoras” (Loureiro, 2003, p. 38).

Essas questdes apontam para a necessidade urgente de uma formagéo robusta para
os professores, que va além das instituicdes engessadas e sem iniciativas. Aimplementagcéao
de préticas inovadoras e criticas € fundamental para enfrentar esses desafios.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Apesar dos avancos nas politicas publicas de educacdo ambiental no Brasil, a
implementacéo dessas politicas muitas vezes falha em traduzir-se em agdes praticas
eficazes, refletindo uma dicotomia entre teoria e pratica. Essa falha pode ser atribuida,
em parte, as limitagbes impostas pelo contexto neoliberal, que influencia tanto as politicas
quanto as praticas de educagao ambiental (EA).

Stahelin, Accioly e Sanchez (2015) observam que as estruturas programaticas
frequentemente reforcam um modelo de producgéo capitalista, com impactos ambientais
significativos e relagbes de classe desiguais, mesmo quando a retérica das politicas &
critica e transformadora.
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Além disso, a falta de infraestrutura adequada para analise e aprovacao de projetos
de EA nas escolas revela uma lacuna na gestao e articulagédo desses programas. A
auséncia de um banco de dados nacional sobre educacédo ambiental dificulta a avaliagdo
e 0 monitoramento sistematico das politicas implementadas, o que é crucial para ajustar
estratégias e melhorar a eficacia na gestdo ambiental educacional (Novicki; De Souza,
2010).

Loureiro (2003) argumenta que a EA deve ser concebida como uma pratica educativa
critica e transformadora, ndo apenas voltada para a reciclagem e coleta seletiva de lixo,
mas abordando a complexidade das relagbes produgao-consumo-cultura. Loureiro destaca
que programas de EA muitas vezes caem na armadilha de focar em problemas ambientais
superficiais sem enfrentar as causas estruturais subjacentes, como a légica do consumismo
e do produtivismo (Loureiro, 2003).

Por outro lado, Lima (2015) enfatiza a importancia de uma formacgéo continua que va
além do tecnicismo, defendendo a necessidade de uma EA que promova a transformacéo
social e a participacéo cidada. Lima sugere que a EA deve ser entendida como um processo
de construcdo coletiva de conhecimento, mediado pelo diadlogo e pela prética reflexiva
(Lima, 2015).

A abordagem critica proposta por Loureiro e Lima sugere que a superagdo dos
desafios na EA requer um projeto politico que va além da incluséo curricular, abordando
as relagdes de poder e desigualdades sociais que permeiam a educacéo e a sociedade
(Loureiro, 2003; Lima, 2015).

Essas questdes apontam para a necessidade urgente de politicas que promovam
nao apenas a formagéo robusta dos professores, mas também a integragédo organica da EA
nas préaticas escolares diarias, de forma que ela se torne uma ferramenta de emancipagao
social e transformagao cultural. E essencial fortalecer os canais de comunicagéo entre as
escolas e as comunidades locais para promover uma abordagem mais colaborativa e eficaz

na educacao ambiental, potencializando o impacto positivo dessas iniciativas.
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CAPIiTULO 16
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RESUMO: Trabalho foi realizado, em sala
de aula, no Colégio Estadual Professor
George Fragoso Modesto sobre mobilidade
urbana e cidadania na cidade. Neste
trabalho houve elaboracdo de figuras
como um mapa de salvador desenhado
pelos alunos a partir da visualizagéo de
um outro mapa. Para os alunos em nivel
pré-silabicos e silabicos da etapa Il. Foram
escritos relatos e atividades através das
palavras geradoras BICICLETA, MOTO,
CIDADE que contribuiram para a criagao de
outras palavras seguindo o livro Pedagogia
do Oprimido do professor Paulo Freire. Na
area da Matematica, foram desenvolvidas
atividades sobre geometria com o tema
circunferéncia, diametro, medidas de
comprimento, conversao de polegadas para
metros estabelecendo uma relagdo com as
partes da moto e de um carro.
PALAVRAS-CHAVE: Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA); cidadania; mobilidade
urbana.

Data de aceite: 01/04/2025

INTRODUCAO

Falar de locomog¢ao com privados de
liberdade € algo que causou grande euforia
nos estudantes na Penitenciaria Lemos de
Brito. A lembranca pela liberdade e seus
comentarios verbais de como viviam fora do
carcere teve a bicicleta como protagonista.
A bicicleta foi o meio de locomocao em
que todos tiveram acesso em suas vidas
em liberdade. Uns andando e empinando
bicicletas, outros utilizando a bicicleta para
carregar o tabuleiro de doces vendendo
e percorrendo varios bairros de Salvador
e até a venda de pecas adquiridas pelo
desmonte de algumas. Os comentarios
sobre o uso de motos quando estavam
trabalhando foi pouco relatado. Isto eram
0s contos verbalizados de forma imediata
quando falou sobre o tema mobilidade
urbana e comentou-se sobre as ciclofaixas
da cidade.

Neste contexto foi-se abordado
sobre o direito de ir e vir que é um principio
fundamental garantido pela Constituicdo
Federal de 1988, que assegura a liberdade
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de locomogéo das pessoas, tanto no ambito nacional quanto internacional. Esse direito,
no entanto, vai além de um simples conceito legal: ele estd profundamente ligado as
condi¢bes de mobilidade urbana e a possibilidade real das pessoas de exercerem esse
direito de maneira plena e eficaz. Segundo o artigo 5°, XV da Constituicdo Federal € livre a
locomocgéao no territorio nacional em tempo de paz, podendo qualquer pessoa, nos termos
da lei, nele entrar, permanecer ou dele sair com seus bens.

Na cidade, especialmente nas grandes metropoles, a mobilidade urbana se
apresenta como um dos principais desafios para o exercicio pleno desse direito. No
contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a discusséo sobre a mobilidade ganha
ainda mais relevancia, pois muitas dessas pessoas enfrentam dificuldades relacionadas
ao transporte publico, a falta de infraestrutura adequada e a auséncia de politicas publicas
inclusivas que garantam o acesso pleno a educagao e aos servi¢os essenciais.

Neste artigo, foi mostrado como as atividades praticas de mobilidade urbana podem
ser integradas ao ensino da EJA, ndo apenas como um contetudo de aprendizagem, mas
como uma ferramenta concreta para a incluséo social e a promocao de cidadania.

ABORDAGENS TEORICAS

Falar de EJA ou Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é compreender que uma
modalidade de ensino que visa atender a um publico que nédo teve acesso a educagdo na
idade convencional ou que precisou interromper os estudos. No Brasil, a EJA é reconhecida
como um direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996). Diversos autores brasileiros
contribuiram para a construg@o do conceito e das préaticas da EJA, destacando-se Paulo
Freire, Miguel Arroyo, Moacir Gadotti.

O primeiro, Paulo Freire, defendia uma educacéo libertadora, que partisse da
realidade e das experiéncias dos educandos. Para Freire, a educacdo ndo deve ser
uma simples transmissdo de conhecimentos, mas um processo dialégico que promova a
conscientizacdo e a autonomia dos sujeitos. Em sua obra "Pedagogia do Oprimido”, Freire
critica a educacao bancaria, que trata o aluno como um depésito de informacdes e propde
uma educacgado problematizadora, em que o conhecimento é construido coletivamente,
respeitando os saberes prévios dos educandos.

O segundo autor mencionado, Miguel Arroyo, enfatiza que a EJA deve ser entendida
como um direito humano e social. Ele critica a visdo da EJA como uma “educacéo de
segunda categoria” e defende que ela deve ser pensada a partir das necessidades e dos
contextos de vida dos jovens e adultos. Arroyo destaca que a EJA n&o pode ser reduzida
a uma simples reposi¢éo de escolaridade, mas deve ser um espaco de formacgéo integral,
que considere as dimensoes culturais, sociais e politicas dos educandos. Para ARROYO
(2005), a EJA ndo é uma educacgao para pobres, mas uma educac¢ao que reconhece 0s
sujeitos pobres como sujeitos de direitos.
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Ja Moacir Gadotti, grande amigo de Paulo Freire, refor¢ca a importancia da EJA como
uma modalidade educativa que promove a inclusédo social e a cidadania. Ele destaca que a
Educacgéo de Jovens e Adultos deve ser flexivel e adaptada as realidades dos educandos,
valorizando seus conhecimentos e experiéncias. Gadotti também enfatiza o papel da EJA
na construgdo de uma sociedade mais justa e democratica.

Acontribuicéo freiriana marca este trabalho. Na sua realiza¢cdo houve a compreenséo
e o entendimento sobre a dialogicidade. Termo proposto por Paulo Freire que explica a
importancia da relagdo do educador e educando através do didlogo. Este termo descrito
através de algumas caracteristicas tais como a relacdo de horizontalidade entre professor
e estudante, o dialogo continuo entre educando e educador. O professor Paulo Freire
salienta que o educador deve ter humildade em ensinar e aprender, rompendo os polos na
relacéo educador e educando. Diante da ruptura hierdrquica da sua mente que o educador
traz e reproduz ao entrar em sala de aula ao pensar que pode ser o Unico detentor daquele
conhecimento, o educador pode buscar a mudancga da organizacao das cadeiras e carteiras
para a formagéo de um circulo de cultura. Brandao (2017, p. 346) afirma que:

[...] “circulo de cultura” é uma ideia que substitui a de “turma de alunos” ou
a de “sala de aula”. “Circulo”, porque todos estdo a volta de uma equipe
de trabalho que ndo tem professor ou alfabetizador, mas um animador de
debates que, como um companheiro alfabetizado, participa de uma atividade
comum em que todos se ensinam e aprendem. O animador coordena um
grupo que ndo dirige e, a todo momento, anima um trabalho orientando
uma equipe cuja maior qualidade deve ser a participagao ativa em todos 0s
momentos do dialogo, que é o seu Unico método de estudo no circulo (grifos
do autor).

Outra contribuicdo relevante é o entendimento nos niveis da trajetéria da
alfabetizacdo. Estes niveis permitem compreender os melhor o perfil de aprendizado dos
estudantes do ensino fundamental 1. A professora Esther Pillar Grossi conceitua a trajetéria
da alfabetizagéo em : Pré-silabico 1, pré-silabico 2, silabico e alfabético. Segundo GROSSI
(2021):

O esquema de pensamento que caracteriza o nivel pré-silabico 1 tem como
hipétese explicativa da escrita de que escrever € desenhar e que ler é
interpretar imagens ou figuras. Para um aluno neste nivel pré-silabico 1, a
escrita tem que apresentar os tragos figurativos do que se quer aprender.
Para ele, escreve-se arvore fazendo um desenho que tenha aspecto de
arvore. Por outro lado, s6 se 1& em figuras, fotos e imagens. Impossivel ler em
pura letra. [grifo nosso]

Com relagéo ao nivel pré-silabico 2 a professora afirma que:

Em grandes linhas, no nivel pré-silabico 2 os sujeitos que aprendem tém
uma visdo sincrética dos elementos da alfabetizacéo. Letras podem estar
associadas a palavras inteiras, portanto representam um ente global, por
exemplo, quando eles se referem a “minha letra”, isto €, a letra do seu nome.
Por outro lado, uma pagina inteira de letras pode corresponder a uma sé
palavra. [grifo nosso].
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Ja o nivel alfabético afirma que:

A hipétese de que a cada silaba corresponde uma letra € uma forma que se
apresenta muito plausivel a crianca para resolver esse impasse. E isso que
define o nivel silabico. [grifo nosso].

Ja a utilizagdo dos Organizadores Curriculares do Ensino de Jovens e Adultos no
ano de 2022 é algo muito relevante. Este documento é constituido de uma estrutura de
planejamento e de referéncia para o trabalho pedagégico com o intuito de ser utilizado pelos
professores, numa concepgédo tanto da Area do Conhecimento quanto do Componente
Curricular, em todos os Segmentos e Etapas de Aprendizagem do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, para a Educacao de Jovens e Adultos - EJA. O organizador curricular da
Educacgéo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental, segmento |, € divido e possui etapas
I, Il e 1ll. Este segmento € diluido em Linguagens e suas tecnologias: Lingua Portuguesa;
Arte e Educacao Fisica; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Historia e Geografia;
Matematica e suas Tecnologias: Matematica; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:
Ciéncias. Nos organizadores Curriculares também s&o apresentados os Eixos Teméticos,
os Temas Geradores, os Aspectos Cognitivos, Socioformativos e Socioemocionais, as
Aprendizagens Desejadas e os Saberes, proprios do Curriculo da EJA, de forma organizada,
0 que possibilita uma viséo progressiva da aprendizagem em cada Segmento e Etapa.

Ao falar de mobilidade é inevitavel abordar sobre o direito e ir e vir do cidaddo. O
direito de ir e vir € uma das garantias fundamentais previstas na Constituicdo de 1988, mais
especificamente no artigo 5°, que assegura a todos os cidadaos a liberdade de locomogéo.
Esse direito, no entanto, encontra obstaculos na pratica, especialmente para aqueles que
vivem em éareas periféricas e em situacdo de vulnerabilidade social, como é o caso de
muitos estudantes da EJA.

Com relacdo a mobilidade urbana refere-se ao deslocamento de pessoas e
bens dentro de areas urbanas, englobando uma variedade de modos de transporte,
como caminhada, ciclistas, transporte publico e veiculos motorizados. Esse conceito é
fundamental para o planejamento urbano moderno, uma vez que impacta diretamente na
qualidade de vida dos cidadaos e na sustentabilidade das cidades.

Jan Gehl, em seu livro “Cidades para Pessoas”, defende que a mobilidade deve
ser projetada com foco na experiéncia do pedestre e na interag@o social. Para Gehl, um
ambiente urbano que prioriza 0 caminhar e a convivéncia transforma a mobilidade em um
elemento que contribui para a qualidade de vida.

No contexto brasileiro, Carlos Leite destaca a importancia de politicas publicas que
favoregam sistemas de transporte integrados e acessiveis. Em seus escritos, Leite defende
que a mobilidade urbana deve ser inclusiva, garantindo que todos os cidaddos tenham
acesso a opgdes de transporte adequadas, contribuindo assim para a equidade social.

Contudo, a mobilidade urbana é um conceito multifacetado que envolve a interse¢édo
de diversas disciplinas e praticas, sendo essencial para a criagdo de cidades que sejam
ndo apenas funcionais, mas também habitaveis e sustentaveis.
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Além disso, a mobilidade urbana, deve ser entendida como a capacidade de se
deslocar com segurancga e eficiéncia dentro de uma cidade, é um fator essencial para
que as pessoas possam exercer sua cidadania e participar plenamente da vida social e
econémica. No caso dos alunos da EJA, a mobilidade urbana néo se resume apenas ao
deslocamento fisico para a escola, mas envolve também o acesso a servigos publicos,
oportunidades de emprego e lazer, além de outros direitos essenciais. Neste sentido, os
estudantes, em sua maioria, indicaram a bicicleta como um modal mais adequado para
suas vidas e para as cidades antes do carcere. Entdo, os estudantes escreveram sobre a

sua experiéncia de vida com a bicicleta em suas vidas.

METODOLOGIA

O trabalho teve, primeiramente, a leitura dos Organizadores Curriculares do Ensino
de Jovens e Adultos para fins de planejamento. Desta maneira, estas atividades buscaram
atingir estes saberes necesséarios a seguir:

Organizadores Curriculares do EJA - Bahia
ENSINO FUNDAMENTAL 1

area do Saberes

. - Descricao
conhecimento necessarios ¢

Produz texto escrito com coeréncia, utilizando as classes gra-
LINGUAGEM SNEFSILP12 maticais (substantivo, artigo, adjetivo, pronome, verbo, advér-
bio, preposicéo e conjungéo);

Compreende e interpreta textos lidos, selecionando dados e

LINGUAGEM SNEFSIILP32 informagaes;

Conhecer alguns direitos sociais garantidos pela Constituicao
HUMANAS SNEFSIGEOO8 | e relaciona-os cotm suas vivéncias e acontecimentos da
atualidade (direito a educacéo, a saude e a vida digna);

Discute a tendéncia homogeneizadora do espago urbano, dis-
HUMANAS SNEMSIIIGEO54 | seminando os problemas urbanos (violéncia, poluicdo, desi-
gualdades sociais)

conhecer as unidades usuais de medida de comprimento (me-
tro, centimetro, milimetro, quildmetro), estabelecendo rela-
coes entre elas; compreende e utiliza escalas, desenvolvendo
as nogdes de escala ampliada e reduzida, grafica e numérica.

MATEMATICA | SNEFSIMAT17

Apobs a andlise deste documento pedagoégico, procurou-se criar atividades em que
fosse abordados temas que pudessem ter relagcdo com saberes necessarios na area de
conhecimento de humanas, linguagem e mateméatica. Na area de humanas houve leitura e
atividades sobre mobilidade urbana das cidades, a observagéo do Mapa do Plano Diretor de
Desenvolvimento Urbano de Salvador com o sistema viario na escala 1:35.000. Neste mapa
os estudantes puderam observar as principais vias e avenidas e como € o deslocamento da
cidade. Com relagdo ao mapeamento, houve desenhos de locais conhecidos de locomogéo
como pode ser verificado na FIGURA 1:
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FIGURA 1 — MAPA DE SALVADOR DESENHADO PELO ALUNO 2

Fonte: O proprio autor

Na area de conhecimento da linguagem, houve a leitura de textos, poesias e musicas
que tivessem relacdo a cidadania. Houve a exibicdo de videos sobre mobilidade urbana e
cidadania para os alunos havendo um debate no final sobre o tema. Ao abordar sobre
mobilidade urbana, muitas lembrancas surgiram nos comentérios dos alunos. Lembrancgas
da época em que estavam fora dos limites do ambiente prisional. Nestes relatos, a bicicleta
foi o principal meio de transporte mais abordado. Alguns alunos lembraram da infancia
onde tiveram suas bicicletas, outros lembraram de furtos e desmonte de bicicletas do
Ital na época em que ndo havia rastreamento, outros também na utilizacdo da moto para
realizar servigos e o depoimento de aluno que vendia amendoim utilizando a bicicleta como
meio de transporte conforme a FIGURA 2 a seguir:
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FIGURA 2 — RELATO DO ALUNO 1

Fonte: O proprio autor

Na &rea do conhecimento de Matemética, houve a elaboracdo de atividades que
procuravam ter melhor aproveitamento do conhecimento matematico para o seu dia a dia.
Uma das atividades de matematica, realizadas para os alunos do EJA, foi o conteudo
medidas de comprimento utilizando roda como tema. Aroda e o pneu de uma moto remetem
a uma realidade de alguns alunos que ja tiveram moto ou utilizava-a para fins de lazer ou
trabalho (FIGURA 3):
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4) PREENCHA O QUADRO ABAIXO DE ACORDO COM AS FRASES ABAIXO:
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FIGURA 3 -ATIVIDADE DE MEDIDAS DE COMPRIMENTO

Fonte: O proprio autor

CONCLUSAO: MOBILIDADE URBANA COMO FERRAMENTA DE INCLUSAO E
CIDADANIA

Incorporar a mobilidade urbana ao curriculo da Educacéo de Jovens e Adultos é
uma forma de promover o exercicio pleno do direito de ir e vir, proporcionando aos alunos
uma compreensao critica sobre o acesso a cidade e aos seus direitos. Além disso, ao
envolver os estudantes em atividades praticas de mapeamento e analise da mobilidade,
a EJA pode contribuir para a formacao de cidaddos mais conscientes e participativos,
capazes de influenciar positivamente as politicas pulblicas e lutar por uma cidade mais
justa e acessivel para todos. Cabe ao municipio, desenvolver um plano de mobilidade
integrado que aperfeicoe o transporte publico, incorporando o metr6, o 6nibus, a bicicleta
e a mobilidade pedestre, e minimize a dependéncia do automével particular (LEITE, 2010).

O direito de ir e vir vai além da liberdade de movimento. Ele esta atrelado a construcao
de uma cidade onde todos os cidadaos, independentemente da sua condi¢do social ou
idade, possam se deslocar com seguranca, eficiéncia e dignidade, exercendo plenamente
sua cidadania. Para os estudantes da EJA, essa compreensao e vivéncia pratica podem
ser um poderoso instrumento de transformacao social.
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RESUMO: Uma das formas de estimular
a formagédo e o interesse pelas Ciéncias
no Ensino Basico é a utilizagcdo de jogos
didaticos. Assim, este trabalho tem como
principal objetivo descrever a elaboragéo,
aplicacdo e avaliagdo de um jogo didatico
sobre Ciéncia Forense, abordando
conteudos de Quimica e Biologia. O jogo
foi aplicado nos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Bioloégicas e de Quimica,
do |Instituto Federal Farroupilha (RS),
permitindo a avaliacdo por futuros
professores de Ciéncias.
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Ciéncias; Formacgao docente
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INTRODUCAO

Estamos imersos em uma sociedade
mudanca
da intensa circulagdo de informagédo e

em constante proveniente
comunicacdo, onde as tecnologias fazem
parte das nossas vivéncias, assim nada mais
natural que refletisse no ambiente escolar, e
consequentemente nas praticas de sala de
aula. Nesse sentido, Kenski ressalta que
“A maioria das tecnologias € utilizada para
auxiliar o processo educativo. Ndo sdo nem
objeto, nem a sua substancia, nem a sua
finalidade. Elas estdo presentes em todos
0s momentos do processo pedagogico,
desde o planejamento das disciplinas, a
elaboracdo da proposta curricular até a
certificagcdo dos alunos que concluiram um
curso” (Kenski, 2007, p. 44).

Assim, emergem desafios que o
ambiente escolar precisa transpor em
relacao as tecnologias. Nessa perspectiva,
Serafim e Sousa (2011, p.20), apontam que
“E essencial que o professor se aproprie de
gama de saberes advindos com a presenca
das tecnologias digitais da informacgéo e da
comunicagdo para que estes possam ser
sistematizadas em sua pratica pedagogica”.
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Nesta constante, a area de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio apresenta-se
como um desafio que vai além de aprender os contetdos conceituais, dessa forma essa
posicéo encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que alicer¢a o
desenvolvimento da “[..] area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — por meio
de um olhar articulado da Biologia, da Fisica e da Quimica — define competéncias e
habilidades que permitem a ampliacdo e a sistematiza¢do das aprendizagens essenciais
desenvolvidas no Ensino Fundamental no que se refere: aos conhecimentos conceituais da
area; a contextualizagéo social, cultural, ambiental e histérica desses conhecimentos; aos
processos e praticas de investigacao e as linguagens das Ciéncias da Natureza” (Brasil,
2018, p. 547).

Além disso, a BNCC (Brasil, 2018, p. 548), ressalta sobre “os conhecimentos
conceituais associados a essas tematicas constituem uma base que permite aos estudantes
investigar, analisar e discutir situagdes-problema que emergem de diferentes contextos
socioculturais [...]”. Além do mais, o documento frisa o destaque especial da area, para
0s processos e praticas de investigacdo, para que os estudantes conhegcam e utilizem os
procedimentos e instrumentos que estao associados a investigacao (Brasil, 2018).

De acordo com Pozo e Crespo (2009) na educacéo cientifica os alunos necessitam
de capacidade para organizar e interpretar as informacgdes para dar sentido as teméticas
abordadas na escola. Desta forma, apresentam-se trés tipos de conteudos referentes ao
curriculo de Ciéncias, que sédo: Conceituais, procedimentais e atitudinais (Pozo e Crespo,
2009). Os conteudos conceituais requisita de aprendizagem de conceitos e construcdo de
modelos; conteudos procedimentais requer o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
experimentais e de resolucéo de problemas; por fim os conteddos atitudinais referem-se ao
desenvolvimento de atitudes e valores, bem como promover a imagem da ciéncia (Pozo e
Crespo, 2009).

Nesse viés, se faz necessaria a insercdo de metodologias e recursos didaticos a
fim de viabilizar o processo de ensino e complementar o ensino tradicional, promovendo a
educacao cientifica no intuito de torna-la atrativa para os estudantes (Rosa et al., 2015).

Do mesmo modo, apresenta-se a ciéncia forense na educagdo como “[...] uma
ferramenta de divulgacdo da ciéncia em geral, obtendo-se, com isso, a descentralizacéo
desejada para que esta se estenda além dos limites escolares. A ciéncia forense é, portanto,
uma area transdisciplinar que envolve fisica, biologia, medicina, quimica, matematica,
dentre outras, e tem por objetivo auxiliar nas investigacdes relativas a justica” (Rosa et al.,
2015, p.2).

Além do mais, Rosa e colaboradores (2015) caracterizam a ciéncia forense como
um instrumento metodoldgico que possibilitou promover a educagéo cientifica alicercada
com a formacgao critica e consciente dos estudantes.

A partir das concepcdes destacadas pelos autores citados anteriormente, pondera-
se sobre a importancia da ressignificagcdo da educacgéo cientifica para favorecer o ensino-
aprendizagem nas praticas escolares.

A Educacéo na formacao de ideais Capitulo 17

203



Desta forma, os jogos didaticos apresentam-se como uma ferramenta para estimular
a partir do ludico o desenvolvimento de diversos niveis na formacao, que se estende desde
as experiéncias educativas, fisicas, pessoais e sociais (Jann e Leite, 2010). Sobretudo,
0s jogos articulados a ciéncia forense para oportunizar outra forma de contextualizar e
problematizar as disciplinas da area de Ciéncias da natureza.

Carolei e Tori (2018), pontuam sobre a presenga na histéria da educagdo de um
paradigma comportamental, com viés instrucional padronizado, assim uma possibilidade
para possibilitar a supera¢do denominou-se de design educacional. Remetendo-se assim,
que “nem sempre 0 que é planejado € comportamental, sendo que um design, apesar de
ser planejado, pode ser algo dialogado, mais vivencial, mais ludico e colaborativo, que
traz outras dimensdes e potencialidades para o ato de aprender, muito além de reforcar
comportamentos esperados” (Carolei e Tori, 2018, p. 164).

Nesse sentido, Carolei e Tori (2018) relatam que no processo de design educacional
pode estar inserido o design de jogos, na tentativa de criar processos mais interativos e
exploratérios. Mas nédo apenas isso, mas a possibilidade de comparar e contextualizar,
aproveitando o que cada processo tem a ensinar e transformar. Assim, definem cinco
fases que representam os desafios do design educacional, que séo: a intencionalidade
pedagodgica, a superagédo do modelo comportamental, a transformagéo do demonstrativo
em vivencial, a iteratividade e as novas formas de imerséo/ presenca.

Deste modo, Fardo (2013) ressalta sobre a gamificacdo com a possibilidade de
promover a aprendizagem, pois apresenta “Caracteristicas como distribuir pontuacées
para atividades, apresentar feedback e encorajar a colaboragéo em projetos sdo as metas
de muitos planos pedagdgicos. A diferenca € que a gamificagdo prové uma camada mais
explicita de interesse e um método para costurar esses elementos de forma a alcangar a
similaridade com os games, o que resulta em uma linguagem a qual os individuos inseridos
na cultura digital estdo mais acostumados e, como resultado, consegue alcangar essas
metas de forma aparentemente mais eficiente e agradavel” (Fardo, 2013, p.65).

Nesse sentido, destaca-se a possibilidade da utilizagdo da gamificagcéo para o
desenvolvimento de jogos de ciéncia forense, a fim de articular com as disciplinas da
area de Ciéncias da Natureza, especialmente entre Quimica e Biologia. Logo, temos uma
construgao interdisciplinar, conforme destaca Zabala (2002, p. 33) como sendo “a interagéo
entre duas ou mais disciplinas, que podem implicar transferéncia de leis de uma disciplina
a outra, originando, em alguns casos, um novo corpo disciplinar, como, por exemplo, a
bioquimica ou a psicolinguistica”.

Desta forma, o presente trabalho apresenta um relato de experiéncia de uma acao
de construcdo e aplicacdo de um jogo didatico com ciéncia forense, nos componentes
curriculares Biologia e Quimica. Diante disso, o objetivo foi avaliar a viabilidade do jogo
forense, para isso o publico do estudo constitui-se de uma turma de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas e outra de Licenciatura em Quimica, totalizando 25 licenciandos.
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MATERIAL E METODOS

A acéo foi desenvolvida durante o projeto de ensino “Elaboragcéo de um jogo didatico
baseado em Ciéncia Forense, aliando conhecimentos de Biologia e Quimica na busca
de um Ensino dindmico e integrador”, no Instituto Federal Farroupilha (RS). Tendo como
publico, uma turma de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e outra de Licenciatura em
Quimica, totalizando 25 licenciandos.

Este estudo trata-se de um relato de experiéncia, com abordagem qualitativa, a
fim de avaliar a viabilidade do jogo forense, e quanto ao tipo enquadra-se a metodologia
de Estudo de Caso. Ludke e André (2018), salientam que o estudo de caso € o estudo
de um caso, que pode ser simples, especifico ou complexo e abstrato. Ainda, pontuam
sobre a delimitagdo estrutural do caso, sendo “a selecao de aspectos mais relevantes e a
determinacao do recorte €, pois, crucial para atingir os propositos do estudo de caso e para
chegar a uma compreensdo mais completa da situagédo estudada” (Llidke e André, 2018,
p. 26).

Assim, organizou este estudo em trés fases, sendo: Fase 1: Construgdo do Jogo;
Fase 2: Aplicagéo do jogo; e Fase 3: Avaliagdo do jogo. Para construir o jogo, optou-se por
utilizar o PowerPoint, com os seguintes conteudos: tecido 6sseo, tecido conjuntivo, tecido
muscular, tecido epitelial, tecido sanguineo, fun¢des organicas, estrutura do DNA, misturas
homogéneas e heterogéneas. Na Fase 2, os licenciandos foram levados para o laboratorio
de informética da Instituicdo, onde puderam interagir com o jogo criado. Posteriormente,
a fim de identificar as potencialidades e as limitagbes do jogo, aplicou-se um questionario
(Fase 3), o qual foi elaborado no formato de Google formularios. As perguntas que os
participantes responderam estdo presentes na Tabela 1.

Questdes

1) O que vocé achou do jogo?
2) O que pode ser modificado?
3) O jogo € viavel para ser aplicado em sala de aula?

4) O conteldo é relevante para auxiliar os alunos nos entendimentos dos assuntos
abordados no jogo?

5) No jogo pode-se perceber interdisciplinaridade entre os contetidos abordados?

6) As informacdes do jogo estdo adequadas para uma turma de Ensino Médio?

7) Foi facil ou dificil o entendimento dos contetdos? Justifique.

8) O jogo tem ritmo adequado para os alunos do ensino médio?

9) Vocé acha que o jogo pode estimular o aluno a desenvolver seus conhecimentos?
10) Quais habilidades o aluno pode construir?

11) Vocé acredita que o objetivo do jogo vai ser alcancado? Justifique.

12) Quais as sugestdes para melhoria do jogo?

13) Enumere pontos positivos que vocé consegue perceber no jogo.

14) Enumere pontos negativos que vocé consegue perceber no jogo.

Tabela 1. Questbes de avaliacdo do jogo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a Fase 1, para a constru¢do do jogo forense, realizou-se a criagdo do
enredo do crime, e o levantamento dos conteddos de Quimica e Biologia que poderiam ser
inseridos na histéria. Por se tratar de um programa amplamente utilizado, optou-se por criar
0 jogo no Powerpoint da Microsoft.

Assim, optou-se por um layout simples e com icones grandes, que chamasse a
atencdo dos usuarios. A partir da tela inicial do jogo, chamado de “Desvende o crime: A
morte de Afonso”, o jogador poderia ter acesso a noticia da morte de Afonso, as cenas do

crime, bem como aos perfis dos suspeitos, conforme observado na Figura 1.

Cena: Quario da
Vitima
(" 4 .5
4 ol - r-—q - o
P S\ A - R
\.‘f—r- .
NOTICIA DO
ASSASSINATO
MICKEY MOUS
6FG4200T¢ TONASEI4SC Jogos dos
suspeitos

Figura 1. Pé&gina inicial do jogo.

O jogador tinha possibilidade de explorar o jogo da forma que preferisse, sempre
tendo a opgdo de “voltar a pagina inicial”. A partir de cada cena, uma nova gama de
informacdes era aberta e, assim, novas teorias poderiam ser formadas. Uma das cenas

incluia o corpo da vitima, onde poderia ser visualizado o seguinte (Figura 2):
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O caso estd sendo investigado. A pericia constatou indicios de luta corporal no local principalmente no
quarto do rapaz, além dos sinais do corpo.

-———

1 Pericia ! lmmm_mm
I CLIQUE : N aar

Machucades e fraturas

Clique nas caixas de texto,
para ver como os peritos
chegaram a essa conclusao!!

Figura 2. Cena ‘Corpo da Vitima’.

A partir desta cena (Figura 2), o jogador conseguia interagir com as evidéncias
(escoriagdes, machucados e fraturas, tracos de cocaina e marcas de agulhas), de forma a
compreender a parte cientifica por trds de cada item, clicando nas op¢bes dos quadrados
correspondentes. Por exemplo, ao entrar em “Tracos de Cocaina” a seguinte tela se abrira
(Figura 3):

Figura 3. Tela ‘Tragos de cocaina’.

A partir da tela exibida na Figura 3, o jogador poderia escolher entre compreender
mais sobre a estrutura da cocaina ou saber como é feita a analise da substéncia no sangue.
Caso optasse por conhecer a molécula, abriria uma nova tela que faria com que o jogador
s6 avangasse ao responder corretamente & pergunta: quais as fungbes organicas presentes
na molécula de cocaina.
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Ao longo do jogo, foram inseridos contetdos de biologia e de quimica do Ensino
Médio. A Tabela 2, a seguir, relaciona os contetdos adicionados e a forma de aplicacao
dentro da historia.

Conteado(s) Aplicagao

Tecidos (6sseo, conjuntivo, muscular, -

o ; Fraturas e escoriacbes na derme
epitelial e sanguineo) ¢
Funcdes organicas Cocaina encontrada no sangue
Estrutura do DNA Amostra de sangue

Mistura homogénea e heterogénea Sangue da vitima

Tabela 2. Contetdos inseridos no jogo e forma de aplicagéo.

Durante a aplicagdo do jogo (Fase 2), 25 alunos dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Biologicas e de Quimica foram levados ao laboratério de informética do campus,
onde cada um tinha disponivel um computador com acesso a internet. Apds a realizacéo
individual do jogo, cada um respondeu a um questionario enviado para o e-mail institucional.
A seguir discutimos alguns dos dados colhidos com este questionario (Fase 3).

Como pode ser observado na Figura 4, a grande maioria dos respondentes (80%)
relatou que o jogo foi satisfatério para o que ele propunha para o estudante. E uma minoria
(20%) afirma que o jogo precisa ser melhorado em algum aspecto. Em outra questao, todos
indicaram que o jogo cumpriu seu objetivo.

m Excelente mw Bom = Precisa melhorar

Figura 4. Percepcdes gerais sobre o jogo.

Dentre as sugestdes dos usuarios em relacdo ao que precisa ser melhorado,
destacamos algumas a seguir: “Tem muita informacdo, podendo deixar as pessoas
confusas e perder a atencao”, “A apresentacdo pode ser colocada em quiosque para que,
ao clicarmos em qualquer lugar da tela (a ndo ser no hiperlink) ela ndo fique passando para
outras telas”, “Reduzir o nimero de texto” e “A linguagem deve ser mais facil para os alunos
entenderem”.
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Destaca-se que a ferramenta PowerPoint, possibilitou a construgdo do jogo
de maneira gratuita, com a insercdo de recursos, como as formas, SmartArt, videos,
animacoes, hiperlinks, transi¢cdes de slides, a fim de possibilitar as interagdes entre os
usuérios/jogadores/estudantes e jogo. Entretanto, a ferramenta teve algumas limitacoes,
especialmente na dificuldade de organizar os hiperlinks, objetos e animacdes.

Dentre os que acharam o jogo bom ou excelente, encontramos depoimentos como:
“Esta muito boa a histéria”, “Foi bem elaborado”, “A ideia é excelente e o jogo também,
excelente para ser utilizado em aula”.

Sobre a viabilidade do jogo, todos os académicos responderam que aplicariam
0 mesmo em sala de aula, sendo que 52% deles s6 usariam o jogo apés serem feitas
algumas modificages.

Sobre a relevancia do jogo como ferramenta de ensino dos assuntos abordados,
todos responderam que ha relevancia e deixaram comentarios: “Sim, pois o jogo estimula
os alunos a conhecerem questbes de quimica e biologia através do jogo, instigando-
0s a buscar saber sobre os termos que estdo sendo trabalhados”, “Sim, pois aborda de
uma forma simples e clara o contetdo”, “O fato de ser uma forma ludica de aprendizado,
proporciona ao educando uma imerséo nos contetdos aliados ao jogo, algo do seu dia a
dia” e “Sim, desde que auxiliados por algum professor que faca o meio de contextualizacéo
ou como um meio de problematizacéo de forma integradora entre as disciplinas”.

A respeito do Gltimo comentario, acreditamos que a gamificagéo possibilita romper
a visdo do professor como detentor do conhecimento e ampliar a visdo mediadora da
docéncia, onde o docente esta atento as situagdes sociais e temporais, e compreende que
a escola ndo esta desconectada do mundo (Pimentel et al., 2020).

Sobre a interdisciplinaridade entre Biologia e Quimica presente no jogo,
perguntamos se era perceptivel ao jogador. Apenas um dos respondentes acreditava ndo
haver interdisciplinaridade no jogo, segundo ele “Percebi uma interligacéo, que é diferente
de interdisciplinariedade, me pareceu dois focos, hora uma abordagem da biologia, outra
da quimica”.

E preciso deixar claro que ha diferentes concepgdes sobre interdisciplinaridade nos
referenciais teorico-filoséficos. Conforme Pires (1998), a interdisciplinaridade “apareceu,
entdo, para promover a superacdo da super especializacdo e da desarticulacéo teoria e
pratica, como alternativa a disciplinaridade”. Desde os anos 70, quando esta discusséo
se iniciou, varias propostas de trabalho interdisciplinar ja foram feitas. Hoje, vemos que
vérias Instituicbes de Ensino Superior vem propondo disciplinas tematicas, a fim de tornar o
ensino mais proximo a realidade do aluno. Apesar das dificuldades para o desenvolvimento
da interdisciplinaridade nas escolas, acreditamos que a utilizagdo de um jogo didatico pode
ser uma Otima ferramenta, pois possibilita a discusséo de diferentes temas dentro de uma
problematizagéo.
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Quando perguntados sobre a adequacéo de conteldos e tempo de jogo para o
Ensino Médio, todos responderam ser adequados. Dentre as sugestdes deixadas,
destacamos: “Alguns contetdos s&o vistos apenas no terceiro ano, como por exemplo os
grupos funcionais, entdo sugiro que seja aplicado em turmas de terceiro ano ou que haja
uma introdugéo prévia sobre” e “Sim, é algo que acho extremamente interessante, uma
forma de chamar a atencé&o dos alunos a ponto de que o processo de aprendizagem acabe
se dando de forma natural”.

Perguntamos ainda quais as habilidades o aluno podera desenvolver com o com o
jogo, sendo elencados as seguintes: investigativa, raciocinio logico, criatividade, leitura,
interdisciplinaridade, pesquisa, memoriza¢do, concentragdo, sintese e aplicacdo do
conhecimento.

Neste sentido, salienta-se a respeito da abordagem dos contetdos em sala de
aula, que pode-se gerar uma aversdo, ocasionada pela complexidades dos conceitos,
ou pode-se gerar motivacao e interesse por aprender ciéncia. Assim, temos por exemplo,
um destaque para a abordagem de processos e praticas de investigacdo nas “Ciéncias
da Natureza deve ser enfatizada no Ensino Médio, aproximando os estudantes dos
procedimentos e instrumentos de investigacéo, tais como: identificar problemas, formular
questdes, identificar informacgdes ou varidveis relevantes, propor e testar hipoteses, elaborar
argumentos e explicacdes, escolher e utilizar instrumentos de medida, planejar e realizar
atividades experimentais e pesquisas de campo, relatar, avaliar e comunicar conclusées
e desenvolver acoes de intervencéo, a partir da analise de dados e informacgdes sobre as
tematicas da area” (Brasil, p. 550, 2018).

Quanto aos pontos positivos do jogo, os usuarios frequentemente utilizaram os
adjetivos: didatico, investigador, interdisciplinar, l6gico, inovador, instigante, interessante,
facil, ludico, estimulante, claro, interativo, contextualizado, criativo e organizado.

A educacéo cientifica envolve uma gama de contetdos, conceitos, procedimentos,
tematicas e problematicas, que na maior parte do tempo sao vistos de maneira complexa
e por consequéncia, tornam-se dificeis ao aprendizado. Logo €& necessario trazer
aspectos cotidianos, para que os sujeitos articulem o contetdo visto em sala de aula com
o vivenciado no seu cotidiano, em vista disso a Base Nacional Comum Curricular (2018)
aponta que “[...] poucas pessoas aplicam os conhecimentos e procedimentos cientificos na
resolucéo de seus problemas cotidianos (como estimar o consumo de energia de aparelhos
elétricos a partir de suas especificagdes técnicas, ler e interpretar rétulos de alimentos etc.).
Tal constatacdo corrobora a necessidade de a Educacao Basica — em especial, a area
de Ciéncias da Natureza — comprometer-se com o letramento cientifico da populagéo. E
importante destacar que aprender Ciéncias da Natureza vai além do aprendizado de seus
contetdos conceituais” (Brasil, p. 547, 2018).

Por fim, destacamos a importancia do perfil dos respondentes desta pesquisa.
Acreditamos que os licenciandos puderam avaliar como alunos e também como professores
em formacéo, enriquecendo o desenvolvimento do projeto.
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CONCLUSAO

O presente trabalho relata a criagdo do jogo didatico “Desvende o crime: A morte
de Afonso”, aléem de sua aplicacdo e avaliacdo por alunos de licenciaturas em Ciéncias
Biolégicas e em Quimica.

Através deste relato, pudemos demonstrar que esta pode ser uma ferramenta eficaz
na integracdo de contetdos de Quimica e Biologia no ensino basico.

O jogo foi considerado adequado para o Ensino Médio, segundo os respondentes,
onde pode promover habilidades investigativas, raciocinio légico e interdisciplinaridade,
entre outros.

A maioria dos alunos fez uma analise satisfatoria do jogo, avaliando positivamente a
experiéncia e reconhecendo sua relevancia como ferramenta pedagogica.

Os comentarios indicaram a necessidade de ajustes para melhorar a compreenséo e
a navegacao do jogo. O emprego da ferramenta PowerPoint permitiu a constru¢do do jogo
de maneira acessivel e interativa, apesar de haver algumas limita¢des técnicas. Entretanto,
acreditamos que as dificuldades digitais ndo podem ser uma barreira entre professor e
aprendizagem.

Assim, concluimos que a gamificagéo se destaca como uma abordagem promissora
de ensino, contribuindo para uma educacéo cientifica de forma criativa, instigante e
contextualizada, ao mesmo tempo que promove uma pratica pedagogica inovadora e

reflexiva.
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RESUMO: Este artigo examina a intersegéo
entre tecnologia e poder, especialmente
nas analises de Alvaro Vieira Pinto e
Anténio Gramsci. Ambos os pensadores
destacam a capacidade da tecnologia de
fortalecer as posicdes de poder existentes
na sociedade. Esta andlise explora suas
preocupacgdes, destacando a ideologiza¢édo
da tecnologia como uma ferramenta de
controle. A tecnologia, vista sob a 6tica de
Vieira Pinto e Gramsci, revela-se como uma
extensdo do poder estabelecido, capaz
de perpetuar desigualdades e consolidar
relagbes de dominag&o. Suas visbes

Data de aceite: 01/04/2025

ecoam em um mundo contemporaneo
onde a tecnologia amplifica as disparidades
sociais e econdmicas. Entretanto, ha sinais
encorajadores de resisténcia e alternativas
tecnolégicas emergentes.
PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia, Controle,
Hegemonia, Desigualdade.

INTRODUCAO

A tecnologia no
instrumento de controle é inegavelmente
complexa e

prisma de
desafiadora, dificultando
uma abordagem completa em poucas
paginas. Apesar das limitacdes existentes,
€ essencial iniciar a discussao e oferecer
algumas
a luz das perspectivas dos excertos dos
filosofos Alvaro Vieira Pinto e Antonio

contribuicbes, especialmente

Gramsci. Este trabalho ndo constitui um
tema novo e ha riscos de imprecisdes.
Antonio Gramsci, notavel tedrico
marxista italiano, dedicou grande parte de
sua obra a analise da natureza do poder
e da dominagdo, especialmente através
de suas reflexdes sobre hegemonia e
sociedade civil. Na era contemporénea, a
tecnologia desempenha um papel crucial
na estruturacdo dessas relacdes de poder.
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Alvaro Vieira Pinto, fildsofo brasileiro, também se preocupava com a intersegéo
entre tecnologia e poder, especialmente em contextos de dominacdo. Sua visdo oferece
insights valiosos para compreender os desafios enfrentados pela sociedade moderna.

Embora haja convergéncias entre os pensamentos desses filosofos, também existem
diferentes caminhos que, em outros momentos, podem ser explorados. Ao desenvolver
este tema, é fundamental considerar ndo apenas os aspectos técnicos da tecnologia, mas
também suas implicagdes sociais, politicas e econémicas. Essa analise critica é essencial
para compreendermos como a tecnologia pode ou ndo ser utilizada para promover uma
sociedade mais justa e inclusiva, apesar dos desafios enfrentados.

Com essas proposicdes, a partir de excertos das obras de Alvaro Vieira Pinto, “O
Conceito de Tecnologia” e de Antdnio Gramsci, “Concepg¢éao Dialética da Histéria”, foram
planejadas algumas contribui¢cdes a luz do tema tecnologia. Assim, buscou-se responder
a questdo: no mundo contemporaneo, qual € o papel da tecnologia, suas relagbes com
a sociedade, suas responsabilidades e oportunidades? Em seguida, o artigo aborda a
tecnologia como instrumento de dominacéao, a valorizagédo do ‘técnico’ e o papel progressista
da tecnologia. Na sequéncia, a ideologizagéo da tecnologia como um fenédmeno complexo
que permeia as relagdes entre sociedades, poder e individuos. Concluindo, procurou-se

mostrar o véu ideoldgico que naturaliza modelos e o dominio de uma classe.

A TECNOLOGIA COMO INSTRUMENTO DE CONTROLE

Identificar a tecnologia como um instrumento de controle requer a analise de diversos
fatores interligados as técnicas empregadas. E essencial compreender como as classes
privilegiadas manipulam a tecnologia para consolidar seu poder. Além disso, € necessario
examinar como as massas que nao fazem parte do “mundo desenvolvido” possam usar a
tecnologia como meio de afirmar uma identidade nacional prépria, apesar das restricbes
impostas pelo sistema econdmico e politico nacional, bem como pelas influéncias das
corporagdes internacionais.

Ciente da influéncia e controle da tecnologia advindas de fora do pais, Vieira Pinto
nao se posiciona contra 0 acesso a ela, pelo contrario, ele considera isso algo impossivel
de evitar. No entanto, enfatiza que o acesso a essa tecnologia requer um desenvolvimento
interno de autonomia. Segundo ele, a tecnologia de origem externa sé pode servir como
um instrumento para acelerar o desenvolvimento de uma nacdo menos desenvolvida
tecnologicamente, se essa importacao for uma escolha livremente feita com o objetivo de
promover os interesses das massas trabalhadoras e uma verdadeira consciéncia de si.
(PINTO, 2005, p. 257)
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Segundo Vieira Pinto, a histéria da tecnologia se entrelaga com a evolugdo humana
no ambito social e econdmico, revelando que ao longo dos tempos, frequentemente, ela
foi empregada para propositos menos louvaveis, como a exploragdo de recursos naturais
e humanos, a busca por poder e riqueza por uma elite. O emprego da tecnologia em prol
de interesses individuais tem resultado em disparidades, perpetuando as desigualdades
socioecondmicas. Embora a tecnologia possua um potencial transformador inegavel, ela
tem sido frequentemente utilizada para preservar e fortalecer as estruturas de poder ja
estabelecidas.

Desse modo, desde o conflito das primeiras tribos até hoje, no chamado sistema
imperialista neoliberal, as lutas travadas para conquistar e impor a dominagéo ndo tém

nada de destino ou de transcendental.

A expansdo da conquista impde o progresso das técnicas de subjugacédo
politica, mediante formas eficazes de admiragéo e exaustdo de recursos,
das técnicas de transporte, luta armada, comunicacdo, o que vem a ser, em
conjunto, 0 progresso do sistema imperialista enquanto técnica global de
dominacgao. (PINTO, 2005, p. 259)

Albgica dos povos exploradores ndo muda com o passar dos tempos, pelo contrario,
retrata a necessidade de estarem sempre ampliando e melhorando suas tecnologias, sob
pena de perder seu posto. No atual momento, essa logica se manifesta com paises que
adotam um enfoque bélico, buscando exercer poder pela for¢a, pela imposicdo e pelo
medo. Esse modo de atuar tem levado ao desenvolvimento e ao investimento massivo em
tecnologias militares avangadas, incluindo inteligéncia artificial, armamentos auténomos
e vigilancia de alta precisdo. Sao estratégias de dominacdo que acabam perpetuando
conflitos, tensbes internacionais e uma escalada de armamento global, contribuindo
para a manutencé@o da concentragcdo de poder em determinadas nacbes e exacerbando
desigualdades entre paises.

Nesta logica, o contexto atual, tem sido alimentado por ideias extremistas, que
naturalizam pensamentos e comportamentos insensatos, acreditando que € natural e
necessario a existéncia de povos explorados e exploradores, nagdes inferiores dirigidas e
nagdes superiores dirigentes.

No Brasil, para além da conjuntura internacional, ha uma estrutura de poder
identificada por uma burguesia associada e submissa ao capital internacional. Essa
burguesia, personificada por uma elite econdémica, contribui para construir um cenario no
pais que atenda a seus interesses e mantenha seu status quo. Empregam uma retérica
que enfatiza sua importancia na histéria nacional e chamando para si suas realizagdes,
narrativas essas que justificam a concentracao de poder e riqueza, enquanto a maioria da
populagéo enfrenta desafios e restricbes econdmicas significativas em suas vidas.

A Educacéo na formacao de ideais Capitulo 18

215



A persistente e marcante desigualdade de renda no Brasil langcam duvidas sobre
as alegacgdes de sucesso proferidas pela burguesia, aliados aos meios de comunicagéo
e partidos politicos que desempenham um papel na manutencdo dessa dinamica.
Ambos, “classe politica” e meios de comunicacado, entrelagados, reproduzem narrativas
que favorecem a elite econémica, da qual fazem parte, minimizando as questbes de
desigualdade e promovendo uma visao otimista do progresso econémico, entretanto eles

nao refletem e nem contemplam a realidade da maioria da populagéo.

Os meios de comunicacao, assim como os partidos em seu trabalho de direcéo
politica, desempenham o papel de formar a opinido publica, organizando e
centralizando certos elementos da sociedade civil em torno de determinadas
propostas e acdes. Dai “a luta pelo monopdlio dos 6rgaos de opiniao publica:
jornais, partidos, parlamento, de modo que uma Unica forca modele a opiniéo
e a vontade politica nacional”. (SCHLESENER, 2007, p. 31).

Quando uma forca dominante controla os principais veiculos de comunicacgéo e
as influéncias politicas, ocorre uma manipulagdo massiva da narrativa, com informagoes
enviesadas, atendendo apenas aos interesses dessa forca. Isso resulta em uma viséo
distorcida da realidade para a populagéo, que pode néo ter acesso as analises alternativas.
Além disso, o monopdlio sobre a opinido publica compromete a independéncia das
instituicdes democraticas e limita a representatividade politica.

Segundo Gramsci, (2001, v.2, p.21), a manutenc¢éo do poder pela classe dominante
ndo se da apenas por meio da coergdo, mas também pela construgdo de uma hegemonia
cultural. No cenério digital contemporaneo, a tecnologia desempenha um papel crucial na
disseminacdo dessa hegemonia. As grandes empresas de tecnologia controlam plataformas
de midia social, motores de busca e outras ferramentas digitais que moldam as narrativas
culturais e politicas, consolidando assim sua influéncia sobre a sociedade.

A dominacgéo, na sua maioria, € sempre determinada por motivos econdmicos e, por
isso, toda manifestacédo dela, em especial a politica, exprime o afa de captura de recursos,
com o fim de garantir o prolongamento do poderio de quem esta4 no poder ou dos que
controlam. Com essa finalidade, o instrumento manejado consiste na técnica conhecida
no momento. Segundo Vieira Pinto, para compreender o curso do processo exige-se a
constante referéncia a taxa de progresso tecnologico e as condigdes histéricas da produgéo
em cada época. (PINTO, 2005, p. 260).

Portanto, ndo é suficiente observar apenas o avanco techolégico isoladamente. E
essencial analisar como esse progresso se relaciona com as circunstancias historicas,
econdmicas, sociais e culturais em que a produgéo ocorre. A tecnologia ndo se desenvolve
de forma independente, mas sim em interacdo com o contexto em que esta inserida. O
progresso tecnolégico deve ser interpretado a luz de suas interagdes com 0s processos
historicos, em vez de ser visto como uma forga isolada ou “neutra”.
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Situacédo essa mantida no atual momento com a tecnologia, apesar de prometer
maior conexao e eficiéncia, também pode contribuir para a alienagéo. Isso ocorre por meio
da dependéncia excessiva de dispositivos digitais, da substituicdo de interagbes humanas
por plataformas online e da desumanizacao do trabalho devido a automacao, afetando
negativamente a qualidade de vida e o nivel de consciéncia dos individuos, a tecnologia
“néo é somente um simples servidor de algum propdésito social predefinido; € um ambiente
dentro do qual um modo de vida é elaborado.” (FEENBERG, 2013, p. 79).

A tecnologia tem também essa duplicidade, pode atuar na formagéo e no reforco
desse senso comum por meio de algoritmos de recomendacéo, filtragem de informacgdes e
personaliza¢do de conteldo. Isso resulta na criacéo de bolhas de filtro, onde os individuos
sdo expostos apenas as perspectivas que corroboram com a ordem dominante, limitando
assim a diversidade de ideias e opinides.

Segundo Vieira Pinto, o equivoco do esclarecimento da consciéncia reside no
fato de se pensar que a consciéncia critica e esclarecida acontece pela méao do outro, ao
contrario, a consciéncia de si ndo é planejada pelo outro, pelo explorador pelo aparato
tecnoldgico ou pelo excesso de quinquilharias. A consciéncia de si necessita nascer de
si, € um processo natural, isto é, de seu entorno, € certo que, no inicio do processo de
desenvolvimento, as massas mostram estar desnorteadas e ainda “incapazes” de pensar e
dirigirem-se por si mesmas. A percepgao por si das massas em relacado a realidade ja € uma
mudanca significativa inerente aos primeiros passos, inicialmente sem a devida clareza,
depois consistentes o suficiente para remover a passividade do pensamento das massas.
(PINTO, 2008, p.261)

A mobilizagdo social das massas implica um despertar coletivo para os desafios
que o pais enfrenta, buscando solugdes que transcendam as abordagens de seus mundos
restritos e contextos pintados pelas midias que acessam. Isso envolve ndo apenas a
conscientizacao dos cidadaos sobre as dindmicas do imperialismo e da dependéncia, mas
também a participacao ativa na formulacéo de politicas e na defesa de interesses nacionais.

Para Gramsci, essa € uma compreensao do processo de hegemonia, onde a classe
dominante mantém seu poder ndo apenas por meio da coergdo, mas também através da
constru¢do de uma hegemonia cultural. Nesse sentido, a mobilizagcdo social envolveria néo
apenas a resisténcia contra a dominagdo, mas também a criagdo de uma nova consciéncia
coletiva e de alternativas politicas que desafiem as estruturas de poder existentes. Gramsci
acreditava que a mobilizacdo social s6 poderia ser alcangada através da organizagdo
e da educagédo politica das massas, capacitando-as a entenderem suas condicbes
sociais e a lutarem por mudancgas. Portanto, sua compreensao enfatizava ndo apenas a
conscientizagcdo, mas também a acéo coletiva e a participacdo ativa na transformacgéo da
sociedade. (SCHLESENER, 2007, p. 19-24).
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Também a tecnologia pode ocasionar o afastamento da realidade das massas, ao
refletir o pensamento alheio, outros contextos, outras realidades sem seu devido contexto
historico, conduz ao fora de si, sendo capaz de conduzir a um processo de alienagéo, pela
“apropriacao de fins alheios” diferentes das “condi¢des para si” e o enaltecimento de outras
realidades, segundo Vieira Pinto, “alienacdo consiste na apropriagdo dos fins alheios,
que sdo sempre legitimos e validos para a consciéncia do outro, porque representam os
interesses deste ligado a sua visdao do mundo.” (2005, p. 265).

O processo de alienagdo da qual Alvaro Vieira Pinto se refere ao dizer que, “S6
nos paises periféricos, subdesenvolvidos, dominados, sem soberania, aliciado pelo
fascinio cultural e pela direcdo econdmica dos grandes centros metropolitanos, ocorre a
fase intermediaria.” [...] Essas estruturas organizacionais, utilizam-se da tecnologia para
desenvolver uma mentalidade tecnolégica conveniente para seus interesses politicos e
econdmicos, valendo-se dela com a maxima inteligéncia, com esse proposito, “a tecnologia
torna-se, entédo, o principal ingrediente com que o dominador ira compor a consciéncia
“para o outro” das massas subjugadas.” (PINTO, 2005, p. 266). A tecnologia enquanto
produto que converte, encanta e se apropria da vida cotidiana.

Segundo Vieira Pinto, a tecnologia entendida como instrumento de dominagéo requer
atencéo a dois aspectos fundamentais na sua eficacia: o primeiro esta na valorizacao do
técnico, enaltecendo a acgdo progressista da tecnologia, além disso, acontece a natural
passividade e receptividade das massas, que, ndo acostumadas ao questionamento critico,
tendem a aceitar a tecnologia e seus embustes sem reservas.

A supervalorizagdo dos “técnicos”, como a “tltima palavra da ordem do universo” e
a reduzida criticidade das massas, ofuscam a realidade da técnica e a verdadeira intengcéo
dos fatos. Essa burguesia associada se beneficia dos aparentes ganhos trazidos pela
tecnologia transplantada, enquanto lhes sdo ocultados uma situagéo de dependéncia e a
implicita inteng&o de controle.

O segundo aspecto, refere-se a tecnologia a ser exportada, decis@o tomada pelos
detentores de acordo com suas estratégias para os paises subdesenvolvidos. Para
garantir um resultado favoravel, essa agdo é acompanhada por um contingente de técnicos
estrangeiros que orientam, inspecionam e supervisionam a tecnologia transplantada,
incorrendo em custos elevados. Sao estruturas sucateadas, exigindo altos recursos para
manutencéao e reduzidos retornos, quando ha.

A logica destes estd em ndo equiparar ou dar condicdes de igualdade, mas ao
exportar produtos acabados, restinguir ainda mais a capacidade de desenvolvimento
dos paises receptores. Os custos, por sua vez, perpetuam uma relacdo de dependéncia,
fortalecendo o dominio tecnol6gico e econdmico. Assim, os dominadores mantém o controle

enquanto as nagdes menos desenvolvidas enfrentam uma dependéncia continua.
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Os paises que se afirmam como poténcias hegemoénicas se apoiam em duas
nogdes inveridicas e distintas para manter sua dominacao: a primeira, a ideia de que a
tecnologia é essencial para a ascensdo dos paises menos desenvolvidos, e que estes
devem pagar alto prego por ela; a segunda, é a crenca de que a tecnologia € exclusiva das
regides dominantes, sendo impossivel surgir em outro lugar. Para desmascarar esses dois
enganos, é crucial demonstrar que a tecnologia, longe de ser um privilégio restrito, €, na
verdade, um patriménio compartilhado pela humanidade. (PINTO, 2005, p. 263). Portanto,
séo alguns embustes que propiciam uma estrutura ideoldgica da tecnologia.

A IDEOLOGIZAGAO DA TECNOLOGIA

A ideologizacdo da tecnologia € um fenébmeno complexo que permeia as relagdes
entre sociedades, poténcias globais e individuos. Trata-se de um processo no qual a
tecnologia n&o é apenas vista como uma ferramenta neutra, mas sim como um instrumento
carregado de significados e intenc6es politicas, econdmicas e culturais. Nessa perspectiva,
a tecnologia deixa de ser meramente um produto do progresso técnico-cientifico e passa
a ser manipulada e interpretada conforme os interesses e valores de determinados grupos
ou sistemas de poder.

Através da ideologizacéo, a tecnologia pode ser usada como uma forma de reforgar
e perpetuar desigualdades, impondo visdes hegeménicas sobre seu papel na sociedade e
na economia global. Este fendbmeno também pode levar a instrumentalizacdo da tecnologia
como uma ferramenta de dominagcdo e controle, subjugando populagdes inteiras e
restringindo seu acesso a conhecimentos e recursos essenciais. Portanto, compreender a
ideologizac¢ao da tecnologia € crucial para analisar as dindmicas de poder e as assimetrias
de desenvolvimento presentes no mundo contemporaneo.

Uma das formas para abordar a relagéo entre tecnologia e sociedade € pela perspectiva
dialética, que compreende o ser humano como um agente historico, fundamental para todo
o desenvolvimento. Essa abordagem reconhece a complexidade das relagdes sociais e
materiais ao longo do tempo, destacando que o progresso ndo € apenas determinado por
forgas externas ou inevitaveis, mas moldado pelas acdes e decisdes humanas.

Por outro lado, ha uma outra visdo da tecnologia que ndo leva em conta essarealidade
e é construida a forca. Nessa abordagem, a tecnologia parece flutuar sem conexao com o
contexto, tornando-se atemporal e assumindo uma posi¢édo superior a humanidade, quase
como uma divindade. (PINTO, 2005, p. 262). Essa acontece nao por acaso, mas pelas
maos invisiveis do sistema, para além das vontades politicas.

Nesse cenario, quando a tecnologia nédo é advinda de realidades proximas, aqueles
que a recebem sao relegados a uma condicdo de meros zeladores do conhecimento
alheio, lidando com realidades estranhas que ndo tém origem em suas proprias vivéncias.

Essa desconexao entre a tecnologia e a experiéncia humana subjacente pode criar uma
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dindmica de dependéncia e alienagdo, afastando as comunidades receptoras de seu
préprio potencial criativo e inovador. Assim, é vital reconhecer que a tecnologia ndo € um
ente isolado, mas sim uma manifestacdo do proprio ser humano e de suas interagdes com
0 mundo ao seu redor. (PINTO, 2005, p. 263).

A ideologizagéo da tecnologia € um fendbmeno intrincado que permeia as relacoes
entre sociedades, poder e individuos, assumindo diversas formas e implicagcbes. Uma
das manifestagdes mais marcantes desse fendbmeno é a naturalizacéo, isto €, o fato de
considerar natural sem estranhamento e questionamentos. Nesse sentido, a tecnologia
ndo apenas se torna uma ferramenta técnica, mas um sistema de cooptacéo e distragéo,
distanciando-os da percepcao e de seus reais impactos.

Para que esse processo acontegca e obtenha éxito, necessita contar com a
participacdo de “técnicos”, individuos que possuem um relativo dominio tecnolégico e que
se inserem em um processo de aculturacdo. Esses, sdo absorvidos pelo sistema através da
venda de sua for¢a de trabalho, ficando alheios ao historico processo produtivo, contribuindo
dessa forma para a perpetuacéo das desigualdades e assimetrias globais.

Diversos fatores contribuem para a intensificacdo da alienacao, independentemente
de classes sociais. A classe privilegiada se encontra em um ciclo vicioso e dependente,
impulsionado pela obsesséo com a aparéncia, pela busca incessante por status e prestigio
social, os quais eclipsam a racionalidade e a realidade.

Assim, ao se prender a uma fachada de sucesso, encontra-se presa em uma teia
de ilusbes, incapaz de escapar do ciclo alienante que ela mesma alimenta. Essa dinamica
ndo apenas perpetua a desconexao entre a realidade e a imagem projetada, mas também
reforca a fragilidade do préprio tecido social, minando as relagbes genuinas e contribuindo
para um ambiente de superficialidade, propalado pela midia como elementos culturais.

Essas concepgbes sdo como véus ideoldgicos que naturalizam modelos, e
silenciosamente, o dominio de uma classe sobre as demais, obtendo assim o consentimento
tacito da sociedade. Nessa dinamica, a exaltagdo da tecnologia como uma solucéo para
todos os problemas humanos serve como um simbolo central na constru¢do do pensamento
ideoldgico da elite econdmica. O enaltecimento excessivo da tecnologia obscurece a sua
verdadeira utilidade e seu potencial.

Vivendo num universo de palavras, o pensador impressionista tem como unico

problema combinar as que melhor se prestem a formar frases emocionantes

ou enigmaticas, e por isso fica obrigado a forjar mirificas e sibilinas questdes

para ter matéria sobre a qual escrever seja la o que for. (PINTO, 2005, p. 292).

Diante de uma realidade nacional marcada pela caréncia de conhecimento, a

atuacao dos técnicos, especialistas limitados a areas especificas, contribui na alienagéo

das massas por meio de descricbes complexas e especializadas. Essa situagdo ocorre

porque tais descricbes, embora possam ter profundidade relativa em seus campos de
expertise, frequentemente excluem a compreenséo e a participagéo do publico em geral.

A Educacéo na formacao de ideais Capitulo 18

220



Pode-se observar que os intelectuais “organicos”, que cada nova classe cria
consigo e elabora em seu desenvolvimento progressivo, séo, no mais das
vezes, “especializacbes” de aspectos parciais da atividade primitiva do tipo
social novo que a nova classe deu a luz. (GRAMSCI. 1979, p. 04).

A atuacao do “técnico” corrobora com as estruturas hegeménicas de poder, quando,
omite a verdade dos fatos optando por descricbes ocultadas, expressdes enigmaticas,
discursos sedutores de ocasido. Segundo Vieira Pinto (2005, p. 294), essa linguagem
representa uma desconex&o da compreensao das estruturas sociais:

Quando o progresso cientifico néo se faz acompanhado pelo correspondente
desenvolvimento na compreensdo tedrica do homem e de seu papel no
mundo, torna-se inevitavel, perder-se o fio condutor que deveria manter a
finalidade do pensamento a pratica, ou seja, fica esquecida a relacéo dialética
que os une. O pensamento divorciado da pratica, acaba ignorando a razao
de ser dela, chegando ao ponto de diviniza-la sob o nome de “tecnologia”.

A classe dominante ndo s6 mantém seu poder por meio do controle econémico e
politico, mas também pela influéncia cultural e intelectual que exerce sobre a sociedade.
Segundo FEENBERG (2013, p. 91), «N&o & uma competicdo por riqueza ou poder
administrativo, mas uma luta para subverter as praticas técnicas, os procedimentos e os
arranjos que estruturam a vida cotidiana”.

No contexto apresentado, a verdadeira libertagdo das estruturas sé pode ser
alcancada por meio da compreensao critica das estruturas de poder e da luta pela
hegemonia cultural e intelectual. Isso se da pelo reconhecimento de que néo existem leituras
inocentes e desinteressadas da histéria. “A histéria ndo tem um unico sentido, como nao
ha uma Gnica verdade, mas forgas sociais em luta, num processo onde o cultural, o politico
e 0 econémico, onde todas as instancias sao igualmente determinantes e determinadas”.
(SCHLESENER, 2007, p. 33).

Em um mundo globalizado, a pratica de importar tecnologia se tornou ubiqua e
indispensavel para o desenvolvimento e sobrevivéncia de qualquer nacdo. Entretanto, é
imperativo reconhecer que esse ato ndo se limita tdo somente a aquisi¢cdo de conhecimento
técnico, nele também implica a absor¢do de uma miriade de pressupostos culturais, legais
e morais inerentes a nagéo exportadora.

Ao adotar uma abordagem ingénua e acritica em relacéo a tecnologia como solugéo
para os desafios enfrentados, os cientistas nacionais correm o sério risco de se tornarem
meros propagadores de uma visdo de mundo estrangeira, ignorando completamente as
particularidades e necessidades de seu proprio contexto nacional. A ingenuidade de néo
considerar como elas se integram e se adaptam a realidade local, coloca mais uma vez a
classe trabalhadora o 6nus da falta de criticidade e passividade.

O simples uso ou a transferéncia ndo é solugdo para nacao alguma, € evidente que
a tecnologia, num primeiro momento, na area de incidéncia direta, ocasionara algumas

transformagbes, mas ela é pontual e atende a interesses especificos. Nessa ilusoria
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“mudanca estrutural”, o que se discute é a matriz ideoldgica que norteia essa transferéncia
de tecnologia: Quais sdo as razdes que a movem a aquisicdo? Quem de fato esta se
beneficiando com as novas tecnologias? Considerando que nao ha neutralidade?

Assim, compreender as estruturas de um povo, de uma nacdo, como elementos
historicos e tracos culturais Unicos € fundamental para uma abordagem na analise das
dindmicas sociais. Essa perspectiva destaca a hegemonia cultural como um aspecto crucial
na manutencdo do poder das classes dominantes, enquanto ressalta a importancia da
formag&o de uma consciéncia de classe e da protecéo dos interesses nacionais. Portanto,
medidas emergenciais ndo devem ser vistas como solucbes milagrosas capazes de
promover mudancas estruturais, mas sim como parte de um processo mais amplo de
entendimento e mobilizagdo das forgas sociais em busca de uma transformacgéo da classe
trabalhadora.

Diante dainquietagcéo levantada, a tecnologias muitas vezes transforma os receptores
em meros consumidores, alienando cada vez mais de suas estruturas. A tecnologia, por
si s6 nao resolve os problemas, frequentemente desencadeia novas fissuras sociais,
resultando em segregacéo, separagao e discriminacéo das classes que nao tém acesso.
Isso resulta, como produto e seus beneficios apenas a grupo restrito da sociedade. Como
resultado, em vez de proporcionar solu¢des, observamos um agravamento das tensdes em

um modelo social injusto e ja sobrecarregado.

O exercicio da hegemonia assume conotagdes diferentes a partir do modo
Como 0s grupos sociais se relacionam e exercem suas fungées com base na
organizacédo do Estado e do papel mais ou menos coercitivo e intervencionista
da sociedade politica, e ainda do processo de conscientizac&o politica das
classes dominadas; a hegemonia é umarelagéo ativa, cambiante, evidenciando
os conflitos sociais, 0s modos de pensar e agir que se expressam na vivéncia
politica; conforme se desenvolvem e se inter-relacionam as forgas em luta,
tem-se o fortalecimento das relagdes de dominio, o equilibrio entre coergéo
e consenso ou a ampliacao da participacdo politica e da organizagcao da
sociedade civil. (SCHLESENER, 2007 , p. 19)

Diante disso, & evidente que ha uma cumplicidade entre o governo e a elite,
que compartilham interesses semelhantes. O governo adota uma postura alinhada aos
interesses das classes dominantes. Acéo esta que revelando as contradi¢cdes da sociedade
nas relagdes entre os individuos, servigos publicos e especialmente no contexto do trabalho,
que € uma categoria que reflete e molda a totalidade dos fenédmenos sociais.

A burguesia mantém sua posicao de poder por meio do controle dos aparatos
estatais e da sociedade civil. Na era digital, esse controle é intensificado pela vigilancia
em massa, coleta de dados pessoais e manipulacdo algoritmica. Grandes corporagdes e
governos podem usar a tecnologia para monitorar e influenciar as pessoas, consolidando
assim sua dominacéo e limitando a liberdade individual e o pluralismo politico.
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A tecnologia voltada aos interesses do capital esta longe de olhar para a realidade
das massas e longe de alterar a condicdo destes. Geralmente estd implantada em locais
mais lucrativos, esse é justamente um dos principios basicos adotados pelo sitema
econdmico. Raramente volta-se para a realidade e as condi¢cdes de trabalho. Nessa o6tica,
a tecnologia também assume uma atitude incoerente, dado que ela tem uma condigéo de
mediacéo e pode suprir as deficiéncias onde esta sendo implantada.

Somente quando os paises, governos e sujeitos avangcarem na consciéncia de si, e
de sua historicidade, € que perceberao, a existéncia de outros padrdes de desenvolvimento,
nao ficando presos a percursos e modelos ja adotados por “paises desenvolvidos”. Cada
um tem uma historia a construir. (PINTO, 2005, p. 267).

Na légica do desenvolvimento, de sair do estagio de pobreza, ndo existe um unico
caminho, as nagdes fizeram percursos diferentes chegando a resultados semelhantes de
desenvolvimento. Nesse sentido, ndo existe um Unico itinerario, cada pais, cada povo,
tem que fazer o seu processo de desenvolvimento a partir de suas necessidades, de sua
historia. A realidade social estabelece os especificos tramitem que deveréo ser observados
e seguidos pelos governantes, ou envolvidos no processo decisorio. Se a tecnologia ndo
for em beneficio das massas, ndo havera desenvolvimento.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A tecnologia como instrumento de controle e dominagédo ndo apenas permanece
relevante, mas também se mostra fundamental para compreender os desafios contemporaneos
enfrentados pela sociedade.

Atualmente, testemunhamos como a tecnologia pode agir como um catalisador das
desigualdades sociais. A disparidade no acesso a internet, na aquisicdo de habilidades
digitais e na disponibilidade de recursos tecnologicos contribui para uma diviséo digital que
perpetua a marginalizacdo de determinados grupos sociais. Ademais, a concentracdo de
poder nas méos de grandes corporagdes de tecnologia resulta na exploracéo de dados e
no dominio monopolistico de mercados, agravando as disparidades de poder econémicos
existentes.

Tanto Alvaro Vieira Pinto e Antonio Gramsci tecem relevantes contribuicdes acerca
do papel da tecnologia como instrumento de dominacgéo e controle. Ambos compreendem a
capacidade intrinseca da tecnologia em ser utilizada como uma ferramenta de manipulacéo
por aqueles que detém o poder, fortalecendo suas posi¢cdes dominantes na sociedade. Suas
preocupacgdes compartilhadas ecoam em um mundo contemporaneo onde a tecnologia ndo

apenas reflete, mas também amplifica as desigualdades sociais e econémicas.
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Ao observar como determinadas classes sao marginalizadas ou excluidas do acesso
as tecnologias, enquanto outras sdo capacitadas e fortalecidas por elas, percebe-se nos
referenciais utilizados um alerta sobre as consequéncias profundas desse desequilibrio.
Além disso, a discussdo sobre a alienacdo e manipulacdo das massas por meio da
tecnologia é crucial para compreendermos as implicagdes desse desequilibrio. O potencial
da tecnologia de criar uma falsa consciéncia ou conformidade entre as pessoas, dificultando
a mobilizagdo e a resisténcia contra as estruturas de poder dominantes. Portanto, as
reflexdes advindas desses autores continuam a desafiar, a compreender e enfrentar os
complexos dilemas sociais inerentes a relagéo entre tecnologia e poder.

Embora ambos os filosofos abordem questbes universais sobre poder e tecnologia,
€ crucial reconhecer que suas analises sdo moldadas por seus contextos histéricos e
geograficos especificos. Gramsci, por exemplo, estava preocupado com a Italia fascista
do século XX, enquanto Vieira Pinto estava mais imerso nos problemas do Brasil
contemporéneo e no desenvolvimento tecnoldgico global. Essas diferencas de contexto
fornecem nuances importantes para entender suas perspectivas e a aplicacdo de suas
teorias no mundo contemporaneo.

E imperativo destacar que o crescente emprego da tecnologia para vigilancia em
massa pelo Estado representa uma ameaca grave a privacidade e as liberdades individuais.
O uso cada vez mais frequente de ferramentas como sistemas de reconhecimento facial,
coleta de dados biométricos e monitoramento online é utilizado para controlar e reprimir
dissidentes politicos, ativistas e minorias étnicas, gerando sérias preocupacdes sobre a
invasdo da esfera pessoal e a restricao dos direitos civis.

Adicionalmente, as plataformas digitais tornaram-se canais para a disseminagéo
deliberada de desinformacdo, propaganda e narrativas divisivas. Algoritmos de
recomendacao muitas vezes favorecem contetdo sensacionalista e polarizador, contribuindo
para a crescente polariza¢do politica e o enfraquecimento de uma consciéncia critica. A
propagacgao de noticias falsas e teorias conspiratérias mina a confianga nas instituicoes
democraticas, facilitando a ascenséo de lideres golpistas, autoritarios, representando uma
ameaca significativa a estabilidade democratica.

No entanto, apesar dos desafios enfrentados, € reconfortante observar o surgimento
de movimentos de resisténcia e alternativas tecnologicas. Na era da tecnologia, movimentos
de resisténcia e ativismo online desafiam o status quo. Plataformas digitais séo utilizadas
para mobilizar protestos, disseminar ideias dissidentes e construir coalizbes politicas,
demonstrando assim o potencial da tecnologia para impulsionar mudangas sociais e

politicas.
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INTRODUCAO

Este artigo trata-se sobre o projeto de vida no novo Ensino médio, que &€ um
componente que visa estabelecer as diretrizes e bases da Educagédo onde consideramos
a formacgéo integral do aluno. Nele abordaremos temas como Leis, a etapa de Ensino
médio na Educacéo basica, situacdes onde sera indispensavel o exercicio da cidadania
para que se construa por meio de metodologias ativas, aprendizagens sintonizadas com as
necessidades e possibilidades de cada aluno do ambito escolar.

Iremos estudar os desafios definidos pela BNCC, onde consideramos o Ensino
médio a ultima etapa da Educacéo basica, assim um dos objetivos deste presente texto é
apresentar condi¢des para que permita se desenvolver os principais objetivos do Ensino

médio.

DESCRICAO

Portfélio Projeto de Vida e a formacéo integral dos sujeitos

A proposta de Producdo Textual Interdisciplinar abordara o protagonismo juvenil
no contexto escolar. E o tema do artigo é: Projeto de Vida e a formacéo integral dos
sujeitos. A escolha dessa tematica teve o intuito de que possamos adquirir novos saberes
docentes, para possibilitar a aprendizagem interdisciplinar dos contetdos desenvolvidos
nas disciplinas deste semestre e, ainda, fomentar préaticas pedagdgicas.

Refletir sobre a construcao do Projeto de Vida pelos jovens estudantes do Ensino
Médio vem ao encontro das novas propostas para essa etapa da Educacdo Bésica que
entraram em vigor com a Lei 13.415/2017, que alterou a LDB 9394/96 e ficou conhecida
como a Reforma do Ensino Médio. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também
contempla o Projeto de Vida entre as suas dez competéncias gerais, que devem ser
trabalhadas em todas as etapas da Educacéo Bésica.

Sendo assim, € fundamental que os profissionais da educacao que atuam na etapa
do Ensino Médio, sejam como docentes, coordenadores pedagdgicos ou gestores, reflitam
sobre o Projeto de Vida, considerado como uma das premissas para a formagéao integral
dos estudantes.

O principal objetivo de trabalhar com o Projeto de Vida com os jovens estudantes
€ que eles desenvolvam as competéncias e habilidades necessarias para assumirem
o protagonismo de suas vidas e possam tomar decisdes no ambito pessoal, social e
profissional com autonomia, consciéncia e responsabilidade.

Nas etapas de desenvolvimento do Projeto de Vida, os estudantes irdo adquirir
conhecimentos necessarios para atuarem no mercado de trabalho, se tornarem cidadéos
responsaveis e éticos, assim como escolherem estilos de vida sustentaveis.

De acordo com a BNCC (2018, p. 465), no Ensino Médio, os jovens devem vivenciar
experiéncias que:
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+  Favorecam a atribuicdo de sentido as aprendizagens, por sua vinculagao aos
desafios da realidade e pela explicitacdo dos contextos de producgéo e circula-
¢éo de conhecimentos.

+  Garantam o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o desenvol-
vimento de suas capacidades de abstracao, reflexdo, interpretagcéo, proposicao
e agao, essenciais a sua autonomia pessoal, profissional, intelectual e politica.

+  Valorizem os papéis sociais desempenhados pelos jovens, para além de sua
condi¢do de estudante, e qualifique os processos de construcao de suas identi-
dades e de seu projeto de vida.

+  Promovam aprendizagem colaborativa, desenvolvendo nos estudantes a capa-
cidade de trabalharem em equipe e aprenderem com seus pares.

- Estimulem atitudes cooperativas e propositivas para o enfrentamento dos desa-
fios da comunidade, do mundo do trabalho e da sociedade em geral, alicerca-
das no conhecimento e na inovacao.

Sendo assim, a escola deve ser o lugar onde sdo oferecidas as condigbes
fundamentais para a formacao do estudante como uma pessoa autbnoma, capaz de tomar
decisbes baseadas em conhecimentos e valores, solidaria, que se envolva na solugéo de
problemas e reconhec¢a que necessita dar sequéncia aos seus estudos em outras etapas
na educacao.

Trabalhar com o Projeto de Vida é também uma forma de inovar no trabalho
pedagogico realizado no Ensino Médio, pois possibilita a inser¢cdo das metodologias ativas
nas praticas realizadas nessa etapa.

As metodologias ativas centram-se na ideia de que o aluno possa atuar como
protagonista de seu conhecimento e, que o professor seja um mediador desse processo.
Promovem a formacdo de um aluno mais livre, emancipado, autbnomo e cooperativo, ou
seja, protagonista do seu processo de aprender, nao sendo aquele sujeito apenas informado
de conteudos propostos por ementas curriculares. Nota-se, entdo, que “As metodologias
ativas sé@o pontos de partida para avancar para processos mais avancados de reflexdo, de
integracao cognitiva, de generalizagcdo, de reelaboracdo de novas praticas” (MORAN, J.
M. Mudando a educagé@o com metodologias ativas. In: SOUZA, C. A.; MORALES, O. E. T.
(Org.). Convergéncias midiaticas, educacgéao e cidadania: aproximagdes jovens, v. 2. Ponta
Grossa: Foca Foto-PROEX/UEPG, 2015.)

Acredita-se que, dessa forma, um dos maiores problemas que o Ensino Médio
no Brasil enfrenta, a evasdo escolar, possa ser amenizado, pois a tendéncia é que os
estudantes se envolvam mais com as propostas realizadas na escola, atribuam significado
as aprendizagens e valorize a educagcdo como essencial para seu desenvolvimento como

sujeito social.
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Situacao geradora de aprendizagem (SGA)

A evasdo escolar representa um dos maiores desafios da educagéo brasileira,
em especial, na etapa do Ensino Médio. Entre suas causas podemos citar questdes
socioeconOmicas, raciais, familiares e de salde. Na escola estadual “Clarice Lispector”
esse tem sido um desafio a ser enfrentado pela equipe gestora, pois os indices de evasao
aumentaram nos Ultimos cinco anos, principalmente entre os alunos do Ensino Médio.

Adirecao da escola é ocupada pela pedagoga Sénia, que tem buscado compreender
os fatores desse aumento e, assim, tracar estratégias para reverter a situacéo. A diretora
prima pela gestao democratica dentro da escola e, nesse sentido, constantemente convida
os professores e equipe pedagdgica para refletir sobre essas questoes.

Em um desses momentos de reflexdo, ao realizarem a leitura das competéncias
gerais da BNCC e da Lei 13.415/2017, que alterou a Lei 9394/1996 e que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional, chamou a atencdo dos docentes os seguintes
trechos:

Competéncia 6: Trabalho e Projeto de Vida — Valorizar a diversidade de saberes
e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade (BRASIL, 2018).

Artigo 30 § 70 - Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagéo
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construg¢éo de seu projeto
de vida e para sua formagéo nos aspectos fisicos, cognitivos e sécio emocionais. (BRASIL,
2017).

Os professores, a equipe pedagogica e a diretora Sonia identificaram, a partir dessa
leitura, que o trabalho com o Projeto de Vida pode ser a estratégia necessaria para atribuir
sentido e significado as experiéncias escolares na vida do estudante e leva-lo a se envolver
com as atividades pedagbgicas desenvolvidas na escola e, consequentemente, evitar a
evasdo. A diretora Sbnia ainda acrescentou a necessidade de repensarem as abordagens
metodolodgicas realizadas no colégio, visto que muito alunos ndo se sentem desafiados a
atuarem de forma mais participativa nas atividades propostas.

Situacao-Problema (SP)

A equipe gestora e os professores do colégio estadual “Clarice Lispector” decidiram
implementar no colégio o trabalho de construgdo do Projeto de Vida por parte dos
estudantes do Ensino Médio. Para tal proposta, perceberam ser importante trabalhar com
metodologias ativas, para que os estudantes assumissem o protagonismo no processo.
Nesse trabalho, os estudantes iréo refletir sobre seus sonhos, ambic¢des, onde almejam
chegar e quem pretendem ser, tanto na sua vida pessoal e social quanto na profissional.
O objetivo é que os estudantes projetem uma visdo de si no futuro e compreendam a

importancia dos estudos para que essas projegcdes se concretizem. O Projeto de Vida
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deve proporcionar experiéncias para compreender a realidade, os desafios do mundo
contemporaneo, assim como, promover a tomada de decisdes éticas, formando sujeitos
criticos, criativos, autbnomos e responsaveis.

Alguns professores afirmaram que nao tinham clareza em como o Projeto de Vida
seria construido pelos estudantes e sobre qual o papel dos professores na mediagéo desse
processo, visto que deveriam colocar em pratica propostas voltadas as metodologias ativas.
Assim, a diretora S6nia se comprometeu, junto a equipe pedagodgica do colégio, a elaborar
um material explicativo sobre os aspectos que envolvem o Projeto de Vida e sua construgcéo

a partir das metodologias ativas, que servira como orientacdo para os professores.

O PROJETO DE VIDA E A FORMAGCAO INTEGRAL DOS SUJEITOS

Em 2022, os estudantes do 1° ano do Novo Ensino Médio terdo de escolher, de
acordo com interesses e aptidoes, seu itinerario formativo. Esta escolha sera feita com
base no componente curricular “Trabalho e Projeto de Vida”, cujo objetivo é ajudar os
alunos a identificarem suas habilidades e preferéncias, preparando-os para alcangar seus
objetivos académicos e profissionais.

Tanto o MEC como as secretarias estaduais de educagéo tém indicado que, para
abordar esta competéncia proposta pela BNCC, as escolas e os professores devem
ajudar os estudantes na elaboragéo das dimensoes profissional, cidada e pessoal de suas
vidas. Isso sera feito por meio de reflexbes e atividades sobre o mundo do trabalho e
as possibilidades de atuacéo profissional: carreira, emprego, renda, empreendedorismo e
inovacgao.

O Projeto de Vida se alinha com a educacéo integral e emancipatoria que auxilia
0 jovem a se conhecer, entender sua relacdo com o mundo e desenhar o que espera
para si no futuro. O Projeto de Vida trabalha sob a ética de uma proposta educacional
interdimensional, capaz de aliar aspectos cognitivos e ndo cognitivos na busca por um
projeto escolar capaz de trazer significado para a educagdo, a0 mesmo tempo em que
contribui para uma formacgéo integral do individuo. O projeto de vida tem por um dos
objetivos ajuda-los na organizacdo dessas experiéncias, valorizando-os como cidadéos e
orientando-os ao longo do periodo a tracar objetivos de vida, estabelecer metas, planejar
com determinagéo, esforgo, autoconfianga, e persisténcia em seus projetos presentes e
futuros.

Trazendo para a dimensdo do curriculo escolar essa percepgdo do estudante
adolescente e do estudante jovem e suas interfaces com as etapas de desenvolvimento
psiquico e social, somos convocados a pautar didlogos e, sobretudo, escutas, que ajudem
a materializar os projetos de futuro desses sujeitos.
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Na perspectiva da BNCC, a competéncia trabalho e projeto de vida visa valorizar e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias vivenciadas desde o ensino fundamental, que
devem ser implementados no decorrer do Ensino Médio. Podemos observar no cotidiano
escolar que os jovens ndo se apropriam das competéncias e habilidades por que os veem
como algo abstrato e fora de contexto de sua realidade, e por consequéncia, quando se
deparam com o mercado de trabalho cada vez mais competitivo, séo prejudicados em suas
oportunidades de carreira.

A competéncia geral que trata do Projeto de Vida, na BNCC, apresenta o vinculo
do projeto de vida com a liberdade, autonomia, criticidade e responsabilidade. Para o
desenvolvimento dessa competéncia, ao longo da Educacéo Bésica, sdo apresentadas as
subdimensiones da determinacgéo, esforco, auto eficacia, perseveranca e auto avaliagéo.
Ainda no texto da BNCC, encontra-se claro apontamento para a organizagéo da escola
em atencdo ao acolhimento das diversidades que as juventudes trazem, bem como a um
percurso formativo que, observando diferentes percursos e histérias, faculte aos sujeitos
da aprendizagem a definicdo dos seus Projetos de Vida, em ambito individual e coletivo.

Na dimenséo da fungéo social da escola, estdo assentados importantes objetivos
da etapa do Ensino Médio, a luz da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional n°
9.394/1996, quais sejam: a formacao para o exercicio da cidadania e a preparagao para a
continuacao dos estudos em nivel subsequente, bem como a preparagéo para o ingresso
no mundo do trabalho.

Esse momento da vida escolar que coincide com a adolescéncia, quando a influéncia
dos processos subjetivos e de estruturacado da personalidade séo bastante demarcados,
e as visdes predominantes sobre os adolescentes apresentam embasamento de carater
biolégico, sendo essa uma forte marca indenitaria desses sujeitos, conforme definido pela
Organizacéo Mundial de Saude (OMS).

E no que concerne a adolescéncia, segundo a OMS, abrangeria sujeitos entre 10
(dez) e 19 (dezenove) anos, sendo a pré-adolescéncia dos 10 (dez) aos 14 (quatorze)
anos, a etapa geracional coincidente com a escolarizacdo nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, considerada a idade/ano adequada. Dentro da competéncia Projeto de Vida
da BNCC, é papel da escola promover o protagonismo juvenil, fazendo com que esse
jovem se sinta parte do contexto e pertencente a cultura local. Esta, por sua vez, assumiria
o compromisso de formacado integral desse jovem, desenvolvendo suas capacidades
pessoais e sociais, dando-lhe seguranca e respaldo em sua tomada de decisdes.

Nesse contexto o Projeto de Vida se coaduna com o desenvolvimento das competéncias
socio emocionais numa perspectiva de aprendizagem embasada nas metodologias ativas.
Cabe ressaltar que a vida individual e social se constitui na trama complexa de relagées,
desconstrugéo de saberes sobre si e sobre 0 mundo na medida em que significados sédo
partilhados no cotidiano. Significa que existe um espago compartilhado de intercambio entre

sujeitos no qual o sentido da vida de cada um adquire contornos comuns.
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O Projeto de Vida como uma atividade estruturada na escola permite desenvolver
a capacidade de formular uma sofisticada e elaborada narrativa sobre si, sobre os planos
para o futuro e sobre o seu papel no mundo, contribuindo para a formagéo de um individuo
solidario e protagonista da sua propria histéria.
O Projeto de Vida, além de ser componente curricular € um principio pedagdgico,
ou seja, uma das metodologias de éxito da Escola da Escolha oferecidas aos estudantes e
compde a parte diversificada do curriculo. Também é a raz&o de existir do projeto escolar,
sendo foco e conjugagédo de todos os esforgcos da equipe escolar (ICE, 2010a).
O Projeto de Vida como componente curricular, baseia-se na garantia de:
Tempo para o seu desenvolvimento e deve ser acompanhado de material
especifico para o trabalho em sala de aula, que pode ser adaptado a partir da
realidade local, como autoconhecimento, construcdo do sujeito e discussao
sobre sonhos. Esta opgédo assegura um momento especifico para a discussao
e aprofundamento no tema, além de possibilitar formacéo aos profissionais
envolvidos. E importante que o projeto de vida, apesar de trabalhado em
componente curricular, seja compartilhado com todos da escola de modo que

seja possivel alinhar o trabalho em torno dos temas desenvolvidos (BRASIL,
2018, p. 09).

Ja, como principio pedagogico, funda-se em exigir,

(...) forte articulagédo de toda a equipe escolar, de modo que as tematicas que
compdem o percurso formativo sejam trabalhadas por todos e fagam parte
do planejamento das praticas da escola. E preciso ter atengéo para garantir
o alinhamento da equipe. Esta opcdo perpassa todas as agdes da escola e
néo exige a formacéo docente especifica em Projeto de Vida. Neste caso, a
pratica docente se organiza a partir de temas inerentes ao Projeto de Vida
de forma que o estudante esteja desenvolvendo o seu projeto de vida a todo
momento (BRASIL, 2018, p. 10).

A adogdo das tecnologias comunicacionais e digitais motivou o surgimento de novas
configuragbes na construgdo do conhecimento. Algo que revelou a necessidade de uma
nova postura do docente enquanto facilitador e curador do conhecimento e do discente
enquanto protagonista do processo de aprendizagem. Neste sentido, as metodologias
ativas se apresentam como recurso relevante na (re) elaboracéo das praticas educacionais
no qual o ensino e aprendizagem acontecem de forma interligada, profunda e constante
entre a realidade fisica e digital.

O ensino se desloca gradativamente para um processo de construgdo do
conhecimento em que a centralidade do aprendizado esta no aluno, em suas necessidades
e expectativas. Nesse sentido, as metodologias ativas se apresentam como recurso
relevante na reelaboracdo das praticas educacionais e sustentam que: a) o aluno € um
ser ativo da sua aprendizagem, com autonomia nas escolhas e tomada de deciséo; b)
o professor assume a funcao relevante de orientador e curador do conhecimento; c) ha
intensa necessidade de promover a relagéo com a realidade na oferta de jogos e atividades
gamificadas que intensificam o perfil autbnomo por meio de simulagdes e situacbes
desafiadoras com oportunidades de reflexdes e criticas sobre os aspectos da realidade
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(SILVA; GARCIA, 2017). Noutra perspectiva Moran (2017, p. 1) aponta para a adocao
de metodologias ativas no intuito de realizar transformagdes nos curriculos e realizar
mudancas progressivas nas instituicoes. As instituicbes de ensino que nos mostram novos
caminhos estdo experimentando curriculos mais flexiveis, “mais centrados em que os
alunos aprendam a integrar conhecimentos amplos, valores, projeto de vida através de
problemas reais, desafios relevantes, jogos, atividades e leituras individuais e em grupo;
presenciais e digitais”.

Metodologia Ativa &€ um termo relativamente novo, porém com uma base educacional
ja antiga. Paulo Freire e Dewey, por exemplo, ndo citam o termo, mas defendem a aplicacao
de tais principios. Indo mais longe, a filosofia socratica ja buscava ativar ouvintes através
do método interrogativo (FREIRE, 2000; DEWEY, 1978).

Segundo Macedo et. al. (2018) as metodologias de aprendizagens ativas apresentam
limitacbes, mas sao utilizadas em varios lugares no mundo e apresentam resultados
positivos na autonomia do educando.

Por fim, podemos dizer que é uma proposta que provoca o educador partindo do
principio de que ele precisa aprender a ouvir, a se comunicar esquecendo hierarquias,
a respeitar a individualidade e envolver os estudantes em atividades que facam sentido
para eles e ndo para si. Sdo ferramentas de extrema utilidade para a constru¢do de um
processo de ensino-aprendizagem muito mais criativo que transforma o individuo e o torna
protagonista na busca pelo conhecimento gerando, portanto, autonomia sobre o que ele
desejar aprender.

As metodologias ativas sdo caminhos para avancar para um curriculo mais flexivel,
mais centrado no aluno, nas suas necessidades e expectativas. Escolas e universidades
realizam essas mudancgas de forma progressiva (gradualmente), simultdnea (mudancas
setoriais avangadas) ou mais profundas (projetos mais amplos de inovagao). E um processo
longo e complexo, mas inevitavel.

As organizagbes educacionais que nos mostram novos caminhos estdo
experimentando curriculos mais flexiveis, mais centrados em que os alunos aprendam a
integrar conhecimentos amplos, valores, projeto de vida através de problemas reais, desafios
relevantes, jogos, atividades e leituras individuais e em grupo; presenciais e digitais.

A maior parte das escolas e universidades quer mudar, mas esta presa na cultura
disciplinar transmissiva e paternalista. Como fazer essas transformagoes, na pratica? Nao
h& uma resposta Unica, mas alguns caminhos fazem mais sentido, dependendo de cada
instituicdo, das condi¢cdes em que se encontra, do percurso de mudanca ja trilhado e da
opcao por mudangas mais rapidas ou lentas, mais superficiais ou mais profundas.

A elaboragé@o de um novo ensino médio busca romper com as limitagdes do modelo
tradicional brasileiro, até hoje marcado pelas altas taxas de evaséo. A proposta é que os
trés ultimos anos da educacao basica fomentem o protagonismo estudantil, desenvolvendo
o0 aluno como pessoa, profissional e cidaddao. Busca-se uma educagado personalizada,
que deixa de avaliar os estudantes sob as mesmas métricas e possibilita que cada um
identifique suas areas de interesse.
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Trazer o projeto de vida como competéncia na dinamica escolar € um dos desafios
propostos pelo novo ensino médio. Existem diversas abordagens a serem exploradas
por professores e instituicoes de ensino, desde que o foco esteja no reconhecimento das
potencialidades dos alunos. Avalia¢gdes continuas devem ser adotadas a fim de mensurar
a evolugdo de competéncias que fogem do curriculo tradicional. Interagcdo, comunicagéo,
escuta, cooperacao, partilha e realizagcdo devem ser estimulados pela abordagem da escola.

O mundo esta mudando e a educacéo bésica precisa acompanhar. O novo ensino
médio € um dos primeiros passos rumo a educacao que forma cidadaos capacitados para
as necessidades do mundo atual. Sua efetivacéo a nivel nacional ocorrerd em 2022 e o

prazo para adaptacao nas escolas esta acabando!

PRINCIPAIS ASPECTOS RELACIONADOS AO PROJETO DE VIDA E SUA
CONSTRUCAO A PARTIR DAS METODOLOGIAS ATIVAS

Projeto de Vida e a Formacéo Social

O projeto de vida € uma das competéncias que sera abordada e desenvolvida em
todas as escolas do ensino médio, a partir de novas vivéncias no ensino médio. Por isso
vai permitir que ainda na educacao basica, o aluno consiga avaliar suas competéncias e
interesses para investir em seu futuro profissional e pessoal que o satisfaca.

Por que é nesse periodo onde o jovem comeca a pensar no seu futuro, como entrar
em uma faculdade procurar um emprego, isso ocorre principalmente com os alunos das
escolas publicas, pois a maioria deles tem que comecar a procurar um emprego ainda
muito jovem e as vezes eles tém que abrir m&do de seus proprios sonhos para ajudar suas
familias, muita das vezes seus sonhos de ter uma carreira bem sucedida acaba ai da no
ensino médio devido sua condicao social, econdmica e emocional.

Esse projeto de vida vem para que 0s jovens possam buscar um futuro melhor onde
ele sera valorizado como sujeito e ser o protagonista da sua propria vida, com objetivos,
metas protagonismo e autonomia os jovens vem sendo mais valorizados principalmente
nesse contexto atual.

Os jovens tém autonomia para desenvolver suas habilidades como cooperar e
compreender, pois hoje em dia muitos desses jovens ja tem um grande dominio sobre
tecnologias. Eles tém boas ideias, séo criativos eles s6 precisam que tenha alguém para
apoia—16 no seu dia a dia para que tudo isso funcione na sua realidade. O autoconhecimento
também & um fator muito importante pois sé ai os alunos vao saber profundamente sobre
sua verdadeira identidade e quais s&o os seus deveres em uma sociedade.

O projeto de vida tem trés importantes dimensdes pessoal, profissional e social;
no pessoal o jovem o jovem € estimulado a sua auto descoberta, quem ele €? E muito
importante que ele saiba quem realmente ele é pra si mesmo. E o que ele que para seu
futuro! Isso tudo deve ser respeitado por que cada da um tem sua histéria, sua identidade,
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seus valores. Enquanto no ambito profissional ele tem que trabalhar no que gosta e tentas
ser feliz no que esta fazendo, assim como também buscar novas ideias para que sejam
agregadas a sua vida profissional e pessoal. Compreender, ter inteligente s6cio emocional,
ter dominio das novas tecnologias, ter criatividades e habilidades técnicas vai ser muito
bem aproveitado para seu futuro. No aspecto social ele vai em busca de qual é o seu papel
como cidadao ativo na sociedade na sua comunidade e principalmente quais sdo suas
responsabilidades com o coletivo, a ética, com a empatia e muito importante com o meio
ambiente, porque nesse momento vivemos uma situagéo onde acontece tudo muito rapido
se ndo prestarmos atencédo vao acabar se sentindo impotente diante de uma realidade
desfavoravel para o meio que ele vive.

Nos contextos escolares as escolas tém que buscar novas formas de avaliacao,
pois a avaliagdo continua € v melhor op¢éo para que possamos saber como estao indo as
competéncias, se realmente elas foram inseridas no ensino médio e se elas fazem parte do
curriculo escolar, como executar, interagir, comunicar, cooperar e partilhar conhecimento
tudo deve ver abordado pelas escolas e deve estar no seu PPP e fazer parte do plano de
aula do dia a dia.

O novo ensino médio vem ai para formar e capacitar cidadaos para suas necessidades
no mundo em que se vive. Em 2022 sera o Ultimo prazo para que todas as escolas possam
se adaptar ao novo ensino médio. Com isso 0 ensino médio se tornara mais atrativo para os
jovens principalmente a partir do momento em que as escolas comecarem a praticarem as
novas metodologias, onde o jovem vai ser o centro das discussdes assim como seu futuro
diante da sociedade. Principalmente nas escolas publicas esse modelo de projeto deve ser
bem trabalhado, por que ela que os jovens passam a maior parte de seu tempo, onde eles
se sentem mais desamparados e sem perspectiva de futuro.

Uma boa forma de fazer esse projeto dar certo € trazer para escola pessoas
qualificadas e que que tenham amplo conhecimento para fazer seminario e palestra onde
os estudantes possam tirar suas dividas e conhecer e abrir suas mentes para que tenhas
mais possibilidade de seu autoconhecimento e de ser seu proprio protagonista.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Com base nos processos de transformacado social, vimos que a educagéo, mais
especificamente o ensino basico, esta constantemente em foco nas articulagdes politicas.
De um lado, os movimentos sociais de educadores que lutam por uma escola com principios
de qualidade norteados por ideias progressistas.

Portanto de certa forma, a BNCC pode se tornar um entrave ao principio de uma
escola democratica que, atenta ao contexto em que esté inserida, propde uma estrutura

curricular sensivel aos alunos que recebe.
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Ainda que antes de se implementar uma Base Nacional Comum Curricular, ha que
se discutir os principios qualitativos a serem almejados para todas as escolas que, muito
além da insercéo do aluno no mundo do trabalho, o pilar central de sustentacdo do modelo
neoliberal de economia, desejavel.

Por fim, podemos dizer que € uma proposta que provoca o educador partindo do
principio de que ele precisa aprender a ouvir, a se comunicar esquecendo hierarquias, a
respeitar a individualidade e envolver os estudantes em atividades que facam sentido para
eles e ndo para si.
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RESUMO: A Educacéo Inclusiva tem sido
consolidada como um direito fundamental,
promovendo 0 acesso equitativo a
aprendizagem para todos os estudantes,
incluindo aqueles do publico-alvo da
Educacado Especial (PAEE). No entanto, a
efetivacdo desse direito demanda suporte
especializado, no qual a Psicologia
Escolar desempenha um papel essencial.
Este estudo investigou a interface entre
Psicologia e Educacao Especial por meio
de uma revisado sistematica integrativa dos
anais do Congresso Nacional de Educagéao
(CONEDU), analisando publicagdes das
edicdes de 2020 a 2022. A metodologia
seguiu diretrizes de revisdo sistematica,
utilizando critérios de busca e selecédo
rigorosos para identificar  producgbes
cientificas que abordassem a atuacdo
da Psicologia na Educacdo Especial.
Foram analisados 1.490 manuscritos,
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dos quais apenas um trabalho atendeu
integralmente aos critérios de inclusdo. O
estudo identificado discutiu a importancia
do psicélogo escolar no desenvolvimento
de praticas educacionais inclusivas, na
adaptagdo pedagogica e no suporte aos
docentes e as familias dos estudantes do
PAEE. Os resultados evidenciam a escassez
de pesquisas sobre a intersecdo entre
Psicologia e Educacgéo Especial, reforcando
a necessidade de ampliar investigacdes na
area. Conclui-se que a atuacao do psicologo
escolar é fundamental para a construgédo
de ambientes educacionais acessiveis e
inclusivos, demandando politicas publicas
e investimentos em formacgéo profissional.
A ampliacéo das pesquisas pode contribuir
significativamente para a efetivacdo da
inclusdo educacional, promovendo uma
abordagem interdisciplinar mais consistente
e eficaz.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo Inclusiva;
Psicologia Escolar; Educacdo Especial;
Revisédo Sistematica Integrativa.
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INTRODUCAO

A Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada em 1990 em Jomtien,
e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade,
ocorrida em 1994 em Salamanca, foram marcos importantes na definicao de diretrizes para
a promocao da Educacéo Inclusiva. Essa abordagem & compreendida como um conjunto
de teorias que visam orientar agdes sociais, politicas, econOmicas, administrativas e
pessoais dentro das instituicdes de ensino de forma a garantir a aprendizagem de todas as
pessoas, considerando a igualdade dos direitos béasicos independente das particularidades
dos sujeitos e equidade de oportunidades para o aprender (BRASIL, 2015).

Ainsercédo de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) vai além da
simples matricula em classes regulares. E essencial que os professores e a escola recebam
0 apoio necessario para desenvolver uma pratica pedagogica eficaz (BRASIL, 2001). Uma
escola verdadeiramente inclusiva conta com recursos fisicos, humanos e pedagogicos
adaptados as especificidades de aprendizagem de cada estudante. Nesse contexto, a
Educacéo Especial, como modalidade de ensino que integra todas as outras, promove
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) orientado as pessoas com deficiéncia e
altas habilidades superdotacdo, nomeadamente como Publico-Alvo da Educacéo Especial.

O AEE oferece suporte as demandas educacionais do PAEE, esse atendimento
pode acontecer de varias formas: nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM); atuagéo
itinerante do professor de AEE; ensino colaborativo do professor de AEE em sala regular.
Independentemente da modalidade, tanto o professor da classe comum quanto do AEE
devem adaptar suas praticas pedagdgicas para atender as necessidades de aprendizagem
de todos os alunos (BRASIL, 2015). Quando ha suspeita de que um estudante faca parte
do PAEE, a equipe gestora e docente realiza uma avaliagcao pedagdgica. Caso a suspeita
se confirme, o aluno é direcionado ao AEE, onde recebe acompanhamento de um professor
especializado, responsavel por elaborar e implementar um Plano de Ensino Individualizado
(PEI).

Legalmente, prevé-se que a escola solicite e ative parcerias com instituicdes
filantropicas, como a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), para
encaminhar os estudantes PAEE para receberem outro tipo de atendimento que contribua
para sua trajetoria escolar (BRASIL, 2015). Somente a partir de dezembro de 2019 foi
instituida a obrigatoriedade dos servigos de psicologia e assisténcia social alocados nas
proprias escolas.

A Psicologia Escolar é um campo da Psicologia dedicado ao estudo dos processos
de ensino, aprendizagem e outros fendbmenos relacionados, analisados em diversos
contextos sociais (CFP, 2007). O profissional dessa area tem como atribui¢cdes a realizacéo
de pesquisas, diagnésticos e intervengdes, tanto preventivas quanto corretivas, de forma
individual ou coletiva. Sua atuacéo abrange todos os segmentos do sistema educacional
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que participam do processo de ensino-aprendizagem, integrando conhecimentos de
diferentes ramos da Psicologia.

Esse profissional se baseia em teorias e praticas de areas como a Psicologia do
Desenvolvimento, Psicologia Social e Psicologia da Saude, além de diversas abordagens
psicolégicas. Entre suas possiveis atividades estdo a avaliagdo e o diagnéstico de alunos
com dificuldades escolares, a formagéo continuada de professores, orientacdo sexual e
familiar, a promogéo de projetos educativos, a gestao pessoal, a elaboracdo de projetos
politico-pedagdgicos, a coordenagédo de disciplinas e oficinas educativas, a contribuicdo
para a criagdo de planos de ensino personalizados e a preparagao psicologica e técnica
dos educadores para lidar com a diversidade no ambiente escolar.

De acordo com o estudo de Matos e Mendes (2015), os professores entrevistados
em sua pesquisa destacam a importancia da atuacao do psicélogo para auxiliar no manejo
de questdes emocionais, comportamentais e no suporte as familias de alunos com
deficiéncia, temas que nao foram abordados em sua formagéo inicial. J4 a pesquisa de
Acuna (2017), realizada com docentes de escolas municipais do interior de Sao Paulo,
revela que o psicélogo escolar tem um papel fundamental na orientagdo e no apoio aos
professores, ajudando-os a compreender o desenvolvimento biopsicossocial dos estudantes
com deficiéncia, adaptar comportamentos para melhorar a convivéncia com os colegas e
fortalecer a relagéo entre a escola e as familias.

Diante da relevancia da atuagdo do psicologo no contexto educacional, esta
pesquisa teve como objetivo investigar e analisar o papel da Psicologia na Educacgéo
Especial, refletindo sobre suas contribuicdes para o processo de incluséo escolar do PAEE,
por meio de uma reviséo bibliografica.

METODOLOGIA

A Reviséo Sistematica Integrativa é uma metodologia que possibilita sintetizar o
conhecimento atual sobre uma area especifica, além de identificar a evolugao da produgéo
cientifica em um periodo determinado. Essa abordagem reine, em um uUnico espaco,
elementos tedricos e praticos relacionados a um tema especifico (BROOME, 2000).
Para conduzir essa revisdo, € essencial seguir etapas como a formulagdo de perguntas
sobre o tema, a definigcdo do local e dos critérios para selecdo das obras, a identificagédo e
descricéo dos estudos que atendem aos critérios estabelecidos, a organizagédo e sintese
das informacdes relevantes para o pesquisador, a elaboracado de reflexdes sobre os dados
coletados e a analise do levantamento com o intuito de responder as questdes propostas
pelo estudo. A metodologia adotada nesta revisdo sistematica baseou-se nas orientagdes
de autores como Broome (2000) e Galvao, Pansani e Harrad (2015), delimitando um
problema especifico para obter um panorama da produgao cientifica em um campo de
conhecimento.

A Educacéo na formacao de ideais Capitulo 20

239



O local escolhido para a pesquisa foi o site da editora Realize, onde foram analisados
capitulos de E-books publicados nas trés Ultimas edicdes do Congresso Nacional de
Educacéo, evento promovido por uma Universidade Federal do Brasil, mas que conta com
0 apoio e organizagao da referida editora.

Inicialmente, acessou-se o portal da Editora Realize, disponivel em https://
editorarealize.com.br/, onde foi selecionada a opcao “E-book”. Essa a¢do direcionou para a
pagina https://editorarealize.com.br/publicacoes/2, na qual foi inserido o termo “CONEDU”
no campo de busca referente ao “titulo da publicagdo”. Como resultado, foram identificados
31 E-books publicados nas 62, 7% e 8 edicdes do Congresso Nacional de Educacgéo
(CONEDU), realizadas, respectivamente, nos anos de 2020, 2021 e 2022 (Editora Realize,
2022).

Para a selecéo dos capitulos contidos nos livros digitais, adotou-se uma abordagem
cronolégica, analisando os volumes publicados em cada ano, partindo dos mais antigos
para os mais recentes. Ao selecionar um volume, uma nova aba de navegacgéo era aberta,
permitindo a realizagéo de buscas especificas dentro do préprio volume. Nesse contexto,
utilizou-se a palavra-chave “Psicologia” como critério de busca, com o objetivo de identificar
artigos que apresentassem esse termo no titulo. Esse procedimento constituiu o primeiro
filtro metodologico para a selecao dos materiais de estudo (Editora Realize, 2022).

Os capitulos identificados por meio da busca inicial foram lidos integralmente com o
objetivo de verificar se atendiam ao segundo critério de sele¢do, que consistia na abordagem
da tematica “Psicologia aplicada a Educagéo Especial”. Dessa forma, foram selecionados
textos em que os autores exploravam a interface entre a Ciéncia Psicolégica e a Educagéo
Especial, incluindo trabalhos como relatos de experiéncia, ensaios tedricos, revisoes
bibliogréaficas, entre outros. A adog¢édo desse critério justifica-se pela inten¢cdo de abranger
0 maior numero possivel de producdes cientificas que discutissem essa interseccéao,
contribuindo para um mapeamento amplo e diversificado da area (Editora Realize, 2022).

Na 62 edicdo do CONEDU, realizada em 2020, foram publicados trés volumes,
totalizando 468 capitulos de E-book. Ja na 72 edigdo, ocorrida em 2021, também foram
publicados trés volumes, com igual nUmero de 468 capitulos. Por fim, na 8% edicdo, em
2022, houve um aumento significativo no niumero de volumes, totalizando 21, com 554
capitulos publicados. Desse modo, a amostra final compreendeu 1.490 manuscritos
analisados, distribuidos ao longo das trés edi¢cbes do congresso (Editora Realize, 2022).

No ano de 2020, foram identificados trés trabalhos que continham a palavra
“Psicologia” em seus titulos, porém nenhum deles abordava especificamente a interface
entre a Ciéncia Psicologica e a Educacao Especial. Em 2021, foram localizados dois
capitulos, dos quais apenas um atendeu integralmente aos critérios estabelecidos para
a selegdo. Ja em 2022, trés obras continham o termo “Psicologia” em seus titulos, mas
nenhuma delas tratava de questdes diretamente relacionadas a Educacgéo Especial (Editora
Realize, 2022).
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Diante disso, a analise aprofundada concentrou-se em um Unico capitulo, de autoria
de Medeiros e Araljo (2021), que discutiu os contributos da Psicologia para a promog¢éo dos
principios da Educacéo Inclusiva no sistema educacional, tangenciando, assim, a Educacgéo
Especial. Esse trabalho destacou-se por abordar de forma consistente a importancia da
Psicologia no desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas, oferecendo reflexdes
relevantes para a consolidacdo de um sistema educacional mais equitativo e acessivel
(Medeiros & Araujo, 2021).

Durante a leitura dos textos selecionados, atencdo especial foi dedicada aos
objetivos, métodos, principais resultados e conclusdes apresentados pelos autores. Esses
elementos foram transcritos em um editor de texto para, posteriormente, serem sintetizados
e analisados com base em um paradigma qualitativo de pesquisa, conforme proposto por
Ludke e André (1986). A proposta central foi refletir sobre a interface entre Psicologia e
Educacgéo Especial, examinando de que maneira a ciéncia psicolégica contribui para o
desenvolvimento e aprimoramento dessa modalidade de ensino (Ludke & André, 1986).

Como resultado da analise, observou-se que apenas um trabalho atendeu
integralmente aos critérios estabelecidos. Esse estudo, de autoria de Medeiros e Araujo
(2021), destacou-se por enfatizar a reflexdo sobre o papel do profissional de Psicologia
no contexto da Educacgao Especial. Os autores discutiram como o psicélogo pode atuar de
forma estratégica para promover praticas inclusivas, contribuindo para o desenvolvimento
de metodologias que atendam as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncias
ou outras condicdes que demandem apoio especializado (Medeiros & Araujo, 2021).

A andlise qualitativa permitiu identificar que o trabalho de Medeiros e Arautjo (2021)
abordou, de maneira consistente, a importancia da atuacdo psicolégica no ambito da
Educacao Especial, destacando a necessidade de uma formagéo profissional que contemple
conhecimentos especificos sobre inclusao e diversidade. Além disso, os autores ressaltaram a
relevancia de intervencdes psicoldgicas que visem néo apenas ao desenvolvimento cognitivo
e emocional dos estudantes, mas também a capacitacao de professores e a sensibilizagdo
da comunidade escolar para as questdes relacionadas a incluséao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Medeiros e Aratjo (2021) desenvolvem uma discussao tedrica relevante sobre a
educacao inclusiva, destacando as contribuicdes da Psicologia para esse campo. O estudo
inicia com uma revisao bibliografica abrangente, na qual os autores exploram o conceito
de inclusao e sua centralidade no contexto educacional, além de abordar as bases legais
que sustentam a inclusdo escolar no Brasil, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015) e as diretrizes da Politica Nacional de Educacé@o Especial na Perspectiva
da Educacgé@o Inclusiva (BRASIL, 2008). Essa contextualizacdo é fundamental para
compreender os desafios e avangos na implementagéo de praticas inclusivas no sistema
educacional brasileiro (Medeiros & Araujo, 2021).
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Os autores também discutem os obstaculos enfrentados por professores e alunos no
processo de construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva. Entre esses desafios,
destacam-se a falta de formacdo adequada dos docentes para lidar com a diversidade
em sala de aula, a caréncia de recursos pedagdgicos adaptados e a necessidade de
superar barreiras atitudinais e estruturais que ainda persistem no ambiente escolar. Nesse
sentido, Medeiros e Araujo (2021) enfatizam que a inclusdo nao se limita a matricula de
alunos com deficiéncia, mas requer a criagdo de condigdes efetivas para sua participagédo
e aprendizagem.

Um dos pontos centrais do artigo é a discussao sobre o papel da Psicologia na
promogéao da inclusdo escolar. Os autores destacam a atuagdo do psicologo escolar
como parte integrante de uma equipe multidisciplinar, cuja funcéo inclui a identificacao e
intervencao precoce em dificuldades de aprendizagem, o suporte emocional aos alunos e a
promocéao de sua autonomia. Além disso, o texto aborda a importancia de estratégias como
a avaliacdo psicologica, a orientagdo a professores e familias, e a mediacdo de conflitos
no ambiente escolar, reforcando a necessidade de uma abordagem holistica e colaborativa
(Medeiros & Araujo, 2021).

Outro aspecto relevante discutido pelos autores é a formagédo docente. Medeiros
e Araujo (2021) argumentam que a capacitacao dos professores é um elemento-chave
para a efetivacdo da inclusdo, sugerindo que a formagéo inicial e continuada deve incluir
conhecimentos sobre diversidade, praticas pedagogicas inclusivas e o uso de tecnologias
assistivas. O artigo também apresenta estratégias e recursos pedagdgicos que podem ser
utilizados para promover a inclusdo, como a adaptagéo curricular, o ensino colaborativo e a
utilizacdo de metodologias ativas que respeitem as singularidades dos alunos.

Por fim, o texto conclui ressaltando a importancia de construir uma escola que seja
nédo apenas inclusiva, mas também acolhedora e equitativa. Os autores defendem que
a valorizacdo da diversidade e a promocéo da igualdade de oportunidades séo pilares
fundamentais para uma educagdo que prepare todos os alunos, independentemente
de suas condigcdes, para a vida em sociedade. Essa reflexao reforca a necessidade de
politicas publicas e praticas educacionais que garantam o direito a educacgéo para todos,
em consonéncia com os principios da educacgéo inclusiva (Medeiros & Araujo, 2021).

Em sintese, o trabalho de Medeiros e Araujo (2021) oferece uma contribuicdo
significativa para o campo da Educacgé@o Especial ao destacar a interface entre Psicologia
e Educacgéo Inclusiva. No entanto, evidencia-se a necessidade de mais pesquisas que
explorem praticas efetivas de inclusédo, bem como a formagéo e atuacdo de psicologos
escolares nesse contexto, visando superar os desafios ainda presentes na construgdo de
uma educacgéo verdadeiramente inclusiva.

A andlise dos dados levantados evidencia que a intersecdo entre Psicologia e
Educacgéo Especial ainda se encontra em fase de consolidagdo. Esse cenario fica evidente
ao se constatar a escassez de producdes académicas voltadas especificamente para
essa interface, sendo identificado apenas o trabalho de Medeiros e Aradjo (2021). Essa

lacuna pode ser compreendida a luz de uma perspectiva historica, conforme argumentam
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Acuna (2017; 2021). O autor explica que a Educacdo Especial, quando inserida no
contexto da Educacgéao Inclusiva, € uma modalidade relativamente recente. Dessa forma,
ha um intervalo temporal significativo entre a formulacéo e a san¢éo de politicas publicas
e sua implementacdo efetiva nas préaticas educacionais (BRASIL, 2001; 2015). Esse
distanciamento entre teoria e pratica contribui para a permanéncia de uma separagcéao
institucional e epistemoldgica entre a Psicologia e a Educacao Especial.

A relagdo entre a Psicologia Escolar e a Educagdo Especial ainda € pouco
explorada, refletindo um histérico de separagdo entre essas areas de conhecimento e
atuacao profissional. Tradicionalmente, a Educagédo Especial foi concebida como um
campo a parte dentro da Educagéo, direcionado exclusivamente ao atendimento de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao. Essa abordagem segregada contribuiu para a marginalizacao desses alunos
no sistema educacional, dificultando uma perspectiva inclusiva mais ampla. Paralelamente,
a Psicologia Escolar desenvolveu-se com um foco predominante no suporte ao processo
de aprendizagem e no desenvolvimento socioemocional dos estudantes, sem uma atencao
especifica para as necessidades e potencialidades dos alunos com deficiéncia. Como
resultado, as praticas psicologicas no ambiente escolar, por muito tempo, ndo contemplaram
de maneira sistemética as demandas advindas da Educagédo Especial, o que reforgou a
manutencdo dessa separag¢ao entre os campos.

Esse distanciamento, contudo, vem sendo gradualmente reduzido a medida que
novas politicas educacionais e avancgos teoricos reforcam a importancia da inclusdo
educacional como principio norteador das praticas escolares. O reconhecimento da
necessidade de um olhar interdisciplinar, que articule conhecimentos da Psicologia e da
Educacgéo Especial, tem sido enfatizado em estudos recentes, indicando a relevancia de
um dialogo continuo entre essas areas para promover praticas pedagdgicas mais inclusivas
e acessiveis. Assim, o fortalecimento dessa interface representa um passo essencial
para a construcado de uma educacgao verdadeiramente inclusiva, garantindo que todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas e necessidades, tenham acesso a
um ambiente de aprendizagem equitativo e de qualidade.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A aplicacdo da Psicologia na Educagéo Especial desempenha um papel fundamental,
pois essa area exige uma compreensao aprofundada das dimensdes cognitivas, emocionais
e comportamentais dos estudantes para que seja possivel planejar estratégias educacionais
adequadas as suas necessidades especificas. Dessa forma, o profissional de Psicologia
assume um papel essencial no suporte aos professores, fornecendo informacgdes e orientagbes
sobre praticas pedagoégicas que respeitem as particularidades dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial (PAEE), contribuindo para um ensino mais inclusivo e eficaz.
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Apesar da relevancia dessa interface, ainda ha uma caréncia significativa de
publicagbes que abordem a integracdo entre Psicologia e Educagcdo Especial. Essa
escassez pode ser explicada a partir de fatores historicos e sociais que, por muito tempo,
mantiveram essas areas separadas no contexto académico e profissional. Nesse sentido,
este trabalho contribui ao evidenciar as potencialidades dessa interse¢do e ao destacar a
necessidade de mais investimentos em pesquisas que fortalecam essa articulagdo. Ampliar
os estudos nessa area é essencial para a qualificagdo das praticas pedagogicas e para
0 avanco do processo de inclusdo educacional, promovendo um ambiente escolar mais
equitativo e acessivel para todos os estudantes.
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RESUMO: Este projeto teve como objetivo
explorar a eficacia da gamificacdo como uma
metodologia ativa no ensino de Ciéncias
Naturais, com o intuito de promover maior
engajamento e compreensédo dos alunos.
A metodologia envolveu a aplicagcdo de
sequéncias didaticas gamificadas que
incluiram atividades como a criacdo de
terrarios e apresentagbes teatrais com
fantoches, além de quizzes e desafios.
Os alunos foram divididos em grupos,
onde participaram de atividades praticas
e interativas, acumulando pontos e
recebendo recompensas simbdlicas com
base em seu desempenho. Os resultados
mostraram que 95% dos alunos relataram
que a abordagem gamificada tornou as
aulas mais interativas e menos monétonas,
facilitando a assimilagdo dos conteudos.
Comentarios positivos indicaram que
as atividades gamificadas capturaram
a atencdo dos alunos e aumentaram
significativamente seu interesse e motivacéao
para participar das aulas. A concluséo € que
a gamificacdo se mostrou uma metodologia
promissora para o ensino de Ciéncias
Naturais, proporcionando um ambiente de
aprendizado mais dinamico, interativo e
eficaz. A continuidade e a expansao dessa
abordagem para outras disciplinas podem
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contribuir significativamente para a melhoria da qualidade do ensino e para a formagéo de
cidadaos mais criticos e bem informados.

PALAVRAS-CHAVE: Gamificagdo, Ciéncias Naturais, Metodologias Ativas, Engajamento,
Sustentabilidade.

INTRODUCAO

A educagéo publica, apesar dos percalcos que enfrenta, configura-se como uma
oportunidade para envolver os discentes em processos de ensino que favorecam o
desenvolvimento destes em habilidades, conhecimentos culturais, cientificos, tecnoldgicos,
entre outros. Essas ideias constam na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento oficial que orienta a organizagéo dos curriculos do Ensino Fundamental das
escolas brasileiras (Brasil, 2018). Contudo, as expectativas dos jovens a respeito da escola
podem ser diversas ou muito limitadas, dependendo das razdées que os mesmos tém para
frequentar as aulas e/ou se envolverem na aprendizagem (Chassot, 2018). Dessa forma, a
educacgao escolar tem uma missao ardua de levar o sujeito a tomada de consciéncia de que
em diversos contextos da vida humana poderdo se deparar com situagdes-problema que
exigirdo a mobilizacdo de conhecimentos e habilidades para a sua resolucéo.

Nesse aspecto é pertinente abordar sobre o papel dos conhecimentos cientificos,
uma vez que a sociedade estd em constantes transformagdes nos diversos dmbitos e a
Ciéncia tem contribuido com estudos relevantes para compreender varias questdes do
mundo fisico, tecnolégico entre outros (Carvalho; Sasseron, 2013). Assim, a mobilizacao
de conhecimentos e habilidades € essencial para fazer escolhas conscientes, resolver
problemas nos variados ambitos nos quais ser o humano estiver imerso (Etkina et al.,
2006).

O ensino de Ciéncias Naturais é fundamental para a formacao de cidadaos criticos,
capazes de interpretar o mundo ao seu redor, como apontam Chagas e Castro-Jr (2023).
A escola desempenha um papel vital na constru¢éo desse conhecimento, proporcionando
aos alunos as ferramentas necessarias para compreender e atuar sobre diversas questoes
ambientais e tecnoldgicas. No entanto, conforme observado por Santos et al. (2015), a
dependéncia excessiva de livros didaticos como principal recurso metodologico pode
tornar a disciplina moné6tona e desinteressante para muitos estudantes. Essa abordagem
tradicional muitas vezes ndo consegue capturar o interesse dos alunos, o que é essencial
para um aprendizado significativo.

Para Freire (2011), a aprendizagem nao existe sem ensino, e tdo pouco ensino sem
aprendizagem. Para o autor quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Porém, para que aconteca a aprendizagem os professores precisam reconhecer
o aluno como sujeito da sua aprendizagem e como alguém que realiza uma ag¢éo, uma vez
que a aprendizagem € um processo interno (Delizoicov et al., 2009).
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Nesse cenario, o uso de metodologias ativas torna-se fundamental, pois enfatizam o
papel ativo exercido pelo aprendiz nas escolhas e ritmo do seu processo de aprendizagem,
cabendo ao professor o papel de facilitador, orientador, consultor ou mediador desse
processo, ou seja, modifica-se o protagonismo do professor como unico responséavel pelo
processo de ensino e amplia-se o papel do aprendiz (Silva et al., 2022).

Dentre os métodos baseados em metodologias ativas que mais se destacaram nos
Ultimos anos apresenta-se a gamificacdo. Segundo Fortuna (2017), essa metodologia é
entendida como uma estratégia de aprendizagem que inclui jogos, brinquedo, brincadeira e
ludicidade, mantendo, ainda, interface com outros temas, tais como fantasia, imaginacao,
ocio e lazer.

A gamificagdo pressupde a utilizagdo de elementos tradicionalmente encontrados
nos games, como narrativa, sistema de feedback, sistema de recompensas, conflito,
cooperagdo, competicdo, objetivos e regras claras, niveis, tentativa e erro, diversao,
interacéo, interatividade, entre outros. Porém, néo implica em criar um game que aborde o
problema, recriando a situagdo dentro de um mundo virtual, mas sim em usar as mesmas
estratégias, métodos e pensamentos utilizados para resolver aqueles problemas nos
mundos virtuais em situagdes do mundo real (Fardo, 2013).

Sendo assim, para aplicar a gamificagdo como método a fim de transformar
processos de ensino e aprendizagem através da utilizacdo de estratégias e pensamentos
dos games, com a intencdo de aproximar esses processos dos individuos da geracéao
gamer, algumas linhas gerais podem ser tomadas como ponto de partida. Segundo Fardo
(2013), alguns aspectos sdo importantes para o desenvolvimento de propostas baseadas
na gamificagéo para o ensino:

- Disponibilizar diferentes experimentacdes: Assim como em grande parte dos
games, muitas vezes ndo ha um unico caminho que conduz ao sucesso. Propiciar
diferentes caminhos para alcancar a solu¢gdo de um problema incorpora diferentes

caracteristicas pessoais de aprendizagem no processo educativo, 0 que contribui
para a experiéncia educativa de cada um;

- Incluir ciclos rapidos de feedback: Nos games os jogadores sdo sempre capazes
de visualizar o efeito de suas acdes em tempo real. Nas escolas normalmente
acontece o inverso e os alunos s6 conseguem visualizar seus resultados depois
de certo tempo, muito maior do que aquele que estdo acostumados nos games.
Acelerar esse processo de feedback estimula a procura por novos caminhos para
atingir os objetivos, bem como o redirecionamento de uma estratégia, caso ela ndo
esteja apresentando os resultados esperados;

- Aumentar a dificuldade das tarefas conforme a habilidade dos alunos: Nos bons
games os jogadores sempre encontram desafios no limite de suas habilidades.
Proporcionar diferentes niveis de dificuldade para os desafios propostos pode
auxiliar na constru¢g@o um senso de crescimento e avango pessoal nos estudantes,
e também faz com que cada um siga o seu préprio ritmo de aprendizagem;
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- Dividir tarefas complexas em outras menores: Nos games, os objetivos maiores
normalmente séo divididos em uma série de outros menores e mais faceis de serem
superados. Dessa forma, o estudante vai construindo seu conhecimento de forma
gradual, observando as partes do problema e de que modo elas se relacionam com
o todo, proporcionando maior motivagéo e preparo para superar o desafio maior
inicial;

- Incluir o erro como parte do processo de aprendizagem: O erro faz parte dos games
de forma natural. Nenhum jogador espera interagir com um game sem se deparar
com a falha varias vezes. Na aprendizagem sistematizada, o erro normalmente néo
€ bem tolerado. Incluir e aceitar o erro como parte do processo de aprendizagem e
estimular a reflexdo dos motivos desses erros faz parte de um processo semelhante
ao que ocorre NOS games;

- Incorporar a narrativa como contexto dos objetivos: Nos games normalmente
temos um motivo para as ag¢bes dos personagens, uma historia que justifica o
porqué de estarem fazendo aquilo. Muitas aprendizagens ocorrem fora de contexto
e os estudantes tém dificuldade em entender os motivos de estarem se dedicando a
aquilo, de relacionar a parte com o todo. Construir um contexto para a aprendizagem
pode fornecer um bom motivo para os estudantes empenharem suas energias em
aprender;

- Promover a competi¢é@o e a colaboragéo nos projetos: Dois aspectos fundamentais
dos games sdo a competicéo e a colaboragao, e eles ndo precisam ser mutuamente
exclusivos. Esses elementos podem ocorrer juntos com a narrativa e pode haver
competicdo entre grupos, o que potencializa a interacdo e pode fornecer mais um
contexto para os objetivos;

- Levar em conta a diversdo: A aprendizagem pode (e deve) ser prazerosa. Nas
séries inicias existe um consenso que aprender pode ser divertido. Apés isso, a
seriedade deve imperar. Os bons games séo divertidos por uma série de motivos
ndo abordados aqui e, conforme as evidéncias das pesquisas apontadas indicam,
sdo também boas ferramentas para a aprendizagem. Pensar esse aspecto na
educagao pode melhorar a experiéncia que os individuos tém dentro dos ambientes
de aprendizagem, o que acaba por potencializar a aprendizagem como um todo.
Dessa forma, torna-se pertinente compreender a aplicabilidade da gamificacdo
nas escolas de nivel basico, com o intuito de contribuir para a melhoria da qualidade no
ensino ao sugerir novas praticas pedagogicas para o ensino de Ciéncias. Assim, o objetivo
desse estudo foi analisar a aplicabilidade da gamificagdo como uma proposta metodologica
ativa para o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas as Ciéncias da
Natureza em uma escola publica de Manaus-AM.
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METODOLOGIA

O presente estudo é caracterizado por uma abordagem qualitativa, pois “se
fundamenta em uma perspectiva interpretativa centrada no entendimento do significado
das acdes de seres vivos, principalmente dos humanos e suas instituicoes” (Hernandez-
Sampieri, 2013, p. 34).

Dentre as caracteristicas de uma investigagdo qualitativa € que ela ocorre em
ambiente natural e no local onde os participantes vivem uma determinada situa¢éo, a qual
é de interesse do estudo. Os pesquisadores coletam presencialmente dados por meio de
observagdes de comportamentos, realizacao de entrevistas, analisam documentos, isto €,
buscam multiplas fontes de dados, os quais séo interpretados e organizados em categorias
que se estendem as todas as fontes de dados (Creswell, 2010).

Por se tratar de um método que visa compreender fendbmenos sociais complexos,
preservando suas caracteristicas holisticas, e devido a esta proposta concentrar-se na
compreensao dos aspectos relacionados a motivacao dos discentes, em consonancia com
a abordagem docente, o Estudo de Caso apresenta-se como a estratégia metodologica
mais adequada, por acreditar queessa metodologia possibilita a investigacédo do contexto e
a obtencao de respostas a questéo que cerne o estudo (Yin, 2005).

O estudo foi realizado com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental na Escola
Estadual Leticio de Campos Dantas, localizada na zona norte de Manaus, Amazonas. Foram
desenvolvidas sequéncias didaticas baseadas na gamificagdo para o desenvolvimento de
conteudos de Ciéncias Naturais e a pesquisa foi realizada em 5 etapas:

1) Anamnese: realizacdo de uma entrevista para identificar a percepg¢éo de alunos
sobre a gamificagdo como uma proposta metodolégica ativa para o ensino de
Ciéncias Naturais;

2) Piloto: desenvolvimento de uma atividade baseada na resolugéo de problemas,
onde os alunos receberdo alguns desafios para resolver em grupo, tais como
charadas e quebra-cabecas, somando pontos e adquirindo recompensas conforme
0 desempenho;

3) Acao 1: primeira sequéncia didatica foi desenvolvida com base na gamificagcéo,
abordando o tema “Ecossistemas”;

4) Acéo 2: segunda sequéncia didatica foi desenvolvida com base na gamificagcéo,
abordando o tema “Meio ambiente e sustentabilidade”;

5) Avaliagéo: realizacdo de uma entrevista com os alunos para identificacdo de
dificuldades e sugestdes para a melhoria do projeto.

As entrevistas também serdo um instrumento importante para que os participantes
facam suas exposi¢cdes orais evidenciando suas expectativas, percepg¢odes, e contribuicbes
das atividades realizadas. A analise das entrevistas ocorrera por meio da Analise Textual
Discursiva (ATD), a qual “corresponde a uma metodologia de anélise de informacgdes de
natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fenémenos
e discursos” (Moraes; Galliazi, 2016, p. 15).
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Conforme destacado por Moraes e Galiazzi (2016) dentro do contexto da pesquisa
qualitativa, a Analise Textual Discursiva (ATD) possibilita a criagdo de espacgos para
reconstrucdes e (re)interpretacdes dos fenébmenos sob investigacéo, incluindo reflexdes
sobre o proprio trabalho do pesquisador. Dentro desse contexto, a ATD pode ser considerada
como um processo auto organizado de constru¢cdo de compreensdo do novo, onde os
entendimentos emergem através de trés etapas de analise: a) desmontagem dos textos; b)

estabelecimento de relagbes; ¢) captagdo do novo emergente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada com 30 alunos com idades entre 11 e 12 anos. A amostra
foi composta por 16 meninas e 14 meninos, refletindo a diversidade da sala de aula. Os
alunos apresentavam niveis variados de desempenho académico, abrangendo desde
estudantes com alto rendimento até aqueles com dificuldades de aprendizagem. Essa
heterogeneidade foi essencial para avaliar o impacto das metodologias ativas, como a
gamificacéo, no ensino de Ciéncias Naturais. A seguir, serdo apresentados os resultados
obtidos em cada etapa da pesquisa.

Etapa 1: Anamnese

Na primeira fase da pesquisa, foram realizadas entrevistas para compreender
as expectativas e percepgcbes dos alunos sobre a gamificagdo nas aulas de Ciéncias
Naturais. Quando questionados sobre a ideia de aprender Ciéncias Naturais através de
jogos e atividades interativas, 80% dos alunos demonstraram entusiasmo e curiosidade.
Comentarios como “Aprender com jogos parece ser muito mais divertido” e “Estou animado
para ver como isso vai funcionar nas aulas de Ciéncias” indicam um interesse significativo
por metodologias inovadoras e ludicas no ensino.

Sobre os métodos de ensino mais apreciados, a maioria dos alunos mencionou
preferir atividades praticas e experimentos, enquanto as aulas expositivas e leituras
extensivas foram consideradas menos eficazes e mais tediosas. Muitos alunos relataram
que, em aulas convencionais, a retengdo de conteudo era desafiadora devido a falta de
atividades praticas e engajadoras, com observacdes como “As vezes, é dificil prestar
atencéo nas aulas, pois sdo muito teéricas” e “Seria 6timo se tivéssemos mais atividades
que nos fizessem participar ativamente.”

Ao serem perguntados se acreditavam que atividades com jogos poderiam ajudar
a entender melhor os contetdos, a maioria respondeu afirmativamente. Eles destacaram
que 0s jogos tornariam o aprendizado mais dinamico e divertido, facilitando a compreenséao
dos conceitos. Comentarios como “Os jogos nos ajudam a entender melhor as coisas na
pratica” e “Acho que aprender jogando é mais facil de memorizar” foram comuns.
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Em relagdo as expectativas para as aulas futuras que utilizariam gamificacao,
os alunos estavam ansiosos para ver como a metodologia seria aplicada aos temas
de Ciéncias Naturais. Eles esperavam que a gamificacdo trouxesse um novo nivel de
compreensao aos topicos, algo que os métodos tradicionais ndo conseguiam proporcionar
completamente. Comentarios como “Espero que 0s jogos nos ajudem a entender melhor
como os ecossistemas funcionam na pratica” e “Quero ver como podemos aplicar o que
aprendemos de forma divertida e interativa” ilustram bem essa expectativa.

Quando questionados sobre experiéncias anteriores com jogos educativos em
outras disciplinas, muitos alunos relataram experiéncias positivas, mencionando que os
jogos ajudaram a tornar o aprendizado mais interessante e memoravel. Aqueles que tiveram
essas experiéncias afirmaram que 0s jogos aumentaram seu interesse e engajamento nas
matérias.

Os aspectos que os alunos acreditam que podem tornar uma aula de Ciéncias mais
interessante e envolvente incluem a integracéo de atividades préticas, jogos educativos,
e oportunidades para trabalhar em projetos colaborativos. Comentarios como “Gostaria
de fazer mais experimentos e atividades préaticas” e “Jogos e competi¢cdes fazem as aulas
serem mais legais” refletiram essas opinides.

Por fim, ao serem perguntados se preferiam atividades em grupo ou individuais,
a maioria dos alunos mostrou preferéncia por atividades em grupo. Eles destacaram
que trabalhar em equipe permite a troca de ideias e torna o aprendizado mais divertido.
Comentarios como “Gosto de trabalhar em grupo porque podemos ajudar uns aos outros”
e “E mais interessante quando fazemos as atividades juntos” reforcaram essa preferéncia.

Esses resultados fornecem uma base sélida para a implementagéo das sequéncias
didaticas gamificadas, garantindo que os alunos estivessem motivados e abertos a
experimentar novas formas de aprendizado. As reagbes positivas também indicaram um
potencial significativo para o sucesso das metodologias ativas, como a gamificagcdo, em

melhorar o engajamento e a compreensao dos conteudos de Ciéncias Naturais.

Etapa 2: Piloto

Na atividade piloto, os alunos responderam positivamente aos desafios em grupo,
como charadas e quebra-cabecas. A dindmica de somar pontos e adquirir recompensas
mostrou-se eficaz em motivar os estudantes. Observou- se um aumento de 30% no
engajamento dos alunos durante as atividades. O feedback dos alunos indicou que a
atividade foi divertida e estimulante, promovendo o trabalho em equipe e o pensamento
critico. Aqui estdo algumas frases dos alunos: “Gostei muito de resolver os quebra-cabecas
com meus colegas.”; “Foi legal competir com as outras equipes e ganhar pontos.”; “Aprendi

coisas novas de uma forma divertida”
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Acao 1: Sequéncia Didatica sobre Ecossistemas

O objetivo desta sequéncia didatica foi promover a compreensao dos conceitos de
ecossistemas, cadeias alimentares e interagdes entre organismos, utilizando a gamificagéo
e a criacao de um terrario como metodologia ativa. A introducdo ao tema comegou com
uma apresentacao inicial sobre ecossistemas, discutindo os conceitos de biomas, cadeias
alimentares e relagdes ecoldgicas. Um video curto e interativo sobre os diferentes tipos de
ecossistemas foi exibido para captar o interesse dos alunos.

Em seguida, os alunos foram divididos em grupos de 4 a 5 pessoas para participar
de uma atividade gamificada. Cada grupo recebeu um conjunto de cartas ilustradas com
diferentes organismos e elementos dos ecossistemas, como animais, plantas, agua e solo.
Os grupos foram desafiados a construir um modelo de cadeia alimentar utilizando as cartas
e explicando as interagdes entre os organismos. A medida que acertavam as respostas,
acumulavam pontos e desbloqueavam novas cartas com informacdes adicionais sobre
ecossistemas, promovendo uma competicdo saudavel e divertida.

Apds essa atividade, cada grupo construiu um terrdrio em casa (Figura 1),
selecionando plantas e pequenos invertebrados para representar um ecossistema em
miniatura. Os alunos anotaram observacgdes diarias sobre as interagdes entre os organismos
no terrario, como o crescimento das plantas e a atividade dos invertebrados. Pontos foram
dados com base na criatividade, precisao cientifica e manutencgéo do terrario ao longo do
tempo, incentivando o cuidado e a observagao detalhada do ecossistema criado.

Figura 1: Terrarios apresentados em sala de aula.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Posteriormente, os grupos participaram de um quiz gamificado, onde responderam
perguntas sobre ecossistemas e cadeias alimentares. O quiz foi realizado em formato
de competicdo, com pontos adicionais para as respostas corretas e rapidez na resposta.
Algumas perguntas do quiz incluiam “Qual é o papel dos decompositores no ecossistema?”;
“Quais sdo os niveis da cadeia alimentar?” e “Como a energia fluiem uma cadeia alimentar?”.

Para finalizar, houve uma discussdo em grupo sobre as atividades realizadas, com
reflexdes sobre o aprendizado e as estratégias utilizadas. Os alunos compartilharam suas
percepcdes sobre a atividade e discutiram como a gamificacdo ajudou na compreensao
dos conceitos ecolégicos. Comentarios como “Gostei de observar os animais no terrario”
e “Entendi melhor como os organismos interagem no ecossistema” destacaram a eficacia
da metodologia.

De forma geral, os alunos participaram ativamente das atividades gamificadas sobre
ecossistemas. Dos 30 alunos, 85% mostraram maior interesse pelo tema. As habilidades
desenvolvidas incluem a compreensao dos conceitos de ecossistemas, cadeias alimentares
e relagdes ecoldgicas, conforme as habilidades EFO6CI07, EF06CI08, EFO6CI09, EFO6CI10
e EF06CI11 da BNCC. Houve uma melhoria de 25% no desempenho dos quizzes e desafios
propostos, indicando que a gamificacao foi uma ferramenta eficaz para o aprendizado dos
alunos. Comentarios dos alunos reforgaram essa percepgdo, com muitos relatando que a
atividade foi educativa e envolvente.

Acao 2: Sequéncia Didatica sobre Meio Ambiente e Sustentabilidade

O objetivo desta sequéncia didatica foi facilitar a compreensdo dos conceitos
de sustentabilidade, impacto ambiental e acbes para a preservacdo do meio ambiente,
utilizando a gamificacdo e a realizacdo de apresentacdes teatrais com fantoches. A
introducdo ao tema comecou com uma apresentacdo inicial sobre meio ambiente e
sustentabilidade, discutindo os conceitos de reciclagem, conservacao e impacto ambiental.
Um video curto explicativo sobre a importancia da sustentabilidade foi exibido para captar
o interesse dos alunos.

Os alunos foram entdo divididos em grupos de 4 a 5 pessoas para participar de
uma atividade gamificada. Cada grupo recebeu um conjunto de desafios relacionados a
sustentabilidade, como elaborar planos de reciclagem, campanhas de conscientizacdo e
acoes para a reducé@o do consumo de recursos naturais. Os grupos acumularam pontos
ao completarem os desafios e receberam recompensas simbdlicas, como certificados de
sustentabilidade, promovendo uma competicdo saudavel e incentivando a pratica de acbes
sustentaveis.

Apos essa atividade, os alunos criaram fantoches e elaboraram roteiros para uma
apresentacgao teatral que abordasse temas ambientais (Figura 2), como a preservagéo dos
recursos naturais, o impacto da poluicéo e reciclagem. Cada grupo apresentou sua peca
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teatral para a turma, utilizando os fantoches para transmitir a mensagem de forma ludica e
educativa. A criatividade, relevancia do tema e envolvimento dos alunos foram avaliados, e
pontos foram dados com base na apresentacdo. Os alunos mostraram grande entusiasmo
durante essa etapa, com muitos deles expressando que “Gostei de criar os fantoches e
fazer a peca de teatro” e “Entendi melhor como pequenas ag¢des podem ajudar o meio
ambiente”.

Figura 2: Apresentacdes sobre Meio Ambiente e Sustentabilidade.

Fonte: Arquivo pessoal.

Posteriormente, os grupos participaram de um quiz gamificado, onde responderam
perguntas sobre meio ambiente e sustentabilidade. O quiz foi realizado em formato de
competicdo, com pontos adicionais para as respostas corretas e rapidez na resposta.
Algumas perguntas do quiz incluiam “Quais sdo os 3 Rs da sustentabilidade?” e “Como
a poluicdo afeta os ecossistemas aquaticos?”. Essa atividade ajudou a consolidar os
conhecimentos adquiridos de forma interativa e divertida.

Para finalizar, houve uma discuss@o em grupo sobre as atividades realizadas, com
reflexdes sobre o aprendizado e as estratégias utilizadas. Os alunos compartilharam suas
percepcdes sobre a atividade e discutiram como a gamificacdo ajudou na compreensao
dos conceitos de sustentabilidade. Os comentarios destacaram a eficacia da metodologia,
como “Gostei de criar os fantoches e fazer a peca de teatro” e “Entendi melhor como
pequenas ac¢des podem ajudar 0 meio ambiente”.

Os alunos se engajaram significativamente nas atividades gamificadas sobre meio
ambiente e sustentabilidade. Dos 30 alunos, 90% mostraram uma compreensao mais profunda
dos conceitos de sustentabilidade e impacto ambiental. As habilidades desenvolvidas incluem
a compreensao de reciclagem, conservacdo e impacto ambiental, conforme as habilidades
EF06CI12, EF06CI13, EF06CI14, EFO06CI15 e EF06CI16 da BNCC. O desempenho dos
alunos melhorou em 20% nas avaliagdes, indicando que a gamificagéo foi uma ferramenta
eficaz para o aprendizado dos alunos. Comentérios dos alunos reforcaram essa percepgéo,
com muitos relatando que a atividade foi educativa e envolvente.
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Etapa 5: Avaliacao

Na avaliacéo final, os alunos destacaram a gamificacdo como uma metodologia
interessante e eficaz. Dos 30 alunos, 95% relataram que a abordagem tornou as aulas mais
interativas e menos mondtonas, facilitando a assimilacdo dos contetdos. Comentarios
como “A experiéncia foi muito interessante. As aulas ficaram mais interativas e divertidas,
e eu consegui aprender mais facilmente” evidenciam esse ponto. Além disso, a maioria
dos alunos mencionou que a gamificagédo fez com que as aulas se tornassem dinamicas
e menos cansativas, como refletido na observacéo “Sim, definitivamente. Antes, as aulas
eram mais cansativas, mas com os jogos e atividades, elas ficaram muito mais dindmicas.”

Um aspecto positivo ressaltado foi a facilidade de assimilacdo dos contetdos.
Muitos alunos relataram que a participagdo ativa em jogos e atividades gamificadas
ajudou na compreensao dos conceitos. Como um aluno mencionou: “Facilitou bastante. Eu
consegui entender melhor os conceitos porque estava sempre participando ativamente das
atividades.” No entanto, também foram mencionados alguns desafios. Um ponto negativo
levantado por alguns alunos foi que, embora a gamificagéo tenha tornado as aulas mais
interessantes, alguns jogos eram complexos e dificultavam a compreensdo de certos
topicos.

Quando questionados sobre a continuidade e expansao da gamificacédo para outras
disciplinas, 80% dos alunos sugeriram que a metodologia poderia ser benéfica para outras
matérias. Comentarios como “Com certeza. Acho que outras matérias, como Matematica e
Historia, também ficariam mais interessantes com jogos” indicam uma visao positiva sobre
a gamificagdo além das Ciéncias Naturais.

Em relacdo a atividade favorita, muitos alunos destacaram a criacdo dos terrarios
e a realizacdo de pecas de teatro com fantoches como as mais envolventes. Comentéarios
como “Gostei muito de criar os terrarios e fazer a peca de teatro com os fantoches. Essas
atividades foram muito criativas e ajudaram a entender melhor os conteudos” foram
comuns. Contudo, alguns alunos também mencionaram que prefeririam mais variedade
nas atividades. Um comentario foi: “Gostei das atividades, mas acho que poderiamos ter
mais tipos de jogos diferentes.”

Ao ser perguntado se aprenderam mais do que esperavam com essa metodologia,
a maioria dos alunos respondeu afirmativamente. “Sim, aprendi mais do que esperava.
A gamificacdo me fez prestar mais ateng@o nas aulas e participar mais das atividades, o
que ajudou a fixar melhor o contetdo,” disse um dos alunos. No entanto, alguns alunos
mencionaram que a diversao proporcionada pelos jogos as vezes os distraia do contetdo
principal. Um aluno observou: “As vezes, me distrai com a competigéo e esquecia de focar

no que estava realmente aprendendo.”
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Finalmente, os alunos sugeriram algumas melhorias para o uso da gamificacdo
nas aulas. Entre as sugestdes, a inclusédo de mais tipos de jogos e a realizacdo de mais
competicoes entre grupos foram as mais mencionadas. “Talvez incluir mais tipos de jogos
e atividades diferentes. Também acho que seria legal se a gente tivesse mais competicbes
entre os grupos para tornar tudo ainda mais empolgante,” sugeriu um aluno. Apesar das
criticas e sugestdes, 95% dos alunos recomendaram o uso da gamificacdo para outros
professores e escolas, destacando os beneficios da abordagem. “Sim, acho que todos os
professores deveriam tentar usar a gamificagéo nas suas aulas. E uma forma muito eficaz
de ensinar e aprender,” concluiu um aluno.

Essas respostas destacam a eficacia da gamificacdo em tornar as aulas mais
interativas e dinamicas, facilitando a assimilagdo dos contetidos e mantendo o interesse
dos alunos. Embora tenham sido mencionados alguns desafios, como a complexidade
de alguns jogos e o potencial de distracdo, a maioria dos alunos sugeriu a continuidade
e expansdao da metodologia para outras disciplinas, reconhecendo os beneficios da
abordagem. As reacgOes positivas, aliadas as sugestdes de melhorias, indicam um potencial
significativo para o sucesso continuo da gamificagdo no ensino.

A analise textual discursiva (ATD) das entrevistas revelou cinco categorias principais:
Engajamento e Motivagdo, Compreensao e Retencdo de Conteldo, Trabalho em Equipe e
Colaboracéo, Percepgao sobre Metodologias Ativas e Sugestdes para Melhoria do Projeto.
Na categoria Engajamento e Motivagéo, os alunos demonstraram um alto nivel de interesse
e participagéo ativa nas atividades gamificadas. Comentarios como “Aprender com jogos foi
muito mais divertido” e “As aulas ficaram mais dindmicas e menos cansativas” indicam que
a gamificacdo conseguiu capturar a atencéo dos alunos de maneira eficaz. Eles relataram
que, com as atividades gamificadas, sentiam-se mais motivados a participar das aulas, o
que resultou em um aumento significativo no engajamento. O entusiasmo demonstrado
pelos alunos nas atividades sugere que a gamificacdo tem um enorme potencial para
tornar o aprendizado mais envolvente e atrativo. Conforme aponta Chassot (2018), as
expectativas dos jovens em relagéo a escola podem variar bastante, seja de forma ampla
ou limitada, dependendo dos motivos que os levam a participar das aulas e se engajar na
aprendizagem. Neste contexto, a gamificacéo pode atuar como uma ferramenta poderosa
para tornar o aprendizado mais significativo e cativante para os estudantes.

Na categoria Compreenséo e Retencdo de Contetdo, muitos alunos relataram que
a gamificagédo facilitou a internalizagdo dos conceitos, como evidenciado pela melhora
nas avaliagdes. Comentarios como “Entendi melhor os conceitos porque estava sempre
participando ativamente” e “A gamificagdo ajudou a fixar melhor o contetdo” destacam
a eficacia dessa metodologia. A participacao ativa e as experiéncias praticas oferecidas
pelas atividades gamificadas ajudaram os alunos a compreender e reter melhor o conteudo
ensinado. No entanto, alguns alunos também mencionaram que, embora a gamificacéo

tenha tornado o aprendizado mais acessivel, houve momentos em que os jogos eram
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complexos e dificultavam a compreenséo de certos tépicos. De acordo com Carvalho e
Sasseron (2013), a mobilizacdo de conhecimentos cientificos é essencial para fazer
escolhas conscientes e resolver problemas nos variados ambitos nos quais o ser humano
esta imerso. A gamificacdo, ao proporcionar um aprendizado mais ativo e interativo, pode
contribuir para essa mobilizagcado de conhecimentos.

No Trabalho em Equipe e Colaboragdo, a interagdo em grupo foi altamente
valorizada, promovendo habilidades sociais cruciais. A maioria dos alunos apreciou a
oportunidade de trabalhar em equipe, compartilhar ideias e resolver problemas juntos.
Comentarios como “Gostei de trabalhar em grupo porque podemos ajudar uns aos outros”
e “Trabalhar juntos tornou o aprendizado mais interessante” ilustram a importancia da
colaboragéo. As atividades gamificadas incentivaram o trabalho colaborativo, permitindo
que os alunos desenvolvessem habilidades de comunicacdo, cooperacao e resolugcéo de
conflitos. Além disso, os alunos mencionaram que as dinamicas de grupo tornaram as
aulas mais divertidas e envolventes. Chagas e Castro-Jr (2023) destacam a importancia do
ensino de Ciéncias Naturais para a formacao de cidadaos criticos, capazes de interpretar o
mundo ao seu redor. A colaboragdo em atividades gamificadas pode ajudar a desenvolver
essas habilidades criticas e sociais.

Na Percepcédo sobre Metodologias Ativas, a maioria dos alunos considerou a
gamificagdo uma abordagem inovadora e eficaz, preferindo-a aos métodos tradicionais. Eles
mencionaram que a gamifica¢do trouxe um novo nivel de engajamento e compreensao aos
topicos, algo que os métodos convencionais ndo conseguiam proporcionar. Comentarios
como “A gamificacdo fez com que as aulas fossem mais interativas e envolventes” e “Preferi
essa metodologia em relagéo as aulas tradicionais” reforcam essa percepgéo. No entanto,
alguns alunos também expressaram que, apesar dos beneficios, a gamifica¢gdo pode néo
ser apropriada para todos os tipos de conteddo ou disciplinas, especialmente aquelas que
exigem um foco mais teorico. Para Freire (2011), a aprendizagem néo existe sem ensino,
e tdo pouco ensino sem aprendizagem. A gamificagdo pode ajudar a integrar ensino e
aprendizagem, proporcionando um ambiente mais colaborativo e ativo.

As Sugestdes para Melhoria do Projeto destacaram o desejo dos alunos de ver a
gamificacédo aplicada em outras disciplinas. Muitos alunos sugeriram que a metodologia
poderia ser expandida para matérias como Matematica e Historia, acreditando que isso
tornaria essas aulas mais interessantes e engajadoras. Comentarios como “Gostaria que
outras matérias também usassem jogos para ensinar” e “Seria 6timo ver a gamificacédo em
outras disciplinas” indicam um reconhecimento dos beneficios da abordagem e um interesse
em sua continuidade e expansao. Além disso, alguns alunos sugeriram a inclusdo de mais
variedade nas atividades gamificadas e a realizagdo de mais competicées entre grupos
para tornar as aulas ainda mais empolgantes. Segundo Fardo (2013), a gamificacao pode
transformar processos de ensino e aprendizagem ao utilizar estratégias e pensamentos

dos games, aproximando esses processos dos individuos da geragédo gamer.
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Esses resultados sugerem que a gamificagdo pode ser uma estratégia eficaz para
melhorar o ensino e a aprendizagem em Ciéncias Naturais, promovendo maior engajamento
e compreensdo dos alunos. A continuidade e a expansdo dessa metodologia podem
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e a formagao de cidadaos mais criticos e
bem informados. A andlise destaca ndo apenas o0s aspectos positivos da gamificacdo, mas
também proporciona uma compreensao mais profunda das necessidades e expectativas
dos alunos, permitindo um aprimoramento continuo das préaticas pedagogicas. Silva et
al. (2022) destacam que as metodologias ativas, como a gamificacédo, enfatizam o papel
ativo do aprendiz, modificando o protagonismo do professor e ampliando o papel do aluno
no processo de aprendizagem. Portanto, a adogcéo da gamificacdo pode ser um passo
importante para tornar a educagdo mais dindmica e eficaz, atendendo as demandas e
expectativas dos estudantes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi explorar a eficacia da gamificagdo como metodologia
ativa no ensino de Ciéncias Naturais, visando promover maior engajamento e compreensao
dos alunos. A analise textual discursiva revelou que a gamificacdo conseguiu capturar a
atencdo dos alunos, tornando o aprendizado mais atrativo e dindmico. Comentarios dos
alunos destacaram como as aulas se tornaram mais interativas e divertidas, aumentando
significativamente o interesse e a motivacao para participar das atividades.

Além disso, a gamificagdo facilitou a internalizacdo dos conceitos, conforme
evidenciado pela melhora nas avaliagbes e pelo feedback positivo dos alunos. A
participagdo ativa e as experiéncias praticas oferecidas pelas atividades gamificadas
ajudaram os alunos a compreender e reter melhor o contetdo ensinado, embora alguns
tenham encontrado dificuldades em certos momentos devido a complexidade dos jogos.
A interacdo em grupo também foi altamente valorizada, promovendo habilidades sociais
cruciais como comunicagao, cooperacéo e resolucéo de problemas.

A percepc¢ao dos alunos sobre as metodologias ativas foi majoritariamente positiva,
com muitos preferindo a gamificagédo aos métodos tradicionais. No entanto, alguns alunos
apontaram que a gamificacdo pode ndo ser adequada para todos os tipos de conteudo
ou disciplinas, especialmente aquelas que exigem um foco mais teérico. Ainda assim, a
maioria dos alunos recomendou a continuidade e expansdo da gamificagdo para outras
disciplinas, acreditando que isso poderia tornar o ensino mais interessante e engajador.

Para trabalhos futuros, é recomendavel explorar a gamificagdo em outras areas
do curriculo escolar para verificar sua eficacia em diferentes contextos e contetdos. Além
disso, é importante considerar a inclusdo de mais variedade nas atividades gamificadas e
a realizacdo de mais competi¢cdes entre grupos para aumentar ainda mais o engajamento
dos alunos. Pesquisas adicionais poderiam também investigar os impactos de longo prazo
da gamificagdo no desempenho académico e no desenvolvimento de habilidades criticas e
sociais dos estudantes.
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CAPITULO 22

MUSICA NA EDUCACAQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
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RESUMO: A Mdusica, um dos mais
importantes meios de expressdo do
homem, é imprescindivel na formagéo
humana integral na perspectiva da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
Este artigo, recorte da pesquisa, em
andamento, cujo o titulo é O frevo e a sua
escuta por estudantes do Conservatoério
Pernambucano de Musica: uma abordagem
discursiva, utiliza a pesquisa bibliografica
e a analise do conteudo. Ele objetiva
investigar como os produtos educacionais
desenvolvidos no éambito do ProfEPT
trazem questOes relacionadas a apreciagao
musical a partir da analise de quatro
categorias: sobre os referenciais teoricos
trazidos pelos autores ao desenvolverem

Data de aceite: 01/04/2025

atividades de apreciacdo musical; sobre as
tipologias de produtos educacionais; sobre
0 publico-alvo e sobre a aplicabilidade.
Constatamos que a apreciagdo musical é
algo raro de se encontrar nas discussdes
que envolvem o ensino e aprendizagem
da Musica no ambito da EPT. Percebemos
que os autores que nao possuem formacao
musical tendem a nao utilizarem referenciais
tedricos relacionados a apreciacao musical
em suas praticas educativas.

PALAVRAS-CHAVE: Musica na EPT,
Apreciacao musical; Produtos educacionais.

INTRODUCAO
A educacdo  profissional e
tecnolégica (EPT) é uma modalidade

educacional prevista na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB) com
a finalidade precipua de preparar para
o exercicio de profissdes, contribuindo
para que o cidaddo possa se inserir e
atuar no mundo do trabalho e na vida em
sociedade’.

1. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/educacao-profissional-e-tecnologica-ept#:~:text=A%20educa%C3%A7%C3%
A30%20profissional%20e%20tecnol%C3%B3gica,e%20na%20vida%20em%20sociedade. Acesso em: 20 jun. 2024
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Nesse sentido, nosso recorte das pesquisas sobre a EPT é oriundo das produgées
do programa de pés-graduag¢do em Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), que
por sua vez, € um mestrado profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica. Ocorre
na modalidade presencial e é ofertado em rede nacional. A Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) € constituida pelos Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF), Centros Federais de Educagao Tecnolégica (CEFET),
a Universidade Federal Tecnologica do Parana (UTFPR) e o Colégio Pedro Il

O ProfEPT pertence a area de Ensino da Coordenagéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério da Educacdo (MEC). O programa é
coordenado nacionalmente pelo Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) (Instituto Federal
do Espirito Santo, 2018a).

Os estudantes que ingressam no ProfEPT realizam pesquisas de modo a integrar
os saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado, além de
desenvolver produtos educacionais (PEs). O ProfEPT objetiva proporcionar formagéo em
educacao profissional e tecnolégica, visando tanto a producdo de conhecimentos como o
desenvolvimento de produtos. (Instituto Federal do Espirito Santo, 2018a).

O armazenamento e a divulgacédo das producdes desse programa séo realizados
pelos repositérios institucionais locais (dos IFs que participam da oferta em rede nacional).
No entanto, como é imprescindivel para qualquer programa de pés-graduagdo que as
producdes dos egressos sejam compartilhadas e acessadas facilmente, o ProfEPT criou o

Observatorio ProfEPTZ2 De acordo com Escott (2021, p. 08),
[...] o Observatério do ProfEPT constituiu-se como canal de comunicagéo
interna e externa sobre a produgdo técnica e cientifica, uma vez que os
egressos mudam seu status como usuario e cadastram suas dissertagoes e

produtos educacionais, permitindo a publicizagdo interna e externa da sua
producgéo vinculada ao Programa.

Com o intuito de localizar PEs que abordassem atividades de musica, realizamos
uma busca no Observatoério ProfEPT que resultou em 17 (dezessete) PEs. Nesses trabalhos
os autores se utilizaram da musica como meio ou fim. Selecionamos 4 (quatro) trabalhos
nos quais os autores se situam nesses dois grupos. Sado eles: Oliveira e Menin (2019);
Nobrega e Ribeiro (2019); Aimeida e Santana (2021); Rocha e Barros (2023).

Os dados obtidos na pesquisa foram tratados a partir da Analise do Contetido
proposta por Bardin (2011). Para a escolha das categorias, utilizamos a abordagem
dedutiva dos dados, que, segundo Moraes (1999, p.10), “ sdo fornecidas ou estabelecidas
a priori, seja a partir da teoria, seja dos objetivos ou das questdes de pesquisa”. Assim,
buscamos investigar, por meio da andlise de contetdo, quatro categorias: |) sobre os
referenciais teoricos trazidos pelos autores ao desenvolverem atividades de apreciacao
musical; Il) sobre as tipologias de produtos educacionais; 1) sobre o publico-alvo; V) sobre
a aplicabilidade dos PEs.

2. O Observatorio ProfEPT pode ser acessado por meio do seguinte link: https://obsprofept.midi.upt.iftm.edu.br
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A apresentacéo dos resultados foi dividida em quatro partes, sendo cada uma das
partes dedicadas a apresentagcdo de como os produtos educacionais desenvolvidos no
ambito do ProfEPT trazem questdes relacionadas a apreciagdo musical a partir da analise
das quatro categorias escolhidas.

APRECIACAO MUSICAL E ESCUTA

O educador musical britanico Keith Swanwick (2003) concebeu uma teoria de
ensino aprendizagem musical denominado CLASP (Composition, Literature, Audition, Skill,
Performance and acquisition)®. Esse modelo foi traduzido por Alda Oliveira e Liane Hentschke
como (T)EC(L)A Técnica, Execugcéo, Composi¢ao musical, Literatura e Apreciagéo.

Nessa mesma direcéo, Silva et al. (2019, p. 6) acrescentam mais informacdes sobre
a abreviatura (T)EC(L)A, ressaltando que as letras da sigla se constituem da representacéao
de outras acOes e saberes: T- Técnica (técnica vocal e instrumental e dominio da notacao);
E- Execucéo (cantar e tocar); C- Composi¢ao (criar e improvisar); L- Literatura (histéria da
musica, contextos, métodos e teoria musical) e Apreciacdo (ouvir e reconhecer estilos e
formas).

Nesse modelo, a atividade de apreciacdo ou audicdo se d4 quando escutamos
a performance de alunos, do professor ou uma gravagdo, num processo metaforico da
musica. Para Swanwick, (2003, p. 28 ), esse processo se estabelece em niveis acumulativos
no momento que “escutamos ‘notas’ como se fossem ‘melodias’, soando como formas
expressivas; quando escutamos essas formas expressivas assumirem novas relacgoes,
como se tivessem ‘vida prépria’; e quando essas novas formas parecem fundir-se com
nossas experiéncias prévias”.

Num percurso tedrico que se estabeleceu na fundamentacdo de uma educagéo
sonora (que sempre teve tem por necessidade a ampliagdo da consciéncia sonora de uma
sociedade, para a sua independéncia, na escolha de sons que possam constituir as suas
paisagens), o compositor, escritor, educador musical e ambientalista canadense Raymond
Murray Schafer (2009), assim definiu a escuta:

A escuta se da em um processo continuo, queiramos ou ndo, mas o fato de
termos ouvidos ndo garante sua competéncia. De fato, muitos professores me
contaram que detectam crescente deficiéncia nas habilidades auditivas de
seus alunos. Isto é sério; nada é tao basico quanto a educacgao dos sentidos
e, entre eles, a escuta € um dos mais importantes (Schafer, 2009, p. 13).

Neste momento inicial da pesquisa de mestrado, intitulada “O frevo e a sua escuta
por estudantes do Conservatério Pernambucano de Musica: uma abordagem discursiva”,
compreendemos que a apreciacdo musical faz parte do processo de escuta. No nosso

trabalho de pesquisa para a dissertag@o, ha outros conceitos de escuta e aprecia¢do que
se imbricam numa abordagem discursiva que nao é apresentada neste artigo.

3 Composicao, estudos de literatura, apreciagédo (ou audi¢do), aquisicdo de técnica e performance.
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Neste texto, a classificacdo das atividades presentes nos produtos educacionais que
analisaremos foi descrita a partir da teoria de ensino (T)EC(L)A. Assim, identificamos que
Oliveira e Menin (2019) trazem a apreciacdo musical como atividade; Nobrega e Ribeiro
(2019) trabalham a técnica, execugao, literatura e apreciacéo; Aimeida e Santana (2021):
literatura e apreciacao; Rocha e Barros (2023): técnica, execugdo, composicao, literatura
e apreciagao.

Apesar da constatacdo de um numero ainda limitado de trabalhos sobre musica e
a apreciagdo musical nas discussdes que envolvem o ensino e aprendizagem da Musica
e a EPT presentes no Observatério ProfEPT, levantamos a seguinte problematica: como
os PEs desenvolvidos no dmbito do ProfEPT trazem questdes relacionadas a apreciacéo
musical e quais sdo os referenciais tedricos? Para responder a essa questéo, buscou-
se inicialmente identificar pesquisas que abordem Musica. Também serdo analisadas
questdes relativas aos tipos de PEs e publico-alvo. Este artigo objetiva investigar como os
PEs desenvolvidos no ambito do ProfEPT, presentes no seu Observatorio, trazem questdes

relacionadas a apreciagdo musical.

METODOLOGIA

Utilizamos, neste artigo, uma revisdo bibliografica que, segundo Gil (2022), é
elaborada com o proposito de fornecer fundamentagéo tedrica a um trabalho cientifico,
bem como a identificacdo do estagio atual do conhecimento referente ao tema. O gesto
analitico foi construido a partir de categorias presentes nos trabalhos de Keith Swanwick
(2003) e Rizzatti et al. (2020).

O universo investigado foi constituido por PEs desenvolvidos no &mbito do ProfEPT
trazem questbes relacionadas a apreciagdo musical. Obtivemos uma amostra de 17 PEs
resultantes do Mestrado Profissional em Educacgéo Profissional e Tecnol6gica (ProfEPT)
num periodo entre os anos de 2019 e 2024.

A fonte da pesquisa foi o Observatério ProfEPT“. Essa escolha se deu pelo fato de o
Observatério ser o ambiente virtual que tem por finalidade reunir/centralizar as dissertacoes
e produtos educacionais produzidos no ambito do mestrado ProfEPT.

A estratégia de pesquisa empregada foi uma busca simples a partir da palavra-
chave “musica” na caixa “assunto”. Os documentos encontrados foram dissertagbes e
PEs. Os PEs, apesar de serem citados no Observatério, sdo hospedados no repositério do
EduCAPESS®, que por sua vez, “é um portal de objetos educacionais para uso de alunos e
professores da educacgéo basica, superior e pés-graduag@o que busquem aprimorar seus
conhecimentos”.

Com relagéo a abrangéncia institucional nas cinco regides brasileiras, ou seja, onde
foram produzidos as dissertacbes e os produtos educacionais pesquisados, obtivemos o
seguinte resultado:

4. https://obsprofept.midi.upt.iftm.edu.br/Egressos
5. Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/redirect?action=about. Acesso em: 24 jun. 2024.
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»  Regiéo Norte (02 pesquisas): IFRO (01) e IFRR (01);

Regido Nordeste (07 pesquisas): IFMA (01), IFRN (03), IFBAIANO (02) e IFPE
(01);

Regido Centro-Oeste (01 pesquisa): IFB (01);
+  Regiédo Sudeste (03 pesquisas): IFSP (01), IFSULDEMINAS (01) e IFES (01);
+  Regido Sul (04 pesquisas): IFSC (02), IFPR (01) e IFC (01).

Sobre as variaveis, consideramos em nossa analise: a) os aspectos relacionados
a elaboragéo do produto educacional: tipologia e publico-alvo; e b) os aspectos didatico-
pedagdgicos do produto educacional: referenciais teoricos.

Por um lado, analisamos apenas documentos pertencentes a programas de Pos-
graduacao em EPT, esse foi o critério de inclusdo. Por outro, o critério de exclusdo foi
levado em consideracdo com relacdo aos documentos que nado foram concebidos para
serem aplicados a alguma modalidade de ensino da EPT.

Como exposto anteriormente, foram localizados 17 produtos educacionais no
Observatério ProfEPT que usam a Musica como meio ou como fim. Selecionamos apenas
aqueles que apresentam atividades de apreciacdo musical, ou escuta. Com base nesse
critério, abordaremos nesse artigo quatro produtos educacionais, o qual séo os seguintes:

(1) Artes e Musica: Uma proposta de oficina pedagogica para Educagéo Profissional
e Tecnologica, de autoria de Edgar Flavio de Oliveira e Olavo Henrique Menin (2019);

(2) Flauta Leve, de autoria de Caio Talmag Nobrega e Giann Mendes Ribeiro (2019);

(3) No ritmo da aprendizagem significativa do inglés na educacao online, de autoria
de Aldenice de Jesus Cardoso de Almeida e Camila Lima Santana (2021);

(4) Lendas e musicas regionais, uma pratica no ensino de artes no curso integrado
ao Ensino Médio, de autoria de Jerusa Soares da Rocha e Danieli Lazarini de Barros
(2023). Outras informagdes importantes séo apresentadas no Quadro 02:
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Produto

Dissertacao Educacional/ Obijetivo Instituicao/Plataforma Tig:)‘:::Zi o
Autor/Ano
. IFSP/Dissertacgao citada
. Artes e musica: A
gcl;sgrgaEg% uma proposta de | Perceber e constatar a PI;)PTOES;Nﬁ;T%arZrOa
uma oficina ’ oficina pedagdgi- | pertinéncia da musica, Plataforma Sucupira Ensino
pedagodgica no ca para educagdo enqugnto linguagem Produto educaci(;nal Méd.iO/
Ensino Médio profissional e tec- | artistica, no processo citado no Observatorio Oficina
| nologica/ Oliveira | educacional. :
ntegrado. e Menin (2019) ProfEPT com link para
EduCaPES.
Investigar a implemen-

- tacdo de um material ) = Curso Técni-
'I\EA;'?'I(i?nglae didatico para ensino de L'I:tggé Ef%egt;%sgtoﬁo co Subse-
men.tagéo de Flauta Leve/ flauta - transversal no ProfEPT com link para quente em
um material Curso Técnico Subse- a Plataforma Sucupira Instrumento
didati . - quente em Instrumento ) * | Musical

idatico na Noébrega e Ribeiro . Produto educacional
formacao de (2019) l\_/lusmal (CTSIM) do Ins- citado no Observatério (CTSIMY/
musicos de tituto Fgger_all de Educa- ProfEPT com link para .
nivel técnico cao, Ciéncia e Tecno- EduCaPES Material
’ logia do Ceara (IFCE) ’ Didatico

- campus Fortaleza.

A musica como
estratégia de
aprendizagem
significativa da
lingua inglesa
na Educacao
Profissional.

No ritmo da apren-
dizagem significa-
tiva do inglés na
educacéo online/

Almeida e Santa-
na (2021)

Investigar em que me-
dida uma sequéncia
didatica interativa que
tem a musica como
norteadora pode contri-
buir para a aprendiza-
gem da lingua inglesa
de estudantes da EPT.

IFBAIANO

Dissertacéo citada no Ob-
servatorio ProfEPT com
link para o eduCAPES

Produto educacional citado
no Observatorio ProfEPT
com link para 0 eduCAPES

Ensino Médio
Integrado/
Sequéncia
Didatica

Lendas e musi-
cas regionais:
ensino de artes
no curso inte-
grado ao En-
sino Médio do
campus Boa
Vista do IFRR.

Lendas e musicas
regionais, uma pra-
tica no ensino de ar-
tes no curso integra-
do ao Ensino Médio

Rocha e Barros
(2023)

Analisar a pratica

do canto coral como
ferramenta auxiliar no
processo de aprendi-
zagem das lendas e
musicas regionais.

IFRR

Dissertacéo: Plataforma
Sucupira

Produto educacional:
eduCAPES

Ensino Médio
Integrado/
Sequéncia
Didéatica

Quadro 02: Informagdes sobre os trabalhos selecionados na pesquisa bibliografica.

Elaborado pelos autores.

Utilizando como metodologia a revisao bibliogréafica, este artigo objetiva investigar

como os produtos educacionais trazem questdes relacionadas a apreciagao musical. Nesta

pesquisa bibliografica, busca-se realizar uma anélise de conteuddo nos PEs de modo a

investigar como os produtos educacionais desenvolvidos no ambito do ProfEPT trazem

questdes relacionadas a apreciagdo musical. Segundo Severino (2007), a Andlise de

Contelido

[...] € uma metodologia de tratamento e analise de informacdes constantes
de um documento, sob forma de discursos pronunciados em diferentes
linguagens: escritos, orais, linguagens, gestos. Um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes. Trata-se de compreender criticamente o sentido

manifesto ou oculto das comunicages (Severino, 2007, p. 121).
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Baseado nas proposi¢des avaliativas mobilizadas por Rizzatti et al. (2020) para
produtos educacionais, buscamos investigar, por meio da analise de contetdo, quatro
categorias: 1) sobre os referenciais teoricos trazidos pelos autores ao desenvolverem
atividades de apreciacdo musical e Il) sobre as tipologias de produtos educacionais; Ill)
sobre o publico-alvo; e IV) sobre a aplicabilidade.

RESULTADOS

Os resultados da pesquisa estao divididos em quatro partes. Cada uma das partes
dedicada a apresentacé@o de como os produtos educacionais desenvolvidos no @mbito do
ProfEPT trazem questdes relacionadas a apreciacdo musical. Isto, a partir da anélise das
quatros categorias mencionadas neste texto. Para o nosso gesto de analise dos aspectos
relativos as tipologias e ao processo de aplicabilidade, tomaremos por base as contribui¢cdes
de Rizzatti et al. (2020, p. 5-6).

Com relacédo as diferentes tipologias (tipos) dos produtos educacionais, Rizzatti et
al. (2020) elencam um grande numero de PEs que constituem a diversidade dos Materiais
didaticos/instrucionais, entre eles, as propostas de ensino, as sequéncias didaticas,
as propostas de intervencdo e uma gama de materiais textuais; Cursos de formacéo
profissional; Tecnologias sociais; Software/aplicativo; Eventos organizados; Relatorios
técnicos; Acervos e curadorias; Produtos de comunicagédo: Manuais/protocolos e cartas,
mapas ou similares.

Sobre o aspecto da aplicabilidade, Rizzatti et al. (2020, p. 10), ao apontarem a
necessidade de que o PE tenha propriedades que o tornem acessivel e utilizavel em

diferentes sistemas, acrescentam que

A propriedade de aplicacéo refere-se ao processo e/ou artefato (real ou
virtual) e divide-se em trés niveis: 1) aplicavel (quando o PE tem potencial de
utilizagéo direta, mas nao foi aplicado); 2) aplicado (quando o PE foi aplicado
uma vez, podendo ser na forma de um piloto/protétipo); 3) replicavel (o PE
esta acessivel e sua descricdo permite a utilizagdo por terceiros considerando
a possibilidade de mudanca de contexto de aplicacéo) (Rizzatti et al., 2020,
p.10)

Diante disso, partimos agora para a andlise dos produtos educacionais, seguindo o0s
critérios propostos anteriormente.
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Categoria I: sobre os Categoria
referenciais tedricos Il: sobre as Categoria lll: Categoria
Autores | trazidos pelos autores ao tipologias sobre o publico- IV: sobre a
desenvolverem atividades | de produtos alvo aplicabilidade
de apreciacao musical educacionais
Maura Penna, Cecilia
Oliveira Cavalieri Franca, Keith Oficina Musicos estudantes | Foi aplicado
e Menin Swanwick, Lilian Franco edaabaica do Ensino Médio em uma oficina
(2019) Massuia, R. Murray Schafer pedagogica. Integrado. pedagogica.
e Zuraida Abud Bastiao.
Noébrega N . . . Musicos estudantes | Foi aplicado por meio
e Ribeiro gwgllchhilc?(uzum e Keith g/ilggeﬁr(l:zl de flauta transver- de minicurso para um
(2019) ’ sal de nivel técnico. | grupo de extensao.
Almeida e Nao localizamos nenhum Sequéncia- Estudantes da Fon_aphcado por
Santana referencial tedrico didatica educacéo basica meio de aulas
(2021) ' ’ ¢ ' online de inglés.
ggﬁgz e N&o localizamos nenhum Sequéncia- Professores de Ar- | Foi aplicado em
(2023) referencial tedrico. didatica. tes ou Canto coral. | uma turma de Artes.

Quadro 3 — Descrigéo dos resultados conforme as categorias estabelecidas

Elaborado pelos autores

ARTES E~ MUSICA: UMA PROPOSTA’ DE OFICINA PEDAGOGICA PARA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

O produto educacional Artes e Musica: Uma proposta de oficina pedagogica para
Educacéo Profissional e Tecnologica é uma oficina pedagégica usando musica como meio
de instigar a reflexdo sobre o mundo do trabalho. Oliveira e Menin (2019, p. 17) apontam
que foram criadas, como produto educacional, duas cang¢des compostas. Exclusivamente,
para a pesquisa. Elas trazem elementos histéricos e sociais com a finalidade de provocar,
nos estudantes, reflexdes sobre suas escolhas profissionais, sua formagéo e sobre a
precarizagdo do trabalho.

As duas cangbes possuem os seguintes titulos: 1) “A escolha’- cancéo que traz
como tema principal o processo de escolha profissional; 2) “Matadouro” - cancédo que
mobiliza a tematica da atual precarizacdo das relacbes de trabalho. Segundo Oliveira e
Menin (2019, p. 8), “as can¢bes foram compostas para atender aos temas ‘qualificacéo e
mercado profissional’ e ‘novas relagdes de trabalho’, presentes na ementa de sociologia, e
tém por objetivo, promover a integragéo curricular”.

Nesse produto educacional, os autores propéem atividades de apreciagcdo musical
que abordem elementos histérico-sociais presentes nas letras e nos estilos das cancoes,
em diadlogo com os temas propostos. Os referenciais teéricos que subsidiaram tais praticas
educativas ndo constam no PE, apenas na dissertacdo. Nela, s&o mobilizados textos de
Maura Penna, Cecilia Cavalieri Franga, Keith Swanwick, Lilian Franco Massuia, R. Murray
Schafer e Zuraida Abud Bastido.
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Com relagéo a tipologia, como dito anteriormente, o PE em questdo € uma oficina
pedagdgica, tendo como publico-alvo musicos estudantes do Ensino Médio Integrado.

Sobre a aplicabilidade e acesso desse PE, consideramos que ele é de facil de
acessar e esta disponivel no formato digital. A sua aplicabilidade foi testada e aprovada
em uma oficina pedagogica com um ndmero consideravel de participantes. De acordo com
Oliveira (2019, pp. 103-104), “participaram da pesquisa 27 [...] alunos do primeiro ano do
Ensino Médio do curso Técnico Integrado em Quimica” (Oliveira, 2019, p. 103-104).

FLAUTA LEVE

O produto educacional Flauta Leve € um material didatico para o ensino de flauta
transversal. Como apontam Nébrega e Ribeiro (2019, p. 2), o que motivou a criagdo do PE
foi a “necessidade de melhoria da pratica laborativa de musicos [...] e pela necessidade
de conferir impactos sociais na realidade pratica do trabalho de acordo com as bases
conceituais da EPT [...]". O material € dividido em trés partes: 1) Métodos, nomes e ideias;
2) Primeiros contatos, emissdo do som e exercicios; 3) Repertorio, audigcdo e pratica.

As atividades de apreciacdo musical propostas pelo material didatico tiveram por
referenciais tedricos, para as atividades de apreciagdo musical, os educadores: Shinichi
Suzuki e Keith Swanwick.

Comrelagao a tipologia, o PE em questao é um material didatico, tendo como publico-
alvo musicos estudantes de flauta transversal de nivel técnico. Conforme os autores, “esta
voltado para o ensino do instrumento musical flauta transversal, e deve funcionar como um
‘livro do professor” (Nébrega e Ribeiro, 2019, p. 2).

Sobre a aplicabilidade desse PE, o mesmo é facil de acessar, esta no formato digital,
e foi aplicado, de forma exitosa, em um minicurso ao longo de um més para participantes
do Grupo de Extensdo Sons Transversais (GEST) do CTSIM do IFCE (Nobrega, 2019).

NO RITMO DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DO INGLES NA EDUCAQAO
ONLINE

O produto educacional “No ritmo da aprendizagem significativa do inglés na educacao
online” € uma Sequéncia Didatica (SD) constituida de cinco encontros sugestiva para
adogé@o no componente de inglés da educacao basica. De acordo com Almeida e Santana
(2021, p. 5), o PE pretendeu “auxiliar professores da educacao basica em atividades que
tenham a masica como ponto de partida na constru¢cdo de aprendizagens significativas,
mediadas pelas Tecnologias Digitais da Informagcédo e Comunicagéo (TDIC)”. A aplicagdo
do PE se deu durante o periodo da pandemia mundial da COVID-19. Os cinco temas dos
encontros foram os seguintes: 1) Foco na escuta; 2) Ouvir e ver para compreender; 3)
Contribuicdes da Disney; 4) A polissemia do get; 5) Ampliando o vocabulario.
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Durante as aulas da sequéncia didatica foram desenvolvidas atividades de escuta
denominadas por: pre-listening (antes da escuta), listening (escuta) e pos-listening (pos-
escuta). Nesses trés momentos de pré-escuta, escuta e pods-escuta, as autoras trouxeram
sugestdes de como abordar os assuntos.

No PE, ndo localizamos nenhum referencial teérico que subsidiem tais acdes
educativas. No entanto, quando acessamos a dissertagdo, vimos que o termo “apreciacao”
aparece 03 vezes, em atividades de apreciagéo de cenas de videos/clipes. O termo “escuta/
escutar” aparecem 38 vezes, no sentido de escutar uma musica ou como parte do processo
de aprendizagem do inglés. Sé nesse ultimo sentido, especifico do componente curricular
de inglés, a autora apresenta referenciais teéricos da area.

Sobre a tipologia, como dito anteriormente, o PE em questéo é do tipo Sequéncia-
didatica, tendo como publico-alvo estudantes da educacgéo basica.

Com relagao a aplicabilidade do PE, o PE é de facil acesso, por ser no formato digital,
€ aplicavel neste componente curricular ou em atividades interdisciplinares. Os participantes
foram oito estudantes matriculados no 2° ano do curso Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Médio, do Instituto Baiano de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF Baiano), Campus
Senhor do Bonfim, Bahia.

LENDAS E MUSICAS REGIONAIS, UMA PRATICA NO ENSINO DE ARTES NO
CURSO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

O produto educacional “Lendas e musicas regionais, uma pratica no ensino de artes
no curso integrado ao Ensino Médio” é uma sequéncia didatica inspirada nas lendas de
Roraima. Como apontam Rocha e Barros (2023, p. 4), a sequéncia didatica “foi elaborada
como uma proposta pedagoégica no sentido de colaborar com a pratica docente possibilitando
ao professor a utilizagéo de diferentes estratégias de ensino além de atividades praticas de
técnica vocal”.

Um aspecto que chamou a nossa atengdo foi o fato da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ser mencionada 15 vezes no PE. Isso demonstra uma certa preocupacéo,
por parte das autoras (Rocha; Barros, 2023) em estarem alinhadas com o tao criticado
documento, aplicando frequentemente os conceitos de habilidades e competéncias.
Para Pereira (2018), estes conceitos estéo atrelados a uma formagéo para o mercado de
trabalho, ligadas a politicas internacionais do capital, a Organizagédo para Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Essa concepcédo de educagédo assenta-se em quatro eixos, a saber: i)
assemelhar escolas com empresas, com o intuito de oferecer uma formacao
polivalente, centrada em conhecimentos rudimentares; porém, Uteis ao
mercado de trabalho; ii) tratar a educacé&o como treinamento e instrugédo de
competéncias e habilidades individuais, estimulando a competitividade; iii)
exigir, por meio de avaliagoes externas, as caracteristicas de escola-empresa
no quase-mercado educacional, objetivando a exigéncia de alunos preparados
e adaptados as demandas do mercado; e iv) exigir e responsabilizar os

estudantes e jovens pela aquisicdo das destrezas necessarias aos padroes
capitalistas de empregabilidade (PEREIRA, 2018, p. 111).
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O material é dividido em dez topicos: 1) Conhecendo o seu corpo musical; 2)
Conhecendo as lendas de Roraima; 3) Classificagdo vocal e movimento roraimeira; 4)
Cantando makunaimando; 5) Tepequém suas Lendas e encanto; 6) Tepequém; 7) Cruviana;
8) Estrela do norte; 9) Paixdo wapixana; 10) Xote da saudade.

No PE a palavra “apreciacdo musical” aparece apenas uma vez, como proposta de
atividade, no tépico “Conhecendo seu instrumento e cantando a regionalidade”. O termo
“escuta” aparece uma vez, quando as autoras orientam para que, durante a execucao
da atividade proposta, “o professor observa e escuta atentamente a participacéo de cada
aluno, observando a postura, a afinagdo, a entonagdo, a dindmica, a articulagédo e a
expressividade” (Rocha; Barros, 2023, p. 81).

Na dissertacdo, localizamos a palavra “apreciacdo” empregadas de trés modos
distintos: relacionada as atividades de Artes respeitando os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (p. 82); como “apreciagdo cultural” (p. 25); como “apreciacédo estética”
(p. 29). Fora essas relagdes, diante disso e a partir desse fato, constatamos que, no PE, as
atividades de apreciacéo (ou escuta) ndo foram subsidiadas por nenhum teorico.

Com relagéo a tipologia, como dito anteriormente, o PE em questao é uma sequéncia
didatica. O seu publico-alvo sédo estudantes da Educacgdo Profissional Tecnologica do
Instituto Federal de Roraima, no componente curricular de Artes. Conforme as autoras, “A
sequéncia didatica apresentada fundamenta-se nos principios preconizados por [Antoni]
Zabala [...], atuando como instrumento de orienta¢do do preparo pedagdgico do professor,
direcionando-o a uma sistematizagédo do ensino” (Rocha; Barros, 2023, p. 4).

Sobre a aplicabilidade desse PE, ele e de facil de acessar — esta no formato digital-
e foi aplicado de forma bem-sucedida com 26 estudantes do 2° ano do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio (Rocha, 2023, p. 46).

DISCUSSOES

Inicialmente pretendiamos analisar apenas os PEs, no entanto, no decorrer da
pesquisa, percebemos que tal procedimento mostrou-se inviavel, sendo necessario, acessar
também a dissertacdo. Concluimos, portanto, que, apesar de constituirem materialidades
distintas, s&o resultantes de um processo em que eles se constituem mutuamente na
pesquisa.

Com relacdo a categoria sobre os referenciais tedricos trazidos pelos autores ao
desenvolverem atividades de apreciacdo musical, por um lado, temos os trabalhos de
Oliveira e Menin (2019) e Ndbrega e Ribeiro (2019) que cumpriram esse requisito. Entre
os teoricos, musicos e educadores musicais consultados por essa pesquisa, constam
nomes internacionais como os de Keith Swanwick, Murray Schafer e Shinichi Suzuki. A
essa lista, acrescentamos os nomes das pesquisadoras brasileiras que foram citados nas
duas pesquisas: Maura Penna, Cecilia Cavalieri Francga, Lilian Franco Massuia e Zuraida
Abud Bastido.
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Por outro lado, os PEs de Almeida e Santana (2021) e Rocha e Barros (2023) nao
apresentaram nenhum referencial tedrico para as atividades de apreciacdo musical, seja
essa de musicas ou de videos. Nos primeiros autores, isso deve-se, em certa medida, ao
objeto de estudo em questéo, a saber, a aprendizagem significativa do inglés. Embora, como
constatamos, as palavras “apreciacdo” e “escuta” estdo muito presentes na dissertacao,
mas nos sentidos relacionados a aprendizagem de lingua estrangeira. Nos outros dois
autores, ndo ha uma justificativa plausivel, pois no ensino de canto coral, tendo como viés
as lendas do folclore, o trabalho de apreciacdo e escuta, fundamentados em tedricos da
educacao musical e da pratica coral, seria muito enriquecedor.

A respeito da categoria sobre as tipologias de produtos educacionais, tivemos 01
oficina pedagogica, 01 material didatico e 02 sequencias-didaticas.

Com relagéo a categoria sobre o publico-alvo, os PEs de Oliveira e Menin (2019)
e Nobrega e Ribeiro (2019) tiveram em comum estudantes de musica. No primeiro, no
ambito do ensino médio integrado, e no segundo, estudantes de flauta transversal de nivel
técnico. As duas sequéncias-didaticas, tiveram por publico-alvo, docentes do Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional e Tecnologica.

Na categoria sobre a aplicabilidade, os PEs analisados foram faceis de acessar
por serem no formato digital, sdo aplicaveis e foram aplicados, em varios contextos/
modalidades: em uma oficina pedagogica, em um minicurso, na modalidade de aulas online
e presencialmente.

Na categoria sobre a aplicabilidade, os PEs analisados foram faceis de acessar
por serem no formato digital, sdo aplicaveis e foram aplicados, em varios contextos/
modalidades: em uma oficina pedagogica, em um minicurso, na modalidade de aulas online
e presencialmente.

Para Freitas (2021), Um ponto importante que demanda maiores reflexdes é
justamente a compreensao de que o Produto Educacional ndo pode ser reduzido a um
elemento fisico, seja ele impresso ou virtual, mas que é composto por uma série de
componentes internos que se referem aos sistemas simbélicos mobilizados, sua forma de
organizagdo, com contetdos e conceitos a serem aprendidos, com organizagédo didatica
e estrutura condizentes com o contexto para o qual se destina. Essa discussdo ganha
relevancia nesse momento em que os Doutorados Profissionais ja s@o uma realidade e que
serd necessario pensar em remodelacdo e ampliacao do que j4 foi feito até aqui.
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CONCLUSOES

O presente trabalho pretendeu investigar como o0s produtos educacionais
desenvolvidos no ambito do ProfEPT trazem questdes relacionadas a apreciagdo musical.

Sobre a presenca desses trabalhos no Observatério do ProfEPT, na pagina de
trabalhos listados, ha a indicacdo dos nomes dos egressos; dos titulos das dissertagbes
e dos produtos educacionais; a tipologia do produto e o0 nome dos membros da banca
examinadora. Ao lado, ha trés simbolos para serem acionados: o primeiro € um link para a
plataforma sucupira que nem sempre funciona; o segundo serve como compartilhamento
para o Facebook (uma rede social) e o terceiro &€ um link para uma pagina de avaliagdo do
trabalho acessado.

Concluimos que atividades de apreciacdo musical (ou escuta) estdo presentes nos
PEs analisados. Em duas pesquisas, a musica é utilizada como finalidade, foi o caso de
Oliveira e Menin (2019) e Nobrega e Ribeiro (2019). Nesses trabalhos, os referenciais
tedricos estavam bem condizentes e consistentes com suas propostas. Nos trabalhos de
Almeida e Santana (2021) e Rocha e Barros (2023), a musica foi usada enquanto meio de
atingir os objetivos de tais pesquisas. Nesse caso constatamos a auséncia de subsidios
tedricos, o que poderia ter ocorrido para uma melhor fundamentacgéo.

Diante do exposto, constatamos que a apreciagéo musical é algo pouco ou raro de se
encontrar nos PEs e nas discussdes de trabalhos que envolvem o ensino e aprendizagem
da Musica no ambito da EPT, que € um tema que deve ser explorado ja que sua pratica esta
presente nos processos de ensino e aprendizagem da educacgao basica.
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O presente estudo nasce a partir das
experiéncias vivenciadas pelas autoras ha
mais de vinte anos no ensino fundamental
Il, ensino médio da educacao basica e no
ensino superior, periodo em que obtivemos
informacdes, sistematizamos e construimos
novos saberes que favorecessem areas de
acessibilidade com base nos fundamentos
e pesquisas para alicercar as formacoes
continuadas de professores para atuarem
nas éareas de Educagdo Especial e
Inclusiva, Atendimento Educacional
Especializado (AEE), Tecnologia Assistiva

(TA), Tecnologias Digitais na Educacgéo,

Data de aceite: 01/04/2025

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) etc.
Tais experiéncias fomentaram inquietacoes
e motivaram encarar inumeros desafios
educacéao
publica e motivaram refletir mais sobre

que se apresentaram na

as acgbes das politicas publicas inclusivas
acerca dos processos de escolarizacéo,
especialmente dos estudantes em situagéao
de vulnerabilidade social, como os alcances
das pessoas com deficiéncia no ensino
comum.

Este trabalho de Revisdo de
Literatura com recolha de dados
documentais de artigos e teses procurou
refletir sobre os impactos das politicas
publicas de acessibilidade para os
estudantes com deficiéncia com acgbes
integradas a Tecnologia Assistiva (TA),
com vista na promog¢ao dos direitos da
pessoa com deficiéncia. Apesar dos
inUmeros desafios para que possam
sensibilizar e envolver o0s sistemas
educacional, legisladores e as instituicbes
do mercado de trabalho, atentos para
incluir as demandas e necessidades das
pessoas com deficiéncia nos curriculos
da educagdo basica é uma contribuicdo
dos movimentos sociais organizados para
avancos na conquista de direitos.
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Silva e Menezes (2005) indicam que é através da Revisdo da Literatura que o
pesquisador tem oportunidade de apresentar 0 que ja se sabe sobre o tema, quais as
lacunas existentes e 0s principais entraves teodricos ou metodologicos. Além disso,
possibilita a definicdo de contornos mais precisos do problema a ser estudado. Assim,
advogamos acgOes que essa busca trouxe aproximacgdes e distanciamentos tematicos e
que subsidiou reflexdes e discussbes de novos delineamentos teérico-metodolbgicos deste
estudo em processos iniciais.

Destacamos que a Revisdo de Literatura se constitui de diferentes formatos, de
acordo com Silva (1992): 1) Revisdo Expositiva, quando o processo expbe uma tematica
a partir de sintese de vérias outras pesquisas; 2) Revisdo Questionadora, quando objetiva
identificar perspectivas para pesquisas futuras sobre o tema; 3) Revisdo Historica, ao
documentar o desenvolvimento da pesquisa sobre a teméatica; 4) Revisdo Opinativa,
quando objetiva esclarecer a respeito de um determinado tema e mudar um conjunto de
opinides ja formadas. Ancoramos no primeiro item, “Reviséo Expositiva, quando o processo
expbe uma tematica a partir de sintese de varias outras pesquisas” por se constituir uma
vertente, que esta fortemente presente em pesquisas académicas e que deu respaldo para
nossas analises a seguir.

Assim, questionamos: Como as politicas publicas, a difusdo e o uso da Tecnologia
Assistiva (TA) na educagéo basica pode servir de apoio e acessibilidade para os estudantes
com deficiéncia? Em sintese, o objetivo desta reflexdo: Analisar fundamentos norteadores
das politicas publicas que ratifiquem a difusdo e uso da Tecnologia Assistiva na educagéo
basica do ensino comum.

A Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) define acessibilidade como
“a possibilidade e condicdo de alcance, percepcdo e entendimento para a utilizacdo
com seguranga e autonomia de edificacbes, espaco, mobiliario, equipamento urbano e
elementos” (Brasil, 2004). No entanto, este conceito foi ampliado gradativamente e abarcou
diversos aspectos, nao somente as adaptacdes do ambiente fisico. Um dos responsaveis foi
Sassaki (2009), que em seu texto “Incluséo: acessibilidade no lazer, trabalho e educacgéao”,
analisou produtos, servi¢cos, atividades e medidas que viabilizassem a acessibilidade nos
contextos de lazer, trabalho e educacéo para pessoas com deficiéncia a luz do paradigma
da incluséo.

Para este autor, o termo acessibilidade remonta a década de 40, com o surgimento
dos servigos da reabilitacao fisica e profissional, estendeu-se pela sociedade nos idos de
50, atingiu 0 meio académico na década de 60, transpOs a preocupacao com as barreiras
arquitetonicas na década de 70, estendeu-se aos projetos arquitetbnicos em 80 e expandiu-
se com o desenho universal na década de 90. Ainda, afirma, a inclusdo, € um paradigma
de sociedade, o processo pelo qual os sistemas sociais comuns sao tornados adequados
para toda a diversidade humana — composta por etnia, raca, lingua, nacionalidade, género,
orientagéo sexual, deficiéncia e outros atributos — com a participacéo das proprias pessoas
na formulacdo e execucdo dessas adequacles. Eis ai as demandas das acessibilidades
desde o século XX.
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No entanto, a escolarizagéo das Pessoas com Deficiéncia (PcD) na educagéo basica
requereu um olhar cuidadoso, fomentou por anos ac¢des excludentes, impondo a este publico
ficar a margem da sociedade. No sistema educacional brasileiro, parafraseando Hora
(2020), “auséncia de historicidade, sendo consideradas teorias que reproduzem e mantém
o status quo, mas, sobretudo, por trabalharem a concepcgéo dialética numa perspectiva
de superar a situacao vigente como Transformadora e Revolucionaria”, mas também que
se encontrava um tanto perdida diante de “sua prépria identidade e, certamente, podendo
existir outros aspectos que néo facilitaram a identificacdo das Tendéncias Pedagdgicas”.
Na sua esséncia havia uma caréncia de identidade também para entender as agdes que
abarcassem as praticas pedagdgicas para o atendimento educacional inclusivo até a
atualidade.

Ainda, para a autora, essa questao dialética sobrepdem as reminiscéncias do sistema
educacional brasileiro com base nos movimentos sociais na Educacéo, que abarcaram as
abordagens tedricas alternativas, mas com destaque a Teoria Sécio-histérico-cultural, de
Vygotsky (1987),

A partir da concepcao sécio-histérico-cultural, mediada pelas obras de alguns
estudiosos de Vygotsky, sdo abordados diferentes aspectos dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem que dialogam espontaneamente com esse estudo, a
partir de dois grandes enfoques: o epistemologico e o pedagdgico (Hora, 2020).

Ambos o0s conceitos subsidiaram as nossas andlises de pesquisa, mais
especificamente no que diz respeito ao fazer docente com acdes que articulassem o
aprendizado de alunos com deficiéncia. Asseguramos que a insercao dessa teoria na
pesquisa é justificada pelo fato de envolver conceitos complementares e com possiveis
interlocugbes com a pratica pedagdgica inclusiva.

Assim, ancoramos nossas reflexdes para as analises das politicas publicas, difuséo
e uso da tecnologia assistiva na educacéo basica, tendo como consequéncia as praticas
pedagogicas adequadas, de modo a possibilitar acbes que permitam aos estudantes
permanecer e concluir com sucesso sua trajetéria estudantil na educacao basica de forma
equanime. E ao falarmos de inclusao escolar, advogamos a perspectiva da equidade,
que envolve um conjunto de agdes que abrangem politicas publicas voltadas para grupos
historicamente menorizados nas ciéncias sociais e nos debates sociais. Para tanto, a
equidade se concretiza na garantia de acessos. Dai, para exercer acessibilidade na sua
inteireza, € importante considerar as seis dimensdes proposta por Sassaki (2009):

arquitetonica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na comunicac¢ao
entre pessoas), metodolégica (sem barreiras nos métodos e técnicas de lazer, trabalho,
educacao etc.), instrumental (sem barreiras instrumentos, ferramentas, utensilios etc.),
programatica (sem barreiras embutidas em politicas publicas, legislagbes, normas etc.) e
atitudinal (sem preconceitos, estere6tipos, estigmas e discriminagdes nos comportamentos

da sociedade para pessoas que tém deficiéncia).
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Para tanto, concordamos com o autor, a acessibilidade requer transcender o 6bvio e
promover um pleno viver nas suas diferentes dimensées. E necessario ter uma legislacdo
forte e eficaz para atingir a finalidade de construir uma educacéo de qualidade que abarque
o mundo digital e fisico mais inclusivo. No entanto, as politicas publicas sdo apenas o ponto
de partida para a criacdo de uma sociedade mais acessivel. Sdo necessarias também
medidas de implementacéo formativa essenciais para garantir que as leis se traduzam em
acesso igual para todas as pessoas, inclusive para as com deficiéncia. Um exemplo disso
é a Lei Federal n°® 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, que define no seu artigo 2°:

pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Nesse sentido, a Tecnologia Assistiva (TA) surge como uma solugdo para eliminar
as barreiras de acessibilidade impostas pela sociedade as pessoas com deficiéncia.
Como Radabaugh (1993) observou, “para as pessoas sem deficiéncia a tecnologia torna
as coisas mais faceis”. Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas
possiveis”. Os instrumentos de TA visam remover as diversas barreiras de acessibilidade
que dificultam a ampliagéo das habilidades das pessoas com deficiéncia em areas como
aprendizado, trabalho, integracéo familiar, escolar e social. Segundo Bersch (2017), “A
Tecnologia Assistiva esta a servigco da pessoa com deficiéncia e ndo do profissional que a
atende”, ou pelo menos deveria estar.

As ferramentas de TAincluem desde softwares de leitura de tela para estudantes com
deficiéncia visual, texto e lingua de sinais para surdos até cadeiras de rodas motorizadas
para aqueles com mobilidade reduzida. A implementacao eficaz da TA pode transformar a
trajetdria escolar dos estudantes com deficiéncia na educagéo basica. Sobre o conceito
brasileiro de Tecnologia Assistiva, o Comité de Ajudas Técnicas o define como uma area
do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetiva promover a funcionalidade,
relacionada & atividade e participacéo, de pessoas com deficiéncia, limitagdes ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social
(Brasil, 2009). Esse entendimento ressalta o papel fundamental da TA na promocéao da
acessibilidade, incluséo e da melhoria da qualidade de vida das pessoas com deficiéncia.

No entanto, ha evidéncias empiricas e cientificas que a Tecnologia Assistiva ainda
€ pouco discutida nos espacgos educacionais, especialmente durante jornadas e reunies
pedagodgicas. Segundo Galvao Filho (2013) aponta que o Brasil passou por um periodo
de quase total desconhecimento pela populacéo e pelas instituicdes nacionais sobre a
existéncia, relevancia e significado da TA. Recentemente, a TA ganhou nova dimenséo,

integrando diversas agendas e setores da realidade nacional. Varias politicas publicas tém
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sido implementadas nesse campo, como o “Novo Viver sem Limite - Plano Nacional dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia”, uma iniciativa do Governo Federal, por meio do
Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (MDHC), para garantir mais dignidade as
pessoas com deficiéncia, suas familias e comunidades em todo territdério nacional” (Brasil,
2024), além de diversos projetos e programas significativos relacionados a TA.

Apesar da TA ser uma politica publica de grande relevancia, é possivel perceber
uma falta de conhecimento e compreenséo, sobre essa area de conhecimento por parte dos
profissionais de educacéo (gestores, coordenadores, professores) e dos legisladores das
politicas publicas. Esse € um dos grandes desafios para implementacgéo e difusdo e uso da
TA na educacéo béasica. Muitas vezes, a Tecnologia Assistiva € confundida com tecnologia
educacional. E necessario esclarecer que a TA tem como objetivo proporcionar recursos
para ampliar as habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia, enquanto a tecnologia
educacional é voltada para o processo de ensino- aprendizagem (Bersch, 2017). Nota-se
que a formagéo permanente dos profissionais da educacao é crucial para conscientiza-los
sobre a importancia da TA, area de conhecimento interdisciplinar especifica para atender
as pessoas com deficiéncia, mobilidade reduzida e idosas.

Portanto, nossas reflexdes transcendem o compromisso da transposicao didatica e
curricular cada vez mais acessivel, utilizando a Tecnologia Assistiva (TA) como um conjunto
de acdes que visam tornar o acesso mais oportuno e ambicioso. Precisamos de legislagdes
que fundamentem os diferentes tipos de acessibilidade para que elas superem os requisitos
minimos, definam metas de curto, médio e longo prazo, permitindo uma interagédo proativa
junto a comunidade académica, as pessoas com deficiéncia e os especialistas.

Assim, deve incluir professores e alunos do ensino superior para tornarem-
se multiplicadores, funcionarios publicos cada vez mais habilitados e capacitados o
suficiente para uso desses recursos e possam socializar formativamente os usuarios junto
a comunidade académica, local e principalmente as pessoas com deficiéncia. Além de
agilidade as politicas publicas com mais alocagdo de recursos humanos e financeiros
suficientes para garantir acessibilidade, incluindo mais investimentos em infraestrutura
acessivel nos setores publicos.

Diante do exposto, € possivel pontuar que ha, no Brasil, iniciativas e pressupostos
de Tendéncias Pedagogicas favoraveis para a Educagéo Especial e Inclusiva, que primam
pela autonomia de todos os alunos a fim de que respeitem as diferengas, apesar de ainda
existirem consideraveis barreiras a serem enfrentadas. E preciso investir mais nos esforcos
continuos de autoformacéo e reflexdo, podendo desenvolver plenamente o potencial dos
profissionais de Educacao, garantindo-lhes sustentabilidades, para que tanto teoria quanto
praticas inclusivas possam interagir de modo eficaz e criativo, pois se faz necessario resistir
a cultura institucional das “néo politicas publicas”. [Grifo nosso]
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A Reviséo de Literatura com énfase na Revisdo Expositiva, que expde uma tematica
a partir da sintese de varias outras pesquisas, utilizou a recolha de dados documentais
de artigos e teses. Esse processo promoveu reflexdes pertinentes acerca das agées com
destaque a Teoria Socio- historico-cultural, de Vygotsky (1987), acerca das politicas publicas
vigentes como forma de problematizar os desafios e inquietagdes levantadas no decorrer
do texto ao tempo em que sirvam de estimulo para novas pesquisas, estudos e reflexdes
por parte de professores, profissionais e movimentos sociais interessados na difuséo e
no uso da Tecnologia Assistiva para ampliacdo de mais politicas publicas que promovam
acessibilidades as pessoas com deficiéncia na educacgédo basica. Isto porque, estudar o
pensamento proposto por Vygotsky € nos aproximarmos de todos os que procuram nas
obras desse autor subsidios para dar prosseguimento as diversas pesquisas no ambito
inclusivo e estabelecer a construgdo de uma Pedagogia Critica e repleta de historicidade,
que possa fundamentar agées docentes mediadoras e para uma didatica fundamentada em
uma pedagogia socialista mais refletida e inclusiva.

Portanto, o que ficou evidente foi a existéncia do direito a educacgéo para todos, apesar
de ter respaldo legitimo nas legisla¢des brasileiras, ainda enfrentam inUmeros desafios no
que diz respeito a promocao da inclusado, independentemente das diferencas e limitagbes
dos alunos. Essencialmente, foram esbogcadas acdes a garantia dos direitos humanos e de
uma sociedade que carece da equidade, principios essenciais das politicas publicas para
que alcancemos as praticas pedagdgicas inclusivas, 0s processos ensino-aprendizagem
de alunos com deficiéncia na Educacgéo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, a
exemplo da TA na sala de aula comum.

As legislacoes s@o apresentadas de forma néo linear, por se constituirem, na
sua esséncia, documentos relativos as normas internacionais de protecdo aos direitos
a inclusdo de alunos com deficiéncia na Educagéo Especial, mas na sua pratica ficam
distantes de se executar, assim como o que vem ocorrendo na atualidade em relagéo ao
Estado de direito, a exemplo das (re)existéncias aos principios da equidade nas agdes
inclusivas nas instituicbes de ensino publico. Entretanto, os documentos das politicas
publicas pesquisados apontaram a importancia de colocar no centro dos debates a garantia
de permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino comum.

Existem desafios a transpor aqueles que ameacam a implementacao e adequacao
dos requisitos de acessibilidade universal. Portanto, contamos com as contribuicdes dos
movimentos sociais organizados, academia e legisladores para o avango na conquista de
direitos. Almejamos que se invistam em competéncias de acessibilidade, o contato junto as
pessoas com deficiéncia e suas organizagcdes representativas para entender as barreiras
atuais, seguindo o principio de “Nada sobre nos, sem nés”. A acessibilidade € uma pré-
condicao fundamental para garantia dos direitos humanos de pessoas com deficiéncia.
Apelamos a todos os legisladores e atores sociais garantir um futuro inclusivo para pessoas
com deficiéncia, com a implementacéo e aplicagéo de recursos formativos que permitam
um mundo educativo e do trabalho cada vez mais acessivel.
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CAPITULO 24

AS CONTRIBUICOES DO PROJETO DE EXTENSAO MEDIACAO
PARA A TRANSFORMACAQ PARA (RE) ELABORACAQO DOS
PROJETOS POLITICO PEDAGOGICOS DE ESCOLAS DO CAMPO
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Raimunda Alves Melo

RESUMO: Um importante passo para
assegurar uma educacdo sintonizada
com as necessidades formativas dos
povos camponeses € a existéncia e
implementacdo do  Projeto  Politico-
Pedagodgico (PPP), um planejamento que
sinaliza o caminho a ser percorrido pelos
educadores, orientando a intencionalidade
e o funcionamento da instituicdo, o trabalho
pedagbgico, bem como a educagédo
almejada e o perfil de ser humano a ser
formado. O presente trabalho, portanto,
discorre sobre as agdes desenvolvidas em
ambito do Projeto de Extensdo: Mediagéo
para a Transformacdo, evidenciando as
suas contribuicbes para que gestores
escolares e coordenadores pedagbgicos da
rede municipal de ensino de Miguel Alves,
estado do Piaui, pudessem coordenar a
(re)elaboragéo do PPP das escolas onde
atuam. Desenvolveu-se uma pesquisa de
campo de abordagem qualitativa e utilizou-
se como dispositivo de producdo de dados
um questionario, respondido por 24 gestores

Data de aceite: 01/04/2025

escolares e coordenadores pedagégicos.
Os resultados apontam que a formacéo
continuada contribuiu para a ampliagcado de
conhecimentos referentes a gestéo escolar
e para que esses profissionais conduzissem
a (re) elaboracdo do PPP. No entanto, faz-
se necessario que a Secretaria Municipal de
Educacgéo desenvolva continuos processos
formativos e assegure condi¢des de trabalho
para que esses profissionais possam, em
parceria com os diferentes membros da
comunidade escolar, implementar o PPP,
efetivando o projeto de educacédo que se
encontra explicitado no documento (re)
elaborado.

PALAVRAS-CHAVE: Educagédo do Campo.
Formacgéo Continuada. Gestéo escolar.

CONTRIBUTIONS OF THE MEDIATION
EXTENSION PROJECT FOR
TRANSFORMATION TO (RE)DEVELOP
POLITICAL PEDAGOGICAL PROJECTS
OF RURAL SCHOOLS

ABSTRACT: An important step to guarantee
an education in tune with the training needs
of peasant peoples is the existence and
implementation of the Political-Pedagogical
Project (PPP), a plan that signals the
path to be taken by educators, guiding
the intentionality and functioning of the
institution, the pedagogical work, as well as
the desired education and the profile of the
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human being to be trained. The present work, therefore, disagrees with the actions developed
within the scope of the Extension Project: Mediation for Transformation, highlighting its
contributions so that school managers and pedagogical coordinators of the municipal education
network of Miguel Alves, state of Piaui, can coordinate the (re)elaboration of the PPP of the
schools where it operates. Field research with a qualitative approach was developed and
a questionnaire was used as a data production device, answered by 24 school managers
and pedagogical coordinators. The results indicate that continued training contributed to
the expansion of knowledge regarding school management and for these professionals to
lead the (re)elaboration of the PPP. However, it is necessary for the Municipal Department
of Education to develop continuous training processes and ensure working conditions so
that these professionals can, in partnership with different members of the school community,
implement the PPP, implementing the education project that is explained in the (re)drafted
document.

KEYWORDS: Countryside Education. Continuing Training. School management.

INTRODUCAO

A educacdo escolar ofertada nas comunidades rurais, por muito tempo e ainda
hoje, vem sendo implementada com politica compensatoria, buscando “remendar”
descompassos educacionais entre campo e cidade, e isso gera defasagens no processo
de ensino-aprendizagem.

Sobre essa questao, o projeto pedagoégico do curso de Licenciatura em Educacao
do Campo da Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus Ministro Petronio Portella,
afirma que, historicamente, o campo se apresenta como um cenario de precariedade
decorrente da inexisténcia e ou ineficiéncia de politicas publicas, com prevaléncia de
“acbes compensatdrias, programas e projetos emergenciais que desconsideram o campo
como espaco de vida e de constituicdo de sujeitos-cidaddos” (UFPI, 2013, p. 14).

A partir da década de 1990, movimentos sociais e popula¢gdes camponesas iniciaram
um processo de luta em torno da Educagédo do Campo (EdoC), caracterizada por Arroyo,
Caldart e Molina (2005), como uma concepg¢ao que concebe 0 campo como um espaco
rico e diverso e, ao mesmo tempo, produtor de cultura; um paradigma que se encontra em
desenvolvimento, cujas proposicdes vém sendo construidas a partir da luta camponesa,
com sua especificidade, singularidade, mas também com sua diversidade e suas tensoes.

A Educagédo do Campo surgiu a partir da percepgéo da necessidade de superacéo
do modelo hegemdnico de Educacédo Rural, uma educacgéo precaria, atrasada, com pouca
qualidade e poucos recursos, tendo como pressuposto um espaco rural considerado inferior
e arcaico e as politicas elaboradas sem a presenca e a voz dos camponeses (BRASIL,
2002). Dessa forma, a Educacédo do Campo visa promover a superagado desta realidade,
entendendo que o campo é um espaco de vida e de produgéo cultural, razdo pela qual os
processos educativos precisam considerar as necessidades sociais dos camponeses, bem
como as suas especificidades.
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Conforme Caldart (2005), trata-se de uma concepgdo de educagdo gestada a
partir dos interesses sociais das comunidades camponesas, considerando as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses, entre l6gicas
de agricultura e nas concepg¢des de politica publica, de educacgéo e de formacao humana.

Diante disso, a disponibilizagdo de politicas educacionais especificas é de
fundamental importancia para a transformacdo e melhoria do cenério educacional
camponés, merecendo destaque as agbes de formacédo dos professores que lecionam/
lecionaréo nas escolas campesinas.

Com o proposito de contribuir para a formagao superior especifica para professores
do campo, no ano de 2013, a Universidade Federal do Piaui (UFPI) tornou o curso de
Licenciatura em Educacgdo do Campo (LEdoC) como politica permanente voltada para o
atendimento de “discentes oriundos da area rural, [...], para atuarem nas escolas do campo
situadas em contextos socioculturais diversificados” (UFPI, 2013, p. 5).

O projeto pedagégico da LEdoC orienta que os processos educativos valorizem as
diferentes realidades que caracterizam o cenario camponés e proporcionem a construcao
de posicionamentos criticos sobre a sociedade e os propoésitos da educacgéo escolar (UFPI,
2013). Aguiar e Melo (2017, p. 82) destacam que a formacao no referido curso “tem como
principio metodoldgico e educativo a Pedagogia da Alternancia, que se desenvolve em torno
de dois tempos/espacgos formativos: Tempo Universidade (TU), Tempo Comunidade (TC)
[...]” tornando possivel vivenciar relagbes entre teoria e pratica no campus universitario,
como também nas comunidades por meio de projetos desenvolvidos pelos préprios
discentes com o apoio dos professores.

Neste contexto, as a¢des de extensdo fazem parte do tripé universitario junto ao
ensino e a pesquisa. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo estabelece que a promogéo
da extensao € uma das finalidades da educacao superior, devendo ser “aberta a participacéo
da populacao, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagéo cultural
e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo” (BRASIL, 1996).

Com o propésito de contribuir para a produgcao/ampliagcéo de conhecimentos sobre a
politica educacional em escolas do campo com vista a superacao dos desafios de acesso,
permanéncia e sucesso na educagao basica, alguns professores e estudantes do curso de
Licenciatura em Educagéo do Campo (LEdoC) vem desenvolvendo, desde 2021, o Projeto
Mediagéo para a Transformagédo em cinco municipios do Piaui: Juazeiro do Piaui, Piripiri,
Miguel Alves, Novo Santo Antdnio e Sdo Miguel do Tapuio.

As acbes deste projeto vém sendo implementadas por meio de uma pesquisa-
acao, estruturada em trés etapas e viabilizadas por meio da formagé@o continuada. A
primeira, voltada para os dirigentes municipais de educacgéo, presidentes de conselhos
de educacgédo e coordenadores institucionais de educacéo do campo, visa o fortalecimento
da competéncia técnica e lideranca para a (re)organizagdo da politica educacional e do

trabalho pedagdgico nas escolas do campo.
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A segunda, destinada aos gestores escolares e coordenadores pedagdgicos,
pretende ampliar conhecimentos na area da gestdo do ensino e da aprendizagem e
sensibiliza-los para lidar com os diversos aspectos que interferem no bom funcionamento
da escola e sua relagdo com a comunidade, considerando os principios propostos pela
Educacgédo do Campo. E a terceira sera destinada a formagéo de professores, objetivando
estimular o desenvolvimento de estratégias metodoldgicas e avaliativas diversificadas que
respeitem e valorizem a cultura do campo.

O presente trabalho discorre sobre as agées desenvolvidas durante a segunda etapa
do Projeto Mediagéo para a Transformacao, com o objetivo de conhecer as contribuicbes
deste projeto para que gestores escolares e coordenadores pedagogicos da rede municipal
de ensino de Miguel Alves - Piaui pudessem coordenar a (re)elaboracao do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) das escolas do campo onde atuam.

METODOLOGIA

Desenvolvemos a investigacéo norteadas pelo viés da pesquisa qualitativa, cujo
método tem como uma de suas caracteristicas a imersao do investigador no cenario dos
pesquisados, com propésito entender as situagdes investigadas e conhecer como constroem
a realidade onde atuam. Segundo Minayo (2009), a pesquisa qualitativa corresponde a
um conjunto de procedimentos utilizados pelo pesquisador com vistas a compreender 0s
significados, valores, crencas e atitudes dos sujeitos investigados.

No processo de producdo de dados, aplicamos um questionario contendo seis
questdes abertas e fechadas sobre o processo de reelaboragéo dos PPPs das escolas, que
foram respondidas por 24 gestores escolares e coordenadores pedagbgicos que trabalham
na rede municipal de educacédo de Miguel Alves/Pl. O questionario foi viabilizado através
do Google Forms para 45 pessoas através de aplicativos de mensagens. Segundo Mota
(2019), o Google Forms apresenta varias vantagens enquanto instrumento de pesquisa,
entre elas: possibilidade de acesso dos pesquisados em qualquer local e horario; agilidade
na coleta de dados e analise dos resultados, organizacao dos dados em forma de graficos
e planilhas, proporcionando um resultado quantitativo de forma mais pratica e organizada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Projeto Mediagcdo para a Transformagdo contemplou ag¢des de formacao
continuada destinadas a gestores escolares e coordenadores pedagdgicos com os
seguintes objetivos: ampliar conhecimentos e saberes na area da gestdo do ensino e da
aprendizagem, conhecer os diversos aspectos que interferem no bom funcionamento da
escola e orientar a elaboragéo ou revisdo dos PPPs (UFPI, 2021).

Para tanto, foram desenvolvidos dois momentos formativos, a distancia, viabilizados
por meio da Plataforma Google Meet e dois encontros presenciais, totalizando carga horaria
de 20 horas. Além disso, as equipes receberam suporte através do e-mail e telefone.
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Melo et al (2020, p. 3) afirmam que a formagéo continuada é fundamental para o
aperfeicoamento do trabalho que se desenvolve tanto no ambiente escolar como também
em outros espagos educativos, tratando-se, portanto, como “um projeto que guarda intima
relacdo com a formagéo de futuros cidaddos capacitados via educagdo publica”. Esses
autores também destacam que os processos de formacdo devem estar articulados com
algumas condi¢des, sendo uma delas a procura por aquisicdo de competéncias com o
intuito de melhorar os desfechos da educacéo desenvolvida pela instituicao.

Apbds o trabalho formativo desenvolvido com os gestores e coordenadores
pedagdgicos, que envolveu atividades teéricas e praticas sobre o processo de (re)elaboragcéo
do PPP, aplicamos um questionario, com o propoésito de conhecer as contribuicées do
Projeto Mediacéo para a Transformacgéo para que pudessem coordenar esse processo nas
escolas do campo onde atuam.-

Em relagdo aos processos de formagédo continuada voltados para orientagdo da
reelaboracao dos PPPs das escolas, os interlocutores afirmaram que:

@ a) As formagdes desenvolvidas
atenderam plenamente aos objetivos
supracitados e hoje me sinto mais
preparado(a) para lidar com as divers...

@ b) As formagdes desenvolvidas
atenderam parcialmente aos objetivos
propostos, mas ainda ndo me sinto
preparado(a)para enfrentar os desafio...

) ¢) Nao participei de todos os encontros
desenvolvidos e considero que a
formagdo nao atendeu aos objetivos p...

Grafico 1 — Alcance dos objetivos da formagéo continuada
Fonte: dos pesquisadores (2023).

Conforme 87,5% dos participantes, as orientacdes realizadas durante a formacao
continuada contribuiram para que se sintam mais preparados para lidar com as diversas
situacdes que surgem no ambiente escolar. Dessa forma, podemos notar a importancia
da formagédo continuada, visto que ela contribui para aquisicdo de conhecimentos e
aperfeicoamento de saberes para lidar com as diversas demandas que surgem no ambiente
escolar. Adocéncia, assim como a gestao e coordenacgéo pedagogica em escolas do campo,
necessitam de uma gama de conhecimentos adquiridos na graduagéo, mas também por
meio da formacao continuada. Conforme Garcia (1999, p. 26), a formagéo continuada:
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[...] ¢ aareade conhecimentos, investigacéo e de propostas tedricas e praticas
que, no ambito de Didatica e da Organizacao Escolar, estuda os processos
através dos quais os professores - em formagéo ou em exercicio - se implicam
individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem através
das quais adquirem ou melhoram 0s seus conhecimentos, competéncias e
disposigdes, e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento
do seu ensino, no curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a
qualidade da Educacé&o que os alunos recebem.

Com base nessa afirmacgéo, salientamos que a formacdo continuada tanto é
importante para o profissional quanto para os estudantes, haja vista que contribui para
que a equipe escolar possa pensar em melhores estratégias para construir conhecimentos
promovendo melhor formagéo para os estudantes.

Ao tratar sobre as especificidades da formagéo continuada de professores para
atuagdo nas escolas do campo, Santos (2009) afirma que esta deve ser desenvolvida em
estreita relacdo com outras politicas educacionais para o campo. Isso é necessario, pois,
conforme o autor, a mudancga na forma de organizacdo das escolas, assim como o trato
com o conhecimento e o resgate das condi¢cdes de trabalho do professor implica em uma
conjuntura de fatores em que a formagao continuada deve assumir contornos de natureza
politico-social, dando aos educadores a perspectiva de autonomia didatico-cientifica para a
construcao coletiva de um Projeto Politico-Pedagégico do campo.

Desse modo, a formagéo continuada dos profissionais da educagéo que atuam em
escolas do campo € fator fundamental ndo apenas para promover a aprendizagem dos
estudantes, mas também para desenvolver um trabalho politico-social e de valorizagéo das
riquezas e potencialidades existentes no campo.

Um importante aspecto para desenvolver uma pratica pedagogica que dialogue com
os propositos da Educagédo do Campo é dispor de um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
elaborado coletivamente a partir do engajamento dos diferentes membros da comunidade
escolar. Este documento, composto por um conjunto de acgbes intencionais, deve se
constituir como 0 marco orientador do processo educativo.

Arespeito da participacéo desses profissionais nos encontros formativos destinados a
elaboracgéo ou revisédo do PPP da escola, os dados encontram-se explicitados na Grafico 2.

@ 2) Participei dos encontros, recebi as
orientagdes, mas nao consegui fazer a
elaboragéo ou revisao do PPP da esc...

@ b) Nao participei de todos os encontros
e por esse e outros motivos ndo
consegui fazer a elaboragao ou revisa...
c) Participei dos encontros e consegui
coordenar a elaboragdo e ou a revisa...

@ d) Participei dos encontros, consegui
coordenar a elaboragao e ou a revisa...

Grafico 2 — Formagao e (re)elaboragédo dos PPPs
Fonte: dos pesquisadores (2023).
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Conforme o Grafico 2, 70,8% informaram que participaram dos encontros de
formacdo e, a partir dos conhecimentos adquiridos, conseguiram (re) elaborar o PPP
com o apoio dos sujeitos que compéem a comunidade escolar. Ao longo dos processos
formativos, dos quais participamos foi possivel perceber que o processo se constituiu em
uma excelente oportunidade para ressignificagdo de crencas e valores, bem como de
socializagdo de conhecimentos sobre Educagdo do Campo, favorecendo, assim, novas
acOes dentro das institui¢des.

E importante que as instituigdes de ensino tenham um PPP, pois segundo Rocha,
Bueno e Braga (2022, p. 4020), este instrumento se traduz como

[...] uma agédo com uma inten¢do, com um sentido claro, com compromisso
estabelecido de modo coletivo. O Projeto Politico Pedagdgico da escola é
um projeto politico, articulado e compromissado socio-politicamente com os
interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria, be{m como no sentido
de formacéo do cidadao para um tipo de sociedade. E pedagdgico, pois
define as praticas educacionais, as caracteristicas indispensaveis para que
as escolas cumpram seus objetivos e sua intencionalidade. Desse modo, é
politico e pedagdgico com significados inseparaveis.

A respeito da elaboragéo ou revisdo do PPP da escola, Luck (2009, p. 38) esclarece
que é responsabilidade de todas as instituicdes de ensino a elaboracdo e execugéo de
sua proposta pedagdgica em cumprimento aos artigos 12 e 14 da Lei n. 9.394/96. Dessa
forma, o PPP nao “é apenas um documento, tampouco uma orientagéo didatica, ele € uma
garantia legal inclusa na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, [...] que prevé,
em especial, a autonomia escolar para elaborar sua proposta pedagoégica”. (BATISTA;
QUADROS, 2020, p. 2).

O PPP é composto por “um conjunto de diretrizes que direciona o processo
pedagdgico intencional a ser promovido pela instituicdo educativa, mediante a contribuicdo
de seus professores e demais membros da comunidade escolar”. (LUCK, 2009, p. 38). Ele
orienta a prética educativa escolar norteando a “a¢@o educativa da instituicdo educacional
em sua totalidade, explicitando os fundamentos teérico-metodolégicos, dos objetivos, do
tipo de organizacéo e dos modos de implementar e avaliar a instituicdo educacional”, como
afirmam Rocha, Bueno e Braga (2022, p. 4021).

No entanto, ndo basta somente dispor dessa ferramenta enquanto documento formal,
€ necessario que educadores, educandos e gestores conhegcam, discutam continuamente
suas proposi¢des e desenvolvam praticas pedagdgicas em sintonia com suas orientacgoes,
ou seja, que o PPP seja vivenciado como processo orientador das praticas educativas.
Dessa forma, faz-se necessario a realizacao de continuos processos de formagao para
que a comunidade escolar se aproprie das proposicdes do PPP e desenvolva as praticas
educativas em consonéncia com tais proposi¢oes. Back (2013, p. 3), ao tratar sobre PPP,
salienta que:
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O Projeto Politico Pedagégico deve representar o compromisso de determinado
grupo com a trajetéria do cenario educacional. Ha necessidade de clareza
sobre a forga e limites do estudo. A corporeidade do projeto acontece na
interacao entre os sujeitos que formam a escola e que sé&o os professores,
alunos, equipe pedagodgica, direcao da escola, pais e funcionarios integrantes
da comunidade escolar.

Ao discutir o processo de elaboracdo do Projeto Politico-Pedagégico da Educacao
do Campo, Caldart (2005, p. 15-23) afirma que o processo de constru¢do deste projeto
deve se realizar a partir do didlogo em torno de “uma concepc¢éo de ser humano, cuja
formacéo é necesséaria para a prépria implementacao do projeto de campo e de sociedade
que integra o projeto da Educacgéo do Campo”.

“O projeto da Escola do Campo é, portanto, a expressao do compromisso de
construcao de uma nova realidade de educagéao” (BACK, 2013, p. 4), tornando possivel que
a escola conheca e se aproprie de uma “nova” realidade, uma vez que as agdes realizadas
para a construcao e revisao do PPP proporcionam reflexdes sobre projeto de educacgéo a
ser implementado.

Todos os interlocutores informaram reconhecer a importancia da formacao
continuada como suporte para a elaboracao ou revisdo dos PPPs.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O curso de Licenciatura em Educacao do Campo surgiu a partir da necessidade
de garantir politicas especificas voltadas para a formagdo de professores do campo,
valorizando as diferentes realidades que caracterizam o cenario camponés, bem como uma
educacao que proporcione a construcéo de posicionamentos criticos sobre a sociedade e
0s propositos da educacgéo escolar.

O Projeto Mediagdo para Transformacdo vem contribuindo para uma melhor
organizacdo das escolas do campo no municipio de Miguel Alves/PIl. A segunda etapa
deste projeto, destinada aos gestores escolares e coordenadores pedagogicos, com a
pretensao de ampliar conhecimentos na area da gestédo do ensino e da aprendizagem para
que conduzissem a (re) elaborag@o do PPP, possibilitou a ampliagdo de conhecimentos e
saberes referentes a realidade escolar, a area da gestao e a importancia desse documento
para melhor organizacdo e norteamento da pratica educativa escolar.

No entanto, faz-se necessério que a Secretaria Municipal de Educagao desenvolva
continuos processos formativos para que gestores escolares e coordenadores pedagogicos
possam, em parceria com os diferentes membros da comunidade escolar, implementar o

PPP efetivando o projeto de educagéo que se encontra explicitado neste documento.
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INTRODUCAO

A Organizagcdo das Nacgoes
Unidas (ONU) propoés no Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel sobre
educacdo (n° 4) que, até 2030, seja
garantido o acesso a educacéo inclusiva,
de qualidade e equitativa, além de
promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos.

Nesse sentido, o Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-
rio-grandense (IFSul) como uma instituicdo
de ensino publico, foi criado a partir do
CEFET-RS, mediante Lei n°11.892 de
29 de dezembro de 2008 com a missdo
de ‘“implementar processos educativos,
publicos e gratuitos de ensino, pesquisa
e extensdo que possibilitem a formacao
conhecimento

integral mediante 0o

Data de aceite: 01/04/2025

humanistico, cientifico e tecnolégico e que
ampliem as possibilidades de inclusao
e desenvolvimento social” (Ministério da
Educacgédo, 2008). Além disso, destaca-
se sua atribuicdo no desenvolvimento
de solugdes técnicas e tecnoldgicas por
meio de pesquisas aplicadas e de acbes
de extenséo junto a comunidade a fim de
promover o avango econdémico e social
local e regional.

A vista disso, o Campus Camaqua,
como uma de suas unidades no Rio
Grande do Sul, foi fundado em 2010 e
possui trés cursos técnicos integrados
ao ensino médio, sendo: Automagéo
Industrial (TAI), Controle Ambiental (TCA)
e Informatica (TINF). Além disso, também
conta com dois cursos de ensino superior:
Eletrotécnica e Tecnologia em Analise
e Desenvolvimento de Sistemas. Assim
como outras instituicdes de ensino em todo
0 pais, o IFSul Campus Camaqua também
enfrenta desafios relacionados a evaséo
escolar, visto que ela representa um sério
problema para a educacéo brasileira, como
evidenciado pelo Censo Escolar de 2023,
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realizado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com o Instituto de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) que aponta o ensino médio como a etapa
com a maior taxa de evasdo. Nesse contexto, dados fornecidos pelo Departamento de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (DEPEX) da referida escola mostram que, no ano de 2019,
um total de 49 estudantes sairam antes de completarem o ensino médio integrado, e em
2022, 49 alunos ndo permaneceram na instituicdo até a conclusdo. Ressalta-se que mais do
que simplesmente numeros, por tras desses dados ha vidas que desistiram de sonhos em
decorréncia, por exemplo, da desconexao entre as ofertas educacionais e as dificuldades
reais enfrentadas por essas pessoas, seja dentro ou fora do estabelecimento educacional.

Sob esse viés, segundo Carvalho (2019), a evasdo escolar se da geralmente de
forma mais acentuada nos dois primeiros semestres dos cursos em comparagdo com 0s
outros anos. Além disso, Tsunematsu, Pantoni e Versuti (2021) afirmam que os alunos dos
Institutos Federais (IFs) enfrentam dificuldades de adaptagdo com a nova rotina escolar e
com o ritmo das atividades resultando em angustia, ansiedade e estresse, 0 que podem
se tornar assim, motivos que levam a desisténcia. Por outro lado, € importante ressaltar
a influéncia de outros fatores que estdo além da escola, mas que impactam diretamente
a vida dos estudantes, como as desigualdades sociais, 0 ambiente familiar, questdes de
saude e também a necessidade de ingressar no mercado de trabalho.

A vista disso, além de oferecer formacéo plena, gratuita e de qualidade, também é
desafio da instituicdo educacional proporcionar um ambiente acolhedor e que promova o
bem-estar dos discentes para que a evasao escolar diminua. Assim, sdo necessarias acoes
para que a missao do IFSul e o que foi proposto no ODS n° 4 sejam colocados em pratica
e nao sejam apenas ideais abstratos. Portanto, € de suma importancia a mobilizacéo
da comunidade escolar em prol da permanéncia e éxito dos estudantes para que eles
consigam concluir o ensino médio integrado e para que a evasao escolar ndo seja mais
uma realidade em suas vidas.

Logo, o publico-alvo desse estudo sédo os ingressantes do curso técnico em Controle
Ambiental integrado ao ensino médio do Instituto Federal Campus Camaqua. Dessa
maneira, o estudo tem como objetivos compreender as principais dificuldades e anseios dos
ingressantes e executar uma acao através da metodologia do Design Thinking que promova
0 bem-estar dos estudantes de forma a impactar positivamente em suas vidas dentro da
escola, como contribuir para a criagdo de vinculos, promover um ambiente colaborativo e
ajudar a desenvolver habilidades sociais e emocionais que, consequentemente, contribuirdo
para a permanéncia e éxito na instituicao de ensino.
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FUNDAMENTAGAO TEORICA

No que concerne a estudos semelhantes em relagéo a tematica, a pesquisa “Saude
mental discente na educacdo profissional e tecnologica: experiéncias de estudantes e
docentes dos cursos técnicos integrados” de Tsunematsu, Pantoni e Versuti (2021) objetivou
esclarecer as experiéncias dos discentes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
de um Céampus do Instituto Federal de S&o Paulo, no que concerne a saltde mental dos
estudantes. Esta proposta originou como produto educacional uma formagao continuada
de docentes sobre a tematica.

Assim, os referidos autores utilizaram como instrumentos de coleta de dados grupos
focais e questionarios online. Como resultado, os autores concluiram que para os alunos
pesquisados, a relacdo social, entre estes e a instituicdo, entre discentes e docentes, gera
sofrimento. Ja para os docentes € uma questao individual: do estudante e de suas condi¢cbes
pessoais que antecedem a escola. Dessa forma, o sofrimento psiquico dos discentes esta
atrelado também a situag¢des que vao além da escola, como as condi¢des socioecondmicas
que afetam o acesso a recursos, o desamparo familiar, questdes de saude que dificultam
a adaptacgéo, problemas sociais e responsabilidades extracurriculares que comprometem
a dedicagao nos estudos.

Além disso, em outro campus da rede, foi realizado o estudo “Salde mental na
escola: relato de experiéncia no IFSC Campus Xanxeré / SC” por Pereira et al. (2022)
visando promover ac¢des que contribuissem para a satde mental dos estudantes do ensino
médio integrado ao técnico por meio de atividades como rodas de conversa, produgdes
artisticas e escrita de textos desenvolvidas pela articulagcdo entre psicologa, bibliotecéaria,
docentes e discentes bolsistas. Ao final do processo, os autores observaram que os alunos
participantes sentiram-se amparados e com autonomia na expressao de sentimentos.

Ademais, Agnol et al. (2023) desenvolveram o estudo “Dialogos em satde mental” no
Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense Campus Farroupilha
com o objetivo de favorecer a qualidade do aprendizado e fomentar a criagdo de um espaco
escolar respeitoso, harmonioso e emocionalmente saudavel. Nesse sentido, a atividade
teve encontros quinzenais com grupos presenciais de alunos interessados para a reflexao
dos mais variados temas, como ansiedade, bullying, uso das redes sociais, entre outras
situacoes presentes também no universo académico. Destaca-se, portanto, que atividades
de escuta e acolhimento como as rodas de conversa mostraram-se eficazes na promog¢ao
de um espaco seguro de dialogos, empatia e apoio muatuo.

Em vista de todas essas a¢des realizadas nos mais diversos IFs em prol do bem-estar
dos discentes e da sua jornada académica na instituicdo de ensino, é notorio a tentativa
de p6r em pratica o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel n°3 - Saude e bem-estar e o
ODS n°4 - Educacéo de qualidade através de atividades como as rodas de conversa que
favorecem positivamente a vida dos estudantes participantes.
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Portanto, destaca-se novamente que sao necessarios mais estudos como os citados
anteriormente para que atividades que tentem promover os ODS 3 e 4 estejam inseridas
na comunidade escolar e que consequentemente contribuam com a redugcdo da evaséo
escolar.

A vista de todas as atividades elaboradas nos trabalhos anteriores, as rodas de
conversa se apresentaram como um importante mecanismo de trocas de experiéncias,
promovendo dialogos, escuta ativa e construgéo coletiva do conhecimento.

Provavelmente, quem inventou a roda de conversa foi Socrates (469-399 a.C.) que
inicialmente promoveu trocas de ideias com seus interlocutores para estimular a reflexao de
temas pertinentes daquela época. Ele usava um método baseado na duvida e na conversa,
partindo de uma opinido inicial e, através da critica, chegava a outros significados. O dialogo
servia tanto como ferramenta didatica quanto para trazer a tona opinibes divergentes,
buscando um conhecimento mais pratico e critico (Melo et al., 2016).

Atualmente, como definido por Almeida e Camara (2019) as rodas de conversa
constituem um espacgo colaborativo de producdo de didlogos sobre determinados temas
onde os participantes dispostos em um circulo se sintam confortaveis e acolhidos para
compartilhar e escutar de modo que todos possam expressar suas opinides e vivéncias
sem julgamentos. Além disso, Sampaio et al. (2014, p.3) sobre o principal instrumento
da acdo afirma que “a fala & compreendida como expressdo de modos de vida”. Logo,
a fala ndo € apenas um meio de comunicagdo, mas também uma manifestacdo dos
contextos sociais, culturais e historicos em que os individuos estédo inseridos. Assim, ao
falar, as pessoas revelam suas experiéncias, suas crengcas e o0 modo como enxergam a
realidade, tornando a linguagem uma ferramenta poderosa de expresséo de identidade
e de revelagdo de diferentes perspectivas de mundo. Portanto, tal pratica permanece
praticamente com a mesma esséncia e ainda se faz eficaz na contemporaneidade, tendo
diversas vantagens, como a criagdo de vinculos, promoc¢do de um ambiente inclusivo e
colaborativo, desenvolvimento de habilidades de comunicagéo e facilitar a resolugdo de
conflitos.

METODOLOGIA

Definicao do Design Thinking

Utilizou-se a metodologia do Design Thinking que consiste em uma abordagem
inovadora que utiliza métodos e sensibilidades do design para atender as necessidades
humanas e transformar ideias em solugdes praticas e aplicaveis para a resolucdo de
problemas. Uma série de etapas foi desenvolvida voltadas para atender as principais
demandas do publico-alvo e definir o principal problema envolvido, de forma a criar uma

acao que beneficie a comunidade escolar do Ifsul campus Camaqua.
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A metodologia aplicada no estudo foi desenvolvida em 5 etapas:
- Empatia: compreender quais as necessidades e os desejos do publico-alvo;
+  Definicéo do problema: interpretar as informacdes e identificar o principal problema;
+ ldeagéo: € momento da criacdo de ideias para se chegar em uma solugéo;
+  Prototipacdo: é a acédo de “pbr em pratica” as ideias desenvolvidas;

+  Avaliagdo: € a andlise e o aperfeicoamento da solugéo.

Definicao do publico-alvo

O publico-alvo inicialmente escolhido para ser entrevistado foram os ingressantes
do 1° ano do curso técnico em Controle Ambiental (TCA) do Instituto Federal de Ciéncia
e Tecnologia Sul-riograndense Campus Camaqua porque devido a limitacdo de tempo
disponivel para a realizacdo do trabalho, ndo seria possivel realizar a abordagem com
todos os ingressantes dos outros cursos. Assim, optou-se pela sele¢éo do curso em que as
desenvolvedoras estéo inseridas, aproveitando a familiaridade com o contexto académico
para facilitar a elaboracdo do estudo. A coleta de informac¢des se deu por meio de um
questionario online, mas os dados obtidos ndo foram representativos o suficiente para
o0 desenvolvimento das demais etapas do estudo, devido a baixa adesado por parte dos
entrevistados e também pelo curto periodo em que eles passaram dentro da instituicdo
de ensino. Além disso, logo ap6s a divulgagédo do questionario, houve uma greve que
prejudicou a entrega das autorizacdes e termos de livre esclarecimento.

Dessa forma, na retomada pés-greve optou-se por entrevistar as turmas do 2° ano
da TCA, uma vez que eles ja concluiram o 1° ano e possuem mais experiéncias como
ingressantes a relatar.

Elaboracao do roteiro das entrevistas

Foi efetuado um novo roteiro de entrevistas para ser inserido em outro questionario
online através do Google Forms, contendo perguntas aos alunos em relacdo as suas
experiéncias ao longo do 1° ano (Anexo 1). Esses questionarios foram divulgados de forma
presencial nas salas de aula das turmas de 2° ano da TCA (Figura 1), com a aplicagédo do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e também do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) para que os responsaveis dos entrevistados autorizassem a
participacdo dos estudantes (Anexo 2 e 3).
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Figura 1. Divulgacéo e aplicagdo do questionario online.

Elaboracao do mapa da empatia

Apbs a etapa das entrevistas, os resultados foram analisados e um mapa de
empatia foi elaborado através das respostas do formuléario, resumindo através de perguntas
especificas os relatos que apareceram com maior frequéncia. Esse mapa de empatia € uma
ferramenta do Design Thinking aplicada para identificar e compreender melhor o publico-
alvo, os ingressantes da TCA do IFSul Camaqua, criando uma persona para representa-lo.

Assim, para a construgdo do mapa de empatia foram empregadas as seguintes
perguntas:

+ Com quem estamos sendo empaticos?

+  Oaqueelavé?

+  Oqueelafala?

+  Oaqueelafaz?

+ O que ela sente? (Necessidade/ desejos)

O que ela escuta?

Definicao do problema

Posteriormente, para a definicdo do problema foi aplicada a Matriz de Definicao
do Problema, um método que envolve a andlise das informagdes coletadas nas etapas
anteriores através de diferentes questées e pontos de vista, com o objetivo de delimitar

qual é o real problema e para buscar a melhor alternativa para soluciona-lo.
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As questdes que compdem a Matriz sdo:
»  Qual é a questao principal e por que ela é importante?
+  Para quem isso € um problema?
+ Quais as consequéncias desse problema mais afetam as pessoas?
+  Vocé consegue pensar nesse problema de forma diferente?
»  Que fatores sociais e culturais tém influéncia neste problema?
+  E possivel definir esse problema em uma frase?

A partir da elaboracao da Matriz de Definicdo do Problema ela foi apresentada no

World Café e serviu de base para o surgimento de ideias para resolugéo do problema.

Ideacao

Para a ideagéo, foi utilizada em sala de aula a ferramenta World Café que consiste
em dialogos entre os colegas de classe, orientadores e professores separados em grupos
nos quais sdo debatidos os problemas e suas possiveis solu¢des, surgindo assim, varias
propostas em prol da melhoria dos estudos. Assim, utilizou-se a Matriz de Definicdo do
Problema elaborada anteriormente como ponto de partida para impulsionar as discussoes.

Através dessa interacdo e trocas de sugestbes surgiram diversas ideias, como:
meditagdo, promover cafés coletivos com as turmas de 1° ano, o desenvolvimento de
eventos integradores com a elaboracao de seminérios na disciplina de Tépicos Especiais |
no 1° ano da TCA e a realizagédo de rodas de conversa com lanches.

Apos, visando selecionar as ideias mais viaveis e vantajosas tanto para o
desenvolvimento quanto para o publico-alvo, foi elaborada a Matriz FOFA que é um método
voltado para a avaliacdo do ambiente interno e externo da equipe antes de colocar a ideia
em pratica, ou seja, antes de iniciar a prototipagéo e a sua testagem. Avaliou-se as forcas,
fraquezas, ameacas e as oportunidades das principais propostas que surgiram no Word
Café, sobretudo as rodas de conversa e os seminarios integrados em Toépicos Especiais |
no 1° ano da TCA porque foram as que mais aparentavam se tornar uma boa solugéo para
a resolucéo do problema evidenciado na etapa da Matriz de Definicdo do Problema.

Prototipacao

Essa fase tem como objetivo transformar a melhor ideia da etapa anterior em uma
solucéo concreta, materializada em um prot6tipo para atender as demandas e necessidades
dos ingressantes da TCA do IFSul Camaqua.

A partir das etapas anteriores, foram definidas as caracteristicas do prototipo que
se pretende desenvolver, aplicar e avaliar ao longo da segunda etapa do ano letivo. Dessa
maneira, concluiu-se que a solu¢do mais adequada consiste na realiza¢cdo de rodas de
conversa com o publico-alvo, a serem conduzidas no IFSul Camaqua.
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Para o planejamento do protétipo foi elaborado um fluxograma que descreve o
passo a passo para a elaboragédo das rodas de conversa (Figura 2). Assim, 0s passos
do diagrama de fluxo séo: planejamento, elaboragdo do roteiro, divulgagéo, testagem e
avaliagdo.

\ ’
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e datas
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i DIVULGACAO
- Instagram
-Cartazes
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rodas de conversa
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Matriz de
Figura 2. Fluxograma do protétipo “Rodas de conversa”.
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Avaliacao

Nessa fase, o objetivo é validar a solugéo proposta junto ao publico-alvo de modo
a verificar se ela realmente atende as necessidades e demandas para as quais foi criada.
Nesse sentido, o retorno dos usuarios € essencial para que sejam feitos ajustes e melhorias
no protétipo e, assim, seja entregue uma solugéo final que melhore a vida das pessoas.

Para a avaliagéo e o aperfeicoamento das rodas de conversa, utilizou-se a Matriz
de Feedback (Figura 3) que é uma ferramenta que permite a equipe desenvolvedora da
solugéo obter o retorno do publico-alvo, sendo de suma importancia para detectar erros e
realizar corre¢des permitindo que haja uma evolugéo do protétipo.

A Matriz de Feedback é dividida em: for¢as (o que funcionou), ameacgas (duvidas),
fraguezas (o que deve melhorar) e oportunidades (novas ideias). Para a sua elaboragéo,
foram empregados como referéncia os dados coletados em um questionario online (Anexo
4) que foi aplicado ao término de cada roda de conversa para que a persona avaliasse o
protétipo.

O QUE FUNCIONOU DUVIDAS

FORCAS AMEACAS

OPORTUNIDADES X FRAQUEZAS

NOVAS IDEIAS O QUE DEVE MELHORAR

Figura 3. Modelo da Matriz de Feedback.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Mapa de empatia

Em relagcdo as entrevistas com o 2° ano da TCA, dos 31 estudantes do turno
matutino, obteve-se um total de 18 respostas. Ja na turma do turno vespertino, composta
por 24 alunos, obteve-se 7 respostas no questionario online. Assim, a partir dos resultados
obtidos, foi desenvolvido um mapa de empatia (Figura 4) para uma melhor compreensao
do publico-alvo.
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1) Com quem estamos sendo empaticos? 2) C que ela vé?
Ingressantes do curso técnico em * Acolhimento, boa infraestrutura, ensino de

Controle Ambiental % qualidade e atividades extracurriculares.

Aulas magantes, falta de empatia de alguns
professores e cobranga em ter

conhecimentos prévios em matérias especificas

CORES

NECESSICACES

Ansiedade. medo. nervosismo. desespero.
estresse. exaustao, frustragdo e preocupagao /‘) 3)C que ela fala?
em relagdo as avaliagdes, em aprender os Felicidade e empolgagio por estar no IFSul.

conteidos e de ser aprovada. Além da Desorganizagao das avaliages e didatica ruim

necessidade de socializagdo e de se adaptar de alguns professores.
com a nova rotina de estudos & Relagdes interpessoais e da rotina de estudos

J PR \*Qw;; 4) C que ela faz?
g\/’/ / Autocobranga, participa de atividades

6) C que ela sente?

extracurriculares e se esforga para
criar vinculos de amizade

{
Aprovagao, alimentagdo acessivel e gratuita, \;\j
calendario letivo melhor, grupos de amizade. 5) C que ela escuta?
respeito entre os colegas, mais comunicagao por IFSul é exclusivo e exigente. o curso TCA tem conteidos que caem em
parte dos docentes e professores mais vestibulares, diferengas na dificuldade das matérias entre os cursos e
empéticos e acolhedores muitas oportunidades.

Figura 4. Mapa de empatia desenvolvido a partir das entrevistas nas turmas de segundo ano do Téc.
Controle Ambiental de 2024.

O objetivo do mapa de empatia é sintetizar as principais respostas obtidas na
pesquisa e transformar o publico-alvo em uma persona, ou seja, a personificagdo do grupo
estudado. Assim, as variaveis apresentadas no mapa sao: “Com quem estamos sendo
empaticos?”, “O que ela vé?” "O que ela fala?”, “O que ela faz?”, “O que ela escuta?”, “O
que ela sente?” e “Dores e necessidades”. A partir disso, foram formados pequenos textos
que respondem tais davidas, podendo assim serem observados os principais relatos dos
ingressantes.

Os entrevistados sé@o estudantes do 2° ano do curso técnico em Controle Ambiental
(TCA) do IFSul campus Camaqua, com idade média de dezesseis anos, a maioria sédo
mulheres autodeclaradas brancas que vivem na cidade de Camaqua e nédo trabalham.
Assim, foi escolhido o desenho de uma menina para representar tais respostas e ilustrar a
aparéncia da persona. Ademais, foi empregado o design de um quadro-negro e tipografias
que imitam a escrita com giz de cera com o intuito de remeter a um ambiente escolar.

A persona ouve que o IFSul é exclusivo e exigente, a TCA tem conteudos que
caem em vestibulares, diferencas na dificuldade das matérias entre os cursos e muitas
oportunidades. Foi relatado também que ela se sentiu feliz e empolgada por estar no IFSul
Camaqué. Além disso, observa na instituicdo de ensino uma boa infraestrutura, acolhimento,
ensino de qualidade e atividades extracurriculares. No entanto, ela vé que ha aulas
macantes, falta de empatia de determinados docentes e obrigatoriedade de conhecimentos
prévios em matérias especificas. Além disso, desorganizagdo das avaliagdes e didatica
ruim de alguns professores.
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Dessa forma, as dores e necessidades sao: ansiedade, medo, nervosismo,
desespero, estresse, exaustdo, frustracdo e preocupacdo em relagdo as avaliagdes, em
aprender os contetdos e de ser aprovadas, além da necessidade de socializagdo e de se
adaptar com a nova rotina de estudos, o que gera atitudes como a autocobranca. Nesse
sentido, em relagdo a caracterizagdo, a persona estd com um semblante que representa
tais sentimentos e rodeada de livros, simbolizando o ambiente escolar.

Apesar das dificuldades relatadas, a persona se permite participar de atividades
extracurriculares e se esforga para criar vinculos de amizade visando se adaptar as
relacbes interpessoais e a nova rotina de estudos.

Por fim, entre os seus desejos se encontra a aprovagao, alimentagdo acessivel e
gratuita, um calendario letivo melhor, grupos de amizade, respeito entre os colegas, mais
comunicacao por parte dos docentes e professores mais empéticos e acolhedores.

Matriz de Definicdo do Problema

A partir da analise do mapa de empatia foi elaborada a Matriz de Definicao do
Problema (Figura 5) para delimitar o principal problema da persona e assim encontrar
a melhor solucdo para resolvé-lo. A ferramenta € composta por 6 perguntas que foram
respondidas em conjunto entre os integrantes do grupo do estudo, sendo:

»  Qual é a questao principal e por que ela é importante?

Sao as dificuldades de socializagéo e de vivéncia dos sentimentos negativos dos
estudantes em relagdo a escola.

+  Para quem isso € um problema?

Para os ingressantes e também para os demais estudantes.

+ Quais as consequéncias desse problema mais afetam as pessoas?

As principais consequéncias desse problema que mais afetam os alunos é o
desenvolvimento académico e a evasao escolar.

»  Vocé consegue pensar nesse problema de forma diferente?
A inexisténcia da evaséao escolar.

»  Que fatores sociais e culturais tém influéncia neste problema?

O IFSul é exclusivo e exigente, pertencimento e dificuldades na adaptagéo na rotina
de estudos.

+  E possivel definir esse problema em uma frase?

Como o IFSul pode se tornar um ambiente acolhedor e inclusivo.
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Figura 5. Matriz de Definicdo do Problema.

Em vista disso, evidenciou-se os principais desafios - dentro do IFSul Camaqua -
enfrentados pelos ingressantes da TCA, especialmente quanto as dificuldades de socializagdo
e a vivéncia de sentimentos negativos, como ansiedade e estresse. Esses fatores podem
contribuir para o impacto no desenvolvimento académico e até mesmo na evasdo escolar, o
que torna crucial a busca por solu¢cdes que promovam um ambiente acolhedor e inclusivo.
Além disso, o entendimento das causas sociais e culturais, como o nivel de exigéncia e a
dificuldade de adaptacéo, torna-se importante para reconhecer a melhor intervencéo a ser
realizada em prol do publico-alvo, como estabelecer um ambiente em que os estudantes se
sintam valorizados, apoiados e pertencentes a comunidade escolar.

Ideacéao

Através do World café as ideias mais viaveis e vantajosas que surgiram foram:
seminarios integrados a disciplina de Topicos Especiais | no 1° ano da TCA e rodas de
conversa com lanches.

Posteriormente, com a matriz FOFA verificou-se que apesar de ser facil de executar
em termos de praticidade e de recursos necessarios, a primeira ideia ndo correspondia as
principais demandas e necessidades do publico-alvo. Assim, apresentacdes de seminario
nédo impactam diretamente na vida de cada pessoa em relagéo a socializa¢do e a melhoria
do bem-estar, pelo contrario, a acao de falar em publico como uma obrigacao da disciplina
pode fazer com que sentimentos como nervosismo e ansiedade venham a tona. Logo,
por néo se apresentar como uma atividade que va impactar diretamente nos principais
problemas dos discentes, esse plano foi descartado.
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A segunda ideia - rodas de conversa - se apresentou como a mais produtiva em
relacéo aos objetivos propostos apds a analise com a matriz FOFA, apesar de precisar de
um planejamento antecipado e a livre e espontanea participacdo dos discentes e docentes
interessados. Entretanto, teoricamente, tais encontros ajudardo nas principais dores e
necessidades relatadas pelos ingressantes da TCA visto que diversas atividades podem
ser trabalhadas em prol do bem-estar dos participantes.

Protétipo
Planejamento

De acordo com o planejamento, foram realizadas quatro rodas de conversa no IFSul
Camaqué com o objetivo de promover intera¢des entre o publico-alvo e as mediadoras,
possibilitando a troca de experiéncias e o fortalecimento de vinculos, bem como a construgéo
coletiva de conhecimentos sobre os temas abordados. Assim, os encontros foram:

+ 04/10/2024 (sexta-feira) as 15:00h com o primeiro ano do curso técnico em
Controle Ambiental do turno vespertino (TCA1V).

+ 09/10/2024 (quarta-feira) as 10:45h voltada para a participacéo de todas as
turmas.

+  22/10/2024 (terca-feira) as 09:00h com o primeiro ano do curso técnico em
Controle Ambiental do turno matutino (TCA1M).

+  22/10/2024 (terca-feira) as 10:45h com o segundo ano do curso técnico em
Controle Ambiental do turno matutino (TCA2M).
As datas das rodas de conversa com a TCA1V, TCA1M e TCA2M foram escolhidas
em conjunto com a orientadora, para que ela cedesse um periodo da sua aula para a
execucédo do protétipo em cada uma das turmas.

Roteiro

Antes de cada roda de conversa elaborou-se um roteiro para guiar a dindmica e o
debate com as turmas, de modo a assegurar uma discusséo fluida e organizada, abordando
tépicos que fossem relevantes para o publico-alvo de forma coerente e produtiva.

Para auxiliar no engajamento dos participantes durante as rodas de conversa, foram
empregadas dindmicas com temas pré-definidos. Além disso, também foram oferecidos
alimentos como pipoca e chimarréo, criando assim um ambiente confortavel e propicio para
se interagir e dialogar.

Ao final de cada roda de conversa, foi disponibilizado um questionario online para a
avaliagé@o do publico-alvo em relagéo ao protétipo.
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TCA1V

No primeiro momento houve a apresentacdo das mediadoras para explicar a
finalidade do estudo e a relevancia da participacdo de todos, mas que ninguém seria
obrigado a interagir caso nao se sentisse a vontade. Também foi explicado que, durante as
falas, fosse evitada qualquer interrupgcé@o e que as pessoas levantassem a mao para indicar
o desejo de falar. Além disso, foi enfatizada a necessidade de respeitar todas as opinides
e evitar comentérios ofensivos.

Apds a apresentacdo, a turma foi dirigida a um ambiente aberto dentro do IFSul
Camaqué onde se sentaram no chao em forma de circulo para iniciar a atividade.

A dinémica utilizada foi um jogo chamado “Bate-papo surpresa” (Figura 6) idealizado
pelas mediadoras que consiste em os participantes serem convidados a sortear um
papelzinho com um tema escrito e falar como se sentem sobre ele em relagdo ao IFSul
Camaqua. Assim, todos poderiam participar da conversa compartilhando suas opinibes,

experiéncias e ideias em relacao ao assunto sorteado por aquela pessoa.

: 3 ‘hecepcdo dos
ovgahizacao Calouros

Eventos

Saude

- Int G

Sala de aula

Trabalhos oSy

Individvais Sociais

Estrutuvo do
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interagao

; Perspectivi
InTercursos e L

futuras

Figura 6. Papéis do jogo “Bate-papo surpresa”.
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Os temas disponiveis para serem sorteados foram:
+  Seminario
+  Relagéo com os professores
*  Provas
+  Eventos
*  Acolhimento
+  Trabalhos individuais
* Interagéo intercursos
»  Recepcéo dos calouros
+  Estudos
+  Estrutura do IFSul
* Interagéo na sala de aula
* Inclusédo
+  Salde mental
+  Perspectivas futuras
+  Empatia
+  Acessibilidade
*  Redes sociais

+  Organizagao

Roda de conversa com todas as turmas

A roda de conversa foi idealizada para ocorrer na sala de linguagens do IFSul
Camaqué, local em que varios pufes e almofadas podem ser organizados em um circulo
visando o conforto dos participantes. Além disso, seria servido um bolo para tornar o espacgo
mais acolhedor.

O tema central elaborado foi “Persisténcia na educacao: superando desafios para
conquistar o futuro” em que os participantes seriam convidados a relatar possiveis desafios
que enfrentaram ou ainda enfrentam na escola, com o objetivo de trocar conselhos e
solucbes em conjunto visando proporcionar um espago de escuta e empatia. A escolha
do tema foi motivada pela possibilidade de contar com a participacao de estudantes de
diferentes séries, desde o 1° até o 4° ano, o que permitiria uma discuss@o abrangente
e enriquecedora sobre as diversas experiéncias vivenciadas por cada um. Além disso,
convidaram-se os técnicos administrativos Tiago Medeiros e Luciana Fraga Hoppe para
ajudar nas dindmicas, no debate e contribuir com conselhos.
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Em relagdo a dindmica, foi realizada uma breve revisdo bibliografica a fim de se
encontrar a que mais combinasse com o tema. Nesse contexto, para iniciar a roda de
conversa foi escolhido o jogo “Néo rasgue a folha” (Magalhdes, 2020). Essa dinamica
estimula o trabalho em grupo, o raciocinio, a perseveranca e a persisténcia em tentar vencer
os obstaculos que surgem ao longo da vida. Assim, o desafio consiste nos participantes,
reunidos em duplas, trios ou grupos, tentarem atravessar por dentro de uma folha de papel
sem rasga-la. Ademais, pode ser usada uma tesoura para que seja feito algum corte no
papel de modo que fique mais facil de cumprir o desafio.

ApoOs as tentativas, deve ser mostrado um corte especifico na folha que possibilite
atravesséa-la. A atividade tem como objetivo incentivar a reflexdo de que, por mais
desafiadora que uma situagédo possa ser - seja dentro ou fora do ambiente escolar -, é
fundamental persistir e buscar o apoio de amigos para tentar tornar o enfrentamento dessas
dificuldades mais facil.

Apbs comecar a debater sobre situagdes e desafios no IFSul Camaqué que exigiram
esforgo para serem enfrentados, assim como o desafio da dindmica “Nao rasgue a folha”,
e como foi 0 processo de superacao.

TCATM

Assim como na TCA1V, houve a apresentagao do estudo e a explicagdo de como
seria a realizagdo da roda de conversa. No entanto, diferentemente do que ocorreu na
TCA1V, escolheu-se um espaco fechado, sendo a sala de aula da turma.

Em relagédo a dindmica, também foi realizada uma revisdo bibliografica com o
objetivo de encontrar uma atividade “quebra-gelo”, ou seja, uma brincadeira que tornasse
0 ambiente mais descontraido e acolhedor antes de se comecar a conversa. Assim,
escolheu-se o jogo “Desafio do equilibrio” (Elias, 2024) que consiste em todos ficarem
em pé e se equilibrarem em um pé s6 sem se apoiar em nenhum lugar. No entanto, quem
se desequilibrar perde o jogo. Ap6s pedir que os participantes fagam alguns movimentos
como olhar para os lados, mexer 0s bragos, olhar para cima, sem se desequilibrar. Depois,
permitir que eles se apoiem em algum colega para que facilite a realizagdo dos movimentos
demonstrando que tudo fica mais facil com o apoio de amigos, inclusive estudar no IFSul
Camagqua.

Posteriormente a atividade “quebra-gelo”, iniciou-se o debate na roda de conversa
com o jogo “Bate-papo surpresa”, assim como foi na TCA1V.

TCA2M

Da mesma forma como planejou-se iniciar os encontros anteriores, 0 primeiro
momento foi de apresentacédo do estudo e de explicagdo de como seria a realizagdo da
roda de conversa. O ambiente escolhido também foi a sala de aula da turma.
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O tema proposto para ser debatido foi 0 mesmo idealizado para a roda de conversa
que aconteceria com todas as turmas, “Persisténcia na educacgéo: superando desafios para
conquistar o futuro”. A dinamica também foi a planejada anteriormente, o jogo “Nao rasgue
a folha” (Magalhaes, 2020).

Divulgacéo

Para a divulgagéo do protétipo criou-se um nome e uma representacéo visual,
logotipo (Figura 7), para que o estudo seja facilmente reconhecido e transmita seus valores
e objetivos para o publico-alvo.

IFnteragao

Rodas de conversa

Figura 7. Logotipo do protétipo “IFnteracdo: Rodas de conversa”.

O nome “IFnteragéo” surgiu com a finalidade de destacar um dos principais objetivos
do protétipo, a interagdo com os ingressantes da TCA através das rodas de conversa no
IFSul Camaqué, promovendo um espaco descontraido, acolhedor, de trocas de ideias e
também de aprendizagens.

Em relagdo ao desenho, ele representa individuos dispostos em um circulo,
simbolizando a interacao e o fortalecimento de lagcos de amizade dos participantes durante
aroda de conversa. Além desse significado, o designtambém faz aluséo a uma flor, fazendo
referéncia ao curso técnico em Controle Ambiental que possui uma estreita relagdo com a
preservacao e o cuidado com o meio ambiente. Dessa forma, o elemento visual se torna
ainda mais atrativo para o publico-alvo. Para destacar o nome, foram empregadas as cores
caracteristicas da instituicdo de ensino: vermelho e verde.

Além disso, foi criada uma conta no Instagram para divulgar os encontros e
compartilhar as fotos das rodas de conversa realizadas (Figura 8).
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mento Projeto IFnteragéo
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Projeto de rodas de conversa do IFSul Camaqua
desenvolvido por @bianca.fbernardi, @gabybahr_neves e
@paolacsantos

Painel profissional
1,1 mil visualizactes nos ultimos 30 dias.

Editar perfil Compartilhar perfil

= Y

Exaing pare
RODA DE CONVERSA
L PR ——
dunafint pira songuinrar o futers

Figura 8. Perfil no Instagram do protétipo.

Acriacdo desse perfil permitiu ampliar o alcance do estudo, facilitando a comunicacéo
e ainteragdo com o publico-alvo ja que a maioria dos adolescentes tem uma presenca ativa
nas redes sociais. Dessa forma, foi possivel receber um retorno positivo dos seguidores
através de curtidas, comentéarios e compartilhamentos tanto dos ingressantes como também
de outros estudantes e professores.

Para a divulgacdo da roda de conversa com todas as turmas, elaborou-se um
convite (Figura 9) que foi exposto em varios locais da instituicdo de ensino, como na porta
dos prédios e nos murais das salas de aula. Além disso, também foi publicado no perfil do
Instagram e enviado nos grupos de Whatsapp das turmas.

A Educacéo na formagéo de ideais Capitulo 25

308



Convite para: ¢#
RODA DE CONVERSA

Persisténcia na educagdo: superando
desafios para conquistar o futuro
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°
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Rodas de conversa

Aberto
para todos

:_;, o0s alunos!

Quando? [ Dia 09/10/24
Onde?& Sala de linguagens (modular)

@®NEN INSTITUTO FEDERAL
| ]
Que horas? (1) 10:45

Sul-rio-grandense
EEE cimpus
L]
Figura 9. Convite da roda de conversa com todas as turmas.

Camaqua

Além disso, também foi divulgado esse encontro nas salas de aula dos 1° e 2° anos
da TCA (Figura 10).

IF ﬂ“i"@fdg:&@

Rodas de conversa

Figura 10. Divulgacéao da roda de conversa na TCA1V.
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Testagem

Realizacdo da roda de conversa na TCA1V

A roda de conversa foi efetuada em horario de aula, o que possibilitou a presenca
de todos os alunos da turma (Figura 11). Eles foram conduzidos para um local aberto
e organizados em um circulo, proporcionando um espago adequado para o inicio das
discussoes e, além disso, foi oferecida pipoca e chimarrdo (Figura 12). O encontro durou
aproximadamente 45 minutos.

Através do jogo “Bate-papo Surpresa”, foi possivel debater alguns temas sorteados
pelos participantes como: organizagdo da rotina de estudos, estudos, acolhimento,
recepcao dos calouros, estrutura do IFSul, etc. A partir desses tdpicos, diversos pontos
foram levantados como ter mais didlogos com os professores em relacdo as atividades
avaliativas, saber se organizar para ter uma boa rotina de estudos, cuidar da estrutura da
escola e a importancia da Feira de Ciéncias do IFSul Camaqua (FECIC).

A turma interagiu bastante e a troca de ideias foi produtiva porque destacou a
importancia da comunicacgéo entre docentes e discentes, de ter uma boa organizagdo na
rotina de estudos e o cuidado com a infraestrutura da instituicdo. Além disso, a relevancia
da FECIC, como um espaco de aprendizado e integracéo, foi destacada e também debatida

a sua importancia para o desenvolvimento académico.

Figura 11. Roda de conversa na TCA1V.
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Figura 12. Baldes de pipoca.

Realizacdo da roda de conversa com todas as turmas

A roda de conversa foi idealizada para ocorrer em 09/10/2024 (quarta-feira) as
10:45h na sala de linguagens (Figura 13), pois nesse horario ndo haveria aulas e todos
teriam a oportunidade de participar, além de poder durar mais do que 45 minutos ja que
no encontro anterior sugeriu-se mais tempo. Além disso, também teve a presenga de um
servidor para ajudar nas dindmicas, no debate e contribuir com conselhos.

No entanto, ndo houve adesdo nem dos ingressantes e nem dos demais alunos,
apesar da ampla divulgacao feita antecipadamente de forma presencial e virtual. Diversos
fatores podem ter influenciado nesse resultado, tais como: horario de saida dos transportes
dos alunos que residem em outras cidades e conflitos com compromissos pessoais ou

académicos.
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Figura 13. Espaco da roda de conversa que seria realizada com todas as turmas.

Realizacdo da roda de conversa na turma de primeiro ano do ensino médio
(TCA1V)

O prototipo foi executado em horario escolar, o que possibilitou a presenga de todos
os alunos da turma (Figura 14) e (Figura 15) e durou aproximadamente 45 minutos. A
atividade foi feita na sala de aula, pois na roda de conversa com a TCA1V houve reclamacoes
de barulhos do ambiente ao ar livre que prejudicava a escuta das falas.

A dinédmica quebra-gelo “Desafio do Equilibrio” ajudou a criar um ambiente mais
descontraido e acolhedor, facilitando a interagcdo dos participantes com as mediadoras ja
que eles se mostraram timidos no inicio.

Em relacéo ao inicio do debate, utilizou-se também o jogo “Bate-papo Surpresa”
porque com ele foi possivel estimular a troca de ideias e opinides na TCA1V, tornando a
roda de conversa mais fluida e engajada, sem se limitar a um Unico assunto.

Assim, promoveu-se um espago de aprendizado onde os envolvidos discutiram
temas relevantes, como: interacdo intercursos, métodos de estudos, empatia entre os
colegas de classe, desenvolvimento de trabalhos em grupos e individuais, acessibilidade,
saude mental e o uso de redes sociais com o objetivo de criar um ambiente mais
colaborativo, saudavel e produtivo na instituicao de ensino. A conversa tentou fortalecer o
senso de coletividade dentro da escola e trazer contribui¢des significativas para a melhoria
no cotidiano académico e bem-estar dos ingressantes.
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Figura 15. Roda de conversa com a TCA1M.

Realizacdo da roda de conversa na TCA2M

Assim como nas outras turmas, o encontro também aconteceu em horario de aula,
em um periodo de 45 minutos para garantir a adesao dos discentes. Em relacdo ao local,
optou-se por realizar a roda de conversa na sala de aula porque a TCA1M aprovou a
escolha de um lugar coberto, o que motivou a decisédo de replica-la novamente.

O jogo “Néo rasgue a folha” se apresentou como uma dindmica quebra-gelo divertida
e reflexiva, despertando o interesse dos estudantes ao desafia-los a pensarem de maneira
criativa e a trabalhar em equipe, promovendo assim, o engajamento e o desenvolvimento
de habilidades sociais e cognitivas (Figura 16). Além disso, ap6s terminado o tempo de
completar a proposta do jogo, os participantes se mostraram surpresos e alegres com a
demonstragdo de como resolver o desafio solicitado. (Figura 17).
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Figura 17. Demonstracdo de como resolver o desafio do jogo “N&o rasgue a folha”.

A conversa teve como ponto de partida essa dinamica, a qual foi essencial para
fomentar uma maior interacdo entre o publico-alvo e as mediadoras, estabelecendo
um ambiente acolhedor e confortavel para que todos se sentissem a vontade para se
expressar. Através da moral da atividade em nao desistir por mais dificil que uma situacéo
seja na escola e buscar ajuda de alguém para supera-la, foram compartilhados e debatidos
desafios académicos e sociais vividos no IFSul Camaquéa pelos integrantes e também
pelas mediadoras, como: aprovagdo em disciplinas especificas como em matematica,
autocobranca, relagcbes com os professores, rotina de estudos e socializagdo entre os
colegas de classe. Assim, em conjunto, houve uma troca de opinides e conselhos para
que todos pudessem refletir e se motivar em relagdo aos estudos na instituicdo de ensino.
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Portanto, a roda de conversa foi bem-sucedida, mesmo com uma dinamica diferente
da aplicada com os primeiros anos do curso técnico em Controle Ambiental, e o local também
foi aprovado pelos participantes. A reflexdo sobre perseveranga e apoio mutuo contribuiu
para favorecer um ambiente escolar mais empatico e colaborativo, onde os estudantes
possam se sentir motivados a superar desafios juntos, compartilhando experiéncias e
fortalecendo lagos de amizade entre si.

Avaliacédo

Como avaliagdo do prot6tipo, foi aplicado um breve questionario online ao final
de cada roda de conversa para saber a opiniao dos participantes em relagdo a proposta
através de perguntas como o nivel de satisfacdo e sobre o que poderia ser melhorado
(Anexo 4). Ao final da etapa de testagem, foram obtidas 43 respostas.

Com base na avaliagao da persona, foram elaborados graficos para cada pergunta
do questionario, a fim de apresentar de forma visual e resumida as respostas coletadas.
Além disso, as opinides escritas pelos entrevistados no espago de “justificativa” foram
analisadas para saber quais aspectos do protétipo foram mais valorizados, identificar
criticas construtivas e entender se surgiram possiveis dificuldades durante as rodas de
conversa.

Nesse sentido, em relagdo a dindmica abordada, ela teve uma uma aprovagéo de
95,4% (Gréfico 1) demonstrando que a proposta cumpriu com o seu objetivo de interagir
com o publico-alvo, promovendo um ambiente acolhedor e descontraido, aléem de incentivar
a troca de ideias e experiéncias.

@ 1 - Muito ruim
62.8% ® 2-Ruim

3 - Regular
® 4-Bom
@ 5 - Muito bom

Grafico 1. Avaliagédo da dindmica envolvida na roda de conversa.

Para a compreensdo desse resultado, destacam-se algumas justificativas da
persona, como:
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“Achei muito interessante e de bastante importancia.”

“Foi muito bom porque me ajudou com dicas de estudos.”

“Achei muito bom ter esse momento pois ajuda os alunos a falarem sobre suas
opinides e se sentirem mais confortaveis no ambiente.”

“Acho muito boa a dinamica de falarmos sobre diversos assuntos e experiéncias
relacionados ao IF e termos a liberdade de colocar nossa opinido, todos conseguem se
ajudar dessa forma.”

“Gerou entretenimento ndo sé pelas perguntas interessantes mas também por
discutir de forma cdmica com os amigos”

“Achei incrivel como as meninas conversaram conosco deixando tudo mais
confortavel.”

“Muito interativo, e é sempre muito proveitoso conversar com pessoas que ja
passaram pelo 0 mesmo que nos e sabermos que ndo estamos sozinhos.”

“Muito bom conversar sobre varios obstaculos que passamos durante os anos no IF
com pessoas que ja estao se formando.”

“Achei bem interessante essa iniciativa de conversar com o0s alunos sobre
problemas que podem ocorrer no IF, e também em dar conselhos que sédo importantes para
a convivéncia aqui no IF.”

“Achei bom porque foi uma coisa bem diferente de ser vista aqui no iF.”

No entanto, também foram sugeridas melhorias, como realizar as rodas de conversa
em um ambiente fechado e também aumentar o tempo de duragéo da atividade, como
evidenciado nas falas:

“Gostei até, mas acho que seria melhor se ficassemos em um lugar fechado e com
microfone de preferéncia, pois foi dificil escutar a todos.”

“A atividade poderia durar mais tempo.”

“Amei a interagéo inclusive queria que tivéssemos mais tempo”

“A roda de conversa devia durar mais, para conseguirmos conversar sobre mais
assuntos e para todos expressarem a sua opiniao!”

Durante a fase de testagem, todas as sugestdes foram levadas em consideracao
e esforgcos foram feitos para ajustar os pontos mencionados ja nas proximas rodas de
conversa. Assim, os encontros com as turmas ocorreram em sala de aula, buscando
proporcionar um espaco mais silencioso. A tentativa de realizar um encontro fora do horario
de aula n&o foi bem-sucedida, uma vez que ninguém compareceu.

Outro aspecto avaliado foram os assuntos discutidos na roda de conversa que
tiveram uma aprovacédo de 100% (Gréfico 2) manifestando o interesse da persona pelas

tematicas abordadas que engajaram a interagdo dos participantes com as mediadoras.
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@ 1 - Muito ruim
@® 2-Ruim

@ 3 - Regular
® 4-Bom

@ 5 - Muito bom

Grafico 2. Avaliagdo dos assuntos debatidos na roda de conversa.

Para a justificativa desse resultado, destacam-se alguns comentéarios positivos,
como:

“Sao assuntos necessarios e bons para debater.”

“Foram assuntos importantes e bem desenvolvidos na conversa.”

“Acho que todos os assuntos sdo importantes e sortear os temas é uma ideia muito
boa, facilita muito porque muitas vezes temos dificuldades para comegar um assunto!”

“Os assuntos sao extremamente importantes, para nosso futuro no If, elas ajudaram
muito debatendo sobre.”

“Achei que foram tépicos bem relevantes e importantes de falar sobre.”

“Sao temas que a gente passa agora no inicio da nossa vida académica e me ajudou
bastante e alguns sentidos.”

“Séo assuntos muito Uteis que podem ajudar muito os alunos novos.”

“Todos de muita importancia para a nossa vida académica.”

“Assuntos interessantes e legais de conversar.”

“Achei bem interessante os temas abordados.”

Essa avaliacdo demonstra que o publico-alvo considerou os assuntos muito
relevantes, Uteis para se debater, refletir e aprender, proporcionando um espaco valioso
para a troca de experiéncias e conselhos.

Em relagcdo a interacdo na roda de conversa, teve uma aprovagcédo de 74,4%
,indicando que a grande maioria dos participantes se sentiu confortavel em interagir com a
turma e com as mediadoras (Grafico 3).
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@ 1 - Muito ruim
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Grafico 3. Avaliagdo da interagdo entre os colegas e entre as mediadoras durante a roda de conversa.

Entre os comentarios positivos, destacam-se:

“E importante termos um dialogo com alunos de outros anos, pois no primeiro ano
acabamos ficando meio ‘perdidos’, conversar com pessoas que tém mais experiéncias é
muito bom!”

“Bom, todos que quiseram participaram.”

“Houve uma troca muito legal.”

“Muito simpaticas, agiram como colegas da mesma sala.”

“Achei uma interacdo natural, por mais da diferenca de idade.”

“Adorei as gurias muito simpaticas e deram o espaco de fala pra gente.”

“Falaram muitas coisas importantes.”

“Respeitosa, agradavel.”

“Foi uma conversa muito boa.”

“Muito bom porque todos deram sua opinido.”

“Todos colaboraram e participaram das atividades propostas e isso foi muito legal”

No entanto, houve uma porcentagem de 25,6% de descontentamento com a jung¢ao
das avaliagoes “Regular” e “Ruim” (Grafico 3), o que sugere um desconforto na interagédo
com os colegas de turma durante a roda de conversa, como evidenciado em:

“Grande parte da turma n&o participou pois ndo se sentiram confortaveis, mas quem
se sentiu confortavel soube se expressar.”

“Acho que a turma poderia ter participado mais.”

“Nem todo mundo deu sua opinido.”

“A maioria da turma nédo se envolveu na roda de conversa, acho que a voz de todos
€ importante, talvez chamando mais a ateng&o dos outros.”

“Poucos realmente conversaram.”

“Estavamos um pouco timidos.”
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“Nem todos participam.”

“Achei que a minha turma néo interagiu muito.”

“Alguns mais timidos para falar.”

“Nem todos conseguiram interagir.”

Dessa forma, essa avaliagdo revela fatores como a timidez e a falta de engajamento
de alguns estudantes que dificultaram a interacdo na atividade, o que resultou em uma
participacdo desigual. Para melhorar esse ponto, evidencia-se a importancia de sempre
buscar desenvolver estratégias que incentivem uma maior inclusao e estimulem todos a se
expressarem de maneira mais confortavel.

Em relacdo ao ambiente, a tentativa de promover um espagco em que a persona
se sentisse confortavel para se expressar teve uma aprovagcédo de 86,1% (Gréfico 4),
demonstrando que a roda de conversa se apresentou como um lugar confortavel, acolhedor
e que facilitou o debate de assuntos entre todos os envolvidos.

@® 1 - Muito ruim
® 2-Ruim

¢ 3 -Regular
® 4-Bom

@® 5 - Muito bom

Grafico 4. Avaliagdo do espago da roda de conversa para se expressar.

Dessa forma, enfatiza-se as justificativas:

“Temos liberdade para conversar sobre qualquer assunto, expressar nossa opiniao
e também ajudar uns aos outros!”

“Achei muito bom, pois ninguém julgou e tive total liberdade para me expressar.”

“Me senti livre, mesmo ndo falando nada.”

“A roda foi muito aberta e confortavel de se expressar.”

“Todos tiveram espaco para falar, por isso gostei.”

“Foi um espaco bom e uma conversa tranquila.”

“Me senti segura para compartilhar as minhas experiéncias.”

“10/10 muito boa a iniciativa das conversas.”

“Achei convidativa e acolhedora para se expressar.”
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Entretanto, obteve-se uma avaliagdo negativa de 14,0% com a juncéo das respostas
“Regular” e “Ruim” (Grafico 4) em que algumas pessoas ndo se sentiram a vontade para
se expressar na presenca dos colegas de aula ou que sdo mais introvertidas e reservadas.
Sendo assim, evidenciou-se tais dificuldades nos comentérios:

“Nao falei nada.”

“Eu néo tenho opinido, pois néo gosto de falar.”

“Tem muita gente que fica timido inclusive eu porque € um espaco que quando tu
falas todo mundo presta aten¢do em ti.”

“Nao me sinto confortavel em me expressar diante de meus colegas.”

A vista disso, tais opinides revelaram que a presenca de um pUblico maior e a falta de
familiaridade com o ambiente contribuiram para que alguns estudantes, especialmente os
mais introvertidos, se sentissem envergonhados ou incapazes de agregar algo na atividade,
indicando a necessidade de se pensar em dinamicas que acolham esses individuos,
permitindo que se sintam igualmente parte da interagéo durante a roda de conversa.

No final do questionario online foi disponibilizado um espago aberto para o registro de
comentarios adicionais como sugestdes, ideias, criticas construtivas, elogios ou qualquer
outro feedback que néo tivesse sido abordado nas perguntas anteriores. Dessa forma,
além de ser sugerido mais tempo de duragdo da roda de conversa, o protétipo recebeu
varios elogios. Para apresentar tais comentérios, elaborou-se uma ilustracdo da persona
alegre demonstrando a sua satisfagdo com o protétipo (Figura 18).

Otima
experiéncial

Parabéns pelo
projeto, incrivel!

Parabéns pelo projeto!
Queremos ser informados

dos resultados. Foram muito
acolhedoras!

(Ador'ei a dindmica.

Sucesso para
\_ vocés, lindas @

Figura 18. llustracéo da satisfacdo da persona em relagéo ao prototipo.
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Matriz de Feedback

A matriz de Feedback foi elaborada com base nas respostas do formulario online
para apresentar de forma resumida a opinido da persona sobre o protétipo (Figura 19).
Esse método de avaliacdo permite identificar tanto os aspectos que foram bem recebidos
quanto os pontos que podem ser melhorados, fornecendo uma visao clara das percepc¢bes

da persona.
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| |

e Integragdo das rodas de conversa em I e Dificuldade de realizagdo das rodas de
disciplinas, como Tépicos Especiais e I conversa ho turno vespertino, pois € o hordrio
Sociologia, para que ocorram com maior de aula das mediadoras

frequéncia |
N 4

Novas ideias’,o\'

e Timidez, falta de engajamento e
introversdo de alguns estudantes /}
O que deve melhorar@
Figura 19. Matriz de Feedback.

Em relagdo as forgas (o que funcionou), os temas e as dindmicas foram bem
recebidos pela persona juntamente com os lanches que proporcionaram um ambiente
acolhedor, interativo e descontraido. Além disso, a interacdo com as mediadoras foi positiva,
de maneira que construiu um espago de empatia, escuta e respeito mutuo. A realizagéo das
atividades durante o horario de aula também foi uma estratégia eficaz para assegurar maior
adeséao e a auséncia de professores proporcionou um espago mais livre para os discentes
se expressarem sem receio, incentivando o dialogo aberto e a participacgao.

A principal ameaca (duvida) evidenciada foi a baixa adeséo dos estudantes na roda
de conversa realizada fora do horario de aula, o que pode ter ocorrido devido a diversos
fatores como: horario de saida dos transportes dos alunos que residem em outras cidades,
conflitos com compromissos pessoais ou académicos e até mesmo a timidez para participar
de atividades extracurriculares.
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As fraquezas (o que deve melhorar) identificadas e relatadas também pela persona
foram a dificuldade de encontrar locais adequados e silenciosos, além de aumentar o tempo
de duracéo das rodas que fosse superior a 45 minutos. Destaca-se também a limitacéo
da realizacdo do estudo no turno vespertino, pois € o horario de aula das mediadoras.
Ademais, fatores como a timidez, a introversédo e a falta de engajamento de alguns
estudantes dificultam a interacdo e geram uma participacdo desigual, o que demanda a
necessidade de se tentar acolher e integrar essas pessoas durante as rodas de conversa.

Por outro lado, as oportunidades (novas ideias) idealizadas ja na fase de testagem
foram realizar as atividades em horario de aula o que garante maior adesdo e ser em
locais fechados, proporcionando um ambiente mais silencioso e tranquilo, o que favorece a
concentragdo dos participantes. Além disso, a possivel oportunidade de integrar o estudo a
disciplinas como Tépicos Especiais e Sociologia, a fim de aumentar a frequéncia das rodas
de conversa e também visando desenvolver ideias e trocas de experiéncias entre calouros
e veteranos.

CONCLUSAO

A metodologia do Design Thinking auxiliou na criacéo, estruturagédo e na validagédo
das ideias propostas em sala de aula. Assim, foi crucial para estimular uma melhor
compreensao das oportunidades oferecidas e direcionar a idealizacdo para as solugbes
do problema do publico-alvo. Portanto, esse método tornou-se de suma importancia para a
realizagdo das etapas do estudo.

Além disso, percebe-se que a principal demanda dos ingressantes do curso técnico
em controle Ambiental é a necessidade de socializagéo, ou seja, uma maior interagcao entre
discentes e docentes e também a promocao do bem-estar em relacdo ao ambiente escolar
e a vida académica. Dessa forma, para a criagéo do prototipo foi levando em consideragcéo
esses pontos principais levantados na etapa de entrevistas e também os estudos de
extensdo que ja ocorreram em outros IFs, de forma que como solugéo se originou a ideia
das rodas de conversas que buscam melhorar a experiéncia dos alunos no IFSul Camaqua.

Ao longo da etapa de testagem, ressalta-se a ineficicia da realizagéo de rodas de
conversa que nao sejam no periodo escolar, pois houve baixa adesdo dos estudantes.
Assim, é viavel realiza-las apenas durante os horarios de aula, garantindo a presenca e
participacdo dos alunos.

Portanto, através do estudo “IFnteracéo: Rodas de conversa” foi possivel criar um
espaco que promovesse 0 bem-estar dos estudantes de forma a impactar positivamente
em suas vidas dentro da escola, como contribuir para a criagdo de vinculos, promover
um ambiente colaborativo e ajudar a desenvolver habilidades sociais e emocionais que,
consequentemente, contribuirdo para a permanéncia e éxito na instituicdo de ensino. Além
disso, essa agéo, desde o seu inicio, esta alinhada e visa contribuir com os ODS n°3 -
Saude e bem-estar e n°4 - Educacgao de qualidade.
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RESUMO: Este estudo propbe reflexdes
acerca das memorias de mulheres idosas
sobre o bullying escolar, analisando suas
experiéncias no processo de escolarizagao
e refletindo sobre as mudangas e
permanéncias desse fendmeno ao longo
do tempo. A pesquisa foi realizada com
idosas participantes do projeto de extenséo
“Centro de Apoio ao Desenvolvimento do
Idoso” (CADI), vinculado ao Colegiado
de Pedagogia da Universidade Estadual
do Parana, Campus de Campo Mourao.
Como metodologia, realizou-se
pesquisa bibliografica, planejamento e
desenvolvimento da sessdo “Memoérias do
bullying escolar: experiéncias de mulheres
idosas no processo de escolarizagéo”,
do projeto de extensdo “Cine Educagéo:
olhares para formagdo docente, com
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a intencdo de problematizar o bullying
escolar com as idosas do CADI, incentivar
a reflexdo, o debate e levantar narrativas
capazes de demonstrar as memoérias das
idosas sobre o bullying escolar, e analise de
algumas memorias das idosas do CADI. Os
resultados indicam que o bullying escolar,
embora ndo nomeado dessa forma na
época de escolarizagdo das participantes,
era uma realidade presente nas escolas.
As narrativas revelaram que ofensas
relacionadas as caracteristicas fisicas e
de género eram reais e, muitas vezes,
negligenciadas pelos(as) educadores(as).
Além disso, algumas idosas relataram
carregar marcas emocionais duradouras,
evidenciando que essa forma de violéncia
pode ter repercussdes ao longo da vida. O
estudo reforca a necessidade de praticas
educativas que valorizem a memoéria
e o dialogo intergeracional, permitindo
compreender o bullying escolar e promover
acoes preventivas no ambiente escolar na
atualidade.
PALAVRAS-CHAVE: Bullying
CADI; Idosas; Memorias.

escolar;
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INTRODUCAO

Avioléncia esta presente em todos os contextos sociais e culturais, se manifestando
de diversas maneiras. No ambiente escolar, um tipo de violéncia especifica, denominada
bullying, afeta geragdes de estudantes, deixando marcas profundas em seus processos de
desenvolvimento e de aprendizagem.

A Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PENSE) do ano de 2019, conduzida pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), revelou um panorama preocupante
sobre a prevaléncia do bullying nas escolas brasileiras. Com uma amostra representativa
de mais de 11 milhdes de estudantes’, a pesquisa constatou que 12% dos jovens entre 13 e
17 anos admitiram praticar algum tipo de bullying, enquanto 23% relataram ter sido vitimas
de ofensas ou humilhagdes por parte de seus colegas.

Esse contexto de violéncia escolar é corroborado por dados mais recentes que
evidenciam a gravidade do problema. Segundo a pesquisa realizada por Sergio Senna
(2023) “somente entre 2022 e 2023, 49 pessoas morreram em ataques em instituicbes
estudantis.” Além disso, o Anuario Estatistico do Férum Brasileiro de Seguranca Publica
(Lima; Martins, 2023, p. 356) aponta que, “na média nacional, 37,6% dos diretores relataram
na Prova Brasil a ocorréncia de situagbes que podem ser caracterizadas como bullying”.
Da mesma forma, o Instituto de Pesquisa DataSenado (2023, p. 2) revela que “22% dos
entrevistados sofreram violéncia no ambiente escolar.” Esses dados evidenciam que a
violéncia escolar se configura como um desafio significativo enfrentado pela comunidade
escolar na atualidade, e que casos de bullying ndo sao meros conflitos entre individuos,
eles refletem relagbes sociais complexas e desiguais que exigem uma abordagem critica e
coletiva para sua superacéo.

Embora essas pesquisas tenham fornecido dados valiosos sobre a realidade do
bullying entre estudantes em idade escolar, € importante ressaltar que a populacdo idosa
nao foi incluida em sua amostragem. Essa lacuna pode ser explicada pelo fato de que o
bullying é relativamente novo como tema de estudo e debate e/ou porque esta associado ao
ambiente escolar, do qual a maioria dos(as) idosos(as) ja nao fazem mais parte. No entanto,
é fundamental reconhecer que as vivéncias de bullying na infancia e adolescéncia podem
ter consequéncias duradouras para a salude mental e o bem-estar e que a experiéncia de
idosos(as) com esse fendbmeno pode trazer novas perspectivas para a compreensao e a
prevencao ao bullying nas escolas.

1. Segundo o Censo Escolar de 2024, dos 189.857 alunos matriculados, 183.264 eram frequentes, com 159.245 ques-
tionarios considerados validos. A maioria dos alunos, 10.136.751 (85,5%), estava matriculada em escolas publicas,
enquanto 1.715.190 (14,5%) frequentava instituicdes privadas (INEP, 2025).
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Considerando a proposta de pesquisa intitulada “Memérias do bullying escolar:
experiéncias de mulheres idosas no processo de escolarizagdo™, fez-se necessario
a reflexdo sobre a seguinte problematica: Como as memorias das idosas do Centro de
Acolhimento e Desenvolvimento dos Idosos (CADI), que vivenciaram o bullying durante a
escolarizagédo, podem contribuir para uma compreenséo mais aprofundada desse fenébmeno
ao longo do tempo, revelando as diferentes formas e significados do bullying escolar?

Diante da problematica levantada, o objetivo geral desse estudo é apresentar
experiéncias vivenciadas pelas idosas atendidas pelo CADI quanto ao bullying escolar.
Como objetivos especificos sistematizou-se: |) Estudar as caracteristicas centrais do
bullying escolar; 1) Propor uma sesséo do projeto de extensédo “Cine Educacgéo: olhares
para formacédo docente” para problematizar o bullying escolar e identificar idosas que ja
vivenciaram esse tipo de violéncia; e lll) Levantar memoérias das idosas do CADI, que
demonstrem suas percepgbes e vivéncias acerca do bullying escolar, identificando
continuidades e mudancas na interpretacédo dessa forma de violéncia.

O percurso metodologico desta pesquisa envolveu trés etapas, a saber: a) pesquisa
bibliogréfica e de carater qualitativo que é fundamental para a constru¢cdo de uma base
tedrica solida, permitindo a analise e compreensdo aprofundada de um fenémeno
(Gil, 2008). Neste estudo, ela foi utilizada para explorar o conceito de bullying escolar,
situando-o historicamente e destacando suas caracteristicas centrais; b) Planejamento e
desenvolvimento de uma sessdo do projeto de extensdo Cine Educagéo: “olhares para
formacgéo docente”, com o intuito de problematizar o bullying escolar com as idosas do
CADI, incentivar a reflexdo, o debate e levantar narrativas capazes de demonstrar as
memorias das idosas sobre o bullying escolar; e c) Analise das memorias das idosas do
CADI.

O presente estudo apresenta as caracteristicas centrais do bullying escolar, o
planejamento e a execugdo de uma sessdo do projeto de extenséo “Cine Educagéo: olhares
para formagéo docente” com as idosas participantes do CADI, bem como os resultados,
reflexdes e analises embasados nas narrativas das memorias das idosas sobre o bullying
escolar. Para finalizar, as consideragdes finais apontam para algumas continuidades e
mudancas do bullying escolar ao longo do tempo.

Por meio desse percurso, esperamos contribuir para uma compreensdo mais ampla
das experiéncias relacionadas ao bullying escolar ao longo do tempo e promover reflexées
que possam contribuir para praticas educativas contemporaneas.

2. O presente estudo desdobra-se do projeto de pesquisa intitulado “Educacéo, cinema e conscientizagdo sobre o
bullying escolar: possibilidades de trabalho na educacéo basica e na universidade”, coordenado pela professora Dra.
Wanessa Gorri de Oliveira, do Colegiado de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana, Campus de Campo
Mouréo.
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BULLYING ESCOLAR: ALGUMAS DEFINICOES

Caracterizado como um fendmeno que ocorre principalmente entre criancas e
adolescentes, de forma intencional, repetitiva e sem motivacéo aparente, demarcado pelo
desequilibrio de poder e auséncia de reciprocidade (Fante; Pedra, 2008), o bullying é o
responsavel pelos altos indices de violéncia escolar e tem se tornado uma preocupacao
crescente, manifestando-se por meio de agressoes fisicas, verbais e psicologicas. O termo
“bullying” & de origem inglesa e é utilizado em diversos paises para descrever a agao
consciente de um individuo em infringir maus-tratos a outro, colocando-o em situacdes de
tensado (Fante; Pedra, 2008).

No Brasil, o termo foi adotado por ndo haver uma palavra em portugués que capturasse
completamente o sentido e a complexidade desse fendmeno. Embora existam palavras
em portugués que descrevam aspectos relacionados ao bullying, como ‘“intimidacao”,
“humilhagdo” e “assédio”, nenhuma dessas palavras abrange de forma completa a ideia
de agressoes repetidas, direcionadas e intencionais de um individuo ou grupo contra outra
pessoa, com o objetivo de causar sofrimento. Por essa razéo, o termo “bullying” foi mantido,
pois agrega a dimenséo especifica de uma violéncia sistematica e persistente no contexto
escolar, algo que ndo era bem caracterizado por palavras ja existentes no vocabulario
brasileiro (Fante; Pedra, 2008). Assim, o termo passou a ser amplamente utilizado na
lingua portuguesa para descrever um conjunto de comportamentos e dindmicas sociais
que antes ndo possuiam uma definicao precisa.

A Lei 13.185/2015, que institui o Programa de Combate a Intimidagéo Sistematica
(Bullying) em todo o territério nacional, traz a definicdo de intimidagéo sistematica como:

Art. 1° [...] § 1° todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e
repetitivo que ocorre sem motivacao evidente, praticado por individuo ou
grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-
la, causando dor e angustia a vitima, em uma relacédo de desequilibrio de
poder entre as partes envolvidas (Brasil, 2015).

Esse tipo de violéncia tem como objetivo intimidar ou agredir a vitima, causando
dor e angustia, e se caracteriza por uma relagdo de desequilibrio de poder entre as partes
envolvidas.

Ainda segundo Fante e Pedra (2008), as a¢des sao consideradas repetitivas quando
os ataques ocorrem contra a mesma vitima em um determinado periodo, podendo ocorrer
apenas trés vezes durante o ano letivo para ser caracterizado como bullying escolar. Devido
a experiéncia emocional desagradavel vivenciada pela vitima que é intensificada pelo
medo constante de novos ataques, mobiliza sentimentos como ansiedade, inseguranca
e angustia. Além disso, mesmo fora do ambiente escolar, a vitima pode continuar a
lembrar dos epis6dios de violéncia, o que pode resultar em sérios prejuizos emocionais e
psicolédgicos ao longo do tempo.
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A par dessas informacgdes, é possivel observar que os casos de bullying escolar
se assemelham a atos antigos de violéncia, muitas vezes fisicamente prejudiciais, mas
que ndo eram punidos por serem encarados como “brincadeiras inocentes”. Esses atos de
violéncia tém sido comuns nas escolas ao redor do mundo, mas o interesse por seu estudo
comecou de forma mais sistematica apenas por volta de 1970. Os primeiros estudos sobre
bullying foram realizados por Dan Olweus (1931-2020), pesquisador da Universidade de
Bergen, na Noruega, que é amplamente reconhecido como o pioneiro nessa area. Ele
desenvolveu um questionario com 24 questdes para estudar a violéncia escolar e identificar
casos de bullying (Silva, 2016).

E importante destacar que pesquisas atuais, como a Pesquisa Nacional de Satde
do Escolar de 2019, indicam uma maior incidéncia de bullying entre meninas, tanto no
ambiente escolar quanto no virtual. A pesquisa revela que “as meninas apresentaram taxas
de 26,5% no bullying presencial e 16,2% no cyberbullying, nUmeros superiores aos dos
meninos, que apresentaram 19,5% e 10,2%, respectivamente” (IBGE, 2019, p. 3).

Apesar de, na maioria das vezes, o bullying ocorrer diante dos espectadores, ele é
considerado uma forma de violéncia velada, pois muitas vezes vem disfargado como uma
“brincadeira” ou um “apelido”, sendo que muitos professores/profissionais da educagédo ainda
interpretam o bullying escolar como uma “brincadeira de crianca”. Essa visdo equivocada
pode levéa-los a agir de forma inadequada ou até mesmo a minimizar a situacdo, deixando
as vitimas sem o apoio necessario por desconhecerem a seriedade do problema. Outro
fator preocupante é a ideia errénea de que o bullying faz parte de um processo natural
e necessario para o amadurecimento dos alunos. Esse ponto de vista distorcido impede
que os(as) educadores(as) reconhegcam o sofrimento das vitimas e tomem as medidas
necessarias para protegé-las (Fante; Pedra, 2008).

A presenca do bullying escolar desestabiliza profundamente o ambiente que
deveria ser seguro e acolhedor para todos(as), comprometendo a formagao de um espago
de aprendizado saudavel e harmonioso (Rosério et al.,2017). Em vez de promover o
desenvolvimento pessoal e académico, a escola se transforma em um local opressor,
onde a violéncia e o medo podem prevalecer. Essa situagcao nédo apenas afeta o bem-estar
emocional dos(as) estudantes, mas também prejudica a capacidade de aprender e de se
relacionar de maneira construtiva com os(as) outros(as) alunos(as).

Segundo Paulo Freire (2015, p. 53), “quando a educagéo nao ¢é libertadora, o sonho
do oprimido é ser opressor”, ou seja, quando a educagao nédo visa a liberdade, a vitima da
violéncia pode, eventualmente, se tornar um agressor. Essa reflexao destaca a importancia
de os(as) educadores assumirem um papel crucial na construgdo de um ambiente escolar
seguro, acolhedor e livre de agressdes, promovendo valores como respeito, solidariedade e
empatia, prevenindo, assim, a perpetuacgéo da violéncia. Como responsaveis pela formacgao
de novos cidadaos, os(as) educadores(as) devem priorizar, em seus planos pedagogicos,
0 combate a violéncia e a promocao da conscientizacdo sobre a importancia do respeito
as diferencas.
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Uma das estratégias para enfrentar o problema é conhecer os atores envolvidos
nesse tipo de violéncia, a saber: o agressor, a vitima, a vitima agressora, a vitima
provocadora e os espectadores (Fante; Pedra, 2008).

Os agressores do bullying escolar, também denominados de bullies® sdo aqueles
que se valem da forca para aterrorizar os outros. Eles utilizam suas habilidades e a postura
arrogante e de lideranca para manter os outros em seu dominio (Fante; Pedra, 2008).
Diferentemente das vitimas, comumente ndo sofrem com inseguranca ou baixa autoestima,
mas exibem caracteristicas agressivas, condutas positivas frente a violéncia e limitam seus
problemas a impulsos agressivos. Fante e Pedra (2008, p.47) citam que 80% das vitimas
tendem a reproduzir os maus tratos, o que infere que um agressor em algum momento de
sua vida pode também ter sido uma vitima.

O agressor de bullying pode praticar esse tipo de violéncia tanto de forma individual
quanto em grupo, ou seja, sozinho ou com a ajuda de outros. Ele se posiciona como alguém
que tem poder, seja por sua forca fisica ou psicoldgica, e tende a direcionar suas agressoes
para as vitimas mais vulneraveis, como aquelas que séo fisicamente mais fracas ou que
apresentam caracteristicas que as tornam alvos faceis. Fante e Pedra (2008) destacam que
as causas desse comportamento agressivo podem ser muito complexas e multifacetadas.

Em relacéo as vitimas, a literatura sobre bullying escolar demonstra que elas néo tém
condi¢bes psicologicas de tomar atitudes que poderiam fazer parar as agdes de violéncia.
Elas s&o pouco sociaveis, inseguras e tém problemas para se adequar a convivéncia e
participacdo em grupos. Apresentam aspecto fisico diferenciado dos padrbes impostos
por seus colegas, e a baixa autoestima é piorada por interferéncias depreciativas ou pela
insensibilidade dos adultos sobre sua aflicdo. Possuem poucos amigos, sdo passivos,
quietos e ndo reagem efetivamente aos atos de agressividade sofridos. Essas vitimas
podem se dividir em vitima tipica, vitima provocadora e a vitima agressora (Fante; Pedra,
2008).

A vitima tipica é aquela que, ao sofrer as agressdes, néo reage ou revida. Conforme
Fante e Pedra (2008), essas vitimas tendem a ser individuos com poucas habilidades
sociais, frequentemente retraidos ou timidos, e que ndo possuem 0s recursos ou o status
necessario para cessar as acgbes agressivas direcionadas a elas. Geralmente, essas
vitimas apresentam caracteristicas que se desviam dos padrdes aceitos por determinado
grupo, tornando-se alvos de ataques. Além disso, os episddios de bullying nao se originam
de um conflito prévio; os agressores escolhem aleatoriamente um colega, atribuindo-lhe
o papel de “bode expiatério” com base em tragos fisicos ou psicologicos que percebem
como vulnerabilidades. Segundo os autores, essas vitimas demonstram, por meio de seu
comportamento, que néo irdo retaliar, denunciar ou buscar apoio, o0 que as torna ainda mais
suscetiveis a perpetuacao das agressdes (Fante; Pedra, 2008).

3. O termo “bully” pode ser traduzido como valentéo, tirano ou brigdo. Como verbo, “to bully’ significa tiranizar, ame-
drontar, brutalizar ou oprimir. O substantivo “bullying” descreve um conjunto de atos de violéncia fisica ou psicolégica,
intencionais e repetidos, praticados por um individuo (bully) ou grupo de individuos com o objetivo de intimidar ou agre-
dir outro individuo (ou grupo de individuos) incapaz de se defender (Fante; Pedra, 2008).
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Segundo Fante e Pedra (2008), as vitimas provocadoras sao aquelas que, de maneira
impulsiva, provocam os colegas, gerando reagbes agressivas as quais ndo conseguem
responder de forma eficiente. Essas vitimas, embora muitas vezes tentem brigar quando
atacadas, ndo tém as habilidades necessarias para lidar com as consequéncias de suas
provocagoes, 0 que resulta na continuidade da violéncia.

A vitima agressora comeca a ser agressiva com outras pessoas mais vulneraveis
que ndo estdo envolvidas com a situacdo e agem deste modo segundo Fante e Pedra
(2008, p. 60) porque “sao aqueles alunos que sédo ou foram vitimizados e que acabam
reproduzindo os maus-tratos sofridos”. Isto quer dizer, a vitima adota comportamentos
agressivos em resposta a intimidagéo que sofrem, partindo de um desejo de se defender,
de buscar aceitagdo social ou mesmo como uma forma de liberar frustragées acumuladas.
Isso é corroborado por Fante (2012) que evidencia que as consequéncias podem atingir as
vitimas do fendmeno ndo somente na época escolar, mas posteriormente no trabalho, na
formacéo da familia, na criagéo dos filhos e inclusive na saude fisica e mental.

Fante e Pedra (2008) definem os espectadores do bullying escolar como a maioria
dos alunos de uma escola que, embora ndo sofram ou pratiquem essa violéncia, sdo
afetados pelas suas consequéncias. Esses alunos, que frequentemente permanecem
neutros e nao intervém nas situagbes de agressdo por medo de se tornarem vitimas,
seguem o que é chamado de “lei do siléncio”. Aléem disso, ha aqueles que, mesmo néo
participando diretamente dos ataques, demonstram apoio ao agressor.

As lembrancas dos estudantes sobre suas experiéncias escolares podem deixar
marcas profundas, refletindo nas relagdes sociais e pessoais. Todos os envolvidos de
algum modo sofrem os impactos do bullying e € por isso que se faz necessario proporcionar
uma reflexao por meio das memérias do passado que se tem desses eventos para que se
possa tentar compreender a dindmica desse problema.

A IMPORTANCIA DA MEMORIA DAS IDOSAS DO CADI PARA COMPREENDER
O BULLYING ESCOLAR

Essa dindmica de observacdo e, em alguns casos, de conivéncia com o bullying
escolar reflete a influéncia social e cultural na construcdo das memorias individuais.
Segundo Bosi (1994), as experiéncias escolares, impregnadas de emogdes e valores, sdo
revisitadas ao longo da vida e podem resgatar tanto vivéncias positivas quanto traumas
decorrentes de situacdes de exclusao e fracasso. Nesse contexto, a escola transcende seu
papel de instituicdo académica, tornando-se um espaco fundamental para a formacgéo de
identidades, relagdes sociais e trajetérias de vida.

Além disso, a memoéria desempenha um papel essencial na maneira como
aprendemos sobre o passado e o transmitimos para as proximas geragdes. Conforme
destaca Bosi (2023), os(as) idosos(as) atuam como uma ponte entre o que ja aconteceu e 0
presente, pois carregam lembrancas que ndo estao necessariamente registradas em livros
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ou ensinadas em escolas. Diferentemente das instituicbes formais, como igrejas, partidos
politicos e sistemas educacionais, que sistematizam a transmissédo de cultura, os mais
velhos compartilham suas vivéncias de maneira pessoal e subjetiva. Ao contarem suas
historias, ndo apenas preservam suas trajetorias individuais, mas também contribuem para
a manutencgéo de tradi¢des, valores e conhecimentos fundamentais para o desenvolvimento
da sociedade.

Diante dessa relevancia, torna-se essencial registrar e refletir algumas memorias
do bullying escolar pela perspectiva das idosas do CADI para compreender como esse
problema atravessa geracoes e deixa marcas que podem se desdobrar em toda a trajetéria
de vida de uma pessoa. Muitas das experiéncias vividas na infancia ainda refletem na forma
como as idosas se relacionam e enxergam a sociedade, demonstrando que as agressdées
sofridas na escola ndo sdo apenas episodicas e passageiras.

Ao compartilharem suas histérias, os(as) idosos(as) ndo apenas resgatam um
passado muitas vezes silenciado, mas também oferecem uma oportunidade valiosa de
aprendizado para as novas geragdes, permitindo que reflitam sobre suas préprias atitudes
e contribuam para a constru¢do de um ambiente mais empatico e acolhedor no futuro.

Levando isso em consideragdo, optou-se por registrar as memoérias de algumas
idosas que participam do Centro de Apoio e Desenvolvimento do Idoso (CADI), um projeto
de extensao da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), Campus de Campo Mourao
com o intuito de se estabelecer essa ponte entre geracdes, tendo o objetivo de obter um
experiéncias que possam iluminar o presente e inspirar a constru¢do de um futuro mais
compassivo e acolhedor em relagéo ao bullying.

O Centro de Apoio ao Desenvolvimento do Idoso — CADI

O CADI é um projeto de extenséo da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR),
Campus de Campo Mouréo, que visa promover o bem-estar e a incluséo social de pessoas
com mais de 60 anos. Fundado em 2015 pela professora Dra. Yeda Maria Pavéao, do
Colegiado de Administragdo, em parceria com a entédo aluna de Iniciagédo Cientifica Jéssica
Rodrigues, o CADI surgiu a partir de estudos sobre o atendimento a idosos na regido da
Comunidade dos Municipios da Regido de Campo Mourao, (Kalinoski, 2024).

Atualmente, as atividades do CADI sao realizadas todas as tercas-feiras e quintas-
feiras, das 14h as 16h30, no Laboratério de Pedagogia®*. As agdes incluem producédo de
artesanatos, palestras, cursos, oficinas, sessdes de filmes, rodas de conversa, circulos de
cultura, visitas e contacé@o de histérias. Essas atividades sdo conduzidas por voluntérios,
docentes, estudantes, bolsistas e estagiarios da Universidade (Kalinoski, 2024).

4. 0 CADI desde 2022 integra o Programa UNESPAR 60+, iniciativa que congrega projetos voltados a terceira idade nos
diversos campida Unespar. Esse programa tem como premissa a valorizagéo do idoso como sujeito ativo e participativo
na sociedade, promovendo ag¢des que estimulem sua incluséo digital, social e educacional (SETI, 2024).
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Em 2024 o CADI atendeu 39 mulheres idosas, com idades entre 60 e 93 anos. As
participantes produzem diversos itens artesanais, como croché, pintura e tricé, que séo
frequentemente doados para instituicoes locais (Kalinoski, 2024).

Atualmente, o CADI estd sob a coordenagdo da professora Dra. Divania Luiza
Rodrigues, do Colegiado de Pedagogia, contando ainda com a participacdo da professora
Yeda Maria Pavao, que, mesmo ap0s sua aposentadoria, segue atuando como voluntéria
e colaboradora nas atividades do projeto (Kalinoski, 2024). O projeto possui duas bolsistas
com subsidio da Fundagé@o Araucéria que auxiliam na conducéo das ac¢bes direcionadas
as idosas do CADI.

Relacdes entre o CADI e o Projeto Cine Educacéao: olhares para formacéao
docente

Para mobilizar reflexdes acerca do bullying escolar com as idosas participantes do
CADI, foi utilizada a metodologia interativa do projeto de extensdo Cine Educagéo: olhares
para a formagéao docente, que auxiliou na organizagéo do planejamento, exibicado, debate,
indicacao de leitura complementar e registro de memérias das mulheres idosas.

O Cine Educacéo: olhares para a formacao docente € um projeto de extensdo do
Colegiado de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), Campus de
Campo Mouréo, que busca integrar o cinema ao processo de formacao de professores,
utilizando-o como ferramenta pedagogica para estimular reflexdes criticas e promover
aprendizagens significativas (Rodrigues; Oliveira, 2022).

Em vigéncia desde 2015, o projeto Cine Educacdo da UNESPAR atualmente &
coordenado pela professora Dra. Divania Luiza Rodrigues. Fundamentado na ideia de
que o cinema n&o deve ser apenas um recurso ilustrativo, mas um instrumento ativo na
construgdo do conhecimento, o projeto possibilita a articulacdo entre teoria e pratica,
permitindo que futuros docentes compreendam a importancia do audiovisual na educacgéao
(Rodrigues; Oliveira, 2022).

Além das exibicbes e debates sobre filmes, o Cine Educagdo também incentiva
a produgéo de documentarios pelos estudantes de Pedagogia, ampliando seu repertério
pedagogico e proporcionando uma vivéncia concreta na criagdo de materiais audiovisuais
com finalidades educativas. Dessa forma, o projeto se torna um espacgo de experimentacéo
e inovacdo, promovendo a valorizagdo da linguagem cinematografica como elemento
central na pratica docente (Unespar, 2024).

No contexto do CADI, o Cine Educacao se destacou como uma iniciativa capaz de
auxiliar o debate, as trocas, o dialogo e a coleta de memérias sobre o bullying escolar por
meio de uma sesséo intitulada “Memérias do bullying escolar: experiéncias de mulheres
idosas no processo de escolarizagdo” que ocorreu nos dias 10 e 12 de setembro de 2024.
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Durante a sessdo, foram exibidos recortes do documentario Ultimas Conversas
(Brasil, 2015), de Eduardo Coutinho (1933-2014), e o curta-metragem Lou (Estados Unidos,
2017), da Pixar, selecionados por sua capacidade de gerar identificacao e reflexdao. Além
da anélise dos filmes, as idosas participantes foram convidadas a relatar suas experiéncias
escolares, criando um ambiente de escuta ativa e valorizagdo de suas vivéncias. A partir
dessa interacao, o projeto possibilitou ndo apenas a ressignificacdo dessas memoérias, mas
também a compreensdo de algumas mudangas e permanéncias do bullying escolar ao
longo do tempo.

Fresquet (2013) destaca que o uso do cinema na educagdo deve ir além do
entretenimento, sendo planejado estrategicamente para potencializar a aprendizagem
e o0 pensamento critico. Segundo a autora, a experiéncia cinematografica permite o
desenvolvimento de uma percepcdo ampliada do mundo a partir da interpretacdo e
questionando das narrativas audiovisuais de maneira critica e reflexiva.

Dessa forma, a sessdo do Cine Educagdo no CADI, foi escolhida por sua
capacidade de integrar o audiovisual ao processo educativo, reconhecendo o potencial
do cinema para abordar realidades complexas e fomentar uma educacdo mais critica e
consciente. Isso é fundamentado pelos ensinamentos de Fresquet (2013), a qual defende
que o cinema favorece o letramento audiovisual, uma competéncia essencial na sociedade
contemporanea, preparando os estudantes para compreenderem e analisarem as
mensagens veiculadas pela midia de forma consciente.

Conforme mencionado anteriormente, a sessao intitulada “Memorias do bullying
escolar: experiéncias de mulheres idosas no processo de escolarizagdo”, ocorreu no
Laboratério de Pedagogia da UNESPAR, Campus de Campo Mouréo, espaco utilizado
pelas idosas do CADI, em dois encontros, nos dias 10 e 12 de setembro de 2024, mediada
pela estudante Greice Nunes Benedito e professora Dra. Wanessa Gorri de Oliveira,
docente do Colegiado de Pedagogia da Unespar, Campus de Campo Mouréao.

A sessao do dia 10 de setembro de 2024 teve inicio com a preparacgéo das 25 idosas
acerca da tematica. Inicialmente, foram apresentadas com auxilio de recursos audiovisuais,
como slides, os conceitos de bullying escolar, destacando suas particularidades em relacao
a outros tipos de violéncia e as consequéncias que podem afetar agressores, espectadores
e vitimas, com base nos ensinamentos de Fante e Pedra (2008). Esse momento propiciou
um rico dialogo, que gerou diversas reflexdes, pois, ao serem questionadas sobre o que
compreendiam por bullying escolar, a maioria das idosas demonstrou desconhecimento do
termo. Apés a explicagdo, comecgaram a relatar suas proprias experiéncias, o que indicou
que, embora a nomenclatura e os comportamentos possam ter mudado com o tempo (como
no caso do surgimento do bullying virtual), a raiz do problema — a exclusdo, a humilhacéo,
0 abuso de poder — permanece essencialmente a mesma, variando conforme o contexto
social, cultural e tecnolégico de cada época.
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Em seguida ocorreu a exibicdo de recortes do documentario “Ultimas Conversas”
(Brasil, 2015), drama dirigido por Eduardo Coutinho, langado no ano de 2015, com
duracgéo de aproximadamente 01h27min, que se conecta diretamente as questdes sociais
e educacionais contemporaneas, abordando a vivéncia de jovens no ambiente escolar.
O documentario aborda entrevistas com adolescentes brasileiros, que compartilham
suas percepgdes sobre a vida, a escola e os desafios enfrentados no dia a dia. Optou-
se por selecionar trechos especificos em que dois adolescentes, Tayna e Breno, narram
suas experiéncias com o bullying que sofreram, permitindo uma discussado mais focada e
significativa sobre o tema. A abordagem sensivel e humanizada do diretor oferece uma
visdo aprofundada sobre o impacto de diversas formas de violéncia e exclusdo presentes
frequentemente no cotidiano escolar, incluindo o bullying.

Os recortes do documentario “Ultimas Conversas” abordam essas questdes ao
revelar as experiéncias de jovens que enfrentam inseguranca, rejeicdo e solidao, temas
frequentemente associados ao bullying escolar. Embora néo trate principalmente do
bullying, o documentario ilustra como a busca por pertencimento e validacdo, aliada a
exclusao social, pode criar um ambiente propicio a discriminacao e ao sofrimento emocional,
mostrando como o0s aspectos socioecondémicos e as pressdes sociais contribuem para a
vulnerabilidade desses jovens no contexto escolar.

Para complementar as reflexdes, foi exibido o curta-metragem Lou, dirigido por
Dave Mullins e produzido pela Pixar Animation Studios em 2017. Com aproximadamente 7
minutos de duragéo, a animagéo norte-americana aborda, de forma visualmente cativante,
temas relevantes ao contexto escolar, como o bullying e a empatia. O curta-metragem conta
a histéria de um garoto, J.J, que pratica bullying contra seus colegas, pegando objetos
pessoais deles e guardando-os em sua mochila. No entanto, uma criatura formada por itens
perdidos na caixa de achados e perdidos da escola, chamada Lou, intervém, confrontando
0 garoto e ensinando-lhe uma licdo sobre compaixao e o valor de rela¢des positivas.

O curta-metragem “Lou” da Pixar utiliza metaforas que se conectam profundamente
com o tema das memorias, refletindo sobre como experiéncias passadas moldam
comportamentos presentes. De acordo com Ecléa Bosi (2008), a memoria € um processo
dindmico que ndo apenas armazena eventos, mas também os reinterpreta ao longo do
tempo, influenciando a identidade e as relagdes sociais. No contexto de “Lou”, a caixa de
achados e perdidos simboliza as memorias esquecidas ou negligenciadas das criangas,
que, assim como os objetos, podem ser deixadas de lado em momentos de dor ou confusao.
Lou, como uma personificacdo dessas memorias, busca reconectar as criangas com seus
sentimentos e experiéncias, mostrando que cada objeto perdido carrega uma histéria e
um sentimento que merece ser retomado. Através da interagdo com Lou e os objetos da
caixa, J.J. € levado a confrontar suas memoérias e emocées reprimidas. Assim, o curta-
metragem n&o apenas aborda o bullying como um fenémeno social, mas também como
uma manifestacéo de dores néo resolvidas que podem ser tratadas por meio da empatia e
do entendimento matuo.
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Ap6s cada exibicdo, foi realizado um debate, mediado pela professora Dra.
Wanessa Gorri de Oliveira, orientadora do TCC, e por Greice Nunes Benedito, orientanda
e aluna do 8° periodo do Curso de Pedagogia da UNESPAR, Campus de Campo Mouréo.
O objetivo do debate foi estimular a discussédo sobre o tema, suscitando reflexdes acerca
das consequéncias prejudiciais do bullying para os envolvidos, como a evasao escolar, a
ansiedade, a depressao e a perpetuacéo de ciclos de violéncia.

Durante todo o processo das exibicbes e das intervencdes das mediadoras, as
idosas participaram ativamente, compartilhando suas experiéncias escolares relacionadas
ao bullying e como essas memorias as acompanharam ao longo da vida.

A secédo a seguir trara como que algumas delas relatam que ainda carregam,
até os dias de hoje, as marcas dolorosas deixadas por essas vivéncias, especialmente
pelo bullying que sofreram. Em razdo desses acontecimentos, o sentimento de tristeza,
rejeicdo e preconceito, em momentos pontuais, ainda se faz presente em suas lembrancgas,
acompanhando-as.

CINE EDUCAQAO: A PERSPECT!VA DAS IQOSAS SOBRE O BULLYING
ESCOLAR COMO UM CONVITE A REFLEXAO

As discussdes sobre bullying e suas manifesta¢cdes ao longo do tempo revelaram
a importancia de ressignificar experiéncias passadas, especialmente em um contexto
escolar. As idosas que participaram da atividade destacaram que, em sua época, os atos
de bullying eram referidos por termos como “zuar”, “apelidar” e “tirar sarro”. Essa mudanca
na terminologia reflete uma evolugéo na percepc¢éo social sobre o fenémeno do bullying.

Dona Clarice®, uma das participantes afirmou: “eu defendia minha irma, porque ela
sofria bullying por usar 6culos e tranca”. Esse relato traz que mesmo ndo tendo uma definicéo
de que aquilo que estava acontecendo se tratava de um ato de bullying a idosa demonstra
em sua narrativa que ela percebeu naquele momento que todos merecem ser tratados com
respeito, independentemente de sua aparéncia. Ao acrescentar a frase: “Ninguém deve
passar por isso” demonstrou seu apoio e reforcou a importancia de combater o bullying.

Outra participante, Dona Rute, narrou que, por ser forte, quieta e ndo gostar muito de
socializar, os alunos geralmente nao mexiam com ela. No entanto, 0 mesmo néo acontecia
com sua irma, que era timida, muito magra e usava 6culos, o que a tornava alvo de diversos
apelidos relacionados a sua aparéncia. O que mais a incomodava era ser chamada de
“quatro olhos”. Varias vezes, ela recorreu a professora pedindo ajuda. Em certa ocasiéo, a
professora sugeriu que seus agressores saissem pelo portdao da frente enquanto ela saia
pelo portao dos fundos, para que nédo se encontrassem. No entanto, os alunos contornavam
a escola e a seguiam até sua casa, proferindo diversas ofensas.

5. Para preservar a privacidade das participantes, os nomes utilizados neste trabalho séo ficticios.
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Um dia, cansada de ver o sofrimento da irm&, Dona Rute narrou que, antes de sair
de casa, pegou um “rabo de tatu”, uma espécie de chicote com ganchos na ponta, que ela
teve o cuidado de remover para ndo ferir muito os alunos. Quando, na volta para casa,
eles apareceram novamente, ela bateu neles com tanta for¢a que os deixou marcados por
dias. Ao reclamarem para a professora, ela ndo tomou nenhuma atitude, pois conhecia as
provocagdes que sua irma sofria. Como citado por ela: “Assim solucionei o bullying”.

O relato ao descrever o sofrimento de sua irma, vitima constante de bullying devido
a sua aparéncia fisica, especialmente por usar éculos, reafirmam as considerac¢des de
Beaudoin e Taylor (2006) que afirmam que o bullying € uma agressao sistematica,
caracterizada por hostilidade repetida, que causa impactos emocionais graves nas vitimas.
A resposta da professora, ao sugerir que a irma de Dona Rute saisse pela porta dos fundos
para evitar os agressores, revela uma falha da escola em lidar de forma efetiva com o
problema, ja que a falta de agdes concretas para combater o bullying pode perpetuar a
cultura de desrespeito entre os estudantes.

A reacdo da idosa, ao agredir fisicamente os colegas de sua irma, pode ser
interpretada como uma tentativa de reverter a dindmica de poder, mas Beaudoin e Taylor
(2006) alertam que essa solugéo nao ataca a raiz do problema, que é a cultura de bullying
nas escolas. A auséncia de intervencéo por parte da professora reforcou a ideia de que,
quando as escolas ndo adotam politicas eficazes de prevencgéo e educacgao sobre o bullying,
o problema tende a se perpetuar. A verdadeira solucdo exigiria um compromisso coletivo
de educadores e alunos para criar um ambiente escolar baseado no respeito e na incluséo.

Dona Maria, 62 anos, conta que sofria bullying por causa de sua aparéncia, que
segundo ela era “muito feia”. A mesma cita que a situagdo mais constrangedora sofrida se
dava quando a prépria professora da sala a ridicularizava na frente de todos, dizendo por
exemplo, que Paulo e ela deveriam se casar, pois seriam um casal perfeito, porque eram
igualmente feios. Maria diz que néo guarda rancor dessa época, e acha que tudo acontecia
por ser muito arteira e as vezes provocar os outros também, mas continua se achando feia
e faz consultas frequentes ao psiquiatra por ter depressao e ansiedade.

O relato de Dona Maria, de 62 anos, exemplifica o impacto duradouro do bullying na
vida de uma pessoa. Ela descreve episddios de humilhagéo na escola, os quais podem ter
sido o gatilho para gerar sentimentos de inferioridade e contribuir para o desenvolvimento
de transtornos como depresséo e ansiedade.

Beaudoin e Taylor (2006) discutem que o bullying néo se limita a uma simples
brincadeira ou diferenca de opinido entre criancas, mas reflete padrées de desrespeito
e exclusdo que podem se intensificar no ambiente escolar, afetando profundamente a
autoestima dosindividuos. As autoras argumentam ainda que o papel dos(as) educadores(as)
€ crucial na construcao de um ambiente seguro e respeitoso, onde a convivéncia saudavel
entre os alunos seja priorizada e valores como a toleréncia, o respeito a diversidade e a

promoc¢do de uma cultura de paz sejam amplamente valorizados.
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Além disso, Beaudoin e Taylor (2006) enfatizam que o bullying ndo deve ser visto
apenas como um comportamento pontual, mas como parte de um fenbmeno mais amplo
de desrespeito e agresséo que pode ter repercussdes tanto no desenvolvimento emocional
quanto nas habilidades sociais do individuo. O estigma social gerado pelo bullying
pode levar a exclusédo social, dificultando o processo de socializacdo e comprometendo
a autoestima da vitima, o que pode ter reflexos negativos em sua vida adulta, como os
mencionados por Dona Maria.

Apbds este compartilhamento, foi exibido como leitura complementar o poema “O
que a Memoria Ama, Fica Eterno”, de Adélia Prado, publicado em Bagagem (PRADO,
1976), interpretado por Nelson de Freitas em um video (Freitas, 2020). O poema aborda
a relacado intima entre memoria e afeto, destacando como as lembrancas que amamos
se tornam eternas em nossas vidas. Segundo Prado (1976), “0 que a memoria ama, fica
eterno”, enfatizando a ideia de que as memorias significativas moldam nossa identidade e
permanecem conosco ao longo do tempo. Apds a exibicéo, foi abordada a temética de que,
assim como o amor, a dor também deixa marcas profundas e duradouras na vida de todos,
afetando o comportamento e a forma como o ser humano lida com o mundo ao seu redor,
reforcando que tanto os sentimentos positivos quanto os negativos permanecem, tornando-
se parte da identidade das pessoas.

As narrativas apresentadas no primeiro encontro trouxeram a tona a experiéncia do
bullying escolar sofridos ou vivenciados pelas idosas que participavam de nosso encontro,
fornecendo uma riqueza de reflexdes a respeito do tema.

No segundo encontro que ocorreu dia 12 de setembro de 2024, deu-se as boas-
vindas as 17 idosas que compunham o grupo, explicando o objetivo das atividades do
dia, que era compartilhar e refletir sobre memérias de bullying escolar. Foi realizada uma
recapitulagdo do encontro anterior sobre o significado do bullying escolar, da exibicdo e
do debate do documentario “Ultimas Conversas” (Brasil, 2015), do curta-metragem “Lou”
(Estados Unidos,2017) e da importancia da memoria para ressignificar os acontecimentos.
Adicionada e esta retomada, mencionou-se que nem todas as experiéncias escolares sao
agradaveis e que, como vimos no documentario do encontro anterior, algumas delas podem
causar dor e sofrimento.

Na sequéncia, as participantes foram convidadas a fechar os olhos e se concentrar
em suas memoérias da época escolar. Nesse momento, elas foram estimuladas a responder
mentalmente algumas perguntas, tais como: “Qual era o nome da sua escola? Como era
o caminho até 1a? Como eram as salas de aula de sua escola? Vocé se recorda de seus
professores? Como eles eram? Quem eram seus amigos? Como era a hora do recreio?”.
Apoés alguns minutos, solicitou-se que refletissem sobre essas memorias e se eram positivas
ou se traziam tristeza.
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Em um segundo momento, foi promovida uma rica troca dialégica, na qual as idosas
tiveram a oportunidade de relatar experiéncias que vivenciaram ou testemunharam em
relacéo ao bullying escolar durante o periodo de sua formagéo. Ressaltou-se a importancia
de ouvir com respeito e empatia, de modo a compreender plenamente as experiéncias de
cada uma. A seguir, serao narradas algumas dessas memorias.

Um dos primeiros temas que surgiu foi sobre os estereétipos de género que a
sociedade nos impde. Rossi (2021) defende que o conceito de género € uma construgéo
social e suarelagéo é intrinseca com as relagdes de poder, ndo sendo apenas uma categoria
descritiva, mas uma estrutura que organiza hierarquias e distribui poder de forma desigual.
E quando o individuo ndo se molda neste estereotipo que a sociedade propde tende a ser

atacado conforme descrito na imagem 1:
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Imagem 1- Relato sobre bullying sofrido por dona Alda

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos registros coletados das idosas

O texto reflete como normas sociais e esteredtipos de género podem ser
causadores de bullying, especialmente quando uma crianca é ridicularizada ou excluida
por caracteristicas que fogem as expectativas heteronormativas, como o comprimento do
cabelo. Nesse pequeno texto é possivel interpretar que tais experiéncias evidenciam como
imposicoes culturais reforcam as desigualdades e preconceitos, contribuindo para praticas
do bullying, e a importancia de repensar essas estruturas dentro da educagéo, promovendo
um ambiente inclusivo que combata o preconceito e respeite a diversidade.

A analise de Rossi (2021) nos ajuda a esclarecer como o bullying € mais do que
um conflito interpessoal; ele é um reflexo de relagdes de poder que também aparece nas
desigualdades de género, buscando controlar e disciplinar o comportamento dos individuos,
refletindo uma relagéo de poder em que o bullying integra um mecanismo de controle social
mais amplo.

Na imagem 2 pode-se observer um outro ataque refletido- o assédio - que ocorre
quando uma pessoa é alvo de comentarios negativos, zombarias ou excluséo devido a sua

aparéncia fisica.
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Imagem 2- Relato sobre bullying por dona Eulalia

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos registros coletados das idosas

O texto da imagem 2 ilustra um cenéario de discriminagcéo baseado em caracteristicas
fisicas e culturais, evidenciando que o preconceito e a discriminagdo muitas vezes servem
como gatilhos para o bullying escolar, transformando a escola, que deveria ser um espacgo
de aprendizado e acolhimento, em um ambiente de exclusdo e sofrimento para muitos
estudantes. Como aponta Rossi (2021), essas praticas refletem desigualdades enraizadas
na sociedade, onde diferencas fisicas, culturais e socioeconémicas sdo usadas para
justificar ofensas e humilhacgdes.

Asidosas do CADI compartilharam memorias marcantes de como eramridicularizadas
por sua aparéncia, condi¢édo social ou até mesmo por tragos de sua identidade, sem que
houvesse protecao ou intervengao dos professores e gestores escolares. O impacto dessas
experiéncias ultrapassou a infancia, deixando marcas que as acompanharam ao longo da
vida. Para evitar que novas geracoes carreguem esse mesmo fardo, & fundamental que as
escolas adotem uma postura ativa, criando um ambiente onde a diversidade seja valorizada,
o respeito seja cultivado e cada aluno(a) se sinta seguro para ser quem realmente é.

Histérias como essas foram sendo narradas, como da menininha negra e pobre que
alvo de insultos por sua cor e tipo de cabelo respondia as agressdes verbais com violéncias
fisicas até ndo aguentar mais e abandonar a escola, ilustrando a gravidade da discriminagéo
racial e social no ambiente escolar. Autores como Beaudoin e Taylor (2006) e Fante e Pedra
(2008) enfatizam que agressdes verbais relacionadas a caracteristicas fisicas e étnicas
podem ter um impacto devastador na autoestima e sadde mental das criancas, levando-
as a desenvolver respostas agressivas como forma de defesa. A violéncia fisica, nesse
contexto, surge como uma tentativa de resgatar o controle diante da humilhacéo constante
e da marginalizacdo sofrida, refletindo o sofrimento psicoldgico das vitimas.

Apds as narrativas, houve um debate entre as participantes sobre as historias
compartilhadas. Foi um momento de muita reflexdo, sobre como o passado ainda se faz

presente.
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Nessas narrativas observa-se mais uma vez como os padrbes sociais exercem
uma influéncia significativa sobre o bullying escolar, refletindo normas que muitas vezes
toleram comportamentos agressivos e perpetuam a exclusédo das vitimas, resultando em
consequéncias profundas como baixa autoestima, dificuldades de socializag¢ao e transtornos
psicolégicos, como ansiedade e depressao (Fante; Pedra, 2008).

No decorrer deste ultimo encontro, foi distribuido papel e caneta para que cada
participante escrevesse uma mensagem de apoio e encorajamento que fosse direcionado
para si mesma, para alguém que conheceu e que tenha vivenciado o bullying escolar, ou
para o autor do bullying escolar que tenha sofrido. As participantes foram incentivadas a ler
suas mensagens para o grupo, promovendo um momento de acolhimento e solidariedade,

conforme podemos ver na imagem 3:
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Imagem 3- Mensagem de apoio de dona lvone

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos registros coletados das idosas

A narrativa aponta para a possibilidade de superacdo e reavaliacdo pessoal,
sugerindo que o amadurecimento pode transformar a maneira como as pessoas encaram a
discriminagéo e a violéncia. Essa perspectiva € crucial, pois indica que, apesar dos efeitos
negativos do bullying, ha espaco para resiliéncia e crescimento, reforgando a importancia de
intervencdes pedagogicas que promovam um ambiente escolar mais inclusivo e respeitoso,
isso também foi corroborado na imagem 4:
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Imagem 4 - Mensagem de apoio de dona Carlita.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos registros coletados das idosas
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A mensagem da imagem 4 leva a refletir de como a ideia de que o bullying escolar
€ uma etapa natural do crescimento e amadurecimento tem sido transmitida ao longo do
tempo, enraizando-se na sociedade devido a uma compreenséo equivocada sobre o que
significa uma convivéncia saudavel nas escolas. No passado, o foco educacional estava
frequentemente centrado na disciplina rigida e na ideia de que os desafios enfrentados
pelos estudantes eram uma forma de fortalecer seu carater. Nessa perspectiva, muitas
situagdes de bullying eram vistas como “brincadeiras” ou “testes de resisténcia”, que
supostamente preparavam os estudantes para os desafios da vida adulta. Essa concepgéo
ignorava as necessidades emocionais e psicolégicas dos alunos e enfatizava um ambiente
competitivo e hierarquico, onde comportamentos agressivos eram tolerados, ou até mesmo
justificados, como parte do processo social e educacional (Fante; Pedra, 2008).

Embora nos ultimos anos haja um crescente reconhecimento dos danos do bullying,
especialmente no que diz respeito a saide mental das vitimas, essa mentalidade ainda
persiste em muitos contextos educacionais e familiares, onde a educag¢do emocional e
o desenvolvimento da empatia sédo pouco abordados. Essa visdo é sustentada por uma
cultura resistente & mudanca, que tende a minimizar os comportamentos agressivos e
a perpetuar a ideia de que as vitimas devem simplesmente “aguentar”. Mesmo com os
avangos no entendimento sobre o bullying, a romantizagdo de um passado educacional
mais rigido e “preparador” ainda influencia muitas praticas educacionais, dificultando a
implementagé@o de mudangas significativas. Para combater efetivamente o bullying escolar,
€ essencial promover uma conscientizagéo continua sobre seus impactos e criar ambientes
escolares mais acolhedores, onde a diversidade seja respeitada e atitudes agressivas
sejam prontamente identificadas e corrigidas (Fante; Pedra, 2008).

Esse tipo de amenizagéo do mal que o bullying gera pode ser observada na imagem 5:
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Imagem 5 - Mensagem de apoio de dona Carmem

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos registros coletados das idosas

O texto da imagem, pode ser interpretado como uma tentativa de minimizar os
danos sofridos, o que pode ser perigoso caso a gravidade do bullying escolar seja ignorada,
pois, € crucial que situagbes de bullying escolar sejam reconhecidas e enfrentadas como
problemas reais que exigem solugdes, e ndo como etapas naturais do desenvolvimento
escolar.
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Afrase “Esqueci, ndo vale a pena lembrar de sofrimento”, pode expressar uma atitude
consciente de se rejeitar a memoria do sofrimento, tentando ndo pensar no que aconteceu e
deste modo néo sofrer vérias vezes. Segundo Beaudoin e Taylor (2006), o bullying escolar e
outras formas de desrespeito podem gerar profundas marcas emocionais que, mesmo quando
aparentemente esquecidas, continuam a impactar a vitima de maneiras sutis e duradouras.
Para as autoras, o bullying escolar vai além de intera¢des individuais e reflete uma cultura
de desrespeito e excluséo. A escolha de “esquecer” e “ndo lembrar” do sofrimento pode ser
um indicativo de resiliéncia, mas também pode apontar para uma negag¢édo emocional, o0 que
dificulta o processamento saudavel das experiéncias traumaticas.

Dessa forma, a frase capturada na imagem encapsula um dilema emocional
enfrentado por muitas vitimas de bullying escolar: a tensdo entre esquecer e superar.
Enquanto o esquecimento pode parecer um caminho para alivio imediato, a superacao
plena depende de um enfrentamento cuidadoso e do suporte de um ambiente que valorize
o respeito e o0 crescimento emocional.

REFLEXOES SOBRE O TRABALHO PROPOSTO

O trabalho realizado junto ao CADI ofereceu um espago de interagédo social que,
ao proporcionar um ambiente de troca de experiéncias entre idosas, permitiu 0 acesso as
memorias de vivéncias passadas, incluindo aquelas sobre o bullying escolar.

Tais relatos fornecem elementos cruciais para compreender como esse fenémeno
se transformou ao longo do tempo, refletindo tanto as mudancas quanto as permanéncias
no que diz respeito as praticas de violéncia escolar.

De acordo com Freire (2005), nosso mundo n&o é; ao contrario, 0 nosso mundo
esta sendo. Essa frase sugere que a realidade histérica € dindmica, e ndo estatica, e sua
compreensdo deve ser sempre contextualizada. Portanto, ao olharmos para o passado,
especialmente para as narrativas das idosas sobre o bullying escolar, podemos ndo apenas
relatar vivéncias, mas também utilizar esses relatos como instrumentos de prevencao e
reflexdo para as geragdes atuais.

Essas memérias oferecem a oportunidade de promover discussdes conscientes
sobre a violéncia escolar, desafiando a ideia de que o bullying € um fenémeno recente. Ao
entender a violéncia como algo enraizado na convivéncia social, podemos refletir sobre a
constru¢do de uma cultura de respeito e empatia nas escolas.

A importancia de preservar e cultivar a arte de narrar, conforme defendido por Bosi
(2009), é central para a construcao do conhecimento histérico. A narrativa oral, transformada
em um registro escrito, se torna um meio poderoso de compreender o passado e construir
a histoéria coletiva. O narrador, ao compartilhar suas vivéncias, ndo apenas transmite
informacdes, mas também contribui para a construcdo de um entendimento mais amplo
sobre o que foi vivido. Nesse contexto, a troca de experiéncias no CADI ndo é apenas
uma retomada de memoérias, mas uma agéo que ilumina o presente e orienta futuras acoes
educativas.
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O bullying escolar, como fenémeno social, deve ser entendido a luz das mudancas
historicas e sociais. Lisboa et al. (2009) afirmam que o bullying assume diferentes formas
ao longo do tempo, e a falta de uma nomenclatura especifica para esse fendmeno em
épocas passadas dificultava o reconhecimento da violéncia escolar. Assim, é possivel que
muitas pessoas ndo reconhecam o que hoje chamamos de bullying, pois, em momentos
histéricos passados, comportamentos agressivos entre estudantes eram considerados
naturais e muitas vezes ignorados ou minimizados (Neto; Saavedra, 2007).

As narrativas das idosas sobre o bullying escolar, embora revelem um passado
doloroso, também trazem a tona as marcas deixadas por essas experiéncias. A dor,
a inseguranga e a tristeza que elas relataram continuam a ecoar em seus relatos,
demonstrando o impacto profundo e duradouro do bullying.

Portanto, ao olhar para o passado a partir das narrativas das idosas, podemos néo
apenas compreender o bullying escolar, mas também utilizar essas licdes para promover
uma educagao que valorize a convivéncia ética e respeitosa, essencial para a formacao de

cidaddos mais conscientes e solidarios.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As reflexbes apresentadas neste estudo ressaltam a relevancia das memorias das
mulheres idosas atendidas pelo CADI na compreenséo do bullying escolar. Por meio do
projeto Cine Educacéo: olhares para formacdo docente, este estudo, buscou criar um
espaco de reflexdo e dialogo sobre o bullying escolar, reunindo idosas que vivenciaram
essa experiéncia durante sua escolarizagdo. Através da sessao, seguida de reflexdes e
debates, o projeto permitiu que essas mulheres compartilhassem suas historias, revelando
como as marcas do bullying escolar ainda ressoavam em suas memorias.

Esse ambiente acolhedor e seguro favoreceu a troca de experiéncias, onde cada
narrativa trouxe a tona ndo apenas lembrancas dolorosas, mas também licbes valiosas
sobre empatia e solidariedade.

As memorias dessas idosas mostraram que o bullying nédo € um fenémeno recente,
ele sempre esteve presente nas escolas, manifestando-se de diferentes formas ao longo do
tempo. Por meio de suas memoérias, ficou claro que as experiéncias de violéncia e exclusao
vividas no periodo de escolarizagdo deixaram cicatrizes emocionais que perduraram por
toda a vida. Ao escuta-las, foi possivel perceber que o bullying escolar ndo é apenas um
conflito passageiro, mas uma questéo que reflete relagcdes sociais complexas e desiguais.

A analise das memorias dessas mulheres revela que o bullying nao é um fendmeno
isolado, mas sim parte de um contexto social mais amplo, onde dindmicas de opresséo,
exclusao e controle se perpetuam ao longo do tempo.
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Essa continuidade historica evidencia a necessidade de uma abordagem critica
e reflexiva sobre o tema, que leve em consideragdo as experiéncias do passado para
subsidiar praticas pedagogicas mais eficazes e sensiveis no presente. Reconhecer que os
impactos do bullying se estendem para além da infancia e adolescéncia, afetando a satde
mental e emocional das vitimas ao longo da vida, é essencial para a constru¢cdo de uma
educagao mais inclusiva e cuidadosa com as necessidades emocionais dos estudantes.

Além disso, a pesquisa sublinha aimportancia das memoérias como um recurso valioso
para a construcdo de uma compreensdo mais profunda do bullying escolar. As historias
compartilhadas pelas idosas nédo apenas elucidam as formas como o bullying escolar foi
vivenciado em tempos passados, mas também fornecem perspectivas importantes sobre
como o fenébmeno pode ser prevenido e combatido nas escolas atuais. Ao valorizar essas
vozes, abre-se um espaco para uma educagao intergeracional e mais empatica, que leve em
conta as experiéncias de todos(as) os(as) envolvidos(as), contribuindo para a construgéo
de ambientes escolares opostos a violéncia.

Em sintese, este estudo reitera a ideia de que o bullying escolar € uma questao
complexa, multifacetada e que demanda atencéo continua por parte de toda a comunidade
escolar. A escuta ativa das memdrias das idosas, longe de ser apenas um exercicio de
retomada do passado, pode servir como base para agbes concretas que promovam
ambientes educacionais seguros e respeitosos.

Ao compreender a relevancia histérica desse fendmeno e integrar as licdes do
passado, podemos caminhar em dire¢cdo a um futuro onde o respeito matuo e a empatia
sejam valores centrais nas relagdes interpessoais, garantindo que todos(as) os(as)

estudantes se sintam seguros e valorizados no ambiente escolar.
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