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11 INTRODUGAO

Este estudo por meio da perspectiva
da inclusdao escolar que é uma tematica
de grande relevancia no ambito da
educacdo contemporanea, esse processo
se faz necessario devido as grandes
transformacbes que a sociedade enfrenta
no ambiente escolar.

E importante pensar sobre as
formas de inclusdo que podem colaborar
para a formacgdo integral dos alunos, a
ludicidade se mostra como uma ferramenta

Data de aceite: 05/02/2025

de grande valor para ampliar a participagéo
de todos os alunos no cotidiano escolar.

Essa tematica se justifica em
decorréncia das potencialidades que a
ludicidade proporciona como recurso
didatico de inclusédo, em especial, para
os alunos deficientes no contexto escolar.
A ludicidade consiste em uma importante
forma de trabalhar o ensino-aprendizagem
na Educacéo Especial, sendo que por meio
dela a crianca é capaz de desenvolver-se
de forma global.

O objetivo geral deste estudo foi
compreender como a ludicidade contribui
para o processo de aprendizagem em
uma perspectiva de inclusdo no contexto
escolar. Portanto, serda apresentado no
referencial teérico aspectos da educacao
inclusiva e ludicidade que posteriormente
serdo discutidos a partir do relato de
experiéncia de praticas pedagogicas
de uma professora de atendimento
educacional especializado (AEE).

No proximo item, sera apresentado

a fundamentagéo te6rica em que este
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estudo estd ancorado na perspectica de educagéo inclusiva e ludicidade no processo
educativo.

21 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacao inclusiva

A educacéo inclusiva abrange todos os educandos no processo de aprendizagem e
ensino em contexto escolar, e cabe a instituicdo escolar promover essa inclusdo de forma
efetiva respeitando a diversidade humana e o direito de todos terem uma educagéo de
qualidade.

A inclusdo é uma palavra latina “inclusione”, que significa ato ou efeito de incluir
(HOUAISS, 2019). Assim, inclusé@o é incluir o que esta de fora de algo, ou seja, permitir ou
facilitar o seu acesso ao bem comum. No dmbito educacional, esta ideia implica encarar a
escola como um espago onde bebés, criangas e jovens tém lugar para aprender e adquirir
conhecimento bem como desenvolver-se enquanto pessoa.

“Alincluséo implica uma mudancga de perspectiva educacional, pois n&o atinge apenas
alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais,
para que obtenham sucesso na corrente educativa geral” (MANTOAN, 2003, p.16).

A educacéo inclusiva pode ser considerada quando existe um conjunto de principios
e procedimentos implementados pelos sistemas de ensino com a finalidade de adequar
a realidade das escolas a realidade do educando, onde essa deve representar toda a
diversidade humana, em que nenhum aluno é excluido (LOUREIRO et al., 2021).

Os estudos apontam que a incluséo vem sendo feita de maneira gradativa no d&mbito
escolar, que se tornaram significante apés a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Especiais de 1994, em que o conceito de escola inclusiva mostrou as preocupagdes com
os individuos excluidos das escolas.

O conceito de inclusdo é muito amplo, mas pode ser definido como um processo
educacional que avanga passo a passo, como uma intera¢do de forma dinédmica, ou poderia
ser dito que inclusdo como sendo um processo de mudangas, que respeita as diferencas
dos individuos, oferecendo a eles, respostas a suas singularidades e necessidades. A
inclus@o parte de um pressuposto que ndo ha individuos iguais aos outros, mas sdo as
diferencas que caracterizam os seres humanos entre si (BEYER, 2005).

Um movimento que vem se fortalecendo e crescendo no Brasil é a inclusdo escolar
que estéd impulsionando a inser¢éo de alunos com deficiéncia no contexto do ensino comum.
Esse processo tem provocado a reflexdo daqueles envolvidos no processo educacional,
principalmente com relagé@o a reorganizacao da escola para o atendimento dessas criangas.

Ainda se encontra muitos casos de excluséo e isso acontece em qualquer ambiente.
De acordo com Mantoan (2003, p. 18):
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Excluir entdo os que ignoram conhecimento que ela valoriza, e, assim entende
que a democratizacdo é massificacdo de ensino e nédo cria a possibilidade
de diadlogos entre diferentes lugares epistemoldgicos, ndo se abre a novos
conhecimentos que n&o couberam até entdo dentro dela.

Ainclus@o escolar tem amparo da legislacao e mesmo com todo esse amparo existem
falhas e preconceito, pois € preciso romper com as ideias que sustentam a organizagéo da
escola por muitos anos.

Para Mantoan (2003, p. 35) a lei muitas vezes ndo é entendida e acaba sendo
distorcida. A inclusdo nédo é simplesmente a insercéo dos bebés e criangas com deficiéncia
no ensino regular sem o respeito e atendimento a sua condigcéo diferenciada.

A Constituicao Federal (BRASIL,1988) em um de seus artigos garante a igualdade a
todos, quando defende a educacgéo. De acordo com esse documento todos tém direito de
frequentar uma instituicdo de ensino, seja pessoa com deficiéncia ou ndo. Assim, & dever
da escola, com o respaldo da Constituicao garantir educagao a todos os alunos, sem excluir
ninguém.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n° 9394/96 define a Educagao Especial
como modalidade de ensino que deve ser ofertada preferencialmente na rede regular
para pessoas com deficiéncia, devendo ter apoio do servico especializado para atender
as necessidades dos alunos com deficiéncia. No ano de 1999 na Guatemala foi publicado
um documento, a “Convencgao Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagéo contra Pessoas Portadoras de Deficiéncia”. De acordo com essa Convencao
ndo podera ocorrer nenhuma forma de discriminagdo entre as pessoas. A convengédo da
Guatemala (1999) define a discriminagdo como:

[...] toda diferenciagdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcéo de deficiéncia presente ou passada, que tenha efeito ou propdsito
de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das
pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais (Art. 1°, n°2 “a”).

A Convencgéao foi de grande importancia para amparar as escolas em relagéo a
incluséo escolar, ainda esté no inicio da implementagéo deste movimento no Brasil, pois ela
reforcou a igualdade plena entre pessoas, formacéo de cidadania e o respeito a diversidade
e o desenvolvimento humano.

Para Rosa (2008) a educacao inclusiva é a garantia de acesso continuo ao espago
da escola por todos, assim leva a sociedade a criar situa¢des de acolhimento a diversidade
humana e aceitacéo das diferencas individuais, representando assim um esforgo coletivo na
equiparacédo de oportunidades de desenvolvimento, isso vai de acordo com a Declaracao
Salamanca (BRASIL, 1994, p.61):

[...] o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades
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ou diferengas que possam ter. as escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto
estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma educagao
de qualidade a todos através de curriculos apropriados, modificagdes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a
comunidade.

E preciso que o trabalho de Educacéo Inclusiva seja implementado gradualmente
tanto na educacao especial quanto no ensino regular, para que possam ir se adequando
a esta nova realidade, construindo politicas, praticas institucionais e pedagodgicas que
garantam a qualidade de ensino ndo s6 para os alunos com necessidades educacionais
especiais, como para todos os alunos do ensino regular (ROSA, 2008, p. 277).

A inclusdo propde uma modificagdo na organizacdo do ensino, na formacgéo
dos professores e na estrutura da escola para estar preparada para receber a crianca
com deficiéncia, mas néo basta a instituicdo ser equipada se ela ndo puder contar
com profissionais conscientes das necessidades dos alunos e do compromisso com a
aprendizagem de todos.

Nesse processo a instituicdo educacional assume um papel fundamental na organizacao
da educacéo inclusiva e na formacéo das pessoas em relagéo ao respeito as diferencas. Para
que as proximas geragdes estejam preparadas para viver sem preconceito, sem desigualdade
€ fundamental que as escolas melhorem suas condi¢cdes de ensino, de formacao e estrutura
fisica, garantindo o acesso de todos ao ensino (MANTOAN, 2003). Sendo assim, a escola deve
assumir o compromisso com a educacao inclusiva desde seu projeto pedagogico.

Rosa (2008) afirma que o aperfeicoamento das praticas docentes, redefine novas
alternativas que favorecem todos as criangas. A busca de novas metodologias € um dos
caminhos a ser descoberto e a ser experimentado pelos professores.

Portanto, as escolas passam a ser denominadas de inclusivas quando decidem
aprender com os educandos em uma perspectiva inclusiva, mudando a postura de
concepcao de uma educacao tradicional e fragmenta para uma educagédo que repense 0
processo de ensino pelas atitudes, visdes, organizacdo e medidas de operacionalizagédo
das atidivades educacionais.

2.2 Ludicidade no processo de ensino e aprendizagem

Para se definir ludicidade pode-se afirmar que ludico é aquilo que promove o prazer
e a alegria. Portanto, a ludicidade é uma atividade que gera alegria no sujeito por meio das
interagcbes com o meio e com o outro.

A definicdo da palavra ludico é relativo a jogo e a brincadeira (HOUAISS, 2019)
portanto remete-se aos jogos e brincadeiras, sejam esses de competicdes, cooperacéo,
recreacdo, teatro, jogos, entre outros. A ludicidade pode ser o ato da crianca em uma
atividade fazendo o uso de objetos, brinquedos, que promovem prazer a crianga.
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O aspecto ludico é um instrumento de grande relevancia para o processo
de aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Levando em consideragcao
o fato que as criangas vivem em um mundo de fantasias e encantamento,
onde a imaginacédo e a realidade se combinam, essa técnica colabora
auxiliando a idealizar o pensamento, fazendo com que a crianga passe a ter
mais concentracéo, além de desenvolver seu campo social, cultural e pessoal
(LOUREIRO et al., 2021, p.5).

O ludico possibilita o desenvolvimento global por meio das descobertas e da
habilidade criativa da criangca que passa se expressar melhor, analisar, comentar e fazer
a interacdo entre fantasia e realidade. Portanto, a ludicidade pode contribuir de forma
significativa processo de ensino e aprendizagem para uma formacgéao integral e critica dos
alunos.

Em relacdo ao conceito de jogos compreende a ludicidade, a alegria, o prazer, a
competicdo, e a tenséo (Oliveira, Silva, 2017). E a competicdo se faz presente no jogo
quando existe a disputa entre os participantes que tentam superar os desafios obedecendo
as regras, mas o prazer, o divertimento e o brincar sdo predominantes no desenvolvimento
do jogo.

No jogo por meio da sua ludicidade se caracteriazam também a ordem, a tenséo,
a alegria, o movimento, a mudanca, o ritmo e o entusiasmo remetendo os participantes
para um mundo diferente, o que leva a crianca a tenta superar os seus proprios desafios e
servindo como um elemento motivador para sua aprendizagem.

O jogo deve ser reconhecido para os educadores como um importante recurso
didatico, que pode contribui para a pratica pedagbgica de forma criativa, inovadora e
prazerosa para as criancas, aproximando, assim, o aprender pelo brincar.

O jogo tem um papel muito importante no processo de desenvolvimento infantil,
pois por meio de sua vivéncia a crianca pode aprender de forma divertida, exercitando
sua imaginacao, fantasia e criatividade. “Para utilizar o jogo como ferramenta didatica, em
todas as dimensdes, o professor, ao organizar e planejar sua pratica pedagogica, deve
encaminhar e selecionar aqueles jogos que estiverem de acordo com os objetivos e os
conteudos que serdo desenvolvidos” (MARINHO et al., 2017, p. 94).

E imporatente também que o professor planeje o jogo considerando alguns aspectos
como: o grau de complexidade (para as criangas menores o jogo tem que ser de facil
compreensao e ter regras simples), o carater desafiador, o interesse do aluno, o nimero de
participantes, o espaco disponivel e o material didatico.

Para crianca se interessar pelo jogo ela precisa conhecé-lo, suas regras e seus
limites, assim, experimentando, investigando, explorando, manipulando, aprendendo, mas
também tendo o prazer da descoberta e da realizagéo pessoal.
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2.3 A importancia do ludico como pratica inclusiva

Na atual sociedade contemporéanea na medida que se refletem sobre o processo de
ensino e aprendizagem pautado em praticas inclusivas, as atividades ludicas sdo de grande
relevancia para a promoc¢ao de um desenvolvimento integral dos alunos, independente se
tém ou nao alguma deficiéncia.

Os jogos educativos contribuem para a ampliacdo dos conhecimentos de forma
ludica, criando novos desafios que motivam os alunos aprenderem de forma significadtiva.
Além, de promover também a socializagao no ambiente escolar no ato de brincar e jogar
coletivamente em que todos interagem.

Brincar, jogar, fazer pinturas, entre outras atividades consistem em algo
natural e universal do ser humano, envolvem atividades que geram alegria,
diversdo e prazer para todos aqueles que estdo envolvidos na acao, além
de contribuir de forma significativa para o desenvolvimento fisico, intelectual,
emocional, social do sujeito. Essas atividades ludicas se fazem presentes
em todas as classes sociais, onde criancas de varias idades brincam e se
divertem por meio da ludicidade (LOUREIRO et al., 2021, p.10).

O brincar faz parte do universo de qualquer crianca, indiferente das especificidades
€ um direito da crianga se desenvolver por meio da atividade do brincar. O jogo como
recurso didatico garante oportunidades de socializag¢ao e interagéo para todos.

O papel do educador é fazer a mediagcdo promovendo o entendimento da crianga
e a interagdo daqueles que tenham dificuldades de concentragdo ou participacdo para
que o jogo possa realmente desenvolver a atencdo do educando, colaborando para o seu
desenvolvimento integral.

O ladico pode ser uma estratégia de desenvolvimento da atengdo e concentracéo,
sendo esse um fator essencial para o processo de aprendizagem, além de despertar o respeito,
a confianga e uma melhor relagéo de aproximacgéao no grupo (LOUREIRO et al., 2021).

No proximo item, sera tratado os aspectos metodologicos deste artigo que aborda
o relato de experiéncia de uma professora de atendimento educacional especializado com
praticas voltadas para a ludicidade.

31 METODOLOGIA

Os aspectos metodolégicos deste estudo trata-se da fundamentagédo tedrica
fundamentada na ludicidade e educagéo inclusiva e também o relato de experiéncia da
autora que atuou como professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
ano letivo de 2020 na rede publica de ensino, com alunos de uma turma do quinto ano do
Ensino Fudamental.

Os autores Mussi, Flores e Almeida (2021) afirmam que o relato de experiéncia
como expressao escrita de vivéncias, contribui para a produgdo de conhecimentos das

mais variadas tematicas, é reconhecida a importancia de discusséo sobre o conhecimento.
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O relato de experiéncia em contexto académico busca a descricdo da experiéncia
vivida e a sua valorizagdo por meio do esfor¢co académico-cientifico explicativo, por meio
da aplicacao critica-reflexiva com apoio teérico-metodologico. Portanto, sera apresentado e
discutido na proxima se¢ao experiéncias sobre como o recurso ludico e suas contribuicbes
para o processo de aprendizagem para realmente tornar a inclusédo possivel no espago
escolar.

41 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados que serdo apresentados referem-se ao atendimento educacional
especializado do aluno de nome ficticio Pedro, respeitando a garantia do sigilo e os
aspectos éticos, o0 aluno Pedro na época estava com quatorze anos e frequentava o quinto
ano do Ensino Fundamental. O aluno estava matriculado na mesma unidade escolar da
rede publica do interior paulista, desde o primeiro ano, apresenta comprometimendo no
desenvolvimento fisico e no desenvolvimento cognitivo em relacdo a sua faixa etéria,
porém conseguia se comunicar e expressar suas vontades.

Uma caracteristica do aluno Pedro é que ele adorava fantoches, tinha o habito de
trazer de casa um fantoche de meia que a mae fazia para ele. Ja se destaca o fator ludico
no prazer e alegria em brincar com o fantoche, em alguns momentos o aluno Pedro pedia
para que eu pegasse o fantoche e brincasse com ele, percebi durante esse periodo o
recurso ludico do fantoche, despertava alegria e acalmava ele fazendo também com que
se sentisse mais seguro no ambiente escolar.

Percebendo o fantoche como um recurso ladico, organizava sessdes de contacao
de historia para o aluno Pedro utilizando fantoches de meias despertando o seu interesse,
concentragdo por meio da fantasia e imaginacéo, contribuindo para a compreensao de suas
emocgdes como medo e angustias, na resolucéo dos seus conflitos emocionais internos e
aliviando sobrecargas emocionais.

Nos processos educativos a inclusdo educacional tem como premissa a valorizagao
da diversidade humana de modo a preservar a liberdade, a criatividade e a singularidade do
aluno para o aperfeicoamento integral das suas potencialidades (PRESTES, 2017, p.36).
Quando o professor tem um olhar sensivel para as caracteristicas pessoais, como no caso
do Pedro que demonstrou o interesse pelos fantoches, e a professora potencializou este
recurso ludico para proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas ao aluno.

Em alguns momentos da rotina escolar frequentavamos a sala de atividades de AEE,
em que tinha disponivel jogos e materiais ludicos. O aluno Pedro gostava muito de brincar
com jogos de encaixe, 0 jogo “Cada macaco no seu galho” era um dos seus preferidos.
Quando o Pedro fazia o movimento de encaixar e desencaixar, conforme registro fotografico
abaixo, além estava desenvolvendo aspector cognitivos, como sua atencao e concentragédo
e também o seu desenvolvimento motor.
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Figura 1. Registro fotografico do jogo “Cada macaco no seu galho’

Fonte: Autora, 2020.

O jogo pode-ser utilizado como recurso didatico como uma estratégia de promogéo
do desenvolvimento da atencdo e concentragdo, conforme o relato acima de forma
prazerosa contribui para o processo de aprendizagem dos alunos.

Quando o foco do processo do aprendizado é o aprendiz, a escola confirma os
fundamentos te6ricos e metodoldgicos da incluséo. Valorizar o aluno, sem desvalorizar as
técnicas e os recursos educacionais, para que as atividades escolares promovam novas
formas de aquisicao das fun¢des psiquicas cognitivas (PRESTES, 2017).

Também para contribuir com o processo de alfabetizagdo do aluno Pedro,
utilizavamos o alfabeto mével para identificar as letras do seu nome. E importante ressaltar
que sempre que se apresentava um recurso ludico novo, seja um jogo ou material didatico,
despertava o interesse do aluno motivando a participar da atividade de forma interativa.
Segue abaixo o registro fotografico do momento com o alfabeto mével colorido, tentando
identificar as letras do seu nome préprio:
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Figura 2. Registro fotografico com alfabeto mével

Fonte: Autora, 2020.

Também utilizdvamos o jogo Torre de Han6i como um recurso didético e ludico que é
um jogo que consiste em passar todos os discos do primeiro para o ultimo pino, usando os
demais pinos como auxiliares, de maneira que um disco de raio maior nunca fique em cima
de outro menor. Este jogo tem como objetivo desenvolver o raciocinio l6gico-matematico, o
senso de organizagao e utilizacdo de estratégias.

O ludico tem grande valor educativo e pode ser utilizado na escola como um
dos recursos didaticos no processo de ensino-aprendizagem, contribuindo com o
desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas (MARINHO, 2017, p.83).

Em todos momentos da rotina escolar do aluno Pedro em que tinhamos vivéncias
e experiéncias por meio da ludicidade, observa-se o interesse e motivagdo do aluno em
participar das atividades propostas. Inclusive o aluno Pedro, sempre pedia varias vezes
para que jogasse novamente.

O universo da fantasia da crianga ndo pode ser desconsiderado no seu processo
educativo, em especial, quando a questdo é conhecer e aprender (Marinho et al., 2012). O
ambiente escolar deve ser adequado e oportunizar no processo de ensino e a aprendizagem
a utilizagcdo do ludico como recurso didatico nas praticas pedagogicas, criando, dessa
maneira, um ambiente que favorecga a aquisicdo de autonomia e aprendizagem dos alunos

de forma significativa.
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51 CONCLUSAO

Como consideracdes finais pode-se afirmar que a ludicidade contribui para o
processo de educacéo inclusiva dos alunos no processo de ensino e aprendizagem, pois,
por meio de recursos ludicos e jogos € possivel contribuir para o desenvolvimento cognitivo
e motor, conforme o relato de experiéncia que foi apresentado neste artigo.

De acordo com Mantoan (2003, p.47) é preciso o reconhecimento e a valorizagao
das diferencas, como elemento enriquecedor do processo de ensino e aprendizagem;
professores conscientes do modo como atuam, para promover a aprendizagem de todos
os alunos; valorizacdo do processo sobre o produto da aprendizagem. E o ludico pode
favorecer para a aquisicdo de autonomia de forma criativa, quando utilizado como recurso
didatico e durante o processo de incluséo, as criangas com deficiéncia devem receber
um atendimento de forma humanizada, respeitando suas singularidades, para que dessa
maneira, elas possam superar as suas dificuldades.

E como perspectivas futuras, este estudo aponta a importancia de estudos cientificos
que analisem essa relagédo entre o ludico e o processo de ensino e aprendizagem para a
promogéao da incluséo escolar.
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CAPITULO 2

O LIVRO-BRINQUEDO NA EDUCACAO INFANTIL:
UMA VIVENCIA COM A RATINHA NINOCA

Aline Patricia Campos Tolentino de
Lima

INTRODUCAO

A discussdo apresentada neste
artigo faz parte do recorte de uma
pesquisa de campo que foi realizada
por meio do relato de experiéncia da
professora, enquanto pesquisadora do
projeto “Pequenos Leitores”, e teve como
propésito de apresentacdo a literatura
infantil as criangcas a fim de tornar o
processo acolhedor e possibilitar-lhes
maior desenvolvimento emocional.
referida

A partir do relato de

experiéncia, o artigo proposto teve
como objetivo analisar as contribui¢cbes
que o livro-brinquedo pode promover
no desenvolvimento da criangca e na
formacéo de leitores na Educacgéo Infantil,
corroborando com o incentivo a leitura
desde a primeira infancia.

Foi  realizada uma  revisdo

bibliografica sobre as contribuicbes da

Data de aceite: 05/02/2025

literatura como forma de apropriacdo
da cultura, bem como a importancia da
literatura infantil na escola e o trabalho
com o livro infantil, especificando o
conceito de livro-brinquedo. A partir da
discussao teorica foram apresentados os
resultados parciais e a analise dos dados e
métodos que envolveram o relato, além do
registro das praticas pedagodgicas a partir
das vivéncias que foram promovidas pelo
projeto “Pequenos leitores”.

Arealizacéo da pesquisa se justifica
pelo contexto histérico do Brasil em que a
maioria dos adultos ndo tem o habito de
leitura, assim sendo, muitas criangas néo
sdo incentivadas no ambiente familiar a
lerem, e é primordial que as praticas de
leituras estejam presentes no cotidiano da

Educacéo Infantil.

CONTRIBUICOES DA LITERATURA
INFANTIL

Para a autora Grossi (2018),

a experiéncia literaria de leitura
compartilhada por meio dos livros da

literatura infantil traz a beleza da arte da
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palavra para as criangas, que vivenciam neste processo de interac&o, a recriagdo dos
textos verbal e visual por meio do dialogo. Faz-se necessario relatar um breve historico da

literatura infantil através do pensamento de Cunha (1987), que escreve:

A histéria da literatura infantil tem relativamente poucos capitulos. Comeca a
delinear-se noinicio do século XVIII, guando a crianca passa a ser considerada
um ser diferente do adulto, com necessidades e caracteristicas proprias, pelo
que deveria distanciar-se da vida dos mais velhos e receber uma educacao
especial, que a preparasse para a vida adulta (p. 19).

Historicamente, nossa sociedade foi marcada pelo adultocentrismo, ou seja, a forma
como a sociedade esta organizada sempre foi voltada para as necessidades do adulto e
nao da crianga. Assim, como a criang¢a por um longo periodo da histéria foi considerada um
adulto em miniatura, como por exemplo, nas obras de arte da antiguidade em que eram
representadas com vestimentas de adultos, na literatura nao foi diferente, pois, durante um
longo periodo o publico alvo sempre foi os adultos.

Pode-se considerar que historicamente é recente a preocupacéo e produgdo de uma
literatura que respeita as especificidades das crian¢cas com todas as suas potencialidades

de criatividade e fantasia. Para Arena (2010, p.15) “... a literatura medeia a relagdo da
crianca com a cultura de sua época, mas transcende a ela, tanto para o passado, quanto
para o futuro; a segunda, porque a crianca, imersa em um contexto cultural, necessita
desse contexto para se apropriar da cultura que encharca o género literario a que tem
acesso”.

Pela literatura infantil a crianca se apodera de forma significativa da vastidao
imaginativa e cultural através do encantamento que as historias proporcionam,
compartilhando saberes e conhecimentos que fazem parte da histéria da humanidade. De
acordo com a autora Leal et al. (2007), pensando a partir de documentos legais sobre o que

pode ser considerado como uma definicao sobre o que é a literatura, temos que:

A literatura ¢ um bem cultural da humanidade e deve estar disponivel para
qualquer cidadao; a leitura do texto literario € fonte de prazer e precisa,
portanto, ser considerada como meio para garantir o direito de lazer das
criancas e dos adolescentes; a leitura do texto literario promove no ser
humano a fantasia, conduzindo ao mundo do sonho; possibilita, ainda, que os
valores e 0s papéis sociais sejam ressignificados, influenciando a construcéo
de sua identidade; por fim, sem termos a pretensdo de esgotar tais razdes,
promove a motivacédo para que criangas e adolescentes aprendam a ler e
possibilita inseri-los em comunidades de leitores (2007, p.72).

O texto literario pode favorecer o habito da leitura, pois ler torna-se algo prazeroso
e motivador indo além de considerar a leitura um ato mecéanico ou realizado apenas por
obrigacao. A experiéncia de ler literatura infantil e a ludicidade promovem aprendizagens

e experiéncias significativas, por isso devem estar presentes no cotidiano da Educagéo
Infantil.
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LITERATURA NA EDUCAGAO INFANTIL

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010)
propéem que as criancas tenham experiéncias de narrativas, de apreciacéo e interacéo
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais
€ escritos.

Considerando que em nosso pais existem diferentes contextos familiares enquanto
em outros as criangas pequenas ja estdo familiarizadas com a literatura infantil, pois os
familiares contribuem com a mediacéo através de narrativas no ambiente familiar; em
outros contextos, para muitas criangas, a escola € o primeiro local em que terdo acesso as
narrativas da literatura infantil.

E no espaco escolar que intencionalmente se organiza e garante de forma integral
0 contato com a literatura infantil e os mais variados textos, respeitando suas vivéncias e
diferentes contextos em que mesmo antes de estarem no espaco escolar muitas delas ja
puderam se apropriar da leitura no meio social em que estao inseridas.

A literatura na Educacgéo Infantil é interpretada como um caminho para auxiliar as
criangas a conhecerem aspectos mais complexos que envolvem a linguagem através da
narragdo, da interpretacdo artistica, dos géneros literarios, entre outros (BRASIL, 2016).
Para as autoras Rosset, Rizzi e Webster (2018), o trabalho com a literatura infantil pode ser
pensado por meio de uma pratica pedagogica, envolvendo: rodas de leitura, sequéncias
didaticas e projetos prevendo assim atividades com os mais variados géneros.

Para Cosson (2005), a literatura esta relacionada com a exploragdo da linguagem
escrita e falada.

Por essa exploragado, o dizer o mundo (re)construido pela for¢ca da palavra,
que é a literatura, revela-se como uma préatica fundamental para a constituicao
de um sujeito da escrita. Em outras palavras, é no exercicio da leitura e
da escrita dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade das regras
impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada e se constréi
um modo préprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, é também
de todos (p. 16).

A literatura infantil ajuda a crianga a perceber que as diferentes linguagens (verbal e
imagética) sdo representacdes da experiéncia humana e, dessa maneira, contribuem para
que haja um dialogo entre o sujeito e a obra, entendida como uma produgéo de sentido
(OLIVEIRA, 2010, p.43).

Desta forma, ressalta-se a importancia da literatura na Educagéo Infantil, em que
a escola ocupa um papel relevante em ofertar um ambiente que possa proporcionar
condicbes que favorecam o trabalho com a literatura infantil.

Entendemos que os diferentes géneros textuais que circulam nos mais
diversos espacos socioculturais compdem amplo universo a ser explorado
também pela educacao infantil - a qual compreende a faixa etéria de 0 a 5
anos de modo a aproximar, familiarizar e engajar os pequenos na linguagem
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escrita, de maneira a compreender seu valor social e vir, futuramente, a
utilizar-se dessa linguagem para ampliar as possibilidades de mobilidade
social, para a qual a escrita é tao relevante (VAGULA, BAGULA, 2016, p. 91).

Para Zilberman (1987), existe uma relagdo de proximidade entre literatura e escola,
como por exemplo, na utilizagdo do livro no cotidiano escolar em que ambos detém em
comum a caracteristica de serem de natureza formativa. Dando continuidade a reflexao
em relacdo a importancia da literatura infantil, considera-se que a educagéo desempenha o
papel fundamental no desenvolvimento infantil na apropriacdo da cultura letrada.

Para a autora Akuri (2017), o educador ocupa papel relevante, pois este sera
responsavel por oferecer de forma intencional as leituras, mediando as tematicas que séo
apropriadas para as criangas. Assim, o trabalho a ser desenvolvido com as mesmas precisa
ser planejado, discutido e avaliado para que se possa suprir a necessidade de comunicar,
aprender, conhecer e criar de forma efetiva.

Para o autor Cunha (1990), definir a literatura infantil &€ importante para esclarecer

alguns aspectos da esséncia do que seja a literatura infantil.
O que parece importante € definir pontos de contato e do afastamento entre a
literatura para criangas e para adultos. Se o afastamento se der na esséncia
do fenémeno literario, entdo nédo havera literatura infantil, nesse caso, a prépria

expresséo ‘literatura infantil’ torna-se absurda, pois ndo podemos imaginar
literatura sem arte (CUNHA, 1990, p.26).

As escolas de Educacdo Infantil precisam planejar praticas pedagogicas que
favoregcam o desenvolvimento de experiéncias de leituras para as criangas, e assim prezando
para atender as reais necessidades desta faixa etaria. “A leitura literaria, na Educacéo
Infantil, ndo deve ser interpretada como uma antecipagéo de praticas escolarizadas, mas,

como uma apresentacao dessa capacidade humana” (ANDRADE, GIROTTO, 2017, p.207).
A palavra “leitura” tem muitos significados e é usada para designar varias
acoes, algumas muito diferentes entre si. A amplitude do significado atribuido
ao termo se estende da leitura de mundo, passando a leitura de diferentes
linguagens e chegando a leitura dos textos escritos de diferentes extensoes
e complexidades. A ampliagdo do conceito se explica pelo que perpassa as
leituras: a producéo de sentido, a interpretagcao dada pelo sujeito frente ao
que é dado a ler (BRASIL, 2016, p. 21).

As escolas de Educacéo Infantil cumprem sua funcéo social ao oferecer de forma
sistematizada a Literatura Infantil, mas Cagliari (2007) observa que infelizmente ainda
existe um desprezo pela leitura, pelos textos. A leitura deveria ser uma herancga legada das

escolas para as criancas, contribuindo de forma assertiva e definitiva para a formacao de
futuros leitores.
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O TRABALHO COM O LIVRO INFANTIL NAS ESCOLAS

A utilizagdo do livro no cotidiano da Educacgéo Infantil precisa ser pensada e
planejada porque existem caracteristicas proprias da faixa etaria dos pequenos para que
o0 momento de leitura seja prazeroso e expressivo contribuindo para suas aprendizagens e
desenvolvimento da linguagem oral e escrita.

Neste periodo o que pode ser construida € uma relagao com objeto livro, no
sentido de torna-lo proximo das criancas, tanto quanto um brinquedo, por
exemplo. A importancia que esse objeto — o livro - tem em nossa cultura s6
serd compreendida pela crianga muito mais tarde, se o adulto for um contador
de histérias competente (dando vida as histérias e personagens) e cativante
(compartilhando suas emogdes) (CRAIDY, KAERCHER, 2001, p. 83).

O professor pode ocupar um papel muito importante ao apresentar as criangas
o livro como um objeto que pode ser visto e manuseado, despertando a curiosidade e
proporcionando descobertas. Assim sendo, a organizagédo de praticas pedagogicas precisa
ser intencional e atender as necessidades da faixa etaria, como por exemplo, o ato de
contar histéria, que € uma estratégia importante e de incentivo a leitura.

O autor Cerisara (2002) defende que os profissionais de Educagéo Infantil devem
possuir uma formacdo em conformidade com as caracteristicas ou especificidades das
atividades a serem realizadas desde os bebés até as criancas pequenas, porque a boa
formacgéo dos profissionais esta diretamente relacionada com a qualidade da Educacgéo
Infantil.

Em relagdo ao trabalho a ser desenvolvido com o livro infantil, um passo importante
€ a escolha do livro, devendo-se considerar alguns aspectos para sua selecdo. Pensando
sobre as criangcas como leitoras e autoras, é importante: “formar um conjunto variado de
obras, formar um conjunto de livros adequados a idade, analisar a qualidade das versbes
e tradugdes, a relacdo entre texto e imagem, analisar a qualidade do texto, analisar a
qualidade da imagem” (BRASIL, 2016, p.103).

A autora Rosset (2018) afirma que “livros nutrem a brincadeira na infancia” (p.56).
A brincadeira, de acordo com a Psicologia Historico-Cultural é a atividade principal das
criangas, e trazer a leitura por meio de recursos ludicos possibilita que elas se envolvam e
despertem seu interesse pela leitura. A questao da materialidade também ganha destaque

em relagdo ao trabalho envolvendo a literatura infantil.

Quando se trata dos livros literarios para criancas, a materialidade tem
ganhado relevante funcéo, por fazer parte, em muitas obras, da narrativa
contada. Ela é definida pelos elementos que constituem o projeto grafico de
um livro: tamanho, formato, tipo de papel, tipografia e diagramacéao do texto
escrito e das ilustracdes nas paginas (CORREA, PINHEIRO E SOUZA, 2019,

p. 71).

Entender a materialidade como possibilidade de um olhar diferenciado, refletir sobre

o que é o livro, traz a consciéncia do que é este objeto. Olhar o livro como um “todo”, suas
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cores, formas e ndo apenas o texto escrito, podendo assim olhar para outros elementos
presentes no livro, é o que acaba compondo e colaborando para a narrativa do texto literario
atingir seu proposito maior. A busca por uma ampliagdo do conceito do livro-brinquedo pode
auxiliar na compreenséo do que é a materialidade da literatura infantil.

As autoras Paiva e Carvalho (2011) discutem o conceito de livro-brinquedo, deixando
clara a necessidade de se escrever atribuindo um nome ao livro-brinquedo como um objeto

para que nao se confunda com outros.

Editorialmente, livro-brinquedo lembra livro-objeto e, consequentemente, uma
irrevogavel vocacéo experimental, além de um lugar de transi¢cao de uso, com
funcéo de entreter, alegrar, levar a agdo e ao conhecimento, pela plasticidade
grafica e artistica, performance e tecnologias adaptadas a usos de interagir
e brincar. [...] O leitor-apreciador procura nesse suporte uma aventura do
conhecimento pelas descobertas ludicas em linguagem acessivel (PAIVA,
2013, p. 76).

Cabe ao professor, como mediador entre o livro infantil e a criangcas pequenas,
oportunizar situacbes de aprendizagem na escola por meio de bons livros na literatura
infantil que ampliem os saberes das criangas. O professor necessita planejar o trabalho
com o livro infantil independente de sua categoria para que sua exploragao nao fique sem
um objetivo, evitando ato mecanico, que nao contribui com o desenvolvimento de praticas
leitoras.

De acordo com a Psicologia Histérico-Cultural a mediagéo social refere-se a
participacao do outro no desenvolvimento desde o inicio da sua vida por meio das interacoes
e intervencgdes do outro, possibilitando a apropriacédo dos instrumentos e signos da cultura
em que se esta inserido; nesse sentido, podemos observar que o processo de formacgao e
desenvolvimento da crianca esta sempre ligado as relagdes sociais que vao se constituindo
ao longo de sua vida.

As autoras Vagula e Balsan (2016) afirmam que na Educacéo Infantil o professor &
o0 sujeito que possibilita experiéncias de aprendizagens que envolvem a leitura, mediando,
interagindo e proporcionando mais descobertas. “Ao professor cabe selecionar e ofertar
textos, entretanto, também é ele quem ira proferir os textos para as criangas, especialmente
quando estas ainda ndo podem ler sozinhas” (VAGULA, PAIVA, 2016, p.95).

Por isso é importante que o professor tenha clareza das caracteristicas dos textos
que serao selecionadas assim podendo contribuir de fato para a formagéo das criancas.
Retomando o objetivo deste estudo que é analisar as contribuicdes que o livro-brinquedo
pode promover no desenvolvimento da crianga e na formagéo de leitores na Educacéo
Infantil, corroborando com o incentivo a leitura desde a primeira infancia, na proxima segéo
sera apresentado os aspectos metodoldgicos para realizagdo da pesquisa de campo.
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ASPECTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um uma pesquisa qualitativa, que traz inquietacbes da propria professora
enquanto pesquisadora sobre a importancia da literatura no cotidiano da Educacéao Infantil.
Para o levantamento de dados, primeiramente foi encaminhado o projeto de pesquisa ao
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Plataforma Brasil, que foi aprovado
pelo Parecer de numero: 2.735.555. A pesquisa de campo foi realizada com uma turma de
vinte e um alunos, na faixa etaria de quatro a cinco anos, que frequentavam a Educacgéo
Infantil na rede publica municipal, em uma escola localizada no interior de Sao Paulo.

Para o levantamento de dados, em primeiro lugar foi encaminhado o projeto de
pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos. Depois do projeto de
pesquisa ter sido aprovado, foi marcada uma reunido com a gestora da instituicdo
escolhida para poder dar inicio a pesquisa de campo. A pesquisa foi apresentada para
0Ss responsaveis em uma reunido em que a pesquisadora e gestora estavam presentes e,
depois, com as criangas que foram autorizadas a participarem pelos seus responsaveis, foi
apresentado o termo de assentimento, com uma linguagem que a crianga compreendesse
como a pesquisa seria realizada e qual seu objetivo. Com a ajuda da pesquisadora, as
criangas registraram o seu primeiro nome ou optaram pelo registro em desenho. Em um
primeiro momento 0s responsaveis autorizaram por meio do termo de consentimento e
depois em um segundo momento o termo de assentimento foi apresentado para as criancas
que aceitaram o convite.

A leitura do livro nas rodas de conversas foi realizada pela professora enquanto
pesquisadoras aconteceram ao todo dezesseis rodas de conversas sobre a leitura e
também de momentos em que as criangcas compartilhavam as suas vivéncias no ambiente
familiar sobre a leitura do livro “Ninoca vai a escola” (COUSINS, 2008), geralmente as
rodas de conversa tinham uma duracao de quinze a vinte minutos. Todas as vinte e uma
criancas participaram da Roda de Conversa, mas para este estudo foram analisados os
registros orais de duas criangas.

Teve como intuito investigar as vivéncias realizadas em um projeto de adaptagéo
com o livro-brinquedo chamado “Ninoca vai a escola” (COUSINS, 2008), com a turma de
criancas que frequentava a Educacéo Infantil. Para tanto, foi necessario construir com
as criangas um espacgo que lhes permitisse manifestar suas ideias de modo organizado,
respeitando as caracteristicas e particularidades do mundo da infancia, possibilitando
discussoes, reflexdes e encaminhamentos. Os instrumentos que foram utilizados, portanto,
foram: as rodas de conversa, os registros no diario de campo e registros fotograficos
em momentos da rotina escolar que estavam previstos leituras e contagdo de histérias.
Como forma de registro dessas interacdes, o pesquisador fez as anotagdes diarias, fotos,
audios das rodas de conversa e registros das producdes de desenhos das criangas, que
escolheram nomes ficticios para identificarem suas participacoes.
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Apés a realizagcao das mesmas, foi feita uma analise que possibilitou a reflexdo
da professora pesquisadora sobre a importancia da literatura no cotidiano da Educacéao
Infantil. Este estudo busca ampliar os conceitos sobre a importancia da utilizagéo do livro-
brinquedo no cotidiano da Educacéo Infantil; a construcao dos dados foi realizada durante
0s meses de marco a junho de 2018.

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A pesquisa de campo foi realizada em uma instituicdo publica de Educacéo Infantil
que fica localizada no interior de Sao Paulo. Durante o periodo em que a pesquisa de
campo foi realizada, na unidade escolar estava sendo desenvolvido o projeto: “Pequenos
leitores”. O principal objetivo do projeto era de possibilitar as criangas o contato desde
pequenos com a literatura infantil, que fosse além do ambiente escolar, mas também como
uma forma de interacéo e relagdo com a familia. Consistia em, semanalmente, as criangas
levarem a “Mala viajante” com um livro infantil que poderia ser lido com a familia no final
de semana e depois elas eram convidadas a recontar a histéria para os colegas na Roda
de Conversa.

Os relatos apresentados neste artigo foram realizados pela pesquisadora enquanto
professora de uma turma de vinte e cinco alunos, com faixa etaria de quatro a cinco anos.
Como forma de incentivo a leitura, a professora desenvolveu outras estratégias pedagégicas
para enriquecer o projeto “Pequenos Leitores”, que serdo apresentados nos registros que
foram realizados a partir das vivéncias da leitura do livro “Ninoca vai a escola” (COUSINS,
2008). O projeto “Pequenos leitores” aconteceu no més de margco, em uma turma de etapa
I. Neste periodo as criangas estavam na fase de adaptacédo. A professora fez a leitura do
livro-brinquedo “Ninoca vai a escola”, da autora Cousins (2008), na roda de conversa; a
proposta da leitura do livro é trabalhar com a ideia da rotina escolar de forma ilustrativa,
ludica e com pequenas surpresas.

Neste sentido, a crianga percebe e compreende a existéncia da organizagdo da
rotina escolar como: o momento de chegada a escola, brincar com os colegas, interagir,
aprender, se alimentar, mas também o momento de ir embora.
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Figura 1-Capa do livro Ninoca vai a escola

Muitas
surpresas ao
abrir ou puxar
as abas!

Fonte: Autora, 2018.

A professora, enquanto pesquisadora, apresentou a histéria diversas vezes na
Roda de Conversa, e como as criangas adoravam a personagem e as surpresas do
livro-brinquedo, coletivamente decidiram criar a personagem “Ninoca”. Foram utilizados
diferentes materiais, inclusive sucatas. Segue relato de fala de uma crianga, na roda de

conversa:

Registro oral (Amanda, 5 anos)
Amanda- “Eu posso trazer as roupinhas para Ninoca porque minha avo costurava e
tem varios tecidos em casa’.

E assim de forma coletiva todos foram contribuindo na construcdo coletiva da

personagem Ninoca, com materiais diversificados.

Figura 2- Alunos no momento de intera¢éo na construcdo da personagem Ninoca.

Fonte: Autora, 2018.
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A professora propds as criancas para que levassem a personagem “Ninoca” e o
livro “Ninoca vai a escola” uma vez por semana na “Mala Viajante”, para que a familia
conhecesse a historia e a ratinha. Além disso, também levavam uma folha em branco para
as criancas junto a familia registrarem, por meio de desenhos, como foi receber a ratinha
Ninoca em casa.

Figura 3- Alunos com a Mala Viajante

Fonte: Autora, 2018.

Quando a Ninoca retornava para a escola, na Roda de Conversa, a crianga que
levou a ratinha e o livro-brinquedo na “Mala Viajante” era convidada a contar para os
colegas como foi essa experiéncia, contribuindo também para o desenvolvimento da sua
linguagem oral. Para Vigotski (2010), a fala € um dos signos mais importantes na mediacao
do desenvolvimento; a linguagem exerce uma fungdo organizadora para que a crian¢a
possa compreender 0 mundo por meio das palavras.

As interagdes entre adultos e crianca e entre crianga e crianga, que aconteceram
nas rodas de conversa, contribuiram para que os alunos participassem de forma ativa,
expressando as suas vivéncias com a ratinha e o livro-brinquedo. Nesse sentido, a
pesquisadora desenvolveu o papel de mediadora, que por meio das palavras fez com
que as criangas elaborassem e reelaborassem as suas vivéncias a partir da leitura do
livro-brinquedo e a visita da ratinha, respeitando o contexto de cada uma. A partir das
observagdes de campo, foi possivel analisar os processos de significagdo que as criancas
foram atribuindo a partir das suas narrativas que foram construidas por meio da leitura do
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livro-brinquedo no ambiente familiar. Em uma das narrativas na roda de conversa, uma
crianca disse:

Registro oral (Lucas, 5 anos)

Lucas- “Tia, quando eu cheguei em casa, falei para a minha mae que tinha uma
ratinha na minha bolsa, ela levou um susto porque pensou que era uma ratinha de
verdade!”.

Todos os colegas riram muito. A roda de conversa serve como uma pratica dialogica,
permitindo a crianga o direito a voz na interlocugéo, por que € justamente na relagdo com o
outro, mediada pela linguagem que o ser humano vai se constituindo. Na narrativa acima,
no registro oral de Lucas, percebemos o processo de interacdo que nos faz pensar na
intensa atividade do leitor durante a leitura de um livro que foi além do ambiente escolar,
atribuindo processos de significagdes também no ambiente familiar. Neste processo se faz
necessario que as criangas sejam consideradas como leitoras curiosas e criativas, pois
agregam significados e sentidos nas leituras realizadas no ambiente familiar.

Para Vigotski (2010), a fala € um dos signos mais importantes na media¢do do
desenvolvimento, a linguagem exerce uma fun¢do organizadora para que a crianga possa
compreender o mundo por meio das palavras. As interacdes entre adultos e crianga e entre
crianga e crianga, que aconteceram nas rodas de conversa, contribuiram para que os alunos
participassem de forma ativa, expressando sua opinido sobre a leitura que foi realizada.
Nesse sentido, a pesquisadora desenvolveu o papel de mediadora, que por meio das palavras
fez com que as criancas elaborassem e reelaborassem as vivéncias com a leitura do livro.

Escutar o que as criangas tém a dizer sobre o brincar é possibilitar e concebé-
las como sujeitos ativos, que participam de forma criativa e critica do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento (MOTTA, 2014).

Figura 4 - Registro fotografico com a Ratinha Ninoca.

Fonte: Autora, 2018.
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De acordo com os registros da pesquisadora, as familias também se envolveram
e perguntavam se a ratinha Ninoca poderia ir novamente visitar a familia porque havia
sido uma experiéncia muito legal e que inclusive os irmaozinhos adoraram conhecer a
personagem. Todos 0s registros que as criancas fizeram com a visita da Ninoca fizeram
parte de uma exposicdo para 0s outros colegas da escola, valorizando as producdes
infantis e contribuindo para o desenvolvimento da criatividade e imaginacéo.

Com a realizagdo do projeto Pequenos Leitores, a partir da curiosidade que foi
despertada pelo livro-brinquedo, as acgbes intencionalmente planejadas com o livro-
brinquedo possibilitaram o acesso e o incentivo a leitura e a participacdo da familia na
escola.

Ressalta-se a importancia da mediacao do professor em planejar agoes pedagogicas
por meio da ludicidade, promovendo uma aproximacgéao entre 0 ambiente escolar e familiar.
A intervencéo do professor foi essencial para a valorizagdo das criangas através da roda
de conversa, resgatando os sentidos que as criangas atribuiram a vivéncia de levar o livro-

brinquedo e a personagem principal em forma de brinquedo para o ambiente familiar.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As praticas de leituras na Educacgéo Infantil devem estar presentes no cotidiano
escolar, possibilitando momentos de interacbes de escuta em que as criancas também
possam se expressar sobre suas angustias, partilharem suas duvidas e ansiedades. Quando
as criangas fazem narrativas sobre as histérias que escutam, também estdo falando dos
seus sentimentos, mas nao diretamente de si proprias, ja que estarao utilizando o recurso
das personagens e de uma situagéo ficticia como apoio, em que as vivéncias perpassam
pelo mundo imaginario infantil.

Por meio deste estudo que aconteceu no cotidiano da Educacéo Infantil, foi possivel
identificar a importancia do papel do professor em oportunizar vivéncias para as criangas,
por meia literatura infantil de forma ludica e brincante. O professor, como mediador do
conhecimento, a partir da literatura infantil intervém de forma a fazer com que as criancas
ampliem a apropriagdo dos conceitos presentes em nossa cultura.

Foi possivel analisar a partir da experiéncia de leitura do livro-brinquedo “Ninoca
vai a escola” que, além de despertar o interesse e curiosidade das criangas, que a leitura
também possibilitou que 0 momento de adapta¢do acontecesse de forma mais tranquila e
segura, além de entrelagar o momento vivenciado das criangas com a literatura infantil, o
que possibilita e promove aprendizagens fundamentais a todas.
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11 INTRODUGAO

Este estudo trata-se de um
relato de experiéncia vivenciado pelas
autoras' que participaram da elaboragéo,
implementacdo e acompanhamento do
intitulado

projeto “Criangca sujeito de

Data de aceite: 05/02/2025

direitos e desejos™ no ano letivo de 2022
e 2023 em um municipio localizado no
interior do estado de Sao Paulo.

O Projeto
direitos e desejos”

“Criangca Sujeito de
buscou fomentar
as discussbes em relacdo ao conceito
de territorio educativo na Educacéo
Infantil e refletir sobre a intencionalidade
pedagégica de praticas que colaborem
para o desenvolvimento integral da
crianga, vista como sujeito de direitos e
desejos. Nesse sentido, a escuta ativa
dos bebés e criancas em instituicbes
de Educacado Infantil reafirmam praticas
pedagodgicas intencionalmente planejadas
que devem considerar a integralidade e a
indivisibilidade das dimensbes expressivo-
motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural das criancas.

O projeto buscou introduzir também
0 conceito de territorios educadores e

educativos, somando-se a concepgao

1 Durante os anos 2021 a 2024 as autoras Aline P. Campos Tolentino de Lima atuaram como Chefe da Secao de
Pré-Escola (EMEI) e iris Maria Bosco Tetzlaff como Chefe da Secao de Creches (CEIl) compondo a equipe técnica da
Divisdo de Educagéo Infantil da Secretaria Municipal da Educacéo.

2 RESOLUGAO SME N°. 1 (Municipio). Institui o projeto “Crianca sujeito de direitos e desejos” no &mbito da Secretaria
Municipal da Educagdo. Resolugcdo SME no. 1 de 5 de janeiro de 2022. Ribeirdo Preto, 5 jan. 2022. p. 1-5. Disponivel
em: https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/pdf/educacao453202201.pdf. Acesso em: 10 nov. 2024.
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de Educacéo Infantil enquanto territorio do brincar. Assim, a escola dialoga com a sua
comunidade no entorno bairro-escola, estabelecendo também o didlogo com a regido
que lhes sdo comuns (entre as escolas) que formam o territério, tendo por meta final o
didlogo com a cidade, ou seja, os territérios juntos formavam uma rede que dialoga entre
si, potencializando a confluéncia para um didlogo educador e educativo, em que todos
possam aprender e possam ensinar. Na Educagédo Infantil os eixos estruturantes das
praticas pedagogicas sao as interacdes e as brincadeiras conforme descritos na BNCC
(Brasil, 2018) e estes também foram os eixos balizadores no didlogo com os agentes
sociais dos territorios.

O projeto “Crianca Sujeito de direitos e desejos” foi organizado no segmento da
Educacao Infantil, com setenta e sete unidades escolares do municipio em vinte e seis
territérios educativos contemplando o conceito de proximidade regional para reconhecer o
aprender com as potencialidades existentes no entorno, na rede do territério e com vistas
para uma cidade educadora.

Definiu-se o territdério comum na perspectiva do conjunto de trés unidades escolares,
tendo por referéncia suas localizagbes, acesso aos mesmos aparelhos publicos e em
razdo das semelhangas sociais e culturais de suas comunidades. Na mobilizacédo e
articulacdo de cada territorio educativo também foi indicado um professor articulador do
projeto responsavel pela mobilizacdo dos agentes sociais, os profissionais da educacéo,
as familias e a comunidade, criando processos de integragéo da sociedade com a escola.

O papel do professor articulador foi garantir a efetividade do projeto, tornando
possivel a articulagcao e os diadlogos do entorno da escola, bem como o mapeamento dos
agentes sociais e bens culturais que estdo na regiao comum ao territério em conjunto com
os profissionais da educacgéo das unidades escolares do territorio.

O termo “territério” é aqui compreendido na perspectiva apresentada por Singer
(2015), como produto da dinamica social na qual se tensionam sujeitos sociais; apropriagao
no sentido simbodlico, dominio no sentido politico-econdmico e espaco socialmente
partilhado; construcéo a partir dos percursos diarios trabalho-casa, casa-escola e das
relacbes que se estabelecem no uso dos espacos ao longo dos dias e da vida das pessoas.

A partir dessa perspectiva a autora Singer (2015) aponta que um territério torna-se
educativo quando cumpre estes quatro requisitos:

+  Conta com um férum intersetorial (poder local, iniciativa privada e sociedade
civil organizada), interdisciplinar (educagéo, saude, cultura, rede de garantia de
direitos, desenvolvimento local etc.) e intergeracional (criangas, jovens e adul-
tos) dedicado a formular e gerir um plano educativo local;

« As escolas desenvolvem projetos politico-pedagégicos democraticos (PPPs)
alinhados com os principios da educacgéo integral. Elas reconhecem os saberes
comunitarios, envolvem-se com as problematicas locais e promovem a apro-
priacao do territorio;
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+  Arede sociopedagogica (educagéo, desenvolvimento social, satde, direitos hu-
manos) cumpre suas tarefas de forma integrada, compartilhando dados e agen-
das, alinhando principios e construindo estratégias comuns para o trabalho;

+ Reconhece e exercita o potencial educativo de seus diferentes agentes, am-
pliando e diversificando as oportunidades para todos.

A construcédo deste territério educativo, portanto, ndo € um processo simples e agil.
Demanda organicidade as estruturas publicas e privadas, agregadas e articuladas com o
objetivo de garantir o desenvolvimento e as aprendizagens das criangas, oportunizando
protagonismo para esse sujeito de direitos e desejos, a crianca. Nesse sentido, percebe-
se a necessidade de posicionar essa perspectiva entendendo a escola, seus atores e o
entorno como espaco educador, de modo a potencializar aprendizagens significativas a
partir da riqueza cultural desses elementos em processos educativos para todos e todas.

As concepcoes sobre a educacgédo de criangas em espacos coletivos e o fortalecimento
de préticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criancas
tém se mostrado prioritarias nas discussbes sobre como orientar o trabalho junto as
criancas em instituicbes de Educacéo Infantil.

Neste sentido, justifica-se o estudo sobre o projeto “Crianca Sujeito de direitos e
desejos” para contribuir com essas discussdes e propor maior intencionalidade pedagogica
na realizacdo de praticas pedagogicas que colaborem para o desenvolvimento integral
da crianga, vista como sujeito de direitos e desejos. Nesse sentido, a escuta ativa destas
meninas e meninos da Educacao Infantil reafirmam praticas pedagoégicas intencionalmente
planejadas, as quais estruturam o cotidiano das instituicbes de Educacéo Infantil e que
devam considerar a integralidade e a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora,
afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das criancgas.

O objetivo deste artigo € apresentar agOes integradoras e intersetoriais de um
projeto que aconteceu em instituicdbes de Educacgéo Infantil, discutindo também sobre o
conceito de territorio educativo e do brincar.

Para este artigo sera apresentado um relato de experiéncia que fez parte do
projeto na perspectiva de territério educativo e do brincar, ressaltando a importancia da
intersetorilidade de todos os agentes sociais para a formagéo integral dos bebés e criancgas.

21 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Concepcoes de sujeito e de crianca

A concepcao de sujeito estd embasada na perspectiva historico-cultural, que
considera os aspectos biolégicos e sociais. Desde o momento em que nascemos,
aprendemos com o outro a apropriar-nos da cultura em que estamos inseridos. A mediacéo

social refere-se a participagédo do outro no desenvolvimento desde o inicio da sua vida por
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meio das interacdes e intervengdes do outro, possibilitando a apropriacdo dos instrumentos
e signos da cultura em que se esté inserido (Vigotski, 2010).

Nesse sentido, pode-se observar que o processo de formagéo e desenvolvimento
da criancga esta sempre ligado as relagdes sociais que vao se constituindo ao longo de sua
vida.

Com as transformagdes sociais, culturais e econémicas em nosso pais, que
historicamente tratou a infancia como um assunto de segundo plano, entre os séculos XIX
e comeco do século XX comecaram a ser oficializados documentos legais que garantem
a crianca seu desenvolvimento pleno e passaram a reconhecé-la como sujeito de direitos.
De acordo com Franco (2008), a primeira Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga sé
foi reconhecida legalmente no Brasil em 1927 e, como sujeito de direito, na Carta Magna
de 1988 (Brasil, 1988) em seu Art. 208, em que o Estado passa a ter o dever de garantir
educacao das criangas, no Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 1990) e na LDB
Lei 9.394/96 (Brasil, 1996), dentre os quais o direito ao brincar aparece associado ao
desenvolvimento pleno, a educacao e ao lazer.

O tema dos direitos das criangas vem sendo discutido desde o século XIX. Um dos
precursores na luta social e politica pelos direitos das criangas € Janusz Korczak (1878-
1942), ao considerar a infancia como um dos periodos mais importantes na vida de um ser
humano. Sob uma conjuntura profundamente adversa, Korczak (1981), naquela época,
“ousou afirmar que a crianga tem o direito de ser o que ela é e que o seu indiscutivel e
primeiro direito € aquele que permite que expresse suas ideias livremente” (Gongalves,
2016, p.1). Korczak (1981), pautado no respeito a crianga, apresentava como principio
norteador a condigdo de que os adultos deveriam sempre levar muito a sério as opinides
das criangas, suas sugestdes e pontos de vista, e ndo deveriam os adultos se sobressairam
em relagdo as criangas como era de praxe.

De acordo com Gongalves (2016), a partir desse tempo, muitos s&o os desafios
para que os direitos das criangas possam ser garantidos, tanto no ambito internacional.
Proclamados, respectivamente, a Declaracdo de Genebra (1924), Declaracdo dos
Direitos da Crianga (1959), Convengéao Internacional sobre os Direitos da Crianca (1989),
Constituicao Federal Brasileira (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), e a
Lei 11.525 (2007), apresentam-se para garantir a crianca os seus direitos e sua prioridade
absoluta. Destes, a Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca (1989), leva a
consolidagdo de uma nova doutrina: a da protecao integral da crianga, incorporada também
pelo Brasil por meio do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990).

Pode-se ainda incluir a Lei 9.394 (Brasil,1996), sem deixar de mencionar o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, que, na perspectiva de formar as criangas para a cidadania,
pontua um dos direitos fundamentais quando estabelece que “a crianga e o adolescente
tém direito a educacéao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagéo para o trabalho [...]” (Brasil, 1990).
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Assim, considerando um dos aspectos fundamentais, que é a questéo do direito
a educacao, especialmente no ambito da Educacgdo Infantil, ressalta-se o artigo 29 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional ao afirmar o acesso a Educagéo Infantil
como um direito da crianca, sendo esta a primeira etapa da educacédo bésica, que “tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, complementando a acéo da familia e da
comunidade” (Brasil, 1996).

A concepcéo de crianga que se defende, conforme é apresentado na Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2010), € a que deve ser considerada
como um sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacbes e préaticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010). Em relagdo aos direitos da crianga,
deve ser entendida como sujeito de direitos, alguns avangos legais foram aos poucos se
concretizando, ainda que muitos desses direitos ainda ndo ocorram na pratica.

Porém, na realidade, a efetivacéo de tais direitos ainda carece de uma articulagao
mais ampla e complexa, relacionada as transformacdes culturais, politicas, econdmicas
das diferentes sociedades, mas, especialmente, pode-se refletir como a instituicao escolar
pode promover e garantir tais direitos para os bebés e criancgas.

2.2 Territorios educativos

O conceito de territério educativo abrange uma concepgéo ampla de educacgéo que
extrapola a educacéo escolar, abragando o entorno da escola e a cidade como promotoras
do desenvolvimento humano em seus didlogos com 0s signos e significados da relacéo
sujeitos-espacos. Essa perspectiva traz as instituicoes escolares o desafio de compreender,
para além de seus muros, as potencialidades educativas da cidade.

E, ainda, uma caracteristica dessa concepgdo o entendimento da educagdo em
sua integralidade, mais do que como aumento de tempo na escola, e sim como conquista
de qualidade educacional emancipatéria também na integralidade dos espagos em que
criancas, suas familias e educadores vivem.

O territério, nessa perspectiva da educacéo, faz parte do curriculo escolar, como
se fosse mais um dos sujeitos que nao devem ser deixados de lado no processo de
aprendizagem das criancgas, uma vez que fazem parte do cotidiano, do trajeto, das vivéncias
e, muitas vezes, até mesmo da organizagéo da rotina familiar. Portanto, o territério € um
elemento informal do processo educativo.

Nesse sentido, o trabalho com territérios educativos visa a estruturagéo sistematica
de praticas continuas, integradas e dialogadas entre criancas, territérios e seus agentes,
gerando um movimento de pertencimento, de multiplicidade de oportunidades didaticas e
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de articulagéo interterritorial garantindo o cumprimento dos direitos vinculados a salde, a
seguranca, a assisténcia social e aos direitos das criangas.

No projeto também foi considerado o conceito de “Territérios do brincar” para a
Educagéo Infantil que o Instituto Alana considera como “um trabalho de escuta, intercambio
de saberes, registro e difusdo da cultura infantil” (Meirelles, 2015). Por meio desta
inspiracdo, discute-se o conceito, reafirmando a potencialidade pedagdgica para o trabalho
com criangas e seus territorios educativos pela atividade do brincar.

A perspectiva do territério do brincar foi uma inspiracdo para o projeto pela
sensibilidade na escuta de criangas, no mapeamento das culturas infantis e no processo
formativo em parceria com as escolas. Essa experiéncia pedagogica, antropolégica, social
e cultural mobiliza os olhares docentes a pratica educativa, além de transformar as relagbes
das criangas e dos adultos com a brincadeira e com o territorio.

31 METODOLOGIA

Os dados apresentados neste artigo tratam-se de um relato de experiéncia das
autoras que enquanto integrantes da equipe pedagoégica da Divisdo de Educacéao Infantil da
Secretaria Municipal de Educacéo e coordenadoras do projeto “Crianga Sujeito de direitos
e desejos” que foi implementado no segmento da Educacgéo Infantil em 2022 e 2023, em
setenta e sete unidades escolares do municipio localizado no interior do estado de Sao
Paulo, em vinte e seis territorios educativos contemplando o conceito de proximidade
regional para reconhecer o aprender com as potencialidades existentes no entorno, na
rede do territorio e com vistas para uma cidade educadora.

Sera apresentado e discutido na préxima secdo experiéncias integradoras dos
territorios educativos que fomentavam os processos de produgdo e socializagdo do
conhecimento dos bebés e criancas por meio de construg¢éo de corresponsabilidades, gestao
compartilhada e agdes intersetoriais. Estes relatos de experiéncias foram compartilhados
pelos professores articuladores do projeto e gestores escolares em momentos formativos
com a equipe pedagogica da Secretaria Municipal de Educagéo.

41 RESULTADOS E DISCUSSOES

Por meio do projeto foi possivel ter a oportunidade aprender com as criancas pela
observacéo e registros do processo educativo: aprender e sentir a realidade, os momentos,
os valores, € 0 seu jeito de ser e viver as diferentes infancias naquelas oportunidades
em que, de perto, teve-se o privilégio de acompanhar essas experiéncias e vivéncias.
Para atingir tal objetivo, é necessario oportunizar tempos e espag¢os nos quais as criangas
possam “falar, dizer, expressar-se” de forma esponténea, por meio de suas linguagens
diversas, verbais e ndo verbais, seus sentimentos, percepg¢des, emogdes, momentos,

pensamentos.
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Escutar as criancgas, respeitar seus desejos significa principalmente estar presente
e atento, ter a coragem de entrar por inteiro no universo das criangas, conhecer as
diversidades das realidades infantis, ler o mundo desde o lugar delas, em didlogo com as
nossas percepc¢des adultas e com a nossa crianca interior.

Com a realizacdo das agbes do projeto foi possivel registrar momentos em
que a comunidade escolar participou da escola, por meio da interagdo promovendo
o desenvolvimento do bem-estar e da aprendizagem das criangas, contribuindo para a
formacgéo integral. Dentre as agbes com a comunidade escolar realizadas destaca-se a
visita de um pai que tocava o instrumento da safona que foi até a escola e se apresentou
para as criancas que ficaram encantadas com o instrumento musical, segue alguns registros
fotograficos:

Figura 1. A¢cdes com a comunidade escolar

Fonte: Acervo das autoras, 2023.

A participacdo da comunidade escolar € um dos principios do projeto, valorizar os
sujeitos e agentes sociais do entorno do bairro, também foram realizadas acdes com as
familias que envolviam o cultivo e plantagcdo de arvores e em hortas, além de diferentes
apresentagdes para os bebés e criancas.
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Figura 2. A¢cdes com a comunidade escolar

Fonte: Acervo das autoras, 2023.

A acgdes intersetoriais que foram realizadas por meio do projeto também foram
realizadas por meio da visita de profissionais da salde que se apresentava, e participavam
do cotidiano da Educacgéo Infantil como forma de promocao da saude, com temas como

alimentacéo saudavel, saude bucal, entre outros.

Figura 3. Ac¢des intersetoriais com a promogéo da saude

Fonte: Acervo das autoras, 2023.

As acgles integradoras e intersetoriais realizadas durante o projeto contribuiram
para a formacgao integral da crianga o que significa reconhecé-la enquanto ser humano,
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sujeito historico e cultural que é capaz de participar do seu proprio processo formativo,
em que sejam respeitados seus conhecimentos, sua cultura, e, a partir desta, avancar
seu conhecimento, pois toda crianga tem o direito de ler o mundo, de conhecer e debater
sobre os seus proéprios direitos, de conhecer, aprender e participar do seu proprio processo
formativo e de ser respeitada enquanto sujeito de direitos.

Os professores articuladores do projeto também realizavam formagao continuada
para os professores dsa instituicbes de Educacdo Infantil na perspectiva de territorio
educativo, a equipe técnica da Secretaria da Educacgéo realizava as orientagdes e encontros
formativos com o grupo de professores articuladores que posteriormente realizavam nas
unidades escolares que contemplavam o territorio educativo. Dentre as a¢des formativas
que foram realizadas uma proposta foi da construcdo de um circulo interativo, que teve
como principios formativos:

- Empatia: Buscou-se nos encontros formativos com a proposta do circulo inte-

rativo compreender as diferentes formas de conex&o entre pessoas, lembrando
que a empatia s6 pode se desenvolver na contrugéo coletiva.

+  Colaboragéo: Desenvolver a habilidade social de colaboragéo construindo pro-
jetos em conjuntos e respeitando a diversidade humana.

+  Territorio educativo: Valorizar os elementos naturais que compdem o territério
educativo, contribuindo para o desenvolvimento da criatividade.

Nos encontros formativos foi proposto aos professores a construgao de um circulo
interativo de forma coletiva, o desafio foi pensar em elementos que fossem encontrados
no proéprio territério educativo. Com a formagéo e vivéncia do circulo interativo alguns
professores também realizaram a construcao do circulo interativo com os bebés e criangas

pequenas valorizando o protagonismo infantil.
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Figura 4. Encontro formativo construgéo do circulo interativo

Ly

Fonte: Acervo das autoras, 2023.

A autora Singer (2015) afirma que no desenvolvimento da perspectiva de territorio
educativo a escola se mobiliza com todos envolvidos para investigar o lugar em que esta
e os convida a pensar como o ambiente pode ser melhorado, como foi possivel observar
no relato de experiéncias das acdes de integracéo e intersetorial que foram realizadas ao
longo do projeto.

51 CONCLUSAO

O relato de experiéncia das acdes de integracao e intersetoriais do projeto “crianga
sujeito de direitos e desejos” na perspectiva de territorio educativo contribuiu para o
entendimento da escola que forma individuos capazes de se reconhecer como agentes de
mudanca, contribuindo para uma formagéo integral dos bebés e criancgas.

Os resultados apresentados neste artigo podem auxiliar a sociedade e a academia
cientifica na compreensdo de que a Educacgéo Infantil precisa avancar para consolidar o
territério do educativo e do brincar tanto como concepc¢éao de infancia quanto em concepgao
de escola, sendo o primeiro espaco coletivo de aprendizagens significativas. E necessario
reconhecer o aprender com as potencialidades existentes no entorno, na rede do territorio
e com alcance para uma cidade educadora.

E essencial que a escola se reconhega como agente da comunidade, o que
possibilita que seu curriculo seja construido na interface entre os desafios locais e os
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interesses das criangas. A perspectiva de territorio educativo possibilita que a escola seja
um agente social que promove a integracdo dos diversos tempos (momentos de estudo,
lazer, acdo comunitaria, etc.) agentes (educadores, profissionais da saude, da assisténcia
social, liderangas comunitérias, artistas, entre outros), recursos, espacos (saldes de igreja,
clubes, associagdes comunitarias, residéncias) e politicas de um territorio para a garantia
do desenvolvimento fisico, intelectual, afetivo e social das pessoas (Singer, 2015).

Este estudo apresenta limitagdes no sentido que trata-se de um relato de experiéncia
das autoras, indica-se o aprofundamento por meio da realizagcao de pesquisas cientificas
como recomendacdes para trabalhos futuros na perspectiva de territério educativo.

Espera-se que o relato de experiéncia com o projeto possa inspirar acdes
integradoras nas instituicbes de Educacéo Infantil que garantam o respeito das criancas
como sujeitos de direitos e desejos valorizando o seu contexto cultural e social.
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CAPITULO 4
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11 INTRODUGAO

Este artigo tem como intengéo
discutir o tema a Promocéo da Salde a
partir de agdes pedagdgicas realizadas por
meio da intersetorialidade entre Salde e
Educacgéao no contexto do Programa Saude
na Escola (PSE).

Ser4d apresentado uma breve
contextualizacdo dos objetos de estudo,
iniciando pela concepcdo de Promocgao
da Salde na Educagdo Basica que é
fundamental para refletir sobre estratégias
em relagdo a prevencdo da salde dos
estudantes que frequentam a educacgéo
béasica e muitas vezes vivem em contextos
de vulnerabilidade social.

O objetivo deste estudo é
compreender como as agdes intersetoriais

que sao realizadas pelo Programa Salde

Data de aceite: 05/02/2025

na Escola (PSE)

formacéo dos estudantes da Educacéo

contribuem para a

Bésica.

Para o aprofundamento teérico
sera apresentado uma breve pesquisa
bibliografica sobre o Programa Saude
na Escola (PSE) e também um relato de
experiéncia sobre acgdes intersetoriais em
um municipio localizado no interior de
Sao Paulo. Na proxima secéo sera tratado
sobre o referencial tedrico que este estudo

esta ancorado.

21 REFERENCIAL TEORICO

Este artigo estd ancorado na
fundamentacdo tedrica da Promocéo
da Saude na escola. Tal tema surgiu na
década de 1980 no Canada e depois foi
difundido em outros paises, de acordo com
a Carta de Ottawa (OMS, 1986) e pode-se
definir como o “processo de capacitagéo
da comunidade para atuar na melhoria de
sua qualidade de vida e saude, incluindo
uma maior participagéo no controle desse
processo”. Portanto, caracteriza-se pelo
conjunto de estratégias para produzir
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saude tanto individual quanto coletivamente, por meio da articulagdo e cooperagédo
intersetorial buscando realizar agbes com os demais agentes sociais de protegéo.

A autora Carvalho (2015) afirma que no Brasil, 0 marco historico que introduziu
a concepgdo sobre a Promocéo da Saude foi por meio da VIII Conferéncia Nacional de
Saude e da promulgacéo da Constituicdo cidada, contribuindo para a compreensdao em
relacéo a saude como um direito universal e a busca pela equidade. Além do que, ampliou
a compreensédo de que a saude na@o € apenas a auséncia de doenca, ideia proposta pela
Organizagédo Mundial da Saude (OMS) na década de 1950 (CARVALHO, 2015), mas um
estado positivo, referindo-se a uma rede complexa de interdependéncias e inter-relacées.

Assim, pode-se afirmar que a salde ndo pode ser considerada apenas como a
auséncia de doenga, mas que amplia o olhar para diversos fatores como alimentacéo e
nutricdo, saneamento, habitacdo, boas condi¢des de trabalho, oportunidades de educacéo,
apoio social e estilo de vida responsavel (NAKANO, GONCALVES, 2019).

Para a formacao integral dos individuos, segundo a Carta de Ottawa (OMS, 1986) é
essencial que aprendam ao longo de toda a vida a preparar-se para as diferentes fases de
desenvolvimento e essa agao formativa deve acontecer em diversos locais, como: escola,
ambiente familiar, no trabalho, e em outros espacos comunitarios.

A promocao da saude no ambito escolar parte de uma visao integral, multidisciplinar
do ser humano, que considera as pessoas em seu contexto familiar, comunitario e social.
Procura desenvolver conhecimentos, habilidades e destrezas para o autocuidado da saude
e a prevencéo das condutas de risco em todas as oportunidades educativas; fomenta uma
andlise critica e reflexiva sobre valores, condutas, condicdes sociais e estilos de vida,
buscando fortalecer tudo aquilo que contribui para a melhoria da saude, da qualidade
ambiental e do desenvolvimento humano (PELICIONE; MIALHE, 2019, p. 33).

A promocgédo da saude no ambiente escolar por meio da construgcdo de parcerias,
busca transformar o modelo tradicional educacional centrado apenas no professor, em que
a escola funciona como territorio educativo (Singer, 2015) que integra de forma intersetorial
0s agentes sociais que compdem aquela regido, promovendo um espaco de transformacgéao
e mudancas na forma de se pensar e construir satde.

Nos territorios educativos, as diferentes politicas, espagos, tempos e atores sao
compreendidos como agentes pedagogicos, capazes de apoiar o desenvolvimento de todo
potencial humano (COSTA, 2020, p.15). O territério educativo se compromete com acoes
que promovam a equidade, a inclusdo e a sustentabilidade.

O autor Santos (2005, p. 252) na perspectiva territorio parte da “compreensdo do
mundo como sendo um conjunto de possibilidades e, sugerindo que o espago geografico
seja assumido como uma categoria de analise social, sinbnimo de territério usado, territério
abrigo de todos os homens de todas as instituicdes e de todas as organizagdes”.

Otermo “territério” € aquicompreendido na perspectiva apresentadapor Singer (2015),
como produto da dindmica social na qual se tensionam sujeitos sociais, na apropriacao do
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espaco socialmente partilhado e sentido politico-econémico e, na construgéo a partir dos
percursos diarios trabalho-casa, casa-escola, e, das relagdes que se estabelecem no uso
dos espacos e agentes sociais ao longo dos dias e da vida das pessoas.

A escola dialoga com a sua comunidade no entorno bairro-escola, estabelecendo
também o didlogo com a regido que lhes sdo comuns (entre as escolas) que formam o
territério, tendo por meta final o dialogo com a cidade, ou seja, os territorios juntos formavam
uma rede que dialoga entre si, potencializando a confluéncia para um dialogo educador e
educativo, em que todos possam aprender e possam ensinar integrando os agentes sociais
da saude e educacéo.

Nesta perspectiva, as escolas como agentes sociais do territério desenvolvem
projetos politico pedagoégicos (P.P.P.) de forma democratica a partir das proposi¢des da
educacao integral. Reconhecendo os saberes comunitarios, abrangendo as probleméaticas
da regido e promovendo a apropriagédo do territério e a rede de agentes sociais (educagéo,
desenvolvimento social, saude, direitos humanos) de forma integrada construindo
estratégias comuns para o trabalho (SINGER, 2015).

O projeto busca um rumo, uma direcao. E uma acao intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagogico €,
também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico
com os interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria. E politico no sentido de
compromisso com a formacao do cidadao para um tipo de sociedade (VEIGA, 2013, p.13).

Neste sentido, ao refletir sobre agdes dos profissionais da salde e educagédo na
Educacéo Basica nos territérios educativos, é essencial considerar a promocéao da saude
como fator determinante da sua pratica, principalmente como educador junto a equipe e
comunidade, o que requer do profissional mobilizagéo de a¢cdes na compreensédo da saude
para atuar em defesa da vida da comunidade (SILVA et al., 2018).

Os autores Silva et al. (2018) afirmam que o trabalho entre saude e educacao
deve incorporar a intersetorialidade e a interdisciplinaridade como estratégias para o
atendimento das necessidades de saude dos sujeitos e dos contextos sociais. Portanto, no
processo de educativo dos estudantes da Educacgdo Basica é imprescindivel a interagéo
com os diversos agentes sociais e profissionais para a superacdo da fragmentagéo dos
conhecimentos buscando uma melhor qualidade de vida da populagéo.

Vieira e Belisario (2018) afirmam que aintegragéo entre satde e escola se fundamenta
na intersetorialidade delineada por diferentes agentes sociais para a realizagcdo conjunta
de intervengbes promotoras de melhores condigbes de vida e saude, possibilitando aos
individuos e comunidades ampliacdo da autonomia e do autoconhecimento sobre sua vida
em geral.

Assim, considera-se a intersetorialidade essencial para a promog¢éo da saude, ja
que a complexidade dos desafios sociais encontrados no ambiente escolar é significativa
para apenas um setor conseguir ser efetivo em sua resolugdo (CARVALHO, 2015).
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Carvalho (2015) afirma que a intersetorialidade é importante para atuar sobre
questdes sociais que interferem no processo saude-doenca-cuidado, e dentre as agbes
para consolidar a Promocédo da Saude encontram-se fora do setor da saude. Destaca-se
ainda o desafio da articulagéo destes diferentes setores como, por exemplo, educacéo,
salde e assisténcia social para acdes que tenham impactos positivos nas condicbes de
vida dos individuos e comunidade.

Com este artigo busca-se refletir sobre agdes intersetoriais na Educagao Basica
voltadas para formacao critica dos estudantes em relagéo a interdisciplinaridade da saude
e educacéo.

31 METODOLOGIA

Para atingir o objetivo proposto para este estudo, foi realizada uma reviséo de
literatura a fim de coletar os dados académicos. Para Marques et al. (2021) sintetizar as
descobertas de pesquisas anteriores é uma das tarefas mais importantes para o avanco de
uma linha especifica de pesquisa bibliogréafica.

Nesta secao do artigo, serao expostos os procedimentos metodoldgicos por meio de
trés fases: procedimentos de busca e selecao, critérios de selecao, e, analise descritiva e
qualitativa dos artigos cientificos.

Referente ao procedimento de busca e selecdo ocorreu no més de novembro e
dezembro de 2024, através do banco de dados no SCIELO (Scientific Electronic Library
Online) que ja € um repositério que possui uma abrangéncia de publicagbes de artigos
e € muito utilizado no meio académico. As palavras-chave que foram utilizadas como
descritores da pesquisa foram: “Programa Saude na Escola” (PSE).

A busca resultou em vinte e cinco artigos, ap6és a busca foram selecionados sete
artigos para contribuir com a analise deste estudo, sendo que as publicagbes que foram
consideradas séo dos ultimos dez anos. Para além dos artigos encontrados também foram
utilizados para a revisédo de literatura, obras sobre o tema publicadas no mesmo periodo,
e um relato de experiéncia que aconteceu por meio de agdes intersetoriais do Programa
Saude na Escola (PSE).
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Quadro 1: Relacao de publicacdes selecionadas para a revisao de literatura

Ano de
Autores(as) Titulo do artigo publicacao

Baroni e Silva Percepgéo de profissionais da satde e da educacéo sobre 2022
o Programa Saude na Escola

Costa et al. Programa Saude na Escola: desafios e possibilidades 2022
para promover saude na perspectiva da alimentacéo
saudavel

Fernandes e Kdptcke Analise da acéo de satde ocular do Programa Saude na 2021
Escola no Brasil de 2014 a 2019: um estudo transversal

Lopes, Nogueira e Rocha | Eixos de agdo do Programa Salde na Escola e Promocéao 2018
da Saude: revisao integrativa

Viera e Belisario Intersetorialidade na promogéo da salde escolar: um 2018
estudo do Programa Saude na Escola

Silva e Bodstein Referencial tedrico sobre praticas intersetoriais em 2016
Promogao da Saude na escola

Batista, Mondini e Jaime | Acdes do Programa Saude na Escola e da alimentacao 2014
escolar na prevencao do excesso de peso infantil:
experiéncia no municipio de Itapevi

41 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secéo serdo apresentados os resultados e discussdes referentes a pesquisa
bibliografica e também um relato de experiéncia, para o aprofundamento do tema proposto
para este estudo sobre acdes intersetoriais relacionadas ao Programa Saude na Escola
(PSE).

4.1 Saude na Escola: Programa Saude na Escola (PSE)

Este estudo, no intuito de ampliar as pesquisas cientificas no campo da Promocgéao
da Saude na Educagcé@o Basica a partir do conceito da intersetorialidade, propde um
aprofundamento tedrico por meio da pesquisa bibliografica sobre o Programa Salde na
Escola (PSE). Trata-se de um Programa de politicas publicas intersetorial que visa contribuir
para a¢des promotoras de saude nas instituicdes escolares.

As aprendizagens de educacdo em saude tém sido cada vez mais utilizadas como
estratégia para promover a melhora da qualidade de vida da populagédo na atualidade,
aparecendo como prioridade nas novas politicas e programas de Estado voltados para o
publico em vulnerabilidade social, facilitando o acesso universal a educacgdo e saude por
meio de uma rede de atendimento gratuita (BARONI; SILVA, 2022).

No Brasil, abordagem da saude na escola foram agregados aos projetos nacionais
conforme as politicas publicas foram aproximadas do movimento mundial das escolas
promotoras de satide (VIERA, BELISARIO, 2018).
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Nos anos 1990, houve um esforco nacional para a apropriagdo do conceito
de escolas promotoras de saude e, em 2007, os Ministérios da Saude e
Educacgéo elaboraram e aprovaram a regulamentagédo do Programa Saude na
Escola (PSE). A publicacéo desse decreto representou um marco no processo
de apropriagéo do espago escolar como campo de saude. O PSE preconiza
acoes intersetoriais e de mobilizacao de parceiros na rede de atencao basica
a saude e ensino fundamental publico (SILVA; BODSTEIN, 2016, p.1784).

O Programa Saude na Escola (BRASIL, 2007) integra uma politica de governo
fundamentada na intersetorialidade que atende os principios e diretrizes do Sistema Unico
de Saude (SUS). Séo eles: integralidade, universalidade, equidade, descentralizacdo e
participac¢do social, promovendo a articulacéo de saberes e a participacao de alunos, pais,
comunidade escolar e sociedade em geral na formacao integral voltada para a saude e
educacao.

Os estudos das autoras Lopes, Nogueira e Rocha (2018) apontam que existe a
uma relagdo cada vez mais horizontal entre os setores saude e educagédo no PSE, para
a importancia do trabalho conjunto entre a sociedade civil organizada, pais, profissionais
da saulde, educacéo, justica, assisténcia social, e outros, como estratégias para diminuir
fatores de vulnerabilidade e aumentar os fatores de protecéo a sadde.

O Programa Saude na Escola (PSE) visa garantir a responsabilidade da Atencao
Primaria a Saude (APS) com o territério e sua populagcdo é permanente, incluindo a
comunidade escolar. Nesse sentido, a realizagdo de estudos cientificos sobre o Programa
Saude na Escola (PSE) sdo essenciais, pois possibilitam a observacdo em relagdo as
estratégias que séo utilizadas nas acgbes intersetoriais nos territérios e a promoc¢éo da
saude das criangas e suas familias, em funcdo da reducéo das desigualdades sociais.

As escolas oferecem um enorme potencial de acao voltadas para Promocéao da
Saude séo evidentes os beneficios das intervengcées de salde na aprendizagem dos
estudantes, além da motivacdo entre os pais e professores, no sentido de apoiarem as
atividades de prevengéo da salde dos seus filhos (FERNANDES; KOPTCKE, 2021).

Silva e Bodstein (2016) afirmam que o PSE busca garantir a articulacéo de agdes
do Sistema Unico de Saude (SUS) as agdes das instituicdes escolares da educacéo basica
publica, para ampliar o alcance e o impacto nas condi¢cbes de salude da comunidade
escolar, melhorando os espacos, os equipamentos e os recursos disponiveis.

Este estudo busca apresentar reflexdes sobre a organizacdo dos servigos e na
qualidade da assisténcia prestada aos usuarios porque as agdes intersetoriais a partir do
PSE, séo realizadas para os usuarios do SUS que sdo os mesmos estudantes da Educacao
Basica, ou seja, sdo 0s mesmos sujeitos sociais que abrangem esse territorio educativo.

Portanto, refletir e pesquisar sobre as estratégias que séo utilizadas na promog¢éo da
salde entre os enfermeiros educador e professores nas agées que acontecem nas escolas
que fazem parte do Programa Saude na Escola (PSE) contribuem para a qualificagdo e
formacao do futuro enfermeiro.
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Alguns estudos apontam que ainda existem desafios e limites em relagcdo ao
PSE no contexto escolar que perpassam pela falta do material didatico, a ampliagéo do
dialogo intersetorial e pela necessidade de uma formagcdo continuada em servico com
os profissionais envolvidos (SANTOS, SILVA, NASCIMENTO, 2016). Neste sentido, o
aprofundamento por meio de pesquisas cientificas contribui para ampliacao das reflexdes
e na busca de solugdes para os desafios encontrados no cenario das instituicbes de
educacao basica.

Inclusive foi promovido pelo Ministério da Educagédo (MEC, 2024) e o Ministério da
Saude (MS) em dezembro de 2024, o Seminario Nacional do Programa Saude na Escola
(PSE) em parceria com universidades publicas com o objetivo de discutirem e planejarem
acOes voltadas a promocdo da saude nas escolas brasileiras, também realizaram o
alinhamento de iniciativas para o biénio 2025-2026 e a implementagéo dos planos estaduais
construidos pelos grupos de trabalho.

Na proxima secéo sera apresentado um relato de experiéncia que foi realizado a
partir de acbes intersetoriais do Programa Saude na Escola integrando formagdes para os
profissionais da saude e educacao.

4.2 Relato de experiéncia: Acoes intersetoriais entre saude e educacéao

Este relato de experiéncia trata-se de uma agéo formativa intersetorial entre satde
e educacao que aconteceu no periodo que a autora atuava na Secretaria Municipal de
Educagéo em um municipio do interior paulista como Chefe de Se¢éo de Pré-escolas, para
atuar como representante participar das acdes formativas intersetoriais entre a Secretaria
da Educacdo e Secretaria da Saude, para o planejamento e organizagdo de acdes do
Programa Saude na Escola (PSE). Foi realizado um evento formativo com a participagao
de profissionais da saude e educacao em que foi apresentado a formacao sobre “Praticas
pedagogicas de integragdo entre salde e educagdo: no contexto da Educacéao Basica”. O
objetivo do evento foi a promocéo e a integracdo das diretrizes da Saude e da Educagao,
para a melhoria da qualidade de vida dos estudantes e da comunidade onde estao inseridos.
Tal evento' contou com a participacao de aproximadamente cento e oitenta profissionais
da saude e educagéo.

O objetivo do evento foi a promogéo e a integragéo das diretrizes da Saude e da
Educacgéo contemplando as agdes previstas no Programa Saude na Escola (PSE), para a
melhoria da qualidade de vida dos estudantes e da comunidade onde estéo inseridos.

1 Areportagem deste evento esta disponivel em: https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/noticia/saude-promove-i-en-
contro-municipal-do-programa-saude-na-escola._.
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Figura 1. Registro fotografico do evento formativo do PSE

R

Disponivel em: https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/noticia/saude-promove-i-encontro-municipal-
do-programa-saude-na-escola

O Programa Saude na Escola (PSE) incentiva na atuacao dos profissionais da satde
e educacao no contexto da Educacgéo Basica agbes pedagodgicas voltadas para a promogéo
da saude por meio de da intersetorialidade e interdisciplinaridade, buscando agregar com
a formacao integral dos estudantes, pois, tem como objetivo a integracdo e articulagédo
permanente da educagéo e da saude, proporcionando melhoria da qualidade de vida dos
educandos (BRASIL, 2007).

Dentre os temas do PSE podem ser propostos projetos educativos que estejam
integrados as agbes do projeto politico pedagogico (PPP) de instituicdes de ensino publico
da educacgé@o basica em parceria com os profissionais da saude e educacgéo, visando
acoes pedagodgicas como atividade fisica e saude, promog¢éo da saude sexual e da saude
reprodutiva, prevencao do uso de drogas, educagéo permanente em saude, entre outros.

No evento formativo também foi apresentado consideracdes referentes a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) que além da interdisciplinaridade também
apresenta os Temas Contemporaneos Transversais, dentre os seis temas propostos
destaca-se o tema saude que pode ser trabalhado a partir de projetos educativos com os
estudantes, por meio de problematizacdes em relagdo a questdes de saude na educacédo
basica. O conceito de transversalidade contribui para a formacgéo critica e integral dos
estudantes, pois o0 ensino disciplinar fragmenta o conhecimento em disciplinas e nao

relaciona com questdes da atual sociedade contemporanea.

Experiéncias do saber docente: docéncia e gestdo publica na Educagao Basica Capitulo 4

46


https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/noticia/saude-promove-i-encontro-municipal-do-programa-saude-na-escola
https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/noticia/saude-promove-i-encontro-municipal-do-programa-saude-na-escola

A transversalidade é tudo aquilo que atravessa os contetdos e esta diretamente
relacionado ao contexto social contemporaneo por meio de uma problematizagdo, como
por exemplo, a questao da obesidade infantil os profissionais da saude e educacéo podem
desenvolver acdes em um projeto educativo com os estudantes atuando como mediador do
conhecimento para prevencao da saude, refletindo sobre os aspectos de uma alimentacéao
saudavel.

O tema sobre educacdo alimentar foi abordado no evento formativa com a
apresentacéo de registros de atividades que foram realizadas pelos profissionais da saude
e educacao no segmento da Educacéo Infantil a partir de agdes intersetoriais previstas no
Programa Saude na Escola (PSE). Como por exemplo, atividade de registro preventivo de
antropometria de pesagem e altura das criancas.

Figura 2. Registro preventivo de antropometria

e e

Fonte: Acervo da autora, 2023.

A determinacéo da obesidade infantil € complexa e envolve, principalmente, fatores
relacionados ao estilo de vida, como alimentacéo e atividade fisica, bem como condi¢des
socioeconOmicas, culturais e demogréficas, além dos fatores de ordem secundéria, menos
frequentes, como os genéticos e os distirbios hormonais (BATISTA; MONDINI; JAIME,
2014, p. 570).

Também foram planejadas e realizadas atividades estratégias didatico-pedagbgica
em conjunto com os professores de Educacéo fisica de movimento, brincadeiras por meio
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da ludicidade de montar o prato com alimentos satdaveis e também acdes formativas com

a comunidade escolar sobre educagéo alimentar.

51 CONCLUSAO

Como consideragdes finais deste artigo com a pesquisa bibliogréafica e o relato de
experiéncia apresentado destaca-se nas agdes interdisciplinaridade entre salde e educagéo
compreende refletir e pensar em agbes que integrem e aproximem essas grandes areas, no

intuito de promover a promog¢éo da salde na educagao basica.
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