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PREAMBULO

Este estudo investiga a influéncia do capital cultural dos alunos do ensino
médio em suas habilidades de leitura, reconhecendo a importancia desse
conceito no contexto educacional contemporaneo. A leitura € fundamental para
o desenvolvimento educacional, cultural e social dos individuos, sendo essencial
no ensino médio ndo apenas para o sucesso académico, mas também para o
crescimento pessoal e participacado civica dos estudantes.

O conceito de capital cultural, desenvolvido por Pierre Bourdieu, refere-
se ao conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e comportamentos
adquiridos ao longo da vida, por meio de experiéncias educacionais formais e
informais, familia, comunidade e outras instituicées sociais.

Ele ndo se limita ao conhecimento académico, mas inclui competéncias
praticas e sociais, representando um recurso valioso para 0 sucesso e a
integracao social. No entanto, o capital cultural ndo é distribuido igualmente na
sociedade, sendo influenciado pela posi¢éao social e origem socioecondmica dos
individuos. Pessoas de classes sociais mais privilegiadas tendem a ter maior
acesso a recursos culturais, como livros, museus e educacédo de qualidade,
conferindo-lhes uma vantagem em termos de capital cultural. Isso perpetua
as desigualdades sociais e educacionais, tornando-se um mecanismo de
reproducao social. A pesquisa se propds a entender como essas desigualdades
se manifestam nas habilidades de leitura dos alunos do ensino médio.

Por meio de uma revisdo ampla e sistematica da literatura sobre leitura,
capital cultural e ensino médio, identificamos as principais caracteristicas do
capital cultural dos estudantes, como origem socioecon6mica, contexto familiar
e acesso a cultura. A analise das praticas de leitura dos alunos revelou que
aqueles com maior capital cultural tendem a apresentar habilidades de leitura
mais desenvolvidas. Isso reforca a importancia de promover o acesso equitativo
ao capital cultural como forma de reduzir as disparidades educacionais e
promover a justi¢a social.

Para avaliar de forma mais precisa as habilidades de leitura dos alunos,
desenvolvemos um questionario especifico, considerando o impacto do capital
cultural nesse processo. Os resultados obtidos fornecem subsidios importantes
para o planejamento de intervencdes pedagdgicas mais eficazes e politicas
educacionais mais inclusivas.

Destarte, infere-se que a promog¢éo da leitura no ensino médio deve ser
acompanhada por medidas que visem democratizar o acesso ao capital cultural.
Isso implica em reconhecer e valorizar a diversidade de experiéncias culturais
e educacionais dos alunos, garantindo que todos tenham oportunidades iguais
de desenvolver plenamente suas habilidades de leitura e participar ativamente
da sociedade.
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Em dltima analise, este estudo contribui para uma compreensdo mais
abrangente e contextualizada da relag@o entre capital cultural e habilidades de
leitura no ensino médio.

Em epitome, ao reconhecer a importancia do capital cultural nesse
processo, podemos trabalhar para construir um ambiente educacional mais justo,
inclusivo e democratico, onde todos os alunos tenham a chance de alcangar seu

pleno potencial.

Prof. Dr. Adelcio Machado dos Santos
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1INTRODUCAO

A leitura desempenha um papel fundamental na formagéo educacional e cultural dos
individuos, exercendo influéncia direta no desenvolvimento de habilidades cognitivas, na
aquisicdo de conhecimento e na expansao do horizonte de experiéncias. No contexto do
ensino médio, a promogéo da leitura € essencial ndo apenas para o sucesso académico
dos alunos, mas também para o seu desenvolvimento pessoal e social. Compreender o
papel do capital cultural dos estudantes nesse processo torna-se, portanto, uma questédo
de grande relevancia. Diante desse contexto, surge a seguinte questao de pesquisa: Como
o capital cultural dos alunos do ensino médio influencia suas habilidades de leitura?

O conceito de capital cultural, desenvolvido pelo sociélogo francés Pierre Bourdieu,
é fundamental para entender as dindmicas sociais e educacionais em uma sociedade.
O capital cultural refere-se ao conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e
comportamentos que uma pessoa adquire ao longo da vida, muitas vezes por meio da
educacao formal e informal, da familia, da comunidade e de outras instituicdes sociais.

Essa forma de capital ndo se limita apenas ao conhecimento académico, como a
histéria da arte ou a literatura classica, mas também inclui competéncias praticas, como
habilidades linguisticas, capacidade de comunicagdo, etiqueta social e at¢é mesmo o
dominio de tecnologias contemporaneas. Em esséncia, o capital cultural representa um
conjunto de recursos que uma pessoa pode mobilizar para alcangar sucesso e status em
uma determinada sociedade.

No entanto, o capital cultural ndo é distribuido igualmente em todas as camadas
sociais. Bourdieu argumenta que existe uma relagdo estreita entre o capital cultural e a
posicao social de uma pessoa. Por exemplo, pessoas de classes sociais mais privilegiadas
geralmente tém maior acesso a recursos culturais, como livros, museus, viagens e
educacgao de qualidade, o que lhes confere uma vantagem em termos de capital cultural
em comparagdo com pessoas de classes sociais menos favorecidas.

Além disso, Bourdieu destaca que o capital cultural ndo é apenas um recurso
individual, mas também funciona como um mecanismo de reproducdo social. Isso
significa que as instituicdes sociais, como escolas e universidades, tendem a valorizar e
recompensar certas formas de capital cultural, muitas vezes perpetuando desigualdades
sociais ao favorecer aqueles que ja possuem um capital cultural mais elevado.

Portanto, compreender o capital cultural € essencial para analisar e abordar questbes
relacionadas a desigualdade educacional, social e de oportunidades. Promover o acesso
equitativo ao capital cultural, reconhecer e valorizar diferentes formas de conhecimento e
habilidades sdo passos importantes na construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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O objetivo geral deste estudo & desenvolver um questionario para avaliar as
habilidades de leitura dos alunos do ensino médio, considerando a influéncia do capital
cultural nesse processo. Para atingir o objetivo geral do estudo, elencou-se os seguintes
objetivos especificos: Identificar as principais caracteristicas do capital cultural dos alunos
do ensino médio; Analisar como essas caracteristicas impactam suas praticas de leitura
e Fornecer subsidios para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas direcionadas a
promocéao da leitura nesse contexto educacional.

A promogéo da leitura no ensino médio ndo se limita apenas ao contexto escolar, mas
tem repercussOes significativas na esfera social mais ampla. Individuos com habilidades
de leitura desenvolvidas tendem a participar mais ativamente na sociedade, exercendo a
cidadania de forma mais consciente e critica.

E importante destacar que existem vérias teorias da linguagem e diferentes
abordagens para compreender a lingua. Portanto, € essencial deixar claro, para os leitores
desta pesquisa, como a lingua é entendida e discutida nestas paginas.

Jodo Wanderley Geraldi na sua obra, destinada aos professores, “O Texto na
Sala de Aula”, que teve a sua primeira publicacdo em 1984, apresenta algumas reflexdes
muito importantes para quem pretendia ou estava em sala de aula de lingua portuguesa,
uma delas que segue conosco desde a primeira leitura da obra foi que “toda e qualquer
metodologia de ensino articula uma opcao politica que envolve uma teoria de compreensao
e interpretag@o da realidade com os mecanismos utilizados em sala de aula.” Geraldo,
2011, p. 34).

A afirmacéo acima, no texto de Geraldi, nos faz refletir sobre o nosso posicionamento
em sala de aula, de como ele é reflexo da nossa compreensédo da sociedade que nos
rodeia.

Assim como na sociedade, em sala de aula podemos nos portar e buscar diferentes
modos de organizagéo, optar por uma sala de aula com espaco de voz e respeito as
diferentes opinides sobre os temas tratados, em que os posicionamentos e conhecimentos
dos alunos sejam relevantes para 0 ensino ou podemos nos portar como senhores da razao
que sabem tudo que é necessario e considerarmos 0 nosso aluno como uma casca vazia
para depoésito de conhecimento.

Com certeza ha mais possibilidades de comportamento do professor em sala de
aula, mas vamos concluir o debate apenas com esses dois posicionamentos, ja que séo tao
opostos e ja servem de parametro para indicar o posicionamento que tomamos em sala de
aula. Acreditamos em uma sala de aula viva e complexa, cheia de diferengas e com muitas
opinides, assim como a sociedade.

Ao considerarmos esse posicionamento como 0 que mais nos representa é
necessario também explicar com qual teoria da linguagem temos mais afinidade ou apreco,
ja que é a partir da escolha de uma teoria e de um posicionamento que as nossas aulas

sdo pautadas.

1 Introducéo



O professor Luiz Carlos Travaglia, em sua obra “Gramatica e Interagéo: uma proposta
para o ensino de gramatica” (2009, p. 21), inspirada nas consideragdes de Cajal et al.
(1982: 41-45), Geraldi (1985), Neder (1992), Pagliarini (1991) e Val (1992), destaca que
“Normalmente tem-se levantado trés possibilidades distintas de conceber a linguagem.”
Por isso consideramos importante compreender a que concepg¢éao de linguagem o professor
estd alinhado, uma vez que a partir desse posicionamento ele planeja as suas aulas e
busca os seus resultados.

Esta pesquisa pretende contribuir para o avan¢o do conhecimento académico ao
propor uma abordagem inovadora para a avaliacédo das habilidades de leitura dos alunos do
ensino médio. Ao considerar o capital cultural como um elemento influente nesse processo,
abre-se espaco para uma compreensdo mais abrangente e contextualizada do fenémeno.

Os resultados obtidos neste estudo podem fornecer subsidios para os profissionais
da educacdo, permitindo que desenvolvam intervencbes pedagodgicas mais eficazes
e direcionadas as necessidades especificas dos alunos. Além disso, podem auxiliar na
elaboragdo de politicas publicas educacionais voltadas para a promocédo da leitura no
ensino médio.

A abordagem metodoloégica adotada neste estudo, compreende diversas etapas
essenciais para investigar a relagéo entre o capital cultural dos alunos do ensino médio e
suas habilidades de leitura.

Inicia-se este estudo com uma revisdo ampla e sistematica da literatura existente
sobre a leitura, o capital cultural e o ensino médio. A partir da revisdo da literatura, seréo
identificadas e analisadas as principais caracteristicas do capital cultural dos alunos do
ensino médio, incluindo origem socioecon6mica, contexto familiar, acesso a cultura e
experiéncias educacionais prévias.

Utilizando as informacgdes obtidas na revisdo da literatura e na identificacdo das
caracteristicas do capital cultural, sera realizada uma analise detalhada do impacto desses
fatores nas praticas de leitura dos alunos do ensino médio e, por fim, sera apresentado um

questionario para averiguar habilidades de leituras de alunos do ensino médio.
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2 CAPITAL CULTURAL

O entendimento da realidade social como objetiva e construida € um dos principios
fundamentais do “construtivismo estruturalista” de Bourdieu, o qual possibilitou o
desenvolvimento de uma sociologia da agdo que analisa a légica das praticas sociais.
Nessa abordagem, a dimensdo simbdlica da ordem social, a influéncia das estruturas
objetivas nas disposi¢bes dos agentes e o papel da reflexividade no trabalho sociol6gico
sdo considerados horizontes de investiga¢éo (Corcuff, 2001).

A obra de Bourdieu abarca uma diversidade de objetos e métodos, articulando
conceitos como habitus, campos e capitais, o que demanda do pesquisador um
conhecimento rigoroso sobre suas possibilidades e limitagbes de aplicacdo. Nesse sentido,
a nocao de vigilancia epistemolégica é essencial, orientando o pesquisador a uma pratica
de investigagao reflexiva que questiona os limites e condi¢des de utilizacao dos referenciais
tedricos, visando evitar erros cientificos (Bourdieu et al., 2010).

A pratica da vigilancia epistemolbgica, associada a pesquisa sobre o capital
cultural no campo educacional brasileiro, requer uma abordagem critica para examinar
como o conceito € utilizado em relagdo a sua formulagéo original. Isso implica em um
movimento de clarificagdo conceitual do modelo teérico de Bourdieu, a fim de analisar as
instrumentalizagbes do capital cultural.

Na sociologia de Bourdieu, o conceito de habitus & central, sendo compreendido
como um conjunto de disposi¢des interiorizadas que orientam as préaticas dos agentes
sociais. O habitus permite explicar as praticas sociais, relacionando suas condicbes de
producéo com seu contexto de operacionalizacdo (Bourdieu, 2013). Assim, ele possibilita
uma compreenséo inteligivel das a¢des dos individuos em funcdo de suas categorias de
percepcéo e avaliagao (Bourdieu, 2017).

Em decorréncia de uma relagdo de homologia, o ethos individual pode ser entendido
como uma variante do habitus de classe. Essa concepcéo reflete a diversidade dentro
da homogeneidade caracteristica das condi¢cdes sociais de produgdo, unindo os habitus
singulares dos membros de uma mesma classe (Bourdieu, 2013). O habitus, por sua vez, é
um principio organizador das préticas sociais, que se desenvolve a partir da incorporagéo
da divisdo em classes sociais (Bourdieu, 2017).

A classe social € uma categoria tedrica construida a partir do espaco social, que se
caracteriza pelas diferencgas reais que separam as estruturas e as disposi¢cdes dos agentes
sociais (Bourdieu, 2011). O espaco social € composto por diferentes tipos de capitais, que
atuam como principios de diferenciacdo e séo transformados em signos de distin¢cdo por
meio do habitus (Bourdieu, 2011).

O campo social € um espaco de disputas simbdlicas pela imposicdo da visdo
legitima das divisdes sociais (Bourdieu, 2020). Cada campo produz e reproduz uma série
de capitais, que sédo determinados pela l6gica especifica do campo e influenciam as praticas
dos agentes sociais (Bourdieu, 2017).

2 Capital cultural



2.1 DISPUTAS SIMBOLICAS

As disputas simbolicas travadas no campo social sdo disputas pelo controle do
arbitrio cultural de uma classe social sobre as outras. As relagcdes de poder estabelecem
como dominante o arbitrio cultural € capaz de atender aos interesses dos grupos dominantes
(Bourdieu, 2020). A instituicdo escolar contribui para a estruturagcdo do mundo social ao
impor o arbitrio cultural dos dominantes de forma dissimulada, por meio da imposi¢ao de
significados e significacdes considerados legitimos (Bourdieu e Passeron, 2014).

O curriculo escolar, os conhecimentos transmitidos e os saberes valorizados
pertencem ao arbitrio cultural das classes dominantes. A instituicdo escolar oculta seu
carater arbitrario por meio de uma aparéncia de independéncia e neutralidade. O dialeto
escolar € um codigo que demanda um certo nivel de capital cultural para ser decifrado.
O dominio desse cddigo é parte da heranca cultural das classes dominantes (Bourdieu e
Passeron, 2014).

O capital cultural compde o mercado de bens simboélicos e é garantido por uma
economia das praticas, que determina a légica de investimento e retorno das acdes dos

agentes sociais dentro do espaco social (Bourdieu, 2015a).

[...] o éxito escolar é fungédo do capital cultural e da propenséo a investir
no mercado escolar (tal propensédo dependendo das chances objetivas de
éxito escolar) e, em consequéncia, as fracdes mais ricas em capital cultural
e mais dispostas a investir em trabalho e aplicacéo escolar sdo aquelas que
recebem a consagragéo e o reconhecimento da escola. [...] a adeséo de uma
categoria as sancoes e as hierarquias da escola depende ndo somente da
posicéo que esta lhe concede em suas hierarquias, mas também do grau em
que seus interesses estao vinculados a escola, ou seja, do grau em que seu
valor mercantil e sua posi¢cao social dependem (tanto no passado como no
futuro) da garantia escolar (Bourdieu, 2015a, p. 331).

A sociologia da pratica de Bourdieu oferece uma perspectiva analitica que permite
compreender os determinantes da agéo social, considerando a posi¢do social do agente
e seu patriménio de capitais. Isso torna visivel os efeitos das diferencas entre as classes
sociais e o arbitrio cultural dominante. Nesse sentido, o conceito de capital cultural se revela
crucial para a pesquisa em Educacéo, pois auxilia a entender as desigualdades escolares,
que se manifestam como desigualdades no acesso a cultura considerada legitima em um
determinado contexto.

Uma analise dos niveis de interacdo entre o habitus e o campo, como proposto por
algumas pesquisadoras, envolve a observacédo da relagéo hierarquica com outros campos,
a compreensao da estrutura organizacional das posi¢des sociais e a andlise da trajetéria
biografica dos agentes (Grenfell, 2018). No entanto, algumas abordagens recentes
negligenciam aspectos importantes do conceito de capital cultural, como sua associa¢ao

com bens culturais legitimos e o entendimento do arbitrio cultural dos dominantes.
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Destaca-se, como exemplo, em estudos como o de Bertolin et al. (2019), o conceito
de capital cultural é utilizado de forma dissociada dos bens culturalmente legitimos, o que
fragiliza as conclusbes apresentadas. Ao operacionalizar o capital cultural apenas pela
escolaridade dos pais, esses estudos adotam uma definicAo minimalista do conceito,
deixando de lado sua complexidade e nuances. Além disso, a suposi¢cao de homogeneidade
nos perfis culturais dos estudantes, baseada em indicadores simplificados como a
escolaridade dos pais, pode ser questionavel.

Outro ponto de fragilidade esta na analise das instituicbes de ensino superior e sua
capacidade de compensar a falta de capital cultural. No estudo de Orlando e Caiado (2014),
os autores adotam uma abordagem simplista ao considerar apenas indicadores como a
escolaridade familiar, sem explorar o contetdo especifico desse capital cultural. Isso limita
a compreensao das dinamicas culturais e educacionais que influenciam o sucesso escolar.

Portanto, & essencial uma abordagem mais aprofundada e contextualizada do
conceito de capital cultural, levando em conta sua relagdo com os bens culturais legitimos,
as dinamicas de poder e as nuances das praticas educacionais. Isso permite uma analise
mais precisa das desigualdades escolares e uma compreensdo mais completa dos
processos sociais e culturais envolvidos na educacéo.

2.2 CONCEITO DE CAPI:I'AL CULTURAL DISSOCIADO DOS BENS
CULTURALMENTE LEGITIMO

Uma analise detalhada dos vinculos entre o habitus e o0 campo, como proposto por
algumas pesquisadores, implica em examinar como a hierarquia do espaco se relaciona
com outros campos, realizar uma andlise estrutural para compreender a organizagéo das
posicdes sociais e investigar a trajetoria biogréafica dos agentes (Grenfell, 2018).

No entanto, Freire e Fernandez (2015) ndo explicam o que é o acumulo tedrico e
pratico, nem especificam o que é considerado arbitrario dos dominantes ou legitimo dentro da
fracdo do campo. Em vez de utilizar conceitos mais pertinentes aos dados disponiveis, como
o capital informacional, ou até mesmo, elaborar um tipo de capital relacionado a dimenséo
da didatica para examinar como os agentes disputam formas legitimas de autoridade, as
autoras acabam por simplificar o conceito de capital cultural, deixando de considerar os bens
culturais relevantes para explicar as posi¢cdes ocupadas pelos agentes no espaco social e
suas relacoes de poder, negligenciando os fendmenos da legitimidade cultural.

O conceito de capital cultural empregado por Bertolin et al. (2019), dissocia os
bens culturalmente legitimos em sua pesquisa quantitativa baseada na coleta de dados do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes. O estudo busca avaliar se os cursos de
Direito e Administracéo sé@o capazes de compensar a falta de capital cultural e background
dos estudantes das classes populares. Para tanto, os autores utilizam o capital como parte
do conceito de background formulado pelo Coleman Study. No entanto, ha inconsisténcias
associadas a esse uso do conceito, o que fragiliza as conclusées.
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A suposicéo de homogeneidade no perfil cultural dos estudantes pode ser questionada
devido a falta de dados adequados para capturar o capital cultural, ja que apenas o indicador
de escolaridade das maes foi operacionalizado. O estudo de Bourdieu (2017) utiliza maltiplos
indicadores, como o consumo de diferentes tipos de midia, preferéncias culturais e padrées
de consumo, para apreender a relagdo entre as classes e a pratica cultural. Dessa forma,
o capital cultural ndo se limita apenas a escolaridade, pois o diploma é considerado crucial
para medir as sangdes sociais associadas a carreira escolar e a conversao do capital cultural
institucionalizado em capital econémico (Bourdieu, 2015a; 2020).

Em sociedades onde o valor do diploma esta diretamente ligado ao mercado de
trabalho e onde os titulos escolares sao distribuidos de forma desigual, direcionando aos
individuos de melhores posicdes na sociedade, as desigualdades sociais tendem a refletir
as desigualdades educacionais (Dubet et al., 2012).

No Brasil, a expansado do ensino superior, acompanhada por uma diversificacao,
resulta em uma estratificacdo horizontal entre os cursos e os tipos de instituicoes,
considerando classe social, género e raga (Carvalhaes e Ribeiro, 2019). Nesse contexto,
os diplomas de diferentes cursos e instituicbes possuem valores distintos, tornando
necessario considerar ndo apenas o nivel de escolaridade, mas também o tipo de diploma
e a instituicao obtido. A abordagem do capital cultural baseada apenas na escolaridade dos
pais & uma definicdo simplista do conceito, tornando sua aplicagdo menos clara (Draelants
e Ballatore, 2021).

Devido a falta de evidéncias para sustentar a ideia de que o bom desempenho
dos estudantes se deve a capacidade das melhores instituicbes em compensar a falta
de capital cultural, € mais plausivel sugerir que os estudantes das classes populares que
ingressaram em instituicbes de maior prestigio sdo altamente selecionados e possuem as
disposicdes necessarias para enfrentar o processo seletivo e obter resultados comparaveis
aos filhos das classes superiores. Essa perspectiva estd mais alinhada com os achados de
Bourdieu e Passeron (2014) publicados em “A Reproducgéo”.

Essa abordagem, que desconsidera o conteudo teérico do conceito, também pode
ser observado na pesquisa de Perosa e Dantas (2017) sobre a instalacdo de escolas
privadas na cidade de Sao Paulo. As pesquisadoras identificaram que parte das classes
populares busca o ensino privado para oferecer aos seus filhos um projeto educacional
e profissional mais amplo, embora essa conclusdo se baseie apenas no indicador de
escolaridade da familia, sem considerar a esfera cultural mais ampla.

Em um contexto semelhante, o estudo de Orlando e Caiado (2014) investiga
a trajetéria de trés professores universitarios com deficiéncia para compreender as
disposicdes associadas ao sucesso escolar. Embora o alto nivel de escolaridade formal
desses docentes os diferencie dos estudantes com deficiéncia, as autoras ndo exploram
profundamente o conteddo dessa heranca cultural ou a familiaridade dos participantes com

aspectos culturais como a literatura.
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Demonstrar que as familias reconheciam a importancia da instituicao escolar e que
auxiliavam os alunos em suas atividades escolares devido a necessidade nédo é suficiente
para definir um conjunto abrangente de praticas culturais. Além disso, a compreensdo do
capital cultural objetivado esta equivocada, pois essa condicao se refere a dimenséao material
e requer uma analise do estado incorporado para ser adequadamente compreendida.

Para que a pesquisa de Orlando e Caiado (2014) fosse mais consistente,
seria necessario evidenciar a inculcacdo de atitudes em relagdo a cultura por meio do
compartilhamento de praticas culturais familiares comuns. Além disso, a compreenséo da
pratica de escrita e leitura no ambiente familiar como capital cultural estd mais alinhada
com a operacionaliza¢do do conceito realizada por Lahire (1997) do que com a abordagem
estabelecida por Bourdieu.

Dado que as pesquisadoras ndo mencionam uma adaptagdo do conceito nem
indicam sua reapropriacdo atualizada, ndo é razoavel supor que elas estavam se referindo
ao capital cultural nos termos de Lahire (1997). Assim, a falta de consideracéo dos bens
culturais e dos fendmenos da cultura legitima prejudica a operacionalizagdo do conceito.

Outro exemplo de instrumentalizagdo inadequada do conceito de capital cultural
pode ser observado na pesquisa qualitativa de Miranda e Villardi (2020), que trata de um
projeto social desenvolvido em uma comunidade na cidade do Rio de Janeiro, com catorze
estudantes do ensino médio publico que apresentavam baixo desempenho escolar e/ou
defasagem idade-série. O projeto parte do pressuposto de que a condigdo escolar dos
estudantes tenha relacdo com o baixo capital cultural. O objetivo do projeto busca mudar
essa situagéo, através de uma intervencdo com a realizacdo de atividades culturais que
supostamente valorizem a instituicdo escolar.

Essa intervencéo incluia visitas a espagos culturais (museus, exposicoes, entre
outros) e o desenvolvimento de atividades pedagoégicas semanais com 0s alunos,
como estudo de literatura e matematica. Nos encontros semanais, o grupo debatia os
conhecimentos adquiridos nos espacgos culturais (considerados como capital cultural),
ampliando os saberes por meio de atividades de escrita e leitura, além de estudos
relacionados as disciplinas escolares que os alunos apresentam dificuldades. O projeto
teve duracao de dois anos e foi concluido por dez jovens.

Um dos principais argumentos do estudo foi demonstrar como o projeto social
consegue suprir a necessidade de capital cultural necessario para que os alunos valorizem
a carreira escolar, o que ndo nao estava sendo alcancado pela instituicdo de ensino. No
entanto, ha uma falta de dados suficientes para sustentar essa afirmagcéo. Embora sejam
apresentados relatos sobre o reconhecimento dos alunos da importancia da escola e seu
interesse por contetdos relacionados a histéria brasileira, isso ndo é o bastante para

confirmar o aumento do capital cultural dos jovens.
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Para sustentar adequadamente a afirmagédo sobre o aumento do capital cultural
seria necessario apresentar dados, tais como: melhora no desempenho escolar, ingresso
em instituicbes de ensino renomadas, desenvolvimento da capacidade de distinguir e
apreciar um estilo artistico.

Os relatos apresentados se assemelham mais a uma percepcao sobre o
reconhecimento da legitimidade cultural das classes superiores, do que a uma comprovagao
do sucesso da inculcagdo exercida pela relagéo pedagogica. A falta de dados suficientes
evidencia uma utilizag@o imprecisa da perspectiva de anélise do capital cultural.

Além disso, outro problema esta associado a falta de referéncias bibliogréaficas
que permitam concluir que o capital cultural valorizado no sistema de ensino brasileiro é
0 mesmo que o francés. Miranda e Villardi (2020), entendem que o sucesso escolar no
Brasil estéa relacionado a posse de um alto capital cultural, o que justifica o impedimento de
estudantes do sistema publico de acessar o ensino superior. Essa avaliagdo se baseia na
consideragao de que:

[...] a cultura escolar dominante brasileira ¢ de matriz ocidental, branca,
masculina e judaico-crista. Na escola, ha um processo de valorizagcado dessa
cultura em si, tanto quanto do seu consumo. E, na pratica, aqueles que tém
acesso a essa cultura terdo, em consequéncia, mais capital cultural e acesso
a outros recursos escassos (Miranda e Villardi, 2020, p. 17).

O estudo de Almeida (2007), detalha como a comisséo avaliadora dos vestibulares
da Universidade Estadual de Campinas realizou a correcao da redagao. A comissao exige
que os candidatos dominem as normas ortograficas e apresentem um amplo repertério
literario e vocabular. O principal objetivo é estimular o debate sobre a necessidade de
pesquisas sobre o capital cultural no Brasil dentro da Sociologia da Educac¢éo. No entanto,
néo se trata de uma analise abrangente do sistema educacional como um todo ou das
formas de legitimidade cultural.

A qualidade da escola pode mitigar, conforme apresenta o estudo de Barbosa (2009),
que discute como, em certa medida, os efeitos da posi¢céo social e os diferentes niveis de
capital cultural dos alunos no desempenho escolar. Entretanto, esse estudo néo investiga
as formas de avaliagdo da instituicdo escolar ou sua relagdo com o arcabouco cultural das
diferentes classes sociais, tampouco explora a relagé@o entre a cultura considerada legitima
e a escola.

No estudo de Miranda e Villardi (2020), os autores nao citam nenhum resultado que
estabeleca relacdo entre a estrutura do capital cultural no Brasil ao cenario pesquisado
por Bourdieu. Portanto, 0 argumento das autoras de que a cultura escolar brasileira possui
matrizes ocidentais € insuficiente para afirmar que os bens simbolicos e a legitimidade
cultural no Brasil se estruturam da mesma maneira que na Franca. A falta de referéncias
torna dificil justificar que um estilo artistico introduzido em uma visita ao museu representa
a cultura legitima das classes superiores brasileiras. Segundo Draelants e Ballatore (2021),
entender o capital cultural unicamente como cultura erudita € uma definicdo restrita e
reducionista do conceito.
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As proposicoes analiticas desenvolvidas no contexto de Bourdieu, conforme
argumenta Weininger (2015), devem ser aplicadas em outra realidade social sem
distorcer seu contexto de origem. Para isso, € necessario separar essas proposi¢coes das
peculiaridades do contexto em que foram formuladas. O sistema educacional francés
da uma importancia quase exclusiva a transmissao oral e a manipulagéo das palavras,
valorizando a aptidao literéria e a habilidade de transformar toda experiéncia em discurso
literario, o que é crucial para seu funcionamento (Bourdieu e Passeron, 2014).

A aplicagdo mecanica do conceito de capital cultural, sem considerar as
particularidades do contexto social investigado e sem verificar regularmente os fatos
de legitimidade cultural, compromete o rigor tedrico e metodologico da pesquisa. Tal
abordagem simplista ndo permite uma classificagdo precisa da realidade social, que
é essencial na sociologia de Bourdieu. A correta operacionalizacdo de seu referencial
exige uma compreensao do tempo e do lugar especifico de um estudo, pois a renincia a
classificagdo enfraquece a robustez da investigacéo.

No estudo quantitativo de Gongalves e Ramos (2019), que visa mapear as condi¢des
para o acesso ao ensino superior no Brasil usando dados do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) de 2009, observa-se uma tendéncia a instrumentalizacdo mecéanica do
conceito de capital cultural. O estudo considera o capital cultural a partir da escolaridade
familiar, sem distinguir os tipos de diplomas e o contexto de socializagcdo dos agentes,
a analise torna-se limitada e as conclusdées podem ser questionaveis. Ademais disso, a
categorizagéo das leituras como legitimas ou néo legitimas ndo se alinha completamente
ao modelo de Bourdieu, j4 que a valorizagdo simbdlica de diferentes tipos de leitura pode
variar de acordo com o contexto cultural.

Posto que os pesquisadores reconhecem as limitacées de sua analise, destacando
a necessidade de dados mais abrangentes, as conclusbes ainda sdo apresentadas como
contribuicdes significativas para o entendimento da realidade brasileira. No entanto, devido
as inconsisténcias na aplicagédo do conceito de capital cultural, seria mais prudente enfatizar
a importancia de dados mais detalhados para compreender adequadamente o impacto
desse conceito. Isso pode implicar em uma revisdo do questionario socioeconémico do
ENEM para incluir uma dimens&o mais ampla da cultura dos alunos.

O estudo quantitativo realizado por Caprara (2020), que visa compreender o impacto
da condicao de classe dos estudantes da educacéo basica no desempenho em Matematica
e Lingua Portuguesa, com base nos dados do Sistema de Avaliagdo da Educagéo Basica
de 2013, exemplifica outro tipo de abordagem na instrumentalizagcdo do conceito de capital
cultural.

Nesse estudo, o indicador de condigéo de classe é construido considerando tanto o
capital econdmico quanto o cultural, sendo este ultimo representado pela escolaridade da
mée e pelo habito de leitura dos alunos. O autor fundamenta essa abordagem na ideia de
que, no contexto brasileiro, a mobilizagdo das dimensdes culturais esta intimamente ligada
aos meios de aquisicao dos saberes escolares.
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Apesar de Caprara (2020), reconhecer as limitacdes dos dados disponiveis para a
constru¢do do indicador de capital cultural, especialmente devido a falta de informacbes
sobre a dimensao cultural dos alunos nos questionarios coletados pelo poder publico, o autor
tenta adaptar o conceito de capital cultural a realidade brasileira. Essa abordagem, embora
apresente algumas fragilidades metodologicas, pode ser classificada como relacional, pois
busca entender as relag¢des entre as diferentes formas de capital e 0 desempenho escolar
dos alunos. A tentativa de adaptacao do conceito também esta alinhada com uma definicéo
ampla de capital cultural, que considera as préaticas educacionais, como leitura e escrita,
como elementos que conferem vantagem escolar entre os alunos.

Apesar das inconsisténcias metodolégicas do estudo de Caprara (2020) é
importante destacar sua virtude na tentativa de se aproximar de uma pratica sociolégica
relacional, conforme preconizado pela abordagem de Bourdieu. No entanto, para aumentar
o rigor teorico-metodolégico da pesquisa, seria necessario incluir mais indicadores para
operacionaliza¢ao do capital cultural e ampliar o referencial bibliogréfico para embasar a
adaptacéo do conceito a realidade brasileira. O estudo de Caprara (2020) contribui para o
campo educacional ao fornecer “insights” sobre as rela¢des entre capital cultural, condicéo
de classe e desempenho escolar.

E importante ressaltar que todos os artigos analisados neste contexto enfrentam
desafios semelhantes devido a falta de referéncias adequadas e de dados especificos para
operacionalizar o conceito de capital cultural, especialmente em pesquisas quantitativas
que dependem de informagbes secundarias. Esses desafios destacam a necessidade de
uma vigilancia epistemoldgica constante para garantir a qualidade das analises e contribuir
para o avanco do conhecimento na area educacional. Assim, os diferentes tipos de
instrumentalizag@o do conceito de capital cultural ndo buscam invalidar as contribui¢gdes
dos estudos, mas sim fornecer uma visdo critica que promova o aprimoramento das
préaticas de pesquisa.

De acordo com Travaglia (2009, p. 21);

A primeira concep¢ao vé a linguagem como expressao do pensamento. Para
essa concepcdo as pessoas ndo se expressdo bem porque ndo pensam...
Presume-se que ha regras a serem seguidas para a organizacao légica do
pensamento e, consequentemente, da linguagem.

Dessa maneira, a lingua é vista como algo préprio do individuo que néo sofre
influéncia dos outros sujeitos e do contexto social. Para esse olhar a lingua e as interages
verbais sdo dependentes apenas do sujeito que fala ou escreve e como ele interage esta
diretamente ligado com a capacidade de raciocinio.

No processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa podemos exemplificar
esse posicionamento quando 0s manuais de gramatica utilizam os grandes escritores como
Machado de Assis, por exemplo, como padréo linguistico a ser utilizado na sociedade e
ensinado nas aulas de Lingua Portuguesa
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Na segunda concepgéo, Travaglia (2009, p. 22):

Vé a linguagem como instrumento de comunicacdo, como meio objetivo para
a comunicacgdo. Nessa concepg¢éo a lingua é vista como um cdodigo, ou seja,
como um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que é capaz
de transmitir uma mensagem, informagdes de um emissor a um receptor.

O entendimento da lingua, como um cédigo, indica um posicionamento em que o
individuo precisa aprender e dominar o conjunto de signos para se comunicar. Ademais
disso, a comunicacao realmente efetivada € necessario que o receptor também conheca e
domine o cédigo. Os signos da lingua precisam estar previamente convencionados e com
regras preestabelecidas para que todos os seus falantes consigam se comunicar de forma
efetiva.

Dessa maneira, “o sistema linguistico &€ percebido como um fato objetivo externo
a consciéncia individual e independente desta. A lingua opde-se aos individuos enquanto
norma... que o individuo s6 pode aceitar como tal” (Neder, 1992, p. 38).

Esse entendimento de lingua é refletido nos estudos que consideram a lingua
como algo estritamente social, ignorando o falante e o usuario nas suas analises. E a
concepcdo dos estudos estruturalistas propostos por Saussure (1929), assim como 0s
estudos gerativistas, ambas abordagens linguisticas consideram a lingua/competéncia em
detrimento a fala/desempenho.

Na terceira concepcéao,

Vé a linguagem como forma ou processo de interagdo. Nessa concepg¢ao o
que o individuo faz ao usar a lingua nao é tao-somente traduzir ou exteriorizar
um pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar agoes,
agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem €, pois, um lugar
de interagcdo humana, de locutores, em uma dada situagdo de comunicacéo e
em um contexto soécio histérico e ideolégico (Travaglia, 2009, p. 23).

Nessa concepgao, a lingua é entendida como algo proprio da interagdo humana
possibilitando interlocu¢des dialégicas, com os discursos anteriores e 0s posteriores, &
algo que posiciona os sujeitos em uma sociedade e na historia, através dos seus discursos.
A linguagem é reflexo da sociedade, mas também reflete nela os processos de interagéo
entre os sujeitos e os discursos. E através dos discursos que os sujeitos se posicionam
criticamente sobre algo ou deixam transparecer os seus posicionamentos e ideais.

As discussdes aqui propostas sdo concebidas a partir dessa terceira concepgéo de
linguagem, onde os falantes tornam-se sujeitos de seus discursos e a linguagem ocupa

papel central na construgd@o das relagdes sociais.
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3 A SOCIEDADE EM MOVIMENTO

As transformacgdes sociais e as inUmeras mudancgas pelas quais a sociedade passou
e passa, porque é uma relagdo humana e essas sao instaveis por natureza, marcam as
diferentes maneiras de como os individuos se relacionam. O quarto de século, citado por
Citelli (2014), serve como introducdo a este texto, pois transformou as relagbes de uma
maneira que talvez nao tenhamos visto antes.

O desenvolvimento tecnolégico mudou drasticamente as relagcbes sociais e os
modos de interacdo entre os individuos. No campo da mobilidade urbana, o tempo entre as
viagens e os deslocamentos tornam-se cada vez menores, devido ao desenvolvimento de
transportes cada vez mais rapidos. No campo da medicina, os transplantes de 6rgéos séo
executados com a maior facilidade e alta taxa de aproveitamento devido a modernizacao
dos equipamentos e tecnologias envolvidas. Na area da comunicagéo, observamos que
os dispositivos, velocidade e capacidade de transmissédo da informagéo é cada vez mais
acelerado, um aparelho celular de 20 anos atras é tido como um “dinossauro” na época
atual.

Além disso, ainda observando a afirmagao que serve de introdugcdo para 0 nosso
texto, as relagbes entre as pessoas e 0 modo como enxergamos as questdes éticas
também mudaram bastante. Algumas questdes que sequer imaginavamos que possamos
debater algum dia como a clonagem de humanos e o uso de células troncos, para ficar
apenas nesses dois pontos, ja trazem muitas discussdes éticas que nao tinhamos ha
poucas décadas.

O modo como entendemos o mundo mudou devido a grande quantidade de
informagdes que temos acesso. A internet nos possibilita ter acesso a muitas informagdes
em tempo real e a muitos conteldos que se fazem necessarios em um determinado
instante. No entanto, ndo precisamos guarda-los em casa ou na nossa estante para serem
acessados em outro momento, podemos apenas usar a informagéo e descartar, porque
depois podemos ter acesso a mesma informagdo com um ou dois clicks na tela de um
celular.

Com o acesso as informag¢des em tempo real e de forma instantanea as formas de
producao e de trabalho também mudam. Um sujeito pode perder bilhdes de dblares de um
dia para outro apenas por causa de um twitter de algum investidor, ou alguma piada de um
presidente de uma grande empresa ou uma fala sem pensar de um chefe de estado, coisa
que ha pouco tempo seria improvavel.

Atualmente, os jornais noticiam denuncias de disseminagéo de noticias falsas nas
redes sociais que podem interferir, inclusive em um processo eleitoral. A calunia e a mentira
ndo ocorreram na sociedade, mas a disseminacao em massa nos aparelhos celulares e
nas varias comunidades sociais digitais € uma pratica do mundo contemporaneo. Talvez a
sociedade demore um pouco de tempo para superar.

3 A sociedade em movimento

13



As literaturas que discutem as influéncias das tecnologias na sociedade dao alguns
nomes para esse momento que estamos vivenciando. Adam Schaff (1990), chama esse
periodo de “Sociedade Informatica”, devido as mudangas de relacionamento e de convivio
social. O intelectual Milton Santos, em uma entrevista concedida ao programa Roda Viva
da TV Cultura em 1997, disse que essa é a Era da Informacao, esclarecendo que as
relacbes da época e que podemos assimilar com as atuais, ja ndo séo td4o comunicativas
e sim informativas. O autor Walter Longo (2014), para referéncia a realidade vivenciada
atualmente com a onipresenga das tecnologias digitais e seus impactos nas relacdes
humanas e comunicativas utilizando o termo era pés-digital.

Diante dessas primeiras consideragdes cabe aqui um questionamento: Como a
educacao tem lidado com essas mudancas drasticas pelas quais a sociedade passou?
Quando utilizamos o termo educagé@o estamos nos referindo a educagdo formal, aquela
oferecida as criangcas e jovens de todo Brasil. Acredito que ndo que nado cabe aqui
diferenciar rede publica e particular neste questionamento, dado que em apenas alguns
casos esporadicos n6s podemos observar grandes diferencas pedagogicas entre essas
redes de ensino.

E claro que este questionamento serve para refletirmos, imaginando que esta
producao se destina a professores e pesquisadores da area educacional, questiona-se: Sera
que conseguimos perceber alguma mudanca t&do grande assim no processo educacional
que ofertou-se a algumas décadas para o que é ofertado atualmente as criangas e jovens
do nosso pais?

Como tentativa de resposta ao primeiro questionamento utilizamos o termo
“descompasso” citado por Citelli, (2014, p.21), “Talvez o termo descompasso seja 0 mais
adequado para designar a situagcéo presente vivida pelas escolas dos ciclos fundamental
e médio diante dos meios de comunicagdo e das novas tecnologias.” Talvez a escola
nédo tenha conseguido adaptar-se e acompanhado a velocidade em que ocorreram essas
mudancas. Um discurso comum entre professores é que “a escola € de um tempo passado”
referindo-se aqui ndo a instituicdo, mas as estratégias e modelos pedagoégicos adotados.

Podemos observar que exista alguma tentativa da instituicdo escolar em adaptar-
se as tecnologias digitais, quando da aquisicdo de muitos computadores e as montagens
de laboratérios de informatica no decorrer das décadas de 1990 e 2000. Infelizmente as
instituicdes encontram-se carentes de profissionais de informatica e de estruturas fisicas
para adaptar esses equipamentos & educacéo. E impossivel dispor 20 ou 30 alunos em uma
sala com 10 computadores, sem um profissional devidamente capacitado para ensinar, nao
somente a operar o computador mas também a interagir com as inimeras possibilidades de
criacéo e edicdo que a maquina possui, ao nosso ver ndo € adaptacao e sim manipulagéo.

A escola foi institucionalizada com base em um ensino que encaminha normas e
contetdos em manuais de instrugdes, na voz de Citelli (2004, p. 84),
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Os modelos educacionais com 0s quais convivemos — frequentemente
chamados, a falta de melhor termo, de tradicionais — estdo construidos em
torno de trés eixos basicos: hierarquia, coercao e exclusdo. A tendéncia nesse
tipo de escola, foi a de elaborar programas educativos fechados em que
ndo se ajustam comportamentos que possam levar a quebra de sequéncias
hierarquicas justificadas pela l6gica da melhor escolha dos conteudos e pela
autoridade de quem os selecionou. Ha que se ensinar, pois, um conjunto de
itens cuja pertinéncia se afirma como a unica possivel, sendo as vozes da
fratura objetos de possiveis puni¢cdoes.

Esses modelos entendem o professor como sabedor de todas as coisas, detentor
do conhecimento em sala de aula. Os modelos reproduzidos em aulas sdo extremamente
expositivos e cansativos, com contetdo ha muito fora da realidade. Assim, acreditamos que
as praticas pedagodgicas e os contetdos abordados nas salas de aula devem ser direcionados
para o futuro dos alunos, ndo encontrando-se presos ao passado. Concordamos com a fala
de Moran (2000, p.11) quando ele diz que;

Muitas formas de ensinar hoje ndo se justificam mais. Perdemos tempo
demais, aprendemos muito pouco, desmotivamo-nos continuamente. Tanto
professores como alunos temos a clara sensagdo de que muitas aulas
convencionais estdo ultrapassadas.

No presente, esse sentimento aparece em muitas discussdes e reunides de
professores, principalmente quando relembramos a forma como as aulas tradicionais séo
ministradas e organizadas. O professor como o centro do conhecimento e detentor da
verdade, postura que ndo se sustenta mais em sala de aula devido ao acesso rapido a
informacao.

Precisamos considerar um ponto importante quando falamos sobre o posicionamento
dos professores, pois historicamente a escola foi organizada dessa forma. Os professores
de hoje foram formados com a utilizacdo de uma matriz linear de conteudos e tém esse
método de ensino como norteador em sala de aula.

Atualmente, ndo podemos mais criar e pensar um curriculo comtantos encadeamentos
e seguindo a logica convencional, as escolas devem proporcionar uma aprendizagem
que esteja conectada e ligada a sociedade, inserindo as tecnologias digitais e as formas
de interac@o presentes na nossa sociedade. As inUmeras variagdes e possibilidades de
transformacéo a todo instante, dificulta um curriculo engessado em sequéncia légica dos
conteudos.

Além disso, uma das principais necessidades dos alunos e da escola &€ ampliar o
trabalho em sala de aula com as novas tecnologias de informagéo e comunicacgéo (TIC). No
entanto, os professores que estavam em sala de aula durante as transformagdes sociais
ligadas a tecnologia tiveram que aprender a manusear as ferramentas ao mesmo tempo
que seus alunos, causando talvez um certo desconforto e inseguranca na utilizacdo das
TICs em seus planejamentos pedagdgicos.
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Com este pensamento, lembra-nos Martin-Barbero (1996, p. 19);

Os meios de comunicacgéo e as tecnologias da informacao significam para a
escola em primeiro lugar isto: um desafio cultural, que torna visivel a distancia
cada dia maior entre a cultura ensinada pelos professores e aquela outra
aprendida pelos alunos. Pois os meios ndo s6 descentram as formas de
transmiss&o e circulagcdo do saber como também constituem um decisivo
ambito de socializac&o através dos mecanismos de identificagcao/projecéo de
estilos de vida, comportamentos e padrées de gosto.

Neste ponto, citamos uma discussdo emergente no texto dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), a incorporacdo no uso das TICs em sala de aula, por muitas vezes,
acredita-se que elas possam substituir os professores. O maior das TICs € que elas tenham
vida prépria, a crenca assusta alguns professores. E necessario entender que as TICs vém
auxiliar e criar novas possibilidades metodoldgicas para o ensino, o0 novo espag¢o de ensino
promove campos de visdo que antes ndo tinhamos.

A crencga que as TICS substituam os professores ndo procede. Para Moran (2000,
p. 12) “se ensinar dependesse s de tecnologias ja teriamos achado as melhores solugdes
ha muito tempo”.

Talvez por esse receio ainda exista um desalinhamento entre escola e as TICs, citada
anteriormente como desafio cultural. E notério esse desalinhamento, quando apreciamos
algumas metodologias que ainda hoje sdo empregadas pelas salas de aula por todo pais.
Copiar textos de livros, aulas exclusivamente expositivas tendo apenas o professor como
centro da aula e exercicios de memorizagdo de regras gramaticais, sdo apenas alguns
exemplos de atividades que séo realizadas diariamente nas salas de aula por todo o Brasil.

Talvez a escola ainda ndo esteja preparada ou ainda ndo compreenda que
0s conteudos agora estdo a um click de distancia, em celulares, samritphones, tablets,
entre outros. Nao existe necessidade dos alunos decorarem um conjunto de regras e
nomenclaturas que talvez ndo necessitem ou poucas vezes utilizem no seu cotidiano.

Neste estudo, ndo pretendemos dizer que néo seja importante conhecer a gramatica
da lingua portuguesa, por exemplo, estamos nos referindo aqui as praticas pedagoégicas que
ensinam a lingua pela lingua, ndo fazem contextualizagé@o e ndo inserem essas informagées
em situagdes da realidade dos alunos. Em todo caso, essas questbes merecem um
aprofundamento maior, através de discussGes mais embasadas e contextualizadas e aqui
nao nos propomos a fazer essa discusséo. O espaco utilizado serviu apenas para ilustrar o
desentendimento entre a escola, as novas tecnologias e os parametros curriculares.

Cabe ressaltar, que buscamos compreender que a educacgdo e 0s conteddos nao
estdo presos aos muros da escola, necessitamos sincronizar a realidade social com o
espaco escolar. A educagédo nao esta presa aos contetdos que estéo previstos no plano
pedagogico e principalmente ndo constitui um conjunto de regras de uma gramatica

conceituada.
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Na visdo de Ferreira (2014), quando apresenta o texto intitulado “Sociedade e
Informatica”, “A educacao”, o mesmo refere que nao é compreensivel ficarmos restritos ao
espaco da escola. As discussdes necessitam avancar sobre as formas praticas como os
agentes interagem, entre si e com 0s objetos sociais herdados (a lingua, os instrumentos,
a ciéncia, a cultura, entre outros) e em construcéo.

Ressaltamos ainda a fala de Moran (2000, p. 12) sobre a diferenca entre Educacéo
e Ensino,

Ensino e educacédo s&o conceitos diferentes. No ensino organiza-se uma
série de atividades didéticas para ajudar os alunos a compreender areas
especificas do conhecimento (ciéncias, histéria, matematica). Na educagao
o foco, além de ensinar, é ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento
e ética, reflexdo e acédo, a ter uma visdo de totalidade. Educar é ajudar a
integrar todas as dimensdes da vida, a encontrar nosso caminho intelectual,
emocional, profissional, que nos realize e que contribua para modificar a
sociedade que temos.
Nesse sentido, as escolas necessitam de um olhar para fora de seus muros, para
a realidade dos estudantes, da comunidade do seu entorno, do contexto de todos os que
fazem a escola. A maioria dos professores e do grupo escolar (administracéo, funcionarios,
coordenadores, pais, entre outros) possuem redes sociais e interagem por meio delas. O
questionamento que fazemos é: O que falta para dar mais espago das TICs nos contetdos
em sala de aula, em especial os assuntos da lingua portuguesa?
Talvez uma comocgéo social seja necessaria, ndo do tipo revolucionario, mas um
entendimento e pensamento comum dos envolvidos nos processos educacionais de que
algo precisa mudar.

Assim como no passado reivindicou-se que a escola deveria formar para
a producgdo social, na “sociedade informatica” & cada vez mais necessario
pensar como a producao social em geral, incluindo a educacéo, devem ser
pedagogicas (Ferreira, 2014, p. 213).

Pedagobgica ndo no sentido de ensinar conteltdos, mas instruir para as formas
de interagdo e possibilidades que esta sociedade nos proporciona. Talvez ja tenhamos
exemplos de escolas onde essa compreensdao conhece e esteja inserida em seus
curriculos, com alguns objetivos que dialogam diretamente com a sociedade informatizada
que estamos inseridos.

Na BNCC (Brasil, 2018), conseguimos observar a insercdo de géneros digitais
em algumas praticas de leitura, isso mostra que existe a preocupacédo das instituicbes
nacionais. No entanto, necessitamos de mais politicas publicas e aperfeicoamento dos
professores, além de investimento e melhoria na estrutura fisica das escolas.

Pensando nesse movimento de mudanca e transformacao da educacgao brasileira,
trazemos para o debate a afirmacéo de Coscarelli (2009):
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O impacto da tecnologia da informagdo e comunicagdo esta provocando
mudangas graduais, porém, muitas vezes, radicais no trabalho, na
educacéo e, de um modo mais geral, em nosso estilo de vida. A sociedade
tem que utilizar, da melhor maneira, as tecnologias disponiveis.

A mudanca radical, expressa na afirmacdo do autor, acredita estar relacionada
ao plano pedagogico e as metodologias de ensino adotadas por professores no ensino
dos as novas geracgdes. Ja podemos observar, por exemplo na BNCC (Brasil, 2018), que
as orientagcdes giram em torno de aprendizagens e competéncias que os alunos devem
desenvolver, os contetdos ficam em segundo plano.

Ao longo da Educacédo Bésica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais, que consubstanciam, no ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagéo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BNCC, 2018, p. 8).

Os contetdos sé@o essenciais para o desenvolvimento completo dos individuos, o
que muda a partir da BNCC (Brasil, 2018), é o centro do ensino. A mobilizacéo é que os
contetidos abordados em sala de aula contempla situagdes reais de uso no tecido social
de origem dos alunos, o foco deixa de ser a norma ou regra e passa a ser a situagdo de
interacdo social.

Para Barroso (2008), “tudo se passa nos mesmos lugares, ao mesmo tempo e da
mesma maneira. Uma escola € uma colecgéo de salas de aula e o ensino é uma repeticao
de atividades pré-formatadas, iguais todos os anos”. A linguista Irandé Antunes em seu
livro “Aula de portugués”, sugere justamente privilegiar as ideias e analises dos textos, em
detrimento dos aspectos relativos ao excessivo estudo das normas gramaticais:

O grande tempo destinado a procura dos digrafos, dos encontros consonantais,
a classificacao das fungdes do QUE e outras questbes (pobres questdes)
poderia ser muito mais bem aproveitado com a leitura e andlise (diarial!) de
textos interessantes, ricos em ideias ou imagens, sejam eles literarios ou ndo
(Antunes, 2003, p. 71).

As discussbes que se desenvolvem sobre as prioridades em sala de aula, em especial
de lingua portuguesa, em que as regras e normas trocam de lugar para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias no modo de usos da lingua em sociedade, nos leva ao
termo letramento.

No entendimento de Marcuschi (2008); Soares (2012); Rojo e Moura (2012),
entre outros autores, o desenvolvimento da capacidade do individuo conseguir interagir
socialmente, através dos seus conhecimentos linguisticos, ndo apenas um conhecimento
referente apenas a termos e as composi¢oes da lingua portuguesa, mas um conhecimento
ligado as varias maneiras e possibilidades de utilizar a lingua para se comunicar e satisfazer
seus anseios durante a interacdo verbal.
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3.1 LETRAMENTO OU LETRAMENTOS?

A palavra letramento em paises como Francga, Portugal e Estados Unidos (EUA),
assim como no Brasil, guardada as nomenclaturas individuais de cada pais, para designar
praticas sociais que envolvam leitura e escrita A pratica social da leitura e da escrita
sé@o entendidas, no letramento, como acgdes muito mais complexas do que as que eram
ensinadas na escola (Soares, 2003; Kleiman, 2005).

As praticas de leitura e escrita envolvidas pelo termo letramento abrangem aspectos

sociais e culturais das sociedades. Segundo Soares (2003),

Nos paises desenvolvidos, ou do Primeiro Mundo, as praticas sociais de
leitura e de escrita assumem a natureza de problema relevante no contexto
da constatagdo de que a populacédo, embora alfabetizada, ndo dominava as
habilidades de leitura e de escrita necessarias para uma participagao efetiva
e competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua
escrita. Assim, na Franca e nos Estados Unidos, para limitar a anélise a esses
dois palfses, os problemas de illettrisme, de literacyl/illiteracy surgem de forma
independente da questao da aprendizagem basica da escrita.

Essa peculiaridade, também percebida no Brasil, que muitos individuos
conhecedores do codigo linguistico ndo conseguiam realizar atividades mais complexas
envolvendo a escrita. O termo mais complexo se refere aos processos cognitivos que
envolvem a utilizagdo e compreensao dos sentidos, durante o processo de interacéo verbal
e escrito. Um exemplo, esta na dificuldade desses individuos em escrever um simples
bilhete. Assim, surge o termo Analfabeto Funcional, utilizado na definicdo de individuos que
ndo conseguem escrever, tanto na midia como na critica especializada.

A utilizacdo do termo Analfabeto Funcional destaca um posicionamento que foi
tomado no Brasil, que diferenciou a forma como o letramento foi tratado aqui em comparacao
com os demais paises em que o termo surgiu simultaneamente. S

Segundo Soares (2003, p. 8), no Brasil, o termo manteve uma relagdo muito proxima
com o termo alfabetizacdo, “o que tem levado a concepc¢édo equivocada de que os dois
fendmenos se confundem, e até se fundem.”

A confusdo entre os termos Alfabetizacédo e Letramento, talvez tenha causado
problemas estruturais quando imaginamos os dois processos. E necessario a diferenciacdo
dos termos por professores.

A alfabetizagé@o esta na apropriacdo pelo sujeito do cédigo linguistico, fundamental
para a interacéo por meio da escrita. Ja o letramento ainda é motivo de debate e discussoes,
ndo se chegou a uma definicdo para o termo que seja unanimidade entre os estudiosos.
O correto é que encontramos algumas posi¢cdes que se assemelham em torno dos dois
campos semanticos, como diz Terra (2013, p. 31) e citando varios autores,

3 A sociedade em movimento

19



Controvérsias sobre a definicdo de letramento podem ser observadas, por
exemplo, a partir de certas posi¢coes tedricas de pesquisadores e estudiosos
que consideram o letramento como uma questao social e politica e, portanto,
ideoldgica para Gee (1990; 1996; 2000; 2001), Graff (1979; 1991), Green
(2001), Kleiman (1995; 2001), Luke (1996), Marcuschi (2001), McKay (1993;
1996; 2001), Pahl e Rowsell (2005), Rojo (2000; 2001b), Scribner e Cole
(1981); Street, (1984; 1995; 2001; 2003), Soares (1998; 2002; 2003), para
citar alguns), enquanto outros, como Hasan (1996) e Halliday (1996), mesmo
admitindo a existéncia de aspectos politicos, sociais e cognitivos envolvidos
no letramento, veem esse fenémeno como linguistico.

Sabedores dessa diferenga, situamos o leitor que o nosso posicionamento
quanto ao termo letramento é entendé-lo com uma pratica social e ideolégica, uma vez
que entendemos a lingua como reflexo de uma sociedade. Costanzo (1994, p. 11, apud
Marcuschi, 2001, p. 24) refere que o “letramento parece ter hoje em dia tantas definicdes
quantas sao as pessoas que tentam definir a expressao”.

Consideramos importante tratar desse tema, pois imaginamos que a nossa pesquisa
possa funcionar como ferramenta de apoio aos professores de lingua portuguesa do
fundamental I, para o desenvolvimento do letramento de seus alunos.

No Brasil, conforme Soares (2003), as discussdes acerca do letramento sempre
surgem como sinénimo de alfabetizagdo, sendo necessario que essa ideia seja desfeita e
as discussdes sobre o letramento possam seguir em outras direcoes.

E importante esclarecer esses conceitos, para que o professor de lingua portuguesa
consiga se situar na sua pratica em sala de aula, a partir de aspectos ligados a realidade
dos alunos. Assim, as de lingua portuguesa ultrapassam a apreciagao do codigo linguistico,
que serve apenas para meios de comunicagao.

Entendemos o conceito de lingua como ferramenta que serve aos individuos em
suas realizagdes na sociedade, e apesar de ja possuir uma literatura vasta sobre esse
termo, achamos importante dedicar um espaco para aprofundarmo-nos um pouco nas
consideragdes que sao feitas sobre o letramento. Encontramo-nos em consonancia com
as afirmacdes de Magda Soares, nas quais a autora infere que o letramento caracteriza-se
pelo pleno desenvolvimento das praticas de leitura e escrita, para que os alunos possam
interagir com sabedoria e senso critico na sociedade.

Para Soares (2012, p. 47), “[...] letramento € o estado ou condicdo de quem nao
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.
Ainda, conforme a autora, “Letramento é 0 que as pessoas fazem com as habilidades de
leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam
com as necessidades, valores e praticas sociais” (Soares, 2012, p. 72)”.

Percebemos que em algumas praticas escolares, principalmente nas aulas de
lingua portuguesa, ocorre uma descontextualizagdo dos textos e escritas, as produgdes
séo retiradas dos seus contextos de producéo e utilizadas em sala de aula como material
de apoio na abordagem das regras linguisticas.
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Kleiman (2005), nas suas argumentacdes considera o insucesso escolar dos
individuos que ndo provém de familias letradas. Estamos no divisor de aguas para
inserirmos esses individuos dentro dos fazeres analiticos das praticas sociais de outras
instituicbes que provem o corpus de andlise.

O que se diz em tom de brincadeira, a esse respeito, € que muito provavel
que as 16 horas de uma terca-feira do més de abril, uma crianca no semiarido
nordestino e uma outra numa favela da cidade do Rio de Janeiro estejam,
ambas, copiando a palavra “gato” do quadro-de-giz na sala de aula de 1?
série de uma escola da regido onde moram (Kleiman, 2005, p. 27).

O exemplo, conquanto ja ter se processaddo mais de uma década da sua publicagéo,
ainda é bastante atual, percebemos uma descontextualizagdo nas aulas de lingua
portuguesa em relacé@o a situar o texto e o aluno em espacos equivalentes de producéo.
Possibilitar o encontro do aluno com o sentido da producéo e os motivos da intera¢do é na
nossa compreensao um papel essencial ao professor de lingua portuguesa. Quanto a isso,
se o intuito da escola for desenvolver os letramentos, precisamos compreender que o termo
abrange muito mais do que as habilidades de ler e escrever, esta ligado também as praticas
sociais que envolvem o homem em sociedade.

Segundo Street (2014, p.17), em estudos mais recentes sobre, letramento “A
tendéncia tem sido no rumo de uma consideracdo mais ampla do letramento como uma
pratica social e numa perspectiva transcultural.” Sendo assim o termo estaria ligado a varias
praticas e ao desenvolvimento de multiplas habilidades. Estando assim o termo letramento,
entendido como pratica unica e ligada apenas a uma area de conhecimento, um pouco
ultrapassado, uma vez que damos conta em inUmeras literaturas da presenca do termo
letramento em diferentes situacdes que envolvem néo apenas a leitura e a escrita, mas sim
a lingua como parte essencial do processo de compreensao e apreensao de determinadas
habilidades. Quanto a isso Terra (2013, p. 32) fez um apanhado de autores que esclarecem
as muitas utiliza¢des deste termo,

A luz dessa ideia, torna-se fundamental reconhecer, entre outros aspectos,
que ndo ha apenas um ‘letramento’ e sim ‘letramentos’ para Street (1994; 1995;
2001; 2003), McKay (1993; 1996; 2001), Gee (1990; 1996; 2000), Hamilton et
al., (1993), Rojo (2001b), Soares (2004), Marcuschi (2000; 2001).

O letramento, como é entendido hoje, € um conjunto de praticas sociais e ndo
apenas o fato do individuo ser letrado ou nédo o letrado. J& observamos nas literaturas
a existéncia dos termos: “letramento literario”, “letramento visual”, “letramento politico”,
“letramento digital” entre outros.

Essa nova nomenclatura direciona o ensino de lingua materna muito mais ligado as
praticas do cotidiano, valorizando as grandes mudancas nas relagdes entre os componentes
semiobticos encontradas em um texto. Kleiman (2005, p. 5), faz uma constatagéo clara da
realidade dos discursos que séo disponibilizados nas midias, quando diz que “O texto comum
na midia hoje é um texto multissemi6tico ou multimodal: sdo usadas linguagens verbais,
imagens, fotos e recursos graficos em geral”. A constatacao foi realizada por Kleiman, em
2005, um periodo no qual ainda ndo tinhamos vivenciado o apice das redes sociais.
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Quando pensamos nessa afirmacéo nos tempos atuais ela se torna cada vez mais
assertiva, os dispositivos tecnoldgicos possibilitam inUmeras maneiras de comunicacéo
e interacdo. As redes sociais estdo repletas de ferramentas e icones que representam
emocdes e opinides. Os ambientes virtuais estdo ocupados cada vez mais por instituicbes
que desejam chegar rapidamente aos individuos. As proprias organizagcdes governamentais
estdo presentes nesses ambientes, utilizando plataformas e disponibilizando ferramentas
aos usuarios. Um exemplo, é o Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC), eu possui uma
pagina oficial na rede social Instagram.:

Podemos perceber uma mistura de linguagens que envolve as publicagdes, com
a utilizacdo de textos e imagens que dialogam para construir o sentido da informacéo.
Na rede social Instagram o individuo |é a noticia e interage inserindo comentarios e/ou
apertando um botdo de aprovagéo representado por um coragdo. O comentéario serve
apenas para exemplificar a riqueza de linguagens que compébe as relagbes nas midias
e redes sociais. A andlise do processo de construcdo de sentido nesse tipo de discurso
vamos discutir mais adiante.

O exemplo sobre redes sociais ratifica o que tratamos até aqui, da importancia do
trabalho com outras linguagens na escola e com linguagens do cotidiano. Se a instituicao
governamental MEC se comunica através das TICs, entdo porqué as escolas tendem a

negar e colocar esse tipo de comunicacao como sendo de segundo plano.

Embora a escola privilegie o letramento com foco na linguagem verbal, nao
faz sentido relegar a um segundo plano os conhecimentos sobre textos
multimodais, que a maioria dos alunos j& tem, assim como faz todo sentido
ensinar o aluno a interpretar a linguagem imageética, para ler também nas
entrelinhas de algumas imagens que so6 tentam vender, manipular, banalizar e
reproduzir o pior que a sociedade tem a oferecer (Kleiman 2005, p. 50).

Dentro dessa afirmacgéo, encontramos outro problema que cabe também a escola
tentar resolver, como podemos ensinar 0s nossos alunos a interpretar inUmeras producées
que sd@o construidas nessa nova linguagem de rapido acesso e compartilhamento, que
buscam manipular e constranger as pessoas. E um problema sério que infelizmente esta
presente na nossa sociedade e em outras mais.

Diante dessa nova peculiaridade que rodeia a sociedade, e das inumeras
possibilidades de letramento, achamos necessario dizer e discorrer um pouco sobre o que
pensamos ser uma emergéncia na educacao brasileira.

As nossas discussdes estdo intimamente ligadas ao “Letramento digital” e aos
“Multiletramentos”. O primeiro compreende as relagbes que constituimos com as TICs e
como a escola pode orientar 0 aluno para essa nova ordem social ligada as informacgdes
e as tecnologias digitais. O segundo trata das mdltiplas linguagens que percorrem os
discursos nas midias digitais, esclarecendo ou tentando esclarecer como s&o construidas
as relagdes de sentido nessas producdes.
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3.2 LETRAMENTO DIGITAL

Ao entendermos que € necessaria uma mudanc¢a na abordagem dos contetdos em
sala de aula e um maior dialogo entre escola e sociedade, tentaremos agora sintetizar o
porqué de o letramento digital merecer destaque na nossa discusséo.

Iniciamos com a afirmacao de Dudeney et al. (2016, p. 17) que advertem:

Estamos preparando estudantes para um futuro cujos contornos s&o, na
melhor das perspectivas, nebulosos. Nao sabemos que postos de trabalho
existiram. N&do sabemos quais novos problemas sociais e politicos emergiram.
Mesmo assim, estamos comecando a desenvolver um retrato mais claro das
competéncias necessarias para eles poderem participar de economias e
sociedades pos-industriais digitalmente interconectadas.

Nesse sentido, ja entendemos que a sociedade mudou as formas de interacdo e
de producdo. Como relatam esses autores, os estudantes precisam ser orientados para
conviver em uma sociedade totalmente diferente da que vivenciamos, muito mais ligada as
tecnologias digitais.

Atualmente, conseguimos realizar, por exemplo, quase todos 0s servigos bancarios
pelo celular, criamos uma comunidade de amigos e discutimos sobre temas complexos
por meio de uma chamada de video. Atualmente, podemos conseguir diversos empregos
ligados a area digital e construir relagdes significativas.

Quanto a isso, Coscarelli (2019, p. 65) afirma:

O cidadéo precisa ser e estar preparado para lidar com os ambientes digitais,
seja para lazer, seja para trabalho, em instancias publicas e privadas.
Incorporando a ideia de desenvolver o letramento digital dos alunos, as escolas
contribuirdo para lidar com uma nocéo de letramento mais contemporanea e
que vai estimular a formacao de cidadaos criticos e participativos.

Para desenvolver um senso critico e participativo na sociedade o aluno necessita
ter a oportunidade de conhecer e desenvolver o letramento digital, afinal ele esta inserido,
rodeado e convive diariamente com as TCls. Alguém pode argumentar que alguns alunos
nao tenha acesso a internet ou a aparelhos celulares. O que estamos enfatizando e
voltamos mais uma vez a frisar € que a sociedade atual é “informatizada”, um grande
nuamero de relacdes e de interagdes sociais séo realizados exclusivamente por via digital

A esse respeito, Dudeney et al. (2016, p. 17) afirmam,

Em vista de se envolver plenamente com as redes sociais, ter acesso a vagas
de emprego nas economias pos-industriais de conhecimento e assumir papeis
como cidadaos globais confortaveis em lidar com diferencas interculturais,
nossos estudantes carecem de um conjunto completo de letramentos digitais
a sua disposicéo.

Para uma melhor compreensdo, Dudeney et al. (2016, p. 17), esclarecem que
“Letramentos digitais: habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar,
administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente nos canais
de comunicacgéo digital.” Assim, também entendemos, essas habilidades séo cada vez
mais necessarias ao pleno desenvolvimento da cidadania na sociedade atual. A escola,
entretanto, carece de um protagonismo na sala de aula sobre a tematica.
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Conforme Fernandes e Cruz (2017, p. 81),

No atual contexto da cibercultura os processos de comunicagao requerem
dos sujeitos conhecimentos especificos para operar com diferentes meios,
tecnologias, dispositivos e suportes e com diversos modos de interacao,
géneros e linguagens, transitando entre diferentes contextos, praticas
culturais e eventos em que os letramentos digitais se desenvolvem.

Apesar de ser visivel o impacto das redes sociais e das TICs na vida das pessoas,
como por exemplo podemos mencionar a velocidade que uma noticia circula entre os
usuarios de uma determinada rede e que impacta diretamente entre um grupo de pessoas
rapidamente. Essa situacédo é capaz de mudar opinides ou influenciar decisdes, a escola
ainda esté ao nosso ver alheia a essa capacidade de orientacao que as TICs possuem.

Percebemos o tamanho dessa capacidade quando observamos o problema do
compartilhamento das noticias falsas em todo o0 mundo, é algo que se tornou uma questéao
mundial por influenciar as pessoas a tomar decisbes baseadas em calUnias e mentiras,
inclusive em pleitos eleitorais.

O que percebemos nos textos que circulam nos meios digitais é que eles fogem ao
padrdo normal da escrita, talvez por esse motivo a escola ainda n&o Ihe conceda a devida
importancia a essas producoes.

De acordo com Gomes (2016, p. 82) “[...] no meio digital, os alunos acabam
produzindo géneros textuais néo privilegiados na escola, utilizando, em algumas situacoes,
formas de escrita ndo convencionais e linguagens ndo escolarizadas, como a audiovisual
ou multimidia, por exemplo.”

E importante que percebamos que apesar de fugir ao convencional e das regras
impostas para “um melhor falar”, os textos que se encontram principalmente nas redes
sociais e construidos fora dos padrées convencionais, também norteiam a linguagem que
nossos alunos utilizam para interagir em suas vidas.

Precisamos inovar, levar esses textos para sala de aula e junto com os alunos
debater e procurar compreender os discursos que ali estdo presentes. Relativo a essa
busca pela inovacao no trabalho com linguagens em sala de aula, Ribeiro (2016, p. 119)
reflete:

Nao déa para ficar apenas no oral/escrito. Ha muito mais o que se pensar e
fazer, com outras semioses e modulagdes dentro delas. E o mais importante é
criar, planejar, selecionar recursos que vao do lapis ao computador de ultimo
tipo. O que realmente importa é conhecer linguagens e modos de dizer, sem
tirar os olhos dos efeitos de sentido desejados.
Na perspectiva de Bakhtin (2016), todas as rela¢gdes humanas séo intermediadas
pela interagdo verbal, entédo é necessario e direito dos alunos que eles tenham acesso a
inimeras possibilidades de géneros discursivos para mediar as suas interagdes com 0s
outros individuos. Sejam esses géneros formais, consagrados ou ndo, ainda mais quando
0s géneros menos consagrados fazem parte do cotidiano dos estudantes, influenciam suas
opinides e visdes de mundo por meio dos discursos que ali estdo presentes.
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Este novo espacgo de interagdo que se construiu através das tecnologias digitais
proporciona muitas possibilidades de construcéo de sentido, sobre essas possibilidades e
como trabalhar esses discursos em sala, abordaremos o conceito de multiletramentos de
Rojo (2012).

3.3 APEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

Antes de iniciarmos as discussdes sobre os multiletramentos é preciso esclarecer
o conceito, ja que anteriormente falamos sobre os muitos letramentos e as suas relagbes
com as praticas sociais. Ao falarmos em multiletramentos, talvez o leitor menos conhecedor
da tematica e com pouca bagagem acabem por confundir alguns conceitos. A diferenca
mais importante, que € necessaria para o entendimento das discussdes e propostas nessa
area, encontramos em Rojo (2012, p. 13).

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que néo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas
ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — ¢é
bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas,
na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagbes e a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica.

E importante compreendermos que o conceito de multiletramentos possui uma
relagdo muito proxima com as possibilidades de comunicacéo e interagdo da sociedade.
Ao diferenciarmos o conceito de letramentos multiplos, caracterizamos a riqueza com que o
termo letramento esta sendo empregado em diversas areas. Para caracterizar uma espécie
de dominio em relagédo a uma pratica especifica, como observamos em termos ja citados
antes, tais como: letramento digital, letramento literario, entre outras.

Quanto aos multiletramento, Rojo (2012), aponta para uma duplicidade que envolve
praticas culturais e de como essas culturas se comunicam ou informam. Por multiplicidade
de praticas culturais, podemos perceber como diz a autora que “Vivemos, ja pelo menos
desde o inicio do século XX (sendo desde sempre), em sociedades de hibridos impuros,
fronteiricos”.

Quer dizer que estamos envoltos a uma diversidade cultural muito grande, sédo
muitas linguas, muitas historias, muitos posicionamentos e por muito tempo a escola e a
sociedade valorizam umas em detrimento de outras. N&o existe uma justificativa para isso,
ou melhor, existe a justificativa das classes e de quem esta dominando querer implantar a
sua cultura. Esse debate envolve muitos aspectos e também muito tempo, talvez podemos
deixar para outro momento. O caso € que por muito tempo se negou a inumeras culturas
e a praticas sociais no espago escolar, estando este preenchido com a cultura dita erudita.
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A exclusdo das mudltiplas culturas negou as formas de comunicagdo e informagéo
das culturas ditas de subclasses, a uma informalidade que deve estar longe dos muros
da escola. No entanto, como dito antes, somos seres “hibridos impuros ou fronteiricos”
quer dizer que nado pertencemos apenas a uma determinada cultura, estamos em uma
sociedade que proporciona aos individuos vivenciar inumeras praticas sociais de inumeros
grupos sociais.

Apesar da escola, ndo s6 a escola, mas a nossa sociedade ainda persiste na
incbmoda tarefa de elencar determinadas praticas a outras, a sociedade passa por uma
transformacgéo gerada pelas tecnologias de informacdo e comunicacao (TICs), que faz
necessario repensar a utilizacao de adjetivos na classificagéo de culturas e de linguagens.

O fato é que desde muito tempo certos modos de comunicar e informar foram
privilegiados na escola, como os canones literarios que foram utilizados para o ensinamento
de uma lingua “culta”. Na atualidade, conseguimos observar o valor que o texto dissertativo
argumentativo possui nas escolas, muito por causa do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que possui como um dos seus métodos avaliativos uma produgéo a esses moldes.

Observamos nas escolas publicas e privadas a disposigcao de placas com a nota dos
alunos obtidas no ENEM, muitos posts nas redes sociais das escolas e de érgéos ligados
as Secretarias de Educacédo. Uma tentativa de apresentar a valorizagdo dada a esse tipo
de produgéo, mas sera que a sociedade exige apenas esse género discursivo dos alunos?

O dinamismo social, a multiplicidade cultural e as TICs, nos mostram que a escola
deve preocupar-se com um namero maior de géneros, além de acolher e oportunizar aos
alunos o trabalho com os géneros que foram deixados de lado a muito tempo por serem
“populares”.

Os discursos atualmente estdo carregados de informagbes, principalmente no
ambiente digital, mas também fora dele encontramos essas caracteristicas.

A respeito dos textos na contemporaneidade, Rojo (2012, p. 19) esclarece,

[...] o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e
praticas de compreensao e produgdo de cada uma delas (multiletramentos)
para fazer significar.

E preciso compreender que a lingua e as formas de interagir ndo séo estaticas
esclarece Bakhtin (2012), modificam-se como a propria sociedade muda. As possibilidades
de moldar um texto com inUmeros elementos € algo comum na contemporaneidade, € preciso
que os individuos desenvolvam a capacidade de compreender essas multissemioses que
estdo envolvidas nas suas postagens nas redes sociais, nos cartazes espalhados nas ruas
e principalmente nos discursos, que sao distribuidos e compartilhados em massa.

Rojo (2012, p. 22, 23), elenca algumas caracteristicas que nos auxiliam ainda mais

na compreensdo dos novos discursos e da necessidade dos multiletramentos,
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Em qualquer dos sentidos da palavra “multiletramentos” — no sentido da
diversidade cultural de producéo e circulagdo dos textos ou no sentido da
diversidade de linguagens que os constituem —, os estudos sdo unanimes
em apontar algumas caracteristicas importantes: (a) eles séo interativos; mais
que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e transgridem as relagoes de poder
estabelecidas, em especial as relagdes de propriedade (das maquinas, das
ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou n&o]); (c) eles s&o hibridos,
fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas).

Percebemos que esses discursos possuem uma interacdo maior entre o leitor e o
texto, mais que isso, podemos observar que ele é tido como colaborador nas producdes,
tendo capacidade de modifica-los e adapta-los e voltar a compartilha-los. Observamos
também a mistura de linguagens e a perda de propriedade, hoje € quase impossivel, por
exemplo, dizer quem produziu um determinado meme que circula nas redes sociais. As
imagens e as ideias perdem o valor da propriedade e passam a ser de todos, que estéo
envolvidos e participam daquela comunidade.

Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza, sistematize, confronte,
induza, documente, informe, oriente-se, reivindique e garanta a sua memoria, o efetivo uso
da escrita garante-lhe uma condicéo diferenciada na sua relagdo com o mundo, um estado,
ndo necessariamente, conquistado por aquele que apenas domina o cédigo (Bagno, 2003).

Por isso, aprender a ler e a escrever implica ndo apenas o conhecimento das letras e
do modo de decodifica-las (ou de associa-las), mas a possibilidade de usar o conhecimento
em beneficio de formas de expressao e comunicacao, possiveis, reconhecidas, necessarias
e legitimas em um determinado contexto cultural.

Tradicionalmente, as posi¢des linguisticas, psicolégicas ou psico linguisticas sobre as
relacbes entre oralidade, escrita e escritura no letramento emergente, no desenvolvimento
da escrita e no discurso oral versus o escrito, se atém muito mais as diferencas entre a
linguagem oral e a escrita, do que as suas semelhancgas processuais.

Isto é, ndo se atentam para seus pontos comuns ou interfaciais, praticamente néao
levando em conta, no processo de letramento, as interferéncias e proje¢des de caracteristicas
varias de uma modalidade sobre a outra e a séciohistoria (condigbes) da emergéncia e da
producao do discurso na construgdo/constituicao da linguagem e do sujeito.

Se as levam em conta, se atentam muito mais, quanto a definicbes gramaticais,
psicoldgicas e/ou linguisticas, a caracterizar estratégias formais e/ou comunicativas/
funcionais usadas na linguagem oral e na escrita e a descrever os fenébmenos linguisticos
apenas como dominio da lingua (Bagno, 2003b).

Centrando-se, portanto, mais no objeto que no processo, as concepcoes das
relacdes discursivas linguisticas e/ou psicolinguisticas entre oralidade/escrita (alto grau
de interagdo da oral ou interacdo direta versus auséncia de interacdo ou tendéncia ao
monologo; carater privado versus carater mais publico; etc.) se apresentam como uma
visdo que reduz as diferencas (e/ou semelhancas) a aspectos quase que exclusivamente
de estratégias usadas em uma ou em outra.
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Além disso, a relagdo entre oralidade/escrita tem sido proposta, no modelo
auténomo de letramento. E como se existisse dois p6los extremos de diferenciagéo formal
ou processual entre linguagem oral e escrita, cujas caracteristicas (concepg¢des X mitos/
crengas) podem estar assim resumidas:

a) polaridade/dicotomizagéo entre oralidade e escrita;

b) precedéncia da primeira sobre a segunda;

c) escrita como transcricdo da fala;

d) carater natural e primitivo de uma e carater formal e escolar (“artefato”) da outra;
e) (uni)linearidade e imediatismo do processo;

f) escrita como objeto dependente da fala;

g) exigéncia de certo nivel de desenvolvimento audio-articulatorio da fala e cognitivo
na ontogénese da crianga para acesso a escrita, como se a construgcao da escrita/
escritura s6 pudesse ter inicio ou iniciasse na idade chamada escolar, mediante o
uso de técnicas/métodos planejados artificialmente;

h) escrita como retrato (isomorfia parcial formal) da fala-padréo;

i) valor intrinseco e autbnomo da escrita, separando os iletrados (sujeitos incapazes
de pensar logicamente) dos letrados (capazes de pensar logicamente) (Bagno,
2003b).

Essa viséo institucionalizou-se e tornou-se parametro para praticas pedagogicas
convencionais. Chega até a determinar o bom desempenho em linguagem oral como
um dos fatores necessarios a alfabetizagédo, acreditando que a pronuncia correta das
palavras pode possibilitar a alfabetizacdo e se apresentar como pardmetro para um bom
desempenho social.

Como uma professora, certa feita, nos disse, que dava aula articulando bem as
palavras e silabas porque ajuda as criangas a desenvolver a escrita, como se ocorre-se a
“identidade alfabética” absoluta entre o oral e o escrito Uma alternativa de valorizagéo dos
aspectos cenémicos da escrita da lingua portuguesa e de uma estratégia de aprendizagem
segmentada, como se o0s enunciados fossem apreendidos por partes (fonemas e morfemas)
e n&o no seu conjunto total.

Na verdade, essa pratica reflete uma posicdo hierarquizante, que coloca a escrita
como uma modalidade superior a oral, ja cristalizada na instituicdo escolar e refletida na
fala da professora.

Segundo as caracteristicas acima, no modelo auténomo do letramento, a construgédo
do letramento encontra-se entendida como um processo neutro, independente das
condigcbes sociais e dos contextos interacionais. O modelo abstrato que esta valorizando
o estado permanente da escrita versus a fugacidade da oral, cuja produgéo do objeto pré-
definido, em fungéo de suas diferencas formais com a modalidade oral ou de seus tracos
estruturais de um maior planejamento prévio (llari e Basso, 2006).
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Cada vez fica mais evidente que o desenvolvimento das habilidades linguisticas e
de algumas capacidades cognitivas é favorecido pelo letramento, que acontece por meio
da observacao e manipulacao de objetos, processos e eventos, e de textos verbais e ndo-
verbais diversos, enderecados a e por diferentes interlocutores. Em todas essas situagdes,
a linguagem desempenha papel essencial, ja que possibilita ao falante constituir-se como
um sujeito diante do outro, expressando suas opinides, tomando consciéncia de si mesmo
e do real.

A distancia entre o discurso do aluno e o discurso da escola se alarga quando
constatamos que os padrdes linguisticos postulados para a variante culta sdo determinados
pela gramatica normativa, que prescreve as regras do bom uso da lingua, a partir de sua
modalidade escrita, literaria e ndo contemporanea. Os problemas que dai advém séo
significativos, pois a modalidade linguistica escrita € muito menos usada que a falada, em
qualquer momento histérico-cultural A manifestacao literaria da lingua € produzida apenas
por um grupo limitado de falantes, geralmente letrados e sua ndo contemporaneidade ignora
o carater dindmico da lingua, representando por algo que ela ja ndo é (llari e Basso, 2006).

A compreensdo desse distanciamento é aprofundada quando verificamos que
a literatura, como as artes em geral, caracteriza-se como espaco para subversdo a
norma estabelecida. E assim a gramética normativa se vé obrigada a formular listagens
de excecoes, colocadas lado a lado com regras gerais, de modo a dar conta dos usos
peculiares da modalidade linguistica que elegeu como padrdo a escrita, literaria e néao-
contemporanea (llari e Basso, 2006).

Tanto a fala quanto a escrita se refinam com o uso e o letramento, com o passar
do tempo tende a intensificar o refinamento. Assim, por exemplo, ao entrar para a escola,
a escrita da crianga reproduz a sua fala. Com a continuidade da escolarizagdo, e com a
pressdo da gramatica normativa, a escrita tende, estruturalmente, a apresentar marcas
proprias, afastando-se, paulatinamente, do discurso falado.

Os limites, cada vez mais densos - limites impostos a escrita pela graméatica normativa
e pela formalidade de algumas situagdes - fazem com que a modalidade oral se aproxime,
formalmente, daquela escrita, filtrando marcas que irdo modela-la. Novamente, fala e escrita
se influenciam, porém agora € a escrita que ir4 determinar a fala (llari e Basso, 2006).

A consequéncia dessa visao necessita considerar a construgéo do letramento como
desenvolvimento de habilidades cognitivas cada vez mais abstratas, superiores, logicas
(consciousness) (ONG, 1982). A interagéo social é a forma de ajudar o desenvolvimento da
cognicao e do raciocinio légico e nao a origem.

Em sintese, essas posi¢des, que fragmentam e dicotomizam a linguagem oral e
a escrita, provocam uma verdadeira “ruptura” entre teoria, uso e pratica (pedagogica),
pois veem a linguagem como sistema abstrato de formas/fungdes, de um lado, e as
condigdes do sujeito falante isoladas, de outro. Também reafirmam a materialidade objetiva
da linguagem, como objeto constituido e transparente e ndo levam em consideragéo a
mobilidade sociohistérica dos sujeitos e da propria linguagem ou os modos de participacao
dos sujeitos nas praticas discursivas orais relacionadas a escrita, enquanto pratica
discursiva e enquanto objeto.
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4 ORALIDADE

No sentido mais amplo a escrita pode ser conceituada como um sistema semiotico
visual e espacial e em um sentido restrito como um sistema grafico de notagédo da
linguagem. Porém, pelo meio da escrita podemos também evocar vozes, pensamentos e
mensagens ao tomarmos contato com a escrita prolongamos a memoria do nosso tempo,
preservamos um pensamento muito tempo depois que o pensador parou de pensar e nos
tornamos participante de um ato de criagdo aberto enquanto as imagens entalhadas forem
vistas, decifradas, lidas.

A linguagem é fundamental para todo e qualquer desenvolvimento humano, e é
condi¢ao para o dominio de conceitos que permitem ao sujeito compreender o0 mundo e
nele agir. Desde que nascemos estamos inseridos num mundo simbolico, em que a fala do
outro interpreta e imprime significados as nossas agdes e demais manifestagdes vocais.
Com respeito a aquisigédo da linguagem oral.

Tanto a oralidade quanto a escrita sdo imprescindiveis na sociedade atual. Nao
podemos confundir seus papéis e contextos de uso, bem como a discriminacdo de seus
usuarios. Por exemplo, ha quem equipare a alfabetizagdo (dominio ativo da escrita e da
leitura) com o desenvolvimento. Outros sugerem que a entrada da escrita representa a
entrada do raciocinio légico e abstrato. Ambas as teses estdo cheias de equivocos e nao
passam de mitos. Mas € evidente que a alfabetizagdo continua fundamental.

Foi a necessidade humana de perpetuar-se nas produgdes culturais que levou
a expressdo grafica. Assim, a escrita mantém relagbes estreitas tanto com a imagem
(desenho) quanto com a fala, sem ser, contudo, uma simples derivagdo do desenho ou
uma mera transcricéo da fala.

Marcos Bagno (2003b) aborda as assimetrias existentes entre a escrita e a oralidade.
Reconhecendo o autor, também, que se faz necessaria a criagdo de regras basicas
para que a escrita seja compreendida por diferentes pessoas, em diferentes momentos.
Considera o estudioso, que as duas formas de expressao da linguagem — fala e escrita —
tém caracteristicas proprias, néo deixando, entretanto, de manter relagdes.

A primeira das tendéncias é a que se dedica a analise das relagdes entre as duas
modalidades de uso da lingua (fala versus escrita) e percebe sobretudo as diferengcas na
perspectiva da dicotomia.

Parece claro que a linguagem oral é marcada por qualidades ritmicas, denotacionais,
expressivas e para linguisticas, advindas das situacdes interacionais, nas quais papeis
sociais e atos de significacdo s&o negociados pelos interlocutores. Na linguagem escrita
isso ndo acontece, pois a distancia entre os interlocutores faz que a interacao seja mediada
pela propria escrita.

Por sua vez, llari e Basso (2006) em seus estudos, faz um levantamento de diferentes
teorias linguisticas sobre a relacéo da escrita com a oralidade e traca as similaridades entre
elas. Além disso, explicitam-se diferengas como:
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- A alta dependéncia contextual da linguagem oral, visto que esta utiliza-se de
recursos supra linguisticos, ao passo que a escrita pode ser descontextualizada por
fazer uso de estruturas lexicais e sintaticas mais complexas que trazem para o leitor
a contextualizagéo;

- A fala, apesar de possuir nivel formal, encontra-se abaixo do nivel formal da
escrita. A escrita tem seu nivel causal, o qual, entretanto, esta acima do nivel causal
da fala, falta que se justifica pelo grau de seu planejamento. Explicando melhor: a
escrita, por mais causal que venha a ser, ndo deixa de respeitar regras sintaticas e
gramaticais que néo lhe permitem ser tdo casual quanto um discurso oral, que por
sua vez, também obedece a regras gramaticais proprias.

- A escrita é, funcionalmente, um produto permanente, ao passo que a fala pode
ser efémera e passageira. Na fala, temos uma situacéo real entre dois ou mais
interlocutores, em que o discurso pode ser estruturado e alterado de acordo com
o fluxo do dialogo estabelecido. Na escrita, todavia, ocorre um ato solitario que
¢é fixado, mas esse podera ser recuperado com fidedignidade mesmo apds um
determinado tempo;

- A fala é comandada pelas regras comunicacionais, j& a escrita, além dessas
imposicdes, sofre as regras de ordem normativa e convencional.

Portanto, a fala e a escrita sdo modalidades distintas, mas estéo ligadas por serem
partes de um todo que constitui a linguagem humana. As diferencas entre elas encontram-
se, como pudemos observar, no maior ou menor grau de planejamento e de monitoramento,
em razao de o interlocutor estar ausente, no caso da escrita.

Em se tratando das oralidades varias caracteristicas podem estar presentes como
veremos a seguir:

4.1 REPETICAO

Uma das principais caracteristicas da oralidade é a repeticéo, seja de itens lexicais,
sintagmas, oragcdes ou mesmo estruturas, gerando construgdes paralelas em grande
quantidade. Nas producdes escritas, a repeticdo pode ser vista como um recurso expressivo
para aproximar a lingua falada da lingua escrita, ou em decorréncia da restricdo vocabular
por parte do produtor do enunciado.

A repeticdo € uma das estratégias basicas de construgdo de discurso, que facilita
acima de tudo a interacdo, sendo os efeitos semanticos ocorrendo através da repeticdo
dos itens lexicais e pelos morfemas, tais elementos que produzem intensidade, reiteracéo
e continuidade no discurso.

Como se observa, a repeticdo auxilia a coesdo e também a realizagdo de
seguimentos mais acessiveis, além de causar a continuidade da coordenacgéo topica e
beneficiar o envolvimento entre os participantes da comunicacdo textual. Constata-se,
portanto, que a repeticdo ndo é apenas uma simples caracteristica da lingua falada. Ela
assume diversas fungdes, tornando-se, por conseguinte, essencial em uma gramatica da
textualizac@o nessa modalidade de lingua.
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A reutilizacdo de duas ou mais vezes dos efeitos semanticos na cadeia discursiva
colabora para a leveza textual, desenvolvendo classes facilitadoras que consentem ao
ouvinte ter tempo de assimilar melhor as informagdes e propiciam ao falante as ocasibes
precisas ndo so para (re) organizar o seu discurso, mas, além disso, para seguir e avaliar
a coeréncia textual.

4.2 GiRIA

O meio social, consequentemente, administra o uso da linguagem e institui norma
linguistica. Portanto, compreende-se que a giria € um elemento que é arquitetado por um
determinado grupo social, que a emprega como um signo de grupo.

A criacdo de uma linguagem especifica pode atender a aspiracdo de originalidade,
contudo ao mesmo tempo pode ter outros intuitos como servir de cddigo a ser percebido
apenas por sujeitos de um grupo ou como elemento auto afirmativo.

A giria, na sociedade, € uma variante de baixo prestigio porque esta atrelada a
linguagem dos jovens, do povo as vezes sem cultura; ou no fato da giria de grupo, que é
a mais atraente, esta ligada as atividades marginais como, por exemplo, as prisdes etc.

As girias apresentam determinadas caracteristicas, tais como:

Forma linguistica conflituosa com a sociedade, pois rompe a norma;

Efemeridade, pois a giria de grupo ao perder carater criptologico € substituida;

Linguagem agressiva e algumas vezes irdnica; linguagem afetiva;

Forma de identidade e de autoafirmacgéo e linguagem inacessivel aos néo iniciados
no grupo (Bagno, 2003).

A giria contém palavras que atendem a norma culta, pode ser uma caracteristica de
uma determinada regi@o ou de um povo.

4.3 MARCADORES CONVERSACIONAIS

De acordo com Marcuschi (2001) existem dentro dos marcadores conversacionais a
funcoes especificas, cada qual pode ter fungdes sintaticas (responsaveis tanto pela sintaxe
da interacdo quanto pela segmentacéo e pelo encadeamento das estruturas linguisticas) e
funcdes conversacionais.

Os marcadores conversacionais executam fungdes textuais quando atuam na
organizagdo do contetdo informacional do discurso. Nesse caso, integram-se aos
componentes ideacionais e textuais da linguagem, operando num nivel hierarquicamente
superior ao da sentencga (Marcuschi, 2001).

Trabalham como mecanismos de coeséo textual, constituindo determinado tipo
de relacdo semantica, e, as vezes, quase meramente estrutural, entre diversas unidades
discursivas. Propiciam, por exemplo, abertura, desenvolvimento, retomada e encerramento
de topicos e distincdo de estruturas de figura e fundo. Algumas formas peculiares que
desempenham essa funcéo sdo: ja, entdo, e, mas, ai, ou seja, por fim, em resumo, quer
dizer etc.
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Os marcadores conversacionais desempenham funcdes interacionais quando agem
no processamento da interagdo conversacional, quando desempenham alguma fungao
advinda espontaneamente da relagcdo face-a-face entre os interlocutores, integrando,
consequentemente, o componente interpessoal da linguagem.

Como os marcadores conversacionais textuais, os marcadores interacionais nao
sdo constituintes sentenciais, sdo exteriores aos conteudos proposicionais e sintaticamente

independentes de suas unidades adjacentes.

4.4 PROCESSO DE PRODUGAO TEXTUAL

O processo de produgao/ leitura de textos implica 0 dominio de um conjunto interligado
de habilidades que envolve ndo s6 o conhecimento linguistico e textual como também um
conhecimento extralinguistico ou “visdo de mundo” partilhada pelos interlocutores desse ato
comunicativo que € o texto.

Essas ideias confirmam que € preciso ver esta pratica textual como um fato verdadeiro
do processo ensino - aprendizagem. O professor deve intervir ajudando o educando a se
aproximar mais do texto, a se apropriar de habilidades a transitar de uma forma textual da
narracdo para a dissertacdo. E esse trajeto entre uma e outra que ira propiciar ao aluno, o
treino e o aprendizado sobre os textos como forma de comunicagéo.

Bagno (2003), comparando a linguagem falada e escrita, estabelece alguns critérios
distintos: o discurso oral apresenta um caréater fragmentéario, enquanto o discurso escrito
caracteriza-se pelo alto grau de integracéo; o discurso oral € marcado por maior envolvimento
do falante com a situagcéo de comunicagao com seu interlocutor, j4 o discurso escrito reflete
um distanciamento maior do falante em relagéo a situacéo e ao evento comunicativo. Assim,
quando o aluno esté praticando a escrita, pode acontecer uma defasagem de tempo entre o
seu pensamento e a sua expressao escrita. Por isso é importante que o professor acentue
o envolvimento com a situacdo para fixar na memdria o discurso pensado.

O professor deve observar com muito cuidado as caracteristicas dos textos orais em
relacéo as producdes escritas, verificando se ha interagéo das estratégias orais no escrito
e verificar se a crianga esta incorporando recursos e procedimentos proprios.

A estrutura narrativa é sempre o primeiro passo para que a crian¢a passe da
modalidade oral para a escrita. Através da narrativa oral e depois escrita, € que o professor
poderé trabalhar as articulagdes de véarias sequéncias, tais como a orientagéo, complicacéo,
avaliacéo, a resolucéo e a coda.

E compreendendo a narrativa de experiéncia pessoal que se pode compreender
as producdes narrativas espontaneas da crianca sem fazé-las perder a sua natural
expressividade. Deve-se reconstrui-las, com mais riqueza de expressao, criando na sala

de aula uma situacdo real de vida.

4 Oralidade

33



Como forma de comunicagéo social, a lingua € um sistema gramatical criado pela
sociedade, com a finalidade de expressar-se coletivamente. llare e Basso (2006) definem
a lingua como “expresséo da consciéncia de uma coletividade, o0 meio por que ela concebe
0 mundo que a cerca e sobre ele age”.

Tendo em vista que a sociedade esta em constantes mudancgas, transformando-se,
caminhando rumo ao “novo”, a lingua também n&o € estatica, torna-se mutdvel a medida que
vao se criando novas palavras, novos modos de expressédo. Buscam-se termos modernos
e adequados aos novos tempos, abandonam-se lexias consideradas ultrapassadas para o
momento e ainda da-se a termos ja existentes novos significados.

Ao contrario do que declaram algumas pessoas desavisadas, os linguistas
ndo consideram o processo de constituicdo de uma norma-padrao como uma
coisa intrinsecamente negativa. Eles sabem que a vida social é regulada por
normas, entre as quais estdo as normas de comportamento linguistico. Os
linguistas simplesmente chamam a atengéo para o fato da normalizacéo da
lingua n&o ser um processo ‘natural’, mas sim o resultado de acdes humanas
conscientes, ditadas por necessidades politicas e culturais, e nas quais
impera frequentemente uma ideologia obscurantista, dogmatica e autoritaria.
Alguns linguistas (mas nem todos!) acreditam que uma norma-padrao poderia
até ser elemento cultural desejavel, desde que construida com o auxilio da
pesquisa cientifica e com base em projetos sociais democraticos e nao
excludentes. (Bagno, 2007, p. 37).

4.5 A LINGUAGEM

Sabe-se que o0 processo de aprendizado esta estritamente relacionado com o
desenvolvimento, e ambos estao inter-relacionados desde o nascimento da crianga. Séo,
no entanto, processos distintos.

Conforme aponta Bagno (2003b) a aprendizagem vai promover, suscitar e impulsionar
o desenvolvimento, e constitui condi¢ao imprescindivel para que este ocorra. O sujeito
apropria-se daquilo que lhe é ensinado, incorporando novos elementos a seu modo de agir
e pensar. O aprendizado humano, consequentemente, necessita das relagcdes sociais e
perpassa o conhecimento do outro.

Na leitura da mesma obra citada acima percebe-se que para o autor € de suma
importancia a concepg¢@o da linguagem. A linguagem nao tem um carater somente
comunicativo, mas possui também uma fungéo organizadora do pensamento e planejadora
de acao; por conseguinte, suas fungdes basicas seriam a de possibilitar o intercambio e a
de estruturar o pensamento.

A primeira funcdo é a de intercambio social, uma vez que o ser humano cria a
linguagem para se comunicar e se relacionar no mundo. Ja a fun¢éo da linguagem como
estruturadora do pensamento tem por objetivo ordenar o real, possibilitando a formagéo de
categorias conceituais.
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Em decorréncia desse encontro, Bagno (2003b) aponta que o pensamento se torna
verbal e a linguagem racional. Esta ligacéo justifica-se pela necessidade de intercambio e
de troca entre os sujeitos, além de planejamento e agdo coletiva para haver transformacéo
da natureza. Pode-se, pois, afirmar que dessa forma, torna-se possivel a criagcdo da cultura,
visto que, este € o momento crucial em que o biolégico se transforma no socio-historico.

A fala representa ideias e tudo o que pode ser conceituado na cultura, ao passo
que a escrita representa a fala, e ndo é simplesmente uma reduplicagdo automatica dos
sons produzidos. Isto significa que, nesta abordagem, a escrita ndo se configura como
transcricdo da fala, mas como um coédigo utilizado para representa-la simbolicamente em
seu inicio de desenvolvimento, para depois tornar-se independente da oralidade (Bagno,
2003b).

4.6 ORALIDADE E ESCRITA DENTRO DA SALA DE AULA

Pode-se dizer que os PCNs atuais, sobretudo os que referenciam o segmento de
terceiros e quartos ciclos, representam avancos concretos no tratamento do ensino de lingua
oral, ja que a partir de sua organizacao estrutural, é possivel vislumbrar possibilidades de
bons curriculos no campo da oralidade.

Uma das vantagens evidenciadas é que o tratamento tedrico permite estabelecer
certa isomorfia entre escrita e oralidade, ou seja, o par reflexdo e uso e os agrupamentos
de géneros permitem dar ao oral uma estrutura planejavel com o mesmo estatuto e
importancia da linguagem escrita.

Nao obstante essa estrutura permite vislumbrar, em paralelo, dois campos bem
articulados (linguagem oral/linguagem escrita) pelas praticas de escuta/leitura e producéo
de textos orais/escritos, o dinamismo entre linguagem oral e escrita pode ser interpretado
pelos leitores do documento de modo estanque, como se, num curriculo, tais préaticas
pertencessem a momentos distintos e sem conexdes metodolégicas e procedimentais. E
preciso, portanto, articular esses dois campos de uma forma dinamica tal que o tratamento
da linguagem oral e da escrita nao fique tao distante da profunda impregnacao mutua que
as praticas cotidianas de linguagem requerem de qualquer cidadao —falar, escutar, escrever
ler, nas praticas sociais contemporaneas, é atividades profundamente complementares e
imbricadas (llari; Basso, 2006).

Fazendo essa correlagéo, o professor tem a oportunidade de constatar que o campo
do ensino do oral possui diversas lacunas. Os dois ultimos PNLDs (Programas Nacionais
de Avaliacédo do Livro Didatico) se fossem aplicar rigidamente os critérios de avaliacéo
sobre o tratamento dado ao oral, possivelmente, nenhum livro didatico entraria na categoria
do “recomendado com distingdo”. Marcuschi chega a conclusdes semelhantes:
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Mais penosa afigura-se, no entanto, a insercéo de reflexdes e dados sobre a
lingua falada. Claudicam a teoria, a terminologia e as observagdes empiricas.
Os autores dos manuais didaticos, em sua maioria, ndo sabem onde e como
situar o estudo da fala. A visdo monolitica da lingua leva a postular um dialeto
de fala padrdo calcado na escrita, sem maior atengéo para as relagdes de
influéncias mutuas entre fala e escrita (Marcuschi, 2001, p. 41).

Essa lacuna, evidenciada no campo didatico-pedagdgico € um reflexo do proprio
campo das pesquisas linguisticas, que sempre deu mais importancia a uma concep¢ao
estruturalista de lingua, cujo eixo teérico relegado a um plano secundario a complexidade
da fala, privilegiando, a partir da dicotomia saussuriana, a lingua como um sistema.

Mesmo considerando-se a hipétese que nos Ultimos decénios tenha ocorrido um
avanco significativo nas pesquisas da lingua oral, como evidéncia Bagno (2003b), mesmo
assim, no campo pedagogico, 0 que se tem sdo sugestdes esparsas ainda bastante
insuficientes para ganhar félego de modelos eficientes no campo do ensino.

Ao refletirmos sobre essa lacuna existente no ensino do oral, chegamos a concluséo
de que seu ensino somente ganhara alguma relevancia a partir da emergéncia de um
paradigma diferente desse economicamente assimilado e manipulado pela indUstria do livro
didatico, numa visdo mais contemporanea de ensino que aposte na autoria do educador
e insira-o nesse contexto de “faga-vocé-mesmo” que as novas tecnologias e as novas
praticas de linguagem estao possibilitando.

Dentro desse contexto, é importante encontrar modelos que permitam assegurar, na
abordagem do oral, a preservacgao de sua esséncia performatica, como também permitir
uma integragéo entre suas manifestagoes atuais e sua tradi¢do ja registrada em coletaneas.

Em outras palavras, trata-se de encontrar métodos e modelos que permitam
oportunidades de colocar o aluno em contato com a oralidade de seu tempo, como também
leva-lo a refletir e a encontrar as matrizes e percursos socio-historicos de sua tradi¢ao oral
(Bagno, 2003b).

4.6.1 A Dinamica da Lingua Oral

A dindmica da lingua oral, a fim de que seja possivel preservar sua esséncia
performatica, ndo pode ser reduzida ao espaco restrito das paginas dos manuais didaticos,
talvez esse também seja um dos motivos da falta de propostas interessantes no tratamento
da oralidade: sabe-se de anteméao que o volume de péaginas e/ou a diferenciagcdo de meios
e suportes exigidos inviabilizam os custos.

Alingua oral exige suportes e meios dinamicos, de preferéncia aqueles que registram
e fazem circular sons, imagens e textos escritos: gravadores, videos, multimidias, redes etc.

Nesse sentido, podemos considera-la entre os temas privilegiados das novas tecnologias.
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Faz-se relevante distinguir dois eixos basicos para que o ensino do oral possa
funcionar como complementar ao campo da linguagem escrita, para que possamos refletir
sobre as possibilidades de fluxo e de influéncias mutuas entre linguagem oral e escrita.
Os PCNs ja sugerem essa isomorfia de tratamento entre o escrito e o oral (par: escuta/
producao; leitura/producao), no entanto, de uma forma concisa, ainda nao muito explicita.
O que se pretende discutir aqui € como tornar esses dois campos complementares e
din&micos na organizacao curricular (llari e Basso, 2006).

Levando-se em consideracao a existéncia de uma oralidade artistica, literaria, ludica
e outra de uso pragmatico — do mesmo modo que a linguagem escrita sempre contou com
uma literatura escrita (texto literario) e um campo de uso pragmatico da escrita (texto ndo-
literario). Pragmatico aqui tem o sentido do uso cotidiano da linguagem (formal e informal),
de instrumentalizag&o do politico e do social pela (e na) lingua.

No eixo da oralidade artistico-literaria e ludica registra-se a produgéo oral advinda da
tradicao, a literatura oral popular (contos folcléricos, contos acumulativos, causos, desafios
etc.), os ludismos orais, as brincadeiras, nonsenses, linguagens criptolégicas, féormulas de
escolha etc. que sédo objetos de coleténeas, ja registradas por pesquisadores.

Fazendo-se um paralelo desse eixo com a linguagem escrita, podemos justificar
que o ensino do oral deve encontrar seu eixo cronoldgico, do mesmo modo que a literatura
oficial tem seus autores consagrados (uma tradicdo, uma histéria) devidamente registrados
nos compéndios e coletaneas e, ao mesmo tempo, também conta com um campo de autoria
contemporénea, novos autores, novas obras que nascem e morrem e nem sempre ganham
os estatutos da consagracéo literaria (llari; Basso, 2006).

Face ao exposto, acredita-se na necessidade da assimilacdo de produgdes orais
contemporaneas, que sejam capazes de vislumbrar suas raizes, suas histérias, preservando
assim uma viséo de lingua e linguagem que considera qualquer produgéo textual como um
processo sempre interdiscursivo e polifénico que se enreda no tempo e no espago. Uma
outra intengcdo bem-marcada dessa preocupagéo é reunir elementos para um modelo de
trabalho que néo dicotomiza cultura popular e erudita.

A distincdo entre cultura popular e cultura erudita ndo deve servir para justificar
e manter uma separacao iniqua, como se do ponto de vista cultural a sociedade fosse
dividida em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois tipos incomunicaveis de fruidores.

Uma sociedade justa pressup0e o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte
e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis &€ um direito inalienavel (llari
e Basso, 2006).

Segundo Bagno (2003, p. 58-59), “quando dizemos que uma pessoa é muito ‘culta’,

”

que tem muita ‘cultura™ estamos dizendo que essa pessoa “acumulou conhecimentos de

uma determinada modalidade de cultura [a da classe dominante], uma entre muitas”.
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Do ponto de vista sociolégico e antropolégico, simplesmente nédo existe
nenhum ser humano que néo esteja vinculado a uma cultura, que nao tenha
nascido dentro de um grupo social com seus valores, suas crengas, seus
habitos, seus preconceitos, seus costumes, sua arte, suas técnicas, sua
lingua (Bagno, 2003b, p. 58).

Sabe-se que as melhores produgbes literarias nascem desses momentos de
efervescéncia em que a cultura popular é tematizada em uma perspectiva de busca de
identidades, de afirmagao cultural e linguistica.

A literatura e as manifestagbes oriundas da tradicdo oral possuem afinidades
atavicas, umbilicais. Esse percurso imbricado, esses eixos em paralelo, que aqui estamos
propondo pode criar uma verdadeira matriz desejante e incitar pesquisas, leituras e autorias
auténticas no sentido de buscas identificatérias, desde que realmente sejam dados espagos
e énfases para que, no tratamento dos géneros do oral, exploram também suas dimensbes
de acontecimentos, de espetaculo, de “performance”, bem como seus textos ndo sejam
assimilados apenas como literatura escrita.

ParaBagno (2007), o sentido, o contexto e a situac¢ao histérica de toda enunciagéo sao
definidos como seu tema. Entretanto, ndo é somente o tema que promove transformacgées
ao nivel das significagdes, pois as apreciacdes determinadas pela situacéo sociocultural —
as entonacdes expressivas — também as promovem.

Essas entonagbes se caracterizam pelo colorido expressivo conferido aos
enunciados, permitindo o contato da lingua com a realidade. Elas sao frutos das interagcbes
sociais entre os falantes e dos contextos nos quais os didlogos se constituem. Sao as
fronteiras entre o verbal e o extra verbal.

Identificar-se com o outro; ver o mundo pelos olhos do outro e segundo seus valores;
colocar-se no lugar do outro, sem deixar de retornar ao eu com o intuito de dar ao outro
seu acabamento, de completar Ihe o horizonte; tudo isso nos remete a alteridade como
condigao indispensavel para a constituicdo da subjetividade.

Bagno (2003b) entende que esse processo continuo de escolhas e de assimilagao
dos discursos alheios constitui o préprio processo de transformagdes e evolugbes
ideolbgicas da consciéncia humana, pois € nele que delineamos nossa postura ideolégica
perante 0 mundo e, por conseguinte, nossas praticas sociais.

Esse processo fundamenta-se nas constantes lutas, tensbes e confrontagdes entre
a palavra alheia propriamente dita e a nossa palavra, que brota da relagéo dialégica com
0 outro, para se tornar paulatinamente autbnoma com relagéo a palavra do outro; ou
seja, €, nesse processo, que cada palavra do outro, ao penetrar em nossa consciéncia,
é contestada por uma contra palavra que a transforma, marcando-a com seus acentos e
intencdes.

E importante observar que, para o estudo das literaturas, tanto as de origem oral
como as essencialmente tributarias da escrita, a produgéo contemporanea deve ocupar um
lugar de destaque, de ponto de partida e de chegada.
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O curriculo deve manter sempre um jogo dindmico entre presente e passado, como
forma de evidenciar a produtividade contemporanea do campo e seu compromisso histérico
com as producdes oriundas da tradicao.

Aoralidade pragmética constitui um campo discursivo que organiza o uso pragmatico-
cotidiano da lingua, o uso fora do campo da ficcéo e das artes. Ha o campo da oralidade
presencial, no qual se incluem géneros tais como: debate, coléquios, mesas-redondas,
reunides de trabalho, conversa cotidiana, rituais etc. e o campo da oralidade marcada por
mediacOes eletrdnicas: oralidade na televisdo, no radio, quase sempre apoiada na escrita
etc.

Do mesmo modo, a linguagem escrita também agrupa muitos géneros que organizam
o0 campo da técnica, do saber-fazer: ensaios, projetos, relatorios, artigos assinados, noticias,
textos burocréticos etc.; que séo coextensivos e complementares aos do oral pragmatico.

Note que, na maioria dos casos, &€ sempre possivel pensar nessa diversidade de
géneros imbricando escrita e oralidade: se de um lado podemos explorar um relato oral,
um debate com regras, uma entrevista presencial, de outro, podemos pensar no relatério
escrito, no artigo de opinido e na entrevista escrita.

Aqui, oralidade e escrita se associam para organizar o campo da técnica, da
informacédo e do trabalho. S&o as interacdes pragmaticas que exigem habilidades tais
como: informar, argumentar, persuadir, relatar etc. (llari e Basso, 2006).

Essa biparticdo, além de permitir uma isomorfia dindmica entre escrita e oralidade
e, a partir dela, ajudar a dar ordem a essa profusédo caotica da diversidade de géneros,
pode também favorecer novas redistribuicbes de responsabilidades na abordagem e
preservacao dessa diversidade, sobretudo a partir da organizac¢do deste item, a abordagem
do oral pragmaético.

A partir dessa organizagéo, nao é dificil demonstrar que a responsabilidade pelo
ensino da expressao oral e escrita ndo deve ser privilégio exclusivo da disciplina de Lingua
Portuguesa. Algumas perguntas emergem destas reflexdes:

- Por que nao sugerir, por exemplo, que disciplinas como Histéria, Geografia,
Ciéncias e outras definam seus géneros preferenciais, tanto para o oral como para o
escrito por que nao explorar o debate organizado (com preparacao, com exposi¢cao

a modelos interessantes, com mediacdo, com a escrita sendo usada como apoio,
com selecdo de argumentos etc.)?

- Por que néo explorar o relato de experiéncia (oral) e sua versao escrita, o relatorio?

- Porque ainda existem alguns géneros escritos e orais proximos aos exercidos
por suas ciéncias de origem (no campo do oral: coléquios, exposi¢des, debates;
no campo do escrito: artigos de opinido, resenhas tematicas e criticas, verbetes de
enciclopédias etc.)?
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Enfim, divulgar a ideia de que ensinar a ler, analisar e produzir textos orais e escritos
ndo é um tipo de atividade de competéncia exclusiva da disciplina Lingua Portuguesa, que
o aluno, depois de dominar, estara apto a generalizar tais capacidades para sustentar os
conteudos das diversas disciplinas. E, sobretudo, um campo transdisciplinar de trabalho, no
qual cada disciplina tem suas cotas e responsabilidades em relacdo a linguagens, discurso,
textos e meios que pde em circulacéo.

As evidéncias que encontramos no cotidiano escolar nos desvelam a prevaléncia de
um ensino de Lingua Portuguesa, tanto nos livros didaticos como na sala de aula, desprovido
de conteludos (formas vazias, frases estereotipadas, exercicios de preenchimentos de
lacunas etc.) e um “ensino” de conteddos, nas demais disciplinas, esvaziado de textos,
estes, via de regra, sao fragmentos registrados aos farrapos no quadro negro, nas respostas
as questdes avaliativas e nos trabalhinhos, quase sempre copiados de enciclopédias.

Enfim, conteudos atrofiados porque muito distante da funcionalidade e organicidade
dos géneros que sustentam o campo discursivo dessas ciéncias, dessas disciplinas, ainda

que pensemos apenas em textos e veiculos de divulgagéo cientifica.

4.6.2 A linguagem em sala de aula

Alinguagem utilizada em sala de aula apresenta um perfil especifico, pois, por ser de
um sujeito letrado (professor) a fala abandona as marcas da oralidade e se deixa impregnar
pelas marcas do texto escrito. Assim, nas séries iniciais do curso fundamental, o aluno
oriundo das classes populares, que est4 iniciando sua apropriacdo da escrita - escreve
como fala - tem de interagir com um professor cuja fala € modelada pelas marcas do
discurso escrito letrado - fala como escreve/escreve sob pressao das normas gramaticais
(llari e Basso, 2006).

Consequentemente, a falta de sintonia entre o discurso do professor e o do aluno
ndo se da apenas pelo fato de terem origem e viver em grupos sociais distintos - mesmo
porgue nem sempre é assim - mas pelo fato de que o discurso do professor, diferentemente
do aluno, corresponde a fala de sujeitos ja letrados, fala impregnada pela escrita.

Uma abordagem complexa dos géneros orais pode ajudar a diminuir as distancias
que o ensino elitista impde entre a vida social e a producéo escolar , fornecendo bons
modelos para que sejam trabalhadas as varia¢des, conceitos de desvios e de erros e, ao
mesmo tempo, valorizar e pér em circulagdo uma producgédo textual que permita um largo
espectro identificatorio. Portanto, é a partir do qual o sujeito possa assumir, sem sentimento
de inferioridade, que suas performances orais e escritas sempre sofrerdo variagcoes.

Nesse sentido, ndo cabe falar em bidialetalismo, uma vez que nao propomos
polarizagcdes como paradigma de analise, mas sim uma ambiéncia de linguagem que cultue
uma diversidade sistémica, complexa e que nao justifique suas inclusdées por meio do velho
truismo do “respeito a cultura do aluno” ou coisa que o valha. Ao contrario, que tenha
predisposicdo a uma escuta auténtica e que reconhega o valor da cultura do outro.
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Nosso modelo, ainda que precario, quer apenas sinalizar para a complexidade da
lingua oral em sua dimenséo de uso, em seu enredamento com a escrita tanto no tempo
como no espacgo. Assim, queremos rejeitar qualquer modelo polarizante: de um lado uma
norma culta, de outro uma popular; de um lado uma literatura oral, de outro uma erudita.

Se pensarmos num modelo mais complexo de interacdo entre diversidades
linguisticas e literarias, um modelo mais para a metafora da rede do que para a configuragao
polar. Podemos sustentar que os sujeitos interagem nédo apenas dicotomizando palavras e
expressoes de forma a coteja-las com uma norma elitizante. O importante, sendo pugnando
e repugnando, a partir de um continuo jogo desejante entre assimilar (assujeitar-se) e
transformar (autonomizar-se) os envolvidos por uma ambiéncia linguistica estruturada e
estruturante de/por uma profusdo de géneros e textos.

Qualquer falante sabe intuitivamente que existe uma diversidade de “modos de falar
e de escrever”, de géneros, de tipos textuais, de formatagdes discursivas que coibe e
interpde restricdes a seu potencial de fala (llari e Basso, 2006).

Do mesmo modo, na pragmatica da fala, existem usuarios da lingua que ousam
experimentar determinados géneros “perigosos”. Destaca-se por exemplo, o discurso
politico num contexto de confronto politico quando, um “sem-terra” assume o polo discursivo
a revelia do normativismo sustentado por aqueles que defendem, com seus discursos, a lei
que protege o absurdo contemporaneo do grande latifandio.

Esses “passos de coragem”, essas acdes politicas, que fazem um falante assumir
uma nova atuacao discursiva em sua vida ou mesmo sustentar um confronto no interior da
linguagem, colocam nossa pesquisa, como nosso saber pedagogico, diante das fronteiras
moveis e esmaecidas dos discursos e dos géneros. Também diante de mecanismos
ideoldgicos de interdicdes e de autorizagdes, enfim, diante de temas que nos levam a
pensar de uma forma mais concreta no par da autonomia-heteronomia, ja ndo mais como
uma estrutura polar, mas como um mecanismo complexo que passa por esses mosaicos
de linguagens e de cenarios sociais por cujos meandros 0s sujeitos se esgueirar e a duras
penas, se constituem.

Quando pensamos em “ser autdnomo” se pressupde, no minimo, esses momentos
de negociacéo dialética entre auto e heteronomia, esse contato com estranhas formas
de linguagem e de performances e, ao mesmo tempo, de inser¢des de novos sujeitos em
novas agbes sociais.

Nessas células de luta, as linguagens se mesclam, os géneros rangem, seus formatos
e as impregnacdes da fala na escrita e vice-versa marcam os avangos e recuos dos sujeitos
e interlocutores em jogo. As normatizagdes assumidas sao resultantes das reconfiguragcbes
politicas e sociais, representando nada mais do que estruturas de demarcacdo da acéo

politica e cultural no jogo vivo das alteridades e dos conflitos de classe.
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Nesse sentido, € preciso levar em conta que, em determinadas arenas, as formas
linguisticas da escrita também podem ficar submetidas as exigéncias do género. Na
textualizagéo escrita, por exemplo, em alguns géneros literarios elaborados para voz alta e
declamacao (poesia popular, desafios), a prépria forma da escrita e da sintaxe (a ortografia,
a concordancia, as flexdes) fica a servigo de uma entonacéo regional. Por fim, esse campo
da poesia oral pugna no campo da escrita para registrar sua melopeia regional (llari e
Basso, 2006; Bagno, 2003b).

Pelo que até agora se apresenta exposto, a linguagem produzida na escola assume
um carater condicionante, que adestra o aluno a um padréo linguistico absolutamente
desvinculado de sua realidade e em relagdo ao qual ele néo é capaz de estabelecer em
sentidos pragmaticos, a néo ser dentro do ambiente escolar (llari e Basso, 2006).

Quando se considera que o discurso escolar se propde a investir na aprendizagem
daqueles a quem se dirige, tal discurso somente pode ser avaliado de acordo com sua
eficiéncia, ou seja, pelo grau de mudanca - aprendizagem - que proporciona, Se o discurso
escolar ndo afeta o interlocutor, ndo produz mudancgas, sendo, portanto, ineficiente.

Finalizando, acredita-se importante ressaltar que esse nosso tempo de redes e
de novos paradigmas em todos os campos da pesquisa e da educacdo exige de nos,
pesquisadores e educadores, uma visdo e uma escuta mais generosas, mais sensiveis as
diferencas. E preciso lembrar que o paradigma das dicotomias redutoras vem desabando em
todos os campos do conhecimento. O inicio pode ser situado la nos primérdios da Psicanadlise,
quando Freud questiona as evidéncias segregadoras que estruturam os conceitos e as
subjetividades, tais como: normalidade versus anormalidade, heterossexualismo versus
homossexualismo, infancia versus maturidade etc. (llari e Basso, 2006).

Na linguistica, o par lingua e fala, norma culta e norma popular, escrita e oralidade,
formal e informal, entre outras, ndo se dicotomiza mais nos moldes da l6gica cartesiana.
O que se tém sdo espectros complexos, em que cada elemento suporta conceituagoes
paradoxais (como na Fisica: a luz pode ser onda ou pode ser particulas, de acordo com a
necessidade do ponto de vista).

Nosso tempo propoe sempre desafios dialéticos, rupturas com a avareza de certas
visdes tedricas. Em educagédo, o movimento deve surgir sempre no sentido de buscar a
inclus@o polemizante, trazendo o sujeito - linguagem, cultura e voz, para fazer do sistema
uma ambiéncia aberta as contradi¢cbes necessarias e as mudancgas.

O ensino da lingua portuguesa nas escolas esta direcionado mais especificamente,
para a escrita. Tal postura nos parece totalmente errada e fora de propdésito. Faz-se
necessario mostrar que a lingua escrita € mais uma modalidade da lingua a ser aprendida.

N&o se pode, de forma nenhuma, desprestigiar e desconsiderar as modalidades orais
que estdo em uso nos diversos segmentos da sociedade e em todos os seus niveis. Nesse
contexto, deve se considerar a questdo da adequacéo - cada situagéo exige de quem nela

esta envolvido comportamento, vestimenta e linguagem adequados (Bagno, 2007).
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Ha que se considerar, ainda, a questdo do preconceito linguistico. Na maior parte
das vezes, o ensino de nossa lingua é feito de forma bastante rigida, como se tudo que
fosse diferente do que esta registrado ou codificado nas gramaticas tradicionais fosse
inteiramente errado. E nesse aspecto que deparamos com os conceitos de “certo” e
“errado” no uso da lingua.

Explicitamente, o ensino da gramética normativa tem o objetivo de banir de nossa
lingua, formas consideradas “empobrecedoras”, “desviantes”, “indignas” de uma lingua
bem falada, ndo adequada ao uso das pessoas “de bem”. Essa é uma pratica que deve ser
eliminada de vez em nossas escolas.

Trata-se de uma postura preconceituosa, pois em nome da “boa lingua”. pratica-
se a injustica social, humilhando o ser humano por meio da nédo-aceitacdo do seu mais
importante meio de expresséo cultural, isto é, o sistema de comunicagdo proprio da
comunidade ao seu redor (Bagno, 2003b).

A existéncia de diferentes modalidades no uso da lingua e o dominio da norma
culta sdo questbes que preocupam todos 0s envolvidos com o ensino do idioma. Claro
que, apesar da aceitacdo dos diferentes niveis do uso da lingua, o dominio do padréao
culto escrito é condicao indispensavel para o aprimoramento cultural, moral e intelectual do
individuo e o crescimento do nosso povo e de nosso pais.

Cabe a escola, portanto, ensinar a norma culta escrita sem menosprezar as demais
modalidades da lingua consideradas “erradas”, por alguns segmentos tradicionalistas do
sistema educacional (llari e Basso, 2006).

O texto falado, de forma geral, é criado no momento da conversagéao, ndao possuindo
rascunho, como geralmente ocorre no texto escrito. A lingua oral apresenta uma tendéncia
para o planejamento ou ndo planejamento. Podemos afirmar, que é planejada localmente,
isto &, esquematizada passo a passo, a medida que se desenvolve a conversagéo.

O texto escrito pode ser planejado, revisto, rascunhado. O texto conversacional
apresenta pouco elaborado em comparagdo com a elaboragédo presente no texto escrito.
Quando falamos, vamos construindo nosso texto. De acordo, com a reacdo de nosso
interlocutor, repetimos a informag¢édo, mudamos o tom, reformulamos nossa explicagdo. Em
decorréncia disso, as ideias s@o menos complexas.

Além disso, do ponto de vista sintatico, o texto conversacional é bastante fragmentado,
uma vez que as frases sdo cortadas, havendo, assim, por vezes, rupturas na construgéo a
medida que a frase se desvia de sua trajetoria, tomando outra direcéo sintética. Essa forma
fragmentada da modalidade oral - presencga de anacoluto, frases truncadas, entre outras - &
um aspecto que diferencia em muito as duas modalidades.

Por seu lado, o texto escrito, embora possa ser refeito, ndo deixa perceber, ao ser
dado como pronto, as marcas de sua elaboragéo. O texto escrito se apresenta acabado,
coeso e com sequéncia temporal. Existe, ainda, a questao do planejamento, que na escrita
vai desde a escolha do tema a ser desenvolvido, e o planejamento linguistico. A modalidade
escrita da lingua pressup0e a articulagéo de ideias e de aspectos linguisticos.
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Estamos acostumados a ler e a escrever em nosso cotidiano, que ndo percebemos
que nem todos escrevem e leem como n6s. Em muitas familias de classe social baixa,
escrever pode se restringir a assinar o proprio nome ou, no maximo, a redigir lista de
palavras ou recados curtos (llari e Basso, 2006). Para as pessoas que vivem nesse mundo
restrito, escrever como a escola propde pode ser algo estranho, fora da sua realidade,
inatil.

As pessoas que vivem num meio social onde leem (jornais, revistas, entre outros)
e que escrevem frequentemente, num ambiente em que as criancas, desde cedo, tomam
contato com o texto escrito, acham muito natural o que a escola ensina. Isso representa
uma continuac¢ao do que essas pessoas fazem e esperam que a escola reproduza

N&o basta saber escrever, é necessaria motivagdo. A maioria da populacdo de uma
cidade trabalha em atividades que néao exigem diretamente o uso da escrita. Por essa razéo
0s programas de alfabetizacéo, principalmente aqueles voltados para adultos, encontram-
se elaborados de acordo com as reais necessidades especificas para atender esse publico
(llari e Basso, 2006). Nao existe um julgamento de uma cultura ideal.

A escrita tem por objetivo primeiro a leitura, que € uma interpretacéo da escrita, que
consiste em traduzir os simbolos escritos em fala. Alguns tipos de escrita se preocupam
com a expressao oral e outros simplesmente com a transmisséo de significados especificos,
que devem ser decifrados por quem € habilitado (Basso, 2007).

Nesse caso, 0s aspectos fonolégico, lexical e sintadtico que marcam a linearidade
do discurso linguistico, ndo tém indicacdo especifica, ficando a cargo do leitor encontrar a
forma mais adequada de realiza-lo. Muitas vezes, esse tipo de escrita serve de palavras-
chave para a sua decifracao. Um exemplo dos mais comuns sédo os sinais de transito.

Um desenho nao participa necessariamente de um tipo de escrita. A escrita, para
ser qualificada como tal, precisa de um objetivo bem definido, que é fornecer subsidios
para que alguém que leia. O desenho néo precisa ser feito para que alguém o leia, mas
para entender o valor dos temas. Nesse sentido, qualquer desenho ou fotografia pode ser
decifrado, comentado linguisticamente, sem que seja, necessariamente, um sistema de
escrita sem que ocorra uma leitura propriamente dita.

Historicamente, muitos sistemas de escrita se desenvolvem a partir de desenhos. A
escrita comeca a existir no momento em que o objetivo do ato de representar pictoricamente
tem como endereco a fala, como motivacao para fazer com que, por meio da fala, o leitor se
informe a respeito de alguma coisa. E claro que as informagdes da escrita ndo se restringem,
somente a informacéo do leitor. A funcao informativa é a primeira cronologicamente, mas
ndo € a Unica e nem sempre a principal.

A modalidade falada de nossa lingua é vista, muitas vezes, de uma forma erronea.
Anteriormente, afirmamos que a escola direciona o ensino da lingua a lingua escrita.
Consequentemente, a gramatica normativa estd voltada para a lingua escrita, mesmo
quando tenta abordar assuntos especificos da lingua falada.
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Faz-se necessario separar o que pertence a lingua escrita e o que pertence a lingua
falada. Nao vamos, aqui, nos alongar com consideragdes teoricas sobre fonologia. Esse
nao é o objetivo de nosso trabalho. Além disso, existem diversas formas de utilizar a lingua
falada. Em suma, existem diferentes modos de se falar uma lingua (Basso, 2007).

Um aspecto aqui considerado é o fato de se criar valores de certo e errado, tais
disparidades no uso da lingua, de acordo com uma gramatica normativa pré-estabelecida
por estudiosos. Depreende-se disso um comportamento preconceituoso da sociedade com
relacdo a essas diferencas.

Na verdade, as linguas evoluem com o tempo, se transformam e adquirem
peculiaridades préprias em funcéo de seu uso por comunidades especificas. Todas as
variedades, do ponto de vista estrutural-linguistico, séo consideradas perfeitas e completas
em si. O que as diferencia sdo os valores sociais que seus membros tém na sociedade.
Dessa forma, um baiano fala como um baiano e ndo como um gaudcho; uma pessoa de
classe social alta ndo fala como uma pessoa de classe social baixa, e assim por diante.

As formas diferentes de falar ocorrem porque as linguas, ao longo do tempo,
transformam-se, assumindo peculiaridades caracteristicas de grupos sociais diferentes. Os
individuos aprendem a lingua ou o dialeto da comunidade em que vivem. O latim vulgar,
por exemplo, foi, em certa época, considerado um dialeto das classes pobres, e, por isso,
desprestigia quem o falava. Paulatinamente, a sociedade da época foi substituindo o latim
classico pelo latim vulgar, que, aos poucos, transformou-se na lingua roménica.

As consideragbes acima, apresentam o intuito de demonstrar que, ao contrario do
que muita gente comenta, as linguas, quando se transformam com o passar do tempo,
ndo se degeneram, ndo se tornam imperfeitas, estragadas, mas adquirem novos valores
sociolinguisticos, ligados as novas perspectivas da sociedade, que também muda.

Nessas transformacgdes, ndo aparece existir o “certo” e o “errado” linguistico, mas o
diferente. Certo e errado sdo conceitos pouco honestos, que a sociedade usa para marcar
os individuos e classes sociais pela maneira de falar e assim rotula-los. Essa atitude da
sociedade revela seus preconceitos, pois apresenta as diferengas linguisticas com marca
de prestigio ou estigma.

No portugués, lingua de tantas invasdes em cinco continentes, invadida e invasora,
0 que seria puro? No portugués brasileiro, lingua de tantas gentes como termos téo triviais,
tais como: cupim e caipira, camundongo e bunda, alguns até emblematicos da identidade
nacional brasileira, que ndo apresentam pedigree latino ou lusitano, mas sim indigena
e africano, respectivamente. E se alguém se propbe a apontar que sdo contribuicbes
legitimas, de fato, em funcdo da sua origem em outras duas etnias fundadoras da nacao
brasileira, o que se comentar dos termos Futebol e Gol? Vocé se imagina falando ludopédio
ao invés de futebol?
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Empréstimos do portugués, além de evidentes em quantidade e em frequéncia,
sdo essencialmente suscetiveis a suspeita de ilegitimidade, j& que o portugués nao é
lingua usada na vida diaria por nenhuma comunidade brasileira (a0 menos, no Brasil). O
portugués é claramente lingua estrangeira, remete-nos ao estrangeiro, a tal lingua franca
do contato internacional.

Se pensarmos que a questdo da lingua no Brasil, ndo é uma questdo apenas
linguistica, mas, antes de tudo, uma questéo politica, uma questao que interessa a polis
como um todo na medida que a lingua em nosso pais atravessa diretamente e afeta
profundamente inimeras situagdes sociais, fica evidente que estd mais do que na hora
de se instaurar, no espago publico, um indispensavel embate entre os multiplos discursos
que dizem a lingua no Brasil. Um momento de colocar a voz da linguistica no campo das
batalhas culturais como uma voz pelo menos equivalente com as demais (llari e Basso,
2006).

A incorporacd@o ortogréfica da unidade lexical estrangeira ao sistema portugués
ndo constitui uma regra. Para a sociedade brasileira, ndo ha propriamente uma questao
linguistica. Pode-se concluir mais, que o modo cientifico de dizer a realidade linguistica
nacional ndo consegue, ainda, se fazer ouvir a ponto de coloca-la como uma questao
concreta sobre a mesa.

Apesar de todos os problemas linguisticos que nos afetam, os discursos tradicionais
e apenas eles parecem bastar a sociedade. Nossa intelectualidade, aquela que circula na
midia, desconhece o discurso cientifico sobre a linguagem verbal.
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5 AVALIACAO DAS HABILIDADES DE LEITURA

A leitura € uma habilidade fundamental para o desenvolvimento académico e
pessoal dos individuos, sendo essencial para a compreensédo de textos, aquisicdo de
conhecimento e aprimoramento da capacidade de expressao escrita e oral. O questionario,
elaborado neste estudo, tem como objetivo avaliar as habilidades de leitura dos alunos do
ensino médio, visando compreender melhor o nivel de proficiéncia dos estudantes nesta
importante competéncia.

A avaliacdo das habilidades de leitura dos alunos é de extrema relevancia para
identificar pontos fortes e areas de melhoria, tanto a nivel individual quanto institucional.
Ao compreender o perfil de leitura dos estudantes, os educadores podem adaptar suas
praticas de ensino e oferecer suporte personalizado para promover o desenvolvimento da
competéncia leitora.

Além disso, a realizagé@o do questionario permite uma analise abrangente dos fatores
que influenciam a leitura dos alunos, como seus habitos de leitura, preferéncias literarias,
motivacdes e desafios enfrentados. Essas informagbes serdo valiosas para orientar a
elaboracgéo de estratégias pedagogicas mais eficazes, que incentivem o gosto pela leitura
e aprimorem as habilidades de compreenséo e interpretacdo de textos.

Explicacdo das questdes:

1. Compreensao de Texto - A questdo visa avaliar a capacidade dos alunos de

compreender e extrair informacdes de textos escritos, identificando o tema
principal e os pontos de destaque do texto;

2. Interpretacdo de Texto - Os alunos s@o desafiados a interpretar um trecho
especifico do texto, demonstrando sua habilidade de compreensdo e andlise
textual;

3. Vocabulario - A escolha da palavra que melhor completa o sentido do texto
permite avaliar o dominio do vocabulario pelos alunos e sua capacidade de
inferir o significado com base no contexto;

4. Analise de Argumentacéo - A questao propde uma reflexao sobre um argumento
relacionado a importéancia da leitura, incentivando os alunos a expressar suas
opinides e argumentos de forma fundamentada;

5. Experiéncia de Leitura - Busca-se entender a frequéncia com que os alunos
se dedicam a leitura fora do ambiente escolar, fornecendo insights sobre seus
habitos de leitura;

6. Preferéncias de Leitura - Ao questionar sobre o género literario favorito,
pretende-se identificar as preferéncias dos alunos em relagéo aos tipos de texto
que mais os interessam;

7. Autoavaliagédo - Permite aos alunos refletir sobre suas proprias habilidades de
leitura, oferecendo uma vis&o autocritica do seu desempenho;
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Fatores Incentivadores - A questdo investiga os motivos que estimulam os
alunos a ler, oferecendo informacdes importantes sobre os estimulos externos
e internos que influenciam sua pratica de leitura;

Desafios na Leitura — Busca-se uma compreensao dos principais obstaculos
enfrentados pelos alunos ao ler, ajudando a identificar areas de dificuldade que
precisam ser abordadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A promocgéao da leitura no ensino médio € um desafio crucial para a formacgéo
educacional e cultural dos alunos, bem como para o desenvolvimento de uma sociedade
mais critica e participativa. Neste estudo, buscamos compreender como o capital cultural
dos alunos influencia suas habilidades de leitura, reconhecendo a importancia desse
conceito no contexto educacional.

Ao longo da pesquisa, identificamos que o capital cultural dos alunos do ensino médio
esta intimamente relacionado com sua origem socioecondémica, contexto familiar, acesso a
cultura e experiéncias educacionais prévias. Observamos também que as desigualdades
sociais impactam significativamente na distribuicdo do capital cultural entre os estudantes,
evidenciando a necessidade de politicas educacionais mais inclusivas e equitativas.

A anadlise das praticas de leitura dos alunos do ensino médio revelou que aqueles
com maior capital cultural tendem a apresentar habilidades de leitura mais desenvolvidas,
o que reforca a importancia de promover o acesso equitativo ao capital cultural como forma
de reduzir as disparidades educacionais.

Por meio do questionario desenvolvido neste estudo, foi possivel avaliar de
forma mais precisa as habilidades de leitura dos alunos do ensino médio, levando em
consideragéo o impacto do capital cultural nesse processo. Os resultados obtidos fornecem
subsidios importantes para o planejamento de intervengdes pedagobgicas mais eficazes e
direcionadas as necessidades especificas dos alunos, bem como para a formulagdo de
politicas educacionais que valorizem e reconhecam a diversidade de experiéncias culturais
e educacionais.

Concluimos, portanto, que a promogédo da leitura no ensino médio deve ser
acompanhada por medidas que visem democratizar o acesso ao capital cultural, garantindo
que todos os alunos possam desenvolver plenamente suas habilidades de leitura e participar
ativamente da sociedade. Somente assim poderemos construir um ambiente educacional
mais justo, inclusivo e democratico, onde o potencial de cada aluno seja reconhecido e
valorizado.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DE
HABILIDADES DE LEITURA

Instrucoes: Este questionario tem como objetivo avaliar suas habilidades de leitura.

Por favor, responda as perguntas com atencao e com base em suas experiéncias de leitura.

1. Compreensao de Texto

Leia o texto a seguir e responda as perguntas:

Arte dos bonecos

Museu em Olinda reune colegao de fantoches tipicamente brasileiros, os mamulengos
Vocé sabe o que € um mamulengo? Se vocé for do Nordeste do pais deve saber; se
for de outras regides, deve conhecé-lo como fantoche. Mamulengo € um boneco, feito
geralmente de pano e madeira, que pode ser vestido na méao para fazer teatrinhos. Em
Pernambuco, € muito tradicional e faz parte da cultura popular — tanto que ganhou um
museu especial!

O Espaco Tirida — Museu do Mamulengo, em Olinda, relne uma cole¢do enorme de
fantoches tipicamente nordestinos de varias épocas. La, vocé vai encontrar um monte
de personagens curiosos dos teatros populares. Tem, é claro, Lampido e Maria Bonita; o
padre; as carpideiras (que sao pagas para chorar nos enterros dos outros) e o Tirida, um
rapaz engragado, que sempre fala em rima, e da nome ao museu. Séo tantos bonecos

interessantes e coloridos que vocé sai de la com vontade de brincar!

a) Qual é o tema principal do texto? [Espago para resposta aberta]

b) Quais séo os principais pontos discutidos no texto? [Espaco para resposta abertal]

2. Interpretacao de Texto

Leia o trecho a seguir e responda a pergunta:

E verdade que o acai é uma das frutas mais caléricas que existem?

N3o &, ndo. S6 para comparar, 100 gramas da fruta tém em média 65 calorias. E 0 mesmo
que 100 gramas de manga ou de maga, e bem menos que 100 gramas de banana (105
calorias), de abacate (162 calorias) ou do super calérico tamarindo (230 calorias). Mas de
onde vem a méa fama do acai? “O que torna o acai consumido nas lanchonetes bastante
caldrico é a adigéo de outros ingredientes no preparo da polpa, como aglcar e xarope de
guarana”, explica o quimico Hervé Rogez, da Universidade Federal do Para (UFPA) e autor
do livro Sabor Agai. O famoso acai “na tigela”, popular na Regido Sudeste, é preparado
justamente com essa polpa turbinada. E com uma agravante: muitas vezes, o agai vem
acompanhado de outras delicias, como banana e granola, que aumentam muito o total de
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calorias [...]. Mas néo entre na neura de ficar contando calorias que nem louco. Vale a pena
comer acgai de vez em quando, porque ele é super nutritivo. “Primeiro, o agai tem acéo
antioxidante — ele é tdo bom quanto o vinho para retardar o envelhecimento. Segundo, sua
gordura é saudavel, semelhante a do azeite de oliva, e faz bem ao sistema cardiovascular”,
afirma a nutricionista Cynthia Antonaccio [...]. Sem contar que a fruta é rica em fibras,
manganés, cobre, calcio, magnésio, proteinas e potassio. Uma Ultima curiosidade sobre a
fruta € que seu modo de consumo no Norte e Nordeste do pais & bem diferente. Nessas
regides, 0 suco de acgai é€ misturado a farinha de mandioca ou tapioca. O produto final € um

mingau meio doce, que os nortistas adoram comer com peixe frito.

a) Pergunta: O que o autor quis dizer com Vale a pena comer acai de vez em quando,
porque ele é super nutritivo

[Espaco para resposta aberta]

3. Vocabulario

Leia a frase a seguir e escolha a palavra que melhor completa o sentido do texto:
“O autor utilizou uma linguagem muito em seu livro.”
Opgdes:

a. Complexa

b. Simples
c. Confusa
d. Dificil

4. Analise de Argumentacao

Leia 0 argumento a seguir e responda se concorda ou discorda:
“A leitura é fundamental para o desenvolvimento intelectual e emocional dos
individuos.”

Opcoes:
a. Concordo totalmente
b. Concordo parcialmente
c. Discordo parcialmente

d. Discordo totalmente
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5. Experiéncia de Leitura

Com que frequéncia vocé |é fora da escola (por exemplo, livros, revistas, jornais

etc.)?
Opcoes:
a. Todos os dias
b. Algumas vezes por semana
c. Uma vez por semana
d. Menos de uma vez por semana
e. Nunca

6. Preferéncias de Leitura

Qual é o seu género literario favorito? Opcoes:

a.

b.

Romance

Ficcao cientifica
Mistério/suspense
Fantasia

N&o tenho preferéncia

7. Auto avaliacao

Como vocé se considera em relacéo as suas habilidades de leitura? Opcoes:

a.

b.

Excelente
Bom
Regular

Precisa melhorar

8. Fatores Incentivadores

O que mais motiva vocé a ler? (Escolha até duas opgdes)

Opcoes:
a. Interesse pelo tema
b. Recomendacéo de amigos ou familiares
c. Influéncia de professores ou mentores
d. Curiosidade para explorar novas ideias
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e. Necessidade para estudos ou trabalho

f.  Outro (especificar):

[Espaco para resposta aberta]

9. Desafios na Leitura

Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao ler? (Escolha até duas opc¢des)
Opcoes:

a. a) Dificuldade em compreender o texto

b. b) Falta de tempo para dedicar a leitura

c. ¢) Pouco interesse pelos temas abordados

d. d) Dificuldade em encontrar materiais de leitura interessantes

e. e) Outro (especificar): [Espago para resposta aberta]

10. Comentarios Adicionais
Ha algo mais que vocé gostaria de compartilhar sobre suas experiéncias ou desafios
relacionados a leitura?
[Espaco para resposta aberta]
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