PERSPECTIVAS GLOBAIS E INOVACOES DE UMA

EDUCACAO EM _
TRANSFORMACAO

£
[ 4 1 |
o |
A Y4

Marcelo Maximo Purificacdo
Elisingela Maura Catarino
Nadia Bigarella

(Organizadores)

Q\tena

Editora

Ano 2024



PERSPECTIVAS GLOBAIS E INOVACOES DE UMA

EDUCACAO EM
TRANSFORMACAO

£\
N

.
\ m == ]

Marcelo Maximo Purificacdo
Elisingela Maura Catarino
Nadia Bigarella

(Organizadores)

[Z\tena

Editora

Ano 2024



N

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Editora chefe
Prof? Dr® Antonella Carvalho de Oliveira
Editora executiva
Natalia Oliveira
Assistente editorial
Flavia Roberta Barao
Bibliotecaria
Janaina Ramos
Projeto grafico 2024 by Atena Editora
Ellen Andressa Kubisty Copyright © Atena Editora
Luiza Alves Batista  Copyright do texto © 2024 O autor
Nataly Evilin Gayde Copyright da edicao © 2024 Atena
Thamires Camili Gayde Editora
Imagens da capa Direitos para esta edicdo cedidos a
iStock Atena Editora pelo autor.
Edicdo de arte Open access publication by Atena
Luiza Alves Batista  Editora

@@@ Todo o contelido deste livro esta licenciado sob uma Licenca
de Atribuigao Creative Commons. Atribuigcao-Nao-Comercial-
NaoDerivativos 4.0 Internacional (CC BY-NC-ND 4.0).

0O conteldo da obra e seus dados em sua forma, correcdo e confiabilidade sao de
responsabilidade exclusiva do autor, inclusive nao representam necessariamente a
posicao oficial da Atena Editora. Permitido o download da obra e o compartilhamento
desde que sejam atribuidos créditos ao autor, mas sem a possibilidade de altera-la de
nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

Todos os manuscritos foram previamente submetidos a avaliagao cega pelos pares,
membros do Conselho Editorial desta Editora, tendo sido aprovados para a publicagao
com base em critérios de neutralidade e imparcialidade académica.

A Atena Editora é comprometida em garantir a integridade editorial em todas as etapas
do processo de publicacao, evitando plagio, dados ou resultados fraudulentos e
impedindo que interesses financeiros comprometam os padroes éticos da publicacao.
Situagoes suspeitas de ma conduta cientifica serdo investigadas sob o mais alto
padrao de rigor académico e ético.

Conselho Editorial

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Prof. Dr. Adilson Tadeu Basquerote Silva - Universidade para o Desenvolvimento do
Alto Vale do Itajai

Prof. Dr. Alexandre de Freitas Carneiro - Universidade Federal de Ronddnia

Prof. Dr. Alexandre Jose Schumacher - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Parana

Prof? Dr? Aline Alves Ribeiro - Universidade Federal do Tocantins


https://www.edocbrasil.com.br/

N

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Prof. Dr. Américo Junior Nunes da Silva - Universidade do Estado da Bahia

Prof® Dr* Ana Maria Aguiar Frias - Universidade de Evora

Prof® Dr® Andréa Cristina Marques de Araljo - Universidade Fernando Pessoa

Prof. Dr. Antonio Carlos da Silva - Universidade de Coimbra

Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Prof. Dr. Antonio Gasparetto Junior - Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais
Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Arnaldo Oliveira Souza Jinior - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Carlos Antonio de Souza Moraes - Universidade Federal Fluminense

Prof® Dr? Caroline Mari de Oliveira Galina - Universidade do Estado de Mato Grosso
Prof. Dr. Christopher Smith Bignardi Neves - Universidade Federal do Parana

Prof. Dr. Criséstomo Lima do Nascimento - Universidade Federal Fluminense

Prof? Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa

Prof. Dr. Daniel Richard Sant’Ana - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira - Universidade Federal de Rondonia

Prof® Dr? Dilma Antunes Silva - Universidade Federal de Sao Paulo

Prof. Dr. Edvaldo Antunes de Farias - Universidade Estacio de Sa

Prof. Dr. Eloi Martins Senhora - Universidade Federal de Roraima

Prof. Dr. Elson Ferreira Costa - Universidade do Estado do Para

Prof® Dr® Eufemia Figueroa Corrales - Universidad de Oriente: Santiago de Cuba
Prof? Dr® Fernanda Pereira Martins - Instituto Federal do Amapa

Prof? Dr® Geuciane Felipe Guerim Fernandes - Universidade Estadual de Londrina
Prof. Dr. Gustavo Henrique Cepolini Ferreira - Universidade Estadual de Montes
Claros

Prof. Dr. Humberto Costa - Universidade Federal do Parana

Prof® Dr® lvone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof. Dr. Jadilson Marinho da Silva - Secretaria de Educagao de Pernambuco

Prof. Dr. Jadson Correia de Oliveira - Universidade Catélica do Salvador

Prof. Dr. Joachin de Melo Azevedo Sobrinho Neto - Universidade de Pernambuco
Prof. Dr. Jodo Paulo Roberti Junior - Universidade Federal de Santa Catarina

Prof. Dr. Jodeylson Islony de Lima Sobrinho - Universidade Estadual do Oeste do
Parana

Prof. Dr. José Luis Montesillo-Cedillo - Universidad Auténoma del Estado de México
Prof® Dr? Juliana Abonizio - Universidade Federal de Mato Grosso

Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense

Prof. Dr. Karpio Marcio de Siqueira - Universidade do Estado da Bahia

Prof? Dr* Katia Farias Antero - Faculdade Mauricio de Nassau

Prof® Dr® Keyla Christina Almeida Portela - Instituto Federal do Parana

Prof® Dr® Lina Maria Gongalves - Universidade Federal do Tocantins

Prof® Dr? Lisbeth Infante Ruiz - Universidad de Holguin

Prof® Dr? Lucicleia Barreto Queiroz - Universidade Federal do Acre

Prof. Dr. Lucio Marques Vieira Souza - Universidade do Estado de Minas Gerais
Prof. Dr. Luis Ricardo Fernandes da Costa - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof2 Dr* Marcela Mary José da Silva - Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
Prof. Dr. Marcelo Pereira da Silva - Pontificia Universidade Catélica de Campinas
Prof® Dr® Maria Luzia da Silva Santana - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof® Dr® Marianne Sousa Barbosa - Universidade Federal de Campina Grande
Prof. Dr. Miguel Rodrigues Netto - Universidade do Estado de Mato Grosso

Prof® Dr* Monica Aparecida Bortolotti - Universidade Estadual do Centro Oeste do



N

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Parana

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Pablo Ricardo de Lima Falcdo - Universidade de Pernambuco

Prof® Dr® Paola Andressa Scortegagna - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof. Dr. Pedro Henrique Maximo Pereira - Universidade Estadual de Goias
Prof? Dr? Rita de Cassia da Silva Oliveira - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof. Dr. Rui Maia Diamantino - Universidade Salvador

Prof® Dr® Sandra Regina Gardacho Pietrobon - Universidade Estadual do Centro
Oeste

Prof. Dr. Saulo Cerqueira de Aguiar Soares - Universidade Federal do Piaui
Prof. Dr. Urandi Joao Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof? Dr® Vanesa Barbara Fernandez Bereau - Universidad de Cienfuegos

Prof? Dr® Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande
Prof® Dr® Vanessa Freitag de Araljo - Universidade Estadual de Maringa

Prof® Dr® Vanessa Ribeiro Simon Cavalcanti - Universidade Federal da Bahia
Universidade de Coimbra

Prof. Dr. William Cleber Domingues Silva - Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro

Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins



N

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Perspectivas globais e inovag¢des de uma educag¢ao em transformacgéo

Diagramagd@o: Camila Alves de Cremo
Corregdo: Jeniffer dos Santos
Indexagdo: Amanda Kelly da Costa Veiga
Revisdo: Os autores
Organizadores: Marcelo Maximo Purificagao
Elisangela Maura Catarino
Nadia Bigarella

Dados Internacionais de Catalogag¢éo na Publicagéo (CIP)

P467 Perspectivas globais e inovagoes de uma educacao em
transformacao / Organizadores Marcelo Maximo
Purificagao, Elisangela Maura Catarino, Nadia Bigarella.
- Ponta Grossa - PR: Atena, 2024.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-258-3054-4

DOI: https://doi.org/10.22533/at.ed.544241811

1. Educacao. I. Purificagado, Marcelo Maximo
(Organizador). Il. Catarino, Elisdngela Maura (Organizadora).
Ill. Bigarella, Nadia (Organizadora). IV. Titulo.

CDD 370

Elaborado por Bibliotecaria Janaina Ramos - CRB-8/9166

Atena Editora

Ponta Grossa - Parana - Brasil
Telefone: +55 (42) 3323-5493
www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br



http://www.atenaeditora.com.br/

N

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

DECLARACAO DO AUTOR

Para fins desta declaracdo, o termo 'autor' serd utilizado de forma neutra, sem
distingdo de género ou ndmero, salvo indicagdo em contrario. Da mesma forma, o
termo 'obra' refere-se a qualquer versao ou formato da criacao literaria, incluindo, mas
nao se limitando a artigos, e-books, contelidos on-line, acesso aberto, impressos e/ou
comercializados, independentemente do nimero de titulos ou volumes. O autor desta
obra: 1. Atesta nao possuir qualquer interesse comercial que constitua um conflito de
interesses em relacdo a obra publicada; 2. Declara que participou ativamente da
elaboracao da obra, preferencialmente na: a) Concepcao do estudo, e/ou aquisicao de
dados, e/ou analise e interpretacao de dados; b) Elaboragao do artigo ou revisao com
vistas a tornar o material intelectualmente relevante; c) Aprovacao final da obra para
submissao; 3. Certifica que a obra publicada estd completamente isenta de dados
e/ou resultados fraudulentos; 4. Confirma a citacao e a referéncia correta de todos os
dados e de interpretacdes de dados de outras pesquisas; 5. Reconhece ter informado
todas as fontes de financiamento recebidas para a consecugao da pesquisa; 6.
Autoriza a edicao da obra, que incluem os registros de ficha catalogréafica, ISBN, DOI e
demais indexadores, projeto visual e criagao de capa, diagramacao de miolo, assim

como lancamento e divulgacao da mesma conforme critérios da Atena Editora.



N

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

DECLARAGAO DA EDITORA

A Atena Editora declara, para os devidos fins de direito, que: 1. A presente publicagao
constitui apenas transferéncia temporaria dos direitos autorais, direito sobre a
publicacao, inclusive ndo constitui responsabilidade solidaria na criacdo da obra
publicada, nos termos previstos na Lei sobre direitos autorais (Lei 9610/98), no art.
184 do Cédigo Penal e no art. 927 do Cédigo Civil; 2. Autoriza e incentiva os autores a
assinarem contratos com repositérios institucionais, com fins exclusivos de divulgacao
da obra, desde que com o devido reconhecimento de autoria e edicao e sem qualquer
finalidade comercial; 3. A editora pode disponibilizar a obra em seu site ou aplicativo,
e o0 autor também pode fazé-lo por seus proprios meios. Este direito se aplica apenas
nos casos em que a obra nao estiver sendo comercializada por meio de livrarias,
distribuidores ou plataformas parceiras. Quando a obra for comercializada, o repasse
dos direitos autorais ao autor sera de 30% do valor da capa de cada exemplar vendido;
4. Todos os membros do conselho editorial sdo doutores e vinculados a instituicdes de
ensino superior publicas, conforme recomendacao da CAPES para obtencdo do Qualis
livro; 5. Em conformidade com a Lei Geral de Protegao de Dados (LGPD), a editora nao
cede, comercializa ou autoriza a utilizacao dos nomes e e-mails dos autores, bem como
quaisquer outros dados dos mesmos, para qualquer finalidade que nao o escopo da

divulgacao desta obra.



~

APRESENTACAO

E com entusiasmo que apresentamos a Organizacdo «Perspectivas
Globais e Inova¢des de uma Educacdo em Transformagdo», uma coletédnea
que traz a tona uma reflexdo atual sobre os desafios e avancos da educacéo
em transformacdo. Composta por 14 capitulos tematicos, esta obra reune
contribuicbes de pesquisadores de diversas regides do Brasil, refletindo uma
diversidade de pensamentos e abordagens sobre o campo educacional. O
objetivo dessa organizacdo € explorar as inovacdes educativas a partir de
uma perspectiva global, discutindo como essas praticas e teorias podem ser
aplicadas em diferentes contextos sociais e culturais, contribuindo, assim,
para uma educacdo mais inclusiva, critica e transformadora. Por meio de um
discurso interdisciplinar, os autores discutem temas que abrangem aspectos
como tecnologia, politicas educacionais, metodologias de ensino, formacéo
de professores e inclusédo, entre outros. Essa abordagem ndo s6 enriquece
0 debate, mas também propée novos caminhos para a pratica educativa.
Convidamos estudantes, professores e pesquisadores das ciéncias humanas e
sociais a conhecer esta obra, que instiga reflexdes e fomenta didlogos no campo

da educacdo. Desejamos a todos uma boa leitura.

Marcelo Maximo Purificagéo
Elisangela Maura Catarino
Nadia Bigarella
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CAPITULO 1

O TURISMO PEDAGOGICO (TP) NA ESCOLA
COMO FERRAMENTA DE REDUCAO DO
TRANSTORNO DO DEFICIT DE NATUREZA (TDN)

Data de submissdo: 29/08/2024

Gicele Santos da Silva

Docente Superior e Pesquisadora.
UFRGS - Universidade Federal do Rio
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RESUMO: O presente Capitulo tem por
finalidade discutir e compreender os
beneficios oriundos da relagédo da crianga
com a natureza, impulsionando o seu
desenvolvimento cognitivo, motor e criativo,
dentre outros. Na andlise encontram-se o
Transtorno do Déficit de Natureza (TDN),
o Turismo Pedagogico (TP) e a Escola em
uma Formacéo de Professores qualificada.
O Estudo tem como base principal a obra
“A Ultima Crianga na Natureza: Resgatando
Nossas Criangas do Transtorno de Déficit
da Natureza”, do Autor Richard Louv
(2016), além de autores como Bonfim

Data de aceite: 01/11/2024

(2010), Matos (2012), Rousseau (1996),
Glasser (1970), Gardner (1980). Tendo
como método uma pesquisa exploratéria
e descritiva através de um levantamento
integrativo e bibliografico de autores e
publicacdes que dao énfase a temética.
O objetivo geral consiste na analise do
Turismo Pedagbgico como uma potencial
ferramenta de combate para o Transtorno
de Déficit de Natureza e a importancia da
Escola em uma Formagéo de Professores,
com foco na Educacdo Ambiental. Como
objetivos especificos: Compreender o TDN;
Analisar o TP, além de detalhar o importante
papel da Escola como formadora neste
processo. Dando base para responder a
questéo objeto do estudo: Como a Escola
pode auxiliar na diminuicdo do Transtorno
de Déficit de Natureza, com a Formacéao de
Professores com foco na pratica do Turismo
Pedagogico? A compreensdo da urgéncia
do estabelecimento de uma relagdo do
Transtorno de Déficit de Natureza, com
um Turismo Pedagogico € imediata, para
a melhora da saude e do desenvolvimento
das nossas criangas. A Escola, os Docentes
e os seus Discentes, neste cenario, devem
ser os protagonistas.

PALAVRAS-CHAVE: Transtorno de Déficit
de Natureza; Turismo Pedagodgico; Escola
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Formadora; Natureza; Saude.

11 INTRODUGAO

O presente Capitulo possui como tema central o Turismo Pedagégico (TP) e a sua
importancia como ferramenta de agéo contra o Transtorno de Déficit de Natureza (TDN) e a
importancia Escola para uma Formacéo de Professores, com foco na Educagédo Ambiental,
situacdo que preocupa os docentes, os psicologos e os psicopedagogos. Tendo como
questionamento os desdobramentos da agcédo da Escola na geragcdo de oportunidades de
contato da crianga com a natureza auxiliando no seu desenvolvimento e no combate ao
TDN. O objetivo geral consiste na analise do Turismo Pedagégico como uma potencial
ferramenta de combate para o Transtorno de Déficit de Natureza e o papel da Escola e de
seus Docentes no processo.

Como objetivos especificos: Compreender o Transtorno de Déficit de Natureza;
Analisar o Turismo Pedagdgico como ferramenta de combate contra o Transtorno de Déficit
de Natureza; Detalhar o importante papel da Escola na promogéo e Formacédo de seus
Docentes, para consciéncia e atuagao nesse processo. Além de dar base, para responder
a questao objeto do estudo: Como a Escola pode auxiliar na diminuicdo do Transtorno de
Déficit de Natureza, com a Formacao do Professor com a pratica do Turismo Pedagdgico?

O assunto para elaboracao deste Capitulo surgiu no decorrer da leitura do Livro - A
Ultima Crianca na Natureza: Resgatando Nossas Criangas do Transtorno de Déficit da
Natureza, do Autor Richard Louv, publicado no ano de 2016. O contato com essa obra
despertou a curiosidade e a necessidade de um aprofundamento nas questdes referentes a
relacdo entre a crianga e a natureza. Observa-se, nas praticas contemporaneas, que esse
contato esta desaparecendo, pois, as criangas tém passado a maior parte do seu tempo
livre em frente a telas. Além das contribuicbes de autores como Bonfim (2010), Matos
(2012), Rousseau (1996), Glasser (1970), Gardner (1980), dentre outros. Esta situacao
provocou outra questéo que suscita interesse de pesquisa o Turismo Pedagégico. Sendo o
TP uma ferramenta extremante importante para o combate a TDN. Acdo que com o apoio
e intervencéo da Escola torna-se uma ferramenta de grande importancia, com a Escola
gerando momentos para que a crianga vivencie a natureza, além de apropriar ao curriculo
praticas pedagogicas junto a natureza. Entende-se que as criancas necessitam crescer
usufruindo do contato com ela e presume-se que essa relacdo pode contribuir para o
desenvolvimento integral dos sujeitos.

Para o desenvolvimento do Capitulo, estabeleceu-se os objetivos necessarios
para uma apreciagao total da tematica abordada. O objetivo geral consiste na andlise do
Turismo Pedagogico, como uma potencial ferramenta de combate para o Transtorno de
Déficit de Natureza. Como objetivos especificos: Compreender o Transtorno de Déficit de
Natureza, sua origem, caracteristicas e prejuizos para as criancas, além das preocupagdes

Perspectivas globais e inovagdes de uma educagédo em transformacgéo Capitulo 1



na atualidade, com uma geracgao totalmente tecnologica; Analisar o Turismo Pedagodgico,
sua relevancia, importancia e ac¢des potenciais como uma ferramenta de extrema
importancia para diminuir a incidéncia de casos de TD; Detalhar o importante papel da
Escola no processo de combate do Transtorno de Déficit de Natureza, suas praticas e
necessidades de inclusdo no Curriculo Escolar de oportunidades para organizagéo e
realizagdo de atividades junto a natureza, provocando e conscientizando o aluno sobre
a importancia do seu relacionamento com a natureza e para com os seus. Os objetivos
definidos daréo condigbes de responder a questédo objeto do estudo do Capitulo: Como a
Escola pode auxiliar na diminuigdo do Transtorno de Déficit de Natureza, com a Formacao
de Professores com foco na pratica do Turismo Pedagdgico?

A compreenséo da urgéncia do estabelecimento de uma relagéo do Transtorno de
Déficit de Natureza, com um Turismo Pedagdgico é imediata, para a melhora da saude e
do desenvolvimento das nossas criancas. A Escola, Docentes e os seus Discentes, neste

cenario, devem ser os protagonistas.

21 METODOLOGIA

O estudo desenvolvido apresenta-se como um estado da arte sobre o “Turismo
Pedagobgico, como ferramenta de prevencgéo contra o Transtorno do Déficit de Natureza”.
Para o desenvolvimento do problema de pesquisa, utilizou-se um processo metodolégico
contemplando a realizacdo de uma pesquisa exploratoria e descritiva, através de um
levantamento integrativo, partindo do preconizado pela reviséo bibliografica, objetivando
o nivelamento dos conhecimentos. Com esse nivelamento, é possivel a extracdo de uma
visao critica, dos aspectos norteadores, com o intuito de promover um maior conhecimento
na area de estudo, através de bibliografias de autores que dao énfase a questao e nas suas
contribuicoes.

A fonte principal para o estudo, baseou-se na obra “A Ultima Crianga na Natureza:
Resgatando Nossas Criangas do Transtorno de Déficit da Natureza” de autoria de Richard
Louv, publicada no ano de 2016. As demais buscas bibliograficas foram realizadas no
periodo entre dezembro de 2023 e fevereiro de 2024. A natureza quanto a abordagem
da pesquisa fora destacada pelo levantamento bibliografico de autores voltados para a
temética abordada, além de publicacbes em periddicos e diretdrios académicos, como
a Scielo - Biblioteca Eletronica Cientifica Online, e pelo Google Scholar - Plataforma de
Pesquisa Online. A questdo que orientou a busca pelos materiais de pesquisa: Como a
Escola pode auxiliar na diminuicdo do Transtorno de Déficit de Natureza, com a Formacao
de Professores com foco na pratica do Turismo Pedagodgico? Os descritores utilizados
foram escolhidos de forma a representar plenamente a tematica abordada e desenvolvida
no estudo. Os textos em que o enfoque ndo se alinhava ao contexto da pesquisa foram
desconsiderados.
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Na concepc¢éao de Gil (2002):

A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em material j& elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas.
Boa parte dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas (Gil, 2002, p.44).

Concluindo a leitura dos materiais pesquisados, e relacionando-os com os objetivos

de pesquisa, realizou-se a explanag¢ao do assunto.

31 RESULTADOSE DIS’CUSSAO—OTRANSTORNO DO DI'EF!CIT DENATUREZA
E O TURISMO PEDAGOGICO COMO FERRAMENTA DE ACAO

3.1 O Transtorno do Déficit de Natureza: Uma Acao Emergente para a Saude
da Crianca

O Transtorno do Déficit de Natureza (TDN) é relatado pela literatura desde 2005.
Refere-se aos impactos negativos relacionados ao distanciamento das criancas da
natureza, do brincar e do aprender ao ar livre. O termo foi utilizado pelo Autor, Pesquisador e
Jornalista americano Richard Louv, Cofundador da Children & Nature Network. Seu sétimo
Livro, Last Children in the Woods: Saving Our Children From Nature-Deficit Disorder (2016)
— no Brasil: A Ultima Crianca na Natureza: Resgatando Nossas Criancas do Transtorno de
Déficit da Natureza (2016) - que investiga a relacdo das criangas e o mundo natural em
contextos atuais e histéricos, provocados por um estilo de vida sedentario, sem contato
direto com a natureza.

O termo TDN apresenta-se como uma forma eficaz de chamar a atencédo para uma
situacdo emergente, que provoca: Alteragcdes nas condi¢des fisicas (falta de movimento,
obesidade ou miopia); Mentais (estresse e ansiedade); Comportamentais (dificuldades
de sono e hiperatividade) no individuo e que podem facilmente ser observados e
diagnosticados por Profissionais Médicos. Tendo a incidéncia com menos de 12 anos de
idade e apresentou uma maior evidéncia ap6s o periodo Pandémico da COVID-19. O TDN
vem sendo pesquisado por diversas areas como a Educacgéo, a Medicina, a Psicologia e
as Neurociéncias.

Sob o ponto de vista de Louv (2016), faz-se necessaria uma intervengéo contraria,
na constatacdo de uma evolucdo do TDN, pois os individuos néo tratados terado situacdes de
sofrimento na vida adulta, com problemas de ordem social, comportamental, bem-estar fisico
e mental. O autor complementa, registrando que os Marcos da Infancia se concentram no
desenvolvimento de habilidades motoras finas e grossas, interagdes sociais e os primeiros,
como o primeiro banho, e destaca que o contato com a Natureza, especialmente entre o

zero aos 9 anos de idade, transforma os marcos de uma forma extremamente positiva e
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mais saudavel, tais como: a imunidade; a memodria; o sono; a capacidade de aprendizado;
a sociabilidade; as capacidades fisicas. Qualificando, também, as capacidades executivas,
como: planejamento; atencéo; formagédo de novas memorias; controle inibitério; tomada
de deciséo; liberagdo de neurotransmissores, que provocam significativamente, para a
crianga, uma sensacao de relaxamento e de bem-estar (Louv, 2016).

Devido a grande importancia, no Brasil, através da sua Constituicdo Federal
de 1988 (Brasil, 1988), em seu Artigo 225°, que define o acesso a natureza como um
direito fundamental e registra: “[...] todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geragdes”. A promogédo de uma infancia mais rica em natureza é fundamental
e carece de agdes organizadas sejam ofertadas pelos diferentes setores da sociedade,
contribuindo para uma maior aproximacao na vivéncia, com a Natureza, promovendo um
desenvolvimento mais saudavel das criangas nas cidades.

Nos dias atuais, cada vez mais Escolas e alguns Pais estdo percebendo a
importancia de proporcionar, para suas criangas, o contato com a Natureza tornando-a
um espaco educativo. Além disso, acreditam que estimular experiéncias e vivéncias, ao ar
livre, é extremamente benéfico, além dos aprendizados, em sala de aula. Por meio da Obra
de Richard Louv (2016), sdo apresentadas algumas sugestoes, para os Pais, auxiliando-os
para estimular a criatividade e o contato com a Natureza, tais como, convidar as criangas
a passar um pouco mais tempo no quintal de casa, e se houver, contribuir com a proposta
de piqueniques em espacgos abertos, contar histérias de lugares da natureza que foram
importantes durante a sua infancia [pais].

Reviver antigas tradicdes, como cacar vagalumes e ter uma colecdo de folhas,
envolvendo toda a familia em atividades em meio a natureza, na grande maioria das vezes,
além da participacao dos avds relembrando suas infancias e de quando brincavam ao ar
livre, para os netos. Pode-se, também, propor as criancas, para acamparem no quintal,
observarem as nuvens e construirem sua casa na arvore. Sao agdes especiais, magicas e
que, além de proporcionarem beneficios para saude, possibilitardo uma pratica que podera
ser compartilhada por vérias gerac¢des, daquele grupo familiar.

3.2 O Turismo Pedagédgico e o seu Potencial na Reducédo do Transtorno do
Déficit de Natureza

Na concepc¢éo de Bonfim (2010), o primeiro contato da crianga com a sociedade é
através do seu nucleo familiar, iniciando as suas descobertas e dando os seus primeiros
passos para o seu desenvolvimento e para a evolug¢do das suas capacidades cognitivas, na
abstracédo, na percepc¢ao e na racionalizacao, dando continuidade na Escola.

Para muitas criangas este precoce contato, com a Escola é traumético, pois nao
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estando com os seus pais, sentem-se incomodadas, em um ambiente que ndo conhecem,
com pessoas estranhas o que necessita de espago de tempo, para a sua ambientagéo.
Assim, também pode acontecer nas primeiras “Saidas Pedagoégicas”, a inseguranca do
novo, do desconhecido associado ao desconforto de estarem fora da sua zona de conforto.
Bonfim (2010), salienta que, nesse caso, assim como na adaptagdo escolar a paciéncia,
o afeto e a empatia de todos os envolvidos na atividade é imprescindivel. E complementa,
destacando que o foco é deixar a crianga confortavel e com uma sensacgéo de bem-estar
e seguranga.
Sob o ponto de vista de Matos (2012), que detalha o Turismo Pedagdgico (TP):

O turismo pedagdgico é uma experiéncia que proporcionara ao aluno, fora do
ambiente da familia e da escola, o uso de sua liberdade, ou seja, um momento
em que ele desenvolvera o espirito de responsabilidade, frente a si e aos seus
companheiros de viagem, exercitando sua sociabilidade, sua participacao,
sua lideranca, seu respeito ao préximo e uma constante busca de solugdes
para os problemas novos e sua analise critica aos padrées morais existentes.
E um momento extremamente importante para aprendizagem do aluno, pois
conta com a autonomia para construir e reconstruir simbolos (Matos, 2012).

O Tedrico Rousseau (1996) ja explanava, em seus pensamentos, que para
aperfeicoar o espirito humano a Natureza deveria ser o guia e que a melhor instrucédo era
os fatos da vida. Afirmava que os fenébmenos ocorridos na Natureza trariam curiosidade,
independéncia e autogestéo:

[...] até os 12 anos de idade, a crianca deve receber o méximo de estimulo dos
sentidos, pois, um dos grandes problemas da civilizagcao é que as criancas
aprendem a ler muito cedo e, com isso, fecham-se para o rico universo da
experiéncia sensoria. Ver, ouvir, degustar, cheirar e tatear sdo atividades
naturais que podem ser aprimoradas com a educacéo, mas, na maioria das
vezes, a educacéo livresca das escolas colabora para o enfraquecimento
dessas possibilidades [...] (Rousseau, 1996, p.55-56).

Como expdem Bonfim (2010), a coleta de dados e informagdes detalhadas do local,
ou area, com um conhecimento prévio das caracteristicas da regido e dos potenciais,
sejam historicos, culturais, geolégicos, geograficos, sempre com um olhar para a Natureza
€ extremamente positivo, independentemente de o destino ser para outra cidade, ou
municipio, ou seja, uma aula em outro ambiente, um momento especial e ndo apenas um
mero passeio.

Na concepg¢éao de Louv (2016):

As crian¢as precisam da natureza para um desenvolvimento saudavel de seus
sentidos e, portanto, para o aprendizado e a criatividade. Essa necessidade
é revelada de duas maneiras: ao examinar o que acontece com os sentidos
dos jovens quando perdem a conexdo com a natureza, e observando a magia
sensorial que ocorre quando eles- mesmo 0s que ja passaram da infancia-
s80 expostos a mais infima experiéncia direta em um ambiente natural (Louv,
2016, p. 77).
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A Natureza é um ambiente repleto de incentivos, que fortalecem o desenvolvimento
integral e facilitam o aprendizado, sendo relevante que faga parte do cotidiano de todos
0s sujeitos, ndo somente das criangas. No momento atual, torna-se um desafio que as
criancas, tdo envolvidas com as tecnologias disponiveis, se interessem em ter contato
com a Natureza, sendo os seus equipamentos eletrénicos, muito mais interessantes e, até
mesmo, hipnotizantes.

O desenvolvimento infantil, sob o ponto de vista de Louv (2016), representa:

Em termos de desenvolvimento infantil, a diminuicdo do espaco de mobilidade
doméstico ndo € uma questdo menor. Uma infancia passada em espacos
confinados (ou no banco de tras de um automével) de fato reduz alguns
perigos para as criangas, mas outros riscos aumentam, incluindo riscos a
saude fisica e psicoldgica, riscos a percepcédo da comunidade da crianga,
riscos a confianga e a habilidade de discernir o perigo real - € a beleza (Louv,
2016, p. 144).

As Saidas de Campo séo tentativas para que as criancas descubram outros
ambientes, diferentes da sala de aula. Criando a possibilidade de uma interacdo com a
Natureza, com novas energias e esta agédo torna-se urgente, pois muitas criangas residem
em apartamentos, alguns com area de lazer, outros ndo, e o “Passeio Normal” se limita
a lugares urbanos, com énfase no consumismo, na diferenca de classe social e poder
aquisitivo. Atualmente, o grande desafio € fazer com que as criangas néo se comuniquem,
interajam apenas através das redes sociais e de jogos virtuais. Como expdem Louv (2016,
p.32), que nos apresenta um relato na sua obra - A Ultima Crianga na Natureza: “[...] prefiro
brincar dentro de casa porque é onde ha tomada [...]. Em muitas salas de aula, ouvi
variagbes dessa frase.

A Natureza oferece diversas possibilidades para formar a autodefesa da crianca,
aumentando a autoconfianga e podendo também aprimorar probabilidades para desenvolver
habilidades psicolégicas de sobrevivéncia, as quais auxiliam a detectar o perigo real,
criando-se assim, menores chances de acreditar em ameacas falsas. Por parte da Escola,
€ necessario que seja pensado o cotidiano coletivamente de forma interdisciplinar e que a
avaliacdo seja emancipatoria, resultando assim no conhecimento como forma de melhorar
a relagéo entre as pessoas. Além disso, a Escola deve ser um local onde tudo é discutido.

3.3 A Saida de Campo: O Curriculo, a Realidade e a Necessidade

E comum que as Saidas de Campo sejam um privilégio das Escolas Particulares,
onde os eventos constam na Grade Curricular. Ja as Escolas Publicas apresentam outras
realidades, onde podemos entender que ainda estdo rascunhando essa nova realidade, uma
vez prejudicadas por varias dificuldades, seja devido as condi¢des financeiras das familias
dos alunos, onde as prioridades sé@o outras, como alimentacdo e moradia, impedindo a
participagdo das criancas. Além, de ser de conhecimento publico, de que muitas criangas
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s6 tém acesso, ou seja, sO recebem uma alimentagédo na Escola e, para essas familias
investir em um passeio é algo impossivel.

Outra dificuldade apresentada, em muitas vezes, da-se pela responsabilidade
necessaria, em relagdo a segurancga das criangas, uma vez que as Saidas de Campo néo
estejam sendo contempladas no Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da Escola, dentre
outros tantos impedimentos. Realidades que se tornam um grande desafio, para aqueles
Docentes que compreendem e acreditam na importancia dessa acéo pedagdgica, para o
desenvolvimento e crescimento dos seus alunos. Porém, hé solugcdes para esta situacao e
cabe a Gestéo Escolar buscar as providéncias. Muitos locais considerados potenciais para
o Turismo Pedagogico apresentam gratuidade no acesso.

As Novas Diretrizes da Educacgdo (Brasil, 2010) e os Temas Contemporaneos
Transversais (Brasil, 2019), estimulam as Escolas, porém, sabemos que, nas Escolas
Publicas, o apoio dos Orgéos Governamentais € demorado, ou até inexistente, mas com
um planejamento cooperativo entre a Comunidade Escolar, Instituicées de Ensino, Familias
e, principalmente as Gestdes Escolares, as Saidas de Campo, podem ser concebidas sem
a geracao de custos, sendo necessario apenas a boa vontade, uma logistica bem elaborada
e colaborativa, tais como: Museus, Sitios Historicos, Teatros, Cinemas, Parques dentre
outros que tém em sua politica interna a consciéncia de que podem e devem contribuir, em
especial para com as Escolas Publicas. Como alternativa paga, ha opcoes de locais com
baixo custo, mas ndo menos interessantes, tais como propriedades particulares rurais que
recebem visitacbes de Grupos Escolares.

Na concepcdo de Ansarah (2001), nesses locais onde as criang¢as, enquanto
aprendem, s&o apresentadas para uma nova realidade, para novas capacidades,
competéncias e novas curiosidades, tudo que é necesséario para amenizar e combater o

TDN. O Autor, complementa, detalhando o importante objetivo do Turismo Pedagdgico:

Na atividade de turismo pedagdgico, o importante € despertar o interesse
do aluno para o novo conhecimento, pelo local, pelos usos e costumes da
populacdo. Afinal, é por intermédio do querer saber mais, da percepgao,
que o ser humano desenvolve seu senso analitico critico e a vontade de
conhecer mais a respeito de determinado assunto, enfim de pesquisar. Trata-
se de uma atividade extraclasse, organizada pelas escolas com colaboracao
de empresas especializadas, e vivenciadas pelos alunos como forma de
complemento de um conhecimento abordado em sala de aula, envolvendo
deslocamentos e/ou viagens de maneira prazerosa (Ansarah, 2001, p.294).

Acbes Pedagogicas desenvolvidas junto a Natureza ganham vida, propiciando
experiéncias Unicas de interagcao com o local, com algo real propiciando um conhecimento
dinamico, provocando interagdes desprovidas de criticas, alienagbes ou fantasias.

Sob o ponto de vista de Hora e Cavalcanti (2003), que contribuem:

As formas de relevo em uma aula de geografia estardo a vista, poderéo
ser percorridas; os impactos da poluicdo seréo sentidos de perto em uma
aula de campo sobre o meio ambiente; a aula de histéria ganhara formas
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nos monumentos histéricos da cidade; as formas geométricas ganharao
fascinio nas fachadas dos prédios e nos terrenos, enfim, sdo inUmeras as

possibilidades do turismo pedagdgico (Hora; Cavalcanti, 2003, p. 225).
O Turismo Pedagdgico, sob o ponto de vista de Bonfim (2010), apresenta-
se como uma alternativa articuladora entre educacéo e lazer, capaz de proporcionar o
desenvolvimento do sujeito, no momento em que possibilita uma interacdo com o meio.
Apesar das tentativas, o Turismo Pedagoégico tem sido apresentado, na maioria das vezes,
como um segmento de mercado e ndo como uma Pratica Educativa cujas raizes encontram-

se nos aspectos norteadores da Educacéo.

3.4 A BRelacao da Teoria da Escolha de Glasser (1970) e da Teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardner (1980), para o Processo de Desenvolvimento
e Aprendizagem, considerando o Turismo Pedagégico

O ser humano, na concepcdo do Doutor em Psiquiatria e Mestre em Psicologia
Clinica William Glasser, criador da Piramide de Aprendizagem (ou Cone de Aprendizagem)
registra que: “O ser humano € um aprendiz nato, mas, para aprender, € preciso querer:
o aprendizado deve se dar de dentro para fora”. Ele ressalta a disposi¢cdo das pessoas
em querer aprender, e isso diz respeito a uma escolha. Assim, quanto mais ativa e mais
centrada no estudante for a metodologia, maior sera a capacidade de aprendizado. Esse
processo de assimilagcao de contetdo de dentro para fora, portanto, seré diferente em cada
pessoa.

O perfil de cada estudante vai impactar o processo de Retencéo do Conteudo, algo
que se aproxima do conceito de Aprendizagem Adaptativa. Glasser (1970), complementa:
“A boa educagado € aquela em que o Professor pede aos seus alunos que pensem e
se dediquem a promover um didlogo para promover a compreensdo e o crescimento
dos estudantes”, a Teoria vem amplamente sendo divulgada e aplicada por Professores e
Pedagogos, pois trata-se, dentre as muitas existentes, uma das mais interessantes, pois
ela demonstra “que ensinar, é aprender”.

Sob o ponto de vista de Da Silva e Muzardo (2018), a Piramide de Aprendizagem,
também conhecida como “Cone da Aprendizagem”, € um modelo grafico e hierarquico
que representa o potencial de absor¢do de conhecimento que cada modalidade, ou meio
de estudo oferece para aprender. Para os autores, o Modelo leva em consideragcéo duas
posturas de aprendizagem: A Aprendizagem Ativa (topo), e a Aprendizagem Passiva (base).
Sendo que a retengao desse conhecimento também depende diretamente da participacéo
e do comprometimento do Discente. Ou seja, aprender ndo é decorar ou simplesmente
memorizar; é experienciar, fazer parte, praticar.

A Piramide de Aprendizagem de Glasser (1970), apresenta-se como uma base
consistente, para a pratica do Turismo Pedagogico, observando a elevagdo do grau de
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participacdo do estudante a cada etapa, demonstra que, quanto mais ativa a postura do
estudante, maior a “Taxa de Aprendizagem”. Logo propiciar ao aluno/aprendiz um novo
ambiente e desenvolver um trabalho/estudo relacionado as experiéncias vividas resultara
em um melhor aprendizado, ou seja, quanto mais o estudante se envolve com determinado
tema, mais aprende efetivamente sobre ele.

Na concepcao de Glasser (1970), o método e um modelo hierarquico que atribui
uma porcentagem a cada competéncia, em relagédo a retencéo de conteudo/conhecimento,
a partir das habilidades cognitivas, considerando nas diversas formas de absor¢do do
cérebro humano, conforme detalhado na Figura 1.

Piramide de Aprendizagem
de William Glasser

Aprendizagem 10% q uando
Ativa lemos

20% quando
\_’ ouvimos
30% ACTENTEL
observamos

50%

Aprendizagem

Passiva quando
B i=e\tirios corn outios
quando fazemos
ELY quando ensinamos aos outros

Figura 1 — A Piramide de Aprendizagem de William Glasser (1970)

Fonte: Instituto Somos. Imagem disponivel em: https://www.institutosomos.org/wp-content/
uploads/2023/09/piramide_aprendizagem_william_glasser-1024x884.jpg

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNS (Brasil, 1997), contribuem para
esse amplo objetivo, pois estimulam a pratica de estudos in loco como método de
ensino. E as novas Diretrizes da Interdisciplinaridade (Brasil, 2010) incentivam que os
Docentes tenham as saidas de estudo como ferramenta didatica que aproxima a Teoria da
Realidade, vinculando a leitura e a observacgdo das agdes, associando a problematizacéo,
contextualizando com a proposta apresentada pelo Docente, o que, desse modo, aumenta
o nivel de conhecimento dos alunos.

Na década de 1980, um Grupo de Pesquisa liderado pelo renomado Cientista e
Psicélogo Howard Gardner elaborou um estudo que ficou conhecido como a Teoria das
Inteligéncias Multiplas. O objetivo da pesquisa era analisar e compreender como funciona a
Inteligéncia Humana, chegando a concluséo, em suas pesquisas, de que todo ser humano

ndo tem uma, mas sim varias capacidades intelectuais latentes que se desenvolvem de
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maneira Unica, em cada pessoa, conforme questdes genéticas e culturais, possibilitando
o entendimento de que a Inteligéncia Humana é algo muito mais amplo e complexo do
que é possivel compreender através de uma Prova, ou de um Teste de QI — Quociente
de Inteligéncia. Cada pessoa tem suas limitagdes, genética, personalidade e histéria de
vida, por isso reduzir o desempenho a um Unico modelo de aprendizagem pode limitar a
capacidade de demonstrar outras aptiddes e habilidades.

Nas palavras de Howard Gardner (1980): “O maior desafio é conhecer cada
crianca como ela realmente é saber 0 que ela € capaz de fazer e centrar a educagao nas
capacidades, forgas e interesses dessa crianga”. Desta forma, o caminho da educacgéo esta
na personaliza¢do do ensino. A educagao personalizada leva em consideracao que cada
crianga tem o seu jeito de aprender, seja através da leitura, de atividades dinamicas, ou
até de expressoes artisticas. Em seus estudos, afirmou que os seres humanos dispdem
de Inteligéncias Mdltiplas, em sete tipos: Inteligéncia Linguistica, Légico-Matematica,
Espacial, Interpessoal, Intrapessoal, Corporal Sinestésica e Musical. Posteriormente,
foram somadas a Inteligéncia Existencial e a Inteligéncia Naturalista, conforme detalhado,

abaixo, na Figura 2.

Figura 2 - Teoria das Inteligéncias Multiplas, de Gardner (1980).

INTELIGENCIAS
Lbgico-matemdtica MULTIPLAS Linguistica fou
(ou inteligéncia de inteligéncia de
numeros e raciocinio) palavras)
. C;trporal-dncshiskn.:
Intrapessoal {ou {ou inteligéncia
autointeligéncia) corporal)
!

Naturalista fou Espacial {ou
inteligéncia de inteligéncia de
notureza) imagens)
Interpessoal (ou : Musical (ou
inteligéncia de pessoas) inteligéncia desom)

Figura 1 — A Piramide de Aprendizagem de William Glasser (1970)
Fonte: Karen Zanata/Montagem sobre ilustracdes de iStock.com/Getty Images.

Disponivel em: https://www.altoastral.com.br/media/uploads/legacy/2016/07/inteligencias-multiplas.png

Perspectivas globais e inovagdes de uma educagao em transformagéo Capitulo 1

1"


https://www.altoastral.com.br/media/uploads/legacy/2016/07/inteligencias-multiplas.png

Quanto a esse assunto, os PCNs - Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997),
afirmam:

E importante salientar que o espaco de aprendizagem ndo se restringe
a escola, sendo necessario propor atividades que ocorram fora dela. A
programacéo deve contar com passeios, excursdes, teatro, cinema, visita a
fabricas, marcenarias, padarias, enfim, com as possibilidades existentes em
cada local e as necessidades de realizagdo do trabalho escolar (Brasil, 1997
p.67).

Essas possibilidades permitem que o educando experimente e desenvolva outras
“Inteligéncias”, que nem sempre sdo contempladas em sala de aula. Notadamente, essas
possibilidades aumentam a afetividade dos envolvidos o que torna clara a importancia
deste aprendizado tanto na parte didatica como na parte psicoloégica, onde muitos alunos
enfrentam seus medos entrando em harmonia com o meio ambiente e desenvolvendo a
autoestima, a autonomia nas decisbes e escolhas do dia a dia, responsabilidade e cuidado
com o proximo, com o local onde vive, despertando o sentimento de conservacao dos bens
materiais, culturais e ambientais. E extremamente fundamental que, quando possivel, a

Escola e o Docente consolidem a Teoria, com a Dindmica e com a Préatica.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente Capitulo pretendeu enfatizar a importancia de proporcionar, para as
criangas, atividades, ou até mesmo momentos livres, em meio a Natureza. Esses ambientes
verdes proporcionam um desenvolvimento integral e adequado, onde as crianc¢as usufruem
desses espagos em seu beneficio e praticam acdes que, em espacgos fechados, muitas
vezes, ndao podem ser realizadas. Por outro lado, percebemos que atualmente a qualidade
de vida das criangas esta se tornando cada vez mais restrita, muitas delas vivem em espacos
fechados e ndo tém contato com a Natureza, o que impacta em seu desenvolvimento e em
sua saude. Essas criangas passam grande parte de seu tempo livre sentadas no sofa em
frente a televisdo, celular ou videogame. Para muitos pais ou responsaveis é mais simples
e préatico proporcionar momentos assim, do que levar suas criangas no parquinho, a fim de
desenvolver ou criar atividades que envolvam “tempo”. Por exemplo, pega-pega, esconde-
esconde, amarelinha, corrida, jogos coletivos, dentre outros tantos.

A Escola busca exercer um papel importante nessa questdo, em muitos casos
as criangas tém somente o tempo da escola para poder desfrutar da Natureza e praticar
atividades fisicas, ao ar livre. Porém ha uma compreensao de que ha muito a se fazer e a
urgéncia € imediata. A Escola deve formar seus Docentes e oferecer projetos para Saidas de
Campo, através do Turismo Pedagégico, baseada nas importantes Teorias de Glasser e de
Gardner, que proporcionem, além do préprio entretenimento do Evento, o desenvolvimento
dos aspectos cognitivo, afetivo, cultural, social e de aprendizagem dos alunos. Por esse
motivo, € essencial que as Instituicbes Escolares analisem seu planejamento e incluam em
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seus Curriculos atividades planejadas e programadas em meio a Natureza, para acolher
e estimular os seus alunos. Baseando-se nesta pratica, muitos pais podem perceber a
importancia que a natureza apresenta no desenvolvimento das criangas, e qualifiquem a
qualidade de vida do seu filho (a), compreendam a origem das enfermidades do seu filho
(a) e como protege-los, e, através desta consciéncia, oferecam mais atividades ao ar livre
e inibam a possibilidade de que seus filhos (as) desenvolvam o Transtorno do Déficit de
Natureza.

A Natureza oferece algo que a televisdo, o celular, ou os espagos fechados nédo tém.
Proporciona um ambiente saudavel de aprendizagem e desenvolvimento, que contempla
um infinito de possibilidades positivas. A crianga pode imaginar, criar e buscar os seus
objetivos futuros de forma a desenvolver suas multiplas inteligéncias, aprimorando seus
conhecimentos de forma consciente, sustentavel e com qualidade de vida, compartilhando

este progresso com o seu Grupo Familiar e com os seus descendentes.
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CAPITULO 2

ALFABETIZACAQ CIENTIFICA NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL: FERMENTACAO
DO LEITE COMO MEIO DE ENSINO EM
CIENCIAS

Data de submissdo: 05/09/2024

Denilson Elias Lima Silva
Jurandy das Chagas Lima
Nixon José da Silva Reis Junior
David Gentil de Oliveira

Valber Marcio da Argolo Melo

RESUMO: As paginas que se seguem
contém um estudo qualitativo planejado
e realizado para compreender quais 0s
pressupostos, as caracteristicas e as
evidéncias da Alfabetizagdo Cientifica
no Ensino Fundamental Anos Finais. Os
dados do estudo foram coletados em uma
sala de aula do nono ano de uma escola
publica estadual do povoado Getulio Vargas
pertencente do municipio de Terra Alta. S&o
dados da pesquisa de gravagéo de voz de
aulas na integra e os trabalhos escritos e/ou
atividades produzidos pelos alunos, além
de todo o material didatico a eles fornecido
durante as aulas. Iniciamos nossa pesquisa
pela revisédo sobre o tema “Alfabetiza¢do
Cientifica por meio de fermentagédo
em producdo de iogurte artesanal’ nas
literaturas nacional e internacional sobre
Didatica das Ciéncias por meio da qual

Data de aceite: 01/11/2024

encontramos  informacdes que  nos
permitiram propor o0s eixos estruturantes
da Alfabetiza¢é@o Cientifica. Estes eixos sdo
considerados em nossa pesquisa para a
analise das atividades que compdem uma
sequéncia didatica envolvendo discussoes
em que um mesmo tema é discutido levando
em conta 0s conhecimentos cientificos
e as tecnologias por meio dos saberes
local. O estudo da bibliografia especifica
da area também nos levou a proposigao
de indicadores da Alfabetizacéo Cientifica:
habilidades de acdo e investigagcdo que
julgamos necessérias de serem usadas
quando se pretende construir conhecimento
sobre um tema qualquer. Apds analise
da sequéncia didatica, argumentacoes
orais e dos ftrabalhos escritos e/ou
atividades experimentais feitas pelos
alunos, encontramos evidéncias bastante
substanciais de que a Alfabetizagdo
Cientifica esta em processo para grande
parte dos alunos da turma estudada.
PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacéo;
Fundamental; Fermentacao.

INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias para os anos

finais constitui-se um desafio e, neste, a
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formacéo dos professores € um elemento essencial. Paixdo e Cachapuz (1999, p. 70)
alertam que, “embora tenha ocorrido todo um esforgo para modificar o ensino de Ciéncias,
um aspecto importante foi negligenciado: a formacao do professor que atenda a essa nova
tendéncia de ensino”. Considero que investigar minha prépria pratica é investir em minha
formacédo por uma questao de desenvolvimento profissional e, ao mesmo tempo, contribuir
indiretamente com a formagé@o de outros professores com os quais posso compartilhar a
pratica docente que desenvolvi e investiguei.

O ensino de Ciéncias para os anos finais constitui-se um desafio e, neste, a formacéo
dos professores é um elemento essencial. Paixdo e Cachapuz (1999, p. 70) alertam que,
“embora tenha ocorrido todo um esforco para modificar o ensino de Ciéncias, um aspecto
importante foi negligenciado: a formacgéao do professor que atenda a essa nova tendéncia de
ensino”. Considero que investigar minha prépria pratica é investir em minha formagéo por
uma questéo de desenvolvimento profissional e, ao mesmo tempo, contribuir indiretamente
com a formacgéo de outros professores que vivenciam contextos préximos ao meu.

Entendo que é preciso néo apenas apontar problemas que envolvem o ensino de
Ciéncias da Natureza nos Anos finais do Ensino Fundamental, mas propor melhorias que
permitam mudangas em nossa pratica. Deste modo, para atender aos objetivos desta
pesquisa, propus investigar o ensino de Ciéncias a partir da abordagem de um tema de
relevancia social. As atividades foram elaboradas visando partir de experiéncias de vida
dos alunos como parte das aulas de Ciéncias. Assim, foi definido como tema a fabricagéo
de iogurte e o estudo da fermentagcédo do leite, que levou a delimitar os conhecimentos
necessarios para o seu entendimento. Com a definicdo do tema, me propus a produzir
um material didatico a partir das atividades desenvolvidas em sala de aula, com intuito
de auxiliar docentes que queiram realizar propostas semelhantes, considerando seus
contextos de atuacao profissional.

Em sintese, meu interesse foi produzir uma proposta didatica de ensino de Ciéncias
para os Anos Finais como alternativa a abordagem fragmentada das Ciéncias e contribuicdo
para a Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes, a partir da abordagem de um tema social.

A producgéo cientifica e tecnologica se faz presente em todos os setores da
sociedade contemporéanea, causando uma série de transformagdes econdmicas, sociais e
culturais. Nesse contexto, o conhecimento cientifico assume um papel de destaque, tendo
em vista a relacdo da sociedade com a quimica, expressa no uso de produtos quimicos,
como farmacos, defensivos agricolas, aditivos alimentares, além de inumeras influéncias
referentes a qualidade de vida das pessoas, questdes ambientais e aos individuos quanto
ao emprego de novas tecnologias (SANTOS; SCHNETZLER, 2004).

O papel do ensino de Ciéncias seria o de socializar e construir informagdes que
possbilitem aos cidadaos tomar decis6es fundamentadas e entender os temas atuais que
tém sido discutidos em ciéncia e tecnologia.

Os Direitos de Aprendizagem e das Competéncias Gerais, presentes na BNCC,
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estabelecem que:

[...] ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve
a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnolégico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos
e processuais da ciéncia. Em outras palavras, apreender ciéncia nao ¢é a
finalidade ultima do letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade
de atuagéo no e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania
(BRASIL, 2017, p. 273, grifos originais da obra).

A BNCC dos anos finais do Ensino Fundamental vai orientar os curriculos, dentre
outros aspectos, sobre o0 que ensinar, com o intuito de favorecer o acesso ao conhecimento
histérica e socialmente construido aos estudantes brasileiros.

Observa-se que, antes de ocorrer a implantacao da BNCC, o que ensinar estava
sendo orientado pelos PCN. No entanto, a partir da implantagdo da BNCC, o que ensinar
esta prescrito, ficando a cargo de cada rede estadual e municipal as decisbes de como
ensinar, escolhendo as metodologias e recursos a serem utilizados nas escolas, e sobre as
formas de realizar a avaliagcéo escolar.

A implantacdo da BNCC serve de referéncia ndo sé para as escolas, mas também
para a elaboracado do curriculo nos sistemas de ensino, na constru¢éo do conhecimento,
visando também apresentar os direitos, os conhecimentos, as competéncias e os objetivos
de aprendizagem, que serdo desenvolvidos ao longo deste processo de ensino e no
desenvolvimento dos estudantes, com o intuito de construir uma educagé&o unificada.

Considerando o contexto em que atuo como professor de Ciéncias da Natureza,
uma escola situada na érea rural do municipio de Terra — Alta, Estado do Para, identifiquei
como tematica socialmente relevante a producéo artesanal do iogurte, em uma cooperativa
que possui 38 funcionarios. Todos os funcionarios séo da cooperativa, isso quer dizer que
séo todos de familias do povoado. A escola mais préxima a cooperativa é a escola onde eu
sou professor e 0s alunos sédo, em sua maioria, filhos de pais que trabalham na cooperativa.

A origem do leite utilizado na cooperativa vem da Fazenda Ipanema Ltda — ME, Km
320-PA, que fornece leite para os produtos que sdo comercializados no vilarejo. Em média,
€ produzida, de trés em trés dias, uma quantidade de 360 unidades de iogurte, distribuidas
para estabelecimentos locais, como mercadinhos, farmacias e escolas no municipio de
Terra Alta e em vilarejos proximos. No més de julho, os produtos da cooperativa aparecem
em balneéarios em regibes como Marudd, Crispim e Algodoal. Nesse caso, a produgéo
de iogurte triplica. E importante o valor econdmico para o povoado de Getiilio Vargas
pertencente ao municipio de Terra Alta, por meio da revenda do produto.

Assim, a problematica desta pesquisa se delimita: Em que termos o desenvolvimento
de uma sequéncia de atividades sobre a producdo artesanal de iogurte contribui para
a alfabetizacdo cientifica no ensino de Ciéncias da Natureza no 9° ano do Ensino

Fundamental?
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Nesta pesquisa, busco refletir sobre praticas destinadas ao estudo de Ciéncias da
Natureza para 0 9° Ano Inicial do fundamental. As atividades que constituiram o cenério da
pesquisa estdo organizadas de modo a possibilitar que professores e alunos discutam em
grupo sobre o tema de relevéancia social e sobre conteddos cientificos. A inten¢do € que
a quimica, a fisica e a biologia interajam entre si, para melhor aprendizagem de Ciéncias.
E um desafio que me proponho a desenvolver no ambito do Mestrado Profissional, tendo
que habituado a trabalhar numa perspectiva tradicional em que ha a separacgéo das areas
curriculares de Ciéncias nos Anos finais, com o ensino de Quimica e Fisica por vezes
restritas a um periodo de seis meses cada, no Ultimo ano do Ensino Fundamental.

E nesse sentido que tendo como objetivo geral investigar o desenvolvimento de
uma sequéncia de atividades sobre a producao artesanal de iogurte no 9° ano do Ensino
Fundamental. E de modo especifico:

+ Analisar as produgdes de estudantes no contexto de uma sequéncia de ativida-
des sobre producéo artesanal de iogurte.

+ Avaliar a aceitagdo da sequéncia de atividades por parte dos alunos.

»  Elaborar um produto educacional que aborde o tema da producéo artesanal de
iogurte em aulas de ciéncias nos anos finais do ensino fundamental.

MATERIAL E METODOS

O presente trabalho é uma pesquisa de carater qualitativo, do tipo intervencao
pedagogica, que segundo Chassot (2009, p. 88) contempla o “planejamento e a
implementacao de interferéncias (mudancas, inovagdes) - destinadas a produzir melhorias,
nos processos de aprendizagem (...) - e a posterior avaliacdo”. A pesquisa de intervencao
busca alternativas para problemas concretos e ndo devem ser confundidas com projetos
de ensino e extensé@o e nem seus relatérios com relatos de experiéncias. Trata-se de uma
pesquisa aplicada, em que a producédo académica permite aos professores a investigacao
de sua propria pratica.

Elas se opbem as pesquisas basicas, que objetivam ampliar conhecimentos, sem
preocupacéo com seus possiveis beneficios pratica (GIL-PEREZ, 2005).

Em alguns pontos a pesquisa do tipo intervencdo pedagoégica se assemelha a
pesquisa-agcdo, podendo ser resumida da seguinte forma, com base, principalmente,
nas ideias, Intuito de produzir mudancas, tentativa de resolugéo de problemas, carater
aplicado, necessidade de didlogo com um referencial teérico, Possibilidade de produzir
conhecimento.

Esse formato de pesquisa propbe subsidiar tomadas de decisé@o relacionadas a
mudancas de praticas educacionais e melhorias na qualidade do ensino, além de avaliar
inovacdes pedagodgicas.

Para a construgcédo das informagdes na pesquisa, recorremos ao diario de campo
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do pesquisador e aos registros orais e escritos desenvolvidos pelos alunos no decorrer
das atividades. Para a organizacdo das informacdes, inicialmente fizemos a leitura de
todas as produgdes dos estudantes, identificando aspectos em comum nas respostas, para
a elaboracdo de eixos de analise. Procedemos a analise dos registros - escrito e oral -
dos estudantes, em fungcédo de sua complexidade e da inclusdo de novos elementos nos
registros dos alunos.

O conteudo das respostas escritas dos alunos foi analisado também a partir da
distincdo entre descricdo, explicacdo e generalizacdo, aspectos presentes na ferramenta
analitica desenvolvida por Mortimer e Scott (2002). As descricdes sdo definidas como
enunciados que se referem a um sistema, objeto ou fenédmeno, a partir de seus constituintes
ou dos deslocamentos espaco-temporais deles. As explicagcdes consistem em trazer um
modelo tedrico ou mecanismo para se referir a um fendmeno ou sistema. As generalizagdes
consistem na elaboracdo de descricbes ou explicagdes que sdo independentes de um
contexto especifico.

Esses trés aspectos, descricdo, explicagdo e generalizacdo podem ser
caracterizados ainda, como empiricas ou tedricas. Sao empiricas quando utilizam aspectos
diretamente observaveis de um sistema. Séo teodricas quando vao para além do fenémeno,
inserindo entidades ou termos da linguagem teérica das ciéncias, que ndo sao diretamente
observaveis.

Contexto e participantes da pesquisa

No presente trabalho, focalizamos o ensino de ciéncias nos anos finais do ensino
fundamental, investigando o desenvolvimento de uma sequéncia de atividades sobre a
producao artesanal de iogurte em uma turma de nono ano.

Apesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Augusto
Ramos Pinheiros, pertencente a 8% URE de Castanhal, localizada no vilarejo Getulio
Vargas, Km 36, s/n, conhecido como Mocajubinha, povoado pertencente ao municipio de
Terra Alta - Para, a 94 km da cidade de Belém. Sua populacdo estimada em 2016 era de
11.262 habitantes, com o indice desenvolvimento humano (IDH) na educacdo nacional
3.270° e estadual 22°. A opgao por esta escola se deu fato de que ser o local de minha
atuagéo docente como professor de Ciéncias e, por esse motivo, ter conhecimento sobre a
comunidade escolar e seu entorno.

Possui os seguintes equipamentos: TV, DVD, impressora, projetor multimidia (data
show). Possui 6 salas de aula, 45 funcionarios, sala de direcdo, sala dos professores,
laboratorio de informatica, quadra de esporte descoberta, cozinha, biblioteca, banheiro
dentro do prédio, sala de secretaria, refeitorio e almoxarifado, segundo o Censo/2018.

Os participantes desta pesquisa foram estudantes de uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental, composta por 12 alunos do sexo feminino e 9 alunos do sexo masculino com
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idades entre 14 -15 anos. Durante as aulas, estiveram a frente das atividades a professora
de Ciéncias, Licenciada em Ciéncias Biolégicas, que chamamos de Ana e eu, como
professor e pesquisador em formacéo.

A escolha da turma do 9° ano do Ensino Fundamental Il foi devido ao fato de que
tradicionalmente o ensino de ciéncias nesse ano é dividido em Quimica e Fisica, sendo um
semestre letivo para cada &rea, sem relagé@o entre si. Além disso, é o Ultimo ano do ensino
fundamental, momento de transicdo dos alunos para o ensino médio, inclusive do estudo
de Ciéncias da Natureza no Nivel Médio, o que torna necesséria a abordagem equilibrada
dos conteudos de ciéncias, sem privilegiar uma area em detrimento de outra.

Descricao da atividade desenvolvida em aula

A sequéncia de atividades sobre a produgédo artesanal do iogurte inserida no
componente curricular de Ciéncias foi composta por etapas, conforme a descri¢ao a seguir.
As demais atividades propostas e que surgirdo a partir da vivéncia nessa primeira etapa
serdo apresentadas como sugestdes para o produto didatico, no formato de e-book.

Deste modo, na tentativa de atender aos objetivos da pesquisa, € que se propde o
ensino de Ciéncias a partir da abordagem de um tema de relevancia social. As atividades
foram elaboradas visando partir das experiéncias de vida dos alunos como parte das aulas
de Ciéncias. Assim foi definido como tema a fabricagdo artesanal de iogurte e o estudo
da fermentagéo do leite, que levou a delimitar os conhecimentos necessarios para a sua
compreensao.

Na continuidade, a primeira sequéncia de atividades foi planejada a partir do
reconhecimento do contexto de pesquisa e das vivéncias dos alunos no seu dia a dia, que
sera descrito adiante.

Asequéncia de atividades foi desenvolvida de acordo com o desenvolvimento do tema
producao artesanal de iogurte. A tematica foi escolhida devido a importancia econémica e
social de uma cooperativa que funciona no vilarejo Getulio Vargas (Mocajubinha) em Terra
Alta — PA e que atuava, na época da pesquisa, com a produgé@o de iogurte. Os alunos
que frequentam a escola s&o, na maioria deles, filhos das familias que fazem parte da
cooperativa, e o iogurte artesanal € muito popular no vilarejo e areas vizinhas. Além de
aspectos econdmicos e sociais do contexto de vida dos estudantes, a referida tematica
apresenta potencial para abordar conteddos de Ciéncias relacionados a transformacgdes,
fermentacéao e a tecnologia de fabricagé@o do iogurte e suas etapas no curriculo de Ciéncias
da Natureza. A seguir teremos as etapas de constru¢do da pesquisa:

1. Houve leitura e discusséo do texto “A quimica por trds do iogurte (Veronique
Greenwood BBC Future, 2015) que aborda aspectos sobre o processo de produgéo

do iogurte e contribui para aulas do componente curricular de Ciéncias da Natureza
ao introduzir a tematica sobre transformacao da matéria para os estudantes. Apds a
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leitura e discusséao do texto, foi utilizado um questionario (apéndice) sobre o assunto
a fim de poder explorar os conhecimentos dos alunos a respeito do tema da aula.

2. A partir dos levantamentos feitos pelos questionarios, houve uma sugestao de
uma visita a fabrica artesanal de iogurte com os alunos. A fabrica fica a 3km do local
da escola e € mantida pela Prefeitura local e EMATER (Empresa de Assisténcia
Técnica e Extenséo Rural do Estado do Para) em parceria com a comunidade local.
O objetivo da visita com os alunos foi conhecer o local de fabricagéo do iogurte,
explorando as etapas do processo e as pessoas envolvidas em sua produgéo.
Foi pedido um relatério sobre a visita e uma descricdo sobre as etapas, a priori a
fermentacao do leite, visando sempre o entendimento do aluno.

3. Apos visitar a fabrica de iogurte, outra etapa foi feita em sala de aula, abordando a
parte de conhecimento cientifico dos alunos em relagdo ao processo de fermentacao
doleite, ndo somente o que eles sabiam sobre a parte fenomenolégica dafermentacgéo,
mas agora o que acontecia na parte microbioldgica da fermentacdo. Essa etapa foi
desenvolvida a partir de um video sobre a producéo do iogurte e de um texto sobre o
conteudo da aula, que foi entregue para cada estudante. Apés a aula, o pesquisador
e a professora de biologia ministrante da aula pediram as estudantes elaboragées
adicionais que justificassem ou ampliassem suas respostas. A atividade proposta
aos alunos tinha o foco de estabelecer relagdes entre o nivel do fenémeno estudado
durante as aulas, a visita a fabrica e o processo de fermentacéo do leite.

4. Orientamos os estudantes a representar, através de equacdo, a transformacgéo
quimica ocorrida durante a fermentagéo do leite, orientando e interagindo com
cada aluno, a partir de suas observagdes. Em seguida, convidamos os estudantes
a socializar suas produgbes para a turma toda. Nesse momento, solicitamos aos
estudantes que respondessem algumas questbes por escrito, dentre as quais: 1.
Qual a diferenca entre substancia e mistura? 2. Por que o iogurte foi adicionado
ao leite morno? 3. Se colocassemos o leite muito quente ou gelado, a experiéncia
teria acontecido? 4. Qual a fungdo dos microrganismos no processo? As respostas
a essas questdes constituiram os registros escritos analisados no presente estudo.

5. Posteriormente, devolvemos para os estudantes seus registros escritos para que
relessem suas respostas ap6s assistirem ao video e discutirem sobre o0 assunto em
aula.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A priori foi estabelecido um questionario para sondagem e avaliagdo do publico-
alvo, os alunos do nono ano dos Anos Iniciais. Na primeira aula, foi mostrado um
video sobre producdo de iogurte, passo a passo, como se faz e quais processos para
obtengéo do produto desejado, video educativo ndo somente mostrando a produgcédo em
si, mas explicando conceitos como: microrganismos e transformagdes quimicas durante a
fermentacao do leite. A tabela a seguir mostra a avaliagéo dos alunos em relagéo a aula de
producao de iogurte (Tabela 1).
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Questao 2 Categorias %

Regular 2,9%

Como_ vocé avalia a video aula Boa 26.8%
realizada em sala de aula?

Excelente 70,4%

Tabela 1 - Uso de video aula na producéo do iogurte

O ano escolar condiz apenas com agregacao de conhecimento a nivel introdutorio
para 9° ano, a fim de prepara-los para as séries subsequentes. (2008) complementa
afirmando que “quanto maior a estrutura de recursos da escola, melhores serdo as
capacidades de atender as necessidades e anseios dos alunos, pois quando ha recursos
de qualidade, o conhecimento cientifico é refletido aos alunos de maneira a proporcionar
melhor desempenho de aprendizado dos assuntos teéricos”.

Interesse dos alunos em relacao as aulas com praticas experimentais em sala
de aula

Sobre aulas praticas, Penick (1998) afirma que “adotar procedimentos experimentais
€ uma pratica inovadora no ambito escolar, pois quebra o paradigma do tradicionalismo,
tornando as aulas mais dindmicas e eficazes no aprendizado”. O aluno como alvo do saber
torna-se um agente capaz de investigar, explorar e pesquisar um determinado assunto,
tirando das hipéteses formuladas suas proprias conclusdes sobre um determinado fato.

Referente aos alunos que associaram suas respostas a procedimentos desenvolvidos

exclusivamente em laboratério, Sepel (2012, 165 p.) afirma que:

A aula préatica ndo deve estar associada apenas a processos feitos em
laboratdrio, ou seja, com a respectiva utilizagdo obrigatéria de equipamentos,
como espatulas, Becker, tubos, aventais, microscopio etc., a associacédo de
obrigatoriedade com as praticas experimentais reduz a compreenséo da
ciéncia, bem como contribui para limitar o pensamento sobre o aprendizado
através dos experimentos.

A partir da analise dos dados do questionario, foi possivel se estabelecer algumas
consideracdes referentes as respostas dos alunos, possibilitando a proposicdo de
novas estratégias que pudessem aprimorar o desenvolvimento da ciéncia em forma de

experimentos no ambiente escolar.
Como mostra a tabela 2:
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Questao 1 Categorias %

Possuem associagdo com o 60%
procedimento de aprendizado
N&o se relaciona com a teoria,
O que vocé entende por sendo somente os métodos
ciéncias por meio de préaticas € processos experimentais
experimentais? realizados

35%

Procedimentos que se
relacionam apenas com
processos desenvolvidos em
laboratério

5%

Tabela 2 - Concepgéo dos alunos sobre ciéncias com préaticas experimentais

Foi possivel observar que a maioria dos alunos sabe da importancia das praticas
experimentais nas aulas e concorda com a proposi¢ao de obrigatoriedade de experimentos
para consolidar o ensino de ciéncias. Diante do exposto Lunetta (1992, 427 p.) afirma que:

Os alunos compreendem os assuntos com maior grau de eficacia quando é
utilizado métodos experimentais, pois amplia sua visdo sobre os fendbmenos
que acontecem em seu cotidiano, podendo analisar de maneira mais cientifica
os processos fisicos e quimicos ocorrentes, auxiliando de maneira direta na
consolidac¢éo do aprendizado.

A relevancia do aprendizado é eficiente quando se constata que os alunos possuem
interesse sobre um determinado assunto de ciéncias a partir da introducao de métodos
experimentais nas aulas. Este fato € comprovado nos resultados abaixo, onde se encontram
as respostas referentes ao nivel de interesse dos alunos quando introduzidas aulas praticas
no projeto escolar (tabela 3).

Questao 5 | Categorias %

- Sim 94,4%
Aulas praticas despertam o seu
interesse acerca da disciplina Nao 0%
de Ciéncias da Natureza?

Parcialmente 5,6%

Tabela 3 - indice de interesse dos alunos por aulas praticas

Os resultados demonstraram que a maioria dos alunos possui maior interesse sobre
determinado assunto de ciéncias, quando sdo submetidos a aulas praticas. Sobre este
assunto discorre Leite (2005) afirmando que:

Aulas praticas despertam interesse nos alunos por virtude de despertar
a hiperatividade e nédo a passividade, pois constata-se que no modelo
tradicional ocorre a estruturagdo do ensino através da figura do professor,
tornando os alunos passivos em atividades e avaliacfes escritas, ja nas aulas
desenvolvidas através de experimentos, a turma é motivada a se manter
mais ativa, realizando as etapas do experimento com atencéo e agilidade, o
que proporciona maior nivel de interesse e comprometimento com as aulas
desenvolvidas.
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Leite aborda que o interesse dos alunos se deve ao fato de desenvolverem nas
aulas préticas o que muitas vezes observam em fenémenos em seu cotidiano, instigando
sua reflexdo e posicoes de ideias. A interacdo entre professor e aluno também é mais
intensa nesta modalidade, o que torna o aprendizado muito significativo, gerando como
consequéncia um aumento da satisfagéo do aluno, bem como a vontade de querer aprender.

Analisando o contetdo desses questionarios, pudemos avaliar que os estudantes
continham informagdes muito importantes e que se encaminhavam para imprimir um valor
significativo nos saberes de aprendizagem dos alunos.

A contribuicdo da area de ciéncias naturais possibilita a crianca uma visdo
mais complexa dos fenémenos naturais, permitindo ampliar percepgéao
de mundo, agucando sua curiosidade, em contraposicdo a ideia de
conhecimento acabado e fragmentado, no qual o homem ¢é pensado fora
do meio em que vive. Os fendbmenos precisam ser pensados em conjunto,
ndo apenas em sua dimensao natural, mas nas dimensoes politicas, sociais,
culturais e econébmicas. Nesse sentido, o aprendizado de ciéncias devera
instigar a curiosidade, a critica, a constituicdo de respostas e o ensino e
a aprendizagem a partir das reflexdes e buscas de respostas proprias da
dimens&o humana fundamentados em intensos e permanentes processos de
interlocugdes. Dessa forma ha que se dar a devida importancia e respeito
necessarios aos saberes e fazeres originarios da realidade sociocultural das
criangas (SMED, 2005).

Sem duvida, uns foram mais motivados dedicados e mais reflexiveis que outros.
Também havia difereng¢a no aprofundamento das respostas do questionario, na medida em
que uns estavam mais detalhados que os outros, com maior clareza do enfoque teérico
proposto, com reflexées e interpretacdes mais direcionadas para as investigacdes que o
trabalho propunha, mostrando uma experiéncia mais rica e impactante.

A leitura desse questionario evidencia a importancia de os professores proporem
perguntas que trazem a palavra que designa o conceito, dirigindo o pensamento de seus
alunos para a elaboracao do conceito de substancias e misturas a luz da alfabetizacédo
cientifica.

Nesse sentido, o conhecimento do professor sobre a estrutura conceitual envolvida
no tratamento de temas ou conceitos quimicos aliados a importancia de levar em conta
as falas, as ideias dos alunos na interpretacdo do fendmeno para corrigi-las, adensa-las,
ressignifica-las ou sistematiza-las, constitui a matéria prima do seu processo mediador para
orientar, deliberadamente, o pensamento de futuros professores de Ciéncias da Natureza.
Defendemos, portanto, a promogéo de uma dialogia por parte do professor que nao
apenas identifique ou sintetize as concepg¢des prévias dos alunos, mas que Ihes possibilite

expressar suas ideias e pensar sobre elas por meio de significagcbes compartilhadas.

Relato das atividades desenvolvidas em aula

Inicialmente, apresentamos aos estudantes a tematica a partir da leitura do texto “A
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quimica por tras do iogurte” (GREENWOOD, 2015) que discute aspectos sobre o processo
de produg¢éo do alimento.

Os registros escritos dos estudantes foram organizados em torno da tematica de
estudo. Neste primeiro momento da sequéncia de atividades, o objetivo foi identificar o
que pensavam a respeito do tema, explorar suas ideias para depois encontrar, em outros
momentos de sua producéo escrita, indicios de aprendizagem no contexto da abordagem
desenvolvida sobre o tema em foco.

Durante a aula, os alunos comentaram aspectos diversificados a respeito do tema da
producao do iogurte e, especificamente, da fermentacao. Eles fizeram mengéo a termos da
linguagem cientifica como fermentagéo, substancia, misturas, ao discutirem e escreverem
sobre a origem e producéo artesanal do iogurte:

O iogurte é feito a partir do leite e outras substancias, mas principalmente de
leite (Aluno 1 - registro escrito).

Do leite extraido da vaca, de algumas substancias e microrganismo (Aluno
2 — registro escrito).

Ele é feito a partir do leite da vaca e com alguma outra substancia (Aluno 3 —
registro escrito).

leite animal e frutas com mel, morango, chocolate (Aluno 4 — registro escrito).

Os registros escritos dos estudantes demonstram que é possivel conversar
com eles recorrendo a termos da linguagem cientifica, ainda que a sistematizacédo do
conhecimento ainda nao tenha ocorrido ou que o significado cientifico das palavras tenha
sido desenvolvido. Para isso é importante, explorar as ideias iniciais, como por exemplo, a
de que o leite € uma substancia (O iogurte é feito a partir do leite e outras substancias; ele é
feito a partir do leite da vaca e com alguma outra substancia), sem avaliar essas respostas
como certas ou erradas, num primeiro momento.

Ao pesquisarem o ensino de Quimica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Zanon e Palharini (1995) destacam que foi possivel introduzir, por meio da linguagem,
termos basicos da quimica, como substancia e acido. As referidas autoras comentam que o
uso desses termos pelas criancas ocorreu em contextos de discuss@o nos quais ndo foram
utilizados aprofundamentos em termos de férmulas, simbolos e modelos teéricos. No caso
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, € desejavel que os estudantes tenham algum nivel
de contato com tais aspectos te6ricos ou microscopicos da Quimica, tais como modelos
de particulas. A questao é que a alfabetizagcéo cientifica como processo, pressupde que a
entrada na linguagem cientifica ocorra em diferentes momentos, nos quais os estudantes
vao aprendendo novos sentidos para os termos utilizados nas aulas.

Sobre a tecnologia de produgao do iogurte, inicialmente os estudantes 1 e 2 fizeram
referéncia ao local de fabricagdo e mencionaram a existéncia de muitos procedimentos ou
processo de fabricagado, porém, sem especificar sobre que processos estavam comentando.
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ele (o leite) é levado para industria e la sao feitos muitos procedimentos (Aluno
1 —registro escrito).

na fabrica de lacticinios, onde ocorre todo o seu processo de fabricagcdo (Aluno
2 —registro escrito).

ele ¢ tirado (o leite) da vaca e de la vai pra fabrica onde ele é levado a uma
temperatura que matas suas bactérias e depois

disso ele é misturado com bactérias do bem e ficam la 20 horas até fazer o
iogurte (Aluno 3 — registro escrito).

trazendo o leite animal retirado e transportado para o laticinio ai comecga o
processo pasteurizacdo, um processo para retirar as bactérias ruins, logo apos
adicdo de bactérias nao corrosivas (Aluno 4 — registro escrito).

Por outro lado, os estudantes 3 e 4, fizeram referéncia ao processo de pasteuriza¢ao
do iogurte (ele é levado a uma temperatura que matas suas bactérias; comega o processo
pasteurizacdo, um processo para retirar as bactérias ruins), que consiste em um tratamento
térmico que elimina microrganismos sensiveis a determinadas temperaturas. Sobre a

fermentacéo, os alunos registraram inicialmente que:

E quando sdo colocadas algumas bactérias que ndo causam danos ao ser
humano, e esses microrganismos fazem o processo de la as 20h (Aluno 1 —
registro escrito).

Aluno 2: sdo substancias feitas em laboratérios para que o leite dure bastante
tempo (Aluno 2 — registro escrito).

Aluno 3: A fermentacéo é quando algo fica em repouso com algo e depois de
algum tempo ela turfa, ou fica em um estado grosso (Aluno 3 — registro escrito).

Aluno 4: processo para a colocagdo de fermento (Aluno 4 — registro escrito).

Nas respostas sobre a fermentacgéao, foi possivel observar a presenca de termos da
linguagem cientifica, ainda que os registros ndo constituam explica¢des de carater teorico.
Em sua resposta, o aluno 3, recorreu basicamente a aspectos perceptiveis que, segundo
ele, estdo associados a fermentacao: é quando algo fica em repouso com algo e depois de
algum tempo ela turfa, ou fica em um estado grosso, podendo ser classificada como uma
descricéo empirica.

Algumas das perguntas do questionario situam-nos melhor em relagéo ao objeto
de pesquisa, com interesse de saber o conhecimento dos estudantes em relagéo ao tema
sobre a producé@o de iogurte caseiro, visando a abordagem interdisciplinar (quimica e
biologia) nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

O texto e o questionario possibilitaram mobilizar as ideias iniciais dos estudantes
sobre a tematica, o que, na perspectiva da psicologia historico-cultural, € um importante
ponto de partida para a aprendizagem em aula. Isso porque, ao expor seus entendimentos,
os alunos podem confronta-los com outros pontos de vista, contribuindo para que possam
confirmar, ampliar ou mesmo deixar de lado algumas ideias a respeito do assunto trabalhado

em sala de aula.
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A visita a fabrica artesanal de iogurte ocorreu em uma quinta-feira pela manha
com seis grupos de estudantes formados em sala de aula. Durante a visita, alguns
alunos comentaram que diariamente vao a fabrica, pois eles tém pais que trabalhavam
na fabricacéo do produto, mas ainda néo tinham olhado atentamente para o processo de
fabricacdo do iogurte. Ao chegarmos na fabrica, percebemos que os estudantes ficaram
atentos para saber que materiais eram utilizados na produg¢édo. No momento inicial da
visita, uma das funcionarias falou para os estudantes que naquele lugar a fabricagéo de
iogurte ja foi muito maior, com envio do produto para varios municipios vizinhos, mas que
no momento a producgédo havia sido reduzida, por falta de incentivo governamental.

Alguns alunos ficaram admirados com a quantidade de material usado e o cuidado
necessario no processo para nao haver interferéncia ou contaminacgao por agentes externos.
Houve por parte dos professores a preocupagdo em ndo querer apenas ouvir a resposta
correta sobre as etapas de producao do iogurte, mas sim fornecer informacgdes adicionais
para que os estudantes pudessem saber o porqué de cada processo. Consideramos que
este € um aspecto fundamental que potencializa a alfabetizagédo cientifica e o interesse
pelo conhecimento de ciéncias por parte dos alunos, tendo em vista que relaciona as
informacdes cientificas ao contexto social deles e ao processo tecnolégico de producgéo de
um alimento, o iogurte.

Separamos trechos de relatérios que quatro grupos de estudantes apresentaram

sobre a visita. Usaremos niUmeros para 0s grupos em vez de nomes dos alunos.

A vista a fabrica de iogurte foi boa, aprendemos como se faz iogurte e suas
partes, primeiramente pega o leite do gado e pée em uma vasilha grande e
deixa la com os microrganismos para fermentar, espera um dia e uma noite
para que os bichinhos transformem o leite na coalhada. Separa a parte dura do
liquido e coloca as frutas batidas de diversos tipos e sabores. A fabrica é em
um galp&do grande e tem funis e vasilhas de aluminios grandes e varios tubos
de metal. Depois de tudo preparado colocar em garrafinhas de plastico de
iogurte. Tudo pronto para o consumo (Registro escrito sobre a visita — grupo

1).

A visita na fabrica de iogurte foi interessante e ensinou a como fazer iogurte
de uma maneira industrial. Cada passo e etapa foi mostrando todo processo,
desde o armazenamento do leite até o produto que é o iogurte. A técnica
responsavel por explicar o processo falou que todo o cuidado é pouco para
que ndo haja contaminacdo de fora para dentro, é muito interessante o que
acontece com a matéria ou composto, mudam de estado fisico visivel. Muito
facil de fazer iogurte, basta ter leite de vaca e frutas (Registro escrito sobre a
visita — grupo 2).

A visita na fabrica foi muito util, pelo fato de observarmos cada passo das
etapas, originando no leite da vaca até o produto iogurte. Desde a coleta do
leite pela comunidade na fazenda até o iogurte embalado, o cuidado com
armazenamento do leite em tonéis de metal, a temperatura preparada para os
microrganismos e a sele¢ao das frutas como: banana, bacuri, cupuagu, goiaba,
murici coletadas pela comunidade. Sobre o fenémeno quimico ocorrido foi a
mudanca do leite liquido para o coalhado. Tudo sendo aproveitado como o
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soro, o sdlido para mistura do iogurte. Também os microrganismos ajudam no
processo através da fermentacdo. Deu para ver e ouvir a técnica e anotar tudo
isso (Registro escrito sobre a visita — grupo 3).

Fomos a fabrica para ver como é feito iogurte em grande escala, um lugar
parecido um galpdo com umas maquinas, onde colocam o leite em repouso
e esperam alguns dias para fermentar através dos microrganismos para
transformar ele em coalhada. Depois pega o que foi separado liquido e solido
e serd usado para fabricar o iogurte, bata tudo em uma maquina de bater e
mistura com frutas de sabores diferentes, embala e esta pronto para venda e
consumo (Registro escrito sobre a visita — grupo 4).

Nos trechos acima foi possivel perceber que os estudantes observaram diferentes
aspectos na tecnologia de produgé@o do iogurte: separagédo de misturas (pega o que foi
separado liquido e sélido e serdo usados para fabricar o iogurte), transformacdes envolvidas
(Sobre o fenémeno quimico ocorrido foi a mudanga do leite liquido para a coalhado) e
utensilios utilizados (funis e vasilhas de aluminios grandes e varios tubos de metal, tonéis
de metal, maquina de bater) e sua fungéo no processo.

Apbs visitar a fabrica de iogurte, outra etapa foi feita em sala de aula, abordando
agora a parte de conhecimento cientifico dos alunos em relagéo ao processo de fermentacao
do leite, ndo somente o que eles sabiam sobre a parte fenomenoldgica da fermentagéo,
mas agora 0 que acontecia na parte microbiolégica dela. Essa etapa foi desenvolvida a
partir de um video sobre a producéo do iogurte”. Apés a aula, o pesquisador e a professora
de biologia ministrante da aula pediram aos estudantes elaboracdes adicionais que
justificassem ou ampliassem suas respostas. A atividade proposta aos alunos tinha como
foco estabelecer a relagdes entre o nivel do fendmeno ocorrido durante as aulas, visita a
fabrica e o processo de fermentacéo do leite.

Orientamos os estudantes a representar, através de formula, a reacdo quimica
ocorrida durante a fermentacéo do leite, sempre orientando e interagindo com cada aluno.
Em seguida, convidamos os estudantes a socializar suas produg¢des para a turma toda.
Nesse momento, quando necessario, solicitamos aos estudantes que respondessem
algumas questdes por escrito, dentre as quais: 1. Qual a diferengca entre substéancia e
mistura? 2. Por que o iogurte foi adicionado ao leite morno? 3. Se colocassemos leite muito
quente ou gelado, a experiéncia teria acontecido? 4. Qual a fungéo dos microrganismos no
processo? As respostas a essas questdes constituiram os registros escritos analisados no
presente estudo.

Posteriormente, devolvemos para os estudantes seus registros escritos para que
revissem suas respostas ap6s assistirem ao video e discutirem sobre o assunto em
aula, com o auxilio do texto entregue para eles. A diferenca entre substancia e mistura
foi uma questéo apresentada aos alunos, pelo fato de termos observado que no registro
escrito inicial, os estudantes consideraram o leite como uma substancia e ndo como um

material composto por agua, gordura, proteinas, lactose, vitaminas, enzimas e minerais.
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De modo geral, foi possivel identificar que os estudantes conseguiram fazer a distingcao
entre substancia e mistura. Os estudantes 2 e 3, mencionam que as substancias sédo
caracterizadas por suas propriedades fisicas, que s@o constantes, além disso, o estudante
4, cita propriedades fisicas: como ponto fusédo, ponto de ebulicdo e densidades.

A substancia é formada por apenas um componente, elas podem ser simples
ou compostas, ja as misturas sdo formadas por duas ou mais substancias, as
misturas podem ser homogéneas, que possuem apenas uma fase conseguimos
ver as substancias se misturando, ja as heterogéneas possuem duas ou mais
fases e ndo se conseguimos ver elas se misturando, como a agua e o 6leo
(Aluno 1 - registro escrito).

Bom, as substancias e as misturas sdo diferentes pelo fato de as substancias
serem formadas por um Unico componente e possuem propriedades constantes
e definidas e ja as misturas elas sdo sistemas formados por duas ou mais
substancias composta ou simples que reagem diferente (Aluno 2 — registro
escrito).

A substancia é formada por um Unico tipo de componente, apresentando-
se como simples ou composta e tendo como ponto de estados fisicos bem
definidos e filtros. Ja a diferenca entre os dois é que a mistura necessita de
uma substancia simples ou composta para que se desenvolva uma mistura,
e ndo apresenta propriedades fisicas bem definidas e fisicas, mas sim
propriedades fisicas ndo definidas e variaveis que ja na substancia ela se
encontra com propriedades bem definidas e fisicas. E na mistura apresenta-se
como homogénea ou heterogénea (Aluno 3 — registro escrito).

Substéancia é quando determinado material é formado por somente um tipo de
componente e, como resultado, apresentam propriedades fisicas, como ponto
fusdo, ponto de ebulicdo e densidades. Misturas sédo sistemas formados por
duas ou mais substancias diferentes, essas misturas podem ser heterogéneas
quando as duas substancias ndo se misturam ficando divididas por bases ou
camadas e homogénea é quando as duas substancias ndo se misturam ficando
divididos por bases ou camada e homogénea e quando as duas substancias se
misturam perfeitamente e ndo apresentarem essas fases ou camadas (Aluno
4 —registro escrito).

Quanto a explicagdo sobre o iogurte ter sido produzido com leite morno, os
estudantes responderam que:

Porque quando ele é adicionado ao leite morno as condicbes benéficas de
temperatura e a disponibilidade do alimento faz as bactérias se reproduzirem,
fazendo que ndo azede facilmente (Aluno 1 — registro escrito).

Para que todos os microrganismos se misturassem no iogurte fazendo a
transformacao que acontece pelas bactérias Streptococcus Thermophilus e as
bactérias-colos bulgaricus (Aluno 2 — registro escrito).

Para que tenha um equilibrio entre as bactérias e é necessario para que
mantenha o iogurte acido, aromaticos, estavel com relagcéo a inibicdo de outras
bactérias prejudiciais para a satde e que poderia ter um certo crescimento
(Aluno 3 - registro escrito).

Ele foi adicionado ao leite para que as bactérias se alimentam dos nutrientes
do leite e deixe o iogurte mais aromatizado (Aluno 4 — registro escrito).
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Quanto a pergunta feita sobre o que aconteceria se colocassemos leite muito quente
ou gelado, os estudantes responderam, construindo explicacdes teoricas para a questéao,
com os estudantes 3 e 4 apresentando constru¢des de acordo com o que os professores
haviam trabalhado em aula, a respeito da fermentacgéo:

Sim, pois a temperatura ideal é de 40° C (Aluno 1 - registro escrito).

Né&o no fato de se colocar os microrganismos no leite muito quente ou muito
frio, gelado, eles nao vao fazer o papel dele que é transformar o leite em iogurte
por isso a temperatura é de (+40°C) para a disponibilidade do alimento (Aluno
2 —registro escrito).

Sim, pois a transformagdo quimica que até iria ocorrer, ocasionaria em uma
espécie de choque térmico sobre os microrganismos e tendo uma estimulagdo
benigna e com um bom desenvolvimento aos microrganismos bons para a
digestao (Aluno 3 - registro escrito).

Naéo porque se o leite estiver muito quente ou muito gelado as bactérias ndo
conseguiram se proliferar, elas iam morrer ndo ia acontecer a fermentagdo
(Aluno 4 - registro escrito).

Quanto a fungéo dos microrganismos no processo, a exemplo das outras perguntas,
os estudantes recorrem a termos do discurso cientifico em suas respostas, além de

mencionar que os microrganismos atuam na transformacao da lactose em acido lactico:

Elas se alimentam da lactose presente no leite, eliminando acido latico (Aluno
1 — registro escrito).

Elas sao responsaveis por transformar o leite em iogurte fazendo com que haja
varios nutrientes presentes no iogurte (Aluno 2 — registro escrito).

Manter-se muito bem para a digestao através de processos que levam a
multiplicagdo benigna para com os microrganismos e ficam bem aromaticos e
diminuindo a acidez encontrada no leite (Aluno 3 — registro escrito).

Aumentar a acidez do iogurte, aromatiza-lo e ser responsavel pela fermentagdo

do iogurte (Aluno 4 — registro escrito).
Analisando o contetdo desses questionarios, pudemos avaliar que os estudantes
continham informagdes muito importantes e que se encaminharam para imprimir um valor

significativo nos saberes de aprendizagem dos alunos.

CONCLUSAO

A proposta de superar a visdo da escolarizacdo como um mero fluxo a ser
escalonado, valorizada apenas como uma preparagéo para o futuro, e ndo como efetiva
potencializagéo dos processos de desenvolvimento integral das criangas e adolescentes
em pleno processo de formagé@o, com as quais convivemos a cada ciclo da vida escolar,
em suas insergdes socioculturais especificas, extrapolam a dimensao da preparagéo para
a vida profissional.

Aprender biologia e quimica através da disciplina Ciéncias da Natureza nos Anos
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Iniciais € aprender uma nova linguagem e uma nova maneira de construir e utilizar as
informagdes dos conteldos, concebendo a interagéo entre cada situagdo-problema ou em
fendmenos ocorridos no cotidiano. Nao se trata de aprender a reproduzir definicbes ou
memorizar definicdes/conceitos.

A verificacdo da pertinéncia das ideais tedricas sobre o contetdo da transformagéo
quimica (fermentagéo) ocorreu na pratica, ou seja, na sua aplicagdo no campo da atuacéao
dos professores, para solugéo de tarefas especificas da aula, seguida de reflexao escrita,
planejamento da préxima aula e, mais adiante, estudos e avaliagdo conjuntos. Os
estudantes, assim, trabalharam intensamente a possibilidade, viabilizada pela linguagem,
de operar com modelos mentais, baseados na teoria e nas experiéncias vivenciadas,
planejando formas de atuar que, na perspectiva Vygotskyana, € o componente mais
importante da consciéncia humana.

As proposicOes didaticas aqui apresentadas mostram-se também coerentes com
a constatacdo de que, para se promover mudang¢as em praticas nas salas de aulas
introduzindo uma linguagem mais técnica, ou seja, alfabetizacao cientifica, ha necessidade
de se conhecer e vivenciar novas agées ou modelos de ensino. Portanto, pretendemos
que o futuro estudante venha a entender com destreza o conceito de reagdo quimica
com mais clareza. Analisando os aspectos positivos dos professores, nota-se que ambos
podem somar ao ambiente de trabalho, envolvendo as coisas ao redor, do cotidiano dos
alunos, um com sua energia e criatividade, e outro com sua experiéncia e autoconfianca.
Essa interagdo € benéfica tanto para os professores quanto para os alunos, desde que

reconhegam a contribuicdo de ambos no seu desenvolvimento intelectual.
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RESUMO: Este resumo destaca as
experiéncias com as boas praticas didatico
pedagobgicas  étnico  empreendedoras,
pautadas naquelas afros centradas,
sem desconsiderar as demais etnias, e
vivenciadas no CEEP-BIOTECNOLOGIA,
em tempos recentes, localizado em
Itabuna, Bahia. A implementacéo
delas teve um impacto significativo
na transformacdo educacional e na
promogdo do  afroempreendedorismo
na docéncia, naquela escola técnica
profissional e seus desdobramentos nas
atividades profissionais dos egressos
discentes. O foco maior foi superar as
limitagbes do ensino técnico tradicional
para se criar um ambiente educacional
mais inclusivo e propicio as demandas
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contemporaneas inerentes as perspectivas
de empregabilidade, proatividades para
negocios afroempreendedoras e carreira
dos egressos discentes. Além disso, houve
indicios de preenchimento nas lacunas
quanto a falta de representatividade
de conteldos e praticas curriculares
pertinentes e  reconhecimento  das
contribuicoes afrodescendentes na
educacao. Isto foi uma questéao relevante
suprida parcialmente. A metodologia
adotada envolveu a implementacdo de
uma Pesquisa A¢édo (TRIPP, 2005) via das
praticas do 5S “africanizadas”, no ambiente
escolar, juntamente com a organizagéo de
palestras, workshops e atividades voltadas
a promocao do afroempreendedorismo.
As atividades desenvolvidas contribuiram
para uma transformagdo educacional
singular, embora haja duvidas quanto a
sua longa duragéo, naquela escola técnica
profissional, ao se promover, ainda que
temporariamente, um ambiente mais
inclusivo e na preparacéo dos discentes em
sobreviverem socioeconomicamente aos
desafios do mundo real.
PALAVRAS-CHAVE: Gestao da qualidade,
Programa 5S, Afroempreendedorismo,
Educacao.
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A integracdo da gestdo de qualidade as boas praticas didatico pedagdgicas
étnico-empreendedoras no contexto educacional profissional tecnologico (TEIXEIRA,
2023; CAMARGO, 2018) tem se mostrado uma estratégia fundamental para a promogéao
de uma educacgé@o mais inclusiva para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.
Integrando as boas praticas didatico pedagogicas étnico-empreendedoras africanizadas ao
curriculo da Educagéao Técnica Profissional Empreendedora (COSTA; COUTINHO, 2019;
GOMES, ISABEL, 2013; DURAES, 2009; NEUMANN; DIESEL; SILVA, 2017) preparando-
os para futuras empregabilidades, como empreendedores, inovadores tecnoldgicos,
profissionais qualificados e conscientes das questbes étnicas, raciais e sociais. Foi
importante reconhecer como esses alunos poderiam enfrentar varias vulnerabilidades e
as superar, como falta de acesso a recursos financeiros, instabilidade familiar, falta de
suporte emocional e social, entre outros desafios. Outrossim, muitos estudantes em
escolas técnicas se originam de comunidades marginalizadas ou enfrentam, ainda hoje,
discriminagdo com base em sua origem étnica, género ou status socioeconémico. As
praticas de ensino-aprendizagem tiveram esse poder de sensibilizar docentes e discentes
para transformar paulatinamente aquelas realidades de exclusdo social ao adotarem
abordagens inclusivas e centradas no aluno notadamente afro descendentes, pela pratica
dos 5S (res) significadas. Eles adquiriram habilidades teorica de gestao da qualidade, e
sensibilizados sobre uma autoidentificagéo e reconstrugédo de sua identidade étnico racial
no curto, médio e longo prazos de sua saida da adolescéncia e entrada no mundo adulto.
Ao promover o afroempreendedorismo atrelado ao contexto educacional, se buscou
capacitar discentes para o mundo dos negdécios, e fortalecer suas identidades culturais
e sobrevivéncia no mercado diverso (LEMOS, 2019). Nesta perspectiva, o CEEP as boas
praticas docentes aplicadas, originou desdobramentos nos discentes e ascensdo do
afroempreendedorismo. Igualmente, os aprendizados educacionais da gestéo de qualidade
e empreendedora afro centrada fez a diferenca daquelas praticas didatico pedagogicas
intra e extraclasses, tradicionalmente expositivas. Oferecendo cursos técnicos praticos
impactantes para Jovens e adultos, aqui relatados, nesse terreno fértil do eixo tematico
“Espagos Formativos, Memdrias e Narrativas”, de carater autobiografico dos autores, ao
reexaminarmos as nossas experiéncias de transformacéo educacional e promog¢éo do afro
empreendedorismo, via 5S, na escola referida. A problematica descrita se concentrou na
necessidade de superar as limitagdes inerentes ao ensino técnico tradicional, descolado
da realidade profissional do mercado ao criar experiéncias organizacionais num ambiente
educacional étnico racial mais inclusivo. Este contexto demandou uma revisao com foco na
transmissao de conhecimento técnico, e habilidades que promoveram uma visualizagéo da
empregabilidade e carreira no setor publico e o privado, e ndo governamental. Alertando-
0s para uma iniciativa empreendedora afrocentrada e a preparagdo para carreiras dos
estudantes egressos, os alertando da famigerada absor¢@o ou até saida do 4° setor, o

crime organizado. O ensino técnico se concentra na transferéncia de conhecimento teérico
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da area profissional sem considerar uma ancestralidade afrodescendente, conforme o
Ubuntu, como participacdo popular tribal de forma generosa, solidaria e com compaixdo
e 0 Sankofa, uma modalidade africana de Projeto de Vida, san (voltar, retornar), ko
(ir) e fa (olhar, buscar e pega no futuro), ambos também inerentes a uma mentalidade
colonizadora dos 5S, aqui (res) significada (GOMES, 2005; FERREIRA, 2018). Existe
demanda por profissionais proativos, capazes de enxergar oportunidades, especialmente
a afrodescendéncia, por vezes relegada ao desconhecimento da origem étnico racial.
Isso requer uma cultura e mentalidade além da empreendedora (DOLABELA, 2008;
DORNELAS, 2016; DRUCKER, 2016) e uma compreensao das questdes socioculturais e
econdmicas. Abordando a tematica de gestao da qualidade e ferramentas, para promover
0 ensino-aprendizagem dos conhecimentos teoricos e praticos sobre o 5S e sua filosofia
transformadora, nessa perspectiva (res) significada. Com intervengéo didatica pedagoégica
afro direcionada. A metodologia adotada iniciou com atividades voltadas a sensibilizagdo
e capacitacdo, explicando a importancia do método 5S africanizado (KUENZER, 2016;
MARTENS e FREITAS, 2017) para eficiéncia e seguranga no ambiente escolar. Com
plano estruturado, atividades praticas no periodo definido com dindmicas, entrevistas e
registro fotografico dos ambientes, conduzidos pelos préprios alunos, mostrando praticas
informais e ndo padronizadas no ambiente educacional. Demostraram dificuldades nas
din&micas coletivas, pois exigiram deles habilidades antes ndo exploradas. Desenvolvendo
a autoconsciéncia das suas qualidades, problemas, desafios atuais e futuros, atuando
no campo. Analisando os registros do passado, identificamos as areas de intervencéo,
comegamos pelos trés primeiros sensos: Utilizagdo, Ordenagéo e Limpeza. Apbs formar
o Comité 5S, elaboramos o planejamento para o “Dia D”, realizamos praticas em campo,
descartando objetos néo utilizados, danificados, reorganizagdo e limpeza dos espacos.
Criamos layouts para acesso rapido e seguro. Nos sensos de Salde e Autodisciplina,
incentivamos os alunos, a contribuirem com acdes coletivas, interdisciplinares e respeito
pelos valores culturais individual, com ética e consideragdo a diversidade. Utilizamos
métodos de divulgacdo, como enigmas, banners, folders, palestras e Workshops, com
alunos e da comunidade escolar. Obtivemos, ambientes mais limpos, organizados e
seguro. Ainda, aumento na eficiéncia das operacgdes, redug¢do no tempo e melhoria geral
na moral e no espirito de coletividade. Os beneficios foram percebidos ainda na disciplina,
autoconfianca afroempreendedora, maior consciéncia sobre questdes étnico raciais, maior
motivagdo sobre oportunidades, perspectivas, empregabilidade e carreira. Alguns alunos
compartilharam a vontade de iniciar seus préprios negdcios ap06s vivenciarem praticas do
CEEP. Por fim, esta reflexao critica fortaleceu seu senso de auto identificagéo étnico racial
inicial e reconstrucdo de sua identidade, pertencimento e propésito, capacitando-os como
agentes de mudanga em suas comunidades, promovendo a equidade e a justica social. E,
0s motivou a buscarem negécios que ndo apenas visem o lucro, mas também promovam o

orgulho de suas herancas culturais.
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RESUMO: Com o objetivo de abordar a
educagédo sexual no ambito de uma escola
municipal da cidade de Guairaga, no interior
do estado do Paran4, o presente artigo traz
como questionamento principal o preparo
dos professores ao discutirem tal assunto
com os alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os resultados obtidos por
intermédio de pesquisa bibliografica e
pesquisa de campo com quatro docentes
da Escola Municipal Armando Joao
Bateloqui foram analisados e chegou-se
a conclusdao que a dificuldade existente
em abordar tal tema se justifica pela falta
de especializacdo, seja do docente ou
até mesmo das escolas. E certo que os
docentes tém consciéncia da importancia da
tematica, todavia, no decorrer do presente
trabalho, serdodiscutidos quais sdo, de
fato, as dificuldades referentes ao assunto
em tela e porque tais problemas estéo
presentes no ambiente escolar e familiar.

Data de aceite: 01/11/2024

PALAVRAS-CHAVE: Sexualidade;
Educacao Sexual; Ensino Fundamental.

11 INTRODUGAO

Ao se tratar de educacgéo sexual, o
educador deve buscar o maior nUmero de
informacdes e experiéncias que possam
ser passadas para o aluno de forma que
venha enriquecer seu conhecimento a
respeito do assunto. Os educadores, em
parceriacom afamilia, sdo fundamentais na
formacéo sexual da crianca; a familia deve
ser orientada, visto que é a fonte principal
da formacédo basica da crianga, para que
proporcione uma vida moralmente sabia,
inclusive sendo responsavel em passar um
conhecimento adequado da sexualidade
humana. Assim, a escola é tida como um
importante complemento, isso quando bem
orientada.

E importante falar sobre educagéo
sexual com a crianga, para orientar sobre a
higiene que é outra parte muito significativa
do processo. A higiene deve ser vista como
um fator imprescindivel, pois proporciona
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um conhecimento do proprio corpo, e é por intermédio da higiene que ocorre a exploracéao e
a descoberta do corpo, da autoestima, em que a crianca aprende a se gostar com respeito.

Essa pesquisa parte das seguintes problematicas: os professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental se sentem preparados para abordar o tema sexualidade em sala
de aula? Esses professores apresentam formacgéo/capacitacdo a respeito da educagéo
sexual? De que maneira esse tema é trabalhado em suas aulas?

Questdes como essas, que motivam a atual pesquisa, e nos fazem pensar se os
professores dos anos iniciais do ensino fundamental estdo bem capacitados para abordar
e atender os alunos sobre o0 tema, se esses professores estdo realmente munidos de
conhecimento para repassar qualquer informacao sobre sexualidade para seus alunos.

O objetivo geral desse artigo é investigar se os docentes da Escola Municipal
Armando Jodo Bateloqui estdo prontos para discutir e esclarecer duvidas sobre o tema:
educacao sexual em sala de aula. Com isso, 0s objetivos especificos que norteiam esse
estudo, trazem como inteng¢do estudar os documentos norteadores no que diz a respeito
da educacao sexual, compreender como esse tema deve ser explorado em sala de aula e
analisar quais as ferramentas necessarias para que tal assunto seja abordado com clareza
e respeitando a idade da crianga.

Para chegar as respostas, essa pesquisa foi desenvolvida com 4 (quatro) docentes
do Ensino Fundamental dos anos iniciais da Escola Municipal Armando Jodo Bateloqui, no
municipio de Guairaga - PR, no ano de 2021. A pesquisa qualitativa apresentou o resultado
obtido por meio do questionario com perguntas abertas feito com os professores de forma
interpretativa.

21 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Educacéo sexual

A funcdo do professor de educagdo sexual é abrir caminho para uma melhor
comunicacao sobre o tema, com a finalidade de aborda-lo sem preconceitos, de forma
adequada e proporcionar informagdes educacionais.

Para Leite e Maio(2013, s/p):

Apesar das mudancas sociais alcancadas nos mais diversos segmentos,
algumas condicbes culturais e ideoldgicas de género e sexualidade
modificaram e outras permanecem em diversos ambientes de socializacao,
isso porque os significados ideoldgicos s&o passados de geracdes a
geragoes, interferindo nos papéis a serem desempenhados por homens e
mulheres e nas compreensdes de sexualidade. Tais elementos influenciam,
sobremaneira, na formacédo das pessoas, desde a Educacdo Infantil, em
diversos espacos, na familia, na Igreja e especialmente na escola. (LEITE;
MAIO, 2013, s/p).

De acordo com Maia (2021, p. 06),
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[...] o adulto educador — seja ele pai, mae, professor ou outras pessoas adultas
—, deve compreender 0 quanto essa expressdo é saudavel e importante.
Devemos orientar sobre higiene, evitar riscos e o envolvimento com criancas
maiores, pois isso pode representar uma violéncia, sobretudo, ensinar sobre
nogdes do publico e privado e respeito ao outro. (MAIA, 2021, p. 06).

Moreira e Folmer (2015) reforcam que a educagéo sexual deve ter inicio em casa,
com orientacdes de pais ou outros responsaveis, e complementada na escola, com uma
abordagem clara e sem senso de julgamento e tabus. Para os autores, a educagéo sexual
ndo tem o objetivo de encorajar as criancas e jovens a fazerem sexo, mas sim garantir
informacgdes adequadas e corretas para que possam construir sua sexualidade sem medos
e davidas.

Segundo Maia (2021, p,12),

[...]como educadores, ajudar as criancas e jovens em formacgao, a aprenderem
a ter autonomia também nas questbes sexuais. Faz parte de nossas tarefas
ensiné-los a escolher suas atitudes, compreendendo as consequéncias, que
eles respeitem a si mesmos e aos demais, que eles ndo sofram atendendo a
padrdes sociais, como tipo de relacionamentos, orientacdo sexual, estética
etc. Eles devem perceber a sexualidade como um fenémeno que vai além do
organico, pois o corpo sexuado se desenvolve num contexto social e historico
que influencia diretamente naquilo que acreditamos ser 0 mais correto,
funcional ou saudavel.(MAIA, 2021, p. 12).

De acordo com Figueird (2009, p. 141), a maioria dos educadores reconhece a
educacao sexual como essencial e indispensavel no processo formativo dos educandos.
Ainda:

Muitos destes educadores se preocupam e sentem-se inseguros e até
temerosos diante das discussées que devem ter com seus alunos sobre os
mais diversos temas que nela se inserem. Alegam que durante a sua formagéao
profissional nédo foi formado suficientemente para encarar tal desafio, sendo,
portanto, compreensiveis suas insegurancas e preocupacdes. (FIGUEIRO,
2009, p. 141).

A partir do exposto, a abordagem de temas como a educacéo sexual pelos pais e/
ou responsaveis, pela escola e pelos professores deve ser encarada como uma forma
de preparar as criancas e adolescentes para a vida. A educacéo sexual ndo diz respeito
apenas a vida sexual da pessoa, mas também em relagéo a higiene, como meio preventivo
para evitar possiveis riscos e violéncias, ainda, é importante no que tange o respeito para
com ela mesma e para com 0s outros, preparando-os para a vida em sociedade e ndo deve

ser encarada como um tabu, mas de modo simples e efetivo.

2.2 Formacao dos professores a respeito da educacao sexual

De acordo com os estudos de Silva e Neto (2006, p.187), “o professor deve preparar-
se para a intervencéo pratica mediante leituras e discussdes e tenha um espago grupal de
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supervisdo continuada e sistematica

que possibilite uma reflexao sobre essa pratica e sobre seus proprios valores
e limites, o que o ajudara a ampliar sua consciéncia em relacéo a sexualidade
e a visdo de mundo, além de assumir uma postura ética na sua atuagao”
(SILVA e NETO, 2006, p.187).

Nesse sentido, Ratusniak (2011, p. 42-43), “para que o professor possa trabalhar
com essa dimensdo do desenvolvimento humano, é necessario construir um espago de
reflexdo”,

fundamentado pela producéao cientifica que permite que ele compreenda
as manifestacées contemporaneas da sexualidade. [...] Isso significa criar
um espaco de formacéo continuada, onde seja possivel que ele vivencie
discussOes sobre a sexualidade, permitindo que ele reveja seus conceitos,
compreenda a origem dos seus preconceitos, produza saberes sobre as
manifestacdes de afetividade/sexualidade. (RATUSNIAK, 2011, p. 42-43).

De acordo com Oliveira (2011, p.113-114), “preocupados principalmente em buscar
alternativas a educacgdo sexual, professores e gestores tém cada vez mais buscado
compreender a sexualidade humana,

e levar os problemas constatados no ambiente escolar em espacos de
discussoOes sobre o tema. Percebe-se que existe uma lacuna em sua formagao
e que se faz necessaria uma abordagem da sexualidade, que seja integral e
que contribua com a superacéo do principal desafio escolar na atualidade,
que ¢ formar cidad&os autbnomos e emancipados”. (OLIVEIRA, 2011, p.113-
114).

Egypo (2009, p. 343) explica que a orientagdo sexual na escola supde um trabalho
continuo, sistematico e regular, que acontece ao longo de toda a seriag@o escolar. Ainda:

Deve comecar na Educacao Infantil e se estender até o final do Ensino Médio.
Pressup®e a capacitacao, a reciclagem e o acompanhamento do trabalho dos
educadores, caracterizando um espirito de formacéo permanente. (EGYPO,
2009, p. 343).

De acordo com Brasil (1997, p. 303):

A postura dos educadores precisa refletir os valores democraticos e
pluralistas propostos e o0s objetivos gerais a serem alcancados. Em relagéo
as questbes de género, por exemplo, os professores devem transmitir, por
sua conduta, a valorizacao da equidade entre 0s géneros e a dignidade de
cada um individualmente. Ao orientar todas as discussoes, eles proprios
respeitam a opiniao de cada aluno e, ao mesmo tempo, garantem o respeito e
a participacéo de todos, explicitando os preconceitos e trabalhando pela ndo-
discriminacéo das pessoas. Para a constru¢ao dessa postura ética, o trabalho
coletivo da equipe escolar, definindo principios educativos, em muito ajudara
cada professor em particular nessa tarefa. (BRASIL, 1997, p. 303).

E importante contribuir para o avanco da formacéo docente, acreditando na concepcéo
de uma formagéo de educadores como intelectuais criticos e reflexivos, comprometidos

com uma perspectiva sociopolitica emancipatéria, que enfatiza a importancia da teoria para
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a reflexdo, situada como uma pratica social, portanto realizada de forma coletiva.

2.3 Educacao sexual em sala de aula

Para um bom trabalho sobre sexualidade, é necessario que o professor e aluno

tenham uma boa relagédo, considerando que o educador disponha de uma formacgéo

especifica para tratar sobre o assunto.
Para Brasil(1997, p.302):

Para um consistente trabalho de Orientagcdo Sexual, é necessario que
se estabeleca uma relagcdo de confianca entre alunos e professores. Os
professores precisam se mostrar disponiveis para conversar a respeito dos
temas propostos e abordar as questbes de forma direta e esclarecedora,
excecdo feita as informacgdes que se refiram a intimidade do educador.
Informagdes corretas do ponto de vista cientifico ou esclarecimentos sobre
as questdes trazidas pelos alunos sao fundamentais para seu bem-estar e
tranquilidade, para uma maior consciéncia de seu préprio corpo, elevacéo de
sua autoestima e, portanto, melhores condi¢cdes de prevencado das doencas
sexualmente transmissiveis, gravidez indesejada e abuso sexual.(BRASIL,
1997, p. 302).

Ainda de acordo com Brasil(1997, p. 303), € necessario que o educador “tenha

acesso a formacgéao especifica para tratar de sexualidade com criangas e jovens na escola,

possibilitando a constru¢@o de uma postura profissional e consciente no trato desse tema”.E

continua,

Os professores necessitam entrar em contato com suas proprias dificuldades
diante do tema, com questdes tedricas, leituras e discussbes referentes a
sexualidade e suas diferentes abordagens; preparar-se para a intervencao
pratica junto aos alunos e ter acesso a um espaco grupal de producéo de
conhecimento a partir dessa pratica, se possivel contando com assessoria
especializada. A formacg&o deve ocorrer de forma continuada e sistematica,
propiciando a reflexdo sobre valores e preconceitos dos préprios educadores
envolvidos no trabalho de Orientacdo Sexual. E necessario que os professores
possam reconhecer os valores que regem seus proprios comportamentos
e orientam sua visdo de mundo, assim como reconhecer a legitimidade de
valores e comportamentos diversos dos seus. Tal postura cria condigdes mais
favoraveis para o esclarecimento, a informacao e o debate sem a imposicéo
de valores especificos. (BRASIL, 1997, p. 303).

Para os PCNs, o tema Orientacdo Sexual deve se constituir para que os alunos, ao

fim do Ensino Fundamental, sejam adequados para (BRASIL, 1997, p. 91):

- Respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos existentes e
relativos a sexualidade, desde que seja garantida a dignidade do ser humano;

- Compreender a busca de prazer como uma dimensdo saudavel da
sexualidade humana;

- Conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua saude como condicao
necessaria para usufruir de prazer sexual,
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- Reconhecer como determinagdes culturais as caracteristicas socialmente
atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra discriminagdes
a eles associadas;

- |dentificar e expressar seus sentimentos e desejos, respeitando as emogoes
dos outros;

- Proteger-se de relacionamentos sexuais coercitivos ou exploradores;

- Reconhecer o consentimento mutuo como necessario para usufruir de prazer
numa relacao a dois;

- Agir de modo solidario em relagdo aos portadores do HIV e de modo
propositivo na implementacao de politicos publicos voltados para prevencgao
e tratamento das doengas sexualmente transmissiveis/AIDS;

- Conhecer e adotar praticas de sexo protegido, ao iniciar relacionamento
sexual;

- Evitar contrair ou transmitir doencas sexualmente transmissiveis, inclusive o
virus da AIDS;

- Desenvolver consciéncia critica e tomar decisdes responsaveis a respeito
de sua sexualidade;

- Desenvolver consciéncia para a adocdo de métodos contraceptivos.
(BRASIL, 1997, p. 91).

A sala de aula deve ser um local onde o aluno se sinta seguro, que possa sanar suas
duvidas, expor seus questionamentos, que tabus possam ser quebrados e exteriorizar seus
pensamentos sem qualquer forma de preconceito.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa se desenvolveu com a utilizagdo de metodologias que promovem um
melhor conhecimento do objeto de estudo e assim, contribuem com o artigo, resultando
em conhecimentos originados ao leitor.O trabalho atual se qualifica como exploratério, pois
trabalha com o levantamento bibliografico, de carater primario e secundario,embasado
em livros e artigos cientificos.Segundo Gil (1991, p.21), “a pesquisa exploratéria visa
proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo explicito ou a
construir hipoteses”. Classifica-se como uma pesquisa descritiva, pois se propde a investigar
e descrever objetivos e sujeitos em seu ambiente, para estudo, sem a interferéncia do
pesquisador. Foi um processo planejado e estruturado que utilizou técnicas especificas na
coleta de dados, como a entrevistas.

De acordo com Gil:

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fenébmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacbes entre variaveis. Sdo inumeros os estudos que
podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais
significativas esta na utilizacédo de técnicas padronizadas de coleta de dados,
tais como o questionario e a observacgéao sistematica (GIL, 2002, p.42).

Perspectivas globais e inovagdes de uma educagéo em transformacgéo Capitulo 4

43



Este estudo configura-se como pesquisa de campo, pois utilizou como meio de
coleta de dados um questionario com perguntas abertas com quatro professores, sendo
um regente da turma do 2°ano, um regente da turma do 3°ano, um regente da turma do
4°ano e um regente da turma do 5° ano do Ensino Fundamental — anos iniciais, da Escola
Municipal Armando Jodo Bateloqui, instituicdo publica, no municipio de Guairagca,no més
de setembro de 2021.

Para Gil (2002):

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que nédo é
necessariamente geogréfica, ja& que pode ser uma comunidade de trabalho,
de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana.
Basicamente, a pesquisa é desenvolvida por meio da observacéo direta
das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para
captar suas explicacdes e interpretagdes do que ocorre no grupo. Esses
procedimentos sdo geralmente conjugados com muitos outros, tais como a
andlise de documentos, filmagem e fotografias (GIL, 2002, p.52).

O carater dessa pesquisa é qualitativo, no qual apresentou a compreensdo dos
resultados de forma descritiva, pois houve a leitura, analise e interpretacdo dos dados
coletados. Nas palavras de Figueiredo e Souza (2011):

O método qualitativo fundamenta-se em informacdes deduzidas das interagdes
interpessoais e da coparticipagcdo dos informantes. O pesquisador ¢ um
participante ativo, ele interage em todo o processo, compreende, interpreta
e analisa os dados a partir da significacdo das informagdes coletadas.
(FIGUEIREDO; SOUZA, 2011, p. 97).

E por fim, este artigo adota a abordagem materialista historico dialético, pois de
acordo com tal método, é possivel acomodar a descricao ndo apenas da aparéncia de um
evento, mas também sua origem e sua modificacdo até o presente. Nesse sentido, para
Pires (1997, p. 86), 0 método materialista historico dialético, “[...] pode ser entendido como
pratica articula a teoria, pratica desenvolvida com e através de abstragbes do pensamento,
como busca de compreensdo mais consistente e consequente da atividade pratica — é
pratica enviada de teoria”.

41 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Inicialmente foi solicitada a direcdo a autorizagdo do questionario com questbes
abertas, com quatros professores e foi explicado o objetivo. A coleta dos dados ocorreu no
periodo de setembro de 2021, apés a transcricdo, os dados foram submetidos a analise
interpretativa. Abaixo segue os dados da questédo: “Qual sua formagédo académica? Possui
especializacdo na area de Educacgéo Sexual”?

Professor (A):“de uma instituicdo publica, formado em pedagogia e artes
visuais. Nao".

Professor (B): “de uma instituicdo publica, formado em pedagogia, ndo possuo
especializagdo nessa area”.
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Professor (C): “de uma instituicao publica, sou formada em pedagogia e letras-
portugués/inglés. Nao possui especializacao na area de Educacéo Sexual”.

Professor (D):“de uma instituigdo publica, formado em pedagogia. Ndo tenho
nenhuma especializagao na area de sexualidade”.(dados da pesquisa, 2021).

Dando sequéncia as questdes direcionadas aos professores participantes, seguem
abaixo os dados coletados referentes a questdo: “Quanto tempo atua como professor
regente? Em qual turma vocé esta atuando este ano?”

Professor (A):“23 anos e atua no 2° ano”.

Professor (B):“atuei durante 25 anos na educagéo infantil. Neste ano atuo no
3° nao”.

Professor (C):“atuo como professora regente a 7anos e estou atuando esse
ano no 4° ano”.

Professor (D):“4 anos atuando como professora regente, este ano estou no 5°
ano”.(dados da pesquisa, 2021).

Abaixo sao relevados os dados coletados referentes a questédo: “Como professor
(a), vocé se sente preparado (a) em aborda o tema, conversar e esclarecer temas sobre

sexualidade com os alunos? Comente”:

Professora (A):“sim, como trabalho com criancas de 6 a 8 anos sempre que
necessario o tema é abordado, utilizando a linguagem adequada para a idade
escolar dos educandos’.

Professor (B):"ndo, acredito que para abordar e esclarecer tema sobre
sexualidade é necessario que o professor esteja preparado para que o assunto
n&o seja visto de maneira prijorativa”.

Professor (C):“levando em conta apenas minha formagcdo académica ndo
me sinto totalmente preparada para abordar os temas sobre sexualidade com
propriedade, por isso busco informagbes sobre o assunto em livros, artigos e
especialistas na area, pois consideram um tema importante e necessario a ser
trabalhada na escola’.

Professor (D):“ndo me sinto preparada, pois é um assunto delicado e com
muitos receios, para ser dito de qualquer forma. E nés professores (a grande
maioria) ndo temos nenhuma preparacéo para explicar e tirar davidas sobre o
assunto”. (dados da pesquisa, 2021).

Partindo da analise dos dados recolhidos, pode-se notar que o professor (A) é o
Unico que se considera apto o suficiente para explorar o assunto em discussao. Todavia, os
professores (B), (C) e (D) ndo se sentem preparados para essa enorme responsabilidade,
visto que ndo possuem qualquer formacdo envolvendo a educagcdo sexual. Ratusniak
(2011, p. 42-43) pondera que:

para que o professor possa trabalhar com essa dimens&o do desenvolvimento
humano, é necessario construir um espaco de reflexdo, fundamentado pela
producéo cientifica que permite que ele compreenda as manifestacées
contemporaneas da sexualidade. [...] Isso significa criar um espaco de
formacgao continuada, onde seja possivel que ele vivencie discussdes sobre
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a sexualidade, permitindo que ele reveja seus conceitos, compreenda a
origem dos seus preconceitos, produza saberes sobre as manifestagcdes de
afetividade/sexualidade. (RATUSNIAK, 2011, p. 42-43).

Dando sequéncia, sdo apresentados os dados coletados referentes a questéo:
“Quais metodologias vocé utiliza para trabalhar Educacdo Sexual?Quais os desafios
encontrados ao trabalhar Educacéo Sexual? Como sdo sanadas?”.

Professor (A):“o tema é abordado através de musicas, textos e imagens. Um
dos desafios é a familia que muitas vezes nao aceita o tema abordado em sala
de aula”.

Professor (B):“ndo tive oportunidade para abordar temas relacionados a
educacégo sexual”.

Professor (C):“busco trabalhar sempre a partir de acontecimentos que séao
divulgados na midia e também a partir de companhias de conscientizagéo,
especialmente as de combate ao abuso e exploragdo sexual infantil, para que
as criangas saibam como identificar e denunciar possiveis casos, além de
conhecer o préprio corpo, nao permitindo toques inapropriados de terceiros.
O principal desafio é que a sexualidade é um assunto tratado como tabu pela
sociedade, o que acaba tornando muitas pessoas resistentes ao falar sobre o
assunto”.

Professor (D):“nunca trabalhei educacao sexual”. (dados da pesquisa, 2021).

Os professores (A) e (C) sdo os Unicos que abordam o assunto em sala de aula
e, para que haja naturalidade na discussdo do tema, metodologias diferenciadas sao
utilizadas para tanto. Ja os professores (B) e (D) nunca trabalharam com Educacgao Sexual.
Anastasiou (2004, p. 62) enfatiza que:

os desafios da pratica, tal como é inicialmente percebida, para que o
debrucar sobre ela nos possibilite um entendimento dos seus nexos, de
seus determinantes, de forma a chegar aos aspectos historicos, filosoficos,
socioldgicos, psicologicos, etc.”. Uma vez apontados e compreendidos,
os desafios sédo orientados, dirigidos, estudados, avaliados, com o intuito
de capta-los de “forma integrada, num todo maior que a simples soma das
partes. (ANASTASIOU, 2004, p. 62).

A partir das respostas disponibilizadas pelos professores e a partir do profundo
estudo do caso, observa-se que a maioria dos professores ndo se sente devidamente
preparados para tratarem sobre sexualidade dentro de uma sala de aula. Tal conclusédo
justifica-se pelo fato de que muitos ndo possuem qualquer formacgéo especifica, que nao
se sentem confortaveis em discutir sobre o que deveria fazer parte do cotidiano escolar e
familiar, outro acredita que n&o ha necessidade de estar academicamente preparado para

desenvolver atividades com o objetivo de informar e educar os estudantes.

51 CONSIDERACOES

Este artigo propde como objetivo, identificar se ha dificuldade dos professores dos
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anos inicias do Ensino Fundamental para abordar o tema Educacao Sexual, assim, surgem
tais questionamentos de quais séo essas dificuldades e porque os professores encontram
tais problemas.

Os resultados do presente artigo revelam que os professores tem consciéncia da
importancia da Educacdo Sexual, mas os envolvidos ndo procuram se especializar no
assunto, e o tema ainda é um tabu para a sociedade e para alguns pais, que nao aceitam
que o tema seja trabalhado em sala de aula. Estudos enfatizam a importancia atribuida a
Educacgéo Sexual como aspectos cruciais e que os professores devem ser flexiveis, pois é
um tema que deve ser abordado transversalmente e trabalhado com tranquilidade.

Este artigo foi de suma importancia para vida académica, pois os estudos permitiram
ter uma visdo do quéo importante € abordar este tema e 0 qué realmente é a sexualidade.
Os questionarios com perguntas abertas realizados com os decentes permitiram visualizar
essa realidade vivida na escola, de como os professores abordam esse tema ou quais os
desafios encontrados. Por meio deste, permite-se a escola a visualizar os desafios que os
professores sofrem e refletirem sobre motivar os professores e ministrar capacitagéo para

que possam abordar o tema com a importancia e normalidade que deve ser administrado.
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RESUMO: A premissa da reinsergdo social
no sistema prisional esta diretamente

Data de aceite: 01/11/2024

ligada & promocdo e garantia de direitos
fundamentais e insercdo em projetos de
formacédo e qualificagdo relacionados a
educacao e atividades laborais levando em
consideracdo que o tratamento penal tem
como base o tripé da salde, educagéo e
trabalho. Ainda, a questéo do género traz
particularidades para a pena de privagdo
de liberdade, sobretudo pelo papel social
ocupado pela mulher, de cuidadoras da
familia e em muitos casos de mantenedoras
do lar, deixando uma lacuna quando
ingressam no sistema penitenciario. No que
tange o perfil sociocultural e demogréfico das
mulheres privadas de liberdade, constata-
se que a maioria, sdo oriundas da parcela
mais vulneravel da populagdo, pobres,
com filhos, possuem baixa escolaridade
(1° graus incompleto), residentes em
periferias e algumas, 0 momento da priséo,
se encontravam em situagéo de rua. Diante
da demanda de baixa escolaridade das
mulheres reclusas na Penitenciaria Estadual
Feminina de Guaiba, a maior penitenciaria
feminina do estado do Rio Grande do Sul,
percebeu-se a necessidade de ampliar o
acesso as praticas sociais educativas nao
escolares, especificamente a remicéo pela
leitura, propondo-se o Projeto Entrelinhas,
com acodes voltadas as mulheres privadas

Perspectivas globais e inovagdes de uma educagédo em transformacgéo

Capitulo 5

49


https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=6CD2BCAB4592627DABA2701D17983431
http://lattes.cnpq.br/1700288809167067
https://lattes.cnpq.br/8351666948076827
https://lattes.cnpq.br/6047551603611948
http://lattes.cnpq.br/8509742351377074
https://lattes.cnpq.br/6573339186069062
http://lattes.cnpq.br/7120763534540283

de liberdade nédo alfabetizadas, em fase de alfabetizagdo ou que apresentem alguma
deficiéncia visual ou intelectual, com o intuito de promover, concomitantemente, a remicéo da
pena e 0 acesso a educagdo, por meio de atividades ludicas.

PALAVRAS-CHAVE: mulheres, incluséo social, ressocializagado, remigao pela leitura.

A questédo do género traz particularidades para a pena de privagdo de liberdade,
sobretudo pelo papel social ocupado pela mulher, de cuidadoras da familia e em muitos
casos de mantenedoras do lar, deixando uma lacuna quando ingressam no sistema
penitenciario.

A prisdo € uma maquina de produzir abandono as mulheres. A invisibilidade antes
da experiéncia intramuros é intensificada quando se atravessa os portdes da penitenciaria
(Diniz, 2015). O desamparo se da em varios niveis: o Estado muitas vezes nédo alcanga
os direitos humanos minimos; os familiares sdo presenca escassa nos dias de visitas as
apenadas; e a sociedade, em sua maior parte, ndo as considera como sujeitos de direito e
rejeita propostas que as beneficiem, interessando-se, ao contrario, no recrudescimento das
medidas punitivas ja vigentes.

A prisdo funciona como reprodutora da miséria, visto que, ao longo do periodo de
encarceramento, inflige perdas a mulher presa em diferentes dimensdes da vida social, a
comecar pelo trabalho e pela moradia. Essa perda material tende, na maioria das vezes,
a atingir a familia e, em muitos casos, a estremecer rela¢des familiares e afetivas. A falta
de apoio familiar, as reduzidas possibilidades de trabalho, de formagéo profissional, de
lazer e a falta de acesso a bens materiais basicos tornam dificil a vida da detenta dentro da
prisdo e quando de seu retorno a liberdade. Nesse sentido, pode-se afirmar que a prisdo
empobrece ou agrava a pobreza preexistente. (BRANDAO apud MEDEIROS, 2010, p.2)

A premissa de reinsercdo social no sistema prisional esta diretamente ligada
a promocgao e garantia de direitos fundamentais e inser¢do em projetos de formacéao e
qualificacao relacionados a educacéo e atividades laborais levando em consideragéo que o
tratamento penal tem como base o tripé da saude, educacéo e trabalho.

Segundo o Plano Nacional de Fomento a Leitura em Ambientes de Privacdo de
Liberdade, elaborado pela Secretaria Nacional de Politicas Penais - SENAPPEN em
conjunto com o Conselho Nacional de Justigca - CNJ, as politicas penais no Brasil conformam
um campo de enormes desafios, do qual faz parte a integracao entre a execugéo penal e as
politicas publicas, tendo por finalidade a concretizacdo dos direitos fundamentais.

Neste artigo apresentamos o Projeto Entrelinhas, executado na Penitenciaria
Estadual Feminina de Guaiba/RS, como uma importante ferramenta para promover o
acesso a educacéo e fomentar praticas culturais entre as mulheres privadas de liberdade
nao alfabetizadas.

Perspectivas globais e inovagdes de uma educagédo em transformacgéo Capitulo 5

50



APRESENTANDO A PEFG

A Penitenciaria Estadual Feminina de Guaiba - PEFG, localizada no municipio
de Guaiba, é a maior penitenciaria feminina do Estado do Rio Grande do Sul, destinada
exclusivamente a pessoas privadas de liberdade do sexo feminino. Inaugurada em
14/04/2011, tem capacidade de infraestrutura projetada para 432 pessoas recolhidas de
forma proviséria ou para cumprimento de pena no regime fechado e seu efetivo carceréario
gira em torno de 300 internas.

No que tange ao perfil sociocultural e demogréafico das mulheres privadas de
liberdade (Figura 1), constatou-se que a maioria, séo oriundas da parcela mais vulneravel
da populagéo, pobres, com filhos, baixa escolaridade (1° grau incompleto), residentes em
periferias e algumas, no momento da prisdo, se encontravam em situacdo de rua.

Lazn L% Populacéo Feminina Populagéo Prisional Feminina

2,32% 1,42%

Analfabeto

12,62%

13,14%

Figura 1. Perfil sociocultural das mulheres privadas de liberdade.
Fonte: Sistema IBM Cognos Analytics em 01/11/2020 — DPLAN

Também se constata que, por residirem em areas periféricas, a pratica ilicita, em
especial o trafico, se torna uma forma de sustento e as mulheres tendem a ingressar no
trafico para ajudar companheiros ou filhos que séo traficantes, muitas vezes assumindo por
eles a responsabilidade pela pratica criminal.

A questdo do género traz particularidades para a pena de privagéo de liberdade,
sobretudo pelo papel social ocupado pela mulher, de cuidadoras da familia e em muitos
casos de mantenedoras do lar, deixando uma lacuna quando ingressam no sistema
penitenciario.

Wolff (2009, p. 10), aponta que existem algumas diferenciacdes no universo dos
presidiosfemininospelaprépriaquestaodogénero,comoporexemplo,“apresencadecriangas,
as demandas no campo da salde, as inumeras questdes familiares que o aprisionamento
feminino traz consigo”.

Medeiros discorre acerca das precarias condi¢cdes de vida na priséo.

A prisdo funciona como reprodutora da miséria, visto que, ao longo do
periodo de encarceramento, inflige perdas a mulher presa em diferentes
dimensbes da vida social, a comecar pelo trabalho e pela moradia. Essa
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perda material tende, na maioria das vezes, a atingir a familia e, em muitos
casos, a estremecer relacbes familiares e afetivas. A falta de apoio familiar,
as reduzidas possibilidades de trabalho, de formacé&o profissional, de lazer
e a falta de acesso a bens materiais basicos tornam dificil a vida da detenta
dentro da prisdo e quando de seu retorno a liberdade. Nesse sentido, pode-
se afirmar que a prisdo empobrece ou agrava a pobreza preexistente.
(BRANDAO apud MEDEIROS, 2010, p.2)

Cabe ressaltar outra particularidade dos presidios e penitenciarias femininas, que
€ 0 abandono, a maior parte da internas ndo recebe visitas de familiares ou amigos, ou
qualquer tipo de assisténcia material, sendo totalmente dependentes na assisténcia do
Estado, diferente do que acontece nos presidios masculinos, onde as mulheres cumprem
a pena lado a lado com seus filhos e companheiros, auxiliando-os durante todo o periodo
de recluséo.

Assim, os projetos e ac¢des desenvolvidos na PEFG tem por objetivo trabalhar a
pretensa “ressocializacéo” e ofertar as mulheres recolhidas condi¢cdes dignas durante
o periodo de restricdo de liberdade, preparando-as para o retorno social em condi¢gbes
melhores do que aquelas que detinham antes de seu ingresso no sistema.

PROJETO ENTRELINHAS

A ideia do “Projeto Entrelinhas” surgiu ao identificar que cerca de 55% do efetivo
carcerario possuia ensino fundamental incompleto ou menos, além de outras apenadas
apresentarem alguma deficiéncia visual ou intelectual e n&ao existir agées que estimulassem
praticas sociais, educativas ou de leitura envolvendo estas mulheres.

Segundo o Plano Nacional de Fomento a Leitura em Ambientes de Privagdo de
Liberdade, elaborado pela Secretaria Nacional de Politicas Penais - SENAPPEN em
conjunto com o Conselho Nacional de Justica - CNJ, as politicas penais no Brasil conformam
um campo de enormes desafios, do qual faz parte a integracao entre a execugéo penal e as
politicas publicas, tendo por finalidade a concretiza¢do dos direitos fundamentais.

A Portaria Conjunta 276, de 20 de junho de 2012, emitida pela Justica Federal e
Departamento Penitenciario Nacional - DEPEN, disciplina o Projeto de Remicgao pela Leitura
no Sistema Penitenciario Federal, o qual prevé a possibilidade de remigcdo da pena do
custodiado em regime fechado, associado a oferta da educagéo as agdes complementares
de fomento a leitura, atendendo a pressupostos de ordem objetiva e outros de ordem
subjetiva.

Art. 4° Segundo o critério objetivo, o preso tera o prazo de 21 (vinte e um) a
30 (trinta) dias para leitura de uma obra literaria, apresentando ao final deste
periodo uma resenha a respeito do assunto, possibilitando, segundo critério
legal de avaliacao, a remicéo de 04 (quatro) dias de sua pena e ao final de até
12 (doze) obras lidas e avaliadas, terad a possibilidade de remir 48 (quarenta
e oito) dias, no prazo de 12 (doze) meses, de acordo com a capacidade
gerencial da Unidade. (BRASIL, 2012)
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No éambito da Superintendéncia dos Servicos Penitenciarios — SUSEPE, o
Departamento de Tratamento Penal — DTP é responsavel por elaborar politicas publicas
que almejam a ressocializag@o da pessoa presa e prevé, na Ordem de Servigco n° 01, de 29
de novembro de 2021, a participacdo da Remicéo pela Leitura de pessoas presas em fase
de alfabetizacédo, surdas e/ou com deficiéncias visual, intelectual ou nao-alfabetizadas,

além de expor rol exemplificativo das ferramentas de validagéo.

Art. 7° § 9°. Para fins de auxilio na validagéo do relatério de leitura de pessoas
em fase de alfabetizacao, poderao ser adotadas, pela comisséo de validacao,
as seguintes estratégias especificas: |) de leitura entre pares; Il) leitura de
audiobooks; Ill) relatério de leitura oral de pessoas ndo-alfabetizadas: 1V)
registro do contetdo lido por meio de outras formas de expresséo.

§10°. Na existéncia de livros em braile, em LIBRAS, ou audiobooks ou videos
em LIBRAS, para pessoas surdas e/ou com deficiéncias visual, intelectual ou
ndo-alfabetizadas, o estabelecimento prisional zelara pela disponibilizagdo
dos materiais adaptados, prevendo formas especificas para validagdo dos
relatérios de leitura. (BRASIL, 2021)

Assim, o Projeto Entrelinhas surgiu com o principal objetivo de contribuir para
que a pratica e estimulo literario na PEFG, incluindo pessoas privadas de liberdade nao
alfabetizadas na Remicéo pela Leitura.

A elaboracdo do projeto e sua posterior implementacdo, previu etapas de
mobilizagdo e articulagéo local, levando em consideracdo as caracteristicas apresentadas
e a necessidade de mobilizagéo de diversos atores.

A primeira etapa refere-se a revisao bibliografica de artigos e normativas que tratam
sobre o tema remicao pela leitura, experiéncias similares dentro e fora do estado, bem
como apropriagao dos projetos semelhantes desenvolvidos na prépria unidade prisional.

A segunda etapa trabalha a identificacdo das mulheres privadas de liberdade néo
alfabetizadas, em fase de alfabetizacdo ou que apresentem alguma deficiéncia visual ou
intelectual, através do levantamento de informacgdes pelos profissionais do Setor Técnico,
e, a terceira etapa contempla a execucgéo do projeto.

EXECUCAO DO PROJETO

O suporte e interdisciplinaridade das equipes atuantes na PEFG foi essencial para
garantir a execugao do projeto, havendo integracdo entre os profissionais do Setor Técnico
da unidade prisional (Assistente Social e Psic6loga); membros da Comissdo Permanente
de Fomento a Leitura na Penitenciaria Estadual Feminina de Guaiba; professoras de
alfabetizacao e portugués, vinculadas ao Nucleo Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos
- NEEJA da unidade prisional; e agentes penitenciarios, responsaveis pela seguranca e
custodia das privadas de liberdade durante os encontros.

Apbs selecdo das participantes pela equipe técnica e setor de seguranga, foi
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formado o grupo de leitura, composto por 10 mulheres privadas de liberdade. Dentre as
alunas, havia mulheres nao alfabetizadas e/ou com alguma deficiéncia visual ou intelectual.

O primeiro encontro aconteceu no més de Dezembro/23, conforme ilustrado na
figura 2, acompanhado pelos membros da Comissdo Permanente de Fomento a Leitura e
professoras do Nucleo de Estadual de Educacgédo de Jovens e Adultos - NEEJA, responsaveis
pela escolha e leitura da obra literaria.

Foi trabalhada a crénica “Tila Maria”, parte do livro “As minhas Marias: perfis de
mulheres”, do autor gaucho Felipe Luiz Ribeiro Daiello. Por se tratar do primeiro encontro,
inicialmente a proposta do projeto foi apresentada, e, na sequéncia realizada a leitura da
obra.

Apoés, as alunas foram convidadas a elaborar registro do contetdo lido, ainda
durante o encontro, sendo realizado individualmente, na presenca e com auxilio dos
organizadores. Foram disponibilizados materiais escolares como livros, papel A4 (branco
e colorido), revistas e jornais, tesouras sem ponta, cola escolar, lapis de cor, giz de cera,
canetas hidrocor, lapis de escrever, borracha e caneta, para que as participantes pudessem
representar o entendimento da obra através de desenhos, técnicas de colagem, transcri¢cao

e outras formas de expressao.

A
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Figura 2. Registros da primeira oficina.
Fonte: Setor Técnico PEFG

O segundo encontro aconteceu em Janeiro/24, porém, devido a questdes de
seguranca e efetivo reduzido da unidade prisional, reuniram-se apenas 05 internas (Figura
3). A obra escolhida foi “Cuca: Regido Sudeste”, uma edicdo em braile e fonte ampliada do
autor Elias Sperandio, que fala sobre um dos personagens do folclore brasileiro.

Figura 3. Registros da segunda oficina.
Fonte: Setor Técnico PEFG

Devido a aceitagdo do projeto entre as apenadas, em Fevereiro aconteceu o terceiro
encontro (Figura 4), contando com 06 participantes. A obra escolhido foi o livro “Bumba
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Meu Boi: regido Nordeste”, da autora Nireuda Longobardi, seguindo a linha de trabalhar os
personagens do folclore brasileiro.

Figura 4. Registros do terceiro encontro.
Fonte: Setor Técnico PEFG

Vale a pena destacar que o nUmero de mulheres privadas de liberdade interessadas
em participar do projeto, no levantamento realizado em dezembro/23, contabilizou 27
alunas, porém, devido as questbes de seguranca e para manter a qualidade do atendimento
ofertado, os grupos de leitura contém um total de integrantes reduzido.

Posteriormente, foi realizada a anélise e validagdo do material produzido, bem
como encaminhamento ao Judiciario, através dos Membros da Comissao Permanente de
Fomento a Leitura, para fins de remicéo da pena.

AVALIACAO DO PROJETO

Andresa B. G. F., de 41 anos, participou do encontro em dezembro do ano passado
e considera o Entrelinhas uma 6tima oportunidade. “Eu gosto de ler, mas tenho muita
dificuldade. Ai leio os livros e os gibis, mais faceis. A Biblia ja é uma leitura bem dificil,
pois vou esquecendo algumas partes”, conta. Como néo concluiu o Ensino Fundamental,
Andresa se enquadra no perfil do projeto. E, apesar de ndo frequentar as aulas regulares do
NEEJA na unidade, ela busca se manter ativa participando de outros cursos de formagéo e
trabalhando na manutengao do estabelecimento prisional.

Também foram implementadas as Promotoras de Educagéo, com uma representante
em cada galeria, as quais sdo responsaveis pela organizagdo dos grupos de leitura e
auxiliam as demais privadas de liberdade que tem dificuldade de leitura ou entendimento
das obras literarias.

Outro aspecto importante de relatar esté relacionado ao acesso a educagao formal.
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ApoOs a execucdo da segunda edicdo do projeto Entrelinhas, entre as participantes, 03
(trés) demonstraram interesse em iniciar o processo de alfabetizacao e foram matriculadas
no NEEJA que atua na unidade prisional, contemplando todos os objetivos propostos, que
mantém intrinseca relagcéo entre as finalidades da instituicdo, que busca a ressocializacao
da pessoa privada de liberdade.

Assim, consideramos a agéo exitosa, ao incluir mulheres néo alfabetizadas ou com
alguma deficiéncia visual ou intelectual em grupos de leitura, fomentado praticas sociais e
educativas, além de estimular a criatividade, trazer conhecimento, pertencimento e cultura
as participantes.

O aprisionamento feminino tem particularidades que demandam politicas pUblicas
especificas, e, apds inUmeras transformagdes sociais, ha um movimento de conscientizacéo
muito forte e vivo em nossa sociedade, que envolve diversos atores (governo, instituicdes
publicas e privadas, ONGs e sociedade) nos mostrando que a educagao € a peca chave
para enfrentarmos as desigualdades, confirmando as palavras do pedagogo Paulo Freire:
“Educacgéo ndo transforma o mundo. Educagcdo muda as pessoas. Pessoas transformam
0 mundo.”
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CAPITULO 6

LEITURA E ESTIMULO A COMUNICACAO COMO
ESTRATEGIAS DE CUIDADOS COM A SAUDE
MENTAL

Data de submissdo: 03/10/2024

Cristine Filgueiras Mascarenhas
(Fonoaudio6loga da SEDUC/SL)

11 INTRODUGAO

Prevenir e cuidar das
vulnerabilidades do educando sdo acoes
que devem fazer parte do planejamento
para garantir o desenvolvimento escolar
do aluno. Entéo, pensar sobre estratégias
para promog¢éao da saude mental, no &mbito
escolar, tem sido um importante propésito
para educacéo.

Por meio da Lei n. 13.819, de 26
de abril de 2019, o Ministério da Saude
instituiu a Politica Nacional de Prevencéo
da Automutilacdo e do Suicidio a ser
implementada pela Unido em cooperagéo
com os Municipios, os Estados e o Distrito
Federal, sendo um dos seus objetivos
controlar os fatores determinantes e
condicionantes da saude mental (Brasil,
2019).

Dados da Organizacéo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a

Data de aceite: 01/11/2024

Cultura (UNESCO), em 2020, apontaram
que os alunos, em razdo da pandemia
da covid-19, estavam bem mais proximos
dos quadros de ansiedade e estresse.
Esse seria o0 resultado da interrupcdo na
rotina escolar, da restricao de movimentos
e da diminuicdo das interacdes sociais
(Rodriguez et al., 2021).

Questdes relacionadas a saude
emocional s6 agravaram por ocasido da
pandemia. No ambito da satde mental, ja
havia uma grande preocupacao em relagéo
a quantidade de pessoas em situagédo
vulneravel e com dificuldade de acesso a
saude para os devidos cuidados.

O trabalho com os fatores
de protecdo €& essencial como acao
preventiva. Para isso, ha necessidade do
fortalecimento de acdes intersetoriais no
ambito da saude mental envolvendo pais,
professores e alunos dentro da escola
(Almeida, 2021).

Pensar em salde mental implica
em uma reflexdo sobre uma comunicagéo
de qualidade e sobre o quanto é possivel

fazer uso desta ferramenta para adquirir
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conhecimento, expor ideias e resolver conflitos. Porém, essa comunicagdo deve ser
cuidada e instigada. Assim, uma das estratégias de estimulo & comunicagéo de qualidade
€ o fomento a pratica de leitura e a discusséao e reflexdo que esta agéo provoca.

O objetivo deste estudo consiste em analisar o beneficio do estimulo a leitura e
a comunicagdo oral e escrita, sob a perspectiva do educando, sendo utilizados temas
relacionados a saude emocional a partir de vivéncia em oficina para adolescentes do
primeiro ano do ensino médio.

A proposta da oficina foi utilizar géneros textuais variados que contemplassem
temas como amor préprio, medo, perdao e expectativas para o futuro. Em seguida, buscou-
se estimular a comunicacéo sobre esses assuntos e conhecer a opiniao do aluno sobre
essa pratica.

De fato, quando se pensa em estratégias para gerar uma discussado sobre as
emocdes e propositos de vida, ha uma inquietagdo sobre qual € o olhar que o adolescente
lancara sobre esse tipo de estratégia, visto que a leitura nem sempre € um héabito e que o
dialogo ou a escrita sobre as emog¢des poderia néo fluir, 0 que tornaria a estratégia pouco
significativa.

21 MATERIAIS E METODOS

Trata-se de um estudo exploratério e descritivo, com abordagem quantitativa, sendo
este realizado a partir da pratica do projeto “Fonoaudiologia e salde mental: oficina de
leitura e escrita”. O estudo foi direcionado para adolescentes do primeiro ano de ensino
médio, em escola publica estadual, no municipio de Sao Luis/MA, no ano de 2022. Para
essa turma foram destinadas trés horas/aula, na disciplina de portugués.

Por meio de reunido com a gestao e a professora da disciplina de portugués, foram
selecionadas trés datas para a realizag@o da pratica. Para cada encontro eram oferecidos
dois géneros textuais diferentes para leitura, os quais abordavam o tema escolhido do dia.
Na escola, foram abordados temas como amor proprio, medo, perdao e expectativas para
o futuro. Foram utilizadas poesia, parte de narrativa, fabula e cronica.

Apo6s a leitura realizada pelos alunos, havia a comunicacao oral sobre o assunto,
sendo os alunos instigados a responderem perguntas alusivas ao tema e sobre o que
poderia estar relacionado ao cotidiano de todos. A escrita sobre o tema foi realizada de
forma individual e ao final de cada encontro.

A avaliacdo da oficina por parte do aluno foi realizada por meio de questionario
com cinco perguntas fechadas, em que foi possivel avaliar a satisfagdo do estudante em
participar da oficina, bem como conhecer a justificativa para a adesdo a atividade e os
possiveis beneficios.

As duas questdes iniciais se referiam a motivacéo para leitura, a satisfacéo pela
mensagem do texto e a reflexdo despertada a partir deste. Na terceira pergunta, foram
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apresentadas razdes para justificar o prazer por aquelas leituras. As duas Ultimas questoes
diziam respeito a opinido do aluno sobre a leitura ter ou néo facilitado a comunicacao oral

ou escrita sobre o tema e, finalmente, se havia ou nédo gostado de participar da oficina.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Embora a oficina tenha acontecido em trés encontros de uma hora/aula com os
estudantes, esse tempo pareceu favoravel ao estabelecimento do vinculo e da confianga
com quem prop@s a oficina. Esse fato influenciou na adesao a atividade e na disponibilidade
para participar de forma ativa, interagindo e respondendo ao que era solicitado.

Perguntas alusivas ao texto foram sempre feitas com foco no comportamento e
emocao do personagem ou autor. Em seguida, a tematica da leitura foi trazida para a
realidade do que se vive no cotidiano. O entendimento da mensagem do texto trouxe
reflexdo sobre o assunto, bem como a possibilidade de os alunos falarem e escreverem
sobre si, suas emocdes e desejos.

O ultimo dia de oficina foi utilizado para aplicacdo do questionario de avaliacdo da
pratica, e, nesse dia, estavam presentes 26 estudantes em sala. Na questao inicial, sobre
ter ficado mais motivado para leitura a partir da pratica da oficina, dos 26 participantes
apenas 2 (7,7%) negaram sobre essa motivacdo. Esse mesmo quantitativo foi observado
na questdo seguinte, na qual perguntava sobre o fato de terem gostado das mensagens
trazidas pelos textos ou da reflexdo que puderam fazer a partir das leituras que foram
escolhidas. Foi visto que 24 alunos (92,3%) gostaram de alguma mensagem que as leituras
transmitiram ou da reflexao feita sobre os temas, enquanto que somente 2 (7,7%) negaram
sobre essa influéncia.

A confirmagé@o sobre as reflexdes feitas a partir do texto lido foi constatada,
também, nos registros escritos desses alunos, em que relataram sobre suas emogdes e
confidenciaram algo perturbador em suas vidas, mostrando, assim, a necessidade de ajuda.

Gil (2008) faz referéncia ao imensuravel valor que existe na pesquisa exploratéria no
que concerne a possibilidade de leitura de registros pessoais. Em todas as oficinas, esses
registros foram preservados, sendo garantido seu sigilo.

Foram elencadas quatro possiveis razdes que justificariam a afirmagéo de que a
leitura havia sido uma boa experiéncia, sendo possivel cada participante marcar mais de
uma razéo para justificar o aprego pela leitura. O primeiro item justificava a satisfacdo
pelas leituras realizadas pelo fato de que estas falavam de assuntos que faziam parte de
suas vidas, sendo este item marcado 16 vezes. O mesmo quantitativo foi observado para
o item seguinte, o qual mencionava que a leitura ajudou a entender os sentimentos do
personagem ou autor e a refletir sobre os proprios sentimentos. Essas razdes foram as
mais escolhidas.

Esses dois itens assinalados com mais frequéncia podem traduzir a necessidade
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de o adolescente ter referéncias e vivéncias as quais possam leva-lo a um melhor
reconhecimento e identificagcdo de suas emocbes. De fato, o autoconhecimento pode gerar
maior resiliéncia e autoconfianga, sendo necessario oferecer alternativas para impulsionar
a busca nesse sentido.

A autopercepgéo negativa € apontada como uma das causas que afetam a saude
mental do adolescente. O conhecimento compartilhado devera leva-lo a pensar sobre
suas potencialidades, sendo necessario estar ciente dos desafios impostos socialmente e
politicamente (Campos, 2022).

As alternativas menos escolhidas para justificar o prazer em ter lido os textos foram
sobre estar em contato com géneros textuais diferentes (9 respostas, 34,6%) ou porque
tiveram contato com palavras novas (4 respostas, 15,4%). O estimulo a leitura se torna
mais dinamico com o uso de géneros textuais diversificados. Essa diversidade pode ser
considerada uma opcéo bem-vinda para alcancar maior engajamento do estudante nessa
pratica. Embora n&o tenha sido uma alternativa determinante para justificar o prazer em ler,
0 uso de poesia, crénica, narrativa e fabula garantiu maior atencéo durante a leitura e na
discussao sobre o material lido.

Existem textos que, quando lidos, geram boas emocgdes e trazem conforto ao leitor.
O tipo de género textual, por si s6, também é capaz de gerar uma sensagédo de bem-estar.
Nesse sentido, pode-se citar a poesia. O ritmo e a rima da poesia, em geral, conquistam o
leitor de maneira instantanea.

Quanto a possibilidade de acessar palavras novas por meio da leitura, este é um
beneficio que nem sempre é considerado um motivo gratificante para o estudante. Porém,
a apropriagdo semantica torna o aluno mais agil na compreensao de mundo e com melhor
resposta diante do surgimento de uma maior exigéncia social e académica.

O preparo do aluno para o enfrentamento dos fatores de risco para sua saude
mental implica, também, na manutencéo de politicas publicas que envolvam programas
e campanhas sociais esclarecedoras sobre assuntos especificos que atendam as
necessidades do publico mais vulneravel.

Conhecer a realidade é um critério importante para as iniciativas de suporte para um
publico-alvo. A essa questao deve ser acrescentado o estimado valor que deve ser dado
no que se refere a levar conhecimentos e informacdes técnicas especificas, de acordo com
a demanda.

A questao seguinte do questionario foi avaliada de maneira positiva, e houve
confirmacgéo pelos estudantes de que a leitura € uma ferramenta facilitadora para estimular
a reflexdo e comunicagdo sobre os temas escolhidos. Todos os estudantes em sala
concordaram que o material lido foi favoravel & comunicacdo oral ou escrita sobre os
assuntos.

Noronha (2015), ao relatar sobre sua pratica em atendimento a crianga e ao

adolescente, descreve que cuidar dos fatores que causam baixa estima e estimular
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a comunicacgdo para expor 0s sentimentos promovem a consciéncia de uma existéncia
saudavel. A autora enfatiza ainda que a comunicacao sobre si € um evento transformador.

E necessario saber expressar as vulnerabilidades pessoais e criar um vocabulario
para descrever 0s proprios estados emocionais, além de facilitar a resolu¢éo de conflitos.
Tornar as relagcdes mais saudaveis implica em transmitir ao outro o que sente, e ndo em
alimentar o repertorio de palavras para julga-lo (Rosenberg, 2021).

Quanto a satisfagdo em participar da oficina, a experiéncia nessa turma foi positiva
para os 26 (100%) estudantes. Houve a aceitacdo desse tipo de estratégia, podendo
ser mais uma alternativa na atencéo e cuidados preventivos com a saltde mental dos
estudantes.

O trabalho no ambito escolar deve suprir as necessidades do educando de
maneira preventiva, visando a diminuir os agravos que as doengas mentais trazem para
aprendizagem e socializag¢ao.

Um ambiente flexivel e aberto para essas demandas alivia o impacto de algo
negativo que abale a saide mental. A escola, por ser um ambiente de estimulo a reflexédo e
a aprendizagem, torna o educando mais bem preparado para ir em busca do que necessita,
e amplia a possibilidade de autoconhecimento e autodefesa.

Pode-se observar que as iniciativas de 6rgéaos publicos de forma multidisciplinar
ou individual, no &mbito da salde mental, serdo sempre importantes, visto que ndo ha
ambiente mais préspero que aquele em que o bem-estar € cuidado de maneira reciproca,
dando a cada um a sensacgéo de um lugar favoravel de crescimento e pertencimento.

41 CONCLUSAO

A escola pode ser um ambiente de transformacgao continua, no sentido de criar
mecanismos para potencializar as habilidades dos seus alunos, bem como para suprir as
demandas que sdo apresentadas.

O objetivo deste estudo foi alcancado na medida em que foi possivel analisar, por
meio do questionario respondido pelos estudantes, o beneficio do estimulo a leitura e a
comunicacao oral e escrita, sendo utilizados temas relacionados a satde emocional, a
partir de vivéncia em oficina, para adolescentes do primeiro ano do ensino médio. Sendo
assim, registra-se que a leitura e o estimulo a comunicagéo sao boas estratégias para o
cuidado com o bem-estar dos adolescentes.

Entende-se que este € um estudo inicial e que leva a refletir sobre mais possibilidades
que podem ser pensadas e aprofundadas em relagéo a criar estratégias que fortalecam o

estudante no sentido de desenvolver o autocuidado e o gerenciamento de suas emocdes.
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CAPITULO 7

JUVENTUDE E EDUCACAQO: UMA ANALISE DA
INDUSTRIA CULTURAL COMO INSTANCIA DE
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RESUMO: Este trabalho tem como proposito
identificar os elementos da industria cultural
partindo da premissa de ser ela uma
instdncia de mediagdo na constituicao do
sujeito jovem. Nosso problema de pesquisa
consiste em questionar quais mecanismos
a industria cultural langa méo no processo
de constituicdo e formagéo do sujeito jovem
contemporaneo. Para isso, em um primeiro
momento percorremos o campodasociologia
da juventude em busca da compreensao
da juventude na condicao de categoria
social. Em seguida, nos debrugamos
sobre os estudos publicados por Adorno
e Horkheimer (1985; 1994) na tentativa
de aprofundarmos o conhecimento acerca
da industria cultural. Por ultimo, buscando
compreender a relagéo da industria cultural
no processo de constituicdo do ser jovem,
fica evidente que o sujeito jovem é uma
construcdo social que, na particularidade
do modo de producgdo capitalista, vem se

Data de aceite: 01/11/2024

desenvolvendo na condi¢cdo de mercadoria,
uma vez que todos os atributos tanto do
corpo como do comportamento do jovem
trazem consigo a marca do consumo e
assumem para si caracteristicas cada vez
mais diretivas, dissimuladas e rebuscadas
ditadas por uma padronizacdo que envolve
a ditatura da juventude promovida pela
industria cultural.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao -
Juventude — Industria Cultural — Formagéo

11 “JUVENTUDE” NAO E SO UMA
PALAVRA

Tradicionalmente, a juventude &
conceituada como um grupo homogéneo
com limites claros de sua faixa etaria
(mesmo que esta faixa etaria, de tempos
em tempos, seja alterada). Tal delimitagéo
da faixa etaria leva em consideracao o
ritmo biolégico natural do ser humano.
Evidente, aqui, a heranga ou influéncia do
pensamento positivista da ciéncia para os
fatos sociais.

De outro lado, muito por conta do
nascimento das ciéncias sociais, surgem
diferentes conceitos cujas raizes nao se
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limitam aos aspectos biol6gicos, mas levam em consideracao critérios e fundamentos
socioculturais.

Transitando pela histéria, Ariés (1986) nos chama a atencéo ao discutir a condigéo
histérica do jovem na Idade Média. O autor afirma que tanto a infancia como a juventude
foram vivenciadas, primeiramente, pelas classes burguesas e aristocratas. O que, em certa
medida, acaba nos dando pistas da influéncia da organizagdo material da vida humana
nas relagdes sociais entre os homens. Schindler (1996), de maneira muito semelhante
a Ariés (1986), ird destacar aspectos relevantes da condicdo histérica do jovem ainda
no inicio da modernidade, tragcando um conjunto de caracteristicas, valores, simbolos e
comportamentos tipicos daquilo que se constituiria em cultura juvenil.

Esta historicidade apresentada por Ariés (1986) e Schindler (1996) evidencia a
busca incessante de, ao resgatar a historia do jovem, conceituar este momento no curso
da vida cujo sujeito ndo se enquadra nem como crianga e nem como adulto, ou seja, € 0
sujeito da transicao.

E justamente buscando compreender os valores, comportamentos, caracteristicas e
simbolos desse sujeito em transicdo que Mannheim (1968) ir4 levantar a tese das geragbes
para compreenséo da juventude, para o qual, a juventude é um grupo etario homogéneo com
caracteristicas comuns provenientes do curso biolégico natural da vida humana. Segundo o
autor, de modo semelhante ao que ocorre nos sujeitos com condicdes idénticas de classes
sociais, ha um conjunto de caracteristicas homogéneas que possibilitam agrupar em uma
mesma categoria, jovens com idades entre mais ou menos 13 e 25 anos.

Ao buscar explicar as caracteristicas dos jovens que resultam em comportamentos
tipicos da cultura juvenil, Mannheim (1968) destaca a capacidade que os jovens possuem
de vivenciar e se aventurar no novo, em novas experiéncias promovidas em seu cotidiano. E
bom lembrar que muitas dessas novas experiéncias sdo promovidas pelo que conhecemos
hoje como indUstria cultural. Segundo o autor, é na juventude que o jovem esta vivenciando
as experiéncias sociais com consciéncia, e por iSso mesmo, se permitem um namero maior
de experiéncias tendo em vista a experiencia¢do do novo. J& o adulto, uma vez que suas
escolhas ja podem ser filtradas pelas experiéncias anteriores de seu curso de vida, acaba
se privando da vivéncia de novas experiéncias.

Em estudos mais recentes como Perrot (2006) e Eisentadt (1976), a homogeneidade
da cultura juvenil passa a ser mais fortemente questionada. Com forte influéncia da
sociologia estrutural-funcionalista, Eisentadt (1976) buscou estabelecer comparacgdes entre
as sociedades primitivas, tradicionais e modernas. Para o autor, a juventude se materializa
também como um momento de transicdo da infancia para a fase adulta ou mundo do
trabalho, ou seja, a chegada da maturidade. No entanto, nas sociedades primitivas ou
modernas, a entrada ou passagem para a fase adulta se da de forma mais passiva e menos
complexa, uma vez que nestas sociedades, caracteristicas de instituicdes particulares como
a familia, permanecem mesmo no universo do adulto, do trabalho e das relagdes sociais.
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Ja nas sociedades modernas, a transicdo da infancia para a fase da maturidade se da,
em sua maioria, de forma mais tensa, tendo em vista a ruptura que ocorre nas condicbes
particulares da familia, por exemplo, frente as condigbes cada vez mais universalizantes
da modernidade.

Ampliando o dialogo com os autores que constituem o campo da sociologia da
juventude’, Groppo (2000) ira exemplificar a tese de Eisentadt (1976) ao trazer como
exemplo as instituicdes juvenis tuteladas pelos adultos, cujas caracteristicas particulares
do seio familiar ainda predominam, como é o caso dos escoteiros, grupos religiosos,
dentre outros. Groppo (2000) segue desenvolvendo a tese de Eisentadt (1976) acerca da
complexidade da sociedade moderna, que segundo Groppo (2000), iré resultar cada vez
mais, em grupos juvenis altamente informais, com critérios cada vez mais universalizantes,
como é o caso dos Apaches, muito bem exposto por Perrot (2006), cujo conjunto de regras
rompe de maneira violenta com os critérios particulares das instituicbes tradicionais. Se
para os Apaches? e outros grupos da Belle Epoque® da Franca, a juventude se resume a
uma negacédo ao trabalho e a ordem social estabelecida, tal revolta poderia ser atribuida
por alguns autores como consequéncia de uma organizacao da vida que atingiu tamanha
complexidade, a ponto de Marx (2010) atribuir a estes tempos um estado de mundo onde
tudo o que é sélido desmancha no ar, onde “tudo o que era sagrado é profanado e os
homens sédo obrigados finalmente a encarar sem ilusdes a sua posicao social e as suas
relagbes com os outros homens” (p. 43). Para Groppo (2000), a juventude € uma criacao da
modernidade que vai, sem dificuldades, ao encontro deste projeto social.

O desenvolver das leituras nos permite afirmar que o modo como os homens
organizam a producdo da vida material traz implicagbes diretas no modo como os
homens se relacionam entre si, em todas as esferas sociais e em todos os momentos do
desenvolvimento biolégico e social do ser humano, cuja juventude ndo escapa.

Do conjunto de textos que abordam a sociologia da juventude fica a convic¢ao de ser
a juventude um conceito em construgéo, até porque as condi¢des historicas deste sujeito
ndo nos permitem conceituar a juventude de maneira estatica. Mesmo os autores mais
tradicionais do campo da sociologia da juventude sugerem o termo “juventudes”, ou seja,

apesar da presenga marcante de alguns elementos que evidenciam certa aproximacao

1 Sociologia da Juventude diz respeito ao campo académico que agrega os trabalhos e pesquisas de estudiosos cujo
objeto de estudo s&do os processos sociais do sujeito jovem.

2 Para Perrot (2006), o termo Apache surge a partir de 1902, na Franca. Tratava-se de um grupo de jovens conhecidos
ora como bandidos, ora como vadios urbanos. Gostavam de tatuagens, vaidosos (mesmo que aparentemente des-
providos de vaidade) e certo gosto pela violéncia. Para os jovens Apaches, estes atribuiam a si certas caracteristicas,
especialmente sua mobilidade critica, certo espirito desordeiro e sua recusa ao trabalho. Ao pé da letra, Apaches signi-
fica “jovens malandros dos suburbios”, e foram muitas vezes tratados como bandidos. No entanto, estes jovens uniam
“a sua delinquéncia uma certa contestagdo da ordem social” (p. 317). Ainda para Cousin apud Perrot (2006, p. 319), a
insercdo no grupo dos Apaches era para o jovem uma “Ultima busca do prazer antes de entrar na linha”, ou seja, antes
de entrar para 0 mundo do trabalho, o mundo da maturidade.

3 Periodo na Europa que se inicia nos finais dos anos de 1800 e fecha seu ciclo com o advento da Primeira Guerra
Mundial em 1914. Conhecido pelo grande crescimento artistico e intelectual responsavel por significativos impactos que
trouxeram um novo modo de pensar a realidade e o cotidiano.
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na constituicdo desta categoria social, ha condicdes multiplas que fazem com que estas
manifestacdes das culturas juvenis se materializem de maneiras bastante dispares. E
talvez olhar para as diferentes manifestagées do que hoje conhecemos por juventude seja
uma boa alternativa para continuar a desenvolver o campo académico da sociologia da

juventude.

[...] esta concepcéo alerta-nos sobre a existéncia, na realidade dos grupos
sociais concretos, de uma pluralidade de juventudes: de cada recorte
sociocultural — classe social, estrato, etnia, religido, mundo urbano ou rural,
género etc. — saltam subcategorias de individuos jovens, com caracteristicas,
simbolos, comportamentos, subculturas e sentimentos préprios. Cada
Juventude pode reinterpretar a sua maneira o que € “ser jovem”, contrastando-
se ndo apenas em relagéo as criangas e adultos, mas também em relagao a
outras juventudes. (GROPPO, 2000, p. 15).

Entendido ser a juventude uma categoria social, no préximo topico iremos buscar
compreender a industria cultural a partir dos fundamentos apresentados nos textos de
Adorno (1994) e Adorno e Horkheimer (1985) com o objetivo de compreender como a
industria cultural, por meio de estratégias e mecanismos, trazem implicagdes no processo

de constituicdo do sujeito jovem e formacéo da juventude.

21 O SISTEMA DA INDUSTRIA CULTURAL

Que “a cultura contemporanea confere a tudo um ar de semelhanga™ ja ndo é para
nds novidade. Depois que Adorno e Horkheimer discorreram sobre a indUstria cultural em
“Dialética do Esclarecimento” no ano de 1947, nos foi apresentado o sistema articulado
que traduz a estrutura da industria cultural. Exposto pelos autores o modus operandi desta
industria que transforma tudo em mercadoria, nos resta o desafio de compreender suas
estratégias de renovacao e sobrevivéncia bem como as possibilidades de resisténcia frente
a este processo industrial, que sob a denominagéo “produtos culturais”, articulados e ao
mesmo tempo independentes, - o cinema, televisao, radio, revistas, jornais etc. - compéem
o monopolio da indastria cultural e a “utilizam para legitimar o lixo que propositalmente
produzem” (Adorno & Horkheimer, 1985, p. 57).

Neste universo da industria cultural os monopd6lios marcam forte presenca. Séo eles
que fazem com que os produtos promovidos por esta cultura industrial sejam consumidos
pelas massas®. Na tentativa de justificar a padronizagao dos produtos, os produtores se
apoiam no aparato tecnoldgico e na reprodutibilidade técnica envolvidos no processo.
Segundo eles, “o fato de que milhdes de pessoas participam dessa industria imporia métodos
de reproducéo que, por sua vez, tornam inevitavel a disseminacao de bens padronizados
para a satisfacao de necessidades iguais. ” (Adorno & Horkheimer, 1985, p. 57).

4 Adorno e Horkheimer em Dialética do Esclarecimento (1985).
5 Para fins deste trabalho, “cultura de massa” e “industria cultural” estdo sendo usados como termos que se equivalem,
ou seja, como sinénimos.
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Ainda buscando justificar a padronizagéo dos produtos, produtores defendem que
séo as necessidades dos consumidores que dao o pontapé inicial no processo de produc¢éo.
Alias, é bom lembrar que na particularidade do modo de producgéo capitalista, todos somos
produtores e consumidores, “do mesmo modo que os moradores sdo enviados para 0s
centros, como produtores e consumidores, em busca de trabalho e diversao” (Adorno &
Horkheimer, 1985, p. 57). Seus produtos culturais, para além de contribuir com a l6gica do
modo de produgéo capitalista (que segundo Adorno e Horkheimer (1985), a indUstria cultural
perde apenas para os poderosos da industria do ago, petrdleo, eletricidade e quimica),
destina-se a perpetuar o individuo como se ele fosse independente, mas que na verdade,
submete tanto o produtor como o consumidor ainda mais fortemente a seu adversario,
a saber, o poder absoluto do capital. “O consumidor ndo é rei, como a industria cultural
gostaria de fazer crer, ele ndo é o sujeito dessa industria, mas seu objeto. ” (ADORNO,
19944, p. 93).

E assim, a industria cultural continua a promover a cada més de fevereiro e feriado
outros “novos” produtos com a finalidade de cumprir a promessa da novidade necessaria a
sua sobrevivéncia. Para Maar (1995), ha um processo de imposicao social que se apropria
do aspecto instrumental do esclarecimento ao fazer uso da racionalidade técnica, cuja
imposi¢céo acaba por tratar a cultura como coisa, transformando-a em cultura de massa, ou
seja, como cultura produzida para a massa. Ao mesmo tempo, essa cultura industrializada
cria falsas necessidades de modo que a sociedade as assume como necessidades reais.
Tais necessidades sdo supridas por aquilo que conhecemos como mercadoria, que €, “antes
de tudo, um objeto exterior, uma coisa que, pelas suas propriedades, satisfaz necessidades
humanas de qualquer espécie [...]tenham a sua origem no estdmago ou na fantasia, a sua
natureza em nada altera a questao” (Marx, 2013, p. 113).

Muitas das mercadorias que circulam hoje em nossa sociedade apresentam
propriedades para satisfazer, especialmente, as necessidades com origem na fantasia,
muitas delas fabricadas por essa indUstria cultural. Em tempos de subjetividades reificadas,
S&80 poucos 0s que conseguem discernir as necessidades das pseudonecessidades. Talvez
isso explique a facil adesao ao universo de produtos culturais prescritos pela industria
cultural, dentre eles, aqueles que alcangam a juventude.

Os autores ainda nos apresentam a logica que permeia a industria cultural, para os
quais, hd um “circulo da manipulacdo e da necessidade retroativa, na qual a unidade do
sistema se torna cada vez mais coesa” (ADORNO & HORKHEIMER, 1985, p. 57). Além
disso, justificam ser a racionalidade técnica a grande propulsora do consumo compulsivo da
sociedade, ja que ela €, para os autores, “a racionalidade da propria dominagéo”. No modo
de producéo capitalista, a técnica produziu ndo somente a padronizagdo como também a
producdo em série.

Ainda no texto “a industria cultural: o esclarecimento como mistificagcdo das massas’,

os autores desenvolvem um debate muito rico acerca da suposta autonomia no processo
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de escolha frente aos produtos produzidos por essa industria cultural. Para os autores, toda
a espontaneidade promovida pelo sistema é dirigida. O publico € uma parte do sistema e
héa produtos para todos os publicos.® No entanto, nos chamam a atencéo para a aparéncia
do produto, que conforme o texto, eles se revelam sempre como a mesma coisa, s6 varia
na aparéncia.”

As distingdes enfaticas que se fazem entre os filmes das categorias A e B,
ou entre as histérias publicadas em revistas de diferentes pregos, tém menos
a ver com seu conteudo do que com sua utilidade para a classificagéo,
organizagdo e computacao estatistica dos consumidores. Para todos algo
esta previsto; para que ninguém escape, as distingdes sdo acentuadas e
difundidas. O fornecimento ao publico de uma hierarquia de qualidade serve
apenas para uma quantificacdo mais completa. Cada qual deve se comportar,
como que espontaneamente, em conformidade com seu nivel, previamente
caracterizado por certos sinais, e escolher a categoria dos produtos de massa
fabricados para seu tipo. (ADORNO & HORKHEIMER, 1985, p. 58).

No tdpico que se segue, iremos abordar como essa industria cultural vem mediando
a construcao desse sujeito jovem, discutindo quais valores sugerem, quais comportamentos

aludem e, principalmente, como promovem a juventude.

31 A INDUSTRIA CULTURAL E O SER JOVEM: A JUVENTUDE COMO
MERCADORIA

Como vimos no primeiro topico deste trabalho, a juventude pode ser entendida de
diferentes maneiras. Uma delas e talvez a mais promovida seja a juventude como o sujeito
da transicéo, do vir a ser. Nesta perspectiva, nega-se o presente em prol da idealizacéo
do futuro. No entanto, vimos também, especialmente ap6s a década de 1960, a juventude
sendo compreendida como o tempo da liberdade, do tudo pode, do aqui e do agora. E
justamente essa visdo romantica da juventude que a industria cultural promove em seus
diferentes canais, tais como o radio, a televisao, o cinema, revistas e demais midias sociais,
principalmente as virtuais.

Nesta visdo roméntica do ser jovem, tudo se pode, desde que néo fuja do padréo do
jovem feliz. E é justamente as caracteristicas do jovem feliz e de sucesso que a imagem
da juventude sera explorada por essa industria da cultura. Apelos midiaticos como a
autoestima, autoconfianca, sensualidade e o reconhecimento social séo caracteristicas que
promovem a juventude como um dos bens mais desejaveis de consumo.

A juventude como um bem de consumo carrega consigo uma série de produtos e
servigos agregados que tem como alvo atingir o sujeito jovem ou os sujeitos que assumem

para si as caracteristicas de ser jovem. Propagandas de cervejas, viagens, telenovelas,

6 No radio, “todo traco de espontaneidade no publico € dirigido e absorvido, numa selegéo profissional, iguais uns aos
outros, das diferentes estages”. (ADORNO & HORKHEIMER, 1985, p. 57). O proprio publico é parte do sistema da
indUstria cultural.

7 Podemos citar varios exemplos que envolvem a questéo da aparéncia do produto. O automével € um deles. Muda-se
o design, a cor do momento, o nimero de cilindros, de cavalos, o tamanho da roda. No entanto, trata-se do mesmo
produto, porém, com a promessa e aparéncia do novo.
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filmes, musicas e diferentes espetaculos promovem as qualidades do ser jovem acima ja
citadas. O trecho abaixo faz referéncia a um fragmento da muasica cantada em um comercial
da coca cola. A propaganda sugere “o vem curtir” como algo que se torna possivel ao
consumir uma lata de coca cola. Ao beber o liquido sugerido torna-se possivel despertar a
felicidade que tem em cada um de nés.

Vem curtir comigo, o dia ja vem

Abra a felicidade vocé também

Vamos sentir algo novo

Vem curtir comigo, isso faz tdo bem

Abra um sorriso no rosto de alguém

Pra eu sentir como é bom

Abra a felicidade que tem ai

(Coca-Cola, 2009)

Varios outros produtos que s@o comercializados pela industria cultural trazem
consigo a promessa de alcancar os atributos da juventude. Carros, celulares, computadores,
cartdes de crédito e certa estética corporal trazem em si a marca de um tempo: o tempo da
liberdade, tempo este especifico desta fase do sujeito em transi¢cdo. O consumo nada mais
€ que um processo necessario para o reconhecimento do sujeito jovem.

De outro lado, e concomitantemente a este processo de reconhecimento, esta
a acelerada velocidade que envolve a circulagdo de mercadorias. Muito por conta do
capitalismo concorrencial de nossos dias, tanto a acelera¢ao da produgéo como a aceleracéao
da circulacdo das mercadorias tornam-se cada vez mais evidentes. (SEVERIANO, 2013).

Ainda segundo Severiano (2013), o consumo de diferentes produtos e servi¢os
€ um dos aspectos principais na conquista do reconhecimento social do sujeito jovem,
mesmo porque 0 que sustenta a l6gica da industria cultural € justamente a circulacdo e
consumo das mercadorias e, para que ela possa sustentar esta légica, seus veiculos —
independentes e articulados — lancam méao da “novidade” e do “novo” como estratégia para
sustentar o mercado do consumo, que como ja discutido anteriormente, ndo ha nada de
novo, a nao ser, pequenos detalhes em sua aparéncia. Ou seja, os produtos se apresentam
sempre com a mesma forma e conteudo.

Por essa logica, ha uma infinidade de produtos com as mais diferentes promessas
para se alcancar a tdo sonhada juventude, seja pelo jovem, seja pelas criancas ou
até mesmo os idosos. Para ser jovem é necessario ser interessante, divertido, bem
relacionado, atrativo, sarado, dentre outros atributos. Tais caracteristicas s@o alcancadas
pelo investimento em tecnologias miniaturizadas e pelo investimento em si préprio, através
do consumo de bens e servicos. (SEVERIANO, 2013).

Outro aspecto que nos despertou a ateng¢édo na relagdo do jovem com a industria
cultural diz respeito aos novos padrdes que envolvem a questdo do tempo, em especial,
como aproveitar melhor o tempo que pertence a juventude. Varios autores ja discutiram o
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tempo livre como uma categoria de compreensédo da realidade. Nosso objetivo para este
momento é nos apoiar em alguns estudos acerca do tempo livre para desenvolver a critica
a industria cultural que dita 0 modo e o como vivenciar o tempo que nos é cedido para além
do trabalho.

O que aqui estamos chamando de tempo livre diz respeito ao tempo que nao é
preenchido pelo trabalho produtivo. Este tempo livre pode ser preenchido pelo 6cio, pelo
lazer ou mesmo como um periodo de revitalizacdo para a proxima jornada de trabalho. No
entanto, o que vamos perceber pelo conjunto de textos que abordam o tempo livre em uma
perspectiva negativa, € que a logica do capital ja tomou para si o senhorio do tempo, cujo
tempo livre ndo escapa (PADILHA, 2000).

Ainda para Adorno (1995, p.71), “a suspeita de que o tempo livre tende em direcéo
contréria a de seu proprio conceito, tornando-se parddia deste. Nele se prolonga a néo-
liberdade. ”. Deste modo, o tempo livre que poderia ser compreendido como o tempo que
ainda nos resta para contemplagéo e emancipacao humana — ja que no tempo do trabalho
as atividades se desenvolvem em uma perspectiva alienante, de semiformacgéao — foi tragado
pela l6gica do capital e transformado em tempo, Unico e exclusivo, do consumo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

E notavel a marca do consumo no processo de captura da juventude para o capital.
O rastro do consumo administrado encontra-se por todo canto, seja no modo de falar, como
no vestir; seja no modo de se expressar, como no de se divertir. O consumo é a chave para
a socializacao, para a felicidade.

Neste sentido, atentativa de identificar os mecanismos que implicam na transformacao
da juventude em mercadoria se apresenta como primeira tentativa na resisténcia frente a
esta légica violenta que invade e da forma a nossa maneira de exteriorizar como também
acentua em nos o processo de reificacdo de nossa subjetividade. Assim, construir agcoes
que nao furte da juventude a capacidade que ela possui de nos apontar caminhos e,
especialmente, de ser ela possibilidade de resisténcia a racionalidade administrada, torna-
se urgente e necessaria a agdo dos homens.
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CAPITULO 8
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RESUMO: O texto ressalta que o processo
de reformulacdo e aperfeicoamento do
Regimento Interno Escolar (RIE) ndo selimita
apenas a uma formalidade administrativa,
mas é essencial para promover a autonomia
e a gestdo democratica nas escolas
municipais conveniadas com a Policia
Militar da Bahia. Ao estabelecer diretrizes
claras e coesas, o RIE ndo s6 garante a
ordem e o funcionamento adequado da
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instituicdo, mas também fortalece os lagos
de colaboracao e participagcéo entre todos os
atores envolvidos no processo educativo. A
integracdo da Policia Militar nesse contexto
€ destacada como uma parceria significativa
para a promog¢do de um ambiente escolar
seguro e cidadao, contribuindo para formar
cidaddos ativos e engajados em suas
comunidades. Assim, a reformulacdo e
aperfeicoamento do RIE representa uma
etapa essencial para a consolidacao de
uma educacédo de qualidade, baseada na
participacdo, no didlogo e no respeito a
pluralidade de saberes e experiéncias, além
de ser um processo colaborativo visando
garantir um ambiente educativo seguro,
inclusivo e alinhado com os principios
da educacdo contemporanea. Assim, o
presente artigo discute a importancia deste
documento; trata das bases legais que
devem ser consideradas na constru¢do do
RIE; e sugere etapas importantes para a
sua elaboracéo ou reelaboracgéo.
PALAVRAS — CHAVE: Regimento Interno.
Convénio. Policia Militar. Gestéo Escolar.

INTRODUCAO

Entendemos o Regimento Interno

Escolar como um documento de extrema
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importancia e norteador do trabalho pedagégico, administrativo, burocratico, didatico e
disciplinar de qualquer unidade escolar. Um regimento vai além da constru¢cdo de normas
e técnicas que deverdo serem utilizadas no cotidiano escolar, pois englobam situacoes e
direcionamentos importantes para a tomada de decisoes.

Em se tratando das escolas municipais conveniadas com a Policia Militar da Bahia, a
construgao ou reelaborag¢do do Regimento Interno Escolar se faz imperativo, pois permitira
embasar o trabalho da equipe gestora e da equipe disciplinar, contribuindo para um trabalho
com sinergia e equilibrio. Porém, devido a relevancia deste documento, se faz imperioso
obedecer a alguns critérios e considerar determinadas variaveis na sua construgao.

Entre os aspectos a serem considerados para a constru¢cdo do Regimento Interno
estdo a consideracdo da legislagdo vigente no que tange aos diversos aspectos, e, em
especial, aos que afetam de forma direta as defini¢des disciplinares, bem como satisfazer
a determinadas etapas necessarias para que este documento tenha o cunho democrético.
Faz-se imprescindivel a participa¢do de toda a comunidade escolar e dos policiais militares
nesse processo, permitindo uma discussao embasada e organizada, sob a responsabilidade
da Gestao Escolar.

Assim, para abordar estas questdes, o presente artigo é dividido em trés partes: a
primeira discute a importancia deste documento; a segunda parte trata das bases legais
que devem ser consideradas na construgcdo do RIE; e, por Ultimo, sugerimos etapas
importantes para a elaborag¢éo ou reelaboragédo do Regimento.

Compreendendo a importancia do Regimento Interno Escolar

A Gestdo Democratica é um componente essencial na luta dos educadores e dos
movimentos sociais organizados em prol de um projeto de educagéo publica de qualidade.
Esta abordagem é defendida como uma dindmica a ser implementada nas instituicdes
escolares, com o objetivo de assegurar processos coletivos de participacdo e tomada de
decisdes. Essa discussdao encontra amparo na legislacdo educacional, pois, conforme
afirma Paro (2006), ndo é possivel haver democracia plena sem a participagéo ativa dos
individuos.

A Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional
(Lei n°® 9.394/96), em seu Artigo 8°, estabelecem a organizacdo da educagado nacional,
remetendo essa responsabilidade a escola publica. Segundo Libaneo (2001) defende
que “toda instituicdo escolar necessita de uma estrutura interna, geralmente prevista no
Regimento Escolar ou em legislacéo especifica estadual ou municipal”.

Neste diapasdo o regimento interno escolar sendo um conjunto de normas e
diretrizes, regem o funcionamento de uma instituicdo de ensino, estabelece os direitos e
deveres dos membros da comunidade escolar, incluindo alunos, professores, gestores e

funcionarios, além de delinear procedimentos administrativos, pedagogicos e disciplinares.

Perspectivas globais e inovagdes de uma educagédo em transformacgéo Capitulo 8

74



A importancia do regimento interno escolar é multipla e pode ser destacada em
diversos aspectos. Primeiramente, ele é fundamental para a organizacéo e o funcionamento
eficaz da escola, assegurando que todos os membros da comunidade escolar compreendam
suas responsabilidades e saibam como proceder em diferentes situagbes. Além disso, o
regimento contribui para a manutencdo da ordem e da disciplina, fornecendo diretrizes
claras sobre o comportamento esperado e as consequéncias de a¢des inadequadas. Este
aspecto é crucial para a criagdo de um ambiente de aprendizagem seguro e produtivo.

O regimento interno também desempenha um papel vital na promogéo da gestédo
democratica na escola. Conforme Paro (2006) destaca, a democracia plena no ambiente
escolar s6 pode ser alcangada com a participacdo ativa de todos os envolvidos, e o
regimento oferece um marco para a tomada de decisdes coletivas. Ao estabelecer regras
claras e transparentes, o regimento interno promove a equidade, garantindo que todos os
membros da comunidade escolar sejam tratados de forma justa e que suas vozes sejam
ouvidas e respeitadas.

A estruturagdo de um regimento interno escolar, no contexto do convénio com a
Policia Militar da Bahia e as gestdes municipais em todo o estado, envolve uma série de
elementos fundamentais para garantir a eficacia e a legitimidade do documento. Apés a
assinatura do Termo de Acordo de Cooperagédo Técnica (TACT), as escolas municipais
passam a adotar um regimento interno escolar mais abrangente, no que tange a questédo
disciplinar, que detalha minuciosamente as ac¢des dos alunos e as sangbes escolares
correspondentes.

Este regimento interno deve ser elaborado de forma colaborativa, envolvendo a
participacdo de representantes da comunidade escolar, autoridades policiais e gestores
municipais, assegurando que todas as partes interessadas contribuam para a construgao
de um ambiente educativo seguro e disciplinado. A inclusao da Policia Militar no processo
visa reforcar a disciplina e a seguranga nas escolas, criando um ambiente propicio ao
aprendizado e ao desenvolvimento integral dos alunos.

A colaboragéo com a Policia Militar, formalizada pelo TACT, contribui para apoiar as
instituicbes escolares na promoc¢édo de medidas disciplinares bem delineadas, que visam
prevenir e resolver conflitos de forma eficaz. Este esfor¢o conjunto busca ndo apenas punir
comportamentos inadequados, mas também reforgar a conscientiza¢do dos alunos sobre a
importancia do respeito as normas e a convivéncia harmoniosa.

O regimento interno, nesse cenario, fortalece a gestdo democratica na escola,
uma vez que a participacgdo ativa de todos os envolvidos é essencial para o sucesso do
projeto. Conforme destacado por Roméo (2001), “a gestao democratica na escola implica
a participagéo coletiva nas decisdes, valorizando a diversidade de opinides e promovendo
a construcéo de um ambiente escolar mais justo e inclusivo.

Desta forma, é imperativo instituir e aprimorar os regimentos internos nas escolas
conveniadas com a Policia Militar atualmente aplicados, especialmente no que tange a

Perspectivas globais e inovagdes de uma educagédo em transformacgéo Capitulo 8

75



inclusé@o do regimento disciplinar instituido pelo convénio dentro do regimento interno
pedagégico. Este procedimento é essencial, uma vez que o regimento pedagdgico
contempla as areas administrativa, pedagégica, financeira e disciplinar.

A integracdo do regimento disciplinar especifico no contexto do convénio com
a Policia Militar deve ser feita de maneira meticulosa e coerente, assegurando que as
diretrizes de seguranca e disciplina complementem e fortalecam as praticas pedagogicas
existentes, pois esta abordagem permitird uma gestéo escolar mais robusta e abrangente,
promovendo um ambiente educacional seguro e disciplinado, sem comprometer os
principios pedagoégicos e a missdo educativa da instituicdo. Portanto, a criagdo de um
regimento interno que integra os aspectos disciplinares do convénio com a Policia Militar e
as diretrizes pedagogicas tradicionais representa um avanco significativo na gestao escolar.

Nesse sentido, este documento deve ser claro, detalhado e equilibrado, abrangendo
todas as areas criticas da administragéo escolar e promovendo um ambiente de aprendizado
seguro, disciplinado e democraticamente governado.

Bases legais para a construcédo do Regimento Interno Escolar das unidades
Conveniadas com a Policia Militar da Bahia

No que tange as escolas conveniadas com a Policia Militar, se faz necessaria uma
revisdo sistematica do regimento interno, caso a escola possua. Porém, um ponto crucial a
ser considerado na reformulag¢éo do regimento interno escolar nas instituicbes conveniadas
com a Policia Militar &€ a conformidade com as normas legislativas vigentes, em especial
se tratando daquelas especificas que considerem as questdes disciplinares de criancas e
adolescentes.

Com a implementagédo de um modelo educacional diferenciado do tradicional,
caracterizado pela presenca de policiais militares nas escolas, estas se tornam referéncias
educacionais e, consequentemente, atraem maior atencéo do publico. Assim, é essencial que
o regimento interno esteja em total consonancia com as leis e regulamentos estabelecidos,
garantindo assim a legitimidade e eficacia das praticas educacionais adotadas. A presenca
constante da Policia Militar dentro do ambiente escolar requer uma abordagem cuidadosa
e responsavel na formulagédo das politicas e procedimentos internos.

Assim, considerando as legislacoes federal e estadual pertinentes ao sistema
educacional, incluindo o Regimento Interno Escolar, destacam-se os artigos relevantes
dessas leis e regulamentos que tratam sobre esta questéo.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) - Lei n°® 9.394/1996, no
seu art. 12, é ressaltada a responsabilidade dos estabelecimentos de ensino em elaborar
e executar sua proposta pedagoégica, administrar seus recursos, garantir a frequéncia
e o rendimento dos alunos, bem como promover a integracdo com a comunidade. Os
docentes, por sua vez, tém o dever de participar ativamente na elaboragdo da proposta
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pedagogica, zelar pela aprendizagem dos alunos e colaborar na integracdo da escola com
a comunidade, conforme o art. 13.

Ainda na LDB de acordo com o artigo 14 dessa lei, a gestdo democratica da escola
publica, como principio fundamental, implica a participagéo dos profissionais da educacéo,
dos alunos, dos pais e da comunidade local na elaboragdo do projeto pedagoégico e do
regimento escolar. Portanto, é atribuicdo da equipe gestora, juntamente com os demais
envolvidos, elaborar e executar o regimento interno escolar, respeitando as normas
estabelecidas pela legislagdo educacional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes e principios para a
educacao basica que influenciam a organizagéo escolar e aformulagéo do regimento interno.
Define competéncias gerais que devem ser desenvolvidas ao longo da educacao basica
e detalha os componentes curriculares para cada etapa, orientando a pratica pedagogica.
Apesar de ndo abordarem diretamente o regimento interno escolar, os dispositivos da LDB
e da BNCC séao referéncias importantes para sua elaboragdo, servindo de base para a
organizagao e funcionamento das escolas.

Na esfera estadual, a Lei Estadual de Educacgdo da Bahia - Lei n° 12.061/2011
estabelece as competéncias do sistema estadual de ensino, que devem ser exercidas em
consonancia com as normas federais e estaduais. O regulamento da Secretaria da Educagéo
do Estado da Bahia, por sua vez, determina a obrigatoriedade dos estabelecimentos
de ensino em dispor de um regimento escolar que contemple aspectos administrativos,
pedagogicos e disciplinares, elaborado de forma participativa e aprovado pelo 6rgéo
competente do sistema estadual de ensino.

Essas normativas evidenciam a importancia do regimento interno escolar para a
organizagéo, funcionamento e gestédo das instituicdes de ensino no Estado da Bahia. O
regimento interno deve refletir as diretrizes estaduais e federais, assegurando um ambiente
educacional estruturado, participativo e em conformidade com a legislacao vigente. Reforca-
se a importancia da participagdo da comunidade escolar no processo de elaboragédo
do regimento interno, garantindo que as normas e diretrizes reflitam as necessidades e
realidades locais. Além disso, destaca o papel central do Conselho Escolar como instancia
responsavel pela aprovacdo do regimento, evidenciando a importéncia da governanga
democratica nas decisdes institucionais.

Etapas para a elaboracdao do Regimento Interno Escolar das unidades
Conveniadas com a Policia Militar da Bahia

Nao existe uma forma Unica para realizar qualquer que seja o procedimento ou
processo, porém entendemos que a definicdo de etapas essenciais para a construgédo
de um documento de tal relevancia exige a obediéncia a alguns critérios embasadas na

legislacdo vigente. Neste contexto, pode-se sugerir a elaboracdo do regimento interno
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escolar nas escolas conveniadas da seguinte maneira:

Primeiramente, ocorre a constituicdo da Comissdo Elaboradora, composta pela
equipe gestora da escola (pedagogica e disciplinar), responsavel pela reformulagéo
e aprimoramento do RIE. A comissdo € composta por membros representativos da
comunidade escolar, como diretores, coordenadores pedagogicos, coordenadores
disciplinares, professores, tutores disciplinares, funcionarios administrativos, pais e até
mesmo alunos, dependendo da politica de participagdo da escola.

Apbs a formacgéo da comisséo, realiza-se o levantamento de Informagées e Consulta
a Comunidade Escolar. Nesta etapa, a comisséo realiza um levantamento detalhado das
normas, regulamentos e praticas ja existentes na escola, além de consultar a comunidade
escolar para identificar necessidades, expectativas e sugestdes para o novo RIE.

Feito o levantamento e a consulta a comunidade escolar, a comisséo elaboradora
redige o Documento Preliminar. Tomando como base as informagdes coletadas e as diretrizes
estabelecidas pela legislacdo educacional federal, estadual e municipal, o documento
preliminar do RIE é elaborado, contendo os aspectos pedagodgicos, administrativos,
disciplinares, entre outros, que regerao o funcionamento da escola.

Em seguida, o regimento interno escolar passa por uma consulta Publica e Revisao
do Documento. O documento preliminar do RIE é submetido a uma consulta publica, na
qual a comunidade escolar pode fazer contribuicbes, sugestdes e criticas. Isso inclui a
apresentagdo ao Ministério Publico, Secretaria de Educagéo, Conselho Tutelar, Conselho
de Seguranca Publica, Procuradoria Geral do Municipio e Conselho Municipal de Educacgao.
Com base no feedback recebido, a comisséo revisa e aprimora o documento conforme
necessario.

Apés as revisbes finais, o RIE revisado é submetido a aprovacédo interna pela
equipe gestora da escola, que pode incluir o diretor, coordenadores e representantes dos
professores, funcionérios, pais e alunos, dependendo da politica de participacéo da escola.

Posteriormente, o RIE é encaminhado para analise e aprovacao final pela Secretaria
de Educagéo, Conselho Municipal de Educacédo e Coordenagédo Geral do MCPM. Apoés a
andlise, o RIE pode ser aprovado, sugerindo-se revisdes adicionais, se necessario, ou
rejeitado com justificativas.

Por fim, com a aprovagéo final, o RIE € publicado e entra em vigor. A escola deve
garantir que todos os membros da comunidade escolar estejam cientes das normas e
procedimentos estabelecidos no RIE e implementa-los de maneira eficaz. Ratificando a
ndo exigéncia de ser aprovado pela Camara Municipal de Vereadores.

Este é um esboco béasico do processo de estruturagao e aprovagao de um Regimento
Interno Escolar. Os detalhes especificos podem variar de acordo com as politicas e
regulamentos de cada escola e da jurisdicdo educacional correspondente.

Desta forma, ratificamos que no contexto dos municipios baianos, a aprovag¢ao do
Regimento Interno Escolar (RIE) € competéncia dos Conselhos Municipais de Educacéo.
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A legislagcdo municipal deve estabelecer a estrutura e o funcionamento desses conselhos,
conferindo-lhes a responsabilidade de regulamentar e supervisionar as instituicbes de
ensino. Esse processo assegura que os regimentos estejam em conformidade com a
legislacéo e diretrizes educacionais vigente.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Considerando um documento de extrema importancia para o direcionamento das
acOes pedagogicas, didaticas, burocraticas, administrativas e disciplinares, o regimento
interno escolar ndo € apenas um conjunto de regras burocraticas, mas sim um instrumento
que reflete os principios e valores da comunidade escolar, promovendo a participagdo, o
didlogo e o comprometimento com uma educacéo de qualidade e inclusiva.

A compreensao e aplicagdo dos procedimentos para a construcdo do Regimento
Interno, bem como a consideracao dessas legislagdes e normativas contribuem para a
construcao de um ambiente escolar mais democratico, transparente e alinhado com os
principios da educagédo contemporanea. Assim, no que tange a elaboragédo do Regimento
Interno Escolar nas escolas conveniadas com a Policia Militar, a organizagéo da equipe que
contribuiré para a elaboracéo ou reelaboracdo do Regimento Interno Escolar se mantém
sob responsabilidade da equipe gestora da escola, porém, nestas instituicdes conveniadas,
€ essencial incluir a gestdo disciplinar, desempenhada pelos policiais militares, em
conformidade com as diretrizes estabelecidas pela legislacao educacional federal, estadual
e municipal. E importante ressaltar que essa elaboragdo ndo requer aprovagéo pela camara
municipal de vereadores, porém, precisa obedecer além das legislacbes mencionadas
acima, além do Plano Municipal de Educacgéo.

Em sintese, o processo de elaboracao e ratificacdo do regimento interno escolar
figura como um alicerce fundamental para assegurar a adequada operacionalidade das
instituicdes de ensino, assim como para fomentar uma gestéo participativa e democratica.
A partir dos preceitos normativos estipulados pelas legislacdes federais e estaduais, a
exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢édo Nacional e da Base Nacional Comum
Curricular, delineiam-se diretrizes e fundamentos que norteiam a estruturacdo e o
funcionamento das escolas, exercendo influéncia direta na concepg¢éao do regimento interno.
Ademais, a participacéo ativa dos membros da comunidade escolar, conforme preconizado
pelas normativas, emerge como elemento crucial para assegurar que o regimento reflita
as demandas e realidades intrinsecas, propiciando, desse modo, um ambiente educativo
inclusivo e democratico.

A atribuic@o conferida a equipe gestora da instituicdo de ensino para a producéo
do regimento interno evidencia a importancia de uma lideranga imbuida dos principios da
gestao democrética e participativa. Ao envolver todos 0s segmentos da comunidade escolar

no processo de concepcao e aprovacao do regimento, € possivel garantir que as diretrizes
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e normativas condigam com os valores e metas educacionais da escola, fomentando, por
conseguinte, um espaco de aprendizagem mais equitativo, transparente e comprometido
com a exceléncia educativa.

Adicionalmente, convém ressaltar que o regimento interno escolar néo se restringe
meramente a uma formalidade administrativa, mas se configura como um instrumento
fundamental para a promocdo da autonomia e da gestdo democratica nas escolas. Ao
estabelecer diretrizes claras e coesas, 0 regimento fomenta ndo apenas a ordem e o
funcionamento adequado da instituicdo, mas também fortalece os lagos de colaboragéao
e participacdo entre todos os atores envolvidos no processo educativo. Nesse sentido, a
elaboracgéo e aprovagao do regimento interno emergem como etapas imprescindiveis para
a consolidagdo de uma educagéo de qualidade, embasada na participagéo, no dialogo e no
respeito a pluralidade de saberes e experiéncias.

Além disso, a integragéo da Policia Militar no contexto da gestéo participativa reforca
a importancia da parceria entre a escola e as for¢as de seguranga para a constru¢cao de uma
educacao mais segura e cidada. Ao colaborar na elaboracéo e implementacéao do regimento
interno, a Policia Militar ndo apenas contribui para o estabelecimento de um ambiente
escolar tranquilo, mas também promove a formacgéo de cidadéos ativos e engajados em
suas comunidades. Dessa forma, a participagdo da Policia Militar no processo educativo
ndo apenas reforgca a seguranca nas escolas, mas também fortalece os lagos entre a
instituicdo de ensino e a comunidade, contribuindo para uma educag¢do mais inclusiva e
comprometida com o desenvolvimento integral dos estudantes.
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo
apresentar uma andlise das perspectivas
dos alunos com o0s projetos escolares
no novo ensino médio, de uma eletiva/
oficina intitulada passo a passo sobre
projetos escolares para o novo Ensino
Médio, nas areas de interesse dos alunos,
sendo a sociocultural, socioemocional,
empreendedorismo, socioambiental,
voltadas as ciéncias humanas e sociais
aplicadas, que contemplou os objetivos
da atual BNCC, realizada no laboratorio
de informatica da uma escola Estadual
no municipio de Santana no estado do
Amapa-Brasil. Foi uma pesquisa de nivel
quase experimental sob uma abordagem
quantitativa, por meio de questionario
fechado para 54 alunos, participantes da
eletiva/oficina. Seguiu como norte a filosofia
deweyana da aprendizagem por meio da
experiéncia e significativa na concepcao
ausubeliana. Na analise dos resultados
foi verificada positiva aceitacdo, expressa

Data de aceite: 01/11/2024

em 74% dos alunos no questionario pré-
teste, consideraram que é importante a
metodologia de projeto escolar na area de
interesse do aluno para a aprendizagem.
Se confirmando no questionario poés-
teste com 69% dos alunos acharam
interessante trabalhar projetos escolares
na area de interesse para a aprendizagem.
Como resultado final, os alunos foram
protagonistas de dezoito projetos escolares
segundo suas areas de interesse.
PALAVRAS-CHAVE: Areas de interesse;
oficina de projetos; tecnologias;
aprendizagens.

ABSTRACT: This article aims to present
an analysis of students’ perspectives on
school projects in the new high school
curriculum, specifically from an elective
course titled “step by step on school projects
for the new high school.” this course
focused on students’ areas of interest,
including sociocultural, socioemotional,
entrepreneurship, and socio-environmental
topics, all geared toward the applied social
and human sciences, aligning with the
objectives of the current BNCC (brazilian
national common curricular base). the
research was conducted in the computer
lab of the state school, located in the
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municipality of Santana in the state of Amapa, Brazil. It was a quasi-experimental study with
a quantitative approach, using a closed-ended questionnaire administered to 54 students
who participated in the workshop. the study was guided by dewey’s philosophy of learning
through experience and ausubel’s concept of meaningful learning. the analysis of the results
revealed positive acceptance: 74% of the students in the pre-test questionnaire considered
the methodology of school projects in students’ areas of interest important for learning. this
was confirmed in the post-test questionnaire, where 69% of the students found it interesting
to work on school projects in their areas of interest for learning. as a final result, the students
took the lead in developing eighteen school projects according to their areas of interest.
KEYWORDS: Areas of interest; project workshop; technologies; learning.

INTRODUCAO

A cada tempo a educacéo busca se adequar ao que vem surgindo de novo, as novas
teorias, novos sistemas e novas estratégias de ensino e aprendizagem. A sociedade nédo
€ estatica, tdo pouco a educacgédo é, e enquanto sistematizadora do conhecimento e por
meio de seus métodos préprios, se aprimora para formar alunos em seus aspectos fisicos,
cognitivos, éticos e emocionais. E as metodologias ativas, principalmente os projetos
escolares, comumente trabalhados em meio escolar, verdadeiramente dinamizam a pratica
educativa. Mas, qual a perspectiva do aluno do ensino médio com projetos em sua area de
interesse?

N&o é novidade que a metodologia de projetos nasceu para contrapor 0 ensino
tradicional, que ainda sobrevive, mesmo com metodologias mais dindmicas e uso das
tecnologias, pois, € um método sem muito movimento no ato de ensinar. No entanto, o
trabalho por meio de projetos, veio mudar esse cenario, e mudou em muitos aspectos, mas,
o docente ainda como figura central, € quem decide o que trabalhar em projetos, quem
elabora, quem planeja, quem delega as fungdes.

Entéao, rever a metodologia de projetos escolares, adaptando ao que se propde
o atual formato da BNCC de acordo aos interesses dos alunos, foi uma estratégia que
possibilitou descrever as perspectivas dos alunos com os projetos escolares no novo ensino
médio em suas areas de interesse. O papel do professor pesquisador, foi orientar na oficina
0s passos de elaboracéo de projetos de acordo com as normas ABNT e no¢des basicas de
informatica no programa Word. Com base nos conceitos de Dewey, que defendia a ideia de
que a educacgao, a experiéncia e as histérias de vida devem ser entrelagadas, e Ausubel,
sobre a aprendizagem significativa.

Destarte, o estudo sobre a metodologia de projetos escolares teve como base
essas ideias, pois acreditou-se na aprendizagem por meio da relagdo com as experiéncias
concretas do aluno vindas de casa, da rua, da escola, assim, o conhecimento se constroi.
Historicamente, passados 100 anos, hoje, os projetos escolares ressurgem como proposta
da pratica educativa para a media¢do do desenvolvimento das habilidades e competéncias
diversificadas, trabalhadas nas eletivas, por semestre. Assunto importante, pois buscou
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redirecionar o trabalho pedagoégico com as mudancgas ocorridas na base curricular, para a
formacéo dos estudantes no ensino médio.

A proposta de projetos nas areas de interesse dos alunos € diferenciada, onde o
professor mediador ainda ensina, orienta, apresenta os passos de elaboracédo, as normas
técnicas, porém, € o aluno quem pensa, cria, elabora, digita e executa seu proprio projeto,
segundo sua area de interesse, seja a sociocultural, socioemocional, empreendedorismo
ou socioambiental, voltada as ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Entdo, pensar projetos escolares nas areas de interesse dos alunos € mais uma
estratégia, uma alternativa ao ensino e aprendizagem, ajustados na significacéo e interesse
do estudante, pois, possivelmente assim, se sintam mais motivados ao estudo, onde serdo
protagonistas de seu proprio projeto, de acordo com a BNCC. Pois, a escola deve reorientar
os curriculos e propostas pedagogicas — integrando a formagao geral basica e o Itinerario
Formativo. Conforme Dewey (1896a, p. 244 apud Westbrook e Teixeira, 2010), a escola é
a Unica forma de vida social que funciona de forma abstrata em um meio controlado, que é

diretamente experimental.

F"ERSPECTIVAS DOS ALUNOS COM OS PRO\!ETOS ESCOLARES NAS
AREAS DE INTERESSE NO NOVO ENSINO MEDIO

Primeiramente, para falar das perspectivas dos alunos com os projetos escolares
em suas areas de interesse no novo ensino médio, é relevante abordar brevemente as
principais mudancgas que ocorreram nesta etapa escolar com a atual BNCC. Que precisa
de um olhar cuidadoso por parte dos docentes que diretamente lidam com a formacgéo dos
alunos, assim como, da propria gestao escolar. Pois, a mudanc¢a educacional ndo pode
ficar reduzida a discursos que nao conseguem revelar o real sentido pretendido de toda a
mudanca, entdo, a educagéo ndo precisa se antecipar em dar formato ao que ainda esta
processando.

No entanto, por meio da Resolu¢édo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, foi
instituida a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), etapa
final da educacgéo bésica, completando o conjunto formado pela BNCC da educagéo infantil
e ensino fundamental. O que compete as escolas, a sua implementacéo.

Entéo, no comando de substituir o modelo Unico de curriculo do Ensino Médio por um
modelo diversificado e flexivel, a Lei n® 13.415/2017 alterou a LDB, estabelecendo na BNCC
- documento de carater normativo, que define o conjunto de aprendizagens essenciais que
todos os alunos da educacgéao béasica devem desenvolver, dentre as mudangas, destacam-

se:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para
o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino a saber:
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| - linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

IIl - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacao técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases adicionadas).
(Brasil,2018, p. 468, grifo nosso)

Nesta pesquisa interessou a area de conhecimento das ciéncias humanas e sociais
aplicadas, a qual os projetos escolares foram trabalhados na oficina passo a passo sobre
projetos escolares para o novo ensino médio.

Os ltinerarios formativos sao o trajeto das habilidades e competéncias que a parte
flexivel do curriculo quer alcancar, e que est@o organizados nos trés componentes: Trilhas
de Aprofundamento, Eletivas e Projeto de Vida. Sendo que esses componentes devem
dialogar com quatro eixos estruturantes: investigaca@o cientifica, mediacéo e intervencéo
sociocultural, processos criativos e empreendedorismo.

Neste modelo de ensino os objetivos estdo pautados em consolidar, aprofundar, e
ampliar a formacao integral do aluno, para que seja capaz de elaborar e realizar seu projeto
de vida, com base nos principios da justica, da ética e da cidadania, elementos essencias
para a atuacédo da juventude. Conforme Santos e Martins (2021), o foco das atividades
passa a ser o jovem, ao professor cabe mais orientar do que ensinar. Esta perspectiva ja
havia sido anunciada nos PCNEM (2000), que por meio de projetos se busca romper com
0 ensino tradicional, na perpectiva da pedagogia do “aprender a aprender”.

A implementacdo do Novo Ensino Médio de acordo com a atual BNCC, iniciou na
escola estadual professor José Barroso Tostes no ano letivo de 2022, com as turmas de
12 série. Houve a nova reestruturagéo, na qual os alunos tiveram uma parte do curriculo
comum a todos e outra parte diversificada, denominada itinerarios formativos, em que os
alunos puderam fazer suas escolhas. Os itinerarios formativos estdo organizados, em
diferentes areas do conhecimento e de forma interdisciplinar. Assim, os alunos passaram a
escolher as disciplinas eletivas que gostariam de estudar. A pratica desse novo conceito de
Ensino Médio sera paulatino e se dara entre os anos de 2022 a 2024.

Com a determinacdo da BNCC, muitas sdo as habilidades e competéncias a
serem trabalhadas no aluno, visando a formacao integral, com as exigéncias voltadas
principalmente ao mercado de trabalho.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacéo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisodes, ser proativo para identificar os dados de uma situacao e
buscar solucdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades
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(Brasil, 2018, p. 14).

Por conseguinte, Silva (2018) tece algumas reflexdes sobre essas mudancgas, onde
diz que, o curriculo organizado com base em disciplinas separadas, que seguem uma
ordem complexa e linear dos conteudos, muitas vezes sem significado e sentido para os
alunos, de fato precisa ser superado. Mas, essa superagdo certamente nao deve ocorrer
sem consultar as escolas. (...) O curriculo deve ser pensado e proposto adotando-se
sempre como referéncia a escola em suas praticas reais, levando-se em conta os saberes
produzidos pelos professores, as intencdes da formagéo e as condicbes em que ela se
processa.

Contudo, os alunos do novo ensino médio que participaram dessa eletiva/oficina, na
faixa etaria entre 14 a 17 anos que iniciaram os estudos neste modelo diversificado e flexivel
da BNCC, conseguem perceber as diferengas entre o formato anterior de ensino, com o
atual no estudo das disciplinas eletivas, conseguem perceber a importancia da formagéo
integral, com as habilidades e competéncias exigidas para esse novo tempo, talvez até
sem entender de fato a finalidade da formacgéo prevista com reforma curricular. Porém,
0 que ficou perceptivel na oficina, que projetos escolares, na perspectiva dos alunos no
novo ensino médio, depende muito da oficina, principalmente porque, existe a preocupacao
maior com o ENEM- avaliagéo nacional do ensino médio e com os contetdos. Mas, também
visualizam a importancia de outros fatores para a aprendizagem principalmente quando se
integra o uso das tecnologias, areas de interesse em projetos relacionados ao sociocultural,
socioemocional, socioambiental e no¢des de empreendedorismo.

PERSPECTIVA CONCEITUAL DO ALUNO SOBRE PROJETOS ESCOLARES

Alguns conceitos, embora néo trabalhados de forma direta com os alunos, pois o
conhecimento escolar, se direciona aos contetdos das disciplinas, porém, € um engano
achar que o aluno nas entrelinhas, ndo percebe e nao constréi seus conceitos sobre
determinados assuntos, ou métodos de ensino.

Entdo, antes de nos voltarmos as perspectivas conceituais dos alunos, de forma
geral, vejamos alguns conceitos sobre projetos, conforme alguns autores. Para Nogueira
(2008, p. 30), “um projeto na verdade €, a principio, uma irrealidade que vai se tornando real,
conforme comeca a ganhar corpo a partir da realizacao de agdes e, consequentemente, as
articulagdes destas”.

Conforme Oliveira (2018, p. 24), um projeto s6 pode ser considerado se obter alguns
elementos:

- Compartilhamento, socializagao de resultados;
- Acéo coletiva;
- Analisar os pontos estratégicos na execugdo do projeto;

- Discusséo do tema em grupo;
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- Fontes diversas para compartilhar saberes.

Antunes (2014, p. 117), define um projeto como uma pesquisa especifica ou uma
investigacdo desenvolvida em profundidade, sobre um determinado tema bem delineado
e com objetivos claros a serem medidos. Pode ser desenvolvido individualmente, dupla,
grupo, ou pela turma toda, classe ou escola como um todo, no alcance dos objetivos do
projeto. (...) no Brasil € bem mais comum que essa metodologia seja desenvolvida de
maneira ndo-sistematica, ainda que em momentos claramente estabelecidos.

E possivel perceber a perspectiva conceitual dos alunos sobre projetos, na
abordagem de Oliveira (2022, p. 92), na pesquisa com os alunos em que realizou discussoes
com estudantes envolvidos nos projetos de pesquisa, onde criou questionamentos a partir
dos encontros nos espacos da escola, com a seguinte pergunta: o que vocé entende por
projeto de ciéncias? E de acordo as respostas a que chamou a atencédo foi a do aluno
C — “Eu acredito que é um projeto que eu posso desenvolver minhas ideias e minhas
oportunidades, pensamentos em que eu possa aplicar o que eu compreendi de um projeto
de pesquisa”.

O aluno é capaz de compreender o conceito e importancia dos projetos escolares,
seja qual for a area a ser trabalhada, visto que nesta pesquisa, a maioria expressou
em suas respostas aos questionarios aplicados, a sua percepgdo com positividade,
principalmente no desenvolvimento de seus relevantes projetos. Esta perspectiva, reafirma
a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1968), em relacdo a mente humana
por ser altamente organizada, onde a formacao de conceitos vai se estruturando de forma
hierarquica a partir das experiéncias de vida. E acontece em processo ativo, colaborativo,
interativo e individual.

PERCEPC}AO DOS ALUNOS SOBRE AS VANTAGENS DO ENSINO E
APRENDIZAGEM POR MEIO DE PROJETOS ESCOLARES

Os alunos do ensino médio, sao jovens que, embora parecendo que nao querem
estudar, demonstram uma certa preocupacao com seu futuro, até os mais dispersos. Eles
entendem que ao concluir essa etapa, ou estardo na universidade ou no mercado de
trabalho. Na realidade, existe a preocupacé&o com o ensino e aprendizagem de qualidade,
para que possam aprender bem, para saber enfrentar os desafios da vida adulta. Prova
disso, € a pesquisa realizada na eletiva/oficina, sendo que no primeiro momento, se pensou
que ndo saberiam responder o conceito de projetos escolares. Entdo, se tem nogédo do
conceito, € porque percebem as vantagens da metodologia.

De acordo com Nogueira (2008, p. 53), sobre as vantagens de trabalhar com projetos
tematicos ou de trabalhos, [ou escolar]:

- Possibilitar um trabalho procedimental;
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- Propiciar maior interacdo entre os alunos;

- Facilitar o trabalho com a concep¢do de conhecimento por rede de
significados;

- Possibilitar o atendimento as diferentes formas de aprendizagem dos alunos
e auxiliar no desenvolvimento do espectro de competéncias;

- Auxiliar no desenvolvimento da autonomia, da criatividade, das relacdes
interpessoais e do espirito de cooperatividade, da facilidade de aceitar
desafios, resolver problemas, estabelecer conexdes etc.

E acrescenta Nogueira (2008, p. 54), ainda podemos pensar nos projetos como
estratégias facilitadoras do trabalho voltado a globalizagéo, que leve o aluno a enxergar
relacbes além das disciplinas de tal forma a interpretar o mundo, a realidade e a sociedade
na qual esté inserido. Um olhar mais voltado a complexidade da vida e do mundo...

Para Oliveira (2018, p. 25), os projetos escolares estabelecidos e fundamentados,
apontam vantagens na aprendizagem do aluno, tornando-se critico e argumentativo,
relacionando o antes e o depois da aprendizagem, tendo a pratica um elemento construtivo
na qualidade do ensino.

De acordo com Silva (2008), também é necessario que a busca de informacgdes seja
produto dos alunos, juntamente com o professor, e ndo somente das decisdes e ideias do
docente. Assim, os alunos vao adquirindo competéncia e autonomia para selecionar o que
€ importante, e descartar o que € supérfluo.

A vantagem de trabalhar por meio da metodologia de projetos, seja qual for a area,
€ percebida nas ideias de Oliveira (2022, p. 17) quando relaciona o aluno, como sujeito
do processo e parceiro da construgdo do conhecimento, utiliza suas préprias elaboragbes
para compreender o mundo, espreita-se através dos livros, questiona as verdades ja
estabelecidas, elabora e defende seus argumentos.

Desta forma, as vantagens foram perceptiveis na eletiva/oficina de projetos escolares
com os alunos do 1° ano do novo ensino médio na pesquisa realizada, principalmente
quando eles atribuem importancia as suas construcées. Demonstraram responsabilidade,

envolvimento, e colaboraram uns com os outros.

SATISFA(;AO DOS ALUNOS COM PR’OJETOS ESCOLARES NA
PERSPECTIVA DO NOVO ENSINO MEDIO

O trabalho com projetos escolares, possui uma dindmica com bastante movimento
e criatividade, e é capaz de envolver os alunos despertando o sentimento de satisfagéo,
assim, com um bom planejamento é possivel aliar teoria e pratica, propor desafios na
superacdo de problemas, aulas praticas e interdisciplinares em laboratérios com o uso
das tecnologias, desenvolver a confianca na relagéo professor e aluno, estimular o espirito
de lideranga. Inclusive os alunos mais dispersos, relutantes, ou timidos sdo capazes de
colaborar e assimilar algum conhecimento.
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Com as mudangas no novo ensino médio, ndo obstante as severas criticas,
descompasso na distribuicdo da carga horaria, descontentamento dos docentes,
principalmente pela falta de estrutura nas escolas, eletivas nem sempre bem planejadas,
preocupagé@o com o ENEM (exame nacional do ensino médio), os alunos do 1° ano que
iniciaram os estudos nos moldes da BNCC, apresentaram boa satisfacéo, principalmente
em trabalhar elaboracédo de projetos no laboratério de informética, e ter chance de escolher
a eletiva. Havia aluno que nunca adentrou nesta sala ambiente escolar.

Moran, Masetto e Behrens (2000, p. 121), expde que a experiéncia vivenciada nesta
metodologia permite afirmar que o aluno embora preocupado com sua avaliagéo, passa a ter
um comportamento de entusiasmo pela transposi¢ao das dificuldades que possam ocorrer
no desenvolvimento do projeto, um exemplo é a satisfagdo do aluno quando consegue
redigir seu texto. O que foi perceptivel nesta eletiva/oficina de elaboragdo/execugdo de
projetos escolares.

Conforme Oliveira (2022, p. 133) expde que: Tive oportunidades, como professor, de
presenciar o empenho, o entusiasmo e a dedicac&o dos alunos participantes; cada um dos
encontros para orientacdes referentes aos projetos de pesquisa era Unico.

A perspectiva de formacgéo integral para o novo ensino médio, ndo é recente, ja vem
se costurando em toda a trajetéria de reformas para esse nivel de ensino da educacgéo
basica. E certo que precisa de mais discussdes para que se possa buscar um equilibrio
na finalidade da formacéo dos jovens. Assim, vale mencionar uma fala do diretor-geral do
Senai e diretor-superintendente do Sesi, Rafael Lucchesi, na reportagem no Portal Agencia
Brasil em 14 de fevereiro de 2023, que reflete:

“A reforma tem como aspecto positivo entender que o ensino médio é um
periodo de transicdo, em que parte dos jovens vai a universidade e parte vai
para o mercado de trabalho. Trazer a educacgéo profissional para educagao
regular foi um grande avanco, porque em todos 0s paises, a maior parte dos
jovens ndo vai para a universidade; no Brasil, pouco mais de 20% vé&o para
universidade. Entdo, ndo podemos ignorar a maior parte dos estudantes que
estdo nas escolas e a importancia do ensino médio é esse impulsionamento
para o seu projeto de vida e carreira a partir de suas vocagoes”, disse.

Fato €, que o Ensino médio precisava de uma ressignificacao para além do ingresso
a universidade, haja vista, que nem todos optam por curso superior, muitos preferem
trabalhar, até mesmo por urgéncia devido as condic¢des financeiras. Sendo este, talvez o
motivo da satisfagcdo dos alunos com os projetos escolares na perspectiva da BNCC para o
novo ensino médio, e também pela propria dindmica da metodologia e uso do computador.

PROJETOS ESCOLARES UMA METODOLOGIA VIVA DE ENSINO E AS
POSSIBILIDADES NO NOVO ENSINO MEDIO

Com base nos estudos, o curriculo integral € um conjunto de experiéncias de

aprendizagem que a educacgéo pde a disposicdo de seus alunos para que desenvolvam
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suas possibilidades. E isso s6 é possivel quando se ultrapassa os muros tradicionais de
ensino, em direcdo a uma educagdo mais flexivel e pontual, muito mais humana, na busca
por uma educacgdo da pessoa completa (inteira), na énfase do aprender a aprender, e
sempre aberto as novas ideias.

Nesse sentido, é preciso ampliar as agdes educativas ajustadas por metodologia e
processos que verdadeiramente ajudem as pessoas a se desenvolverem, se descobrirem,
se tornarem felizes e realizadas. Processo esse, associado a desenvolvimento de
capacidades, habilidades, competéncias, potenciais e recursos para a acao assertiva e
transformadora da pessoa humana, e consequentemente da sociedade.

Oliveira (2018, p. 21), reflete que: Atualmente a sociedade caracteriza-se em um
rapido desenvolvimento cientifico e tecnolégico, disponibilizando cada vez mais informacao
sobre os fatos que nela ocorrem. Os alunos tém acesso rapido e facil as informagdes,
principalmente pela internet.

Assim, € possivel afirmar que, projetos escolares € uma metodologia viva de ensino,
seja de acordo com esse modelo curricular imposto na atualidade, ou com qualquer outra
reformulacdo de ensino. Uma vez que esta metodologia é capaz, se adequadamente
desenvolvida, de promover uma educagdo mais dinamica, transdisciplinar, com
possibilidades de encontrar caminhos mais felizes para uma aprendizagem significativa,
colaborativa e empreendedora, por meio de pesquisas, elaboragdes e execugbes proprias
dos alunos, com apoio das tecnologias.

Conforme Oliveira (2023, p. 34), ao citar a BNCC em convergéncia com outros
autores, ao abordar alfabetizacao cientifica por meio de projetos de pesquisa, um formato
ndo tdo distante de elaboragao de projetos escolares, menciona:

A BNCC (BRASIL, 2017) converge com Carvalho e Gil Perez (2011) e Chassot
(2014), ao propor a necessidade de ajustar o curriculo as competéncias
estabelecidas a pratica investigativa dentro do ambiente escolar, por
compreender que o aluno precisa investigar, elaborar e testar hipdteses, bem
como formular e resolver problemas.

Certamente, essas habilidades e competéncias também podem ser desenvolvidas
pela metodologia de projetos escolares do inicio ao fim, desde a elaborag¢éo pelo préprio
aluno, a execucédo e exposicao final, sem deixar de lado o conhecimento que ser quer
alcangar.

Umas das finalidades do ensino médio, cabe a escola possibilitar a juventude:

»  Construir projetos pessoais e coletivos baseados na liberdade, na justica social,
na solidariedade, na cooperacao e na sustentabilidade (BNCC, 2018, p. 467).

Um projeto desenvolvido de forma adequada, permite (...), mais ainda: transformar
o aluno em um descobridor de significados, ensina-o a pesquisar e apresentar o relato
de suas pesquisas, estimula a cooperacdo e a sociabilidade e em muitos casos oferece
ao aluno a oportunidade de opgéo sobre qual papel deseja exercer na equipe que integra
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(Antunes, 2014, p.117).

E desta forma, entendemos que esta pesquisa sobre projetos escolares e as
possibilidades no novo ensino médio, se consolidou como metodologia viva, na expressao
de diversos projetos desenvolvidos ndo somente na eletiva das ciéncias humanas e sociais
aplicadas, como também nas eletivas das outras areas de conhecimento. Entdo, estes
projetos se bem planejados com tematicas relevantes e integrativas na teoria e prética

sobre os contetdos das disciplinas, € uma grande possibilidade de ensino e aprendizagem.

PROJETOS ESCOLARES POR MEIO DE ELETIVA/OFICINA NA PERSPECTIVA
DO ALUNO

O cenério histérico da educagéo basica em nosso pais, principalmente a etapa do
ensino médio, sempre indicou crescente evasdo escolar, e a reestruturacao curricular,
principalmente com a composi¢cao das Eletivas, e com a préatica de projetos escolares,
€ possivel que ocorra uma ressignificacdo no ensino e aprendizagem, despertando mais
interesse, autonomia, e aulas mais atraentes, com possiblidade de manter a permanéncia
do aluno na escola.

Os projetos de eletivas de todas as areas do conhecimento, trabalhados inicialmente
no primeiro semestre de 2022, foram planejados de modo a culminar com a realizagcdo de um
evento final apresentado a toda comunidade escolar no patio e salas de aula, promovendo
a socializacgao, integracé@o, convivéncia, troca de conhecimento e experiéncias. Sendo a
primeira experiéncia da escola neste formato de ensino, com as escolhas dos alunos, que
muda a cada semestre.

ICE (2015), reforca a ideia sobre a oferta das Eletivas de base, que objetiva ao
estudante aprofundar conceitos ao longo do ensino médio, diversificando e ampliando
0 seu repertorio de conhecimentos e descobrindo o prazer de seguir em busca de mais
conhecimentos ao longo da vida.

Entédo, sempre hd o que se aprender, definir estratégias mais concretas, para
atingir o objetivo almejado. No entanto, por mais que ja aconteca no cotidiano escolar, o
desenvolvimento de diversos e brilhantes trabalhos, para que as aprendizagens diferenciadas
sobrevenham, ainda falta instigar os estudantes em relagdo aos conhecimentos que
desejam alcancar. Assim, acredita-se na possibilidade de usar este espaco na carga horaria
das eletivas, para trabalhar por meio de oficina no laboratério de informatica, elaboracéao e
execucdo de projetos escolares, na area de conhecimento das ciéncias humanas e sociais
aplicadas, de forma que os alunos sejam protagonistas de projetos em suas areas de
interesse, mesmo sabendo que nao é tdo simples desenvolver, ainda mais utilizando a
informatica e normas da ABNT na elaboracéo.

As oficinas de informatica nas escolas sédo formas de aproximar o aluno as novas

tecnologias com seu uso adequado. Além de melhorar a qualidade do ensino-aprendizagem,
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0 uso correto do computador ajuda pessoas a ndo se sentirem desconectadas. Dessa
forma, inserir a informética na educacado béasica dos alunos de escolas publicas é uma
estratégia que tem dado significativos sinais de melhoria na qualidade do ensino (Goes,
Alcliane; Goes, Alclinéia; Zacheu, 2020, p. 425).

Nos estudos sobre aprendizagem baseada em projetos (ABP) e a escolha dos
alunos, Bender (2014, p. 45), menciona que, quando os alunos escolhem realizar uma
experiéncia de aprendizagem desse tipo, € mais provavel que eles participem de todas as
fases do processo de aprendizagem se tiverem o poder de escolha sobre quais questbes
serdo abordadas e quais atividades. Além disso, quando os alunos veem que estao tratando
de um problema do mundo real em busca de uma solucgéo, eles ficam mais motivados.

Nesse sentido, a perspectiva dos alunos do novo ensino médio, em relagéo a
elaboragéo/execucdo de projetos escolares por meio de eletiva/oficina, demonstrou
atribuicdo de significados para eles, pois, buscam maior informagéo e conhecimento, com
o desenvolvimento das capacidades cognitivas e habilidades operacionais no computador,
e maior dominio sobre diferentes linguagens, sendo possiveis em projetos com acgbes
diversificadas.

METODO

Estudo de nivel quase experimental com enfoque quantitativo, priorizando
apresentar estatisticamente a pesquisa de campo das variaveis estudadas e analisadas
na eletiva/oficina de elaboracao e execugé@o dos projetos escolares segundo as areas de
interesse dos alunos e as aprendizagens desenvolvidas. Além do que, trilhou um campo
tedrico bibliografico.

A populacao foi de 280 alunos do 1° ano do novo ensino médio que estudam na
escola estadual professor José Barroso Tostes (novo ensino médio regular), nos dois turnos
de funcionamento, manha e tarde.

Aamostra foi de sujeitos voluntarios ndo probabilistica de 54 alunos, que participaram
da oficina/eletiva da area de conhecimento ciéncias humanas e sociais aplicadas, e
pesquisa. Os alunos é que escolheram participar dessa experiéncia, no segundo semestre
de 2022. Sendo distribuido 27 alunos no turno da manha, e 27 alunos no turno da tarde,
seguindo o limite de alunos por cada eletiva.

A técnica utilizada para coleta de dados foram dois questionarios fechados, um pré-
teste (diagnostico), para antes da oficina sobre os projetos escolares, e um pds-teste, que
foi aplicado apoés a realizagédo da oficina.
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ANALISE DOS RESULTADOS

O SIGNIFICADO PARA O ALUNO SOBRE A
APRENDIZAGEM POR MEIO DE PROJETOS
ESCOLARES

£ R 0,

E NAO CONSIGO AS VEZES OUTRA
IMPORTANTE, APRENDER CONSIGO
CONSIGO COM ESSE APRENDER
APRENDER METODO

MAIS COM
ESSE METODO

Grafico 1 (pré-teste) — O significado para o aluno...

Fonte: Elaboragéo da autora (2023).

No grafico 1, foi possivel perceber que a metodologia de projetos tem relevante
aceitacdo por parte dos discentes, considerando que a maioria expressa em 74% a
significacdo para a sua aprendizagem, onde confirmam em suas respostas que conseguem
aprender mais com esse método. Porém, para 19% dos alunos a aprendizagem por meio de
projetos significa que ocasionalmente conseguem aprender. E somente 7% néo conseguem
aprender com esse método, talvez esses alunos estejam mais acostumados com o ensino
tradicional. A alternativa denominada outra, néo foi preenchida.

Essa resposta dos alunos nos leva a refletir o pensamento de Dewey sobre as bases
da aprendizagem, quando relacionava o desenvolvimento biol6gico, com o funcionamento
fisiologico ligado também as sensacgbes e significagdes sociais construidas a partir da
socializagdo, e as emogdes vividas nas experiéncias. Isso talvez impulsiona os jovens
a aceitacdo da metodologia de projetos, por promover a aprendizagem por meio da

socializaga@o e experimentacao, trazendo mais significados para eles.
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SATISFACAO DOS ALUNOS COM PROJETOS
ESCOLARES NA PERSPECTIVA DO NOVO
ENSINO MEDIO

61%
s
11% A

MUITO SATISFEITO POUCO NAO
SATISFEITO SATISFEITO SATISFEITO

Grafico 2 (pbs-teste) — Satisfagdo dos alunos...

Fonte: Elaboragéo da autora (2023).

O grafico 2, apresenta a satisfacdo dos alunos com o0s projetos escolares na
perspectiva do novo ensino médio. Nele, percebemos que a maioria, 61%, se diz satisfeita.
Este resultado, ao que indica, foi influenciado pelos seguintes fatores: 1) o fato dos
discentes escolherem quais eletivas cursar; 2) a formacéo integral, alinhada a promessa
de preparacgdo para o mercado de trabalho, o que lhes parece bem mais atrativa do que a
preparacédo especifica para o ENEM; 3) a oportunidade de utilizagdo das tecnologias, em
ambiente escolar, chama atencdo dos mesmos por fazer parte da experiéncia cotidiana
dessa geracao. O percentual de alunos que se declarou muito satisfeito, 11%, indica que a
nova proposta entusiasmou a menor parcela de participantes da pesquisa. Estes, acataram
a nova propositura educacional, também sé&o os mais empolgados. Faz parte deste grupo
os alunos que demonstraram maior esforgo, interesse e participagdo na oficina. Entre os
que se mostraram pouco satisfeito, ou seja 28%, transparece que a pouca importancia
dada a algumas disciplinas da grade curricular, duvidas relativas a preparagao para o
ENEM, falta de conhecimento sobre os critérios de mensuracéo de notas (somativa), aliada
a avaliagdo negativa de alguns professores em relagdo a BNCC, pode ter repercutido
na pouca satisfacdo destes participantes com as mudancgas previstas pelo novo ensino
médio, e ndo especificamente aos projetos escolares desenvolvidos na oficina. Nenhum
participante preencheu a alternativa outra, destinada a expressao de ideia diferente das
apresentadas no questionario.
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PERCEPCAO DO ALUNO SOBRE O CONCEITO DE PROJETO ESCOLAR

90.0% 85,2% 839,
80.0%
70,0%
60.0%
50,0%
40,0%
30.0%

200% 15%
7,4% 74%
10.0% 2% 0,0% 0%
oo - il g
a0 formas de organizar o E uma atividade elaborada Nio sei responder Outra

trabalho escolar, com  pelo professor ao aluno, na
atividades desenvolvidas  maior parte o professor &
pelos alunos, teoria e pratica quem realiza  Pré-teste M Pos-teste

Grafico 3 (pré-teste e pos-teste) — Percepgéo dos alunos sobre o conceito...

Fonte: Elaboragéo da autora (2023).

O grafico 3, mostra a comparacgéo entre os resultados alcangados no questionario
pré-teste e pos teste, sobre o conceito de projeto escolar concebido pelos alunos do 1° ano
do novo ensino médio que participaram da eletiva/oficina sobre os passos de elaboragcéao
de projetos escolares.

Analisando a variagdo entre o resultado pré-teste o pés-teste nesta questédo, os
alunos demonstraram pouca variagdo sobre a percepcdo quanto ao conceito de projeto
escolar como forma de organizar o trabalho escolar, na relacado teoria e pratica, com
atividades desenvolvidas pelos alunos, se mantendo positivamente em 85,2% no pré-teste
e 83% no pos-teste, caracteriza um alto nivel de entendimento dos alunos sobre o conceito
da metodologia de projetos escolares. Acreditamos que esse resultado se da pelo fato de
0s mesmos se depararem bastante com essa pratica no processo ensino e aprendizagem.
Em relacdo a segunda opgéo, alguns alunos no pré-teste, 7% consideraram que é uma
atividade elaborada pelo professor ao aluno, onde o aluno assume um papel passivo, e
o professor é quem elabora e realiza na maior parte as atividades, o resultado aumentou
apos a oficina de projetos em 15% das respostas dos alunos no pos-teste, talvez devido a
pesquisadora/mediadora orientar os passos de elaboracéo na oficina e fazer a orientagédo
dos projetos dos alunos nos grupos de trabalho e de forma individual, e alguns alunos
confundirem essa desenvoltura. Os alunos que ndo souberam responder ficaram entre 7,
4% no pré-teste, reduzindo no pos-teste para 2%, 0s que migraram para a segunda op¢ao.

Nenhum aluno marcou a opgéo outra.
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O QUE ACHOU DE TRABALHAR PROJETO
ESCOLARNA ELETIVA/OFICINA

22%

9% ... 4
MUITO INTERESSANTE POUCO OUTRA
INTERESSANTE INTERESSANTE

Gréfico 4 (pbs-teste) — O que o aluno achou de trabalhar projeto...

Fonte: Elaboragéo da autora (2023).

O gréfico 4, apresenta o resultado da questdo pos-teste referente a opinidao do
aluno sobre trabalhar projeto escolar na eletiva/oficina, percebemos que a maioria 69%
dos alunos acharam interessante poder elaborar e executar projetos escolares na sua
de interesse na eletiva/oficina, isso revela que os alunos estdo buscando por atividades
significativas que irdo servir para sua vida estudantil, e deve estar associado ao fato do
aluno nesse paradigma, ser responsavel por sua propria aprendizagem. O percentual de
22% dos alunos que acharam muito interessante trabalhar projetos na oficina, também
reflete ao grupo dos mais empolgados, o que significa que apreciaram todas as atividades
desenvolvidas na oficina, tanto de elaboragé@o, como de execucgéo de seus projetos. Entre os
que acharam pouco interesse, com o resultado de 9%, é possivel que néo se identificaram
com o trabalho técnico de elaboracgéo de projetos segundo as normas ABNT, até mesmo a
dificuldade de produzir ideias e digitagdo no computador.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O que pensar sobre as mudancas da BNCC no novo ensino médio? Primeiro em
relacdo ao horario destinado a eletiva de projetos da area de ciéncias humanas e sociais
aplicadas, para a sua realizagcdo, vimos que, este projeto, € possivel ser desenvolvido
em outro horario, e ndo necessariamente nas horas previstas para as eletivas. A escola,
por meio do laboratério de informatica, pode desenvolver a oficina de projetos no contra
turno de aula dos alunos, haja vista, a amplitude de habilidades e competéncias que a
metodologia abrange e a diversidade de assuntos que podem ser abordados conforme o
interesse do aluno. Segundo ponto, se nada mudar, a BNCC documento que estabelece
a base nacional comum curricular, por mais que tenha outros interesses na formacgéo
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dos jovens, permite as escolas a autonomia para decidir seus projetos em cada itinerario
formativo, cabe a ela decidir, que tipo de aluno quer formar? O “décil” para o mercado de
trabalho, ou o cognoscente, seguro, competente, proativo, empreendedor, com diversas
habilidades, que além de saber operar as “maquinas”, sabera tomar iniciativas, questionar
com inteligéncia emocional, e senso critico.

Por ser recente, € possivel que ainda ocorra mudangas no novo ensino médio, e
consideramos prudente que essa parte flexivel e diversificada do curriculo, seja revisada,
pois, pode levar a formagéo do aluno a lugar nenhum, visto que, trabalhos interessantes
poderéo ser feitos, mas também, muita improvisacdo em eletivas nas escolas de modo
geral, em decorréncia da ndo preparacao docente para o que esta sendo exigido, visto que,
a formacao do docente € em licenciatura, para trabalhar contetdo de cada ciéncia, e néo
para o ensino técnico.

Embora, seja necessario a mudanca no ensino médio, tendo em vista que a
sociedade mudou com crescimento populacional e o avango tecnologico, mas, do jeito
que foi reformulado, talvez ndo seja ainda o ideal. Corre o risco de, com o aumento da
carga horéaria destinada aos projetos de vida, eletivas e trilhas de aprofundamento, a
aprendizagem perder o sentido, com tempo demais e ensino/aprendizagem de menos.
Essa é uma preocupacgéo que os 6rgaos educacionais precisam se atentar.

Porém, quanto a escolha das eletivas pelos alunos, consideramos ser um espaco e
tempo favoravel para o desenvolvimento da aprendizagem pratica e diversificacao didatica.
A proposta é relevante no sentido de designar autonomia ao aluno para a construgéo e
responsabilidade pelo préprio saber, ademais, favorece o protagonismo juvenil, dando voz
ao aluno e liberdade de escolha nos estudos, um exercicio a cidadania. Pois, estamos em
um tempo que ndo aceita mais os velhos paradigmas de uma Pedagogia consolidada na
transmissao do conhecimento, onde o professor é o detentor, e o aluno o receptor, onde o
conhecimento é fragmentado e a formacao padronizada. Estamos em um tempo que exige
multiplas habilidades e competéncias, mas, que precisam ser bem definidas, planejadas e
desenvolvidas por meio de projetos escolares viaveis e criativos, que contemple a formacgéo
integral do aluno, de acordo com as suas perspectivas.

Neste sentido, em relagédo aos projetos escolares nas areas de interesse dos alunos,
foi possivel perceber o quao dinamico é, e capaz de desenvolver diversas habilidades e
competéncias. Fato é, quando os alunos escolhem o que estudar, eles demonstram mais
motivacéo e autonomia. O papel da escola, é formar alunos conscientes, criticos, criativos,
autbnomos, e preparados emocionalmente para viver nesta sociedade com mais empatia
€ senso ético.
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RESUMO: Neste estudo examina-se a
biografia forjada de Maria Dimpina Lobo
Duarte (1891-1966), professora, primeira
funcionaria publica do estado de Mato
Grosso, e uma das fundadoras da revista
feminina cuiabana A Violeta (1916-1950),
por meio da imprensa. Apesar de ter sido
uma figura de destaque nas Letras e cultura
cuiabanas, néo hé indicios de uma biografia
mais arrojada a seu respeito. Neste sentido,
busca-se, através deste texto, reunir
elementos que narrem sua trajetéria de
vida e intelectual, de forma a contribuir nao
apenas para a historiografia das mulheres
na imprensa brasileira, mas ainda para a
propria histéria das mulheres. Para além de
seu cargo de redatora e diretora de A Violeta,
Maria Dimpina destacou-se por ser uma de
suas assiduas colaboradoras, ao longo das
mais de trés décadas em que circulou A
Violeta, assinando algumas de suas colunas

Data de aceite: 01/11/2024

sob pseuddénimos diversos. Nas paginas da
revista, defendeu amplamente a educacgéo
e a emancipacao intelectual feminina. Ainda
na juventude, destacou-se como a primeira
“bacharela” em Ciéncias e Letras, formada
pelo Liceu Cuiabano. Em 1916 funda, em
conjunto a mulheres da elite e normalistas
cuiabanas, o Grémio literario Julia Lopes,
que deu origem a revista A Violeta, periodico
em que teve maior atuacdo e que € aqui
tomado como fonte potente para verificar
as representacbes de Maria Dimpina
veiculadas. A metodologia adotada percorre
os estudos desenvolvidos por Burke
(2011), Ginzburg (2007), ao passo que
Costa (2018), Pinto (2023), Dosse (2015) e
Gongalves (2009), sobretudo, compdem o
referencial teorico.

PALAVRAS-CHAVE: Maria Dimpina Lobo
Duarte. A Violeta. Biografia forjada.

THE FORGED BIOGRAPHY MARIA
DIMPINA LOBO DUARTE (1891-
1966): TRACES FOUND IN THE

PRESS

ABSTRACT: This study examines the forged
biography of Maria Dimpina Lobo Duarte
(1891-1966), a teacher, the first female civil
servant in the state of Mato Grosso, and one
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of the founders of the Cuiaba women’s magazine A Violeta (1916-1950), through the press.
Despite being a prominent figure in the Literary and Cultural Studies of Cuiaba, there is no
evidence of a more consistent biography about her. In this sense, the main intention of this
text is to gather elements about her life and intellectual trajectory, in order to contribute not
only to the historiography of women in the Brazilian press, but also to the history of women
itself. In addition to her role as editor and director of A Violeta, Maria Dimpina stood out for
being one of its assiduous collaborators throughout the more than three decades in which A
Violeta circulated, signing some columns under different pseudonyms. In the pages of the
magazine, she widely defended education and women'’s intellectual emancipation. Still during
her youth, she was recognized as the first woman graduated in Sciences and Letters from the
Liceu Cuiabano. In 1916, she founded, alongside women from the elite, the Grémio Literario
Julia Lopes, from which the magazine A Violeta was created. This was the period in which
she was most active and which is taken here as a powerful source to verify the published
representations of Maria Dimpina in the press. The methodology is based on Burke (2011)
and Ginzburg (2007) works, while Costa (2018), Pinto (2023), Dosse (2015) and Gongalves
(2009), above all, comprehends the theoretical framework.

KEYWORDS: Maria Dimpina Lobo Duarte. A Violeta. Forged biography.

INTRODUCAO

O objetivo deste texto é observar a biografia forjada de Maria Dimpina Lobo Duarte
(1891-1966), professora cuibana, primeira funcionaria publica do estado de Mato Grosso, e
uma das fundadoras da revista feminina cuiabana A Violeta (1916-1950) na imprensa. Este
estudo tem origem nos desdobramentos de uma pesquisa de doutorado concluida, na qual
investigou-se o periddico em tela.

Dentre as personagens que circunscreveram as paginas do impresso, recebeu
destaque afigurade Maria Dimpina, redatora, diretora e uma de suas assiduas colaboradoras
ao longo das mais de trés décadas em que circulou a A Violeta. Nas paginas da revista,
defendeu amplamente a educacao e a emancipacao intelectual femininas, e diversos foram
0s momentos em que escreveu de forma reivindicatoria sobre o voto e trabalho femininos.

Apesar de se tratar de uma figura popular e reconhecida pelas Letras e Educacéo
mato-grossenses pelos seus feitos, ndo ha registros de suas trajetérias de vida e intelectual
publicadas em ensaios biograficos mais arrojados. De outra maneira, encontram-se
vestigios de sua vida e trajetéria através de ensaios de familiares, verbetes em dicionarios
e entradas em trabalhos académicos, que tem como objeto a revista A Violeta, o Grémio
literario Julia Lopes e/ou a Federagdo Matogrossense pelo Progresso feminino, entidade
cuja atuacao se observou.

Assim, justifica-se a pretenséo deste estudo e a predilecéo da intelectual cuiabana
como objeto. Ademais, convém ressaltar alguns aspectos do género em questdo no
campo dos estudos histéricos. Ao longo dos oitocentos, € notorio o interesse pela vida
publica, principalmente pela rapida popularizagdo da imprensa periédica como veiculo de
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comunicacéo de massa.

A divulgacao de textos e/ou ensaios acerca de intelectuais era comum nas paginas
de periddicos diversos, sobretudo em datas natalicias, homenagens diversas ou péstumas.
Considerado seu carater parcial, importa destacar que esses ensaios sobre a vida do outro,
ou sobre a propria vida, estavam associados as intencionalidades do impresso.

Este fato contribuiu significativamente para que o género perdesse forca na segunda
metade do século XX, quando passou a ser descredibilizado como um objeto de estudo
historico, justamente por ter adquirido, ao longo dos anos 1940 e 50, o status de fonte
para a historia literaria e para a histéria do Brasil. Tal recusa s6 viria a mudar a partir
da compreensao da histéria como um tempo-espacgo constituido por narrativas, e ndo téo
somente por documentos. Conforme salienta Fukelman (2014, p.9):

Quando diferentes campos do pensamento tomam a biografia como um objeto
de investigacédo, significa que identificam nesse material uma provocagao
que ultrapassa a compreensdo estrita de uma personalidade, uma época,
um grupo. Estao em jogo os modos de escrita e de enunciacdo; articulacoes
com o campo intelectual (...) relagéo entre as artes, entre registro factual e
ficcional.

Destarte, este estudo debruga-se na ideia de uma biografia forjada, que dé conta
de, através da narrativa histérica, apresentar as trajetorias de vida e intelectual de Maria
Dimpina Lobo Duarte, uma vez que estes dois aspectos parecem indissociaveis. Para tal,
a imprensa opera como uma fonte potente quando na verificacdo das representacdes da
intelectual veiculadas nos jornais e revistas, sobretudo nos de origem mato-grossenses.

Ancorado nos estudos de Freire (1999), Nadaf (1993), Costa (2018) e Pinto (2023),
que abordam a revista A Violeta e a suas redatoras, este trabalho busca investir na
constituicdo de um ensaio biografico mais amplo. Para tal, estabelece dialogo com Dosse
(2015) e Gongalves (2009), sobretudo, no que tange as teorias biograficas; e parte dos
preceitos de Ginzburg (2007), sob a concepgéo do fio e dos rastros; e das premissas de
Burke (2011), no que cerne o cruzamento de fontes, condicdo si ne qua non quando no
tratamento da imprensa como uma fonte historica.

A partir das questdes apresentadas, propde-se a organizagao deste capitulo em trés
secbes, que compreendem, respectivamente: a concepg¢ao da género biogréafico e suas
nuances; a operagao historiografica na revista A Violeta, fonte principal deste estudo; e,
por fim, o esbogo de uma biografia de Maria Dimpina a partir dos indicios encontrados na
imprensa periodica.

O GENERO BIOGRAFICO E SEU CARATER “MOVEDICO”

Ha um acumulo de discussédo sobre o género biogréafico por ndo ser apenas uma
tarefa ardua escavar e esmerilar fatos sobre a vida de outra pessoa ou grupo, mas também
hé de se ter em mente o periodo histérico no qual a pessoa estava inserida, as percepgdes
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do autor no caso de narrar em um periodo historico diferente, as escolhas e recortes por
parte do pesquisador e se suas contribuicbes para a historiografia sdo pertinentes.

Pensando sobre histérias de vidas em A ilusdo biografica (1986), Pierre Bourdieu
descreve o biogréfico e as historias de vida, em geral, como uma ilusdo de que é possivel
em um texto histérico narrativo uma ordenacao linear, cronolégica e coerente da histéria
de vida de um sujeito.

Tentar entender uma vida como uma série Unica de acontecimentos sucessivos
sem outro vinculo além da associacdo a um “sujeito” cuja constancia é
sem duvida aquela do nome proéprio é tdo absurdo quanto tentar explicar a
trajetéria do metré sem levar em conta a estrutura da rede, ou seja, a matriz de
relages objetivas entre as diferentes estagdes. (Bourdieu, 1986, p. 198-190)

Angela de Castro Gomes, em Escrita de si, escrita da histéria (2004, p.13) também
apresenta inumeras contribuicbes para a questdo em pauta por concordar com Bourdieu
sobre a ilusédo de linearidade e coeréncia do individuo e ainda afirma que “é exatamente
porque o eu do individuo moderno nao € continuo e harmédnico que as praticas culturais de
producdo de si se tornam possiveis e desejadas”

Por sua vez, a historiadora Marcia Gongalves (2009) ao debater a biografia como
um “terreno movedigo”, traz a tona muitas reflexdes acerca dos cuidados com a agéo
de representar. A autora faz alusdao aos alertas de Leonor Arfuch sobre o conceito de
representacao por conta do “caréater criador e transformador da linguagem” (Arfuch, 2007
apud Gongalves, 2009, p. 19). Em anedota pessoal, Gongalves reflete sobre as narrativas
biograficas ndo obterem espacgo nas bibliografias na area de Histéria Politica na década
de 1980 por conta de haver uma premissa nao dita de que “as narrativas biogréficas, no
maximo, teriam caréater acessoério” (p. 20).

No entanto, por mérito de movimentos na area das humanidades desde as Ultimas
décadas do século XX, surge um novo olhar para o biografico ou para as historias de
vida como “formas de escrita da histéria e de materializagdo dos saberes sociologicos e
antropoldgicos” (p. 21). Assim, é possivel compreender o valor das narrativas biogréficas
para a historiografia.

Em O desafio biografico (2015), Francgois Dosse cita Walter Benjamin com relagéo
ao papel do historiador como promovedor de uma quebra na continuidade de um periodo
temporal para observar uma vida individual e “demonstrar como a existéncia inteira de um
individuo cabe numa de suas obras, num de seus fatos [e] como, nessa existéncia, insere-
se uma época inteira” (Benjamin apud Dosse, 2015, p.11). Um texto biografico pode conter
muitas décadas ou poucos anos dependendo de seu foco e do recorte do pesquisador.

O “Prefacio a segunda edigao” da obra supracitada de Dosse, também adverte-nos,
com base nos estudos de Martine Boyer-Weinmann, que o bidégrafo deve enunciar seu
ponto de vista quanto ao vinculo que aproxima o biégrafo do biografado (Dosse, 2015).

Assim, devido a constante invisibilizacdo de mulheres escritoras e em posicao de
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lideranca na Historia da Educacgéo e na histéria brasileira, foi percebida a necessidade de
reunir alguns dos muitos fatos referentes a Maria Dimpina Lobo Duarte nas fontes histéricas
da imprensa brasileira para constituir escritos biograficos a seu respeito e chamar atencéao
a sua importéancia na educacéo para mulheres no Brasil. Para tal, recebem destaque as

numerosas mencgdes a sua figura na revista A Violeta, sobre a qual discutiremos a seguir.

A VIOLETA (1916-1950): FONTE PRIVILEGIADA PARA INVESTIGACAO

Fundada em Mato Grosso no final de 1916, a revista feminina A Violeta estabeleceu-
se, ao longo de sua existéncia, como um importante veiculo de divulgagcédo das letras
femininas cuiabanas, sendo considerada ainda a primeira revista feminina de sucesso
no estado mato-grossense. Produto do Gremio Litterario Julia Lopes, uma agremiacao
composta por mulheres da elite e professoras cuiabanas, e fundada em novembro do
mesmo ano, a revista circulou por mais de trés décadas e projetou-se na historiografia
da imprensa brasileira como uma fonte potente para investigacdo, ndo apenas por sua
longevidade, mas ainda pela multiplicidade de temas abordados em suas paginas.

A Violeta apresenta um total aproximado de 330 edi¢des, sendo a primeira delas
publicada em novembro de 1916; e a ultima em marco de 1950. O periddico encontra-se
disponivel em acervos variados: na Hemeroteca Digital Brasileira da Fundagéo Biblioteca
Nacional (FBN), no Arquivo Publico do Estado de Mato Grosso (APMT); no acervo pessoal
de Yasmin Nadaf (AYN); na Biblioteca Casa Bardo de Melgag¢o (BCBM) da Casa Barao de
Melgaco (MT), que concentra os acervos da Academia Mato-grossense de Letras (AMT); e
no Instituto Historico Geografico de Mato Grosso (IHGMT).

Ao longo dos 34 anos em que circulou, A Violeta contou com quatro de suas redatoras
que, alternadamente, estiveram a frente de sua dire¢éo — Bernadina Rich, Mariana Pévoas,
Benilde Moura e Maria Dimpina Lobo Duarte. Nadaf (1993) indica que dentre o contetido
divulgado em suas péaginas, encontram-se contos, crénicas, poesias, colunas sociais,
artigos de opiniao — geralmente escritos por suas redatoras — noticias e textos diversos
(notas, anuncios, epigrafes, etc.)

Neste escopo, algumas se¢des mantiveram certa regularidade: “Chronica”, “Perfil”
e “Correspondéncia de D. Martha”, das quais duas eram escritas por Maria Dimpina, sob
pseuddnimos'. Grosso modo, compreende-se que a revista buscou defender a educagéo
feminina como uma ferramenta para promocao intelectual da mulher e sua emancipacéao
moral.

Pinto (2023) ressalta a importancia do nome da escritora Julia Lopes de Almeida
(1862-1934) a frente da agremiagdo e o fato dela ter sido colaboradora e figura
constantemente mencionada com louvores. Acredita-se, nesse sentido, que Julia Lopes,

a época da fundacéo de A Violeta, uma escritora de prestigio nas letras brasileiras, teria

1 A secdo Chronica era assinada pelo pseudénimo “Arinapi” e Correspondéncia de D, Martha pelo pseudénimo “Martha”.
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colaborado de forma significativa para a popularidade da revista, que nao se restringiu ao
estado?.

A escolha de Julia Lopes de Almeida, a renomada escritora carioca como
patrona traria, tanto ao grémio quanto a revista, a elegibilidade que sustentaria
as mais de trés décadas de circulacéo de A Violeta. Quando fora homenageada
pelo grémio, Julia, entdo com 54 anos e 35 de atuagao na imprensa periédica,
ja havia consolidado sua carreira como romancista e circulava nos espagos
pouco comuns as mulheres de seu tempo. (Pinto, 2023, p.228)

Maria Dimpina Lobo Duarte foi a primeira presidente do Gremio Litterario Julia Lopes
e a primeira diretora da revista, permanecendo no cargo até a edicdo 86, de outubro de
1921. Dentre as colaboradoras de A Violeta, Maria Dimpina é o nome de maior destaque na
cena mato-grossense nas primeiras décadas do século XX. Nas paginas da revista, assinou
grande parte dos textos que figuravam na coluna “Chronica”, que discutiam intervengées
em Mato Grosso, a politica no estado, a criagdo de escolas, de bibliotecas, de leis e ainda
advogou pelo voto feminino muito a partir de sua associagao a Federacao Matogrossense
pelo Progresso Feminino, da qual foi vice-presidente na década de 1930.

Assinou também a secdo “Correspondéncia de D. Martha”, por meio da qual
postulava conselhos, indicagdes de leituras e comportamentos para as mulheres, as
“amigas leitoras”, por meio de uma linguagem mais simples e suave, na tentativa de
estabelecer certa intimidade com as leitoras:

Minhas boas amiguinhas,

Mais um anno vae fundar se, levando comsigo uma chuva de bengaos, ou
maldigdes dos Contentes e dos que nao foram felizes. (A Violeta, edigéo 112,
p. 11)

Embora Maria Dimpina tenha lecionado em alguns espagos escolares, sua posi¢ao
como bacharela impunha a si uma postura mais dura com relagdo as demais colegas,
sendo por vezes tida como “ativa” e incisiva, especialmente por abordar questdes pouco
caras aos circuitos femininos da época especialmente em suas crénicas, como quando
defendeu, em edic¢des varias, a constru¢cao de uma estrada de ferro no estado:

O governo federal quer o progresso em todo o pais. (...) estimula as industrias
e o comércio. Constréi estradas de rodagem e melhora todas as vias de
comunicagdes. Isenta de impostos na exportacado da borracha pelo porto de
Corumba, e com 0s recursos com que conta, procura melhorar imediatamente
a navegagéo pelo rio Cuiabd, porque percebe que serd esta a via mestra
natural que desafogard o progresso do norte do estado, facilitando a
exportacdo das incomensuraveis riquezas al existentes e a importacdo dos
produtos de primeira necessidade. (A Violeta, edigdo 254, p. 6-7).

Outra empreitada da revista endossada pelos discursos de Maria Dimpina € a criagao
de uma escola doméstica, aos moldes da Escola Doméstica de Natal. Muller (1999) salienta

2 Era de praxe o envio de edi¢es de jornais e revistas para outros periédicos, especialmente para aqueles localizados
na capital federal, Rio de Janeiro, para fins de divulgacédo. Ha indicios da circulagdo de A Violeta por meio do Centro
Matogrossense. (Costa, 2018; Pinto, 2023)
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que, nessa légica, ndo apenas a defesa constante de uma educagéo feminina nas paginas
da revista como a criacdo de uma escola mantida pelo Gremio Litterario, atribuiram as
suas redatoras o carater de mediadoras culturais, dado que, naquele momento, a imprensa
feminina operava como uma forma de educabilidade para suas leitoras e consumidoras®.

Do discurso iniciado ainda na década de 1920 a respeito da necessidade da criacao
de um espaco de profissionalizacdo da mulher cuiabana, intimamente ligado a uma carta de
Julia Lopes de Almeida enderecada a redacgéo, as gremistas fundam a Escola Doméstica
Dona Julia na década de 1940, acompanhando as tendéncias de educagao profissional
propostas pelo Ministro da Educacdo a época, Gustavo Capanema. Nas diretrizes do
decreto lei n.4244, de 9 de abril de 1942, observa-se as intencionalidades de uma educacgéo
domeéstica:

3. Incluir-se-4, na terceira e na quarta série do curso ginasial e em todas as
séries dos cursos classico e cientifico, a disciplina de economia doméstica.

4. A orientagdo metodologica dos programas tera em mira a natureza da
personalidade feminina e bem assim a missdo da mulher dentro do lar.
(BRASIL, 1942)

Desta maneira, é inaugurada, em novembro de 1946, uma Escola Doméstica que,
além de receber o nome da patrona da agremiagdo mantenedora da revista, encontrou na
familia da escritora parte do apoio financeiro necessario. Contudo, apesar dos esforcos
contundentes para a criacdo e manutencao da escola, a instituicdo funcionou apenas por 3
anos (Silva, 2021). A cerimbnia de formatura, publicizada pela revista, teve como paraninfo
o Professor Filogdbneo Correa*, que discorreu discurso reforcando os propositos de criagcao
da escola:

Sendo o amor a prépria esséncia do sexo delicado, porque, pois, nao
havemos de preparar a mulher para a vida do lar, que € onde o amor vive?(...)
S6 a escola, a casa da educadora, sera, para a mulher, professora, um novo
lar, onde ela possa dedicar aos alunos 0 mesmo afeto de mée so6 reservado
aos proprios filhos. Mas, para que ela possa ser uma educadora digna deste
nome t&o nobre, e nem sempre merecido por aquelas que o portam, mister se
torna haja nelas a verdadeira vocacgéo. (A Violeta, edicao 333, p.3)

Para além da atuacéo de Filogéneo Correa, algumas gremistas ocuparam cadeiras
na Escola Doméstica. Maria Dimpina foi uma delas, ministrando aulas de Portugués,
Histéria e Educacgao Civica (Pinto, 2021). Como se pode observar, a presencga e atuacao
de Maria Dimpina nas péaginas de A Violeta se deu de forma ampla e diversa, seja por meio
dos discursos incisivos reivindicando de melhorias para o estado, seja pela condicdo de
mediadora cultural nas paginas da revista, advogando pela emancipag¢éo moral e educacao

feminina.

3 Convém destacar que, apesar do impresso ser essencialmente composto por textos verbais e apresentar-se em uma
conjuntura na qual mais de 70% da populagdo brasileira era anafabeta, o publico consumidor dos periédicos ndo era
apenas aquele composto por leitores; de outra maneira, os jornais e revistas eram lidos em voz alta, as noticias comen-
tadas, os contedos disseminados.

4 Membro do IHGMT e professor de Historia.
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Desta forma, empreender uma biografia mais arrojada a seu respeito, acompanhando,
em certa medida, as diversas frentes onde atuou, nos parece imperativa. Com efeito,
sublinha-se as mengdes de seus feitos na imprensa, sobretudo a cuiabana, como exposto

a seguir.

A BIOGRAFIA FORJADA DE MARIA DIMPINA LOBO DUARTE NA IMPRENSA

Figura 2 - Maria Dimpina Lobo Duarte
Fonte: IFMT

A figura que abre esta secdo pode ser encontrada na pagina da web do Instituto
Federal do Mato Grosso, em texto sobre o qual se anuncia “uma homenagem a professora
cuiabana, Maria Dimpina Lobo Duarte. Uma mulher que viveu a frente de seu tempo e,
sem davida nenhuma, foi precursora de importantes transformagdes na sociedade mato-
grossense.”

O anuncio refere-se a V Semana da Consciéncia Negra, realizada no IFMT - Campus
Pontes e Lacerda, em Mato Grosso. Chama-nos atengéo dois aspectos do texto, assinado
pela reitora do Instituto: o primeiro refere-se a organizacdo de algumas notas biogréficas,
cronologicamente organizadas, a respeito da intelectual; e o segundo compreende a
mencao do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, Indigena e de Fronteira Maria Dimpina
Lobo Duarte (NUMDI), do IFMT, criado em 2018.

Apesar do feito, o texto ocupa meia pagina. Se Maria Dimpina foi precursora de
grandes transformacgdes na sociedade mato-grossense, como o texto sugere, faltam mais

elementos que endossem esse argumento; e que certamente ndo podem ser resumidos
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em meia pagina.

E sobre esta lacuna na histéria das mulheres cuiabanas e na histéria da imprensa
e educacgdo femininas que este estudo se debruca, observando os vestigios coletados
na imprensa peridédica, notadamente em A Violeta, O Matto-Grosso, e O Estado de Mato
Grosso, nos quais Maria Dimpina colaborou. E a partir dos fragmentos dos jornais e revistas
que se identificam pistas de quem foi e quais foram as linhas de atua¢do de Maria Dimpina.

Ainda na juventude, Maria Dimpina formou-se bacharel em Ciéncias e Letras pelo
Liceu Cuiabano. Anos depois, comecgou a trabalhar no servigo publico, como a primeira
funcionaria publica do estado, ocupando o cargo de postalista dos Correios e Telégrafos.
L4, Maria Dimpina conheceu o marido, Firmo Pinto Duarte, com quem teve 4 filhos.

Com muita justica foram pro-,
movidos a offiziaes na Admi
nistracllo dos Correios a mossa
devotada consocia e presada com=

- panheira d Maria Dimpina L.
: Dmueo& Loiz A de Fi-
redo; @ & amanuenses 0S .
~ Sts. Aureo Mattoso e Antonio
M. dos Santos.

|
1
{
|

oddnt i,
Figura 3 - Recorte da pagina 9 da edigdo 122 da Revista A Violeta (1925)
Fonte: Hemeroteca Digital da FBN

De acordo com os dados colhidos no site do Instituto Federal de Mato Grosso, ela
“dedicou-se ao magistério sendo professora da Escola Modelo ‘Bardo de Melgaco’; fundou
0 colégio particular “Sao Luiz” do qual foi proprietaria, diretora e professora.”

Em 1916, fundou, em conjunto a mulheres da elite e normalistas cuiabanas, o Gremio
Litterario Julia Lopes, em homenagem a escritora carioca Julia Lopes de Almeida (1862-
1934). E a partir do grémio que surge A Violeta, periédico em que teve maior atuagao.

STA. MARIA DIMPINA

A VlOleta Festeja hoje a sua data natali-

cia a distincta senhorita Maria

Orgam do Gremio therarl.: «JULIA LOPES»

socoe Dimpina Lobo dignissima presi-

3

Eublicaio mensil— Direetora - Marie Dimpina Lobo Duarte dente "ﬂ Gremio Julia L‘-‘Peu

HDOIOEROONOSCEOE0a000500000000000000000000003003 Pn'a, o qu“tem pfestadh nume-
ANNO XX Cutlal, 30 de Al de 1056 N= 20

g rosos e relevantes servigos.
A "A Violeta” prazenteira,
CHRONICA len-ihe um rmalhete de flores.

OOOONODDOC08000000000008000000000000000008;

Figuras 4 e 5 - Recorte da capa da edigdo n. 229 da revista A Violeta (1936) e recorte da pagina 10 da
edicdo n. 32 da revista A Violeta (1918)

Descrita como bastante religiosa, fundou a Associacao das Senhoras Catélicas na
década de 1920, e foi ainda membro da Liga feminina pré-lazaros, uma entidade de carater
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assistencialista; além de ter um de seus filhos, Firmo Duarte Pinto Filho, se tornado padre,
muito por sua educacéo voltada para a religido, a moral e os bons costumes, de acordo
com o que se verifica na historiografia. Foi vice-presidente da Federagcdo Matogrossense
pelo Progresso Feminino, uma das filiais da Federagéo Brasileira pelo Progresso Feminino
(FBPF), na década de 1930 (Pinto, 2023), momento no qual ampliou os discursos
reivindicatorios em prol das mulheres em A Violeta.

0 tominisma om Btta-Grosna

Pela directoria da Federagdo
Brasileira pelo Progresso Feminino
foi recebida, ne séde. a vice-prest-
dente da Federagdo Maltogrossen-
se, D. Adclina Dance de Arruda,
que expoz a crganisagio recente da
filis] raquelle Estado cuja directo-
ria ¢ composta das senhoras: Ber-
nardina Rich, presidente; Adelina
Ponce de Arruda, 1® vice-presiden-
te; Maria Dimpina Lobo Duarte,
22, vice-presidente; Maria de Arru-
da Miiller, 3* vice-presidente; Ce-
lia Nunes de Barros, 12, secrelaria;
Elza Bodstein. .28, secretaria; Ma-

Figura 6 - Recorte da pagina 3 da edi¢do 219 da revista A Violeta (1934)
Fonte: Hemeroteca Digital da FBN

No magistério, atuou na Escola Modelo Bar&o de Melgaco; e fundou duas instituicdes
de ensino: o Colégio Séo Luiz, aos 19 anos, do qual indica-se ter sido professora e diretora,
oferecendo “curso primario e de admisséo, ensino de Francés, Inglés, boas maneiras e
prendas domésticas.” (O Estado de Mato Grosso, edigdo 3730, p.6) e a Escola Doméstica
Dona Julia (1946-1950), tendo também atuado como professora nas cadeiras de Portugués,
Histéria e Educacgéo Civica (Pinto, 2021).
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'PREPARZNDO PARA A VIDA DO 14R A
JUVENTUDE FIKININA MATCGROSSENSE

0 que é a Escola Doméstica D. Julia, em Cuiabé
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sducaclonais de grande alcance pos biter pela ferrovia.
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riirlo eJlla Lopom cujn nclo 50| aq), fol-mos D. MaraDimpk
desenvelve em viries uums. [ ,,. feiando sbbre sua torra. Ho-
mo & Escola Domésticn D, Jo-| ferjy.se & Bscola Noturna Dona
lla, ¢ Escols Noturna D. Jhlla Jills Lopes de Almeids, qua mi.
Lopes do Almelds. I nistra ensinementos a adultos o

Figura 7 - Recorte da pagina 2 do jornal A Noite (RJ), 1948
Fonte: Hemeroteca Digital da FBN

Ademais, através de seu bom relacionamento com as autoridades, notadamente
expressas por seu discurso conciliador em A Violeta , teria Maria Dimpina participado
ativamente da implementacéo da lei 1.711, de 1952, que transcorria acerca dos funcionarios
publicos (Freire, 1999). Quando Firmo Pinto Duarte foi requisitado para ocupar uma agéncia
dos Correios e em outro municipio (Careces-MT), Maria Dimpina advogou em favor de uma
a licenga a funcionéria casada:

Da Licenca a funcionaria Casada

Art. 115. A funcionaria casada tera direito a, licenga sem vencimento ou
remuneracao, quando o marido fér mandado servir, ex-officio , em outro ponto
do territério nacional ou no estrangeiro.

§ 1° Existindo no novo local de residéncia reparticao federal, o funcionario
nela seré lotado, havendo claro, enquanto durar a sua permanéncia ali.

§ 2° A licenca e a remocédo dependerdo de requerimento devidamente
instruido.
Por conta de sua atuagdo na educacao cuiabana, foi fundada a Escola Municipal
Maria Dimpina - atual Escola Civico-Militar Cuiabana Prof.? Maria Dimpina, ainda na década
de 1960; e recebeu seu nome um nucleo de estudos no Instituto Federal de Mato Grosso,
o NUMDI - Ndcleo de Estudos Afro-brasileiro, Indigena e de Fronteira Maria Dimpina Lobo
Duarte. Publicou em 1955, o volume Folhas Soltas, em homenagem a familia e publicado
pela Editora grafica Laemmert, no Rio de Janeiro (Costa, 2016).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Apesar de se tratar de uma personalidade de peso no estado do Mato Grosso e
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sua importancia para a educagéo das mulheres, por meio da fundagéo de escolas com a
finalidade de educa-las, da criacdo de um grémio literario feminino, ou ainda por meio da
veiculacéo de reivindicagcbes para as mulheres na ampla imprensa e na revista A Violeta, a
trajetoria intelectual de Maria Dimpina parece ainda ocupar a antessala dos educadores e
personalidades das primeiras décadas do século passado.

Considerando as barreiras de género, perpetuadoras de canones literarios ainda
pouco habitados por mulheres, justifica-se a meng¢éao a seu nome, sua obra e sua trajetoria.
As articulacdes por ela propostas, em diversas frentes, ofereceu as mulheres novas formas
de educabilidade, muitas delas através da imprensa - notadamente, A Violeta.

Por meio deste estudo, foi possivel apresentar, através das pistas encontradas
na imprensa, quem foi e quais foram as contribuicbes de Maria Dimpina Lobo Duarte,
professora, redatora, escritora, benfeitora, fundadora do Grémio literario Julia Lopes e
socia - proprietaria de uma de uma das primeiras revistas femininas do estado de Mato
Grosso, A Violeta.

Dito isso, a escolha do presente trabalho compreende todas as questdes relacionadas
ao género biografico supracitadas. Dessa forma, ndo é nossa presunc¢éo entender que esta
€ a Unica possivel histéria de Maria Dimpina Lobo Duarte e sim que é uma historia das
muitas possiveis de serem narradas acerca do nosso sujeito. Assim, espera-se que este
trabalho integre os estudos que privilegiam a escrita biografica, a Historia das Mulheres no
Brasil, a revista A Violeta, a escrita e educacado femininas.
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RESUMO: Nosso artigo apresenta
algumas reflexdes sobre o longa-metragem
“Escritores da Liberdade”, que narra a
experiéncia de uma professora iniciante que
enfrenta desafios em uma escola marcada
por divisbes raciais e sociais. Através de
métodos inovadores de ensino, ela inspira
seus alunos a expressarem suas historias e
emocdes através da escrita, promovendo um
ambiente de aprendizado e transformagéo
pessoal. A nossa proposta é analisar a
pelicula embasados no pensamento de
importantes teoéricos que trazem debates
relevantes para as pesquisas em educagéo
e sua importancia na sociedade em que

Data de aceite: 01/11/2024

vivemos. Destacaremos as contribuicbes
tedricas de Pierre Bourdieu, Cristian
Baudelot, Norbert Elias, Michel Foucault e
Karl Marx, considerando-os fundamentais
para a analise de nosso objeto de estudo
e para problematizarmos as praticas
educativas que promovem transformacao
social.

PALAVRAS-CHAVE:
Pratica pedagdgica.

Educacdo. Teoria.

11 INTRODUGAO

O filme "Escritores da Liberdade"
apresentaumpanoramadas complexidades
enfrentadas por educadores e estudantes
em contextos de alta vulnerabilidade
social. A historia explora temas como
racismo, violéncia e desigualdade social,
além do poder transformador da educagéo.
"Escritores da Liberdade" (2007) é um
filme baseado em fatos reais que narra a
histéria de uma professora, Erin Gruwell,
e seus alunos do ensino médio em uma
escola de Long Beach, Califérnia. A trama
aborda questbes sociais e educativas
como: racismo, violéncia e desigualdade
e mostra como a educacgéo e a expressao
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pessoal podem transformar vidas. O referido filme € uma obra inspiradora que retrata a
historia veridica da professora Erin Gruwell e seus alunos em uma escola estadunidense,
abordando tematicas que estdo na ordem do dia, sobretudo a desigualdade social e
discriminagéo racial, além da busca por uma voz propria em um ambiente hostil. Através da
escrita e da literatura, Gruwell auxilia seus alunos a se expressarem e a compreenderem
suas experiéncias.

Quanto a realidade brasileira essa problemética é bem contemporanea, por isso
€ interessante para nossas pesquisas em educacdo. Nossa proposta de analise do
filme justifica-se dada a importancia de debatermos as vicissitudes vivenciadas pelos
docentes que trabalham com alunos sofridos e emocionalmente instaveis em funcéo dos
mais variados problemas que afligem seus relacionamentos familiares, bem como seu
desempenho escolar. Para os estudos educacionais e as pesquisas sobre o individuo e a
sociedade o filme torna-se interessante, pois pode ser tomado como ilustrativo de problemas
reais que enfrentamos na realidade das escolas publicas brasileiras. O nosso objetivo
€ problematizarmos os desafios e possibilidades vivenciadas por docentes e discentes
representados no filme em questdo. Nossa metodologia baseia-se numa interpretacao do
filme combinando com uma hermenéutica das teorias de autores como Pierre Bourdieu,
Cristian Baudelot, Norbert Elias, Michel Foucault e Karl Marx, cujas pesquisas nos trazem
concepcgoes pedagogicas que auxiliam nossos estudos e nossos objetos de pesquisa, além

de nos permitir uma reflexdo sobre nossa prépria pratica pedagogica.

2| ESCRITORES DA LIBERDADE: UMA ANALISE DO FILME A LUZ DAS
TEORIAS DE PIERRE BOURDIEU

Para aprofundar a andlise das interagdes sociais e culturais presentes no filme,
utilizaremos as teorias de Pierre Bourdieu, socidlogo francés conhecido por seus estudos
sobre poder simbdlico e reprodugéo social. A analise sera orientada por trés conceitos-
chave: capital cultural, habitus e campo, que permitem uma compreensdo mais ampla
das estruturas e agentes envolvidos no processo educacional retratado. Analisar
esse filme a luz das teorias de Pierre Bourdieu pode oferecer uma compreensao mais
profunda das dindmicas sociais e culturais presentes na histéria. Segundo Bourdieu, o
capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, isto €, na forma de
disposicdes duraveis do organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais,
quadros, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, etc. e no estado institucionalizado,
uma forma de objetivacdo que deve ser concebida como uma série de testemunhos mais
ou menos objetivados (BOURDIEU, 2007). No contexto de "Escritores da Liberdade", os
alunos de Gruwell possuem um capital cultural limitado, frequentemente associado as suas
experiéncias de vida em comunidades marginalizadas. Erin Gruwell, por outro lado, possui
um capital cultural elevado, que ela utiliza para expor seus alunos a novos conhecimentos

e perspectivas, como a literatura classica e a escrita reflexiva. Através de seu ensino, ela
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busca ampliar o capital cultural dos alunos, proporcionando-lhes ferramentas para reavaliar
suas proprias vidas e oportunidades.

Uma das principais teorias de Bourdieu é a do "capital cultural", que se refere aos
conhecimentos, habilidades, educacdo e qualquer outra caracteristica cultural que uma
pessoa possa ter, e que pode servir para obter uma posicao social elevada. No filme,
os alunos de Gruwell vém de ambientes marginalizados e tém acesso limitado a certos
tipos de capital cultural valorizados pela sociedade dominante, como literatura classica,
linguagem formal e normas sociais aceitaveis. Gruwell, por outro lado, possui um capital
cultural elevado, tanto pela sua formacao académica quanto pela sua posi¢cao social.

A professora utiliza seu capital cultural para introduzir os alunos a novos
conhecimentos e habilidades, como a escrita e a leitura de literatura importante. Ela os
expbe a obras como o "Diario de Anne Frank" e "Zlata's Diary", que ajudam os estudantes
a refletir sobre suas proprias vidas e experiéncias. Dessa forma, Gruwell age como um
mediador cultural, ajudando seus alunos a adquirir capital cultural que pode potencialmente
mudar suas trajetérias de vida.

O conceito de habitus é descrito por Bourdieu como um conjunto de disposi¢des
duraveis e transponiveis que integra todas as experiéncias passadas e funciona a cada
momento como uma matriz de percepcoes, apreciagdes e acoes, e tornapossivel arealizacao
de tarefas infinitamente diferenciadas (BOURDIEU, 2001). No filme, o habitus dos alunos
€ moldado por suas experiéncias em ambientes de violéncia, pobreza e discriminagéo,
resultando em uma visdo de mundo limitada e muitas vezes pessimista. A abordagem
pedagoégica de Gruwell visa transformar esse habitus, incentivando a auto- expresséo e
a reflexao critica. Através da escrita de diarios, os estudantes sao encorajados a explorar
suas identidades e a questionar suas circunstancias, promovendo uma reconfiguragéo de
seu habitus.

Outra perspectiva importante de Bourdieu € a de que o "habitus" se refere ao
conjunto de disposi¢cdes adquiridas que guiam a forma como os individuos percebem e
reagem ao mundo ao seu redor. O habitus € moldado por experiéncias de vida e pode ser
dificil de mudar. No filme, o habitus dos alunos ¢é inicialmente marcado por uma viséo de
mundo de desconfianca, ceticismo e uma sensacao de desesperanca, resultado de suas
experiéncias com pobreza, violéncia e discriminagéo.

A metodologia de ensino de Gruwell visa alterar o habitus dos alunos, promovendo
uma nova maneira de ver o mundo e a si mesmos. Ao incentiva-los a escrever diarios
pessoais, ela cria um espago para auto-reflexdo e auto-expressdo, permitindo que os
alunos reavaliem suas percepcoes e atitudes. O processo de escrita € leitura também ajuda
a desenvolver uma nova identidade, mais alinhada com a ideia de que eles tém o poder de
moldar seu préprio futuro.

Bourdieu define que os campos sociais sdo universos de praticas relativamente

autébnomos, dotados de leis e de uma légica propria, onde os agentes sociais competem
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para maximizar suas posicoes sociais (BOURDIEU, 2001). Cada campo possui sua propria
doxa, um conjunto de crencas e valores considerados naturais e inquestionaveis. No filme,
a escola &€ o campo em questao, com normas e expectativas que frequentemente refletem
a cultura dominante. Gruwell, com suas metodologias inclusivas e desafiadoras, questiona
a doxa estabelecida, gerando tensbes com a administracao escolar. Sua abordagem de
quebra do tradicional ndo apenas transforma a dindmica em sua sala de aula, mas também
desafia as normas institucionalizadas que frequentemente marginalizam os estudantes de
minorias. Assim, o filme ilustra as lutas simbdlicas dentro do campo educacional, onde
diferentes formas de capital cultural e social sdo valorizadas ou desprezadas.

31 ANALISE ENTRE O FILME ESCRITORES DA LIBERDADE" E "ESCOLA, A
LUTA DE CLASSES RECUPERADA" DE CHRISTIAN BAUDELOT.

Na obra cinematografica vemos uma educadora que, ao assumir uma turma
de estudantes desmotivados e provenientes de comunidades marginalizadas, utiliza a
literatura como ferramenta para promover a incluséo, a empatia e a transformacéo social.
Por outro lado, o artigo “Escola, a luta de classes” do sociélogo Christian Baudelot (2004)
analisa a funcdo da escola na sociedade contemporanea, enfatizando como as instituicées
educacionais podem perpetuar desigualdades sociais e a luta de classes. Baudelot
argumenta que a escola, muitas vezes, atua como um mecanismo de reprodugéo social,
onde as diferengas econdmicas e culturais se refletem no desempenho académico dos
alunos.

O texto ainda aborda a inter-relagé@o entre educagéao, cultura e classe social, utilizando
os conceitos de capital cultural, arbitrario e violéncia simbdlica. Boudelot argumenta que a
educacao, embora apresentada como um direito universal, perpetua desigualdades sociais,
especialmente em relacdo ao acesso e a valorizagcdo do conhecimento. A andlise critica da
estrutura educacional revela a permanéncia de uma logica de exclusdo, mesmo diante de
aparéncias de democratizagao.

Portanto o tema central é a andlise do conceito de capital cultural, que se entrelaga
com dois outros conceitos fundamentais: arbitrario cultural e violéncia simbdlica. Esses
conceitos sao cruciais para entender as dinamicas sociais e educativas contemporaneas.
Ambos exploram temas relacionados a educacgéo, desigualdade social e a luta por um
espaco de voz e identidade. No entanto, suas abordagens e contextos diferenciados
proporcionam uma rica compara¢ao sobre como a educacgéo pode ser um instrumento de
transformacao social.

Baudelot aborda a escola como um espaco que, historicamente, refletiu e perpetuou
as divisbes de classe na sociedade e analisa criticamente como as estruturas educacionais
podem reter os estudantes de classes menos favorecidas, limitando suas oportunidades
e perpetuando ciclos de pobreza que € o que também se pode observar durante todo
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desenvolver do longa-metragem. Portanto a escrita e a ficgdo reconhecem que a educagéao
€ um fator critico na vida dos individuos, mas abordam sua fun¢éo de maneiras diferentes.
"Escritores da Liberdade" apresenta a educagdo como uma ferramenta de libertacdo e
empoderamento. A histéria de Erin Gruwell demonstra como a inclusédo de narrativas
pessoais e a valorizagdo da identidade cultural dos alunos podem transformar suas vidas
e perspectivas. Em contraste, Baudelot adopta uma visdo mais critica, considerando a
escola como uma arena de luta de classes. Seu texto sugere que, embora a educagéao
tenha potencial para oferecer igualdade, as estruturas existentes muitas vezes reforcam as
desigualdades sociais.

Baudelot destaca que as condi¢des materiais e sociais das familias tém um impacto
significativo no desempenho escolar das criangas. Fatores como a renda familiar, o nivel
de escolaridade dos pais e 0 acesso a recursos educacionais influenciam diretamente a
trajetéria educacional dos estudantes. Assim, as desigualdades sociais se manifestam de
maneira concreta no ambiente escolar, onde os estudantes de classes menos favorecidas
enfrentam barreiras adicionais que dificultam seu aprendizado e desenvolvimento.

Dessa forma, Baudelot propde uma reflexao critica sobre o papel da educagéo na
sociedade contemporéanea, desafiando a ideia de que a escola pode ser um espacgo de
mobilidade social sem enfrentar as raizes das desigualdades que a permeiam. Em suma,
seu trabalho nos leva a perceber a necessidade de um olhar mais atento e interventivo para
as questdes de desigualdade, tanto no &mbito escolar quanto no social, para que se possa
construir um futuro mais justo e igualitario.

A obra € um marco na sociologia da educacgéo, pois desafia a visdo romantica da
escola como um espago neutro e meritocratico. Dado os “conceitos” de Baudelot, “Escritores
da Liberdade” mostram uma realidade paralela e ndo muito diferente, pois os desafios
encontrados para lecionar em uma escola marcada por divisdes raciais e sociais, através
da literatura, era um acontecimento que nenhum dos que ali j& lecionavam imaginariam
que seria possivel.

Ambas as obras destacam a importancia da educagéo, mas de maneiras distintas.
Enquanto “Escritores da Liberdade” oferece uma visdo otimista, mostrando como a
educacao pode ser um agente de mudanca e empoderamento, o artigo de Baudelot traz
uma visao critica, alertando para os limites da escola como um espacgo neutro, onde as
desigualdades sociais sdo frequentemente reproduzidas. Mas as obras trazem em seu
contexto pontos em comum mostrando a realidade social dos alunos. Tanto o filme quanto
o artigo enfatizam a importéncia de reconhecer as diferentes realidades que os alunos
trazem para a escola.

No entanto as diferencas entre as obras ndo passam despercebidas. Diferencas
essas, que trazem uma abordagem pratica versus a teorica. O filme apresenta uma
abordagem pratica e inspiradora, mostrando agbes concretas que levaram a mudanca
na vida dos alunos. Em contraste, o artigo de Baudelot oferece uma analise tetrica e
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critica sobre a funcdo da escola, focando em dados e argumentos sociol6gicos. Foco na
transformacgéo pessoal versus estrutura social.

O filme “Escritores da Liberdade” ndo apenas conta uma historia inspiradora de
superacgéo, mas também oferece um olhar critico sobre as questdes sociais que permeiam
a educacdo. Ao compara-lo com as teorias de Cristian Baudelot, podemos entender
melhor como a educacao pode tanto reproduzir quanto desafiar as desigualdades sociais,
destacando a importancia de abordagens pedagégicas que promovam a incluséo e a voz
dos estudantes. Através dessa andlise, fica evidente que a literatura e a educacéo tém o
poder de transformar vidas e desafiar sistemas opressivos.

Ambos nos convidam a refletir sobre a fungdo da educagdo na sociedade
contemporanea. Enquanto “Escritores da Liberdade” nos inspira a acreditar na mudanca
através da empatia e da expresséo, o texto de Baudelot nos alerta sobre os desafios
estruturais que ainda precisam ser enfrentados para que a educagao cumpra seu verdadeiro
papel de equidade e justica social. Juntos, eles oferecem uma visado abrangente e critica
sobre o papel da escola e da educacéo na luta por igualdade.

Em suma, tanto “Escritores da Liberdade” quanto o artigo de Christian Baudelot
ofereceram perspectivas valiosas sobre a educacgéo e suas implicagdes sociais. Enquanto
o filme apresenta uma narrativa de esperanca e transformacédo individual, o artigo
provoca uma reflexao critica sobre as estruturas sociais que moldam a educagéo. Juntos,
contribuem para uma compreensao mais profunda do papel da escola na sociedade e das

lutas enfrentadas pelos alunos em contextos de desigualdade.

41 “ESCRITORES DA LIBERDADE”: DA FICGAO AOS ESTUDOS SOBRE AS
TEORIAS DE NORBERT ELIAS

Nosso desafio aqui € analisar o filme também com base em leituras sobre o soci6logo
Norbert Elias, aleméo que estudou a sociedade da corte francesa de séculos passados. O
cenario do filme é totalmente diferente, entretanto é possivel fazer associagcbes com as
concepgoes tedricas elisianas, posto que o processo de formagédo de uma dada sociedade
foi a problemética de Norbert Elias ao analisar normas de comportamento, conduta e ética
dos individuos e sua interdependéncia na construgdo de uma civilizagdo. As pesquisas
de Norbert Elias tem hoje forte influéncia teérica e temética na sociologia e nos estudos
educacionais. Decorre dai a relevancia de uma obra como “Norbert Elias e a Educacgao”
(2007) de autoria de Andrea Borges Leéo, soci6loga esta que usa o aparato conceitual de
Elias neste livro e também nas suas pesquisas no campo dos estudos educacionais acerca
de leitura e livros destinados as criangas e jovens no Brasil.

No livro “Norbert Elias e a Educacéo” a sociéloga aborda as contribui¢des elisianas
para os estudos educacionais, pois Norbert Elias pesquisou e analisou os costumes de

uma sociedade, buscando “compreender as transformacdes dos comportamentos e das
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necessidades do controle e da proibicdo para o equilibrio das forgcas que impulsionaram
os sistemas de relagbes sociais” (Ledo, 2007, p. 8-9). Seus estudos concluiram que o
processo civilizador social produziu as diferenciagdes entre os individuos.

A categoria analitica “habitus social” de Norbert Elias ajuda a compreender os grupos
sociais destacados no curta-metragem considerando este conceito como “o elenco de
disposicdes para o pensamento e a agao que, herdados ou adquiridos ao longo da formacgéo
de um individuo, acabam por tomar forma e expresséo no trabalho adulto” (Leédo, 2007, p.
11) No filme os personagens sdo marcados por vivéncias de violéncia de uma sociedade
agressiva, injusta e cruel que tirou as expectativas dos jovens, quanto ao cotidiano escolar
e o desempenho académico. Os professores e os estudantes da escola cenario do filme
sé@o de “habitus social” diferentes, tem padrdes de comportamentos e desejos diferentes.
Sao evidentes as diferencas etnicorraciais desde as cenas de abertura do video, conflitos
por causa da cor da pele, da origem latina e asiatica, em que séo todos vitimas da violéncia
contrastando com a branquitude da policia, da professora, da coordenadora escolar e dos
outros alunos da escola que apresentam um desempenho académico melhor quanto as
notas e comportamentos disciplinados pelas normas da “branquelandia”.

Norbert Elias também viveu em um “habitus social” privilegiado, diferente dos alunos
“escritores da liberdade”. Ele pertenceu a uma familia de abastardos, frequentadores de
concertos e teatros, praticantes do judaismo, leu muitos livros, frequentou escolas, estudou
medicina, filosofia e sociologia, na juventude conheceu os horrores da guerra como soldado
alemao, sofreu a perseguicdo nazista ja adulto, tendo que buscar exilio de sua terra natal.
Ao estudar o processo de civilizagdo na corte francesa destacou que “as classes inferiores
do antigo regime, 0os camponeses miseraveis nao participaram do universo da civilidade”.
Os jovens de “Escritores da Liberdade” igualmente ndo eram considerados civilizados e
precisavam de um disciplinamento da conduta. A civilidade francesa analisada por Elias
requeria a assimilacdo de regras de conduta e bons comportamentos dos individuos. Este
ndo era o caso dos estudantes da professora Erin Gruwell, uma vez que os tais alunos
queriam transgredir regras impostas na escola como forma de externar suas inquietudes.
Assim, desrespeito as origens étnicas eram comuns em sala de aula. Deboches por
causa da aparéncia fisica também se verificavam. A disciplina que era imposta na escola
representava a classe dominante branca, cuja cultura era apresentada como universal, por
isso os discentes se incomodavam, pois ndo representavam a historia de vida deles.

Norbert Elias pesquisou nos manuais de conduta e etiqueta usada na corte francesa
para disciplinar a postura da nobreza diante da autoridade absoluta da realeza do soberano.
Pensando no enredo do filme percebemos que a leitura foi usada para educar os alunos
e possibilitar um envolvimento deles nas atividades escolares e, com isso, provocou a
construcdo de sentidos positivos na vida dos estudantes.

Longe da teoria elisiana, a professora apostou num projeto de leitura na formacao

educacional de seus educandos. Ela escolheu um livro sobre perseguicdo a um grupo
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cultural e étnico e os usos da violéncia e sofrimentos causados as vitimas de forma téo
injusta. Com uma metodologia variada, inclusive usando gamificagdo, a professora foi
envolvendo os alunos e incitando a curiosidade deles em torno da leitura de “O diario de
Anne Frank”. Associando a leitura do livro com a realidade cruel das familias dos alunos,
0 gosto pela leitura foi se desenvolvendo. Ademais, a leitura proporcionou a pratica da
escrita de forma muito peculiar, em que cada aluno executou uma escrita de si, trazendo a
tona para a professora os dissabores que a violéncia provocou na histoéria de vida de cada
discente.

Ainda quanto a relevancia da leitura, as pesquisa de Norbert Elias, demonstraram
que a leitura de manuais de comportamento foi significativa para a formacéo de corte
civilizada francesa. No Brasil, a soci6loga Andrea Borges Ledo igualmente pesquisou sobre
leitura e analisou os livros infantis como recursos que permitem conhecer a sociedade,
promovem a socializagdo das criancas e possibilitam a assimilacédo de comportamentos.

“Escritores da Liberdade” € umlonga-metragem que pode ser pensado sobre 0 mesmo
viés quanto a importancia da leitura e a formacgéo do “habitus leitor”, categoria analitica
usada por Norbert Elias. Ademais, na pratica pedagégica e nos estudos educacionais &
indispensavel elencar a leitura de bons livros para uma aprendizagem significativa. Em
consonancia com o pensamento de Le&o (2007), a leitura pode ser criativa, subversiva,
além de alterar comportamentos, promover adesdes e realizar admoestagdes. (p.15)

Livros podem tocar o intimo dos leitores, tocar as emogbes como assistimos no
filme, no qual os adolescentes passam a escrever sobre o cotidiano de suas vidas num
diario. Manuais de civilidade néo serviriam aos “escritores da liberdade”, bem como os livros
didaticos daquela escola de Long Beach ndo eram adequados para tocar “as disposicbes
da alma” daqueles jovens porque eram distante da realidade deles. Uma realidade sem
afetividades e com relagbes sociais marcadas pela dor, em que bons modos, regras e
costumes de etiqueta néo diziam nada, uma vez que as gangues criavam as regras onde
eles viviam e o Estado nada resolvia.

Norbert Elias estudou obras que serviam para a elite construir nocao de civilidade
com regras de conduta. Na sociedade de hoje isso pouco serve e para os “escritores da
liberdade” muito menos. Diferente dos manuais de civilidade, os livros sdo extremamente
importantes e em sala de aula séo indispensaveis por diversos motivos, sendo um deles
a funcéo de “utensilios culturais que melhor fazem o elo entre as estruturas mentais e
as figuragbes sociais” (Ledo, 2007, p. 62). Além do que, quem ler um livro dar-lhe
novos sentidos. O consumo cultural e a apropriagdo que se faz de um livro produz bens
simbolicos conforme sua recepgéo, promovendo praticas positivas no processo de ensino-
aprendizagem.

Na realidade escolar na qual estamos inseridos como professores da educacao
basica - apesar de tantas dificuldades - a leitura de livros didaticos ou paradidaticos contribui

decisivamente para o desenvolvimento estudantil e o entendimento da diversidade cultural.
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Isso ndo € nada facil de fazer com turmas de escola publica e hoje, em tempos de cultura
digital, isso tem se tornado um desafio cada vez maior.

A escola é o locus privilegiado para a disseminagéo da cultura impressa e acreditar
na leitura, na formagé@o e transformagé@o do “habitus leitor” esta para além do idealismo
da personagem central do filme. O que ndo podemos fazer é tomar a dita personagem
como paradigma de nossa pratica pedagogica, no sentido de que ela quem compra livros
com trabalho extra que realiza, posto ser do poder publico o dever de dotar as instituicbes
escolares de recursos pedagogicos necessarios para um trabalho docente eficiente.

Erin Gruwell fez a diferenca na ficcdo, todavia € demasiado esperar uma super
professora para ajudar a fazer educacao e transformar a vida dos educandos. Na nossa
realidade brasileira os impasses da docéncia no sistema publico educacional sdo muitos
e nunca serdo resolvidos se jogarmos os limites desse sistema na responsabilidade dos
docentes. Professor ndo tem como bancar instrumentos necessarios para trabalho com

alunos, cabe ao Estado providencia-los.

51 ESTUDANDO MICHEL FOUCAULT E REFLETINDO ACERCA DE
“ESCRITORES DA LIBERDADE”

O texto "Foucault e a Educacao: em defesa do pensamento" (2004), escrito por José
Ternes, aborda a influéncia do filésofo Michel Foucault na filosofia da educacgéo. Foucault
dedicou-se aos estudos da histéria do pensamento ocidental e da verdade, propondo uma
perspectiva inovadora sobre o saber. Ao analisar as condigdes de possibilidade dos saberes
modernos, ele questiona conceitos tradicionais e propbe uma transformacgéo radical na
visdo da educacao.

Neste contexto, é interessante explorar como sua concepc¢ao influencia a forma
como se entende o papel da educagédo na sociedade contemporanea. O autor do texto,
José Ternes, discute o argumento central de Foucault de que o principal objeto da escola
deve ser o livro - ou seja, 0 pensamento vivo - enquanto todos os outros elementos (como
professores, alunos e sociedade) existem para ele.

De acordo com Foucault, o livro desempenha um papel central na concepgéo
de educacgéo. Ele argumenta que o principal objeto da escola deve ser o livro, ou seja,
0 pensamento vivo. Isso significa que o foco da educacdo deve estar no acesso e na
interacdo com ideias e conhecimentos presentes nos livros.

Segundo Foucault, a figura do professor, do aluno, da sociedade e da administracdo
existem para servir ao livro como fonte de conhecimento. O livro é visto como uma
manifestacdo do saber humano e sua leitura permite a criacdo de novas ideias.

Essa concepcéo valoriza a criatividade humana e a livre expressao das ideias. Ao
colocar o livro como figura central na educacéo, Foucault sugere uma mudanga radical na
forma como entender a transmiss@o de conhecimento dentro das instituicdes educacionais
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tradicionais.

Ao relacionar essa abordagem com questdes atuais sobre educacéao e conhecimento,
pode-se refletir sobre as implicagdes dessa perspectiva foucaultiana para a formagéo
dos individuos e seu papel na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A
partir dessa andlise critica, € possivel estabelecer conexdes entre as ideias de Foucault e
experiéncias praticas no campo educacional.

O filme "Escritores da Liberdade" é uma obra baseada em fatos reais que retrata
a histéria de uma professora, Erin Gruwell, e seus alunos em uma escola de um bairro
problematico nos Estados Unidos. O filme aborda temas como racismo, preconceito e
desigualdade social, apresentando o poder transformador da educacéo.

Ao longo do enredo, vé-se como Erin utiliza métodos pedagdgicos inovadores para
engajar seus alunos e incentivar a reflexdo sobre suas proprias experiéncias de vida. Ela os
inspira a expressar suas vozes por meio da escrita e a compartilhar histérias pessoais que
revelam as dificuldades enfrentadas nas ruas violentas de sua comunidade.

Com o passar do tempo, esses jovens aprendem a superar suas diferencas e
estere6tipos pré-concebidos para se tornarem verdadeiros escritores da liberdade. Eles
descobrem o poder das palavras para criar mudancgas positivas em suas vidas e na
sociedade ao redor.

"Escritores da Liberdade" é um filme emocionante que faz lembrar do impacto
transformador que os educadores podem ter na vida dos estudantes, mostrando como
a dedicacdo a educacdo pode romper barreiras sociais e promover igualdade de
oportunidades.

O filme "Escritores da Liberdade" também aborda a importédncia do acesso
ao conhecimento e a educagcdo como forma de transformacéo pessoal e social. Assim
como na concepcao de Foucault sobre a educacéo, o filme mostra que o livro, ou seja, a
literatura, desempenha um papel fundamental na vida dos personagens e na sua jornada
de aprendizado.

No filme, uma professora utiliza livros como ferramentas para engajar seus alunos
em um processo de autoconhecimento e crescimento intelectual. Através da leitura de obras
literarias que abordam questdes relevantes para suas vidas, os alunos séao incentivados a
refletir sobre suas proprias experiéncias e a desenvolverem habilidades criticas.

A relagdo entre o texto sobre Foucault e o filme "Escritores da Liberdade" esta no
valor atribuido a leitura como uma forma de empoderamento individual e coletivo. Ambos
destacam a importancia do acesso ao conhecimento como meio para desafiar estruturas

opressivas e promover mudangas sociais significativas.
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61 “ESCBITORES DA LIBERDADE” NO CONTEXTO DA FILOSOFIA DA
EDUCACAO MARXISTA

Karl Marx foi um pensador que produziu uma vasta gama de conhecimentos, suas
obras influenciam até hoje diversas areas do pensamento humano. Nessa breve andlise,
nos ocuparemos da perspectiva marxista da educacdo. Para Marx e Engels (1980)
as sociedades divididas em classes sociais antagbnicas se constituem em duas bases
distintas e interligadas: A infraestrutura que trata das ferramentas de produgéo do capital
tais como: terras, fabricas, maquinas, dentre outros, e pela superestrutura que corresponde
as ferramentas ideoldgicas desse tipo de sociedade como a politica, filosofia, religido e
principalmente a educacéo. Assim sendo, se a infraestrutura da sociedade é capitalista, a
superestrutura é responsavel pela constru¢éo e reproducao das ideias que legitimam os
interesses de classe, influenciando o modo de vida dos homens.

A producéo de ideais, de representacdes e da consciéncia esta em primeiro
lugar direta e intimamente ligada a atividade material € ao comércio material
dos homens; é a linguagem da vida real. As representacdes, o pensamento, o
intercambio intelectual dos homens surge aqui como emanacao direta de seu
comportamento material. (Marx, Engels, 1980, p.25).

Dessa forma, a educacdo no contexto da sociedade capitalista torna-se uma
ferramenta preponderante para formacado do homem e para a reprodug¢ao dos valores do
capital que tem como premissa a geragao de riquezas. Conforme afirma Frigotto (2010).

Essa concepcédo de educacdo como “fator econdmico” vai constituir-
se numa espécie de fetiche, um poder em si que, uma vez adquirido,
independentemente das relagées de forga e de classe, é capaz de operar
o “milagre” da equalizagdo social, econémica e politica entre individuos,
grupos, classes e nagoes (Frigotto, 2010, p.20).

O modelo de educacao implementado pelo capital ndo tem como ponto de partida
um ensino emancipador, conectado com a realidade de classe dos individuos, ao contrario
repassa através dos contetdos a ideia de uma sociedade sem discrepancias e problemas
de ordem social, as desigualdades historicamente constituidas na perspectiva do capital
podem ser superadas pelo esforco individual pela operagédo de um “milagre” como bem
pontua Frigotto na passagem acima citada, um ensino para promover a ascensao social de
individuos que a buscam, ignorando os problemas de classe, gerados a partir da propria
I6gica capitalista.

Marx e Engels, embora ndo tenham escrito uma obra especifica sobre a tematica
educacional, realizam em suas obras, uma importante e esclarecedora aprecia¢do sobre
essa questao e como ela opera na constituicdo do ser social. Na concep¢ao marxista, a
educacgao, por ser uma ferramenta ideoldgica, exerce um duplo papel. Para Rodrigues
(2004) o primeiro € de fornecer os mecanismos para manutencdo da ordem vigente e o
segundo é contribuir para a superagéo dessa mesma ordem. A diferenca serd dada pelos
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contetdos pautados no chao da escola, como afirma Bourdieu (2007, p.74):

Para além do contato direto com bens culturais e do treinamento familiar,
0s jovens das classes privilegiadas herdam saberes, gostos e disposi¢cdes
culturais que se encaixam nas demandas do ensino institucionalizado.

Se os conteddos escolares privilegiam a classe dominante, aqueles que nao
pertencem a ela ficam impedidos de desenvolver sua consciéncia critica e mais ampla
sobre a realidade material, resultado disso € a formacao de individuos alienados, com uma
visdo deturpada em relagéo a sua propria existéncia.

Esse bloqueio ideolbgico resulta no distanciamento entre escola e a vida real, os
alunos oriundos da classe trabalhadora se matriculam numa instituicdo de ensino cujo os
contetidos abordados ndo dialogam com sua vivéncia, sem identificacdo com a escola,
estes estudantes apenas buscam cumprir uma formacao que Ihe é exigida para sua insercéo

no mercado de trabalho, frequentar a escola torna-se apenas uma enfadonha obrigacéo.

Mesmo ndo concordando com essa escola, sdo compelidos a frequenta-la,
pois dependem dela para receber um certificado que os habilite a entrar no
mercado de trabalho. As alternativas para os ndo proprietarios na sociedade
burguesa séo restritas. Assim, pode-se entender a universalizacdo do ensino
como uma forma de garantir a difusdo e a incorporagao do ideario burgués
por toda sociedade. (Pereira, 2013, p.108).

No filme “Escritores da Liberdade” as tensdes vividas por uma professora e sua
turma no cotidiano de uma escola precarizada e com alunos vivendo num contexto social
de desigualdade, racismo e violéncia. Ao se deparar com seus novos alunos, a professora
Erin Gruwell ndo consegue administrar sua sala de aula em virtude do mau comportamento
e desinteresse pelo estudo por parte dos seus estudantes. De inicio ela parte para confronto
com eles e logicamente ndo obtém resultado o que eleva suas frustragcdes enquanto
docente, algo muito presente na realidade dos profissionais docente da atualidade, mesmo
sem contar com 0 apoio de seus colegas de trabalho e da gestdo escolar, ela acredita na
possibilidade de transformar a realidade daqueles jovens através da leitura.

Ao implementar esse projeto baseado no “Diario de Anne Frank” ela deu voz aos
seus alunos e eles puderam relatar o que vivenciavam nas suas vidas para além da escola.
Estes relataram em seus proprios diarios o quéao dificil era viver naquele ambiente onde
estavam inseridos, sofrendo as mais distintas formas de abuso, nas ruas e nas suas casas.

Através de seu projeto de leitura, a professora conseguiu dar voz a seus alunos e
eles passaram a perceber que a escola finalmente estava Ihes dando voz, que agora eles
podiam retratar as suas dificeis realidades sem censura e isso foi determinante para que
eles mudassem de ideia em relagéo a ela.

Em suma: a escola tornou-se atrativa para aqueles jovens “problematicos” quando
eles foram atendidos em seus anseios, que ndo era estudar gramatica e sim expressar a
realidade de suas vidas, sem terem seus pensamentos tolhidos.
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A experiéncia promovida pela professora foi o que Gramsci (1941) chamaria de agéo
contra hegeménica, ou seja, no contexto da educacdo massifica, voltada para contetdos
hegeménicos e classistas pode-se criar condigdes de humanizacéo para os filhos da classe
trabalhadora.

71 CONSIDERAGOES FINAIS

Analisando o filme a luz das teorias de Pierre Bourdieu, Christian Baudelot,
Norbert Elias, Michel Foucault e Karl Marx é possivel vislumbrar a importancia dos
diversos pensamentos e concepcgbes pedagodgicas na analise da realidade educacional,
sobretudo do Brasil, pois nos ajudam a compreender as relacées sociais presentes nas
nossas escolas. A leitura dos textos citados aqui nos levou a refletir sobre a realidade
da educacgédo no Brasil, onde também h&a uma forte relacdo entre classe social e acesso
ao conhecimento. Os conceitos de violéncia simbdlica e habitus social sdo especialmente
relevantes ao considerarmos como as normas culturais e as expectativas sociais moldam a
experiéncia dos alunos e professores. A critica ao sistema educacional, que aparentemente
promove a igualdade, mas na verdade reproduz desigualdades, &€ um alerta importante
para a necessidade de mudancas estruturais. E fundamental que a educagdo nédo apenas
fornega acesso, mas também promova um ambiente que valorize a diversidade cultural e
social, permitindo que todos os alunos possam alcangar seu potencial maximo. A escola
néo sera espaco de transformacgéo social sem enfrentar uma transformacéo na sua prépria
estrutura. O filme abordado neste artigo também nos chama a atengéo para ndo romantizar
o trabalho docente, porém entendemos que é indispensavel compreender as diferentes
realidades sociais, econémicas e culturais dos alunos para criar situagdes que favorecam

uma aprendizagem significativa para os educandos.
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RESUMO: O presente trabalho constitui-se
como um ensaio tedrico sobre as principais
Teorias da Aprendizagem como elementos
norteadores da pratica pedagodgica com o
proposito de compreender, de forma mais
sistémica e integrada, os eventos que
ocorrem nas salas de aula, especialmente
nos dominios do ensino e das
aprendizagens dos estudantes quer seja
em espagos fisicos ou virtuais. Evidencia-
se as principais Teorias da Aprendizagem:

Data de aceite: 01/11/2024

0 Behaviorismo, o Cognitivismo, o
Construtivismo e a Teoria da Atividade
de Leontiev, além da Aprendizagem
Dialdgica. O texto foi estruturado de forma
a discutir sobre as implicagbes pedagodgicas
para a aprendizagem do Behaviorismo,
Cognitivismo e Construtivismo, a correlagéo
entre o motivo e acéo da Teoria da Atividade
de Leontiev e a relevancia da interagcéo para
a aprendizagem dialégica. A discusséao
oportunizou considerar que 0s eventos
que ocorrem nas salas de aula fisicas ou
virtuais , envolvem sobretudo a motivacgéo,
pois toda acdo acarreta operagbes tal
como desenvolvido por Leontiev (1878)
Concluimos que a aprendizagem que
ocorre nas salas de aula, sob a 6tica da
Teoria da Atividade ¢é sistema constituido
por elementos mediadores: ambiente
fisico ou virtual, planejamento, as técnicas,
procedimentos, interfaces, legislacdes, que
sdo modificados e modificam a natureza
que sao articulados pelas acgbes da
atividade empreendida pelos professores ,
através das mediacdes entre os estudantes
e 0 objeto de conhecimento.
PALAVRAS-CHAVE: Teoria da Atividade.
Aprendizagem. Mediacao Pedagdgica
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LEARNING THEORIES: IMPLICATIONS FOR PEDAGOGICAL MEDIATIONS IN
FACE-TO-FACE OR VIRTUAL CLASSROOMS

ABSTRACT: The present work is constituted as a theoretical essay on the main Theories of
Learning as guiding elements of pedagogical practice with the purpose of understanding, in
a more systemic and integrated way, the events that occur in classrooms, especially in the
domains of teaching and learning. of student learning, whether in physical or virtual spaces.
The main Theories of Learning are highlighted: Behaviorism, Cognitivism, Constructivism
and Leontiev’s Activity Theory, in addition to Dialogical Learning. The text was structured in
order to discuss the pedagogical implications for the learning of Behaviorism, Cognitivism and
Constructivism, the correlation between the motive and action of Leontiev’s Activity Theory and
the relevance of interaction for dialogic learning. The discussion made it possible to consider
that the events that occur in physical or virtual classrooms involve above all motivation, since
every action entails operations as developed by Leontiev (1878). Activity Theory is a system
consisting of mediating elements: physical or virtual environment, planning, techniques,
procedures, interfaces, legislation, which are modified and change the nature that are
articulated by the actions of the activity undertaken by teachers, through mediations between
students and the object of knowledge.

KEYWORDS: Activity Theory. Learning. Pedagogical Mediation.

INTRODUCAO

Sao vérias as teorias que sustentam os estudos relativos a aprendizagem que se
constituem como uma tentativa sistematica de interpretacéo e/ou organizagado sobre como
ocorre a aprendizagem. De modo geral, referem-se a aprendizagem cognitiva, aquela que
resulta do armazenamento organizado de informagdes, ideias e conhecimentos no cérebro
dos estudantes.

Neste texto discorre-se sobre as principais Teorias da Aprendizagem (TA) como
elementos norteadores da préatica pedagdgica e, as andlises aqui descritas, buscam
provocar possibilidades de reflexdes que nos permitam compreender, de forma mais
sistémica e integrada, os eventos que ocorrem nas salas de aula, especialmente nos
dominios do ensino e das aprendizagens dos estudantes quer seja em espacos fisicos ou
virtuais. Conforme concebido por Rodrigues, Monteiro e Moreira (2013) esses espagos sao
planejados e semi estruturados de acordo com os resultados de aprendizagem e os objetivos
da formagéo, onde s&o mobilizadas e integradas diferentes dimensdes pedagogicas. Trata-
se de conceber a sala de aula (fisica ou virtual) como um sistema de atividade para que
a multiplicidade de relac¢des existentes entre os seus elementos (estudantes, professores,
artefatos, regras) possam ser melhor compreendidas (Fernandes, 2009).

Para além das relagbes que se dao na sala de aula presencial, defende-se que
os regimes de educacdo a distancia ndo sdo uma simples separacéo geografica entre
estudantes e professores, mas um importante conceito pedagdgico que descreve as
relagbes professor-estudante quando estes estdo separados no espaco/tempo. Entende
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que essas relagdes sdo ordenadas conforme os seguintes componentes: estrutura dos
programas educacionais, interacéo entre estudantes e professores e o grau de autonomia
do estudante. Tori (2018) ressalta que: a aproximagédo do estudante com o conteldo,
do estudante com o professor ou do estudante com os colegas de aprendizagem é
condicéo necessaria, ainda que nédo suficiente, para que ocorra aprendizagem, de forma
que a aprendizagem a distancia repercute como um paradoxo. O autor reconhece que
em atividades virtuais ha uma dificuldade maior em prender a atencédo dos estudantes e
o planejamento é mais complexo, pois precisa garantir o envolvimento e a participacéo
de todos. Becker e Marques (2002), argumentam que as possibilidades do ensino e da
aprendizagem a distancia devem ser concebidas dentro de propostas abertas pelas
epistemologias criticas e pedagogias relacionais que apostam no desenvolvimento do
sujeito pela sua propria atividade colaborativa. Asseveram os autores:

Elas ndo devem ser reduzidas aos tacanhos e melancdlicos limites da
concepcéo de conhecimento-copia ou transmissao de informacgdes, cuja mal
disfarcadaintencéo é criar e estabelecer formas de controle de comportamento
que costumam transformar-se, no cotidiano escolar, em formas de opressao,
em cerceamento da criatividade. (Becker; Marques,2002, p.96)

Nessa perspectiva, o processo educativo que ocorre a distancia deve ser assumido
como pratica pedagogica e ndo simplesmente como uma mera questdo de aproximagao
geogréfica, uma vez que o dialogo, como fundamento do modelo pedagdgico a ser adotado,
a interacdo, a troca e a negociacdo sao fundamentais para a integracao dos diferentes
componentes e processos existentes nos sistemas a distancia (Garcia Aretio, 2019).

Nos regimes de educacdo que ocorrem a distancia, de forma mais decisiva,
a aprendizagem, que € um fendmeno social por natureza, € construida por meio de
diferentes dialogos ou situagdes conversacionais entre as partes envolvidas que constroem
o0 conhecimento. Relata o autor supracitado, que a aprendizagem, no contexto virtual, &
gerada por meio de multiplas interlocugcdes e conexdes humanas e ndo humanas, como um
quadro comunicativo com fins pedagdgicos, onde o estudante deve estabelecer um diadlogo
através dos diferentes recursos, com a instituicdo e com os professores.

A luz dessas consideragbes, evidencia-se, neste texto, as principais TAs: o
Behaviorismo, o Cognitivismo, o Construtivismo e a Teoria da Atividade de Leontiev.
Enfoca-se, também a Aprendizagem Dialdgica (AD), por considerar que essa vertente esta
relacionada com as concepgdes pedagogicas nos seus diferentes contextos histéricos e
ainda porque a mesma remete a diversas vivéncias que foram potencializadas nesses
ultimos dois anos nos quais se experimentou praticas diversas de ensino em contextos
virtuais e a distancia devido ao evento da pandemia global provocado pelo novo coronavirus
(Sars-CoV-2). Na direcéo de refletir sobre o futuro pés Covid-19, Gatti (2020), questiona-se
a probabilidade de que teremos que pensar a qualidade da educacéo em outro modelo, com
novos valores, tanto com relagao as gestdes como as dinamicas curriculares e pedagogicas.
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A autora lembra a importancia de a educacgéo dar novos sentidos aos conhecimentos e
novo significado para a educacéo, superando suas perspectivas apenas reprodutivas ou
de mercado.

BEHAVIORISMO, COGNITIVISMO E CONSTRUTIVISMO: IMPLICAQ()ES PARA
A APRENDIZAGEM

Na evolugédo histérica dos processos de ensinar e aprender, a Psicologia se
apresentou num primeiro momento como a ciéncia do comportamento humano a partir
da qual se desenvolvia a possibilidade de controlar o comportamento. Este era entendido
como produto das pressdes do ambiente, consistindo no conjunto de reacdes a estimulos,
reacoes essas que podem ser medidas, previstas e controladas. Esse era o fundamento
do Behaviorismo, uma filosofia de natureza metodoldgica relacionada com a investigagéo
das situacdes de aprender em animais para aplicar esses conhecimentos aos humanos
(Ostermann; Cavalcanti, 2010).

O Behaviorismo pode ser classificado em dois tipos: o Behaviorismo metodoldgico e
o radical. O Behaviorismo metodologico é também denominado como comportamentalismo,
(Ostermann; Cavalcanti, 2010), constituindo-se, essencialmente, como uma postura
filoséfica que se ocupa de comportamentos observaveis e mensuraveis do sujeito. Supbe
que o comportamento inclui respostas que podem ser observadas e relacionadas com
eventos que as precedem (estimulos) e as sucedem (respostas). Busca estabelecer
relagbes funcionais, ou leis, entre estimulos e consequéncias (Moreira, 2009).

O Behaviorismo Metodoldgico, de carater empirista e determinista, preconizava que
o ser humano aprendia tudo a partir de seu ambiente e que ndo possuia nenhuma heranca
biol6gica ao nascer, ou seja, nascia vazio no que se referia a qualquer informagéo. Watson
(1878-1958), seu precursor, rejeitava os processos mentais como objeto de pesquisa, pois
néo considerava como passivel ser objeto de estudo aquilo que néo fosse consensualmente
observavel. O objetivo é a obtencdo de uma determinada resposta, provocada por um
estimulo previamente neutro, associado a um estimulo incondicionado.

Essa teoria mostrou-se insuficiente para explicar as aprendizagens complexas,
restringindo-se a explicacdo dos comportamentos involuntarios e rea¢cdes emocionais. Os
comportamentalistas, entdo, ocupavam-se de estudar as conexdes estimulo-resposta sem
levar em consideragéo o que se passa na mente do individuo quando ocorre tal associagao
(Moreira, 2009).

Para a outra vertente, o Behaviorismo Radical, criada por Skinner (1904-1990), o
Behaviorismo nao era um estudo cientifico do comportamento, mas sim uma Filosofia da
Ciéncia que se preocupava com os métodos e objetos de estudo da Psicologia. Para ele,
os chamados fenédmenos da privacidade, entendidos como os processos mentais, sdo de

natureza fisica, material e, séo, portanto, mensuraveis (Ostermann; Cavalcanti, 2010).
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A premissa do enfoque skinneriano € o condicionamento operante, compreendido
como uma reag¢do a um estimulo casual. Um mecanismo que premia uma determinada
resposta de um individuo até ele ficar condicionado a associar a necessidade & acéo. E,
portanto, uma construcéo de aprendizagem de um novo comportamento, chamado por
Skinner de modelagem (Moreira, 2009; Neves; Kriger; Frison, 2019).

Os efeitos do condicionamento operante de Skinner sobre as praticas pedagbgicas
se configuram como reforgo positivo ou negativo. Moreira (2010) aponta que a abordagem
skinneriana aplicada ao processo educacional leva de imediato a ideia de objetivos
operacionais, ou seja, comportamentos que o aprendiz deve apresentar, ou respostas que
deve dar, ao longo do processo e ao final deles.

A funcao do professor, atribuida por Skinner, durante o processo de ensino, resulta
de sua compreensdo de aprendizagem. Ao entender a aprendizagem como um arranjo
planejado de contingéncias, Skinner projeta no professor a figura do planejador, executor e
avaliador desse processo, alguém responsavel por facilitar e auxiliar o percurso do aprendiz
(Neves; Krlger; Frison, 2019), porém materializados pelo uso mecéanico da reprodugéo, no
processo de ensinar através da repeticao e modelagem do estudante. Essa aprendizagem
por condicionamento operante é conhecida também como “Aprendizagem Instrumental”
baseada no reforco positivo e negativo (Diaz-Rodriguez, 2011).

Em contraponto ao modelo classico do estimulo e resposta do Behaviorismo, surge
o Cognitivismo, cujo foco esta nos aspectos biolégicos e no comportamento humano, por
meio do estudo da consciéncia e da mente. E uma corrente que sugere que o estudo
da maneira como as pessoas pensam levara a um amplo insight sobre grande parte do
comportamento humano. Isso implica estudar cientificamente a aprendizagem, ndo como
um fator internalizado do individuo mecanicamente, mas como um produto do ambiente,
das pessoas e de fatores externos, criando assim, uma rede de significados através da
cognicao (Dutra; Coelho, 2018).

Preocupa-se, entdo, com o processo de compreensdo, transformacao,
armazenamento e uso da informag&o envolvido na cogni¢ao e procura regularidades nesse
processo mental. Destaca-se que a cognicdo é assumida, assim, nessa vertente, como o
processo por meio do qual o mundo de significados tem origem, como uma ponte para a
aquisicdo de novos significados. (Santos, 2006). Esta teoria aponta que o conhecimento
esta distribuido numa rede de conexdes e que, desse modo, a aprendizagem consiste na
capacidade de edificar essas redes e circular nelas, desenvolvendo assim a capacidade de
refletir, decidir e partilhar (Diaz-Rodriguez, 2011; Dutra; Coelho, 2018).

Ancorado nesta premissa, o Cognitivismo de Ausubel (1963) defende que
aprendizagem € o processo de organizagao e integracdo das informacdes em unidades
de conhecimento que ele denomina como “estruturas cognitivas”. Dessa maneira, o
estudante organiza uma rede de conhecimentos conceituais relevantes para sua existéncia

no contexto familiar, escolar, grupal, social, através de duas vias que Ausubel denomina
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“aprendizagem receptiva”, propria de um aprendizado memoristico, e de “aprendizagem por
descoberta”, considerado um aprendizado significativo. O primeiro se refere a assimilagéo
de informagbes dadas de forma completa pelo interlocutor e, 0 segundo, ao oferecimento
incompleto das informagdes, obrigando o aprendiz a “descobrir” o conhecimento, tecendo
os velhos conhecimentos com suas novas hipéteses até encontrar a resposta certa (Diaz-
Rodriguez, 2011).

Dentro da corrente Cognitivista, &€ importante destacar também a teoria psicogenética
da aprendizagem, desenvolvida por Piaget. Na visdo piagetiana da aprendizagem, encontra-
se um mecanismo que constitui um conceito basico: a agdo sobre os objetos, ou seja, para
que se produza qualquer fenémeno psicoldgico é imprescindivel a interagéo entre o sujeito
e seu meio (Diaz-Rodriguez, 2011).

Piaget considera quatro fatores essenciais para esse desenvolvimento: 1) o
biolégico, relacionado ao crescimento orgénico e a maturagdo do sistema nervoso; 2)
0 de experiéncias e de exercicios, adquirido na acéo da crianca sobre os objetos; 3) o
de interagOes sociais, que se desenvolve por meio da linguagem e da educacao; e 4) o
de equilibracéo das acdes, que esté relacionado a adaptacéo ao meio e/ou as situagcbes
(Fossile, 2010).

O que mais se evidencia nesta concepgdo da psicogenética da aprendizagem ¢ a
certeza de que o aprendizado ndo se da externamente, como um produto acabado, e sim
“negociado” pelo proprio aprendiz, a partir da dindmica evolutiva de sua mente. De acordo
com Piaget, o meio oferece situagdes de conflito que exigem da crianga determinado nivel
de conhecimentos que naquele momento ela ndo dispde de forma a resolver determinada
situacéo, obrigando-a, assim, a aprender um dado conhecimento para adaptar-se a tal
situacdo: dar a resposta adequada ou, no caso inverso, a ndo dar a resposta certa e,
portanto, manter o conflito e ainda ndo se adaptar a essa situacdo até alcancgar o nivel de
resposta adequado (Diaz-Rodriguez, 2011).

Faz-se relevante destacar que na teoria piagetiana € muito importante a concepgao
de “autoconstrucao”, isto é, o préprio sujeito € quem constrdi seu conhecimento. Disso
decorre que o aprendizado néo € oferecido de “fora” e recebido passivamente pelo aprendiz,
e sim elaborado a partir das informacgbes obtidas por ele ou pelos dados oferecidos pelo
meio, 0s quais se retomam e reestruturam. Neste manuseio, adicionam-se e/ou se eliminam
elementos a partir da experiéncia do aprendiz, autoconstruindo um conhecimento final,
proprio, resultado de sua aprendizagem (Fossile, 2010).

As bases teoricas pedagodgicas representadas pela Epistemologia Genética
Piagetiana e pela Psicologia socio-historica soviética, em especial de Vygotsky, véo sustentar,
nas primeiras décadas do século XX, a concepc¢éao “Interacionista”, e “Construtivista”. Essa
teoria integra o individual, salientado por Piaget, e o social, privilegiado por Vygotsky,
no aprendizado humano (Diaz-Rodriguez, 2011). Vygotsky, em vez de identificar fases

abstratas de desenvolvimento cognitivo, procurou especificar os eventos culturais e as
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atividades praticas que levam a apropriacao, internalizacéo e reprodugéo da cultura e da
sociedade (Cosaro, 2011).

Dessa forma, no contexto construtivista, difundiu-se o principio de que todo
conhecimento é inerente a uma autoconstrucdo do proprio sujeito. O principio fundante
recai sobre a agdo do sujeito sobre o objeto que, pela sua propria experiéncia de relacao
com o meio, reorganiza e reelabora segundo sua capacidade, suas motivag¢des e interesses.
O sujeito adiciona informacdo de sua propria experiéncia para construir determinado
conhecimento, habilidade, afeto, valorizacdo, entre outros.

Assim, se a estimulacdo ambiental (externa e interna) é importante, em termos de
exigéncia e de dados, também é importante a possibilidade autbnoma de manipular essas
ofertas para obter um resultado genuino que, ademais, pode coincidir com os resultados
de outros aprendizes e ndo perde a autenticidade de ser pessoal (Diaz-Rodriguez, 2011).

Um conceito vygostskyano crucial € a nocdo de internalizagdo, em que cada
funcdo no desenvolvimento da crianca aparece primeiramente no nivel social e, depois,
no nivel individual. Isto quer dizer que todo o conhecimento humano tem sua fonte no
externo, ou seja, esta primeiramente construido no social-histérico, porque foi elaborado
pelo proprio homem nas suas relagdes interpessoais, nas quais trocou experiéncias, fonte
humana e conhecimento. Num segundo momento, Vygotsky afirma que tal conhecimento
se converte em intrapessoal porque o sujeito que aprende o personaliza segundo sua
prépria experiéncia, seus interesses, capacidades e possibilidades; quanto a estas tltimas,
sé@o condicionadas pelos fatores externos que o rodeiam no momento de apropriacéo, de
aprendizagem (Diaz-Rodriguez, 2011; Neto, 2020).

Coll et. al (1994) alerta que o construtivismo, que se desenvolveu através das
concepcdes piagetianas, no contexto escolar, esta organizado a partir de trés ideias:
a primeira é a de que o estudante € o responsavel por sua aprendizagem; a segunda
preconiza que, no ambiente escolar, 0 conhecimento ja elaborado tem que ser reconstruido
pelo estudante; a terceira considera que o professor tem o papel de orientador no processo
de reconstru¢do do conhecimento.

Nesse sentido, Zabala (2002) afirma que o papel ativo do estudante n&o se contrapde
& necessidade de um papel igualmente ativo por parte do professor. E ele quem cria as
condi¢bes para a construgdo do conhecimento que os estudantes fazem, seja ela mais
ampla ou mais restrita. A natureza da intervencéo pedagogica estabelece os pardmetros em
que pode se mover a atividade mental dos estudantes, passando por momentos sucessivos
de equilibrio, desequilibrio e reequilibrio.

Dessa forma, a intervengdo pedagogica é concebida como uma mediagdo no
processo de construcéo do estudante; uma intervencao que cria zonas de desenvolvimento
proximal (ZDP) (Zabala, 2002). Assim, demonstrou a importancia da mediagdo para o
desenvolvimento dos chamados processos mentais superiores, ou seja, aquelas funcbes

mentais que caracterizam o comportamento consciente do homem: sua atenc¢éo voluntaria,
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sua percepgdo, a memoria e o pensamento (Maior,2016).

A ZDP é compreendida por Vygotsky (1979) como a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado pela solugéo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado por meio da resolucdo de problemas, sob a
orientacéo de adultos ou em colaboracé&o com colegas mais capazes. Explica o pesquisador:
“[...] aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje, sera o nivel de desenvolvimento
real amanha - ou seja, aquilo que uma crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela sera
capaz de fazer sozinha amanha” (Vygotsky, 1998, p. 113).

Para Corsaro (2011), as interacées na ZDP s&o a prova final do desenvolvimento
e da cultura, na medida em que permitem que os estudantes participem de atividades
que seriam impossiveis de realizar por si mesmos, usando ferramentas culturais a que
eles proprios devem adaptar-se para efetuar a atividade especifica em questao e, assim,
passadas adiante e transformadas por novas geracoes.

Na teoria vygotskyana, a transformagéo do homem de biolégico em sécio-histérico
acontece num processo em que a cultura é parte essencial da constituicdo da natureza
humana. Os modos culturais reais influenciam o desenvolvimento e funcionamento das
funcbes mentais superiores. Os instrumentos e simbolos construidos numa determinada
esfera social definem quais das inUmeras possibilidades de funcionamento cerebral serdo
efetivamente concretizadas ao longo do desenvolvimento do individuo e mobilizadas na
realizac¢do de diferentes tarefas (Diaz-Rodriguez, 2011; Maior, 2016).

Neto (2020) aponta que as implicagdes da teoria sociointeracionista, de Vygotsky, no
contexto educacional, sdo o entendimento que o desenvolvimento do individuo é o resultado
do processo sécio-histérico, com relevancia nas relagdes humanas e as possibilidades de
aprendizagem ocorrem por meio da mediagdo simbdlica. A premissa educacional, nessa
abordagem teoérica, € que o conhecimento é construido a partir da interagéo do sujeito com
0 meio, sendo influenciado pela cultura, pela mediagdo da linguagem, seus instrumentos
€ signos.

No caso especifico da aprendizagem, a possibilidade de contar com tais signos é
poder utiliza-los no processamento de qualquer dado externo e interno e converté-lo num
aprendizado que permita resolver determinada situagdo pratica, assegurando aprender,
ndo somente as relacdes concretas, diretas e imediatas da interagdo com o meio, mas
também aquelas relagbes abstratas e indiretas, assim como projetar os individuos ao futuro.

Vygotsky privilegia o “signo” linguistico sobre os demais signos como caracteristica
da aprendizagem exclusivamente mediada pelo ser humano, ja que lhe permite obter
informacéao e aprender, através da palavra; é por isso que se refere a ela de forma particular
como mediagéo social, afastando-a das outras formas de mediagéo (por ferramentas, por
imitacdo e por signos nao linguisticos) e que prefere chamar de mediagédo instrumental
(Corsaro, 2011). Na Tese vygotskyana, a linguagem é um signo mediador por exceléncia,

conferindo assim um papel de destaque no processo de pensamento (Maior, 2016).
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Do ponto de vista funcional, Vygotsky elege trés funcdes presentes e facilitadas
pelos signos linguisticos: a) através da possibilidade da linguagem de representar objetos,
pessoas e fatos em geral, sem que eles estejam presentes no momento de sua evocacgao,
o que facilita planejar agbes previamente e projetar-se ao futuro, estimulando e regulando a
propria atividade e influindo de igual maneira nas a¢des das outras pessoas; b) através da
faculdade que oferece a linguagem de analisar, abstrair e generalizar tais objetos, pessoas
e fatos; c) através do compartilhamento de experiéncias formadas por conhecimentos,
vivéncias e valoragbes numa atividade dialégica constante que, além da transmisséo
dessas experiéncias acumuladas na histéria humana as novas geragdes, assegura o
aperfeicoamento da cultura da humanidade (Diaz-Rodriguez, 2011).

A T~EORIA DA ATIVIDADE DE LEONTIEV: CORRELA(;AO ENTRE MOTIVOS E
ACAO

Foi Leontiev, um psic6logo russo (1978), quem introduziu o conceito de atividade,
fundando a teoria psicolégica geral da atividade, ou Teoria da Atividade (TA). Estruturada
na teoria sociocultural de Vygotsky, defende o caréater histérico e social do desenvolvimento
humano que ocorre por meio da atividade que o homem realiza em diferentes estagios
da sua vida. Para o pensador, as ac¢bes, operagbes, motivos, objetos e fins, sdo os
instrumentos mediadores das atividades humanas que ocorrem em movimentos constantes
de transformacé&o e superagdo. Salienta-se que a atividade & a unidade promotora
da mediacdo entre o ser humano e a realidade a ser transformada, funcionando como
elementos propulsores do desenvolvimento (Morais, 2017)

Vale destacar que a atividade ndo é uma reagéo ou um conjunto de reagcdes, mas um
sistema que tem estrutura, transicdes e transformacdes internas, como fonte estruturante
da consciéncia e refere-se a uma necessidade (motivo) especifica de um sujeito ativo que
move o objeto (metas) em direcéo a satisfacdo de sua necessidade e termina quando esta
necessidade é satisfeita (Morais, 2017; Neves et.al., 2019).

Reconhece-se que, naTAde Leontiev, o conceito de atividade esta fundamentalmente
relacionado com o conceito de motivo, necessidade ou interesse humano. Os motivos
podem variar de acordo com a forma, métodos de realizagdo, intensidade emocional,
tempo, espaco, entre outros. Batista, Behar e Passerino (2010) ressaltam que o motivo, por
ser material ou ideal, pode estar presente na percepc¢ao, ou somente na imaginac¢ao, ou no
pensamento. A vista disso, as atividades humanas sdo sempre guiadas por necessidades,
e, para satisfazé-las, tendem sempre para um objeto (Leontiev, 1978).

O principal aspecto que distingue uma atividade da outra é a diferenciagéo entre
seus objetos, tornando-se, portanto, um dos principais elementos reguladores das fungbes
internas ou dos processos internos na estrutura da atividade (Neto, 2020). Para Leontiev
(1978), o objeto da atividade se manifesta de duas maneiras: primeiramente, na sua
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existéncia independente, como subordinado a si mesmo e transformando a atividade do
sujeito; em segundo lugar, como imagem do objeto, como produto do reflexo psiquico de
sua propriedade, que se realiza como resultado da atividade do sujeito e que néo pode
realizar-se de outro modo.

Assim como o conceito de motivo se relaciona com o conceito de atividade, também
0 conceito de objeto se relaciona com o conceito de acdo. Isso posto, as acbes estdo
direcionadas aos objetos, os quais séo estabelecidos independentemente do motivo, mas
mantém com ele umarelagéo indireta. Leontiev (1978) argumenta que as a¢des realizadoras
da atividade sé&o estimuladas por seu motivo; contudo, estédo dirigidas pelo objetivo.

Batista, Behar e Passerino (2010) lembram que é preciso diferenciar dois conceitos
fundamentais: atividade e acéo. As atividades, como explicitadas, s@o processos psiquicos
caracterizados por aquilo a que se dirigem, como um todo. O objeto final da atividade é
coincidir com o motivo que levou o sujeito a agir. O processo da acdo pode nao coincidir
com o motivo, mas reside na atividade da qual faz parte. O objeto, por si s6, ndo estimula
0 sujeito a agir. Entretanto, a agdo pode ser transformada em operacgéo (Batista; Behar;
Passerino, 2010) e, portanto, esta relacionada aos objetos ou metas. Os instrumentos
disponiveis para a acao e as operacoes sdo direcionados pelas condicoes, ou seja, pelas
circunstancias do momento. Operagdes sdo, portanto, os meios pelos quais a agdo &
executada (Leontiev, 1978).

As acOes apresentam, além do aspecto intencional, o operacional, isto €, a forma
como se realizam as operagdes. Cada ac¢éo inclui diferentes operagdes que dependem das
condi¢bes de implementacédo da acdo (Asbahr, 2005; Moraes, 2017). Na TA, a operagéao
responde as condi¢bes nas quais se encontra o objetivo que a desperta; entretanto, por si
s6, ndo estimula o sujeito agir (Batista; Behar; Passerino, 2010). Uma atividade pode tornar-
se acao quando perde seu motivo originario, ou uma acao transforma-se em atividade na
medida em que ganha um motivo proprio, ou ainda uma a¢éo pode tornar-se operagao e
vice-versa. (Asbahr, 2005).

Do ponto de vista operacional, uma acao esta inserida em circunstancias e em
especificidades que interagem direta ou indiretamente durante sua execugéo. Assim, as
operacdes sdo meios por onde a acao se realiza (Neto,2020); sé&o, portanto, definidoras
do modo de execucdo de uma acéo. Na TA, a atividade se decompde em agdes que sao
orientadas por objetos conscientes a serem alcan¢ados. No caso de uma ac¢éo, ndo ha
coincidéncia entre o objeto e o motivo da atividade. O desenvolvimento da atividade do
sujeito pode ser vislumbrado a partir de uma renovag¢ao dos motivos iniciais da atividade
por meio de novos objetos de acédo e da elaboracdo de novas operagdes para atingir os
objetos (Neves et.al, 2019).

Em sintese, destaca-se trés niveis da estrutura hierarquica da atividade proposta por
Leontiev (1978), que embasa a TA: i) a atividade (1° nivel), que se refere as necessidades

(motivos) humanas e é orientada para o objeto; o que distingue uma atividade de outra é
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0 seu objeto; ii) a agdo (nivel intermediario), é orientada para as metas (objetos) a serem
alcancadas e sdo rotineiras; iii) as operagdes (nivel superior), sdo orientadas por condi¢coes
de realizacéo.

Neto (2020) aponta que a unidade dos processos do inter e do intra psicold6gicos no
desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores € uma importante contribuicao da
TA para a abordagem dos processos de aprendizagem realizados em contextos digitais.
Segundo o autor, esse principio tedrico pressupde a necessidade de inter-relacdes
dindmicas entre os integrantes dos ambientes digitais, e, desses, com os professores,
mediante um processo de intercdmbio comunicativo externo que induza a interiorizacao
da aprendizagem e a consolidacdo de abstracdes e generalizagbes realizadas em
nivel de atividade mental interna. A apropriagdo de conhecimento conceitual pressupde
necessariamente uma atividade sensorial-concreta, externa, que, enriquecida com as
interacOes dialogicas entre os estudantes entre si e com os professores, € sistematizada
na linguagem e interiorizada.

Partindo dessa premissa, Asbahr (2005) esclarece que a significacdo social da
atividade pedagoégica do professor é proporcionar condicbes para que 0s estudantes
aprendam, ou melhor, engajem-se em atividades de aprendizagem. Para tanto, o professor
€ 0 mediador entre o conhecimento e o estudante, entre os produtos culturais humano-
genéricos e seres humanos em desenvolvimento.

A atividade orientadora de ensino é assumida pelo autor como aquela que se
estrutura de modo a permitir que sujeitos interajam mediados por um contetdo, negociando
significados, com o objetivo de solucionar coletivamente uma situagdo problema. Fazem
parte da atividade pedagogica: procedimentos de como organizar os conhecimentos no
espaco educativo; recursos metodoldgicos adequados a cada objetivo e acédo; processos
de analise e sintese ao longo da atividade, ou seja, momentos de avaliagdo permanente
para quem ensina e quem aprende (Moura, 2001).

A luz dessa abordagem a sala de aula pode ser concedida como um sistema
de atividade, permitindo assim, uma forma mais apropriada de compreender as
mudangas que ai possam ocorrer, pois, evidenciam as insegurancgas, as tensodes, as
perturbacdes e inovagbes que acabam por funcionar como impulsionadoras da mudanca
(Fernandes,2009). Para o autor, os sistemas de atividade parecem ser melhor definidos
como estruturas complexas em que o equilibrio e a previsibilidade sdo uma excecéo e em
que a instabilidade parece ser a regra. Fernandes (2021), assevera que, para as visoes
dominantes, os fendmenos naturais e sociais séo, em geral, controlados de acordo com as
necessidades humanas. As estruturas sociais sdo consideradas estaveis, auto suficientes e
robustas enquanto as pessoas, apesar de agirem, de aprenderem e de se desenvolverem,
parecem néo ter qualquer influéncia sobre elas. Do ponto de vista da TA, reconhece-se
que o construtivismo veio questionar o determinismo e a representacao objetiva dos fatos,

mas a transformacéo das realidades, especificamente o conhecimento, os artefatos e as

Perspectivas globais e inovagdes de uma educagédo em transformacgéo Capitulo 12

136



instituicdes. Nessa direcdo o construtivismo € encarado de uma forma mais ampla porque
se considera que sdo as pessoas, através de acdes discursivas e materiais orientadas por
um dado objeto, que constroem e/ ou transformam as instituicoes.

Nesta direcdo, a atividade humana, ou seja, determinados aspetos da esfera do
subjetivo, ndo pode deixar de ser considerada mesmo quando se refere a processos naturais
objetivos. As pessoas sdo assim consideradas como parceiras dos processos objetivos e
ndo como seres especiais que se afastam dos objetos da sua agéo e da sua cognigéo. Isto
pode significar que, em muitos casos, as relagcdes entre 0s processos subjetivos e objetivos

poderéo ser consideradas como formas de comunicagdo (Fernandes,2009;2021).

APRENDIZAGEM DIALOGICA: A RELEVANCIA DA INTERAGCAO

Pautada nos pressupostos teéricos de Habermas sobre o agir comunicativo e de
Freire sobre a dialogicidade, a Aprendizagem Dialogica (AD) tem por objetivo promover
a qualidade das aprendizagens nos processos educativos por meio de uma concepcgéo
comunicativa de aprendizagem. Enfatiza o papel da intersubjetividade, das interagdes e
do didlogo como geradores de aprendizagem e encontra-se situada no contexto sécio-
historico da sociedade da informagéo, marcada pelo acumulo de informagdes que circulam
por diversos meios. Dessa forma, mais do que a experiéncia subjetiva e individual, torna-se
importante o dialogo e a interagéo constantes, com uma enorme multiplicidade de agentes e
recursos. Esta abordagem carrega contribui¢cdes de concepg¢des anteriores, mas apresenta
a interagdo como uma ideia central (Aubert; Garcia; Racionero, 2009).

Conforme proposto por Habermas (1987) e discutido por Aubert et al. (2010), o
conceito de interagéo é fundamental para a AD. Por interacdo, Habermas compreende a
esfera da sociedade em que normas sociais se constituem a partir da convivéncia entre
sujeitos, capazes de comunicacdo e acdo. Nessa dimensdo da pratica social, impera
uma acao comunicativa, isto é, uma interagcdo simbolicamente mediada, segundo norma
definidora de expectativas de comportamento, a qual se orienta segundo normas de
vigéncia obrigatéria que definem as expectativas dos sujeitos da agao interativa.

Para Habermas (1987), os conhecimentos ao longo da vida e das experiéncias
comuns vao permitindo aos sujeitos comunicar-se, alcancar entendimento mutuo e
coordenar suas agdes em um processo interativo, de tal modo que é pelo dialogo que os
sujeitos criam significados nas relagdes sociais e 0s conhecimentos sdo sucessivamente
transformados. Aubert et al. (2010), a luz dessa premissa, definem a AD como o produto
de processos de criacdo de significados a partir de interagbes que visam alcangar um
melhor aprendizado. Destacam ainda que o conhecimento é criado e recriado por meio
de um dialogo orientado por reivindicagdes de compreenséo, com a inten¢do de alcancgar
0 mais alto possivel entendimento e acordo sobre um aspecto da realidade, em torno dos
conteudos de aprendizagem ministrados e sobre o0 mesmo objetivo educacional.
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Vale salientar que a AD se contrapbe ao ensino tradicional, o qual valoriza a
assimilacao e a reprodug¢d@o, nomeado por Freire (1987) como uma concepcdo bancaria
de educacgé@o, em que o educador vai depositando no educando um falso saber, que se
compde de conteudos impostos. Na visdo bancaria de educacéo, o saber é “puro treino, é
pura transferéncia de contetdo, é quase adestramento, € puro exercicio de adaptagéo ao
mundo” (Freire, 2003, p.101).

Freire (1987), em contraposicdo a essa ideia, propde a concepgdo de pratica
educativa dialdgica como um processo basico para a aprendizagem e para a transformacgéo
da realidade. O dialogo ndo é dado em um formato metodolégico especifico, mas sim em
uma atitude dial6gica, que estimula a curiosidade epistemoldgica e a recriacdo da cultura,
pois, nessa visdo de educacgéo, “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produ¢éo ou a sua constru¢do” (Freire, 2003, p. 24).

A perspectiva do dialogo com a educagéo se torna uma pratica de liberdade que
ocorre numa relagdo horizontal, na qual educador e educando estabelecem constante
dialogo, para que o ultimo tenha consciéncia de que néo apenas esta no mundo, e sim,
com o mundo, buscando transformar a realidade (Freire, 1987).

Nesse sentido, é importante chamar a atencao para o fato de que o didlogo aproxima
os professores e estudantes, mas ndo os torna iguais; ao contrario, destaca as suas
singularidades e permite o seu crescimento mutuo, marcando uma posi¢cdo democratica
entre eles. O dialogo implica em um respeito fundamental entre os sujeitos nele engajados
(Freire, 2003). A pratica dialogica anula a possibilidade do ato de ensinar, que se completa
no ato de aprender. Nesse processo, o professor € o mediador do processo dialdgico.

A luz das ideias Habermas (1987) e Freire (1989), percebe-se que, por suas
caracteristicas intersubjetivas construidas através de relagbes solidarias e igualitarias, a
AD apresenta-se como potencial para superagéo dos desafios que permeiam o processo de
ensino e aprendizagem e cuja concretizacao é possivel a partir de sete principios de Aubert
et al. (2010) que serao brevemente descritos a seguir: 1) Didlogo igualitario — o potencial
da ag¢do comunicativa esta nos argumentos mais do que na hierarquia de quem comunica.
O dialogo é condi¢ao para a construgéo de conhecimento, convida a uma postura critica
e envolve uma preocupag¢do em conhecer o pensamento de cada ator que participa da
situacao interativa; 2) Inteligéncia cultural — todas as pessoas tém capacidade de agéo
e reflexdo e possuem uma inteligéncia relacionada a cultura, associada a seu contexto
particular. Ela abrange o saber académico, a pratica e a comunicagéo que sdo expressadas
em condi¢des de igualdade; 3) Transformacdo — a educagcéo deve atuar como agente
transformador da realidade; 4) Criagdo de sentido — constroi-se quando as contribuicbes
e diferencgas culturais sdo tratadas de modo igualitario e quando o estudante sente que a
escola valoriza sua propria identidade; 5) Solidariedade — & preciso contar com praticas
educativas democraticas, das quais todos devem participar; isso envolve também o entorno
da escola; 6) Dimenséao instrumental — refere-se a aprendizagem daqueles instrumentos
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fundamentais, como o didlogo, a reflexdo, os conteldos e habilidades escolares que
constituem a base para se viver incluido na sociedade atual; 7) Igualdade de diferencas —
na qual todas as pessoas tém o mesmo direito de ser e de viver de forma diferente, e ao
mesmo tempo serem tratadas com o mesmo respeito e dignidade.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Resgatamos neste ponto, a TA, uma vez que os eventos que ocorrem nas salas
de aula, envolvem sobretudo a motivacéo, pois toda acao acarreta operacdes tal como
desenvolvido por Leontiev (1878). O elemento motivador como mobilizador interno tem
que estar presente do principio ao fim do processo de aprendizagem. Reforgcamos que essa
corrente tedrica, fundamentalmente, busca compreender a integra¢do entre a consciéncia
e atividade como fator de mobilizagéo interna. A TA engloba nog¢des de intencionalidade,
mediacdo e desenvolvimento na construgdo da consciéncia. Esses principios podem
ser utilizados como elementos para a proposicao de praticas pedagbgicas em salas de
aula fisicas ou virtuais. Na sua forma mais simples, a TA é representada por vertentes
triangulares onde os apices surgem interligados entre si o sujeito, o objeto e os mecanismos
de mediag@o pedagodgica, num conjunto orientado para um determinado resultado, uma
intencionalidade educativa.

Assim, a aprendizagem que ocorre nas salas de aula, sob a 6tica da TA é sistema
constituido por elementos mediadores: ambiente fisico ou virtual, planejamento, as técnicas,
procedimentos, interfaces, legislacdes, que sdo modificados e modificam a natureza que
sdo articulados pelas acoes da atividade empreendida pelos professores, através das
mediacOes entre os estudantes e o0 objeto de conhecimento.

Abordar uma linha de proposicéo da aprendizagem a luz da TA permite uma visao
global do contexto em que a experiéncia decorre, favorecendo usar o seu modelo estrutural
para descrever a ocorréncia da aprendizagem mediada pela agdo docente intencional.
Importa, pois destacar que ndo existe educacdo sem que ocorra aprendizagem e vice-
versa. S&o processos que ocorrem dentro do sujeito. Em todas as formas e modalidades,
a educacao depende da aprendizagem e s6 pode ser gerada pelo proprio sujeito, ainda que
em processo de interagcdo com os pares, com a natureza, com a cultura. Chaves (1999),
declara que mesmo que a educagao possa ser decorrente do ensino, a aprendizagem
continua sendo intersubjetiva; portanto, o que pode ocorrer a distancia ou presencialmente,
€ 0 ensino, e ndo a educacao ou a aprendizagem.

Enfim, todas as contribuigbes feitas sdo de cunho tebérico, mas que apresentam
uma possibilidade de questionamentos e reflexdes para fornecer subsidios tedricos de
sustentacdo para a pratica docente nas salas de aula em todas as suas configuragées,
entendendo que a aprendizagem precisa ser intencional, pois € uma atividade humana,

movida por um objetivo, onde se releva o meio social, a atividade e a mediagdo pedagégica
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nas relacdes entre os sujeitos e entre o sujeito e aprendizagem.
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RESUMO: O presente estudo tem como
objetivo analisar experiéncias pedagogicas
com o uso de um brinquedo robd na
formacédo de professores de Educacao
Fisica. E um desafio para os futuros
professores de Educacéo Fisica lidar com a
tecnologia na escola, em particular com as
possibilidades que a area de computagéo
oferece na atualidade, principalmente
quando a intengéo é a interacdo humana
como meio para o aprendizado acerca do
corpo e das praticas corporais. O estudo
€ de natureza qualitativa. Foi realizada
revisao de literatura e também experiéncias
pedagobgicas com um brinquedo robd em

Data de aceite: 01/11/2024

aulas para futuros professores de Educacao
Fisica no primeiro e segundo semestres
de 2024, em uma universidade publica
da regido sul do Brasil. Os resultados
indicam que o brinquedo rob6é desperta
nos estudantes emocdes e curiosidade e
possibilita a exploragdo do tema sobre o
ensino de brincadeiras e o cuidado com o
meio ambiente, resultando na producgéo
de novos conhecimentos por parte dos
estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Computador, Lazer,
Educacdo, Formacdo de professores,
Educacéo Fisica.

COMPUTER AND EDUCATION: THE
USE OF AROBOT TOY IN PHYSICAL
EDUCATION TEACHER TRAINING

ABSTRACT: The present study aims to
analyze pedagogical experiences with the
use of a robot toy in the training of Physical
Education teachers. It is a challenge for
future Physical Education teachers to deal
with technology at school, in particular
with the possibilities that the computing
area offers nowadays, especially when
the intention is the human interaction as
a means of learning about the body and
practices. body. The study is qualitative. A
literature review was carried out as well as
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pedagogical experiments with a robot toy in classes for future Physical Education teachers
in the first and second semesters of 2024, at a public university in the southern region of
Brazil. The results indicate that the robot toy awakens emotions and curiosity in students
and enables the exploration of the topic of teaching games and caring for the environment,
resulting in the production of new knowledge by students.

KEYWORDS: Computer, Leisure, Education, Teacher training, Physical Education.

INTRODUCAO

A formagdo inicial de professores em Educagé@o Fisica tem como contexto a
contemporaneidade e elementos que sdo presentes nesse contexto como o uso da
tecnologia e do computador. A drea tem como especificidade a cultura corporal de movimento
e o lidar com as questdes e influéncias relacionadas ao corpo como especificidade. Assim,
questiona-se: como os futuros professores podem interagir com seus estudantes diante de
um contexto onde as questdes corporais sdo fortemente mediadas pela tecnologia?

Harvey (1989) analisa o filme Blade Runner, langado nos Estados Unidos em 1982 e
dirigido por Ridley Scott a luz das caracteristicas da contemporaneidade. O autor destaca no
filme, além da questao do encurtamento do tempo e do espag¢o em decorréncia dos meios
de transportes e do uso da tecnologia, a caracteristica das grandes cidades, uma misturas
de povos e culturas, a propaganda e as grandes marcas em decadéncia, a cidade marcada
pelo consumismo exacerbado e pela poluicdo. O enredo do filme marcado pela perseguicédo
de um cacador de andréides (cagcador de replicantes) aos replicantes (androides que séo
semelhantes a serem humanos e que possuem um curto prazo de vida).

A analise do autor supracitado e o filme foram inspiracdo para a produg¢éo de um
brinquedo robd para aulas de Educacéao Fisica, Biologia e para a formacgéo de professores.
A intencédo foi fazer uso da tecnologia nas aulas de Educagdo Fisica, por meio de
elementos do contexto contemporaneo e procurando repensar as possibilidades de uso
de um corpo, nesse caso tecnolégico — o rob0, capaz de interagir com os estudantes da
Educacéo Bésica e do Ensino Superior com finalidade de construir conhecimentos sobre a
contemporaneidade, o corpo, o lazer e 0 meio ambiente.

O robb foi construido pelo engenheiro de computagéo Joao Loureiro Junior em 2021,
um dos autores deste artigo, e € composto de garrafas PET, papelédo, duas lampadas led,
um sensor e um computador denominado Arduino. O robé tem as funcionalidades de girar
a cabeca e quando se tem um objeto ou pessoa a sua frente ele emite um sinal sonoro.
A funcionalidade do robé foi inspirada na brincadeira de esconde-esconde. O projeto do
robd teve como premissa o uso de materiais reciclaveis e de baixo custo. A plataforma
Arduino foi escolhida por atender esse Ultimo critério, sendo também bastante popular e
de facil utilizagéo. As partes que compdem o corpo do robd foram feitas com garrafas PET
e papelao. Para permitir o movimento da cabeca foi usado um pequeno servo-motor de
modelismo. Para permitir interatividade com o robd, foi utilizado um sensor de ultrassom,
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alguns LEDs para os olhos e um emissor sonoro. O programa foi escrito usando a linguagem
“C”, consistindo basicamente de um lago que move a cabeca de forma aleatéria em uma
certa direcéo, verifica a distancia retornada pelo sensor e gera uma reacao emitindo sons

e luzes.

METODO

O procedimento metodolégico utilizado foi a revisdo de literatura especializada
no tema Computador e Educagdo. Buscou-se textos em formato de artigos cientificos
disponiveis em PDF que fossem de contribuicdo para a constituicdo da discussdo e
analise do tema sem corte temporal na selecéo dos textos. Foi realizada uma busca no
Google Académico por ser uma fonte de busca com amplo acervo de temas relacionados
as diferentes ciéncias. Foram utilizados os descritores “computador” “e” “Educagéo
Fisica” “e” “formacgéo de professores”, combinados entre si. No Google Académico foram
selecionados os quatros primeiros textos publicados nos ultimos cinco anos (2020 a 2024)
e que continham no titulo a indicacao de que tratam de temas relacionados ao computador
ou tecnologia e Educacéo Fisica e/ou formacéo de professores. Foram excluidos textos em
outros formatos que ndo em PDF e que n&o eram provenientes de artigos cientificos. Foi
preciso examinar aproximadamente 190 artigos para que consseguissemos extrair quatro
que atendessem aos critérios de inclusdo para anélise.

Para a analise realizada do tema investigado tivemos como base Geertz (2008),
procurando interpretar os textos selecionados e identificar o que os textos dizem sobre o
uso do computador na formagéo de professores de Educagéo Fisica.

Em um segundo momento é feito um relato de experiéncia baseado em cinco
experiéncias pedagdgicas com o uso do brinquedo robd em aulas para futuros professores
de Educacédo Fisica, realizadas no primeiro e segundo semestres de 2024, em uma
universidade publica da regido sul do Brasil. O relato é feito em formato de narrativas tendo
como inspiragédo os estudos de Aguiar e Ferreira (2021). Na analise do relato considera-se
os achados na reviséo de literatura e sdo apresentadas reflexdes sobre o uso do brinquedo
robd na formacao de professores de Educacgéao Fisica.

RESULTADOS E DISCUSSAO
1. Os textos selecionados

Texto 1- Batista et al (2021) parte de narrativas de estudantes de Educacéo Fisica
de quatro instituicdes de Ensino Superior de formacéo de professores de Portugal diante
dos dispositivos digitais a ocorréncia das aulas. Chegou-se a conclusdo que o sentimento
dos estagiarios estudantes de Educacgéo Fisica foi de perda por ndo estarem em interagéo

com seus alunos, mas também um desafio de reconquistar um espaco de gerenciamento
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junto ao professor orientador.

Texto 2 — Mezzaroba (2020) faz uma anélise documental da producdo académica
em Educacéo Fisica acerca dos conhecimentos sobre as midias e tecnologias na Educacgéo
Fisica. Faz uma analise do periodo de 20 anos - de 1997 a 2017. Foi possivel observar que
se constituiu e se consolidou um campo do conhecimento na Educacéo Fisica denominado
midia-educacéo.

Texto 3 — Resende et al(2020) desenvolveu um estudo qualitativo, do tipo exploratério
e descritivo, com o propésito de examinar as perce¢des de estudantes-estagiarios sobre os
processos formativos e pedagogicos vivenciados em contexto de confinamento Covid-19. A
andlise qualitativa dos dados recorreu a estratégias de anélise teméatica indutiva do conteudo
e a procedimentos de codificacao da teoria fundamentada, emergindo os seguintes temas:
(i) Contexto com alteragbes profundas na organizagdo e gestdo das escolas, quer no
ensino e aprendizagem; (ii) Planeamento e Realizagdo com o recurso de metodologias
de ensino e avaliagcdo inovadoras, sustentadas nas novas tecnologias; (iii) Avaliagdo com
diferentes estratégias e enfoque na motivagéo dos alunos para a disciplina e (iv) Reflexao,
que evidencia sentimento de desafios ultrapassados com sucesso e (des)virtualizagdo da
figura do professor no processo educativo.

Texto 4 — Tinco e Araujo (2020) apresentam reflexdes sobre a possivel interlocucéo
da concepgao Critico-Emancipatéria e a Midia-Educacdo na pratica pedagogica da
Educagédo Fisica escolar, revelando suas proximidades e possibilidades. E um estudo
documental exploratorio de abordagem qualitativa. Ao final, os autores destacam a
importancia da materializagéo de planejamentos que utilizem as teorias estudadas, a fim
de assegurar uma experiéncia critica e criativa, fruicdo, analise e criagéo.

Nota-se que os textos identificados séo influenciados pelo periodo de pandemia
da Covid-19 e também de um movimento na area de Educacgéo Fisica de consolidacéo
de uma discussao iniciada ha mais de vinte anos sobre midia-educacdo. O que podemos
ainda, observar, € que esses estudos - embora tenham foco na formacgéo de professores e
buscam a interface com a midia, tecnologia, ensino remoto - ndo priorizam uma discussao
mais ampla da contemporaneidade. O que aqui trazemos é a discussao do brinquedo robd
construido com materiais de baixo custo e com uso de um computador que da “vida” ao
robo.

Ao analisar os textos em tela, identificamos algumas questbes transversais no
uso das tecnologias nas aulas de Educacgéo Fisica. Primeiramente, a perda de interagédo
fisica entre professor e aluno, evidenciada por Batista et al. (2021), € uma preocupacgéo
comum, especialmente durante o ensino remoto. O desafio de reconquistar o espaco de
gerenciamento pedagogico surge como uma demanda para os estagiarios, alinhando-se
com as percepcgoes de Resende et al. (2020), que observam a necessidade de adaptacéo
as novas metodologias tecnolégicas durante o confinamento da COVID-19. Além disso,
Mezzaroba (2020) destaca a consolidagédo do campo de estudo sobre a midia-educacgéo,
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que se torna essencial para a formacao de professores de Educacgéo Fisica, favorecendo
praticas inovadoras no ensino. Por fim, Tindco e Araujo (2020) reforcam a importancia de
uma abordagem critica e criativa no uso de tecnologias, associando a midia-educacao a
concepcgao Critico-Emancipatéria. Essas reflexdes indicam que o uso de tecnologias exige
adaptacéo, criatividade e pensamento critico no ensino de Educacao Fisica.

As abordagens de Educacéo Fisica escolar que se centram em uma perspectiva
critica e de consideracéo da cultura corporal de movimento, olhar que perpassa de certa
forma direta ou indiretamente os quatro textos, se mostram mais abertas a discussao
proposta neste capitulo. Vemos, assim, que apesar do foco dos estudos nao ser exatamente
o computador e a Educacéo na formagédo de professores de Educagéo Fisica como é o
nosso caso, 0s artigos cientificos analisados fazem uma importante discusséo sobre o uso
da tecnologia como meio e fim educacional, a fim de que os futuros professores possam
ter em sua formacao inicial uma base construida que os possibilite interagir com os futuros
estudantes da escola a partir desses meios.

2. Narrativa das aulas junto aos futuros professores de Educacéo Fisica com o uso
do brinquedo robd

As aulas foram elaboradas com a intencdo de exemplificar aos estudantes como
€ possivel trabalhar a educacédo para o lazer nas aulas de Educagéo Fisica com o uso
de brinquedos e da tencologia. Inicialmente, foram apresentados aos estudantes como
construir lunetas e binéculos com o uso de miolos de rolinhos de papel higiénico e papel
celofane. Outro exemplo de construgéo de brinquedos foi o brinquedo “vai e vem” construido
com duas garrafas pet e barbante, sendo necessario tesoura e fita crepe ou durex para a
elaboracgéo do brinquedo que é feito para se brincar com duas pessoas.

Por ultimo, foi feita a apresentacéo do brinquedo robd, sendo explicado como foi
construido, seus componentes e que é inspirado na brincadeira de esconde-esconde,
foi relatado que ele ja foi testado em situagdes de ensino e aprendizagem com criancas
pequenas e elas se encantam pelo robd e entram na brincadeira de se esconder do robd e
depois querem ser “encontradas” por ele para ver o sinal sonoro e os olhos do rob6 piscarem
quando alguém passa a sua frente, em certa distancia. O robd também passa a ser um
mensageiro dos cuidados com o meio ambiente por ter um corpo construido com garrafas
pet e um pequeno computador, o arduino, além de papelédo que é parte da construcédo da
cabeca do robd e ele todo pintado de cinza. Torna-se um mensageiro de cuidado com o
meio ambiente por convidar as criancas a brincarem de esconde-esconde e se motivarem
a escrever mensagens de como podem cuidar para evitar a poluicdo de rios e mares, de
florestas, como o lixo acumulado de materiais reciclaveis podem ser aproveitados e nao se
tornar poluentes.

Os estudantes de Educacdo Fisica das diferentes experiéncias pedagogicas se
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mobilizaram a tirar fotos e fazer videos do brinquedo robd, sendo que a aula os motivou
a construir diversos brinquedos feitos de materiais reciclaveis. Por exemplo, em uma
das turmas, um grupo de alunos construiu um brinquedo “vai e vem” de quatro pessoas,
mostrando como a aula mobilizou a produgéo de conhecimentos.

3. A analise da narrativa e a base da revisao de literatura

Na narrativa, ha indicacdes de que os estudantes produzem novos conhecimentos
como a produc¢éo de um brinquedo “vai e vem” com quatro participantes e isso é€ decorrente
do processo de encontro e confronto de conhecimentos que trata Rodrigues Junior e Silva
(2008), sendo o encontro de conhecimentos, os conhecimentos prévios dos estudantes
que séo confrontados com o conhecimento sobre a construgcdo de brinquedos, as
formas de fazer os brinquedos e a sua funcionalidade. A aula fundamenta-se na visao de
educacao para o lazer, conforme a publicagdo de Marcellino (1987) sobre lazer e educacgéao.
Nesse contexto, a educagéo para o lazer é essencial em uma sociedade marcada pela
circulagéo e consumo de produtos que influenciam o imaginario de criangas e jovens. E
fundamental que a escola aborde essas influéncias de forma criativa e critica, estimulando
os estudantes a refletirem sobre elas e a adotarem uma postura menos consumista, mais
criativa e consciente em relagdo a midia e a tecnologia. Além disso, os estudantes, futuros
professores, tiveram acesso a conhecimentos que tratam do cuidado com a natureza, dado
0 momento sensivel da atualidade em relagdo as questdes ambientais, consequéncia da
falta de conscientizag¢do das sociedades anteriores e da atual em relagdo ao meio ambiente.
Ainda, o brinquedo robd é inspirado na brincadeira de esconde-esconde, sendo esta uma
forma de ensino da brincadeira principalmente para criancas pequenas.

Em uma aula como esta também vemos relagéo com o texto 2 de Mazzaroba (2020)
e texto 4 — Tinéco e Araujo (2020), isto porque séo fruto de um longo processo discursivo
e de producéo intelectual na area de Educacao Fisica que tem como foco as influéncias e
modos de sustentagédo do poder por instituicdes como a midia. A construgéo de brinquedos
reciclaveis e o proprio brinquedo rob6 é fruto da sociedade contemporanea brasileira e que
€ parte do Sul Global e que possui preocupacgdes educativas de que o conhecimento possa
ser produzido, com uso da tecnologia e que seja acessivel as escolas.

A aula também expressa relagdo com os textos 1- Batista et a/ (2021) e 3- Resende
et al (2020), uma vez que esses textos revelam a necessidade de uso do computador
e da tecnologia para que a aula fosse possivel no periodo da pandemia de Covid-19. A
experiéncia relatada é posterior a pandemia e denota a tentativa de maior aproximagéo dos
estudantes de Educacéo Fisica com a tecnologia e, no caso, com a educagédo para o lazer a
partir do uso de brinquedos. Esse momento posterior é propicio a introdug¢éo dos elementos
da tecnologia pelo fato dos estudantes terem passado pelo periodo pandémico, por serem
fruto de uma sociedade contemporanea e terem maior aceitacdo do que a tecnologia
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propde e que pode ser utilizado em sua area.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A contemporaneidade requer reflexdes sobre o corpo, o lazer, a cidade, os sujeitos e
a sociedade. Lidar com o corpo neste contexto € ndo desconsiderar as influéncias presentes
na cultura, mas também buscar uma forma de educacéo efetiva no sentido da construcao
de conhecimentos para que 0s sujeitos possam viver nessa sociedade da melhor forma
possivel, sem agredir seu corpo em busca de certos padrdes corporais de beleza, sem se
tornarem submissos a tecnologia e aprendendo a fazer uma leitura dessa sociedade, do
corpo e do meio ambiente em prol da vida.

As experiéncias pedagogicas relatadas demonstram que os conhecimentos de
computaga@o podem ser Uteis a Educacéo Fisica na elaboragéo de estratégias de aulas de
modo a se buscar uma maior interacdo com os estudantes que aqui no caso, priorizamos
a formagéo inicial de professores de Educagdo Fisica. Eles demonstraram curiosidade
e emocoes que afirmam o brinquedo robd e os brinquedos reciclaveis séo um meio de
construcdo de conhecimentos sobre o ensino de brincadeiras e o cuidado com o meio
ambiente e de producdo de novos conhecimentos.

O uso de conhecimentos de computagdo na Educagédo Fisica pode ampliar as
possibilidades pedagogicas, algo que tende a promover uma maior interacdo entre
estudantes e conteldos. A utilizacdo de robds e brinquedos reciclaveis nao sé desperta
curiosidade, mas também reforca o vinculo emocional com o aprendizado. Essas
ferramentas tecnol6gicas podem ser vistas como mediadoras que facilitam a criacao de
estratégias ludicas para o ensino de brincadeiras, fomentando tanto a criatividade quanto
o cuidado com o meio ambiente (Papert, 1980). Para os futuros professores de Educacgéao
Fisica, essa abordagem se torna um ponto chave na formacgéo, pois além de ensinar sobre
movimento e recreacdo, promove uma consciéncia critica e ambientalmente responséavel.

Estudos futuros podem ser direcionados a exploragcdo dos elementos da
contemporaneidade e o uso de cenas do filme Blade Runner, por exemplo, como elemento
mobilizador das emogdes para que 0s sujeitos possam explorar mais o brinquedo robd e sua
relagcdo com o ensino da Educacéo Fisica na contemporaneidade deste modo aprofundar
essa abordagem, incorporando discussdes contemporaneas e ferramentas midiaticas.
Outra possibilidade é o brinquedo rob6 também continuar a ser desenvolvido para que
possa apresentar outras funcdes de modo a incorporar outras brincadeiras e mensagens
sobre a contemporaneidade.

Por fim, as politicas educacionais podem ndo somente incentivar o computador
como uma ferramenta de trabalho para os professores, mas como um meio de construcéo
de conhecimentos diversos que em conjunto com o métodos de ensino e aprendizagem
podem tornar a aula mais interessante e incentivar a producéo de novos conhecimentos.
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Nestes termos, nessas consideragOes finais destacamos a importancia de se
repensar a relagdo entre corpo, lazer, tecnologia e o ensino da Educacéo Fisica na
contemporaneidade. O corpo, influenciado pela cultura e padrées sociais, ndo deve ser
submetido a uma busca desenfreada por ideais estéticos ou dependéncia tecnolégica. A
Educacgéo Fisica deve capacitar os futuros professores a compreensédo do mundo ao seu
redor de maneira critica, promovendo uma vida saudavel e consciente aos seus alunos.
As experiéncias pedagodgicas relatadas evidenciam que a introduc¢do de conhecimentos de
computagcédo na Educacéo Fisica pode ampliar as estratégias de ensino, proporcionando
maior interacéo entre estudantes e conteddo. A curiosidade e as emocdes despertadas pelo
uso de robds e brinquedos reciclaveis sugerem que essas ferramentas sdo mediadoras
eficazes no processo de construgdo de conhecimentos. Além de desenvolver habilidades
motoras e ludicas, elas estimulam a criatividade e a responsabilidade ambiental,

fundamentais na formagédo de professores.
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RESUMO: A  comunicagéao eficaz
desempenha um papel fundamental
no contexto educacional, sendo crucial
para o sucesso do processo de ensino e
aprendizagem. Este estudo se propde a
explorar a implementacao da Comunicagéao
Nao Violenta (CNV) no ambiente escolar,
com foco nos alunos do 5° ano vespertino da
Escola Municipal Nova Geracéo, localizada
em Amaralina, Goias. A CNV, desenvolvida
por Marshall Rosenberg, destaca-se como
uma ferramenta transformadora que busca
construir conexdes e compreensdao mutua,
promovendo um ambiente de dialogo
saudavel e construtivo (ROSENBERG,
2006). Considerando  os  desafios
enfrentados no ambiente escolar, como
comportamentos agressivos e tensbes

Data de aceite: 01/11/2024

interpessoais, a CNV foi introduzida como
uma abordagem abrangente para aprimorar
a dindmica da comunicagéo na sala de aula.
Esta pesquisa visa ndo apenas resolver
conflitosimediatos, mastambéminstigaruma
mudanca cultural duradoura, transformando
a maneira como alunos e professores se
comunicam. Ao explorar a aplicagéo pratica
da CNV, busca-se compreender como essa
abordagem contribui para um ambiente

escolar mais  positivo, promovendo
o didlogo aberto, respeito muituo e
colaboragcdo construtiva. A  pesquisa

considera a relevancia da CNV no contexto
educacional, alinhando-se a necessidade
de construir ambientes escolares saudaveis
e relagdes interpessoais positivas. Neste
contexto, o presente estudo apresenta
uma analise aprofundada da abordagem
teérica sobre a CNV, destacando seus
principios essenciais, € em seguida, relata
a experiéncia pratica de implementacao da
CNV na Escola Municipal Nova Geracéo,
abordando resultados observados,
reflexbes e consideragdes finais. Ao final,
séo apresentadas limitacdes e sugestoes
para pesquisas futuras, contribuindo para o
avanco do conhecimento sobre a aplicagéo
da CNV no cenério educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Comunicagéo
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Néo Violenta (CNV); Ambiente Escolar; Relagbes Interpessoais; Educagdo Inclusiva;
Competéncias Socioemocionais.

ABSTRACT: Effective communication plays a fundamental role in the educational context,
being crucial for the success of the teaching and learning process. This study aims to explore
the implementation of Nonviolent Communication (NVC) in the school environment, focusing
on the afternoon 5th-grade students of Nova Gerac¢ao Municipal School, located in Amaralina,
Goias. NVC, developed by Marshall Rosenberg, stands out as a transformative tool that
seeks to build connections and mutual understanding, promoting a healthy and constructive
dialogue environment (ROSENBERG, 2006). Considering the challenges faced in the school
environment, such as aggressive behaviors and interpersonal tensions, NVC was introduced
as a comprehensive approach to enhance communication dynamics in the classroom. This
research aims not only to resolve immediate conflicts but also to instigate lasting cultural
change, transforming the way students and teachers communicate. By exploring the practical
application of NVC, the study seeks to understand how this approach contributes to a more
positive school environment, promoting open dialogue, mutual respect, and constructive
collaboration. The research considers the relevance of NVC in the educational context, aligning
with the need to build healthy school environments and positive interpersonal relationships.
In this context, the present study provides an in-depth analysis of the theoretical approach
to NVC, highlighting its essential principles, and then reports the practical experience
of implementing NVC at Nova Geragdo Municipal School, addressing observed results,
reflections, and final considerations. Finally, limitations and suggestions for future research
are presented, contributing to the advancement of knowledge on the application of NVC in the
educational scenario.

KEYWORDS: Nonviolent Communication (NVC); School Environment; Interpersonal
Relationships; Inclusive Education; Socioemotional Competencies.

INTRODUCAO

O presente estudo propbe-se a investigar de forma abrangente e detalhada o
impacto da Comunicacdo N&ao Violenta (CNV) no ambiente escolar, direcionando seu
foco para os alunos do 5° ano vespertino da Escola Municipal Nova Geragéo, situada na
cidade de Amaralina, interior do estado de Goias. Diante das complexidades inerentes ao
cenario educacional, compreendemos a necessidade urgente de aprimorar as relacbes
interpessoais e mitigar conflitos, visando a construgdo de um ambiente propicio ao ensino
e aprendizagem.

A escolha especifica desse contexto escolar se justifica pela relevancia de entender
como a CNV pode ser efetivamente incorporada em ambientes educacionais distintos,
levando em consideragcdo nao apenas os desafios tipicos do ambiente escolar, mas
também as particularidades dos alunos do 5° ano vespertino. Conscientes da importancia
fundamental da comunicacdo no processo educativo, nosso estudo busca ir aléem da
superficialidade das interacdes diarias, explorando as nuances da implementacdo da CNV
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como uma ferramenta transformadora.

O questionamento central que norteia esta pesquisa é: como a adogdo da
Comunicacdo Nao Violenta pode contribuir para o estabelecimento de relacionamentos
saudaveis entre os estudantes, bem como para melhorar a dindmica entre alunos e
professores na Escola Municipal Nova Geragdo? Em meio a um cenario educacional onde
conflitos e desafios interpessoais sado inevitaveis, investigar a aplicabilidade e os beneficios
da CNV torna-se imperativo para o desenvolvimento de estratégias educacionais mais
eficazes e inclusivas.

Ao delinear nossos objetivos, metodologia e abordagens especificas, almejamos
fornecer insights substanciais que possam orientar ndo apenas a pratica educacional na
Escola Municipal Nova Geragéao, mas também contribuir para o enriquecimento do repertorio
tedrico sobre a aplicagéo pratica da CNV no contexto escolar. O presente estudo, portanto,
visa ndo apenas abordar os desafios e potenciais dessa implementagdo, mas também
fornecer sugestdes praticas e estratégias personalizadas para promover uma comunicacao

mais saudavel e relagdes construtivas nesse ambiente educacional especifico.

ABORDAGEM TEORICA SOBRE A COMUNICAGCAO NAO VIOLENTA (CNV)

AComunicacdo Nao Violenta (CNV), baseada em principios essenciais como empatia,
honestidade e respeito, destaca-se como uma ferramenta transformadora que transcende
as barreiras tradicionais da comunicacdo. Desenvolvida por Marshall Rosenberg, a CNV
prop6e uma forma de expressao e escuta que busca construir conexdes e compreensao
mutua, criando um ambiente de didlogo saudavel e construtivo (ROSENBERG, 2006).

A comunicagdo efetiva entre professores e alunos desempenha um papel
fundamental no ambiente educacional, sendo uma peca-chave para o sucesso do processo
de ensino e aprendizagem. Esse dialogo estabelece uma base soélida para a construgéo de
relacbes saudaveis e positivas dentro da sala de aula.

Em primeiro lugar, a comunicagéo clara e aberta cria um ambiente propicio para o
entendimento mutuo, uma vez que a comunicagao “[...] envolve uma gama de fendmenos,
como elementos psicoldgicos e sociais que ocorrem entre as pessoas e dentro de cada uma
delas, em contextos interpessoais, grupais, organizacionais e de massa.” (SILVA, 2003,
p. 22). Professores que se expressam de maneira compreensivel e acessivel facilitam a
absor¢céo do conteddo por parte dos alunos, promovendo um ambiente de aprendizado
mais eficaz.

Além disso, a comunicagé@o constante permite que os professores estejam cientes
das necessidades individuais de cada aluno. Entender as particularidades de cada
estudante, seus desafios e pontos fortes, possibilita aos educadores adaptarem suas
abordagens pedagogicas, promovendo uma educagédo mais personalizada e inclusiva.

A troca constante de informacdes também contribui para o desenvolvimento
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socioemocional dos alunos. Segundo Paulo Freire (2014) Os alunos podem compreender
eficazmente as informagbes comunicadas quando ha um ambiente fundamentado no
respeito, possibilitando-lhes aprender e se desenvolver. Um ambiente onde os estudantes
se sentem a vontade para expressar suas duvidas, pensamentos e sentimentos favorece o
crescimento ndo apenas académico, mas também emocional.

A comunicacao eficaz entre professor e aluno ndo se limita apenas a transmisséao de
conhecimento, mas também desempenha um papel crucial na construgéo de confianga. De
acordo com as teorias propostas por Rabbani (2023):

[...] a natureza real de um problema se torna evidente quando todos os
afetados podem expressar sua compreensdo, sua informagao, sobre o
mesmo. Quando essa participacédo coletiva ndo ocorre, a transmisséo de
qualquer informagcdo ou qualquer contelddo se torna uma pratica violenta,
ainda que venha sob o rétulo de ‘ciéncia’. (p. 74).

Professores que demonstram interesse genuino no bem-estar de seus alunos
estabelecem vinculos solidos, criando um ambiente de aprendizado mais positivo e
motivador.

No contexto escolar, caracterizado pela dinamicidade da sala de aula e pela
constante interacdo entre educadores, alunos e membros da comunidade escolar, a CNV
se propde a melhorar nossa comunicagéo através de um conjunto de métodos, tornando-a
mais sensivel e amorosa, ao despertar a compaixado nas relagdes interpessoais. Ja 0s
processos circulares sdao uma metodologia de resolugdo de conflitos e de promogéo do
dialogo, em que a CNV é usada tanto na fala quanto na escuta. (PRANIS, 2010, p. 10).

As ferramentas proporcionadas pela CNV visam fortalecer os lagos interpessoais e
promover uma atmosfera de aprendizado positiva, oferecendo uma estrutura valiosa para
lidar com desafios comunicativos. Segundo Silva (2003, p. 23), “as finalidades basicas da
comunicacao séo entender o mundo, relacionar-se com os outros e transformar a si mesmo
e a realidade”

Ao priorizar a empatia, a CNV visa compreender as necessidades e sentimentos
das pessoas envolvidas, criando um espago onde cada voz é ouvida e respeitada. Essa
abordagem é particularmente expressiva em um ambiente escolar diversificado, onde a
variedade de perspectivas e experiéncias é abundante. Ao encorajar a expressao auténtica
de sentimentos e necessidades, a CNV promove um ambiente onde a honestidade é
valorizada e cultivada.

A honestidade, outro principio central da CNV, desempenha um papel crucial na
construgéo da confiangca no ambiente educacional. A transparéncia nas comunicagdes entre
educadores, alunos e demais membros da equipe escolar é essencial para estabelecer
uma base sélida para o aprendizado. Reconhecendo a humanidade entre educadores e
alunos, é possivel construir relagdes mais positivas e produtivas. (SILVA, 2003) Em um
ambiente onde o respeito € uma pratica cotidiana, a disposicao para ouvir, compreender e

Perspectivas globais e inovagdes de uma educagédo em transformacgéo Capitulo 14

154



colaborar se torna mais natural, contribuindo para um espaco de aprendizado que incentiva
o crescimento e a exceléncia.

A Comunicacgéao Nao Violenta (CNV) destaca-se como uma ferramenta fundamental
no cenario educacional, pautada nos valores essenciais de empatia, honestidade e respeito.
Sua promoc¢éo de uma comunicacéo eficaz desempenha um papel direto na edificacéo
de um ambiente escolar saudavel, propicio ao aprendizado, a compreensdo mutua e ao
florescimento de uma comunidade educacional coesa.

A formalizacéo da atencéo a todas as manifesta¢des de violéncia escolar no inciso
IX da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), acrescido pela Lei n® 13.663 de 2018,
sublinha a necessidade premente de "adotar medidas de conscientizacédo, prevencéo e
combate a todos os tipos de violéncia [...] no ambito das escolas" (BRASIL, 1996). Esta
legislacéo reflete um compromisso oficial com a promo¢do de um ambiente seguro e
propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes.

Os conflitos em sala de aula sdo uma realidade presente em diversos contextos
educacionais, sendo importantes para o crescimento e desenvolvimento dos estudantes.
Conforme destacado por Guimardes (2006, p. 346), conflitos sdo normais e ndo sdo
necessariamente positivos ou negativos, maus ou ruins. E a resposta que se da aos
conflitos que os torna negativos ou positivos, construtivos ou destrutivos. A Comunicagéo
N&o Violenta (CNV) surge como uma abordagem valiosa para lidar com essas situagdes de
maneira construtiva, transformando os conflitos em oportunidades de aprendizado.

Ao incorporar a CNV na gestao de conflitos em sala de aula, reconhecemos que a
esséncia do problema muitas vezes néao esta nos conflitos em si, mas na forma como eles
sé@o abordados. A CNV oferece uma estrutura que vai além da resolugéo pontual de conflitos
imediatos, buscando criar uma mudanca cultural duradoura na dindmica da comunicacao
em sala de aula.

A abordagem n&o-violenta proposta pela CNV destaca a importancia de expressar
sentimentos e necessidades de forma articulada, promovendo um ambiente propicio para
a resolucéo pacifica de conflitos. Ao proporcionar ferramentas para a compreensdo mutua
e o respeito, a CNV ajuda a evitar reacdes defensivas e equivocos de interpretagéo,
contribuindo para a construcéo de rela¢des saudaveis entre alunos e professores.

E crucial compreender que a existéncia de conflitos ndo é prejudicial em si mesma,
mas sim a maneira como esses conflitos sdo abordados. A resposta aos conflitos, seja por
meio de abordagens violentas ou nao-violentas, desempenha um papel fundamental na
promocao de uma cultura escolar saudavel. ACNV, ao oferecer uma alternativa ndo-violenta,
destaca-se como uma ferramenta eficaz para transformar conflitos em oportunidades de
crescimento e aprendizado para todos os envolvidos na comunidade educacional.

Milani propde a exploracéo de doze areas tematicas nas instituicbes educacionais,
preferencialmente de forma integrada, para fomentar uma cultura de paz. Essas &reas
incluem:
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Fortalecimento da identidade pessoal e cultural.
Promocédo do autoconhecimento e autoestima.
Desenvolvimento da comunicacgéao interpessoal.
Educacdo para o exercicio da cidadania.

Vivéncia e reflexao sobre valores éticos universais.
Reconhecimento da alteridade e respeito a diversidade.
Sensibilizacao em questbes de género.

Sensibilizacdo em questdes étnicas.

© ©® N o o > w N

Aprendizado da prevencao e resolugao pacifica de conflitos.

-
o

Promocao do protagonismo juvenil.

11, Mobilizag&o e participacdo comunitaria em prol do bem-estar coletivo,
utilizando métodos nao violentos.

12.  Educacéo ambiental (MILANI, 20083, p. 55-56).

Essas areas tematicas ndo apenas contribuem para a construgdo de um ambiente
escolar mais harmonioso, mas também promovem o desenvolvimento integral dos alunos
do 5° ano, preparando-os para uma convivéncia cidada e responsavel na sociedade. Ao
integrar esses temas no curriculo escolar, as instituicdes de ensino tém a oportunidade de
influenciar positivamente ndo apenas o ambiente interno da sala de aula, mas também a
comunidade ao seu redor, contribuindo para a formacéao de alunos conscientes e engajados
desde cedo.

Além de sua eficacia na mediacdo de conflitos, a CNV estimula a formacao de
parcerias de estudo e 0 desenvolvimento de projetos colaborativos, ultrapassando barreiras
socioeconOmicas. Essas praticas evidenciam a capacidade da CNV de cultivar empatia em
um ambiente escolar diversificado, fomentando a criagéo de lagos sélidos e fortalecendo a
coesédo da comunidade educacional.

A abordagem da Comunicacdo N&o Violenta (CNV) destaca-se por orientar um
processo de expresséo e escuta, promovendo uma conexao profunda tanto consigo mesmo
quanto com os colegas. Rosenberg identificou trés elementos, aprendidos desde a infancia,
que moldam as reagdes das pessoas em direcdo a compaixao ou violéncia: a escolha de
palavras, o pensamento subjacente e as estratégias de influéncia. (ROSENBERG, 2019a).

A partir disso, desenvolveu um método que integra linguagem verbal, abordagem
cognitiva e técnicas de comunicagéo para instigar uma conexao compassiva (ROSENBERG,
2019a, p. 10). Em esséncia, trata-se de unir a linguagem verbal e ndo verbal com uma
mentalidade que permeia todas as facetas da comunicagao, resultando em uma abordagem
completa para estabelecer relagbes compassivas.

Ao aplicar essa ferramenta, os alunos aprimoram a habilidade de expressar de

maneira mais clara e objetiva seus sentimentos, utilizando "um vocabuléario de sentimentos
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que os capacita a nomear ou identificar [...] suas emocdes" (ROSENBERG, 2006, p. 76).
Além disso, aprendem a reconhecer seus desejos em diferentes situacbes. Estabelecem
uma conexdo entre eles de maneira que favorece a expressdo objetiva de suas
necessidades, evitando reacdes defensivas e equivocos de interpretacdo. Esse enfoque
promove a resolugcdo de conflitos, aproxima os alunos e aborda as demandas de forma
mais amigavel e colaborativa.

Para desenvolver a CNV, é essencial focar nos seus quatro componentes:
observagédo, sentimento, necessidade e pedido (ROSENBERG, 2006). O primeiro
componente, observacgéo, requer que os alunos observem algo sem julgamentos, rotulos
ou comparagdes, de maneira clara e especifica, dentro do contexto da sala de aula. O
segundo componente, sentimento, envolve a capacidade de detectar e expressar emog¢des
utilizando palavras especificas que descrevem claramente os sentimentos em vez de termos
genéricos. O terceiro componente é a necessidade, exigindo que os alunos identifiquem
as necessidades por tras dos sentimentos, muitas vezes relacionadas a uma necessidade
ndo atendida na escola.

E essencial conectar a necessidade ao sentimento para uma comunicagéo eficaz.
Obstaculos como a idade, o contexto social da escola ou familiar, timidez e receio de
serem mal interpretados podem dificultar a expresséo das necessidades, sendo importante
considera-los durante o didlogo na sala de aula. (MILANI, 2003)

Mesmo diante de recursos educacionais distintos, os alunos compartilharam uma
aspiragdo comum de aprender e progredir. Apesar dos avangos, desafios persistentes
demandam uma continua adaptagdo das praticas de CNV as necessidades dindmicas da
turma. Este estudo proporciona uma visao valiosa sobre como estratégias de comunicagéao
sensiveis podem promover um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo, centrado

no desenvolvimento integral dos alunos na Escola Municipal Nova Geragéao.

RELATO DE EXPERIENCIA: IMPLEMENTAGAO PRATICA DA COMUNICAGAO
NAO VIOLENTA

Ao incorporar a Comunicacdo N&o Violenta (CNV) em minha pratica pedagogica,
surge a necessidade de contextualizar essa experiéncia no ambiente escolar especifico.
A turma em questdo era composta pelos alunos do 5° ano vespertino da Escola Municipal
Nova Geragdo, em Amaralina, Goias, no ano de 2023.

A decisdo de introduzir a CNV foi motivada pela necessidade em promover
relacdes mais saudaveis e construtivas. Indo além da resolugéo de conflitos pontuais,
a CNV destacou-se como uma ferramenta abrangente para transformar a dindmica da
comunicacéo na sala de aula.

Adentrar um ambiente educacional permeado por rela¢des saudaveis e positivas faz

com que os alunos se sintam mais seguros, motivados e engajados em seus processos de
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aprendizagem. Paralelamente, profissionais da educacdao encontram um terreno propicio
para desenvolver praticas pedagoégicas eficazes e relacionamentos interpessoais sélidos.

Neste contexto, a pesquisa propds uma investigacdo mais detalhada sobre como
a CNV pode ser implementada e quais sdo seus impactos nas relagbes educacionais,
com foco especifico nos alunos do 5° ano vespertino da Escola Municipal Nova Geragéo.
Buscou-se compreender como a CNV pode contribuir para relacionamentos mais saudaveis,
otimizando o processo de ensino e aprendizagem. Essa abordagem especifica visou trazer
insights valiosos para aprimorar a qualidade das interagcbes e contribuir para um ambiente
escolar mais positivo.

As atividades préaticas de Comunicagao N&o Violenta (CNV) com os alunos do 5° ano
foram conduzidas de forma participativa e envolvente, visando néo apenas a compreensao
tedrica, mas também a aplicagdo pratica dos conceitos fundamentais da CNV. As estratégias
utilizadas foram adaptadas para tornar os principios da CNV acessiveis e relevantes para
a faixa etéria dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa.

A conducédo deste estudo baseou-se em uma abordagem quantitativa, com o
intuito de explorar a influéncia positiva da melhoria na comunicagdo nas interagdes do
ambiente escolar. Durante o ano letivo de 2023, esta pesquisa foi realizada como um relato
de experiéncia, buscando compreender de que maneira aprimorar a comunicagdo pode
impactar de forma positiva o cenario educacional..

Ao longo do periodo de pesquisa, foram efetuadas anota¢bes detalhadas e
conduzidos estudos teoricos, além da anéalise de casos semelhantes, a fim de fornecer
uma base robusta para a compreensado da dinamica da CNV no contexto especifico dos
estudantes mencionados. Essa abordagem permite uma compreensao mais aprofundada
das implicagdes praticas e teéricas da CNV no ambiente escolar, possibilitando uma anélise

mais abrangente e embasada nos resultados obtidos.

RESULTADOS E REFLEXOES

Na Escola Municipal Nova Geracgdo, localizada na zona urbana da cidade de
Amaralina-GO, a diversidade socioeconémica desafia as limitacdes ao acolher uma
turma composta por alunos de diferentes classes sociais. Diante dessa realidade Unica, a
implementacéao da Comunicacéo Nao Violenta (CNV) surge como uma estratégia vital para
transformar o didlogo em sala de aula. Como educadora, busquei integrar os principios da
CNV para promover uma compreensdo mais profunda dos objetivos educacionais entre
alunos cujas experiéncias e necessidades variam amplamente.

Como professora regente, busquei desenvolver, durante o ano letivo, atividades
especificas para incentivar os alunos a expressar seus sentimentos em relagéo ao processo
educacional e identificar necessidades individuais relacionadas ao aprendizado. Essa
abordagem proporcionou clareza no dialogo, promovendo uma comunicagdo mais aberta
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e respeitosa. A implementagdo bem-sucedida da Comunicagdo N&o Violenta (CNV) na
Escola Municipal Nova Geracao, especificamente no 5° ano vespertino de 2023, superou a
resolucédo superficial de conflitos, adentrando esferas mais profundas de autoconhecimento
e regulacdo emocional.

Ao integrar essas praticas, os alunos desenvolveram a capacidade de reconhecer
sinais emocionais e adotar estratégias construtivas para lidar com os desafios emocionais
do cotidiano.

A nova metodologia de comunicagdo (CNV) foi introduzida de maneira gradual,
comecando com rodas de conversas, interpretacéo oral coletivas de texto de reflexao sobre
autoconhecimento, bullying e outros; além de conversas individuais buscando interagir com
os alunos de forma interpessoal e coletiva.

Em um contexto especifico, a turma do 5° ano vespertino foi imersa na pratica
da CNV, destacando os principios fundamentais da técnica. A énfase recaiu sobre a
expressao aberta de sentimentos relacionados ao processo educacional e a identificacéo
de necessidades individuais, adaptando-se a realidade singular dessa turma.

Além da CNV, busquei o ambiente de aprendizado ao incorporar recursos adicionais.
A utilizacao de musica instrumental durante as aulas proporcionou uma atmosfera tranquila,
facilitando uma imersdo mais profunda nos contetdos abordados. Essa estratégia foi
especialmente relevante para um contexto onde a concentragédo dos alunos era desafiada
por diferentes realidades socioeconémicas.

Juntamente com a musica, momentos regulares de alongamento e respiragédo
consciente foram introduzidos, ndo apenas como pausas fisicas, mas como oportunidades
para os alunos cultivarem uma consciéncia mais agucada de seu bem-estar emocional.
Essas praticas tornaram-se parte integrante da rotina semanal, promovendo ndo s6 a
saude corporal, mas também o equilibrio nas relacdes interpessoais.

As rodas de conversa, espaco vital para debater assuntos relacionados ao cotidiano
dos alunos e suas dificuldades com o conteudo lecionado, foram fomentadas pela CNV.
Esse formato de dialogo aberto, respaldado pelos principios da técnica, permitiu que os
alunos compartilhassem experiéncias, expressassem suas preocupacdes e se apoiassem
mutuamente.

Os resultados observados apontaram para uma mudancga positiva na dinamica
da sala de aula do 5° ano vespertino em 2023. A implementagcao da CNV, aliada ao uso
estratégico de recursos como musica instrumental, momentos de bem-estar fisico e rodas
de conversa, promoveu um ambiente educacional mais empatico, inclusivo e adaptado as
necessidades especificas dessa turma.

Apesar dos beneficios notaveis, a aplicacéo pratica desses principios enfrentou
desafios, especialmente na adaptagdo continua as necessidades dinamicas da turma.
No entanto, esses desafios foram encarados ndo apenas como obstaculos, mas como

oportunidades para aprimoramento e inovacgéo, refletindo o compromisso continuo com o

Perspectivas globais e inovagdes de uma educagédo em transformacgéo Capitulo 14

159



desenvolvimento integral dos alunos.

Em situacdes de conflito no contexto professor-aluno, deparei-me com um aluno
que enfrentava desafios em uma disciplina especifica. Chamarei-o aqui de Aluno X; Esse
aluno em especial, apresentava muita dificuldade em se concentrar e realizar as atividades
sozinhos. Ao solicitar ajuda de seus responsaveis, percebi que estes ndo conseguiam
oferecer essa ajuda, uma vez que nao possuiam conhecimento sobre a tematica trabalhada
em sala. Mediante a isto, recorri a reestruturar os locais de permanéncia durante as
atividades individuais (uma vez que a sala ficava com as cadeiras dispostas em filas apenas
durante as atividades individuais, e que a turma em questdo realiza diversos momentos
de atividades em circulos, semicirculos; grupos; trio; duplas; entre outras estratégias) e
buscar diferentes métodos que levasse esse aluno a ser protagonista de seu aprendizado,
trabalhando na pratica o aprender a aprender. com essas novas propostas e a pratica
regular da CNV, o aluno X conseguiu recuperar seu déficit de aprendizagem e acompanhar
a turma de forma proveitosa, além de se permitir expressar suas dificuldades.

Por outro lado temos os alunos y e z, estes por sua vez ndo se permitiram utilizar
a técnica aprender a aprender, e assim como o aluno X, busquei recursos diferenciados,
solicitei ajuda dos pais e propus o dialogo aberto, porém sem sucesso, apesar de terem
mostrado uma melhora significativa em seu aprendizado, esses alunos ndo participavam
de forma regular nas praticas da CNV; apesar das diversas tentativas, ambos néo quiseram
aderir a esta pratica.

De forma geral, e optando por uma abordagem nao punitiva, decidi aplicar os
principios da Comunicagdo Nao Violenta (CNV) a fim de ensinar através do exemplo, que
existem maneiras mais simples e eficaz de superar as dificuldades em relagdo ao ensino
e aprendizagem.

Ao compreender as observagbes dos alunos sobre suas experiéncias de
aprendizagem, expressar seus sentimentos e necessidades, como a frustracdo em
relagdo ao conteudo, consegui abrir espago para uma colaboragdo mais eficaz na busca
por solugcbes. Essa estratégia ndo apenas resolveu diversos problemas imediatos, como
dificuldades em compreenséao de explicagcbes; dificuldades com leitura e produgéo textual,
além dos célculos e outros; mas também fortaleceu a relagdo de confianca entre aluno e
professor.

Em relagéo ao curriculo, minha experiéncia ao incorporar a pratica da Comunicagéo
Néo Violenta (CNV) no ambiente escolar revelou-se desafiadora, especialmente ao
desenvolver habilidades socioemocionais fundamentais, conforme delineadas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Como parte integrante deste processo, compartilho
minha perspectiva pessoal sobre como a CNV impactou diretamente algumas das
competéncias destacadas na BNCC.

Ao explorar a Competéncia 9 - Empatia e Cooperagédo, percebi que a CNV

desempenha um papel crucial no estimulo a habilidade de ouvir ativamente. Essa pratica,
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essencial para compreender as emocgdes e necessidades dos outros sem julgamentos,
contribuiu para a promocéo de relacionamentos mais saudaveis e colaborativos em nossa
sala.

A Competéncia 10 - Responsabilidade e Cidadania também foi enriquecida pela
CNV. Ao encorajar a expressao responsavel das proprias emocdes e necessidades, esta
abordagem motivou os estudantes a assumirem a responsabilidade por suas palavras e
acOes. Essa responsabilidade pessoal na comunicagéo, por sua vez, contribuiu para a
constru¢do de um ambiente mais respeitoso e cooperativo.

A CNV demonstrou alinhamento também com a Competéncia 8 - Autoconhecimento
e Autocuidado. Ao praticar esta abordagem, os estudantes desenvolveram a habilidade
de reconhecer e expressar suas proprias emogdes, promovendo a consciéncia emocional
e incentivando praticas de autocuidado emocional, aspectos de grande valia para o seu
desenvolvimento integral.

A competéncia de argumentagao (Competéncia 7) também foi beneficiada pela CNV,
fornecendo ferramentas para expressar ideias e opinides de maneira clara e construtiva.
Essa abordagem facilitou dialogos e negocia¢des na resolucdo de conflitos, promovendo
uma habilidade de argumentagéo saudavel e eficaz.

Por fim, a cooperagdo promovida pela CNV contribuiu diretamente para a
Competéncia 6 - Trabalho e Projeto de Vida. Ao colaborar de maneira efetiva, a CNV ajudou
a construir relacionamentos harmoniosos no ambiente escolar, preparando os alunos para
trabalhar em equipe e contribuir positivamente para o meio que os cerca.

Ao final do ano letivo, foi notério a mudanca tanto no comportamento em ambiente
social, quanto no amadurecimento de suas emocdes por parte da turma como um todo.
Na confraternizacdo de encerramento de ciclo, onde os alunos puderam socializar com
os servidores da unidade escolar e com os demais alunos presente, as homenagens de
despedidas de forma espontanea, a valoriza¢do da fala dos colegas, com siléncio e respeito
ao espaco do outro, e principalmente a postura de alunos seguros emocionalmente ficou
claro que todo esforgo realizado durante o ano sera utilizado por toda a vida académica
desses estudantes.

Assim, minha experiéncia pratica demonstra que a integragdo da CNV no contexto
educacional ndo apenas aprimora a comunica¢do, mas também desempenha um papel
crucial no desenvolvimento das competéncias socioemocionais essenciais para o

crescimento integral dos estudantes.

LIMITACOES E SUGESTOES PARA FUTURAS PESQUISAS

Ao abordar as limitagdes inerentes a esta pesquisa, € essencial reconhecer diversos
desafios que podem ter influenciado os resultados obtidos. Destaca-se, principalmente, a
resisténcia a mudanca, uma barreira comum em ambientes educacionais que possivelmente
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impactou a implementagdo da comunicacéo néo violenta.

Para pesquisas futuras, recomendamos uma anélise mais aprofundada dessas
limitacbes, explorando estratégias especificas para superar a resisténcia a mudanca
e considerando abordagens personalizadas que levem em conta a singularidade do
ambiente escolar estudado. Além disso, existe uma clara necessidade de investigar mais
a fundo como os principios da CNV podem ser adaptados e efetivamente incorporados
em contextos escolares especificos, promovendo uma compreensdo mais holistica dos
beneficios dessa abordagem.

A elaboracéo de estratégias praticas para a implementacao da CNV, considerando
as caracteristicas especificas do ambiente escolar em questdo, pode ser uma éarea de
enfoque para pesquisas subsequentes. Isso incluiria o desenvolvimento de programas de
treinamento personalizados para educadores, alunos e demais membros da comunidade
escolar, visando otimizar a eficacia da CNV. Essas sugestdes para pesquisas futuras tém
como objetivo contribuir para um entendimento mais abrangente e aplicavel da CNV no
contexto educacional especifico analisado.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Aimplementacao da Comunicag¢ao N&o Violenta (CNV) no ambiente escolar revelou-
se uma abordagem valiosa para promover uma cultura de paz e melhorar as interacbes
entre alunos, professores e demais membros da comunidade educacional. Contudo, ao
refletir sobre os resultados desta pesquisa, é fundamental reconhecer algumas limitagdes
que influenciaram a eficacia da implementacéao.

A resisténcia a mudanca, uma realidade comum em ambientes educacionais, foi
identificada como um desafio significativo na incorporagcéo da CNV. Estratégias especificas
para superar essa resisténcia e abordagens personalizadas que levem em conta a
singularidade do ambiente escolar podem ser exploradas em pesquisas futuras.

A complexidade intrinseca do ambiente escolar, notadamente considerando as
caracteristicas especificas dos alunos do 5° ano vespertino da Escola Municipal Nova
Geragdo, em Amaralina, Goias, também se apresentou como um desafio importante.
Propomos uma analise mais detalhada dessas complexidades para orientar futuras
intervencoes.

Para avancar na implementagcdo da CNV no contexto educacional, sugere-se a
elaboragdo de estratégias praticas e programas de treinamento personalizados. Tais
abordagens, direcionadas a educadores, alunos e demais membros da comunidade
escolar, podem otimizar a eficacia da CNV e contribuir para uma transformacgéo cultural
duradoura na dindmica da comunicag¢édo em sala de aula.

Essas consideragdes finais apontam para a necessidade continua de pesquisa e
aprimoramento das praticas relacionadas a CNV no ambiente educacional. Ao enfrentar os
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desafios identificados, é possivel promover uma cultura escolar mais saudavel, baseada em
principios de empatia, honestidade e respeito, beneficiando o aprendizado, a compreenséo

mutua e o desenvolvimento integral dos estudantes.
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em Intervencéo Educativa e Social - PPGIES (atualmente é colaborador eventual).
Bolsista de Pesquisa e Desenvolvimento (PQD- Padréo B, nivel 3) da Fundagéao
Nacional de Desenvolvimento do Ensino Superior Particular Funadesp. Orientou:
1 projeto de Pos-doutorado, 1 tese de doutorado, 20 dissertacdes de mestrado, 20
trabalhos de conclusdo de curso de especializa¢édo, 117 trabalhos de concluséo
de curso de graduagéo e 9 trabalhos de iniciagédo cientifica. Atualmente orienta:
8 dissertacbes de mestrado, 1 trabalho de conclusdo de curso, 1 projeto de
iniciacdo cientifica e supervisiona 1 projeto de pds-doutorado. Coordena o Grupo
de Pesquisa (NEPEM). Associado a ANPED/Nacional. Associado a APEDUC
- Associagdo Portuguesa para o Ensino das Ciéncias. Pesquisador filiado a
Associagao Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN) Area: Experiéncias
Tradicionais Religiosas. Membro da Comisséo Editorial da editora Publishing
(2020-) e Editor-chefe da revista cientifica Novas Configuragdes Dialogos Plural
(2020-). Tem experiéncia na area da Educacdo atuando no eixo da Diversidade.
Atualmente me interesso por pesquisa em dois blocos tematicos: | PROCESSOS
EDUCATIVOS: Formagédo de Professores, Politicas Educacionais, Curriculo,
Desenvolvimento Profissional, Ensino e Tecnologia; Il DIVERSIDADE: Estudos
Culturais, Identidade, Representacdo, Género, Violéncia, Negritude, Juventude,
Religiosidade e Cultura. (Paises em que esteve presente para atividades
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académicas e técnicas e/ou manteve vinculos em trabalhos cientificos: Argentina,
Alemanha, Bolivia, Colémbia, Cuba, Espanha, Italia, Panama, Paraguai, Portugal,
México, Mogambique e Uruguai).

ELISANGELA MAURA CATARINO - Pés-doutorado em Educagéo pela Escola
Superior de Educacéo de Coimbra - ESEC/PT (2017-2019) sob a orientacdo da
Dra. Fatima Neves. Doutora em Educagao pela Universidade Luterana do Brasil
(2020-). Doutora em Ciéncias da Religido pela PUC-GO (2005 - CAPES 5) na
Linha de Pesquisa Religido e Movimentos Sociais. Mestra em Teologia com
especializacdo em Educacdo Comunitaria Infancia e Juventude pela EST/UFRGS
(2010 - Conceito 5 CAPES). Especialista em Lingua Portuguesa pela Universidade
Salgado de Oliveira (2007) e Docéncia do Ensino Superior pela FAMATEC (2012).
Licenciada em Lingua Portuguesa e inglesa e suas respectivas licenciaturas,
pela Universidade Estadual de Goias (2004) e Licenciada em Filosofia pelo
Instituto de Ciéncias Sociais e Humanas - ICSH (2003). E servidora publica da
Secretaria Estadual de Educacao de Goias - SEDUCE (1999 - Professora P-IV)
e da Fundacéo Integrada Municipal de Ensino Superior (2015 - Professora Titular
- Cll), onde atua como professora na Pds-graduacao e nos Cursos de Medicina
Veterinaria, Engenharia, Pedagogia, Educacéo Fisica e Psicologia. Pesquisadora
no Grupo de Pesquisa NEPEM/UNIFIMES/CNPq. Atualmente trabalha com as
seguintes tematicas: Literatura. Linguagem. Educacéo e Diversidade e Educacéo
Especial com foco nos surdos.

LUCINEIDE MARIA DE LIMA PESSONI - Doutora e Mestra em Educacgéo pela
Pontificia Universidade Catolica de Goias (2017) sob a orientagdo do Professor
Dr. José Carlos Libaneo. Especializacdo em Planejamento Educacional pela
Universidade Salgado de Oliveira (1996). Graduada em Licenciatura Plena em
Pedagogia pela Pontificia Universidade Catolica de Goias (1989). Professora
aposentada da Secretaria de Estado da Educacédo Cultura e Esporte do Estado
de Goias, onde atuou na Educacédo basica desde 1989, como professora,
coordenadora e Diretora de Escola por 6 anos. Professora na Universidade Estadual
de Goias por 12 anos onde exerceu também as fun¢des de coordenadora adjunta
de Estagio Supervisionado e Coordenadora de Extenséo e Pesquisa. Atualmente
€ professora titular no Curso de Pedagogia e no Programa de Pés Graduacgéo-
Mestrado em Educacdo do Centro Universitario Mais - UniMais. Membro da
comisséo de avaliagdo do Conselho Estadual de Educagéo do Estado de Goias.
Vinculada ao grupo de pesquisa Teorias e Processos Pedagogicos cadastrado
no CNPQ. Membro Projeto de Pesquisa: CONCEPCOES DE DIFERENTES
AGENTES SOCIAIS SOBRE FINALIDADES EDUCATIVAS ESCOLARES NO
SECULO XXI UM ESTUDO NO ESTADO DE GOIAS, coordenado pelo Prof.
Dr. Jose Carlos Libaneo e pela Prof. Dra. Raquel Marra (PUC GO). Coordena
o Projeto de Pesquisa as influéncias das politicas neoliberais na definicdo das
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finalidades educativas escolares no atual contexto da educacao basica, no &mbito
do PPGE da UniMais. Pesquisadora da Area educacdo com as tematicas das
Politicas Educacionais, finalidades educativas Escolares, aprendizagem e gestéao
escolar. Linha de Pesquisa Educacao, Cultura, Teorias e Processos Pedagogicos
ECTPP
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