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APRESENTACAO

A resisténcia dos povos indigenas ndo € apenas um tema atual, mas
resultado de mais de 500 anos de luta pelos direitos suprimidos apés a invasao
do Brasil. Muitos indigenas tombaram na luta diaria, principalmente pelo direito
de existir. Muitas dessas lutas confluem para o direito pela terra demarcada, com
intuito de mitigar os diversos assédios que todos os povos indigenas enfrentam.

Este trabalho € uma homenagem a um indigena tombado, nédo pela luta
direta pela demarcacgéao do territorio, mas pelos assédios contemporaneos, como
a violéncia, fruto das negligéncias que acontecem em decorréncia da falta de um
territério demarcado.

Iniciamos refletindo sobre o memorial, produzido pelo proprio Geraldo
Barbosa da Silva Filho, quando em vida gestava a ideia da realizacdo de um
sonho a publicagéo de um livro, sendo esse sonho realizado pela sua esposa
Maria Jaqueline Rodrigues Lima e suas filhas ltauany Lima da Silva e Chiara
Lima da Silva.

O texto central estéa relacionado as suas praticas pedagoégicas e vivéncias
relacionadas a educagédo, como meio de libertacdo e organizagdo das lutas
contemporaneas dos diversos povos indigenas, em especial o povo Tapeba.
Concluimos a apresentacéo a partir das falas de companheiros de luta.

A educacdo escolar indigena diferenciada é um direito humano
fundamental, que respeita os costumes, crencas e tradigdes dos povos indigenas.
E basilar compreender a proposicédo de um curriculo que abre a discussdo as
outras escolas indigenas para comporem seus curriculos especificos.



“Terra Demarcada, Vida Garantida’
(Povo Tapeba).

A Luta de Geraldo Tapeba no Movimento Indigena e por consequéncia sua Militancia
no Processo de Educacgéo Escolar Indigena, se da a partir da década de 1990, através da
participa¢do de uma retomada na aldeia Lagoa dos Tapeba I, localizada no municipio de
Caucaia, no Estado do Ceara. Vindo de uma familia de 5 irmé&os, filho de uma india Tapeba
com um sertanejo agricultor, que também trabalha como carroceiro. Desconfio que meu pai
seja indigena também, mas que nunca buscou suas origens e identidade étnica. Desses
cinco irmaos, apenas eu e minha irma, os mais novos, conseguimos concluir o ensino
médio e, posteriormente, 0 ensino superior.

Nossos pais sempre viveram da agricultura, manuseando a terra junto com eles
aprendemos a respeita-la e senti-la como nossa mée. Uma mée amorosa e valiosa, ndo do
ponto de vista da questédo econémica e nem da exploracao, mas no sentido do respeito e
da gratidao por tudo que ela nos da.

E justamente pautado, nesta relagdo direta e amorosa com os cuidados com a Terra
e seu usufruto consciente, que a terra para nosso povo possui significados diferentes,
relacionando o trabalho com a ciéncia do povo (sabedoria e técnicas de cultivos repassados
de geragdo para geragdo através dos nossos troncos velhos). E bastante pertinente ressaltar
que nossa etnia tem lutado ao longo de mais de 30 anos para conseguir a demarcacao das
Terras Indigenas Tapeba. E que até hoje nao saiu do papel, em decorréncia de dois fatores
principais: o primeiro é a morosidade da justica, que favorece os posseiros de nossa Terra
por meio de recursos de contestacdo, e 0 segundo € a vontade politica, que atinge muitas
vezes as esferas dos trés poderes.

O pouco de territério ao qual utilizamos hoje, que esta em nosso dominio, é
insuficiente para o usufruto da populacdo indigena Tapeba do municipio de Caucaia, que
atualmente chega perto de sete mil indios, o que faz com que lancemos méaos de uma
forma propria de ocupar nossas terras tradicionais, como as retomadas que séo realizadas
através da organizacao social de nossas aldeias.

O processo de retomada, que consiste na ocupacgéo pelo povo Tapeba, das terras
tradicionalmente ocupadas pelos nossos antepassados e que hoje estdo nas méos dos
posseiros (pessoas que tem a posse oficial da terra, registrada de forma ilegal e utilizando
de ma-fé, inclusive dos donos de cartério na época) & muito presente e muito forte, uma
vez que o processo oficial de demarcacgao de Terras indigenas é muito lento e conta ndo s6
com a morosidade e lentidao da justica, como também por uma questéo de vontade politica
como acontece no Municipio de Caucaia. Na década de 1990, um gestor de Caucaia entrou
com uma acao judicial em nome da prefeitura, embargando o processo de demarcagéo,
fazendo o processo voltar para o inicio, sob o pretexto do municipio néo ter sido consultado
e nao ter participado do GT (Grupo de Trabalho) instituido para realizar o mapeamento da
terra e a confeccdo do mapa da Terra Indigena Tapeba.




Por esse motivo nos indigenas, que tanto necessitamos desta terra para nos
mantermos vivos, realizamos como alternativa de conseguir o usufruto da terra, as
retomadas, que consistem basicamente em ocupar as terras que eram tradicionalmente de
nossos antepassados e que hoje estdo ainda nas méos dos posseiros.

Dentro da perspectiva do ensino formal, estudei da antiga alfabetizacéo, antiga 8*
série, em escolas da rede municipal de Caucaia e 0 ensino médio na rede estadual, na
Escola José Alexandre. Foram tempos muito dificeis, pois na época nés tinhamos que
caminhar mais de 2 quildbmetros, por veredas, bem como atravessando rios no periodo do
inverno para chegarmos a escola e, muitas vezes, chegavamos molhados e a diretora nos
colocava para voltar para casa.

Como indigenas pertencentes a uma aldeia que tem suas formas de organizacédo
préprias, nos € ensinado e cobrado a participacdo nos diversos espacos de debates e de
deliberacéo das coisas da aldeia e, por conseguinte, do povo a que pertencemos. Participei
desde cedo das reunides da comunidade (reunido do més), das reunides do conselho de
salde, de reunides relacionadas a educacéo indigena (Escola Diferenciada), etc.

Foi a partir deste contexto de participagéo na luta indigena em varios seguimentos,
que nos anos de 2000 até 2003, participei do processo de discussao e elaboragéo do Curso
de Magistério Indigena Nivel Médio TAPEBA, PITAGUARY E JENIPAPO -KANINDE, tendo
como proponente na época a ASSOCIACAO DE PROFESSORES INDIGENAS TAPEBA
-APROINT, coordenado pelo Setor de Educacao da Funai-NALICE e posteriormente, pela
Secretaria de Educacéo Basica Estado do Ceara -SEDUC.

Entrei no curso de magistério como suplente de professor, ja que naquela época,
quase todos que haviam ingressado no curso ja atuavam em sala de aula, quem era
suplente ficava aguardando surgir uma caréncia na escola para ser lotado. E foi em uma
dessas caréncias que tive minha primeira experiéncia docente, na aldeia vila dos cacos
(uma das 17 aldeias do povo Tapeba), onde antes de atuar o candidato a professor era
sabatinado pela propria comunidade escolar e falava de suas intengdes enquanto professor
e a comunidade escolhia por aclamacgéo o que se saisse melhor em sua explanacao.

Foi neste contexto que, em 2004, fui contratado mediante contrato temporario, para
ser professor na Escola Vila dos Cacos, onde posteriormente me tornei o primeiro professor
coordenador da escola (espécie de diretor).

No ano de 2006, fui convidado pela Direcdo da Escola Indigena indios Tapeba,
para atuar nas turmas de 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, lecionando as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia, fui professor dessas turmas por 2 anos. No ano
de 2009 passei a atuar como Coordenador Pedagégico da escola. Em 2010, na mesma
escola, fui lotado na sala de multimidia e permaneci até 2012.

Em 2014, fui convidado para assumir o Laboratério de informética da Escola
Indigena Narcisio Ferreira Matos e permaneci neste ambiente de aprendizagem até o ano
de 2018. Um fato bastante marcante para mim neste periodo foi a conclusdo do Curso de




Pedagogia, pela Universidade Estadual Vale do Acarau-UVA.

Ainda no ano de 2018, participei do processo de selecéo e elei¢cdo para gestore da
Escola Indigena, onde fui selecionado e eleito para assumir a Direcdo da Escola Indigena
Narcisio Ferreira Matos.

A luta dos povos Indigenas do Estado do Ceara € uma bandeira de luta que, dentre
outros aspectos, evidencia o protagonismo indigena em todas as areas de atuagéo, como,
por exemplo, salde, terra e educacdo. Nosso povo sempre sofreu e ainda sofre com o
processo discriminatério imposto pela sociedade, e € justamente neste contexto que é dada
a importancia de cada vez mais indigenas ocupando os espacos de reflexdo e producéao
cientifica.

E pautado, neste contexto importante para mim enquanto indigena e que me motiva,
tentar uma vaga no mestrado, uma vez que é uma oportunidade de alinhar o conhecimento
cultural que trago a partir das minhas experiéncias de vida e luta.

Nesse tempo aconteceram coisas boas e enfrentei dificuldades e problemas
relacionados a essa funcgao, pois nem tudo é sempre s6 alegria. Me orgulho muito de ter
conseguido fazer com que a escola crescesse, tivemos durante meu mandato obras de
melhoria estrutural de grande importancia, conquistei o carinho e respeito de muitos pais e
alunos, além dos meus colegas de trabalho.

Em todos os cantos que passei deixei muitos amigos, alguns até considerava como
familia, pois desenvolvi um grande carinho por esses. De volta a minha histéria, durante os
anos como gestor escolar consegui outra grande conquista, conclui minha p6s-graduagéo
pela Faculdade Batista de Minas Gerais — FBMG em Especialista em Gestdo Escolar e
também conclui a Licenciatura Intercultural Indigena — LIl Kuaba pela Universidade Federal
do Ceara — UFC.

GERALDO BARBOSA DA SILVA FILHO -
Geral do Tapeba - In Memorian. (Memorias produzidas pelo préprio autor)
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INTRODUCAO

Diversas foram as formas de perseguicdo, massacre e genocidio indigena que
ocorreram aqui neste territério chamado Brasil, o resultado disto foram a dizimagéo de
diversas nagbes indigenas, a expropriacdo de suas terras, dentre outras atrocidades que
aconteceram ao longo dos anos. No contexto local, falando mais especificamente do Povo
Indigena Tapeba, podemos dizer que esta etnia do estado do Ceara tem um histérico de luta
e resisténcia, principalmente no que diz respeito a questao do preconceito e discriminagéo
por parte da populagéo de seu proprio municipio, com o objetivo claro de negar a existéncia
indigena em um municipio construido pelas méos indigenas.

A tematica do Curriculo Escolar contextualizado vem sendo objeto de estudo com
certa frequéncia nos ultimos anos, fato este decorrente de uma ampla discussdao em
torno da necessidade de se construir e ofertar uma educacgéao de qualidade, libertadora e
transformadora, que possa de certa forma romper e desconstruir os modelos e praticas de
educacdo colonial. Entretanto, ndo podemos prescindir de realizarmos as pesquisas a partir
dos sujeitos da diferenca, que sdo os préprios indigenas, investigando suas realidades
educacionais.

Dentro dessa perceptiva tomei como centralidade neste estudo compreender como
as praticas culturais cotidianas do povo Tapeba contribuem na elaboracédo deste curriculo
escolar da Escola indio Tapeba. E com um olhar na multiplicidade do que significa um
curriculo escolar diferenciado e contextualizado, tomei a decis@o de fazer essa pesquisa
partindo da minha vivéncia pessoal e da minha trajetéria como educador indigena Tapeba.

Gomes (2012) discorre sobre o curriculo entendido como todo e qualquer
comportamento de educacgéo social. O curriculo ndo é completo nem se confunde com
os itens do curso, conteudos selecionados ou disciplinas que o compde. O ato curricular
é precisamente transformado em uma série de comportamentos que podem estabelecer
uma conexao com a sociedade de uma forma racional. Por esse motivo, a relevancia da
pesquisa curricular reside ndo apenas em compreender 0 que é o curriculo ou como ele é
conduzido, mas também em compreender o impacto do componente curricular na vida dos
educandos. Sem duvida, em muitos estudos da area, o significado de curriculo é inferido
como uma espécie de produto experiencial, que contém varias formas de aprendizagem
que o sujeito obtém como resultado da educacgéao.

Neste sentido, pensar a respeito do curriculo escolar, sobretudo numa perspectiva
de educacao escolar indigena, é pensar em um curriculo que leve em consideragéo nao s6
os saberes da matriz curricular da base comum (saberes sistematizados na escola), cujos
alunos sem sombra de dividas irdo necessitar, para situagdes dentro e fora da aldeia,
como também a necessidade de se trabalhar com os saberes tradicionais do povo Tapeba,
preparando o aluno para a perpetuagao da cultura, da ancestralidade, da identidade, enfim
para a sobrevivéncia étnica do ser Tapeba.
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O curriculo é um dos instrumentos colonizadores, utilizado para a colonizagdo do
saber, do ser, do poder epistémico. E utilizado para disciplinar os corpos e a mente. Desse
modo, entende-se que o curriculo nas escolas indigenas & muito mais do que apenas seguir
um programa de disciplinas, pois o fazer pedagoégico esté associado as praticas e situacdes
vivenciadas no cotidiano da aldeia, trazendo consigo um apanhado de significados, que
permeiam o individuo ao longo de sua vida, ndo apenas na escola, mas na sociedade a
qual é pertencente.

De acordo com Pacheco, o curriculo é “um todo organizado em funcdo de
propositos educativos e de saberes, atitudes, crencas e valores, que os intervenientes
curriculares trazem consigo e que realizam no contexto das experiéncias e dos processos
de aprendizagem formais e ou informais” (PACHECO, 2005, p. 33). Vale ressaltar que se
tratam de propésitos educativos baseados em curriculos eurocentrados, com postulados
que ditam regras e estabelecem o curriculo escolar, de acordo com seus objetivos para
manter seus privilégios e status quo desses privilégios.

Pensar o curriculo na escola indigena € pensar a escola indigena como espacgo
de luta decolonial, como espaco de tenséo, de critica, de rebeldia e transgresséo; nos
remete também a compreender que as praticas culturais e as vivéncias de luta do povo
Tapeba estdo e se fazem presentes dentro da escola, pois a escola neste caso nao é
isolada da vida da aldeia, ao contrario, ela € um dos espacos, talvez o mais importante,
de preparacao das geracdes futuras que irdo continuar a militdncia e a perpetuacao das
lutas, como por exemplo: terra, satde, educacgéo, e projetos societarios do Povo Tapeba.

Partindo do pressuposto de que o fazer pedagogico da escola indigena, esta
associado a situagbes do cotidiano da aldeia, principalmente a questdes e elementos
da cultura do povo Tapeba, pretende—se com esta pesquisa dar conta de uma pratica
pedagogica outra, que ressignifigue a nogdo de curriculo para atender os anseios e
necessidades dos povos indigenas.

No contexto da educacado escolar indigena, as atividades escolares se articulam
diretamente com as vivéncias culturais, espirituais, socais e econémicas da aldeia, €, é a
partir da analise deste contexto que, de maneira especifica, este trabalho versa analisar
as praticas culturais do povo Tapeba, no contexto escolar fortalecem o curriculo da Escola
Indigena indios Tapeba, e outros componentes das experiéncias e vivéncias oportunizadas
como ato educativo transcrito no curriculo como ato de fortalecimento da identidade do
povo Tapeba transcendendo as geracoes.

A escolha da Escola Indigena indios Tapeba reflete em muito a proposta desse
trabalho, por ser a primeira escola do povo Tapeba, pois é referéncia para todas as
discussoes sobre educacgao indigena para 0 nosso povo.

Sabe-se que o método é um conjunto sistematico e racional de atividades que
facilita o alcance de objetivos, traca o caminho a ser seguido, detecta possiveis erros e
auxilia o pesquisador na tomada de decisbes. Para mim, enquanto sujeito/investigador e
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investigador/sujeito, definir uma abordagem e abordagem especifica permitiu-me entrar no
processo de investigacao, pelo que optamos por utilizar a metodologia de natureza basica,
com abordagem qualitativa, método de pesquisa documental e pesquisa de campo.

Diante do exposto, o presente trabalho tem por objetivo compreender de que forma as
préaticas culturais do povo Tapeba estéo presentes no curriculo adotado pela escola indigena
indios Tapeba de modo a possibilitar praticas docentes e pedagdgicas que contribuam para o
fortalecimento da cultura e identidade do Povo Tapeba. Esta dissertacdo teve como objetivos
especificos: a) investigar as contribuicbes da educacdo escolar indigena na construgédo de
conhecimento cientifico dos alunos indigenas e para o fortalecimento da identidade cultural, b)
analisar a relacéo entre o saber tradicional e o saber cientifico na formagéo dos/as alunos/as
indigenas, a partir da incorporacao dos saberes tradicionais no curriculo escolar diferenciado;
c) analisar de que forma o curriculo da escola, proposto no projeto pedagdgico da Escola
indios Tapeba, contribui para fortalecer o projeto societario e a cultura do povo indigena Tapeba.

Ha de reconhecer que este trabalho reflete a minha prépria histéria de luta no
movimento indigena e por consequéncia minha militancia no processo de educagao escolar
indigena, com inicio na década de 1990, através da participagdo de uma retomada na
aldeia Lagoa dos Tapebas I, localizada no municipio de Caucaia, no estado do Ceara.
Desconfio que meu pai seja indigena também, mas nunca buscou suas origens identitarias
étnicas.

Aluta por uma educacéo indigena que seja para todos/as da minha etnia € o que me
faz lutar ainda mais por uma educagéo indigena com acesso e permanéncia dos nossos
indios para uma educacédo escolar indigena. O pouco territério ao qual onde hoje, que
esta em nosso dominio, € insuficiente para o usufruto da populagéo indigena Tapeba do
municipio de Caucaia, segundo o ultimo levantamento realizado em 2014, existem 6.651
indios Tapebas, dados do Sistema de Informagéo da Atengéo a Saude Indigena.

O processo de retomada, que consiste na ocupacao pelo povo Tapeba das terras
tradicionalmente ocupadas pelos nossos antepassados e que hoje estdo nas maos dos
posseiros, € muito presente e muito forte, uma vez que o processo oficial de demarcacgéo de
terras indigenas € muito lento e conta ndo s6 com a lentidao da justica, como também por
uma questao de falta de vontade politica, como acontece no municipio de Caucaia, onde na
década de 1990 o proprio prefeito de Caucaia entrou com uma agéo judicial em nome da
prefeitura embargando o processo de demarcagéo, fazendo o processo voltar para o inicio,
sob o pretexto de o municipio néo ter sido consultado e néo ter participado do GT instituido
para realizar o mapeamento da terra e a confec¢éo do mapa da Terra Indigena Tapeba. Minha
formacéo e militdncia indigena iniciou como com muitos dos povos indigenas do Ceara.

Foi a partir deste contexto de participagéo na luta indigena em varios seguimentos
que, nos anos de 2000 para 2003, que participei do processo de discussédo e elaboragcéao
do Curso de Magistério Indigena Nivel Médio Tapeba, Pitaguary e Jenipapo-Kanindé, tendo
como proponente na época a Associagdo De Professores Indigenas Tapeba-APROINT
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e Coordenado Pelo Setor de Educacao da Funai /CE e, posteriormente, pela Secretaria
de Educacao Bésica Estado do Ceara —SEDUC/CE. Neste contexto, a carreira docente
e militdncia na educacgédo indigena passou por mudancgas significativas, em 2004 fui
contratado por contrato temporario para ser professor na Escola Vila dos Cacos, onde
posteriormente me tornei o primeiro professor coordenador da escola, assumindo a funcéo
de direcéo, subordinado a outra escola.

No ano de 2006, fui convidado pela Diregéo da Escola Indigena indios Tapeba para
atuar nas turmas de 6 e 7 anos do ensino fundamental, lecionando as disciplinas de lingua
portuguesa, historia e geografia, fui professor destas turmas por dois anos e ano de 2009
passei a atuar como coordenador pedagdgico da escola. No ano de 2014 fui convidado
para assumir o laboratério de informatica da Escola Indigena Narcisio Ferreira Matos e
permaneci neste ambiente de aprendizagem até o ano de 2018. Ainda no ano de 2018,
participei do processo de selecdo e eleicdo para Gestores da Escola Indigena onde fui
selecionado e eleito para assumir a direcdo da Escola Indigena Narcisio Ferreira Matos.
A luta dos povos indigenas do estado do Ceara é uma bandeira de luta que dentre outros
aspectos evidencia o protagonismo indigena em todas as areas de atuagdo, como, por
exemplo, saude, terra e educagéo.

Nosso povo sempre sofreu e ainda sofre com o processo discriminatério imposto
pela sociedade, e é justamente neste contexto que é dada a importancia de cada vez mais
termos consciéncia de uma educacao escolar indigena diferenciada e contextualizada de
acordo coma realidade de cada povo indigena.

No primeiro capitulo, apresentaremos os fundamentos metodologicos utilizados na
pesquisa fornecendo a sequéncia das acoes realizadas no decorrer do processo durante as
etapas desenvolvidas com a participacéo dos sujeitos, apresentando, além de informacgoes,
NOVOsS percursos a serem investigados no processo de pesquisa.

No segundo capitulo, apresentaremos as reflexdes sobre 0s processos de formacao
da educacao formal indigena do povo Tapeba marco da resisténcia e luta na busca de
superagéo dos preconceitos sofridos pelos alunos nas experiéncias de educagcdo com a
educacao regular, além de apresentar a sintese das principais conquistas do povo na busca
da sua autonomia.

No terceiro capitulo, abordaremos as reflexdes sobre a formagéo da identidade
educacional do povo e sua construgdo a partir da revisitacdo ao curriculo no processo
de formacdo dos profissionais, formacdo da escola como espag¢o de ressignificados e
consolidagéo dos principios que regem a escola na busca da autonomia da comunidade
e na formacéo dos indios como proposta de fortalecimento dos valores sociais e culturais
(costumes, crencas e tradigbes), respeitando a elementos identitarios, tendo em vista a
sustentabilidade cultural e econdmica, assegurando um pilar na busca da autonomia do
povo, assegurando as futuras geragdes a garantia dos processos formativos educacionais,
identitarios e culturais.
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CAPITULO |. PERCURSO DE PESQUISA: CAMPO DE
PESQUISA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1.1 O método da pesquisa e a metodologia do estudo de caso

A compreenséo da autoridade antropoldgica se sustenta na afirmacgéo de Clifford
(1998) sobre a autoridade etnografica. O autor demonstrou como se foi construindo
historicamente a nocao de autoridade etnogréfica, ou seja, o modo como o autor se coloca
presente no texto, como ele legitima um discurso sobre a realidade. Diferente do famoso
“Eu estive 1&”, que da provas de que aquilo que o pesquisador viu de fato existe, do que
aquilo que ele diz é verdadeiro. Na minha experiéncia de pesquisa como pesquisador sou
parte do contexto investigado, sou sujeito da pesquisa e parte da prépria investigagcéo, por
isso eu ndo apenas estive la, mas sou parte do lugar de pesquisa.

Vale salientar que mesmo investido da autoridade antropoldgica, a pesquisa exigiu a
necessidade de se cumprir os procedimentos metodologicos da pesquisa académica, desde
a escolha da linha tematica, perpassando pelos métodos que melhor se adequaram as
formas de se obter informacdes. Foi preciso compreender a importancia do reconhecimento
do local especifico e adjacente, para a analise das interferéncias do meio, com problema
estudado, bem como instigar a criacdo de uma sensibilidade para com os sujeitos de
pesquisa, para além da relacdo pesquisador e pesquisado, com o intuito de conquistar
espacgo e confianca, que refletisse positivamente na colheita de informacdes precisas e
integras, com muita ética e respeito aos grupos sociais investigados.

Utilizados alguns elementos caracteristicos da pesquisa etnografica: uso de técnicas
de observacgéo participante, entrevista intensiva e analise de documento; o principio da
interagdo constante entre o pesquisador e o objeto pesquisado; énfase no processo da
pesquisa; o significado dado pelas pessoas pesquisadas quanto as suas experiéncias e
forma de ver o mundo; a pesquisa de campo; a descri¢céo, a indugéo e analises trianguladas
com os referenciais tedricos. Elementos esses ja destacados por André (2008) na obra
intitulada “Etnografia da pratica escolar’; ndo queremos dizer que este trabalho se configura
como uma pesquisa etnografica, até porque nao tivemos uma longa permanéncia em campo
e ndo fizemos uso de amplas categorias sociais de analise, mas fizemos uso de alguns
requisitos e critérios que nos permitiram estudar a dindmica da sala de aula, a historia
pessoal dos sujeitos envolvidos na pesquisa, as condicbes da aldeia, suas expectativas,
valores e concepgoes, as relagdes que envolvem o processo de ensino (redes de relagdes
intra e extraescolar), além disso, o estudo do tipo etnogréafico nos possibilitou o contato
direto com a realidade da escola indigena.

O ambiente natural & a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador € o
instrumento principal. Como é de natureza descritiva, os pesquisadores tendem a analisar
seus dados indutivamente. O processo e seu significado s&o os focos principais da pesquisa.
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Desse modo, essa abordagem também esta permeada pelo estudo de caso, que € a
escolha deste trabalho por estar suleada com materiais que séo coletados empiricamente
e desenvolvidos por estudos de técnica aplicada, observagéo sistematizada no ambiente
social como um todo, possiveis de serem analisadas e que estdo propensas a interagir com
probleméticas do dia-a-dia.

Adotada a técnica de observacédo, que contribuiu de maneira significativa para este
estudo analitico, uma vez que o observador ndo deve apenas se concentrar naquilo que lhe
convém para justificar sua fundamentacgéo teérica, mas também inserir outros pontos que
podem constituir novas informacoes.

AplOs as observacgbes e informagdes coletadas, a analise foi realizada tentando
abranger aspectos pormenorizados, individualizados na busca de compreender todos os,
explicados e interpretados no intuito de que os mesmos possam contribuir com a realidade
social e para atendermos ao objetivo proposto na pesquisa.

A finalidade desta pesquisa néo é apenas produzir relatério ou descricdes de fatos
levantados empiricamente, mas desenvolver um carater interpretativo, no que se refere aos
dados coletados. Por isso, foi necesséario associarmos diretamente as fontes teéricas com
0 universo da pesquisa que engloba o contexto do processo educativo na Aldeia Tapeba,
com foco na Escola Indigena.

O processo metodologico para além dos conceitos foi uma etapa dificil de realizar em
decorréncias dos efeitos da pandemia do novo coronavirus, SARS-CoV-2, em especial nos
processos educacionais formais (calendario letivo) e nas relagdes familiares de convivio.

Outro ponto importante esta relacionado a participagdo no curso de mestrado de
forma remota, criou-se um distanciamento do corpo geral proposto pelo curso, auséncia
de interagdo proxima, em telas diminuem as relagdes afetivas, apresentando conceitos
gerais e havendo pouca interagdo social. Decorrente dessa fase, houve a necessidade
de adaptagcédo tendo em vista que muitos questionamentos elaborados anteriormente a
pandemia trouxeram novas concep¢des ou mudangas, apontando descontinuidade em
alguns aspectos.

1.2 Aldeia e escola entrecruzados

AAldeia Tapeba em Caucaia, onde localiza-se a Escola indio Tapeba, se encontra na
Lagoa dos Tapebas Il Aldeia Indigena, s/n - Capuan, Caucaia, espago que abriga saberes
culturais tradicionais em dialogo com os saberes cientificos aprendidos no chdo da escola.
E nesse espaco intercultural e de resisténcia da reprodugéo cultural do povo Tapeba, é
que foi erguida a nossa escola, com objetivo de estabelecer o didlogo entre os saberes
tradicionais e os saberes cientificos. Assim, nosso l6cus de pesquisa é a Escola indio
Tapeba, entretanto, ndo podemos deixar de discutir e apresentar o territdério geogréafico em

que essa escola se encontra.
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Figura 2: Vista aérea da aldeia dos Tapebas (Caucaia)

Fonte: Gloogle maps (2022)

1.3 A Escola Tapeba

A Escola dos indios Tapeba teve sua origem em meados dos anos 90, ap6s muita
luta do povo Tapeba em defesa da educagédo escolar para seu povo. Essa luta teve a
participacao direta dos indigenas Tapebas e de outros setores da sociedade Civil.

Figura 3: Escola indio Tapeba (Caucaia)

Fonte: Acervo escola indio Tapeba (2011)
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O material didatico utilizado na escola era doado por escolas que visitavam nossa
aldeia. Em razéo da falta de estrutura fisica, nas épocas chuvosas a escola era paralisada
até que o periodo de chuva cessasse. Nessas mesmas condi¢bes funcionou por mais
de trés anos num pequeno galp&o de taipa construido pela comunidade. Com risco de
desmoronamento, no ano de 1996, a escola € transferida para a casa da professora Rita de
Cassia Cruz do Nascimento (Sinha Tapeba), pioneira dessa escola; ali funcionou durante
um ano letivo. Com a disponibilizacdo de dois comodos da pequena casa do senhor
Anselmo do Nascimento, agricultor indigena de nossa aldeia, a escola ja em expansao
funcionou nesse espago por mais de trés anos.

Logo ap6s a finalizagcdo de um projeto de plantas medicinais, que gerou a
construcao de um galpao, a comunidade resolveu cedé-lo para que ali a escola pudesse
funcionar. O galpéo tinha apenas uma sala de aula, num espaco aberto, uma cozinha de
aproximadamente 1,5m x 2,0m e um kit sanitario (banheiro) construido pela Fundacéo
Nacional de Saude (FUNASA), que dava suporte a todos os alunos e funcionarios da
escola. Foi exatamente nesse espaco que nossa escola funcionou por sete anos, com o
crescimento de matriculas se superando a cada ano. Todas as dificuldades enfrentadas por
nossa escola serviram ainda mais para fomentar a luta por uma educacgéo escolar indigena
de qualidade.

Através das reivindicacGes das liderancas da aldeia, bem como de toda comunidade
escolar, os alunos passaram a ser registrados no censo escolar, onde a partir de entéo foi
possivel haver um atendimento por parte do Governo do Estado do Ceara, para a chegada
de materiais didaticos e contratagcéo de professores e pessoal de apoio, como, por exemplo,
merendeira e auxiliar de servigos gerais.

Justamente, a partir da inclusdo dos alunos no censo escolar que foi possivel
se dar oficialmente o ato administrativo de criacdo da escola, que passou a se chamar
Escola Indigena indios Tapeba, que, mesmo tendo seu ato de criagdo, ndo tinha ainda
alcangado o seu credenciamento no Conselho Estadual de Educagéo do Ceara — CEE-CE,
principalmente por ndo apresentar as condi¢bes de instalacdes exigidas pelas normas do
conselho.

Através da firmacdo de convénio estabelecido pelo Governo do Estado do Ceara,
por meio da Secretaria de Educagdo Basica — SEDUC, Fundagdo Nacional do indio —
FUNAI, Departamento de Edificacao Rodovias e Transportes — DERT e Banco Internacional
para a Reconstrugéo e Desenvolvimento — BIRD, fomos contemplados com a construgcéo
a primeira das doze escolas previstas no referido convénio, que visava a construgao dos
primeiros equipamentos de educagéo indigena no Ceara. O padrédo arquiteténico do prédio
construido baseou-se nos resultados dos trabalhos produzidos pelos professores indigenas
no Curso de Formacgéo para Professores Indigenas do Ceara e arquitetado pelo arquiteto
da FUNAL
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O formato da escola retrata valores do nosso povo, refletindo as
particularidades, étnico-culturais bastante definidas. O formato do prédio visto
de cima retrata o modelo de um cocar. O prédio tem estrutura semicircular.
Em seu centro foi construido um circulo simbdlico para realizagéo dos nossos
rituais e atividades tradicionais, valorizando a importancia do circulo para
nosso povo (PPP, 2016, p. 6).

Conforme desenho representativo da figura a seguir:

Ua

Figura 4 - Desenho que representa a escola, base para a elgboragéo do projeto arquitetonico para a
construgdo das Escola Indigena Indio Tapeba.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico da Escola Indigena indio Tapeba (2016)

A escola surge como ato de resisténcia, resultado dos anos de negligéncia estatal,
sendo que os direitos dos indigenas nunca foram amigavelmente cedidos. Assim como em
um ato de rebeldia, a comunidade propde a criacdo de uma escola, mesmo sem estrutura
fisica, mesmo sendo um direito é negada pela acao politica, porém como ato de liberdade
0 desejo por uma educagdo voltada para a realidade da comunidade se sobrepbe aos
desafios.

A Escola Tapeba tem sua origem em meados dos anos 90, onde as primeiras
aulas eram ministradas embaixo de um cajueiro na aldeia Lagoa do Tapebas,
néo se tinha a principio estrutura e material didatico necessario para sua
funcionalidade, o que se tinha era doacbes de pessoas e instituicdes que
visitavam a escola. Em periodos chuvosos as aulas eram paralisadas por néo
haver sala coberta apropriada para abrigar os alunos da chuva. Contudo,

durante muito tempo a escola funcionou assim (LOPES; SOUZA; LIMA, 2021,
p.3)

A estrutura arquitetdnica da escola espelha nossos valores, principios e cultura.
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Figura 5 — Escola indigena Tapeba: fruto de décadas de luta da etnia por educacao que valorize sua
cultura

Fonte: Governo do Ceara (2016)

A escola atende as a etapas, Ensino Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e
Anos Finais e Ensino Médio, atendendo em média de 300 alunos, distribuidos nos turnos
da manha e tarde. Vale ressaltar que a nova estrutura da escola, construida no padréo
MEC, foi inaugurada no ano de 2005 e que, mesmo com a nova estrutura, ainda nao foi
possivel atender de forma satisfatéria o nimero de alunos da escola em virtude da grande
procura por matriculas na unidade escolar.

Vale ressaltar que, mesmo sendo uma escola pensada para atender exclusivamente
alunos indigenas, devido a distancia de outras escolas na regido, foi decidido de forma
coletiva abrir excecdes para o atendimento de alguns alunos n&o-indigenas que vivem
no entorno da aldeia. Desse modo, desde a constru¢do da escola, sempre foi necessario
adaptar espacos para servirem de salas de aulas improvisadas para atender aos discentes
da referida escola indigena.

Na modalidade de educacao escolar indigena, o aprendizado ndo acontece apenas
na sala de aula fisica, mas também em outros espacos de vivéncias, distribuidos na aldeia
e em seu entorno, e é exatamente por conta deste contexto que no prédio ha ainda um
espaco aberto e uma area livre de aproximadamente 150 metros quadrados que possibilitam
atividades praticas especialmente as voltadas para a questéo cultural.

Outros espacos importantes, que utilizamos como espacgos educativos no dia-a-dia
da escola sdo: uma area coletiva de plantio de aproximadamente 800 metros quadrados,
o terreiro sagrado dos Pau Branco para a préatica de atividades culturais e espirituais, as
matas, especialmente os carnaubais, a Lagoa dos Tapeba, o Riacho Tapeba, a casa de
farinha, o campo de futebol da aldeia e as nossas pedreiras.
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Tornar os alunos conhecedores e conscientes da histéria dos nossos
antepassados e da situacéo vivida atualmente por nés, povos indigenas, e de
outros povos excluidos da sociedade, bem como valorizar todos os aspectos
da cultura Tapeba e das diversas culturas indigenas no pais, bem como de
outras culturas, sem achar que uma é superior a outra, mas diferentes, para
que com esse principio se possa criar uma comunidade sem vicios e sem
discriminacéo social (PPP, 2016, p. 19).

A escola busca preparacéo das acbes pedagodgicas a partir da articulagdo coma
realidade da comunidade. Desta forma, as disciplinas propostas buscam relacionar os
conhecimentos dos discentes aos conhecimentos repassados pelas geracdes anteriores e
as atuais num constate dialogo intergeracional, como pode-se observar no quadro a seguir:

COMPONETES

AREAS DE CONHECIMENTOS CURRICULARES

TEMAS TRANSVERSAIS

Terra (meio-ambiente)

Saude
. Familia
. " Lingua Portuguesa : :
Linguagem e Cédigos Arte e Cultura Tapeba %i(izdama

Educacéo Diferenciada
Indigena (Cultura Indigena)

Atividades de subsisténcia e

o ianci Ati i >
Ciéncias da Natureza Ciéncias e matematica medicina tradicional

Estudos sociais (Historia e
geografia)

Ciéncias Sociais Politica e Legislacéo Indigena Espiritualidade
brasileira e Historia do povo
Tapeba

Quadro 1 - Matriz Curricular Indigena Ensino Fundamental

Fonte: Projeto Politico Pedagégico da Escola Indigena indio Tapeba (2016)

As areas de conhecimento buscam refletir o papel da educacdao como meio de
transformacéo da sociedade, respeitando os costumes e sabres tradicionais. Essa
conjuntura € basilar para o desenvolvimento da comunidade do povo Tapeba.

1.4 Sujeitos da pesquisa: critérios e perfil dos entrevistados

A educacgéo escolar indigena é realizada por diversos sujeitos e em diferentes
espacos que ultrapassam por diversas vezes as paredes fisicas da sala de aula, e vai
ganhando espaco e forma também no seio da aldeia, com a atuacado das liderancas, dos
trocos velhos, do pajé, das liderancgas e da familia, por isso mesmo, acontece nos diversos
espacos da vida comunitaria e nas ag¢des coletivas do povo; atuando diretamente no
processo de ensino, nas formagdes, seminarios e com palestras, além das aulas de campo
com a presenca dos guardides da memoria.

Talvez por isso mesmo a vontade de se ter uma escola que atue de forma diferente
em seus processos de ensino e aprendizagem, que tenha “interacdo entre os saberes
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tradicionais e ancestrais do Povo Tapeba e os conhecimentos cientificos e intelectuais da
sociedade envolvente” (PPP, 2016, p. 02), onde os lagos sejam tao fortes e tdo marcantes
na educacao escolar indigena a ponto de exigir a valorizagéo dos sujeitos que dela fazem
parte, principalmente os professores indigenas que tém em suas liderangas grandes
incentivadores e motivadores, para que esta educacéao diferenciada cresca cada vez mais
e se estruture com qualidade, com valorizagdo da cultura e sabedoria para preparar as
geracgdes futuras.

A fim de compreendermos as relacdes estabelecidas entre os conhecimentos
cientificos e os saberes tradicionais e quais suas contribuicbes para a garantia dos direitos
e defesa do patrimdnio dos povos tradicionais, iremos destacar duas formas de abordagem
de produgédo do conhecimento, séo elas, os saberes tradicionais e os saberes cientificos,
compreensdes que interpretam a realidade social de diferentes formas, e que atendem
a diferentes perspectivas e sdo complementares quando se trada da educacgdo escolar
indigena.

O saber tradicional esta relacionado as tradicdes dos povos tradicionais, que é
repassado de maneira empirica, de geragcao em geragao, transmitida de forma oral por
meio das experiéncias vividas, tradicoes, memoria e praticas culturais. O saber cientifico
€ aquele transmitido de maneira formal, através de treinamentos e conduzido por meio
de procedimentos cientificos, estudados em uma academia e presentes nas praticas de
pesquisas cientificas.

Para Lakatos & Marconi (2009; p. 16), o conhecimento tradicional (as vezes
denominado senso comum) ndo se distingue do conhecimento cientifico nem pela
veracidade nem pela natureza do objeto conhecido; o que os diferencia é a forma, o modo
ou 0 método e os instrumentos do “conhecer”. Para confirmar o que dizem, exemplificam
da seguinte forma:

Saber que determinada planta necessita de uma quantidade “X” de agua
e que, se ndo a receber de forma “natural” deve ser irrigada, pode ser um
conhecimento verdadeiro e comprovavel, mas, nem por isso, cientifico. Para
que isso ocorra, € necessario ir mais além: conhecer a natureza dos vegetais,
sua composicdo, seu ciclo de desenvolvimento e as particularidades
que distinguem uma espécie de outra. Dessa forma, patenteiam-se dois
aspectos: a) a ciéncia ndo é o Unico caminho de acesso ao conhecimento e
a verdade; b) um mesmo objeto ou fenébmeno — uma planta, um mineral, uma
comunidade ou as relagdes entre chefes e subordinados — pode ser matéria
de observacéo tanto para o cientista quanto para o homem comum; o que leva
um ao conhecimento e outro ao vulgar ou popular € a forma de observagao.
(LAKATOS & MARCONI, 2009; p. 16)

Nesta oética, salienta-se: “Poderiamos comecar notando que, de certa maneira, 0s
conhecimentos tradicionais estdo para o conhecimento cientifico como as religides locais
para as universais” de acordo com Cunha” (2007, p.78). Desta forma, o conhecimento
cientifico, por definicdo, € dindmico, portanto, reside tanto ou mais nos seus processos
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de investigacdo quanto nos acervos transmitidos pelas geragdes anteriores. Por outro
lado, é necessario destacar a pluralidade de formas e conteddos quando se analisa os
conhecimentos tradicionais, fazendo jus a diversidade de povos e culturas existentes em
Nnosso pais.

Para compreender os saberes cientificos na andlise precisamos compreender
aspectos epistemolégicos’ ocorridos desde o século XVII?2 d. C, o que ndo é o objetivo do
nosso estudo, mas precisamos lembrar que o saber cientifico elaborado e reconhecido
na sociedade moderna teve sua nascente na Europa ocidental a partir do surgimento
dos movimentos conhecidos como Renascimento e lluminismo, pelos quais temos como
referéncia a Revolugdo Francesa de 1789, elementos que dao base a ciéncia moderna,
também desenvolvida por Galileu Galilei.

Esses fatores historicos possibilitaram a ciéncia moderna ser consagrada como
a uUnica forma de conhecimento valido, passando a deter privilégios epistemologicos,
dentre eles o poder de transformar os parametros para validar o conhecimento a partir dos
critérios de cientificidade, e que segundo Santos (2005) poderiam definir ndo s6 o que seria
a ciéncia, mas, também, o que seria o conhecimento valido para a sociedade moderna.

Ao relacionar o conhecimento cientifico e o conhecimento tradicional Cunha (2007)
aponta que:

“o conhecimento cientifico se afirmar, por definicdo, como verdade absoluta
até que outro paradigma o venha sobrepujar[...] como mostrou Kuhn. [...] o
conhecimento tradicional opera com unidades perceptuais, o que Goethe
defendia contra o iluminismo vitorioso. Opera com as assim chamadas
qualidades segundas, coisas como cheiros, cores, sabores” (CUNHA, 2007,
p. 09)

Neste sentido, ndo podemos falar de educacdo escolar indigena sem falar da
relacé@o entre os saberes cientificos e saberes tradicionais, tecidos em uma proposta que
tem por objetivo fortalecer os saberes do povo Tapeba, mas ao mesmo tempo oportunizar
aos Tapebas o0 acesso aos saberes produzidos e presentes na literatura universal.

Porisso, podemos perceber que para se ter uma educacgéo estruturada, de qualidade,
tanto nos aspectos técnicos e pedagogicos, e que sobretudo néo altere o jeito indigena de
ser, é fundamental que a escola tenha professores indigenas com formacgéo especifica,
capacitados e, principalmente, com consciéncia de causa e militdncia das lutas indigenas,
tanto do movimento de educacao como das demais bandeiras de lutas do povo Tapeba.

Tomando como referéncia os pontos mencionados até aqui, foram pensados como
critérios de inclusédo da pesquisa pelo menos trés caracteristicas basicas para se alcancgar

0s objetivos da pesquisa:

«  Serindigena e oriundo da aldeia Lagoa dos Tapeba.

1 Epistemologia na acepcdo empregada por Boaventura de Souza Santos, ou seja, como toda nogdo ou ideia, refletida
ou ndo, sobre as condi¢des do que conta como conhecimento valido. (SANTOS, 2009, p. 7).

2 Ocorreram debates sobre a racionalidade cartesiana, que considera a razdo como a Unica via segura pela qual o
conhecimento do mundo poderia ser obtido.
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+  Estar atuando ha pelo menos um ano na Escola Indigena indios Tapeba (locus
da pesquisa).

»  Ter engajamento nas lutas do povo Tapeba

+  Ter disponibilidade e interesse em participar e responder o questionario/entre-
vista.

A partir dos critérios estabelecidos acima, foi possivel tracar o perfil dos professores
indigenas participantes, levando em consideragé@o ndo so6 a atuagdo no movimento indigena
na area da educacao, como também delinear o perfil de formacgao dos referidos professores.

Foi a partir do conhecimento da realidade de atuacao destes professores na educagao
escolar indigena, que decidi, dentre todos os niveis ofertados na escola, trabalhar com
uma parte dos professores que atuam no ensino fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano),
sobretudo as professoras que trabalham de forma mais direta com as praticas culturais do
povo Tapeba, através da disciplina de Arte, Expressao Corporal, Cultura e Espiritualidade
Indigena, bem como da interdisciplinaridade, que acontece na relagdo dos conhecimentos
culturais com os demais contetdos.

Desse modo, participaram da entrevista: cinco (5) professoras lotadas no nivel de
ensino fundamental (anos iniciais), sendo estas trés com tempo de experiéncia na educagcao
escolar indigena variando entre 1 e 5 anos, e a primeira professora indigena da Escola
indios Tapeba, que por esta condicéo esta na escola desde o inicio de seu funcionamento
em 2005 e uma (1) lideranga da aldeia indigena, que também atuou como professor e foi o
primeiro diretor da escola.

Apo6s procedermos com a escolha dos participantes/informantes para essa pesquisa,
a partir dos critérios apresentados, partimos entéo para a questao do perfil de formacéao dos
entrevistados, organizando da seguinte forma para uma melhor compreenséao:

+ 01 professor/a cursando a licenciada em pedagogia, curso de Licenciatura in-
tercultural Indigena — PITAKAJA;

+ 02 professores/as com o curso de magistério indigena nivel médio, licenciada
em pedagogia, com o curso de licenciatura intercultural Indigena — KUABA/
UFC;

+ 02 professores/as licenciadas em pedagogia e com pos-graduacéo;

+ 02 liderancas com forte atuagéo na luta indigena e em educacgéo escolar indi-
gena.

1.5 Técnicas e procedimentos metodoldégicos de coletas de dados

As estratégias metodologicas adotadas durante a realizacao do trabalho de pesquisa
se seguiram de entrevistas presenciais assegurando os protocolos e cuidados necessarios
em decorréncias da pandemia, também foi aplicado questionario semiestruturado
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assegurando sigilo dos entrevistados, a partir das suas proprias concepgdes, permitindo
aos participantes discorrem sobre as necessidades de melhorias nas acdes e praticas
metodolodgicas que contribuiriam com a execugéo do curriculo.

Uma primeira etapa foi documental, basilar para o processo de investigacao.
Nesta etapa, os documentos norteadores dos processos educativos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Indigena (RCNEI), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o Projeto
Politico Pedagogico da Escola Indigena indios Tapeba, entre outros documentos foram

fundamentais nesse processo de pesquisa.

1.6 Procedimento de analise dos dados

A partir dos dados coletados houve duas fases associadas aos processos, a escrita
inicial a partir dos relatos apresentados nas entrevistas realizadas juntamente com os
educadores e liderancas e a analise e triangulagéo dos dados.

A analise dos dados coletados seguiu o processo de reflexdo sobre o conjunto
de similitudes das informagbes e apontamento das divergéncias apresentadas, dando
segmento ao processo de formacéo, curriculo e educacao diferenciada a partir da percepgéo
e compreensdo dos pesquisados. Na andlise de dados optei pela triangulagéo teérica,
em que cruzamos as analises das falas e percepgbes dos/as entrevistados com autores
referéncias sobre a tematica investigada e/ou tema apresentado pelos/as entrevistadas.

Deste modo, para a compreensdo da realidade pesquisada, e através do estudo
de caso, houve a oportunidade de registrar as concepgdes, visbes e percepgcdes dos
professores e liderancas acerca do objeto de estudo. Sendo também sujeito de todo o
processo de investigacdo, faco parte desta histéria que vai sendo tecida ao longo da
escritura dessa dissertagdo. Porém, aqui reconheco que o maior desafio foi saber trabalhar
o envolvimento e a subjetividade, enquanto pesquisador-indigena, e manter um necessario
distanciamento que requer qualquer trabalho cientifico.
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CAPITULO II. SABERES E FAZERES DO POVO TAPEBA POR
UMA EDUCACAO DIFERENCIADA

2.1 A Aldeia: processos de luta e identidade indigena

Desde o periodo de invasdo dos territorios indigenas no ano de 1500 que a
resisténcia se fez necessaria como mecanismo de defesa e estratégia de sobrevivéncia
e permanéncia fisica e cultural das diversas popula¢des indigenas que aqui estavam e se
mantém presentes até os dias atuais.

Diversas foram as formas de persegui¢cdo, massacre e genocidio indigena que
ocorreram aqui neste territério chamado Brasil, o resultado disto foram a dizimag¢édo de
diversas nacgdes indigenas, a expropria¢ao de suas terras, roubo dos saberes sobre a mata,
cuidados em saude, como o uso das plantas nativas, negagéo da cultura e do individuo
como pessoa, dentre outras atrocidades que aconteceram ao longo dos séculos.

De acordo com os registros da Fundagéo Nacional do indio (FUNALI), até a década
de oitenta, apenas os estados do Ceara, Piaui e Rio Grande do Norte, bem como o Distrito
Federal, eram considerados sem a existéncia de indios.

No Ceara, entretanto, a presenca indigena passou a ser reconhecida quando a
entdo Equipe de Assessoria as Comunidades Rurais, hoje Equipe de Apoio a Questédo
Indigena da Arquidiocese de Fortaleza, passou a atuar no municipio de Caucaia, junto a
coletividade dos Tapeba.

¥
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Figura 06: registro historico de comprovacgéo da existéncia do povo Tapeba

Fonte: Arquivo Arquidiocese de Fortaleza (1988)
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Importante destacar que a histéria de organizagdo dos indigenas Tapebas no
Ceara conta com a narrativa do processo histérico que uniu diferentes etnias na Aldeia
de Nossa Senhora dos Prazeres de Caucaia - que deu origem ao municipio de mesmo
nome, na regido metropolitana de Fortaleza, Ceara. Em virtude do modo particular como
se constituem e se inserem enquanto grupo distinto na sociedade regional, a discussédo
em torno da sua identidade indigena tem marcado a sua histéria recente, em particular o
processo de reconhecimento oficial do seu territorio pelo Estado brasileiro.

Os Tapebas referem-se com alguma frequéncia a “terra da santa” (Nossa Senhora
dos Prazeres). Esta nocdo de um territorio dado a santa, expressa nas referéncias ao
passado atualizadas por eles, guarda coeréncia com os registros historicos de concessoes
territoriais feitas a missdo e ao lider dos indios, bem como com o que ocorreu a esse
patriménio territorial, com as sucessivas mudanc¢as no ordenamento da administracéo dos
indigenas e na legislacéao fundiaria.

Na década de 1980, o estado do Cearé, assim como os do Piaui e do Rio Grande
do Norte, era dado, pelos registros da FUNAI e pelos levantamentos produzidos por
antropdlogos e missionarios, como um os unicos estados no Brasil, além do Distrito
Federal, em que inexistiam indios. No Ceara, entretanto, a presenca indigena deixou de
ser ignorada quando a entdo Equipe de Assessoria as Comunidades Rurais - hoje, Equipe
de Apoio a Questéo Indigena - da Arquidiocese de Fortaleza passou a atuar no municipio
de Caucaia, junto a coletividade dos Tapebas.

Segundo Cordeiro (1989), o termo “Tapeba”, “tapebano” ou “perna-de-pau” sdo
atribuicdes étnicas pelas quais uma dada coletividade se identifica e é reconhecida na
paisagem social local do municipio de Caucaia como constituindo um grupo distinto. Esse
reconhecimento esta relacionado ao movimento reivindicatério que os Tapeba encamparam
desde a década de 80, com o apoio da Arquidiocese de Fortaleza, visando a protecédo de
algumas areas que ocupam hoje (entre as quais o0 manguezal as margens do Rio Ceara) e
a recuperacdo do territério da antiga Aldeia de Nossa Senhora dos Prazeres de Caucaia,
exigindo junto a FUNAI a demarcacédo de uma area indigena (CORDEIRO, 1989).
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Figura 07: Area geografica de posse do povo Tabepa

Fonte: https://www.google.com.br/maps (2022)

A etimologia da palavra Tapeba € tupi, segundo acordo entre varios autores, Barreto
Filho (1988) aponta a relevancia de Alfredo Moreira Pinto e Thomaz Pompeu Sobrinho,
constituindo uma variagdo fonética de itapeva (de ita/ta, i.e, “pedra”; e peva, i.€, “plano”,
“chato”): “pedra plana”, “pedra chata”, “pedra polida”, etc. O nome do municipio em que
se encontram também é de origem tupi, representando uma variagdo de ka’a-okai (de
ka’a, i.€, “erva”, “mato”, “bosque”, “floresta”; e okai, i.€, “queimar”): “mato queimado”, “bem
queimado esta o mato”, “queimada”, “mato que se queima”. A toponimia local & quase toda
ela de origem tupi: Capuan, Iparana, Icarai, Jandaiguaba, Paumirim, Pabussu, Tabapua
etc. (CORDEIRO, 1989).

Sobrevivendo da agricultura, o poco Tapeba tem em sua tradicdo o cultivo de
mandioca para a realizagdo das farinhadas, local sagrado de costumes e tradicbes da

comunidade.
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Figura 08: Area de plantio de mandioca

Fonte: Proprio autor (2021)

A casa de farinha € um importante local, de acéo coletiva e fruto da organizagcéo
do povo Tapeba, busca consolidar as a¢des culturais, inerente a histéria de luta, local de
constante reflexao e a¢gdes em educacéo, reflete a maneira que o povo se organiza e trava
suas lutas.

Govirn -
ESTADO vo Cenpd

Figura 09: Casa de farinha da Aldeia Tapeba

Fonte: Proprio autor (2021)
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Figura 08: Area de plantio de palha

Fonte: Proprio autor (2021)

No contexto local, falando mais especificamente do Povo Indigena Tapeba,
podemos colocar que esta etnia do estado do Ceara tem um histérico de luta e resisténcia,
principalmente no que diz respeito a questao do preconceito e discriminagao por parte da
populagédo de seu proprio municipio, com o objetivo claro de negar a existéncia indigena
em um municipio construido pelas maos indigenas.

E a partir do contexto apresentado acima que no final da década de 1970, com o
apoio da arquidiocese de Fortaleza, tendo como principal articulador a figura de seu entédo
Arcebispo, D. Aloisio Lorscheider, e Dona Lurdes, ambos membros da pastoral indigenista,
que o Povo Tapeba reiniciou seu processo de luta por reconhecimento e reivindicagéo de
seus direitos enquanto indigenas, sobretudo o direito de pertencimento étnico.

A partir de entdo, as liderangas comegaram a organizar as lutas, que tiveram inicio
com a criacdo da Associacdo das Comunidades dos indios Tapebas, com o objetivo,
dentre outras finalidades, de terem representatividade, inclusive juridica, para enfrentar os
desafios que viriam pela frente, neste sentido a primeira bandeira de luta do povo Tapeba
foi justamente com relagéo a reivindicagdo de demarcagéo do seu territorio, que iniciou
com o estudo antropolégico de identificagédo e delimitagdo das T.| Tapeba, através do Grupo
de Trabalho da FUNAI, GT, ligado na época ao Ministério da Justica.

Como o processo de demarcagdo de terras é muito demorado, em virtude de se
pautar em cinco etapas distintas, cansados de esperar em razéo da lentidao dos processos
judiciais, o povo Tapeba resolveu criar mecanismos de ocupac¢éo de seus territérios que eram
tradicionalmente ocupados pelos antepassados, se utilizando da estratégia das chamadas

“retomadas de Terras”, que consistem basicamente em ocupar as terras que eram moradas
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dos mais velhos e que foram expropriadas pelos “posseiros”, pessoas que adquiriram as terras
através de invasao, apropriacéo indevida de forma violenta, com apoio dos governantes.

Geralmente o processo de uma retomada pode durar de trés a quatro meses de
acampamento, por conta do risco de represdlias e conflitos (inclusive ja houve situac¢des de
posseiros ameagarem com armas de fogo aos indigenas), chegando até a serem agredidos
fisicamente por capangas contratados pelos proprios posseiros.

Quando o povo se reline para realizar as retomadas, existe todo um planejamento
anterior a acado, onde se definem as estratégias a serem utilizadas, bem como para quais
finalidades aquela faixa de terra (geralmente improdutiva) ir4 ser usada posteriormente:
moradia, construcéo de habitagcbes, areas de plantio coletiva, constru¢éo de escolas, posto
de saude, dentre outras finalidades.

Uma outra situagcéo que envolve a questédo da luta ndo s6 do povo Tapeba, mas das
etnias existentes em todo o Ceara, é a luta travada contra o preconceito e discriminagéo
existentes para com os indigenas, o pano de fundo disso decorre de uma clara acéo de
tentar negar a existéncia, a cultura e a tradicao dos povos originarios.

Na Aldeia Lagoa dos Tapeba, que fica localizada aproximadamente a 14 quildmetros
da sede do municipio, através de diversas formas de organizagdo do povo, vem se
criando estratégias para dirimir a situag@o de preconceito e discriminagéo, tanto por parte
da populagdo de maneira geral, como das instituicbes ou de seus agentes, quando, por
exemplo, da necessidade de busca por um atendimento médico.

Entre as estratégias adotadas pelo povo Tapeba que refletem a acao da escola esta
a formacao dos profissionais e alunos com o tema relacionado ao direito, como apresentado

na figura a seguir:

Figura 6 - Seminério sobre direitos indigenas com a participacao do educador Ricardo Weibe
Nascimento Costa, Weiber Tapeba.

Fonte: Proprio autor (2021)
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Mesmo nos momentos de festa como a comemoragdo de mais um aniversario da
escola, a proposta da escola é inserir as discussbes sobre legislacdo e direito como ato
de liberdade, assim a escola assume seu papel de fortalecimento do movimento indigena,
como se pode observar no seminario sobre direitos indigenas apresentado no aniversario

da Escola indio Tapeba em 2021.
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Figura 8 - Seminario sobre direitos indigenas com a participacéo de liderancas e educadores.

Fonte: Préprio autor (2021)

Uma destas estratégias esta ligada diretamente a questdo da educagéo escolar
indigena, é marcha dos indigenas Tapebas, que inicialmente saia as ruas do bairro, com
cartazes e carro de som, para lembrar o aniversario de morte do primeiro cacique da etnia,
conhecido como perna de pau, o intuito era, dentre outros objetivos, dar visibilidade a
cultura e a identidade do povo Tapeba, uma vez que nesta atividade todos os participantes
realizavam o percurso com seus adornos indigena, cocar, colar, maraca e trajes tradicionais,
além de entoar as musicas do ritual sagrado do Toré.
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Um outro aspecto diretamente relacionado a questao da identidade indigena é o fato
de que neste evento, assim como em varios outros momentos externos, se utiliza a pintura
corporal, feita com tinta extraida artesanalmente da fruta do jenipapo.

Com o passar do tempo, esta atividade, que iniciou de forma local, se estendeu para
o centro do municipio, com 0 mesmo objetivo de cada vez mais dar visibilidade a presenca
indigena no municipio, sendo que atualmente est4 atividade acontece todo ano no dia trés
de outubro, através de um projeto de lei apresentado e aprovado na camara municipal,
passando a fazer parte do calendario oficial do municipio de Caucaia.

Figura 9 - Registro dos primeiros anos da Marcha do Dia do indio Tapeba, nas ruas do Bairro Capuan,
finalizando na aldeia Lagoa dos Tapeba.

Fonte: Proprio autor (2019)

Figura 10 - Registro da Marcha do Dia do indio Tapeba nas Ruas do municipio de Caucaia, 2019.

Fonte: Proprio autor (2019)

Capitulo Il. Saberes E Fazeres Do Povo Tapeba Por Uma Educacgéo Diferenciada

23



Com o intuido de se reafirmar a identidade étnica do Povo Tapeba, outras atividades
abertas ao publico foram sendo pensadas, programadas e realizadas nas aldeias, para que
a populacéo local e os simpatizantes e parceiros do movimento indigena de maneira geral,
tivessem a oportunidade de conhecer e divulgar as atividades culturais realizadas pela
respectiva etnia, atividades estas que se relacionam diretamente com a identidade cultural
e espiritual do povo Tapeba. Dentre estas atividades podemos destacar:

Feira Cultural Tapeba: idealizada pelos professores indigenas Tapeba, através
da Associagédo de Professores Indigenas Tapeba- APRIONT, com o objetivo de difundir a
cultura indigena no municipio e nas comunidades do seu entorno, inclusive com cobertura
da imprensa, para que se tenha um alcance cada vez maior. Esta atividade tem duracéo
de trés dias, recebendo a visita de alunos de escolas publicas e particulares, universidades
e faculdades particulares. No espaco do evento é possivel encontrar as producbes
pedagogicas dos professores, produgcdes de artesanatos feitos pelos alunos em sala de
aula, pinturas corporais utilizando tinta de urucum e jenipapo (ambas frutas de plantas
nativas da flora Tapeba e técnicas de manejo repassadas de geragédo para geracao), que
retratam a preparagao para a luta e as festas, repassados pelos nossos antepassados.

Além disso, ha apresentagbes artisticas em forma de peca de teatro, com enredos
que procuram demonstrar as lutas do povo na atualidade e ao longo destes mais de 30

anos de resisténcia, bem como das tematicas da terra, meio ambiente, salde e educacgéo.
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FEIRA CULTURAL TAPEBA EDIGAO 2022

07h30hrs
* Abertura com a execugao do Hino de Caucaia;
* Falas das autoridades;
* Apresentagdo Cultural da Escola Indigena Marcelino Alves de Matos;
* Momento do Ritual Sagrado Tapeba;
* Apresentacédo cultural da Escola Maria Silva.
09h30hrs
* Inicio dos Jogos indigenas;
¢ Duathlon;
11h00hrs
* Resisténcia de Folego;
13h30hrs
* Arco e Flecha;
14h00hrs

A
D A C ARMU B A « Apresentacso Cultural Esc::l I:::ir;;enl Nareisio Ferreira Matos;

* Apresentacdo Cultural Escola Indigena Vila dos Cacos;
XX Feira Cultirdl ™ + Arremesso de langa;
15h30hrs
X1X JogoSindigenas do.povo Tapeba * Apr Escola Indigena Amélia
* Arremesso de langa;
* 16h30hrs
* Apresentagdo Cultural Escola Indigena Anama Tapeba;
* Encerramento Toré.

Local: Terreiro Sagrado dos pau branco
Aldeia indigena Lagoa dos tapeba

07h30

07h30hrs
= do Ritual Sag Tapeba; « Abertura com a execugio do Hino de Caucaia;
+ Apresentagdo Cultural da Escola Indi C do Teixei = Falas das autoridades;
08h30m * Apresentagéo Cultural da Escola Indigena Marcelino Alves de Matos;
« Apresentagio Cultural Escola Indigena Aba Tapeba; * Momento do Ritual Sagrado Tipelﬂ:_
* Apresentagio cultural da Escola Maria Silva.
om0 09h30hrs
* Palestra sobre previdéncia social; « Inicio dos Jogos indigenas;
09h30 * Duathlon;
* Cabo de Forga 11h00hrs
10h30 * Resisténcia de Félego;
« Oficina de artesanato: colares indigenas; 13h30hrs
Oca da Amita) ~ Arswerlochs:
( 14h00hrs
13h30 * Apresentacio Cultural Escola Indigena Narcisio Ferreira Matos;
* Apresentacdo Cultural Escola Indigena Tapeba do Capuan; 14h30hrs
14h30 = Apresentagao Cultural Escola Indigena Vila dos Cacos;
¢ Apresentagio Cultural Escola Indigena Tapeba do Trilho; * Arremesso de langa;
15h30 15h30hrs

* Apresentagdo Cultural Escola Indigena Amélia Domingos;
* Cabo de Forca * Arremesso de langa;
16h30 * 16h30hrs

¢ Apresentagdo Cultural Escola J:1 Tapeba Capoeira; * Apresentacio Cultural Escola Indigena Anama Tapeba;
* Encerramento Toré. * Encerramento Toré.

Fonte: Proprio autor (2022)
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Figura 11 — Mosaico de vérios elementos culturais e simbolos da aldeia. (1) Folder de Divulgagéo da
Feita Cultural do ano 2017. (2) Apresentacao Cultural da Escola Indigena indios Tapeba. (3) Fruto do
Jenipapo usada para fabricagado de tinta usada na pintura corporal tapeba. (4). Fruto do urucum usado
na fabricagdo de tinta para ser usado na pintura corporal tapeba.

Fonte: De autoria prépria (2017)
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Figura 12 — Registro da realizag@o da pintura corporal utilizando a tinta de urucum.

Fonte: Proprio autor (2018)

A Festa da Carnauiba: esta atividade € uma das mais importantes para a manutencéo
da identidade do povo Tapeba, pois, além de carregar consigo diversos significados de
cunho cultural, social e econémico, é uma das atividades que, dentro da crenga Tapeba,
traz a tona a presenga dos antepassados indigenas através do fenbmeno da espiritualidade.

A festa consiste na realizagdo da ceriménia de reveréncia a carnauba, considerada
pelo povo Tapeba como sendo a arvore da vida, pois principalmente os antepassados retiram
dela praticamente tudo para o seu sustento: o Caule para fazer as ocas para moradia, a palha
que servia tanto para cobrir o telhado das cocas, como também para fabricagdo de cestos
e outros artesanatos, os frutos que na época em que estavam maduros eram utilizadas na
alimentacéo das pessoas e dos animais domésticos, e os talos para a fabricagcdo de pequenas
esculturas, além das raizes para fazer cha, para a cura de muitas doencgas.

Entéo, reconhecendo a carnatba como arvore da vida e considerando que a relagdo
das populagdes indigenas com a natureza é uma relagdo antes de tudo de amor e de
pertencimento, € que se realiza a festa para reverenciar esta arvore, entoando canticos ao
som da maraca e uma espécie de “ invocagdo” a ancestralidade indigena, agradecendo-
se pelo privilégio de ainda se ter uma quantidade razoavel de carnaubal na area indigena,
para que esta identidade e luta pela preservacao e uso consciente e racional dos recursos
naturais sejam uma luta permanente .

Cerimdnia de Purificacdo das Criangas Indigenas (Batizado).

Uma atividade que acontece dentro da programacéao da Feira Cultural Tapeba, e que
tem uma relagcdo muito forte com a identidade e luta das aldeias Tapeba, é a ceriménia de

purificacdo das criancas indigenas, o que na tradicao catolica equivale ao batizado.
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Esta cerimbnia, que para os membros da aldeia € mais um ritual, acontece nas
margens da lagoa dos Tapeba, no local chamado de Terreiro Sagrado dos Pau-Branco,
que recebe esta denominacgao por existir ali uma vasta mata de pau-branco, e é o terreiro
sagrado por se acreditar ser a morada definitiva dos antepassados indigenas, que ja nao
estdo mais aqui de forma materializada, tanto os que ja se foram ha muito tempo, como os
que se “encantaram” (morreram) recentemente.

O ritual de purificagcdo das criangas é conduzido pela Pajé da Povo Tapeba, que faz
uma espécie de invocacdo dos espiritos das matas e dos antepassados indigenas, e, em
seguida, a crianca € pintada com tinta de urucum (simbolizando o sangue dos indigenas
que tombaram na luta) e benzida com agua da lagoa (simbolizando a vida).

Logo apoés, os curumins, seus pais e padrinhos, se dirigem a lagoa para completar
o ritual, onde as criancas sao banhadas na lagoa, e completem assim sua iniciagdo na luta
do povo com as béncaos da encantaria e dos antepassados, pois acredita-se que o local é
um lugar mistico por ser morada de toda esta encantaria, por isso € um espaco que para
algumas atividades é fechada ao publico, e mesmo nas atividades abertas, principalmente
para os indigenas, € necessario fazer reveréncia para entrar, como que pedindo permissao
aos habitantes espirituais que habitam ali, naquelas matas e em toda sua extenséo de
espaco.

Observamos que as praticas culturais e as memoérias do nosso povo estdo sempre
presentes nas atividades desenvolvidas na aldeia e na escola indigena. H4 uma intrinseca
relagdo entre a aldeia e a escola. A prépria cultura e saberes indigenas sdo transmitidos
nas atividades desenvolvidas no espaco da escola, na escola os saberes indigenas
séo fortalecidos e tomados como referéncia da vida daquele povo. Tais saberes séo
fundamentais para a preservacdo da nossa cultura e da nossa identidade, nos fortalece e
da unidade.

2.2 Educacéo escolar indigena e Escola Indigena Tapeba

A educacgéo para indios, nos ultimos anos, passou a ser chamada de Educacéo
Escolar Indigena, a partir disso e da aprovagéo de legislagdo especifica e que em seus
textos legais garante de fato o direito e garantia da educacgéo escolar. Assim, a educacéao
escolar indigena foi garantida na Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e fortalecida
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), que assegurou as
comunidades indigenas o direito a educacgéao diferenciada especifica e bilingue.

Além desses dois importantes documentos, também destacamos a Convencéo
169, da Organizagéo Internacional do Trabalho (OIT), sobre povos indigenas e tribais,
promulgada no Brasil por meio do Decreto n° 5.051/2004, assim como a Declaragcéo
Universal dos Direitos Humanos de 1948 da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e a
Declaracao das Nagdes Unidas sobre os direitos dos povos indigenas de 2007.
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Na lei de diretrizes da educagédo, a LDB n°® 9394/96, encontramos artigos que
apontam a educacéo escolar para os povos indigenas, entre eles podemos destacar o artigo
32 no qual se estabelece que o ensino sera ministrado em lingua portuguesa, assegurando
as comunidades indigenas a utilizagcdo de sua lingua materna e processos proprios de
aprendizagem; e também a partir das Disposi¢des referentes a educacéao indigena também
encontramos nos artigos 78 e 79 do Ato das Disposi¢des Gerais e Transitorias da Constituicao
de 1988, onde se preconiza como dever do Estado o oferecimento da educacao escolar
indigena e que se proporcione a oportunidade de recuperar suas memorias historicas,
dando-lhes também acesso aos conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade.

Neste sentido, destacamos como texto da legislacdo os trechos abaixo que estdo
dispostos nos artigos 78 e 79 e seus incisos da Lei 9394/96.

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrado e pesquisa, para oferta de educagéo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagao de
suas memorias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizac&o de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e nao-indios (BRASIL, 1996).

Destaca-se ainda no art. 79, a LDBEN dispde sobre o desenvolvimento dos
programas educacionais indigenas:

AUniao apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento
da educacgdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos no Plano Nacional da
Educacao, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

Il - manter os programas de formacgéo de pessoal especializado, destinado a
educacédo escolar nas comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado (BRASIL, 1996).

Os artigos e incisos acima remetem a importancia do direito a educacao escolar,
democratizagdo do acesso a escola, de um ensino de qualidade, apontando o papel do

estado enquanto responsavel por essa oferta de escolarizagéo universal e gratuita e como
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implementador de politicas sociais sendo muitas delas direcionadas ao campo educativo.
Entretanto, prezando pela autonomia da instituicao escolar.

A escola é uma instituicdo que tem por finalidade educar para a cidadania, igualdade
e reconhecimento da garantia e existéncia dos direitos sociais; contudo, presenciamos
muitas escolas reproduzindo praticas excludentes e segregadoras, que em suas normas,
formas de avaliacéo, livros didaticos, curriculo, disciplinas, etc., ndo problematizam e/ou
ndo abordam as questdes das relacbes de poder e opressdo em que estdo submetidos
0s povos tradicionais, assim como outras produg¢des discursivas e linguisticas que
hierarquizam as diferengas produzindo as desigualdades no ambiente escolar.

Destaca-se também a necessidade de se implementar no desenho curricular da
escola indigena os estudos de género, que de forma significativa contribuem para a
educacao na medida em que oferecem posicoes politicas implicadas por relagdes de poder
que produzem outro olhar e possibilitam inumeras articulagdes entre masculinidade e
feminilidade.

2. 3 Educacao indigena para o povo Tapeba de dentro para fora: construcao
de saberes

A ideia de uma escola que dialogue com os saberes tradicionais do povo Tapeba
foi um dos marcos principais na luta por uma escola indigena, o objetivo era de construir-
se uma escola que fosse para além de um espaco fisico em que se d4 o processo de
ensino e aprendizagem, mas que fosse também um espaco de reelaboracdo de saberes,
compreendendo que o saber cientifico ndo se faz sem a interlocu¢do com o saber tradicional
(CUNHA, 2000). Nesse sentido, precisamos reconhecer que o espaco arquitetbnico da
escola expressa uma determinada concepcédo educativa (DAYRELL,1996; 147). Nao
€ apenas uma organizacao fisica em um determinado espaco geografico, € o l6cus de
materializagéo do curriculo escolar.

Dentro desta concepcédo de escola e pensando em criar um espago que nao
centralizasse as decisdes, mas que sobretudo pudesse contribuir com os processos de
formac&o dos indios Tapebas, surge a Escola Indigena indio Tapeba.

Todo o processo de construgdo da primeira escola para os indios Tapebas nao foi
fruto apenas de aventura de curto prazo, mas um elemento de luta e resisténcia; sem
nenhum reconhecimento governamental, as familias reconheceram o papel e a importancia
da escola indigena como elo entre os saberes indigenas e o conhecimento cientifico.

ApOs sete anos de luta e resisténcia, com a participagdo da comunidade na proposta
do modelo arquitetdnico do prédio escolar, é construida a escola com espacos fisicos com
mais qualidade, além disso, 0o modelo de educacgéo ja era pensado e construido coletivamente
com a participagé@o dos guardides da memoria, liderangas, pais e profissionais da educagéo
e os alunos.
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O processo de educacao ja estava enraizado em buscar “estabelecer a interacao
dos ensinamentos tradicionais do nosso povo, concebendo a Educagéo Tradicional como
parte integrante do curriculo junto aos saberes da educagdo ocidental, pautada nos
conhecimentos cientificos e intelectuais convencionais” (PPP, 2016, p. 8).

Ja sabiamos que a formalizagcdo da escola é um passo importante na garantia
do direito previsto na Constituicdo Federal de 1998, além de contribuir com o processo
autoafirmagado, mostrando como a comunidade unida se torna mais forte, assegurando
conquistas nas lutas travadas. Muitas lutas vieram antes de nés e muitas lutas ainda irédo
vir, pois ainda ndo somos livres.

A garantia do ensino de educacéo basica através da implantacdo da escola indigena
€ uma estratégia de superacdo das desigualdades sociais e historicas, assim como &
também uma possibilidade de promocéo do desenvolvimento da regido e do Povo Tapeba.
Assim, os projetos educativos colocam em curso e apontam as possibilidades de uma
educacao emancipadora, contextualizada e humanizada.

A Escola indio Tapeba n&o se construiu em um tempo cronolégico comum, mas em
um tempo-escola e em um tempo-aldeia, no qual as relagdes de troca se dédo dentro de
acoes de reciprocidade, resisténcia e esperanca. A escola nao se constituiu em apenas mais
um lugar burocratico de verificacéo e certificacdo de saberes para a sociedade moderna,
mas em uma retomada da ancestralidade, dos saberes e modos de viver do povo Tapeba.

Um espaco de reelaboragéo da luta cotidiana pelo reconhecimento de nés indigenas
e de nossos direitos. Portanto, é possivel compreender as culturas em sua complexidade,
como nos propde Geertz (1987), e penetrar na ritualidade do cotidiano do povo Tapeba,
compreender seus modos de vida, suas perspectivas e experiéncias para que isso seja
substrato de uma proposta curricular que abarque a especificidade do povo e da educagéao
que se almeja.
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CAPITULO Ill. O CURRICULO DA ESCOLA INDIGENA INDIO
TAPEBA: CONTEXTUALIZACAO E RESISTENCIA

3.1 Discutindo as diferentes concepc¢oes de curriculo na educacéao escolar

O professor, no desenvolver de suas atribuicbes, deve levar em consideracéo a
qualidade do ensino oferecido nas instituicdes publicas, observando e selecionando ou até
mesmo acrescentando ao curriculo formal os contetdos que favoregcam a permanéncia e o
sucesso dos alunos/as, uma maneira de o professor conseguir esse resultado é pensar um
ensino voltado as varias culturas e realidades existentes na sala de aula.

ALegislacdo Educacional no Capitulo Il da Educagéo Bésica, Secéo | das disposicoes
gerais, Artigo 26, diz que os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, que respeite as caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

A maneira pela qual muitos educadores trabalham os conteudos do curriculo ndo
considera uma parcela dos alunos que frequentam as escolas publicas brasileiras. O
ensino elitista oferecido em muitas dessas instituicdes desconsidera alunos provenientes
das camadas pobres, oferecendo um ensino que pouco contribui com a formacgao deles.

A cultura escolar, homogeneizada, desconsidera as diferencas. Segundo Dayrell
(1996), uma forma de compreender os jovens que chegam a escola € compreendé-los como
sujeitos socioculturais. Trata-se de compreendé-los na sua diferenca enquanto individuos
que possuem historicidade, com visées do mundo, escala de valores, sentimentos, emocoes,
desejos, projetos, com l6gicas de comportamentos e habitos que lhes séo proprios.

Ainda sobre o assunto, Candau (2002) afirma que a diversidade cultural deve ser
um dos critérios a partir dos quais se faca a selecdo dos saberes que seréo transmitidos
pelo sistema escolar. Esta perspectiva implica que sendo as identidades resultados de
processos sociais, diferem ndo s6 nos atributos distintivos, como também na maneira e nas

circunstancias em que sao socialmente construidas.

Com isso, a pretensdo nao é a de defender uma determinada concepcgao
de curriculo, mas de apreender as diferentes formas curriculares, situa-las
com 0s possiveis atravessamentos que possam ocorrer, tais como: género,
cultura, religiosidade, nacionalidade, raca, sexualidade, meio ambiente e
outros (LUZZARDI, ALTEMBURG, BEZERRA, 2010; p. 223).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao brasileira n® 9394/96, que
defende como um dos principios do ensino no pais dever ser propagacao da cultura dos
povos tradicionais, e para tanto estabelece que os curriculos da educagéo basica devam ter
uma base diversificada de acordo com as caracteristicas regionais e locais da sociedade
e da cultura.
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No entanto, a parte diversificada € esquecida propositalmente pelo sistema escola,
aja vista, que néo se vé contemplada pelas avaliagcdes externas.

Todas as finalidades que se atribuem e s&o destinadas implicitamente ou
explicitamente a instituicao escolar, de socializagcéo, formacéo, de segregacao
ou de integracéo social, etc., acabam necessariamente tendo um reflexo nos
objetivos que orientam todo o curriculo, na selegcdo de componentes do mesmo,
desembocam numa diviséo especialmente ponderada entre diferentes parcelas
curriculares e nas proprias atividades metodolégicas as quais da lugar. Por
isso, o interesse pelos problemas relacionados com o curriculo n&o é sen&o
uma consequéncia da consciéncia de que é por meio dele que se realizam
basicamente as fungdes da escola como instituicao. (SACRISTAN, 2000, p.17)
Percebe-se que o curriculo tem finalidade importante, com funcdes significativas
na vida escolar do aluno, e as ac¢des propostas pelo curriculo devem estar voltadas para
0 contexto histérico-social e cultural do educando, visando com isso a socializagéo e a
integracao prazerosa, sendo capaz de desenvolver o gosto pelo saber, aprender a conhecer
por meio de sua convivéncia no seu cotidiano, sendo uns dos caminhos a ser percorrido ao
longo de sua trajetoéria.
Segundo Freire (1999), a formacao docente deve estar pautada na reflexdo sobre
a pratica educativa em favor da autonomia do educando. Desta forma, todo processo de
autonomia escolar requer acdes voltadas para o referente contexto, enfatizando, contudo
0 processo de escolhas como um dos fatores interessantes, deste modo a escolha do
curriculo aliado no processo ensino-aprendizagem é uma das ferramentas indispensaveis
para consolidagdo do processo da conscientizacdo, criando as possibilidades de inserir
novos contelidos no curriculo e também de inovar a de acordo com a realidade, do aluno
para possa construir bases solidas partindo do seu convivio social.

E importante alguns elementos serem privilegiados na composigado do
curriculo: a realidade local, as religides, as festas e outros rituais, as relagoes
com familiares e membros da comunidade e as relacdes com o proprio corpo
(a cultura local como um todo). A proposta curricular deve reafirmar o papel da
escola enquanto espago de manifestagdo e da vivéncia da cultura, enquanto
lugar de encontro, de trocas, de vivéncias e convivéncias, com expressao
das culturas locais e gerais €, o curriculo, como construgéo coletiva enquanto
movimento constante de proposicao e reformulacdo de alternativas revisoras
e criativas (LUZZARDI, ALTEMBURG, BEZERRA, 2010; p. 221).

Dessa forma, a organizagéo do curriculo das escolas indigenas se da de forma
articulada com os saberes produzidos pelos/as indigenas com os saberes, da vida e dos
olhares que os sujeitos tém sobre si e sobre suas tradigdes.

3.2 O curriculo como construcao social na pratica da Escola Indigena Tapeba

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) aponta que
a escola indigena precisa tornar possivel a relagéo entre a educacao escolar e os saberes
tradicionais dos povos indigenas, pois:

Capitulo lll. O curriculo da escola indigena indio tapeba: Contextualizagéo e resisténcia

33



A escola indigena é uma experiéncia pedagodgica peculiar e como tal deve
ser tratada pelas agéncias governamentais, promovendo as adequacgdes
institucionais e legais necessarias para garantir a implementacédo de uma
politica de governo que priorize assegurar as sociedades indigenas uma
educagédo diferenciada, respeitando seu universo sociocultural. (Decreto
1.904/96 que institui o Programa Nacional de Direitos Humanos) (Brasil, 1998,
p 11).

O curriculo é por assim dizer um elemento norteador da pratica docente na escola,
ndo se trata apenas de um mero instrumento de organizagdo da estrutura educacional,
com normas e contetdos programaticos a serem seguidos por docentes e por aqueles que
fazem a escola.

Segundo Oliveira,

O curriculo escolar ndo pode ser entendido como mera “selegcdo natural”
de conteudos a serem ensinados e aprendidos, mas como uma constru¢cao
peculiar, um instrumento ordenador da socializagé&o do cidadado e do aparato
escolar (SACRISTAN, 1996, p.36). Porque se assim o for, apenas a selecao
de conteldo a serem aprendidos, aniquila todas as possibilidades dos(as)
alunos(as) de aprenderem, de terem oportunidade de se apropriarem de
conhecimentos, historicamente acumulados e sistematizados, elaborarem e
reelaborarem e produzirem novos conhecimentos para que, de alguma forma,
possam usufruir do saber universal em beneficio préprio e da coletividade em
que vivem (2002; p.58).

Segundo Moreira & Silva (1994), “o curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de
transmissao desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes
de poder, o curriculo transmite visbes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares” (MOREIRA & SILVA; 1994, p. 08).

[...] o curriculo é, antes de tudo, uma configuragdo dos modos de vida de
habitar o mundo, por isso mesmo ndo pode ser pensado fora dos limites e
possibilidades de sentir, agir e pensar a humanidade que faz as histérias do
presente no solo sempre fértil e fecundo da escola e de todos os espagos em
que o viver comum inspira e pratica a educacao. (PIMENTEL; 2007, p. 20).
Para Veiga (1995), o curriculo escolar é a peca principal inerente a educacgéo, porque
€ responsavel pela formagédo do individuo, sdo os saberes a serem transmitidos, uma
ideologia de mundo, € o que trara ao educando a capacidade para interpretar as diferentes
realidades ao qual se submete todos os dias. Nesse caso, podemos nos relacionar aos
alunos do campo que se deslocam do campo para a cidade em funcéo dos estudos.

Como defende Veiga (1995);

[...] o curriculo ¢ um instrumento de confronto de saberes: o saber
sistematizado, indispensavel a compreensao critica da realidade, e o saber de
classe, que o aluno representa e que é resultado das formas de sobrevivéncia
que as camadas populares criam. Valoriza o saber de classe e coloca como
ponto de partida para o trabalho educativo. (VEIGA; 1995, p. 82)

Assim, o curriculo escolar é um plano pedagégico utilizado pelos professores para
se orientarem de forma sistémica em relagdo ao ensino e aprendizagem de seus alunos,
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quando se refere aos estudantes do campo, o curriculo deve ser pensado para os préprios

estudantes, e € necessario a escola entender os alunos do campo como sujeitos de
identidades, com culturas e vivéncias diferentes da cidade.

Portanto, se a ligacdo da escola é com a vida, entendida como atividade
humana criativa, é claro que a vida no campo ndo é a mesma vida da cidade.
Os sujeitos do campo séo diferentes dos sujeitos da cidade. [...]. O campo
tem sua singularidade, sua vida, e a educacdo no campo, portanto ndo pode
ser a mesma da educacgao urbana, ainda que os conteldos escolares venham
a ser os mesmos. (FREITAS; 2010, p. 159).

Santomé (1995), aponta o curriculo como uma abordagem ampla, é o proprio fazer
pedagdgico, é uma elemento vivo, e, assim sendo, traz vida para as praticas escolares e
da sentido a todo o processo educativo desenvolvido dentro deste espago de construcéo
e convivéncia coletiva e tem influéncia significativa na formagéo do cidadao, uma vez que
nos remete a construgéo de conhecimento ndo sé cognitivo e do intelecto, como também
pode contribuir para o fortalecimento da identidade do individuo, dentro desta 6tica, pois,
“o curriculo é espaco de construcéo de identidade. O tipo de curriculo vivenciado, contribui
para formar determinado homem, determinada mulher, determinados profissionais”
(SANTOME, 1995, p. 55).

E basicamente com essa concepgéo que, dentro da escola indigena essa fungédo
social do curriculo apresenta-se de forma muita clara e muito importante para o fortalecimento
da identidade, ndo s6 do individuo de forma particular, mas também de forma coletiva,
para a sociedade a que ele pertence, onde de fato ele é parte fundamental e integrante,
e que pressupde seu estado de pertencimento, refletido nas praticas tradicionais de seu
povo, dos rituais sagrados, ritos de passagem, espiritualidade, pinturas, artesanatos dentre
outras manifestagbes da cultura que na modalidade da educacgéo indigena estao presentes
cotidianamente na proposta curricular.

Oportuno mencionar a concepg¢ao de Saviani (2016) sobre curriculo, em que o
aponta como espaco do ato, do fazer: “Em sintese, pode-se considerar que o curriculo em
ato de uma escola nao € outra coisa sendo essa prépria escola em pleno funcionamento,
isto &, mobilizando todos os seus recursos, materiais e humanos, na dire¢cdo do objetivo
que é a razao de ser de sua existéncia” (SAVIANI, 2016, p. 2).

Para o mesmo autor o curriculo aponta caminhos, quer dizer isso enquanto o método
tenta responder a pergunta, o que fazer para atingir determinados objetivos? o curriculo
se esforga para responder a pergunta, o que deve ser feito para atingir um determinado
objetivo? Diz, portanto, respeito ao contetdo da educacgao e sua distribuicdo no tempo e
no espago escolar.

Ainda Saviani (2003), afirma que:

O processo de construgdo do curriculo deve estar para além da dinamica
de selegéo e organizacdo dos conteudos, voltando-se principalmente para
redefinicdo do papel da escola. Nesse processo, 0s conteudos precisam
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ser pensados, ndo como verdades absolutas e neutras, mas como saberes
histéricos e culturais construidos socialmente a serem questionados e
confrontados com as experiéncias dos alunos, possibilitando a producao
de novos conhecimentos produzidos “a partir do velho, negando-o e
transformando-o num processo dialético de continuidade/ruptura” (SAVIANI,
20083, p. 73).

Esse processo esta intimamente relacionado as buscas necessarias ao fortalecimento

do curriculo, Cunha (2013) contribui com essa reflexao:

Os proprios professores e liderangas indigenas tém buscado efetivar essas
mudanc¢as, porém, nesse processo 0 envolvimento dos alunos e de seus
responsaveis trara muitos subsidios que possibilitardo a consolidacéo de
um curriculo que possa contribuir com o fortalecimento da identidade, sendo
que se perceba as mudangas ocorridas ao longo dos anos na mesma. Isso
possibilitaréd os alunos a se perceberam em seu contexto e construir sua
identidade (CUNHA, 2013, p. 91).

Aconstrugéo do curriculo da Escola Indigena indio Tapeba consolida muitos desejos,
porém confluem para o0 mesmo pensamento: a resisténcia, a luta e a autonomia do povo
Tapeba.

A proposta do curriculo da Escola Indigena indio Tapeba busca aproximar as
necessidades da educacao formal da realidade concreta dos estudantes, baseada na
concepcao da comunidade, do que é educacéo e seu papel para o povo Tapeba.

Entre os objetivos da escola, registra-se a necessidade de:

Desenvolver um projeto na area da educagdo com énfase no processo de
valorizacdo da cultura, costumes, crencas e tradigdes, respeitando suas
especificidades e processos proprios de aprendizagem como fatores
importantes a sustentabilidade cultural e econdmica de nossas aldeias,
compreendendo também a importancia do cumprimento dos conteudos
abordados na grade nacional comum curricular (PPP, 2016, p. 11).

Nesse sentido, no ato de fazer educacgao para as rela¢des societarias, ha claramente
dois pontos que convergem: a atuacédo dos indigenas na luta pelos seus direitos fora da
comunidade e o respeito pelo desenvolvimento da comunidade e seus valores.

Na fala da professora “B”, apresenta-se uma reflexdo sobre o tema, como o curriculo
da escola contribui para fortalecer o projeto societario do Povo indigena Tapeba, para a
professora:

O Curriculo tem como ideal promover o desenvolvimento dos alunos e
apresentar a cultura indigena Tapeba. Sabemos que a construgdo do
conhecimento é importante, de maneira que venha preparar nossos jovens
para serem atuantes dentro e fora da comunidade, mas na perspectiva de
nunca mudar o seu jeito de ser (Professor/a B, 2022).

Corroborando com o mesmo pensamento, a professora “A” amplia a funcéo social
do curriculo para as lutas do povo Tapeba, a saber:

Através do conhecimento que € repassado para os alunos, principalmente
da importancia da luta pelos direitos, sobretudo o direito a terra, a educacéao
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e saude, e trabalhando o sujeito para que seja protagonista de sua propria
histéria, seja critico e consciente de seu papel na sociedade tanto indigena
como na sociedade n&o indigena. (Professor/a A, 2022).

Para além da formalizagdo que o curriculo aponta dentro da escola, contribui para

assegurar em todas as etapas de ensino ofertadas pela escola como elo entre os saberes:

O curriculo escolar é o que a escola vai ofertar e o que o aluno vai aprender
em todo o ciclo na escola, que vai desde a educacéo infantil, fundamental
e médio, isso € o ciclo que ele tera que percorrer, com temas, assuntos e
conteudo que ele devera aprender no decorrer deste ciclo, ou seja, durante
toda sua permanéncia dentro da escola. (Professor/a C, 2022).

Na fala da lideranga Weiber Tapeba, a escola tem papel singular no fortalecimento da

construgao social a partir das praticas educativas voltadas para o a garantia da autonomia

do povo Tapeba.

O curriculo é parte integrante da proposta pedagoégica da escola, ndo é
um documento isolado. Tanto a proposta pedagdgica como o curriculo e o
calendario escolar, sdo parte integrante de um projeto societario de povo. A
escola indigena, como ja disse, € um instrumento da nossa luta. Se a escola
indigena, é assim compreendida, entdo, posso asseverar que a Escola
Indigena é uma das instancias mais importantes do nosso povo, porque além
de ser um espacgo de producao, socializacdo e difusdo de conhecimentos,
é um lugar aonde se forja a luta. Aonde se busca construir e fortalecer a
consciéncia indigena, formando novas liderancas e defensores de direitos
humanos dos nossos povos (Lideranga F, 2022)

Nesse mesmo sentido, a lideranga Joao Cassimiro do Nascimento Neto aponta que,

além dos valores materiais, as crengas e a espiritualidade complementam a agéo do fazer

da escola Indigena indio Tapeba.

O movimento indigena vé e constréi politica de educagédo de uma maneira
geral, e tem a escola como uma ferramenta de formacéo politica, a inclusao
da espiritualidade e também da questéo politica, se € um bem societario do
Povo Tapeba e uma politica coletiva, entdo essa construcdo ela deve ser
sempre na coletividade com a comunidade escolar (Lideranga G, 2022).

A acdo coletiva mencionada faz parte de toda a historia de luta da comunidade e

a da Escola indio Tapeba, como se sabe, o desejo da comunidade em dar significado aos

processos educativos se fez presente em toda a historia da escola.

Por melhor que seja um projeto de educagéo dos setores oficiais do Estado, ele deve

ter a marca das pessoas que nele trabalham (planejam e executam). Nao é apenas seguir

uma férmula ja pronta e bem elaborada enviada pelos setores burocraticos das secretarias

de educacgéo, mas ter um projeto de educagdo com a identidade do povo indigena. Na

nossa analise, o que verdadeiramente importa sdo as pessoas que vivem o cotidiano da

escola indigena, e sdo esses sujeitos de direito que devem tracar seus caminhos, (re)

elaborando projetos, pondo-os em pratica e vendo-os crescer em conjunto com toda a

aldeia.
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3.3 Compreenséo sobre curriculo escolar indigena e relacdo com a cultura do
povo Tapeba

E no curriculo escolar oficial que se encontra organizado e sistematizado o conjunto
de comportamentos e normas que devem ser assimilados e reproduzidos pelos educadores
(as) e educandos (as). “Ha4 também a manifestacéo nas praticas escolares de um outro
curriculo denominado de curriculo oculto” (OLIVEIRA, 2003, p. 59). Neste sentido, sente
torna-se possivel a partir desse curriculo oculto o encontro das subjetividades dos sujeitos
no espago escolar, as quais marcam a construgcdo de um universo do saber, que permite
que os saberes tradicionais e saberes cientificos se encontrem e dialoguem.

A formalizacdo de pratica culturais associadas a construgdo do curriculo devem
permitir que todas as formas de pensar e agir da aldeia se manifestem, dando real sentido
ao processo formativo dos estudantes, para além da escolarizagéo.

Entre os elementos que fazem parte do curriculo da Escola indio Tapeba as agées
afirmativas e culturais tém papel central, para a educadora “B”, busca-se “um curriculo
que visa dar continuidade de memodrias historicas, reafirmacéo de identidade étnicas,
valorizag@o da ciéncia indigena, além do acesso a informagéo, conhecimento técnico e
cientifico da sociedade nacional e demais indigenas” (Professor/a B, 2022).

Nesse mesmo sentido, observa-se que:

O curriculo escolar indigena baseia-se na base curricular comum as escolas
do pais e também em um conjunto de conhecimentos étnicos, cultural,
alicercado na tradicdo e memodria do nosso povo, onde sdo passados 0s
conhecimentos e vivencias tradicionais e costumes que fazem parte de nossa
comunidade. (Professor/a A, 2022).

O papel do/a professor/a é central nas proposicoes, de assegurar a interagao entre
os elementos que constituem o ato de fazer educacgéo indigena, como pode-se observar na
fala da lideranca Weiber Tapeba.

As praticas culturais do Povo Tapeba estdo integradas as disciplinas
obrigatdrias, levando aos professores a missdo de assegurar a pratica
contextualizada no processo de ensino aprendizagem, mas também na
definigdo de disciplinas especificas, voltadas a realidade local, como a
disciplina de Cultura e arte indigena, histéria do povo Tapeba e dos povos
indigenas do Ceara, etc. (Lideranca F, 2022).

No cenario que emerge as reflexdes sobre a educacgao indigena para o povo Tapeba
€ necessario refletirmos sobre a importancia de se trabalhar os saberes tradicionais
no curriculo escolar na escola indigena, nesse sentido a lideranga Jodo Cassimiro do
Nascimento Neto aponta que:

Os saberes tradicionais os pilares de todas as nossas bandeiras de luta, e por
que estes saberes estéo ligados diretamente as vivéncias e experiéncias de
vida deixadas por nossos antepassados, estes saberes incorporados dentro
do curriculo escolar, nos permite ter esperanca da continuidade das geracoes
futuras, que irdo continuar esta nossa luta por muito tempo (Lideranca G, 2022).
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Ao falarmos dos saberes tradicionais como pilares dessa luta do povo Tapeba,
“poderiamos comecar notando que, de certa maneira, os conhecimentos tradicionais estao
para o conhecimento cientifico como as religides locais para as universais” (CUNHA,
2007, p. 78). Assim, Cunha (idem, p. 81) nos diz que “o saber tradicional ndo pode ser
visto como a simples validacdo de resultados tradicionais pela ciéncia contemporanea,
mas do reconhecimento de que os paradigmas e praticas dos saberes tradicionais sdo
fontes potenciais de inovacdo da nossa ciéncia”. Ou seja, s@o os saberes tradicionais
que alimentam os saberes cientificos e legitimam a producédo histérica da producéo de
conhecimento da humanidade.

Nao podemos compreender o conhecimento tradicional como um saber arcaico,
estatico e homogéneo, muito pelo contrario, o conhecimento tradicional a que se refere
a lideranca Tapeba Jodo Cassimiro do Nascimento Neto, refere-se a uma sabedoria
holistica, interdisciplinar, praticas e experiéncias de grupos étnicos e comunidades locais
e que se renovam a partir da din@mica social, sdo baseados nas experiéncias passadas
e na observacgéo, transmitidos ao longo das geragbes através da tradigéo oral, e que esta
presente na escola pesquisada.

Saberes tradicionais sdo conjuntos complexos que se apoiam na tradigéo,
na observacdo e na utilizagdo dos processos e recursos bioldgicos.
Correspondem a concepgdes integrais da relagdo sociedade/natureza
e exprimem-se e sistematizam-se através de mitos, rituais, narragdes de
caréter oral e praticas relacionadas com sistemas de ordem ambiental e de
saude, com instituicoes regulamentos estabelecidos para lhe acender e para
os aplicar, aprender e transmitir. A natureza é valorizada de forma diversa
segundo as condigdes e situagcdes que com ela interagem e através de
formas de perceber, representar, usar e inter-relacionar-se com as entidades
ndo humanas. (ALONSO, 2005, p. 296).

Neste sentido, destacamos que uma das fun¢bes da escola indigena é educar para
a resisténcia, para além de uma proposta de qualificagdo formal dos/as estudantes, como
esta previsto no Projeto Politico Pedagogico em seus objetivos especificos. “Espera-se
poder inibir o processo de migracédo de jovens a procura de melhores condi¢cées de vida
fora das aldeias, implicando no abandono das terras indigenas tradicionais” (PPP, 2016, p.
12), para que assim 0s jovens possam atuar na construcao da identidade e do sentimento
de pertencimento da juventude que frequenta a escola. A identidade desempenha papel
fundamental no processo de fortalecimento da cultura Tapeba.

Diante do proposto no PPP é importante ser trabalhado no curriculo os temas
pertinentes as necessidades da comunidade:

Contribuir com o fortalecimento da cultura, onde o aluno vai aprender e
reconhecer a luta do povo Tapeba, pela educacgao, pela saude, demarcagao
de terra, entéo tanto do povo indigena Tapeba, como do Ceard e do Brasil,
entdo contribui desta forma, formando cidaddos que protagonizem na
militancia das bandeiras de luta do movimento indigena. (Professor/a C, 2022)
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O tema da demarcagao da terra esta inserido como elemento central de todas as
lutas, pois é na terra que se trava a luta por uma educacgéo de qualidade, saude integral,

respeito ao meio ambiente e valorizagdo do indio.

Para as comunidades indigenas o territério € imprescindivel a sua existéncia,
tendo em vista a necessidade da manutencéo cultural dos seus costumes,
crencgas e ritos. Dessa forma, buscou-se realizar neste trabalho uma leitura
acerca das territorialidades indigenas existentes no municipio de Caucaia
(CE), entendendo-as enquanto um territério de convivéncia especifico utilizado
cotidianamente e controlado pela populagéo estudada (LIMA, 2021, p. 540)
Neste sentido, a escola, através de seu curriculo diferenciado e de sua proposta
pedagdgica alinhada a realidade do povo Tapeba, problematiza a questao da territorialidade
e ancestralidade como formas de existir, ou seja, a terra néo € apenas um espago geografico,
mas é o espaco do sagrado, das memoérias e da reproducdo material e imaterial do Povo
Tapeba. E a escola € o espago em que o significado da terra deixa de ser abstrato para ser
uma compreensao da luta do povo Tapeba por seus territérios, sua identidade e direito ao
“bem viver™'.

Santos (1994) aponta que o territorio se configura nas praticas do cotidiano, nas
praticas dos agentes que o habitam, que, neste sentido, se configura sempre em territério
vivido, usado e significado, o chdo em que as tradicbes, as memorias e a ancestralidade
estdo enraizadas. Os territérios “séo no fundo antes relagdes sociais projetadas no espacgo
que espagos concretos” (SOUZA,1995, p. 87). Assim, a luta Tapeba pelo territério esta
vinculado a um processo de territorializagdo que compreende relagdes politicas que
institucionalizam o uso de determinado espaco (terra), ou seja, constrdi-se a partir de
relacdes de poder, em que a terra € a riqueza onde se produz e reproduz as geracdes do

povo Tapeba.

3.4 Praticas Culturais e suas contribuicoes para o fortalecimento do curriculo
diferenciado na Escola Indigena Tapeba

A interculturalidade, de acordo com o RCNEI, consiste no “dialogo respeitoso entre
a realidade dos préprios alunos e os conhecimentos vindos de diversas culturas humanas”
(BRASIL, 1998, p. 54).

Os curriculos e praticas escolares que incorporam essa visdo de educagao
tendem a ficar mais proximos do trato positivo da diversidade humana,
cultural e social, pois a experiéncia da diversidade faz parte dos processos
de socializacdo, de humanizacéo e desumanizacédo. A diversidade € um
componente do desenvolvimento bioldgico e cultural da humanidade. Ela
se faz presente na producdo de préaticas, saberes, valores, linguagens,
técnicas artisticas, cientificas, representagdes do mundo, experiéncias de
sociabilidade e de aprendizagem (GOMES, 2017; p. 48).

1 Afilosofia do “bem viver” como uma critica radical ao sistema capitalista e busca de construgdo de saidas alternativas
que priorizam a vida e os direitos cosmicos, ou seja, a natureza também é entendida como portadora de direitos. Isto
nos faz pensar e sonhar que “outro mundo é possivel” baseado em outras légicas (CRUZ, 2017; p. 17).
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A escola deve ser concebida como um espago ideolégico onde ha o cruzamento
de culturas, onde as diferentes culturas exercem de forma permanente influéncia sobre as
novas geracgoes.

As acdes que contribuem para as praticas culturais devem ser trabalhadas em todas

as etapas do ensino; para a lideranca Jodo Cassimiro do Nascimento Neto:

As préticas culturais tanto de atividades tradicionais como as praticas
culturais da pessoa e do coletivo, tem que ser identificadas e também ser
tratadas dentro do curriculo escolar ,entao se tem praticas tradicionais como
por exemplo, a festa da carnauba, o dia 03 e outubro ( Dia do indio Tapeba),
ou outras praticas tradicionais e espirituais, que possam ser incluidas dentro
do curriculo, por que eu acho que o curriculo ele € um elemento comunitario,
entdo se existe uma discussdo com os gestores, professores, alunos e toda
a comunidade escolar, sobre o curriculo, entdo tem que ser incluidas estas
praticas (Lideranca G, 2022).

Na fala da lideranga “G” a comunidade escolar tem papel singular nas discussoes,
sendo necessario ser discutido o curriculo com toda a comunidade escolar, para avaliar
a qualidade da implementacdo das ac¢des culturais no contexto escolar, para além do
discurso.

Ainda, para a lideranca:

Eu tenho uma preocupacéo gigante quanto ao repasse, noés utilizamos muito
do espaco escolar, no repasse da questao da crenca, tradicdo ao qual nosso
povo resguarda, sobre as tradicoes, as questdes culturais, as vestimentas
tradicionais, esse tipo de atividade, mas eu acho que tem que ser mais além,
0 espaco da escola (Lideranca G, 2022).

No cenario apresentado a escola assume papel central na acdo de fortalecimento da
cultura, porém é essencial discutir que a escola, em especial a escola indigena, reflete os
desejos da comunidade que a compde. Muito da rotina diéria da escola emerge como central
no processo de educagao. Porém, a educagéo para o povo Tapeba esté voltada para a seio

familiar, a valorizacdo ndo sai da escola para a familia, mas faz o caminho inverso.

3.5 Reflex6es sobre a pratica docente na perspectiva do curriculo

O papel da escola nas relagbes entre o conhecimento cientifico e o popular,
associados aos conhecimentos de notério saber dos guardibes da memoria, liderangas e
membros da comunidade, fazem parte da construg&o do curriculo.

No contexto de uma educagédo escolar indigena que se constroi coletivamente, pois
cada povo tem sua maneira de pensar, agir e refletir, a praxis pedagodgica tem significados
que contribuem para o processo de educag¢do, mas entender o papel central de uma
escola indigena esta além da formalizacao do curriculo. Para a lideranca Ricardo Weibe
Nascimento Costa, a Escola Indigena indio Tapeba aponta quais caminhos a escola
indigena constroi sua base curricular e pedagogica.
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Os saberes tradicionais sao parte integrante da nossa proposta curricular.
Estamos tratando de uma proposta de escola indigena. Nao seriamos uma
“Escola Indigena” se nao tratdssemos dos saberes tradicionais. A educacao
ocorre ndo somente no ambiente escolar. A educacgdo ela acontece no seio
da familia e da comunidade. Portanto, os saberes tradicionais sdo elementos
fundamentais na concepgado de uma escola indigena. Os sabios (“troncos
velhos”) sdo e devem continuar sendo valorizados e estimulados a contribuir
com o processo de ensino aprendizagem dos estudantes indigenas, sejam
sendo objeto de pesquisas ou palestrantes. (Lideranca F, 2022).

A esséncia da educacédo indigena do povo Tapeba surge a partir da prépria

comunidade, as familias tém um papel central na formacao cidada e étnica dos individuos,

em que a escola se apresenta como espaco de reflexdo, como um espaco de socializagao

de saberes e ndao como detentora dos conhecimentos.

A acao docente aponta caminhos trilhados pelos educadores no contexto de uma

educacgdo voltada para o fortalecimento dos elementos culturais de forma muitas vezes

transdisciplinar, por refletir sobre os diversos campos do saber, da percepgéo, da cognicéo

e do comportamento do discente.

Entre os elementos trabalhados vemos as dancgas, como o Toré, as pinturas corporais

e o artesanato.

Trabalho diretamente com a disciplina especifica de Cultura e espiritualidade
indigena, onde através delas (como nas demais disciplinas) € possivel dar
uma énfase maior nos assuntos referentes a Cultura do Povo Tapeba, como
por exemplo: Ritual Sagrado do Toré, de que forma o povo vivencia sua
espiritualidade, trabalhando com os alunos a teoria e a prética das pinturas
corporais, a construcao dos instrumentos e adornos tradicionais como a
maraca, o tragcado da producéo do cocar Tapeba etc. (Professor/a A, 2022).

Para o educador “C”, a pratica educativa se da de uma maneira complementar

associada a utilizagdo de jogos, voltados para a cultura ancestral, associando varios

conhecimentos historicos e teéricos.

Trabalho na forma dos jogos indigenas, como minha area de atuagéo ¢ a
educacgéo fisica, eu trabalho a parte dos jogos indigenas, o saber como
é aquele jogo tradicional, como se pratica, como foi repassado pelos
antepassados, que antes era vivenciado como lazer e hoje esta presente na
escola como componente do curriculo, fazendo sempre uma contextualizagcao
dos conteudos da educacéo fisica que sdo comuns nas escolas nao indigenas,
com as praticas da cultura do povo Tapeba (Professor/a C, 2022).

As multiplas praticas apresentadas pelos professores/as demonstram um cardapio

variado de estratégias e metodologias para trabalhar a cultura do povo Tapeba:

Eu trabalho através das musicas do Toré, trazendo a histéria do nosso povo,
os lugares de memodria que nés temos em nossa comunidade. Entéo, eu trago
textos, trabalho em cima das musicas do Toré e ai eu faco um link, dentro destas
musicas eu trabalho o portugués, que eu tento fazer trabalhando a cultura e
ao mesmo tempo trabalhando as necessidades e dificuldades dos alunos na
leitura e escrita tentando fazer uma relagéo e integragao dos contetidos de sala
de aula com os conteudos referentes a nossa cultura. (Professor/a D, 2022).
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Assim, a professora “E” aponta caminhos para apresentar muitas reflexdes sobre os
procedimentos metodolégicos que sdo abordados de forma interdisciplinar.

Entdo a gente procura recontar essa historia, nas aulas de Portugués
procuramos trabalhar bastante a interpretacdo de musicas do Toré, também
Matematica trabalhamos com alguns objetos e materiais como por exemplo
sementes e outros objetos, em Geografia trabalhamos a Geografia do nosso
povo, da nossa localidade, em ciéncias trabalhamos a natureza, nossas
atividades de subsisténcias, a fauna da comunidade, sdo varios contetidos
onde procuramos trabalhar e em todas as disciplinas procuramos estar
puxando algum assunto relacionado a nossa cultura. (Professor/a E, 2022).

Os professores precisam ter possibilidades de criar espagco para um mutuo
engajamento das diferencas e relagbes entre os saberes tradicionais e os saberes
cientificos. Possibilidades estas que néo silenciem a multiplicidade de vozes existente
nos saberes e tradicdes; ao mesmo tempo, ter possibilidades de desenvolverem formas
de pedagogia ancoradas em uma soélida ética que denuncie o racismo, o sexismo e a
exploragéo de classe como ideologias e praticas sociais que convulsionam e desvalorizam
a vida publica (GIROUX E SIMON, 1995, p. 106).

Em funcdo disto, é fundamental a elaboracdo de programas diferenciados de
formacéo inicial e continuada de professores indios, visando sua titulagéo. E esta formacgéo
deve ocorrer em servigo e concomitantemente a sua propria escolarizagéo, uma vez que boa
parte do professorado indigena ndo possui a formagédo completa no ensino fundamental.
Essa formagédo deve levar em conta o fato de que o professor indio se constitui num
novo ator nas comunidades indigenas e tera que lidar com varios desafios e tensdes que
surgem com a introdu¢@o do ensino escolar. Assim, sua formagao devera propiciar-lhe
instrumentos para que possa se tornar um agente ativo na transformacéo da escola num
espaco verdadeiro para o exercicio da interculturalidade (RCNEI, 1998; p. 18).

O projeto pedagogico, a estruturagdo e o quadro docente dos cursos de formacao
de professores indios devem ser analisados a partir da especificidade desse trabalho,
lembrando que iniciativas dessa natureza sdo muitas vezes realizadas em regides de dificil
acesso, ou em locais que nao dispdem da infraestrutura normalmente exigida. Os critérios
para autorizacéo e regulamentacéo desses cursos devem, assim, basear-se na qualidade
do ensino a ser oferecido e na sua coeréncia com os principios definidos na legislacao
referente a educacao escolar indigena (idem; p. 18).

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) enfatiza a
necessidade de uma construcdo curricular liberta das formalidades rigidas de planos e
programas estatisticos, e pautada na dinamica da realidade concreta e na sua experiéncia
educativa vivida pelos alunos e professores. Sdo aspectos fundamentais para as escolas
indigenas: a natureza dos conteldos, a periodicidade do estudo, os espagos que serao
utilizados, as articulagdes entre as areas de conhecimento, a escolha de temas de interesse
e a metodologia a ser desenvolvida (ib. idem, p.19).

Capitulo lll. O curriculo da escola indigena indio tapeba: Contextualizagéo e resisténcia

43



Nessa perspectiva, assumir uma proposta curricular diferenciada em uma escola
indigena exige da gestdo a compreensdo de que a vida da escola se entrelaga na vida
cotidiana da aldeia. Neste sentido, destacamos: as Atividades Culturais como 03 de
outubro, dia do indio Tapeba (acontece nas ruas da cidade); dia 20 de outubro, Festa da
Carnauba e feira cultural (que acontece em nosso Terreiro Sagrado dos Pau Branco).
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou discorrer sobre o processo de inser¢éo da cultura
indigena no curriculo da Escola indio Tapeba, compreendendo a relagéo entre o curriculo
escolar e a cultura indigena escolar e seus impactos para o povo Tapeba com base na
experiéncia dos educadores/as.

Ao analisar a politica publica de educagéo como politica social, podemos compreender
0 processo historico da politica educacional indigena e as mudangas ocorridas apés a
promulgacéo da Constituicdo de 1988. Nesse caso, a comunidade Tapeba sofre a mesma
interferéncia de outras comunidades indigenas.

Porém, é justamente com a organizacdo do movimento indigena que tem sido
utilizado o processo de mudanca nas escolas indigenas, quando surgem conflitos e tensdes
entre povos indigenas, organiza¢des ndo governamentais (ONGs), instituicGes religiosas
no campo da cultura e da luta ideoldgica, a partir da regulamentacao do curriculo comum
com imposi¢cdes as comunidades tradicionais.

Portanto, é neste contexto que surgiu a necessidade de instituir legalmente uma
educacao escolar verdadeiramente indigena, conforme a Constituicdo de 1988, para que
os indigenas ganhem mais poder de participacdo nas politicas publicas de educagéo,
inclusive porque seu processo de escolarizagéo € visto como especifico; devido ao papel
do movimento docente indigena e de suas iniciativas, as mudancas percebidas nessas
politicas estao ocorrendo gradativamente.

Desse modo, é principalmente a articulag@o de poder entre os indigenas e o Estado
que faz parte da trajetéria politica, social e cultural do povo Tapeba, muito atuante no
movimento dos professores indigenas do Ceara. Portanto, essas questdes forneceram
subsidios para a pesquisa e o debate sobre curriculos escolares e o Projeto Politico
Pedagdgico, visto que esse tem sido produto de muitas reflexdes e debates entre os povos
indigenas nos ultimos anos.

Assim, esta afirmacdo analitica ndo é conclusiva, pois, no que diz respeito ao
curriculo, € um objeto de constante reflexdo e pesquisa, portanto, um objeto de constante
mudanca. Nesse sentido, este trabalho buscou compreender como se deu o processo de
insercdo da cultura Tapeba no curriculo Tapeba da Escola Indigena indio Tapeba e suas
repercussdes no processo formativo dos/as estudantes.

Acredita-se que o presente trabalho contribua para dar significados as praticas
educacionais aplicadas na Escola Indigena indio Tapeba, as formas de fazer educagéo e
quais experiéncias podemos apresentar para o fortalecimento das comunidades indigenas
e dos processos formativos educacionais em especial do préprio povo Tapeba.

As acdes coordenadas pela comunidade escolar tem sido parte importante
do processo de educagédo do povo Tapeba, e podemos apontar como essencial para a
continuidade das acdes afirmativas desenvolvida a partir das praticas culturais e espirituais.
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A participacéo dos troncos velhos como educadores e formadores, contribui de forma
fundamental para a garantia a transmissdo dos saberes populares inerentes a comunidade,
0 que de forma direta contribui para a formagéo de uma educagéo escolar diferenciada.

Os elementos que formam a esséncia cultural e espiritual do povo Tapeba sédo a
base para a construgdo do projeto Politico Pedagégico da Escola indio Tapeba, mesmo
alguns elementos ndo estando diretamente ligados aos registros escritos no documento
norteador sdo trabalhos no contexto da escola.

Por fim, a construcédo do curriculo como ferramenta que contribui significativamente
para a luta e autonomia do povo Tapeba deve ser amplamente discutida e divulgada junto a
comunidade escolar, contribuindo para um ciclo permanente de fortalecimento do curriculo.

Ha de se salientar que néo foi uma tarefa facil traduzir em palavras toda a oralidade que
se coloca como fonte do conhecimento indigena Tapeba na forma escrita académica formal.

Neste processo de pesquisa de campo e de escrita no periodo e p6s-pandemia
mostrou-me o quanto escrever € um desafio, produzir com autonomia académica, sem se
esconder atras das teorias de autores. A etapa da escrita foi mais dificil, pois nas escolas
formais fomos educados para apenas reproduzir aquilo que foi convencionado no mundo
letrado, ndo fomos educados para inventar novas palavras, mas apenas para escrevé-las
como estao no dicionério. E na cultura indigena a oralidade é a base de toda transmisséao
de conhecimento de geracéo em geracéo.

Em consonéancia com Bachelard (1996), todo conhecimento cientifico constitui-se
na troca que ocorre entre o sujeito e 0 objeto, no caso especifico deste estudo, a interacdo
entre sujeito e objeto de estudo significou a ampliagcéo do olhar local para um olhar mais
universal a partir do distanciamento do objeto de pesquisa. Ainda de acordo com o referido
autor, onde a existéncia do sujeito se “faz presente, as proprias interpretagcdes interferem
no ato de ver, pensar, sentir, viver, ser e estar neste mundo” (p. 14), ou seja, a medida
que o pesquisador mergulha seu olhar sobre o objeto pesquisado, mais aprofunda sua
compreensao do mundo que o cerca.

Desta forma, a constituicdo do conhecimento é possivel quando, ao encontrar-se
no mundo, o individuo é capaz de experimentar, vivenciar, compreender intensamente
0 contexto que o cerca, e tolerar as incertezas que permeiam a sua vida na busca de
verdades, como respostas provisérias para a propria existéncia. Aprofundar seu olhar sobre
0 que esta em foco na investigacao requer a superacgdo dos obstaculos epistemologicos,
em especial os do senso comum, como afirmar Bachelard (idem, 1996).

Disto, posso afirmar que ndo foi uma tarefa facil superar os primeiros obstaculos
epistemologicos, para fazer emergir o conhecimento epistemolédgico da pesquisa realizada
em consonancia com a objetividade da investigacdo cientifica exigida pelos canones
académicos da universidade. Entretanto, essa superacdo foi necessaria para o rigor
cientifico na elaboragdo do conhecimento e para trabalho que aqui apresentamos no final

desta pesquisa.
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N&o € apenas a partilha de resultados coletados no lbécus, mas fundamentalmente
a apresentacdo de um conjunto de andlises e percepc¢des que demonstram o caminho que
os Tapebas percorreram até aqui na construcdo da sua proposta curricular diferenciada,
articuladas as préticas culturais da prépria aldeia.

Desta feita, cremos que os objetivos propostos nesta pesquisa foram alcangados.
Vale destacar que precisamos aprofundar casa vez mais os estudos acerca da tematica
investigada, pois sdo necessarios novos estudos acerca do tema pesquisado, com o objetivo
de fortalecer a literatura sobre educacgéo indigena produzida pelos proprios indigenas.

Nesta direcdo, € importante fortalecermos um movimento de apropriacdo
e reorganizagdo dos saberes cientificos nas diversas areas do conhecimento da
universidade. Tais saberes devem ser mobilizadores de andlises e perspectivas
pedagégicas que contribuam com o processo de formacgdo de profissionais que venham
a construir coletivamente um projeto politico comprometido com a realidade sociocultural
dos Tapebas. Desta feita, a importancia de nés, Tapebas, termos um curriculo diferenciado
e contextualizado, que possibilite essa relagéo entre os saberes tradicionais e cientificos
como processo de fortalecimento da nossa identidade indigena.
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A histéria de vida de Geraldo Barbosa é verdadeiramente inspiradora. Apos iniciar
sua carreira docente na Escola Vila dos Cacos, ele continuou a impactar positivamente
as instituicdes em que trabalhou, incluindo a Escola indios Tapeba e a Escola Narcisico
Ferreira Matos, onde deixou sua marca de forma significativa. Além disso, sua contribuicao
para a cultura na Escola Tapeba Angaturama e seu envolvimento com os saberes indigenas
demonstram seu compromisso com a preservacao e disseminacdo de conhecimentos
valiosos.

A defesa ativa do movimento indigena e seu papel relevante na promog¢éo do
territorio, salde e educacgéo sao testemunhos do compromisso de Geraldo com questbes
fundamentais para as comunidades locais.

Sua jornada é de grande importancia e merece ser celebrada como um exemplo de
dedicacéo, respeito e contribuicéo significativa para a sociedade e a cultura indigena.

Esses sédo elementos poderosos que podem ser usados para criar uma narrativa
envolvente e inspiradora sobre a vida e a carreira de Geraldo Barbosa.

Claudenildo Bento de Matos (Nildo Sabara Tapeba)
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Querida familia Barbosa,

Espero que esta carta encontre todos vocés bem. Estou escrevendo para expressar
minha admiracdo por Geraldo, um homem de muitas qualidades notaveis. Como pai,
Geraldo é amoroso, carinhoso e sempre apoiou sua familia incondicionalmente. Sua
dedicacdo como marido é inspiradora, pois ele demonstra afeto e cuidado em todas as
situacoes. Além disso, &€ admiravel sua determinacdo em relagdo a formagéo académica,
demonstrando um compromisso notavel com o desenvolvimento pessoal e profissional.
Sua resiliéncia diante dos desafios da vida é verdadeiramente inspiradora e um exemplo a
ser seguido por todos nés.

Geraldo &, sem duvida, um verdadeiro vitorioso, tendo alcangado o respeito e o amor
de todos a sua volta, e sua jornada € uma fonte de motivagéo para os que o conhecem. Sua
presenca é um verdadeiro presente para todos nos, e tenho certeza de que continuara a
iluminar a vida daqueles que tém a sorte de conhecé-lo.

Com todo meu carinho e admiragéo,

(Claudenildo Bento de Matos Sabara Tapeba)
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Eu, sou Anténio Carlos professor indigena Tapeba e nesse momento, venho contar
um pouco das vivéncias que passei com o companheiro professor indigena Geraldo
Tapeba. Conheco o professor Geraldo ha muitos anos, porém néo era amigo pessoal dele,
mas sempre tivemos muitos momentos de conversas ja que passamos um bom tempo na
gestao das escolas indigenas, ele sendo diretor da escola indigena Narciso Ferreira Matos
e eu na escola indigena vila dos cacos. Falar um pouco da pessoa Geraldo na minha viséo,
sempre foi um cidad@o muito correto até pelo fato de quando chegou como gestor na escola
da comunidade Lagoa | a primeira coisa que fez foi procurar e conversar com a minha méae
lideranca da comunidade, isso ja mostrou sinal de respeito e dessa maneira ja percebi que
era um homem de carater, pois reafirmou seu discurso de sempre respeitar os guardibes
da memoéria que iniciaram o movimento do Povo Tapeba, e consequentemente no estado
do Ceara.

Com relagé@o ao contexto familiar percebia que era muito dedicado a familia, pois
nunca vi nenhuma conduta que pudesse deturpar sua imagem de marido e pai. Como
profissional uma das suas virtudes era o seu carater, pois sempre estava expondo suas
opinides sem ofender seus pares, tinha suas convicgdes sempre nas discussdes estava
defendendo a educacéo escolar indigena, buscando conseguir que a educagéo escolar
indigena estivesse sempre em pautas pelos governantes e que fosse reconhecida como
merecia, ja que ele sempre falava que néo estava pedindo favor, mas era um dever do
Estado cumprir o que estava na legislacéo.

Um indigena que estava ativo dentro do movimento indigena, participando das
discussdes em todos os dmbitos para melhorar e conseguir construir uma politica indigena
forte para que as comunidades pudessem ter uma educagédo, saude indigena diferenciada
com qualidade dentro dos territérios.

O Geraldo foi um dos primeiros professores da Escola Indigena Vila dos Cacos, foi
ele quem participou na primeira retomada para a construgcao da escola da comunidade,
esteve a frente da organizacdo da escola por algum tempo, esse foi um dos legados do
professor Geraldo que pude acompanhar durante esse tempo que teve conosco. Com
relagdo a sua partida foi um impacto muito grande ja que ninguém esperava por um
momento desse, pois ele sempre aparentou muita sadde, vigor fisico para estar na ativa,
estava realizando um sonho de estar na escola da comunidade onde ele era membro e de
repente a noticia que Geraldo tinha nos deixados de forma tragica, como falei para os meus
familiares que mesmo n&o sendo da familia de sangue foi um colega que derramei lagrimas
pela sua partida, pois foi um companheiro que aprendi respeitar e admirar pelo seu jeito de
tratar as pessoas. Aqui finalizo minhas palavras de gratidao pelos momentos que estivemos
juntos e de aprendizados que tivemos compartilhando... Que o seu legado seja multiplicado
por todos os parentes que querem ver um povo mais forte na conquista dos seus direitos.

Geraldo Barbosa PRESENTE...

Antonio Carlos, professor indigena Tapeba

56



Meu irmé&o guerreiro Geraldo Tapeba.

Vocé para mim sempre foi um exemplo de ser humano incrivel, além de ter sido um
o6timo filho, irméo, pai, companheiro para todas as horas, meu irmé&o que sempre estava
comigo nos momentos dificeis e nos momentos alegres.

Fala de vocé meu irm&o nesse momento € muito dificil, pois logo as lembrancas
boas vém e com ela vém também as lagrimas, mas agradeco a deus por ter mim dado um
grande irmé&o.

Vocé sempre foi um homem batalhador, que sempre estava atras de seus ideais.
Desde cedo esteve a frente da luta indigena e da luta politica, sempre com muita garra,
for¢a e determinacdo em busca dos diretos e melhorias para a comunidade indigena.

Hoje ele deixado um legado de luta resisténcia e coragem como inspiragcdo para
todos nés indigenas continuar acreditando e lutando em busca de dias melhores e mais
conquista para toda populagéo indigena.

Vocé meu irmao foi e sempre sera minha fonte de inspiragao diaria para continuar a
viver, sempre na certeza que dias melhores virdo, mas que sua auséncia aqui na terra, ndo
esta sendo facil conviver com tamanha saudade de vocé, mas vamos continuar lutando e
dando continuidade ao seu legado aqui na terra.

Término aqui dizendo essa frase para vocé meu irméo: lembrar é facil para quem
tem memoria, esquecer é dificil para quem tem coracdo. Nunca esquecerei de vocé meu
mestre e guerreiro. Geraldo Tapeba presente sempre em nossos coragoes.

Sheiliana Tapeba.

57



O Geraldo infelizmente faleceu no dia 04 de marco e apesar de seu pouco tempo
como diretor dessa escola tentou ao maximo da o seu melhor. Apesar do seu pouco tempo
como diretor ja foi o suficiente para deixar o seu legado em mais uma escola, legado esse
que se espalha ndo s6 pela comunidade escolar mais também por toda a comunidade.
Geraldo Tapeba era uma pessoa boa, e quem o conhecia sabia da pureza de seu coragao

Sempre fazia o possivel e o impossivel para ajudar todos ele foi um 6timo diretor
um 6timo educador, mais acima de tudo sempre foi um étimo irm&o um 6timo pai um étimo
filho e um 6timo tio. Geraldo deixa o seu legado aqui na terra e tenho certeza de que a sua
missao foi cumprida jamais esqueceremos desse guerreiro tdo importante para a nossa
comunidade e tado importante para a nossa luta tio as lembrangas e os seus sorrisos de
alegria me déo forca para continuar todos os dias me dao forga para continuar na luta pelos
direitos indigenas luta essa que o senhor tanto se sacrificou para participar tenho certeza
de que de onde o senhor estiver esta nos observando e certamente se o senhor estivesse
aqui ndo ia querer nos ver tristes e é por isso que devemos seguir alegres por mais que seja
dificil a luta indigena perdeu um guerreiro muito importante. Mais o seu legado continua em
cada um de nois em cada crianga em cada professor em cada lideranca e em cada pessoa
que hoje aqui se faz presente Geraldo tapeba sempre ira existir e o seu legado que ele
deixou na terra nunca ira sumir Geraldo tapeba sempre estara em nossas memorias.

Homenagem de Vicente Kaua a seu tio Geraldo Tapeba
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SOBRE OS ORGANIZADORES

ANTONIO JAIR MARTINS DOS SANTOS -
servidor publico do Municipio de Aratuba e
professor da Escola Indigena Manoel Francisco
dos Santos, atua na pesquisa sobre o territério
indigena do Povo Kanindé. Possui Graduagéo
em Ciéncias Biologicas pela Universidade
Estadual do Ceara — UECE. Especialista em
Docéncia do Ensino Superior - FSG, Especialista
em Gestao do Trabalho Pedagogico - FUTURA
e Mestre em Sociobiodiversidade e Tecnologias
Sustentaveis/MASTS/UNILAB.

MARIA JAQUELINE RODRIGUES LIMA - 39
anos, atualmente é aluna do Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena da UNILAB. Esposa de
Geraldo Barbosa da Silva Filho durante 23 anos,
tiveram duas filhas, Itauany Lima da Silva e Chiara

o Lima da Silva. Sempre apoiou a luta do povo Tapeba

pela demarcacéo de suas terras.

Sobre os Organizadores
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Geraldo Barbosa da Silva Filho. Presente! Sua histéria foi
entrelagada com a historia do povo Tabeba, filho de agricultores,
que desde cedo teve uma relacdo com a terra e o territorio. Um
dos seus lemas, “Terra Demarcada, Vida Garantida”, era luta diaria
de Geraldo Tapeba.

Viu na educagac a maneira de ressignificar sua luta, do seu povo
e das comunidades indigenas, em especial no Ceara.

Encantado, Geraldo Tapeba tombou justamente pelo combate,
coragem e forga. Sendo exemplo para todas as geragoes como ato
de resisténcia.

Esse projeto é fruto de um sonho, desejado em vida pelo autor,
uma homenagem da sua esposa, Maria Jaqueline Rodrigues Lima.
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