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CAPITULO 1

DITADURAS: ONTEM E HOJE

< https://doi.org/10.22533/at.ed.643132408111

Angélica Maria Alves Vasconcelos
Doutoranda pela Pontificia Universidade
Catolica de Goias. Mestra em Letras -
Literatura e Critica Literaria pela Pontificia
Universidade Catolica de Goias (2016).
Possui graduacéo em Letras - Espanhol
pela Universidade Federal de Goias
(2003) e graduagao em Letras - Lingua
Portuguesa pela Universidade Federal
de Goias (1999). E diplomada em Lingua
Inglesa pela Pontificia Universidade
Catdlica de Goias - PUC Idiomas. E
professora nivel 2 da Escola Municipal
Cel. José Viana Alves no turno noturno
(EAJA). Professora nivel 5 no Colégio
Estadual Robinho Martins de Azevedo.
Tem experiéncia na area de Letras, com
énfase em Literatura e Critica Literaria. E
fluente em Lingua Espanhola

RESUMO: Ditaduras sempre existiram,
desde a antiguidade até os dias atuais.
E essa continuidade se da por meio de
ideologias - que se dizem para o bem da
nacao - mas que, na pratica, apenas servem
aos préprios interesses de um grupo ou de
um ditador. As razbes s@o as mais diversas:
para evitar o comunismo ou para implanta-
lo.

PALAVRASCHAVE: Ditaduras; Antiguidade;
Contemporaneidade; Continuidades.

Data de aceite: 08/11/2024

ONDE TUDO COMECOU? O
CONCEITO DE DITADURA

Nao podemos esquecer que a
ditadura teve seu inicio na antiguidade e
vem perpassando todos esses séculos,
ainda existindo na contemporaneidade e,
com certeza, se perpetuara pelos anos
vindouros.

O conceito de ditadura se origina
da Roma antiga. Em latim, a palavra era
“dictatura”. O verbo “dictare” latino originou
o verbo ditar, ato de enunciar palavras
que alguém escreve e, por analogia,

o de prescrever, ordenar, impor um
mandamento.
Ditador é quem dita e

ditadura é a acdo de ditar, vale dizer,
metaforicamente, de emitir mandamentos,
independentemente do regime politico e
da forma governativa correspondentes:
sdo igualmente ditaduras os governos
despéticos, fascistas e quaisquer outros
totalitarios, de direita ou de esquerda,
porque, em todos, existe a imposicéo de
um grupo, de um partido ou de militares.
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Seja qual for a sua designacdo, consista em um Unico individuo ou em uma
assembleia, esteja ou ndo distribuido por entre os chamados poderes legislativo e executivo,
ha, sempre, uma caracteristica comum: néo ha liberdade de expresséo e, em alguns casos,
nem qualquer liberdade de manifestagéo.

Para comecar, a ditadura romana era uma instituicao de carater extraordinario. S6
era ativada em circunstéancias excepcionais, para fazer frente a situagdes de emergéncia,
como uma crise interna ou uma guerra. O ditador era nomeado por um ou pelos dois
cbnsules - os chefes do governo romano -, de acordo com 0 senado e por processos
definidos constitucionalmente. Da mesma maneira, também eram definidos os limites de
sua atuagao.

Ainda assim, os poderes do ditador eram muito amplos e seus decretos - 0 que
ele “ditava” (e vem dai “ditadura”) - tinham o valor de lei. Apesar disso, seus poderes nao
eram ilimitados: o ditador ndo podia revogar ou mudar a Constituicdo, declarar guerra,
criar novos impostos para os cidadaos romanos, nem exercer o papel de juiz nos casos de
direito civil. Finalmente, a ditadura tinha sua duragéo explicitamente fixada: ndo podia durar

mais de seis meses....

O QUE OCASIONOU, NO SECULO XX, VARIOS PAISES DA AMERICA LATINA,
SOFREREM DITADURAS MILITARES?

No século XX, varios paises da América Latina sofreram ditaduras militares, devido
a fragilidade de suas instituicbes democraticas e as influéncias da Unido Soviética, via
o regime cubano de Fidel Castro e a figura de Che Guevara. Alegou-se que os militares
estavam evitando a implantacéo de regimes comunistas.

Na Europa, observamos este fendmeno na Itélia - com Benito Mussolini (1922 a
1943), na Alemanha - com Adolf Hitler (1933 a 1945) e na Unido Soviética - com Josef
Stalin (1922 a 1953).

Também na Africa e na Asia, temos paises que sofreram ditadura militar, como
a Libia, liderada por Kadafi (1969 - 2011) ou o Camboja, governado por Pol Pot (1963 a
1979).

Devemos elencar alguns elementos em comum que delineiam o conceito de
totalitarismo, tanto no exemplo de regime totalitario de extrema-esquerda (Unido Soviética)
quanto nos regimes totalitarios de extrema-direita (Alemanha e Italia).

A Alemanha, no momento de ascensdo do partido nazista, passava por crise
financeira e institucional deixada pela Primeira Guerra Mundial, o que resultou na fome e
no desemprego. Hitler e o Partido Nacional-Socialista dos Trabalhadores Alemaes surgiram
como uma esperancga de recuperacao.

O Brasil sofreu ditadura em dois periodos de sua histéria: no governo de Getulio
Vargas, durante o Estado Novo (1937-1945), e a ditadura militar entre 1964 4 1985.
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Ambas as ditaduras foram instaladas depois de um golpe de Estado contra um
governo democratico. Nessa altura, além de ter sido instaurada a censura, os opositores

foram perseguidos e as liberdades individuais foram restringidas.

Atualmente, a expressao ditadura...

Atualmente, a expresséo ditadura serve para designar 0s regimes de governo néo
democraticos ou antidemocraticos, isto €, aqueles onde nédo ha participagdo popular, ou
onde isso ocorre de maneira muito restrita. Nesse sentido, de igual a ditadura romana ela
s6 apresenta uma coisa: a concentragdo de poder nas maos do ditador.

Além disso, a ditadura moderna nao € autorizada por regras constitucionais: ela se
impde de fato, pela forca, subvertendo a ordem politica que existia anteriormente... E o
que acontece nos tempos atuais, pois a ditadura também se modernizou. Algumas tem um
partido politico por tras. Outras tem a conivéncia do poder legislativo e até do judiciario.
Costumam utilizar recursos democraticos, como as elei¢des, para disfarcar seu carater
autoritario.

Na época moderna, o primeiro ditador militar foi Napoledo Bonaparte quando se
proclamou Primeiro-Cénsul da Franca. Desta maneira, o poder civil passou a ser exercido
por um general que concentrava todos os poderes na sua pessoa.

Neste periodo, a ditadura é sorrateira, camuflada e sutil, porém violenta, ou seja,
€ um novo paradigma de acoite, dominagéo e exploracdo. Acreditamos que nas ditaduras
contemporaneas ha um silencio nas palavras, na imprensa e na justica. E um expurgo
deliberado daqueles que se levantam contra os regimes. Por esta razdo ha tantos exilados
em varias partes do mundo, inclusive préximos de nos.

O mais importante para os governantes é passar o discurso fingido, que aceita a
diversidade cultural, finge ndo aceitar o sistema capitalista, mas a hipocrisia reina, dando
sustentacao aos “bandidos de colarinho branco” para continuarem seu legado de regalias
e mordomias e nada fazer em prol da nacdo. Acrescenta-se a essa proposta segundo
(Arendt, 2014, p.223) “Nessas circunstancias, que naturalmente sempre existiram, o
discurso transforma-se, de fato, em “mera conversa”, apenas mais um meio de alcancgar
um fim, quer iludindo o inimigo, quer ofuscando a todos com propaganda”

O que vemos € o jogo do dédio entre ideologias de diferentes espectros e a parte
principal, o povo, vira refém desse jogo. As pessoas sdo apenas brinquedos, marionetes
mesmo, nas maos dos politicos ou regimes, que se dizem democraticos.

Uma das fontes vitais dos governos ditatoriais € alienar e desmancipar os individuos,
para que eles continuem aceitando suas imposi¢cdes sem refutar. Nao oferecem condicoes
a todos para serem emancipados. Pelo contrario, querem um povo “emburrecido” e
extremamente ignorante, sem nada saber o que realmente acontece nas entrelinhas do
discurso, das ideologias e politicas dos governantes.
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SEGUNDO KANT, O QUE E ESCLARECIMENTO?

Segundo Kant esclarecimento é:

A saida do homem de sua menoridade da qual ele proprio € culpado.
A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a
direcao de outro individuo. O homem é o proéprio culpado dessa menoridade
se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de
decisdo e coragem de servir-se de si mesmo sem a direcao de outrem. Tem
coragem de fazer uso de seu préprio entendimento. (1985, p.100)

Esclarecer significa a saida do homem de sua minoridade, pela qual ele proprio é
responsavel. A minoridade € a incapacidade de se servir de seu préprio entendimento, sem
a tutela de outrem. E a si proprio que se deve atribuir essa minoridade, mas o Estado pode
estar conspirando para que ele nédo atinja o entendimento e consiga se livrar daquela tutela.

Ousar saber, ter coragem de servir seu proprio entendimento € o primeiro passo
para a emancipagéo individual. Consequentemente, atingida a maioridade individual, &
possivel a sociedade como um todo avancar para obter um regime realmente democratico.

Abordando a questdo da comodidade: € muito facil ser menor, se colocar numa
situagcdo em que se vé como oprimido e vitima, reclama de tudo, daquilo que te oprime, mas
luta muito pouco para sair dessa situacao que se encontra.

Entretanto, existem todos os perigos de se ver numa situacdo de opressédo ao se
submeter a superviséo do outro, a ameaga constante e sob a estrutura social de controle.
Arendt (2014, p.149) complementa: “O perigo aqui € obvio. O homem né&o pode ser livre
se ignora estar sujeito a necessidade, uma vez que sua liberdade € sempre conquistada
mediante tentativas, nunca inteiramente bem-sucedidas, de libertar-se da necessidade”.

Enquanto o préprio individuo néo buscar o esclarecimento dito por Kant, os politicos
viverao em sua zona de conforto, rindo da ingenuidade do povo. Colocando uns contra os
outros, dividindo em contras e a favor, manipulando as massas e se servindo da ignorancia
para se manter e se perpetuar no poder.

As elites intelectuais, professores e artistas principalmente, sdo cooptadas ou
impedidas de se manifestarem. Alguns covardes ficam aliviados por ter a desculpa por
nada fazerem pela nagéo, pelo contrario, sua inagdo impede cada vez mais os sonhos dos
ingénuos, empobrecendo a educacéo reflexiva e critica e com isso fortalecendo o regime
de plantéo.

AINDA HA DITADURA EM PLENO SECULO XXI?

Por incrivel que pareca ainda héa ditadura explicita em pleno século XXI nos paises
como China (1949), Coreia do Norte (1953) ,Cuba (1959), Chade (1990),Eritreia (1991),
Bielorrussia (1994), Venezuela (1999), Oma (1932). Isso € uma tragédia. E antes de
concluir o assunto, (Arendt, 2014, p. XVI) “reafirma sua convic¢éo de que o totalitarismo,
como potencialidade e perigo sempre presente, tende doravante a nos fazer companhia,
independente das faléncias dos proprios regimes”.

Ciéncias Humanas, pensamento critico e transformagéo social 3 Capitulo 1


https://www.todamateria.com.br/china/
https://www.todamateria.com.br/cuba/
https://www.todamateria.com.br/crise-na-venezuela/

E, PARA REFLETIR, O TOTALITARISMO CONTINUA? O QUE E
TOTALITARISMO SEGUNDO HANNA?

Em Origens do Totalitarismo (2013), Hannah Arendt prop0s consideracgdes decisivas
sobre um dos mais complexos modelos politicos do nosso mundo contemporaneo: o
totalitarismo, surgido entre as duas guerras e movido pelos estados fascista e comunista.

Nesse ensaio, Arendt mostrou que, diferentemente das tiranias e das ditaduras, o
totalitarismo conta com o apoio das massas, num projeto que visa sequestrar a consciéncia
do individuo em favor do regime politico. (Arendt 2014, p. XVI) cita: “No totalitarismo o terror
visa gerar individuos que n&o almejem a coisa alguma nao definida na ideologia e que no
seu desamparo ja nao participem do temor da prépria aniquilagéo”.

Apesar de alguns tedricos tentarem imputar a origem do totalitarismo ao comunismo,
seja pela dissidéncia, seja pela reagdo, ndo € possivel, a partir de uma analise isenta
de visdes ideoldgicas, apresentar um motivo preciso que tenha dado origem a todos os
regimes totalitarios. E notério, porém, que ha um elemento em comum entre eles: a crise.

Todos os regimes totalitarios na modernidade surgiram em uma época de crise.
Na Europa, crise deixada principalmente pela Primeira Guerra Mundial e por politicas
econdmicas ineficazes. A crise levou a uma cadtica situagéo de alta inflagdo, miséria, fome,
desemprego e falta de assisténcia basica a populacao.

Os regimes politicos totalitarios apareceram naquele cenario cadtico como possiveis
solucdes para os problemas da populagéo e, por isso, ganharam apoio popular. Podemos
associar, entéo, a origem do totalitarismo ao 6dio a alguma categoria social, justificada pelo
medo e pelo terror imputados na populagéo.

O totalitarismo foi um regime politico que surgiu e desapareceu em paises europeus
no século XX. Os regimes totalitarios ttm em comum o controle total da vida publica e da
vida privada. Para se manterem, os paises que adotaram o totalitarismo elegeram lideres
totalitarios, que centralizaram as diversas figuras do poder e a atuacdo do Estado em
si mesmos, além de investirem fortemente em propaganda. Criaram, pela propaganda,
inimigos em potencial que se tornaram a maior justificativa para o regime de forca.

O totalitarismo € o controle total da vida da populagéo, tanto no ambito publico
quanto no ambito privado, exercido pelo Estado. Essa caracteristica difere o totalitarismo
das ditaduras, pois ela confere ao Estado plenos poderes de decidir arbitrariamente sobre
tudo aquilo que a populagdo pode ou ndo acessar, em todos os aspectos de sua vida.
Isso faz com que o Estado seja excessivamente inflado, Apesar de haver o registro de um
regime totalitario de esquerda (o stalinismo), ndo se pode dizer que os regimes totalitarios
sejam, essencialmente, de esquerda.

Em alguns paises, especialmente nos asiaticos, o regime implantado levou ao culto
a personalidade e, como estratégia, os grupos ou lideres propagaram o nacionalismo e
0 patriotismo como elementos essenciais para o crescimento da nagdo. Ha também o
unipartidarismo.
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NOVAS FERRAMENTAS, VELHAS IDEIAS DO TOTALITARISMO

A propaganda é uma arma essencial para manter a sociedade informada daquilo
que o regime quer. Todos os regimes totalitarios investem fortemente em publicidade para
propagarem o0s seus ideais e manterem o dominio ideoldgico sobre o povo. A ideia € a de
manter o apoio popular, mesmo em momentos de crise.

A propaganda nazista, stalinista e fascista foi extremamente forte, sempre
apresentando o lider e o Estado como os salvadores da patria contra os inimigos. Qualquer
indicio de pensamento liberal ou antinacionalista (como a defesa da cultura e da economia
globalista) era combatido com a incisiva propaganda, que dominava todos os meios de
comunicacao. Hoje, nas nagdes com regimes totalitarios, os meios de propaganda e toda a
imprensa estéao sob controle central. (Hanna, 2014, p.179) diz: “... as ferramentas assumem
muito provavelmente um carater ou fungdo mais meramente instrumental”.

As radios, o cinema, os jornais, tudo que é meio de disseminacao cultural deve
passar pelo crivo do Estado. Para controle efetivo dos meios de comunicagéo e garantia
da propaganda, os lideres totalitarios criam ministérios e secretarias para regulamentacéao
midiatica. Assim fica evidente que o totalitarismo finca raizes por todos os tempos. E de
acordo com Arendt, 2014, p.185) diz: “A automagédo representa o estagio mais recente
desse desenvolvimento “ilumina toda a histéria do maquinismo”

O medo, terror e policiamento: ha um constante policiamento da populagdo. O
terror € espalhado como sendo um elemento real, 0 que causa medo nas pessoas, que
se permitem serem governadas totalitariamente. Os militares s&o regiamente beneficiados
para darem suporte ao regime, visto que séo eles que tem a forca em suas maos.

Eliminacéo das singularidades e expressdes: o Estado totalitario visa eliminar as
diferencas de pensamento existentes entre as pessoas. O intuito é criar um corpo total
igual, implantar as mesmas ideias nas pessoas por meio da propaganda, impor 0s mesmos
produtos para o consumo e controlar as suas vidas privadas e consciéncias.

No Brasil a articulagdo entre os empresarios e os militares conduziu ao golpe civil-
militar desencadeado em 31 de marco e consumado em 1° de abril de 1964, em meio a
agitacdo politica desencadeada com a renuncia de Janio Quadros.

Sairam vitoriosas, portanto, as for¢as socioeconémicas dominantes, o que implicou
a adequacéo da ideologia politica ao modelo econémico. Em consequéncia, o nacionalismo
desenvolvimentista foi substituido pela doutrina da interdependéncia.

Consumou-se, desse modo, uma ruptura politica, considerada necesséaria para
preservar a ordem socioecondmica, pois se temia que a persisténcia dos grupos, que entdo
controlavam o poder politico formal, viesse a provocar uma ruptura no plano socioeconémico.
Portanto, se a “Revolucdo de 1964” foi realizada para assegurar a continuidade da ordem
socioeconOmica, é inegavel seu significado de “mudanca politica radical”, atestada até
mesmo pelo simples fato da permanéncia dos militares no poder por 21 anos, caso inédito
na histéria politica brasileira.
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OS DITADORES DE ONTEM E DE HOJE CONTINUAM OS MESMOS?

Estranhamente, e ao que tudo indica, os ditadores de ontem e de hoje em pleno
século XXI, continuam os mesmos: marginalizam e menosprezam o povo, sua meta
principal € empobrecer o intelecto dos individuos evitando questionamentos e revoltas. As
ditaduras de hoje séo disfarcadas de tolerancias, justica e igualdade. Trata-se do “péo e
circo” da modernidade.

Isso se realiza por meio de governos, regimes e midias em sintonia e com um fim:
os interesses do titular acima de tudo, reforcando a destruicdo do direito das pessoas.
Estas continuam sem poder se expressar, usurpando a palavra democracia, que nada tem
a ver com seu significado original, desrespeitando flagrantemente a Constituicdo. Essa,
sempre, por sua vez abrindo brechas perfeitas para as possiveis interpretacbes para
favorecer quem sao julgados “merecedores”.

A nacgéo, por meio dessa organizagdo governamental e suas midias, esta fadada a
regular o pensar, o agir e, o fazer do povo. As massas nunca tém oportunidade de conhecer
a verdade. Elas até querem ilusbes e ndo vivem sem elas. A verdade por sua prépria
natureza € incOmoda, pois nos obriga a confrontar nossos desejos reprimidos, nossos
medos mais profundos e as fraquezas que preferimos ignorar.

Por isso a maioria das pessoas busca narrativas que as confortem, mesmo que seja
irreal. Aceitar promessas vazias e ilusées é mais facil do que encarar a realidade como ela
€ com toda sua dureza e imperfei¢cdo. Arendt (2014, p.4) diz: “A relevancia do discurso esta
em jogo, as questdes tornam-se politicas por definicdo, pois é o discurso que faz do homem
um ser politico”.
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CAPITULO 2
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INTRODUCAO

A forma como os professores
articulam teoria e pratica demonstra o uso
e o sentido dos conhecimentos que os
profissionais tem ao agir diante de diversas
situacdes do seu trabalho. Trata-se de um
processo dindmico de uso-reflexdo-uso do
seus saberes que podem ser construidos
por estudos e pela vivéncia dos desafios,
facilidades e tentativas ao mesmo tempo
que se atua.

Data de aceite: 08/11/2024

Nesse sentido, a problematizagcédo

desta pesquisa traz 0  seguinte

questionamento: Os professores
alfabetizadores de uma determinada
escola publica de Curitiba relacionam teoria
e pratica no processo de aprendizagem da
alfabetizacdo no Primeiro Ano do Ensino
Fundamental?

A fundamentagdo tedrica foi
elaborada seguindo as ideias de Ferreiro
e Teberoski (1999), Marin e Giovanni
(2016), Romanowski (2007), Schon (2000)
(2022),

também contribuiram para a construgéo do

e Soares autores esses que
questionario feito com as professoras e a
andlise de dados.

Adotou-se para esta pesquisa

a metodologia compreendida como
fenomenologia hermenéutica de Ricoeur
que se explica, segundo Paula (2019, p.
76), “[...] as categorias de interpretagédo
apresentadas por esse autor: a linguagem
como discurso, o discurso como obra, a
relacéo entre a fala e a escrita, 0 mundo do
texto e compreender-se diante da obra”. A

fenomenologia busca estudar as esséncias
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e a hermenéutica se refere a interpretagcéo, entdo se permite entender significativamente
os discursos dos envolvidos e suas atitudes na realidade que estédo inseridos, destacando
a necessidade do pesquisador se aproximar e se distanciar da sua experiéncia e do que
foi mencionado nas respostas e observacdes das préaticas dos professores, de acordo com
Paula (2019) para promover o aprofundamento desejado.

A coleta de dados foi realizada com a amostra de 2 professoras regentes que
compdem o quadro completo do corpo docente do Primeiro Ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica do municipio de Curitiba, sendo que a instituicdo conta com 3 turmas
de Primeiro Ano, 2 no periodo da manha e 1 a tarde, cuja professora € uma das mesmas
que leciona pela manha. As docentes responderam a um questionario semiestruturado
sobre teoria e pratica e possibilitaram abertura as pesquisadoras para observarem uma
aula ministrada por cada uma delas, preferencialmente no componente curricular de Lingua
Portuguesa.

Definiu-se que a pesquisa podera contribuir para elucidar qual é a relagéo teoria
e prética feita pelos alfabetizadores e seus efeitos na aprendizagem dos estudantes,
verificando se hé necessidade, a partir dos resultados obtidos, de aprimorar a formacéao
dos professores acerca da aproximacao entre teoria e pratica. Assim, este trabalho tem
como objetivo identificar nos discursos dos professores alfabetizadores do Primeiro Ano
do Ensino Fundamental, de uma escola publica de Curitiba, o que facilita ou ndo a relagéo
teoria e pratica como impacto para a aprendizagem dos estudantes.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Relacionar teoria e prética sdo inquietacdes e desafios de longa data que permeiam
a profissdo docente. Nas abordagens classicas sobre o profissional reflexivo trazidas com
maestria por Schon (2000), ha um talento artistico para resolver as incertezas da pratica,
na busca de um curriculo da formagéo de professores que trabalhe competéncias para as
zonas indeterminadas, resolucéo de problemas e tomada de decisdo. O autor comenta que
esse talento é adquirido pelo préprio estudante-profissional ao vivenciar o trabalho, trata-se
do aprender fazendo, do conhecimento tacito, do know-how.

Schon (2000) destaca que, para a aprendizagem pratica se consolidar, o profissional
precisa estar envolvido em trés processos: o conhecer-na-a¢éo que € ir além das teorias
e técnicas como um caminho dindmico ao agir, a reflexdo-na-acao que acontece durante
a pratica e se pode fazer uma pausa para refletir e o refletir a reflexdo-na-agéo, pois esse
vem apos a finalizacdo da pratica e traz habilidades futuras.

Segundo Schon (2000, p. 65), “Quando o profissional reflete-na-agéo (...),
prestando atencdo ao fenémeno e fazendo vir a tona sua compreenséo intuitiva dele, sua
experimentacdo &, ao mesmo tempo, exploratéria, teste de agdes e teste de hipoteses”,
entdo € possivel relacionar como se estivesse jogando, mas também “Ele deve estar
aberto a aprender (...) ele joga seu jogo em relagdo a um alvo em movimento, mudando os
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fenébmenos a medida que experimenta” (Schon, 2000, p. 67). Nesse sentido, os professores
aprendizes devem dialogar com um professor mentor ou instrutor e primeiramente véao
ouvir, imitar e demonstrar as vulnerabilidades como iniciante, para ao longo da caminhada
se inventar criativamente e refletir até alcangar um nivel de consciéncia de suas agoes,
pensar sobre elas e saber agir em situacdes inesperadas.

Ainda nesse contexto, afirma-se que “[...] o mostrar e o dizer do instrutor estao
entrelagados da mesma forma que o ouvir e o imitar do estudante” (Schon, 2000, p. 93)
ao valorizar a acao de seguir um profissional mais experiente e “Perguntar, responder,
aconselhar, demonstrar, observar, imitar, criticar — todos estdo conectados de forma que
uma intervenga@o ou resposta possa desencadear ou construir outra” (Schon, 2000, p. 95).

Por isso, é essencial que o professor se coloque como estudante que ja foi e traga
0 erro como ponto de partida para sua propria aprendizagem, de acordo com o autor,
ao passo que seu instrutor também se autoavalie e possibilite repertorios e solugbes ao
docente que, como aprendente em formacgao, tem liberdade de escolha e entre ambos
possa nascer um processo de pesquisa, de acordo com Schon (2000).

Diante do cenario de reflexdo sobre teoria e pratica, Schon (2000) observa a
necessidade de uma reforma de curriculo para conectar os mundos da universidade — no
qual ha grande relevancia tetrica —, com o da pratica. O ideal € que téo logo, os profissionais
como pesquisadores, busquem investigar suas proprias aprendizagens.

Para complementar a tessitura elaborada por Schon (2000), Romanowski (2007)
evidencia que o papel da pratica docente é promover um ensino que traga como resultado
a aprendizagem dos estudantes. A luz dessa informacéo, observam-se que:

[...] nas intengbes do ensino, no modo como a aula é organizada, nas
atividades propostas, nos contedudos selecionados, nos instrumentos e
procedimentos de avaliagdo empregados e nas formas de relagcéo entre o
professor e seus alunos caracterizam os enfoques de ensino (Romanowski,
2007, p. 51).

Assim, corrobora-se com as ideias de reflexao entre teoria e pratica quando o professor
desenvolve um olhar critico sobre as propostas trabalhadas com os estudantes e os cursos
de formacdo de docentes discutem sobre as dificuldades encontradas na ponta, ou seja,
diretamente no oficio pedagogico em sala de aula, de acordo com Romanowski (2007), algo
que favorece para eliminar as normas de um sistema sem conhecimento da pratica.

As aulas acontecem pela socializagéo professor-estudante e “E nesse processo
dinamico, contraditorio e conflituoso que os saberes dessa pratica profissional sao
construidos e reconstruidos” (Romanowski, 2007, p. 55). Os saberes da docéncia nas
palavras da autora:

Envolvem a relagédo dos professores com o conhecimento a ser ensinado,
expresso nos manuais didaticos; a troca de experiéncias com outros
professores e profissionais da educacéao; a interagdo com os alunos; e advém,
também, dos estudos realizados em curso (Romanowski, 2007, p. 56).
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Saberes esses que compdem a visdo dos professores sobre a relagéo teoria e pratica
uma vez que, para Romanowski (2000), sdo necessarios saberes da experiéncia que se
formam na pratica, saberes pedagdgicos que vem das teorias especificas da educacéao
como a forma de ensinar e entender os processos de desenvolvimento para a aprendizagem
e, por fim, saberes especificos que se referem propriamente aos conhecimentos de cada
disciplina ensinada.

No entanto, entre as inquieta¢des que os docentes tem sobre a pratica pedagogica,
encontra-se 0 ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, cuja tematica é relevante
nesta pesquisa, pois “[...] Entre as preocupacbes destacadas pelos professores nessa
questao estéo, principalmente, maneiras de como realizar o processo de alfabetiza¢do na
perspectiva de Emilia Ferreiro” (Romanowski, 2007, p. 61).

Ferreiro e Teberoski (1999) se debrucaram no estudo da Psicogénese da Lingua
Escrita e apontam que a aprendizagem da lingua escrita passa por cinco niveis ou hipéteses
chamados de icOnico, pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético. Esse estudo,
realizado por elas em 1986 passou a ser um marco no ensino-aprendizado da alfabetizacdo
até os dias atuais.

De acordo com Ferreiro e Teberoski (1999), no nivel | — hip6tese icbnica, acontece
a representacdo da escrita, ainda na Educacédo Infantil, por meio de garatujas que séo
rabiscos, desenhos e bolinhas. No nivel Il — hipbtese pré-silabica, usa-se uma quantidade
variavel de grafismos para representar uma palavra, sem possibilidade de leitura caso nao
se tenha a presenca do autor. No nivel Il — hipbtese silabica, ha “[...] tentativa de dar um
valor sonoro a cada uma das letras que compdem uma escrita (...) e passa por um periodo
de maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba”, (Ferreiro e Teberoski, 1999,
p. 209), entdo primeiramente a letra de cada silaba é aletéria sem valor sonoro e, depois,
usa-se letras da palavra para dar o valor sonoro.

Na sequéncia da evolugdo de aprendizagem da escrita, Ferreiro e Teberoski (1999)
demonstram o nivel IV — hipbtese silabica-alfabética, no qual ja é feita a correspondéncia
grafema-fonema, oscilando entre silabas completas e algumas sildbicas para formar a
palavra. E no ultimo nivel V — hipdtese alfabética, a crianga entende que cada letra tem um
valor sonoro menor que as silabas e apresenta a estrutura consoante-vogal completa, com
uma variedade de silabas, porém “[...] ndo quer dizer que todas as dificuldades tenham sido
superadas: a partir desse momento, a crianga se defrontara com as dificuldades proprias
da ortografia, mas néo tera problemas de escrita, no sentido estrito” (Ferreiro e Teberoski,
1999, p. 219).

Juntamente com os conhecimentos necessarios ao professor alfabetizador sobre os
niveis de escrita, Soares (2022) dialoga sobre os conceitos de alfabetizacao e letramento.
Portanto, alfabetizacao é explicada como:

Processo de apropriacéo da “tecnologia da escrita”, isto é, do conjunto de
técnicas — procedimentos, habilidades — necessérias para a pratica da leitura

e da escrita: dominio do sistema de representacao que € a escrita alfabética
e das normas ortogréficas (Soares, 2022, p. 27).
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E, por sua vez, o letramento € a “Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas
praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita [...]” (Soares, 2022, p. 27). Assim,
a autora afirma que ler e escrever podem ser atividades com diferentes finalidades seja
para adquirir informagdes, permitir a ampliacdo de conhecimentos, ser prazeroso, ajudar
na memoria e interpretar, por exemplo.

Devido a isso, € preciso frisar que:

Alfabetizagcéo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro € de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses
processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que s80 processos
simultaneos e interdependentes. A alfabetizacéo (...) ndo precede nem é pré-
requisito para o letramento, ao contréario, a crianca aprende a ler e escrever
envolvendo-se em atividades de letramento, isto €, de leitura e producdo de
textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita (Soares, 2022, p. 27).

Internalizar os conhecimentos a respeito da alfabetizacdo e do letramento é
imprescindivel ao professor alfabetizador para mediar uma pratica eficaz. Contudo, para
concluir o pensamento reflexivo sobre teoria e pratica, articulado entre os autores até aqui
descritos, Marin e Giovanni (2016), por meio de suas pesquisas mais recentes acerca dos
aspectos criticos da cultura alfabetizadora no sistema educativo brasileiro, colocam que ha:

[...] mudangas nos discursos correntes dentro da escola, entre os profissionais
gestores da formagéo e orientagdo dos professores, nos subsidios que
chegam das instancias de deciséo e entre os proprios professores, mas tais
discursos ndo tém o efeito “magico” de provocar mudancas nas praticas
(Marin e Giovanni, 2016, p. 197).

Em suma, os cursos de formagdo provocou os docentes a modificarem seus
discursos, mas dificilmente podem alterar a pratica realizada, conforme Marin e Giovanni
(2016). Por fim, as mesmas autoras concluem a necessidade de garantir o direito a
aprendizagem como algo indiscutivel na tarefa de um ensino com qualidade, resultados
que sao, entre varios fatores, consequéncias da relagéo teoria e pratica realizada pelos
docentes.

METODOLOGIA

O tipo de pesquisa escolhida foi a fenomenologia hermenéutica de Ricoeur que se
explica, segundo Paula (2019, p. 76), “[...] as categorias de interpretacdo apresentadas
por esse autor: a linguagem como discurso, o discurso como obra, a relacédo entre a
fala e a escrita, 0 mundo do texto e compreender-se diante da obra”. A fenomenologia
busca estudar as esséncias e a hermenéutica se refere a interpretacéo, entédo se permite
entender significativamente os discursos dos envolvidos e suas atitudes na realidade que
estdo inseridos, destacando a necessidade do pesquisador se aproximar e se distanciar
da sua experiéncia e do que foi mencionado nas respostas e observagdes das praticas
dos professores, de acordo com Paula (2019) para promover o aprofundamento desejado.
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O contexto da pesquisa foi uma escola publica do municipio de Curitiba,
especificamente nas turmas do Primeiro Ano do Ensino Fundamental. Ao todo, a instituicéo
conta com 3 turmas de Primeiro Ano, 2 no periodo da manhé e 1 a tarde. Os participantes
foram as professoras que lecionam nessas turmas, considerando que uma delas atua no
Primeiro Ano pela manha e a tarde.

Utilizou-se como instrumento um questionario semiestruturado com questdes sobre
a formacao, o tempo de atuacéo das professoras e perguntas sobre teoria e pratica. Além
disso, a observagdo das pesquisadoras nas turmas também foi mais um instrumento, uma
vez que as docentes deram abertura para que uma de suas aulas, preferencialmente no
componente curricular de Lingua Portuguesa, fosse observada.

RESULTADOS

Pelo questionario semiestruturado como instrumento direcionado as professoras,
foram obtidos os seguintes dados: ambas as professoras sdo pedagogas de formacgéo
e possuem especializacdo, a professora A é especialista em Educacdo Especial e a
professora B em Alfabetizacéo e Letramento. A professora A é mais nova em idade do que
a professora B, mas a professora A tem 20 anos de magistério, enquanto a professora B
tem 6 anos. O tempo de atuacdo na Rede Municipal de Educacao de Curitiba da professora
A é de 10 anos e da professora B é de 5 meses. A professora A tem 9 anos de atuagcéo em
turmas de Primeiro Ano e este € o primeiro ano de atuacéo da professora B no respectivo
ano de ensino, ou seja, 5 meses. A docente A possui 2 turmas na escola, uma pela manha
e outra a tarde, ja a B atua em escola publica de outro municipio no periodo da tarde. No
questionario, cada uma assinalou o(os) itens que melhor condiziam com sua experiéncia
sobre a relagéo teoria e pratica e responderam a Ultima questdo de forma aberta. Na
sequencia, estédo discorridas cada pergunta com suas respostas.

Ao perguntar se elas conseguem relacionar teoria e pratica na profissdo docente, a
professora A respondeu que sim e a professora B respondeu parcialmente. Na opinido das
duas docentes, quando o(a) professor(a) alfabetizador relaciona teoria e pratica em sua
atuacgao profissional os estudantes sao beneficiados no processo de aprendizagem.

Na pergunta que pedia para assinalar as alternativas que beneficia a aprendizagem
dos estudantes em processo de alfabetizacdo quando o(a) professor(a) faz relagdo teoria
e pratica, as duas professoras responderam que o(a) professor(a) traz propostas didaticas
que permitem aos estudantes refletir sobre a lingua escrita e avangar em suas hipéteses.
E também responderam que o(a) professor(a) faz a transposicdo didatica dos contetdos
e demonstra em sua postura como alfabetizador(a) os conhecimentos teéricos adquiridos

em sua formacgéo.
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De acordo com os dados obtidos nas respostas, as professoras fazem relacao
teoria e pratica, mas os anos de experiéncia facilitam significativamente para melhoria
dessa relagéo. As professoras compreendem que trazer propostas didaticas que permitem
aos estudantes refletirem sobre a lingua escrita e avancgar nas hipoteses e realizar a
transposicao didatica dos conteudos séo beneficios para a aprendizagem na alfabetizacéo
pela relagéo teoria e prética realizada por elas. Discursos esses que corroboram com a
pratica observada nas aulas ministradas pelas docentes, por meio das atividades propostas
envolvendo tanto alfabetizacdo como o letramento conceituados por Soares (2022), que
estdo no Referencial de Alfabetizacdo da Rede Municipal de Educacédo de Curitiba, elas
tem preocupacéo e atencéo com a aprendizagem ao fazerem o monitoramento da mesma
e buscam novas formas de ensinar para eliminar e/ou diminuir as davidas, além da postura
profissional.

Quando convidadas a refletirem sobre suas acbes mediante relacéo teoria e pratica
e marcar qual(is) alternativa(s) julga que dificulta o seu trabalho como alfabetizador(a)
para proporcionar a aprendizagem aos estudantes, a professora A afirmou que € possivel
relacionar teoria e pratica, mas a realidade que atua traz obstaculos. Porém, a professora
B colocou que é dificil perceber quais sdo as dificuldades dos(as) professores(as) em
relacionar teoria e préatica para a aprendizagem dos estudantes.

Os resultados desse questionamento apresentam que a professora com mais anos
de experiéncia demonstra uma reflexdo mais profunda sobre teoria e pratica ao perceber a
possibilidade de fazer tal relagéo e também enxergar que ha obstaculos na sua realidade
que dificultam, nitidamente comprovado em sua pratica pela observagéo das pesquisadoras
em sala quando ela aborda alguns problemas. Isso é diferente da professora mais nova
de profissédo, que tem dificuldade nessa percepgdo como impacto para aprendizagem. Os
cursos de formacgao delas nao séo fatores determinantes para a pratica, mas se reafirma
que os anos de experiéncia, obtidos por maior tempo de envolvimento com o trabalho,
modificam os olhares das profissionais.

A Ultima pergunta foi aberta e se gostaria de saber quais conhecimentos teoricos
cada uma das professoras percebe como fundamentais e utiliza em suas aulas como
professor(a) alfabetizador(a), entdo obteve-se as seguintes respostas:

Professora A, 2024 - A teoria nos traz base e conceitos para realizar
estratégias didaticas que resultem positivamente para o aprendizado. A partir
do conhecimento tedrico, € possivel realizar planos de aula que haja espaco
para um estudante pesquisador, criativo, valorizando o conhecimento pré-
existente dos estudantes. Percebe-se e utiliza-se conhecimento dos niveis/
hipoteses de escrita, alfabetizagao e letramento.

Professora B, 2024 — Aliar teorias com formag&o docente melhora minha pratica
em sala de aula. A troca de vivéncias com outros profissionais contribuem
nessa relacdo teoria x pratica. Percebe-se e utiliza-se a Psicogénese da
Lingua Escrita, usando as contribuicdes de Emilia Ferreiro, anélise dos niveis
de leitura e escrita, conceitos de alfabetizacdo e letramento e de alfabetizacao
matematica.
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Assim, as duas professoras compreendem as contribuicées da teoria para a pratica,
no entanto a professora com menos tempo de atuagcdo demonstra que a troca entre os
pares contribui para o aumento de experiéncia com a pratica. As professoras dominam
conhecimentos tebricos proprios para alfabetizar, que inclusive estdo no aporte teérico
desta pesquisa e foram observaveis diretamente em campo.

CONCLUSAO

Partindo da inquietacdo em saber se os professores alfabetizadores de uma
escola publica de Curitiba relacionam teoria e pratica no processo de aprendizagem da
alfabetizacdo no Primeiro Ano do Ensino Fundamental e, com o objetivo de identificar
nos discursos dos professores alfabetizadores do Primeiro Ano do Ensino Fundamental,
de uma escola publica de Curitiba, o que facilita ou ndo a relagdo teoria e pratica como
impacto para a aprendizagem dos estudantes, foi realizada esta pesquisa pela metodologia
da fenomenologia hermenéutica.

Para fundamentar o trabalho e contribuir com a analise de dados, utilizou-
se autores como Romanowski (2007), Schén (2000), Marin e Giovanni (2016) que
articulam conhecimentos acerca da teoria e pratica e o pensamento reflexivo, juntamente
com estudos sobre alfabetizagéo e letramento de Ferreiro e Teberoski (1999) e Soares
(2022). As professoras participantes responderam um questionario semiestruturado e se
observou uma aula de Lingua Portuguesa de cada turma ministradas por elas que foram
os intrumentos de pesquisa.

Dessa forma, considera-se finalmente que, os facilitadores para que ocorra a relagéo
teoria e pratica das professoras alfabetizadoras, com impacto para a aprendizagem dos
estudantes, sdo o maior tempo de magistério e mais tempo de trabalho no mesmo ano de
ensino, as propostas didaticas e a transposi¢éo dos conteudos realizadas em consonancia
com os conhecimentos tedricos. E, por sua vez, o que pode dificultar sédo alguns obstaculos
darealidade e o pouco tempo de profisséo associado a falta de percepcéo desses obstéculos.
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CAPITULO 3

CAUSAS DO ESTRESSE OCUPACIONAL E AS
DOENCAS DESENCADEANTES
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RESUMO: O presente artigo objetiva
demonstrar os fatores de risco e as
consequéncias do estresse ocupacional,
identificando comportamentos que resultam
em adoecimento para o trabalhador. E de
suma importancia frisar as intervencoes que
geram mudancas nas causas que adoecem
as pessoas, com métodos e abordagens
preventivas dentro das organizagdes,
que levam a garantia de produtividade e
bem estar, com mais qualidade de vida
no trabalho, bem como, apresentando os
meios de reducéo do estresse que levam
a doencas ocupacionais provocadas no
ambiente de trabalho. O método adotado
para este trabalho foi a pesquisa qualitativa
desenvolvida com base em uma pesquisa
bibliografica através do desenvolvimento
e descoberta de conhecimentos a partir
de bases textuais. Portanto, a gestédo do
estresse ocupacional € fundamental para
a promogéo e reestruturacdo do processo
de trabalho, cuidando da autonomia do
trabalhador dando condigbes favoraveis, e
um clima organizacional saudavel.
PALAVRAS-CHAVE: Estresse 1.
Ocupacional 2. Consequéncias 3. Redugéo
4. Intervengdes 5. Saudavel

Data de aceite: 11/11/2024

CAUSES OF OCCUPATIONAL
STRESS AND THE TRIGGERING
DISEASES

ABSTRACT: This objective article
demonstrates the risk factors and
consequences of occupational stress,

identifying behaviors that result in illness
for workers. It is extremely important
to highlight interventions that generate
changes in the causes that make people ill,
with preventive methods and approaches
within organizations, which lead to a
guarantee of productivity and well-being,
with a better quality of life at work, as well as,
presenting the means to reduce stress that
leads to occupational illnesses caused in
the work environment. The method adopted
for this work was qualitative research
developed based on bibliographical
research through the development and
discovery of knowledge from textual bases.
Therefore, the management of occupational
stress is fundamental for the promotion
and restructuring of the work process,
taking care of the worker’s autonomy by
providing adequate conditions and a healthy
organizational climate.

KEYWORDS: Stress 1. Occupational 2.
Consequences 3. Reduction 4. Interventions
5. healthy
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INTRODUCAO

A transformacdo do mercado de trabalho trouxe grandes mudang¢as no ambiente
laboral, com as pessoas trabalhando por mais horas, de forma ardua para atingir sucesso
profissional e obter recursos materiais, com isso, essas constantes transformacoes,
acarretaram varias consequéncias para a vida do trabalhador, como: condigbes n&o
favoraveis para seguranca no trabalho, muita pressao para atingir metas de produtividade,
falta de treinamento e orientagcdes em alteracbes de cargo, relagcdo abusiva entre superior
hierarquico e subordinados, falta de respeito aos limites biolégicos do trabalhador com
altas demandas sem controle de tarefas e periodos de descanso. (Murta, 2004).

Desta forma, este artigo objetiva demonstrar os fatores de risco e as consequéncias
do estresse ocupacional, identificando comportamentos que resultam em adoecimento
para o trabalhador.

Em decorréncia do trabalhador ser a parte mais vulneravel da relagdo de trabalho,
que por sua vez nao possui mecanismos o bastante para se proteger dos fatores de riscos, e
afetar significativamente sua vida, é importante frisar as interven¢des que geram mudancgas
nas causas que adoecem as pessoas, com métodos e abordagens preventivas dentro das
organizagdes, que levam a garantia de produtividade e bem estar, com mais qualidade de
vida no trabalho.

Bem como, apresentar os meios de reducdo do estresse que levam a doencas
ocupacionais provocadas no ambiente de trabalho.

O estresse nas organizagbes € um problema habitual, mas, com o seu gerenciamento
e prevencao de forma eficaz, afastam resultados negativos para salde e bem estar dos
trabalhadores, que levam a efeitos positivos da competéncia emocional.

O estresse ocupacional diminui a capacidade do trabalhador, e pode evoluir para
doencas que estéo ligadas a exposi¢des de situagdes que excedem 0s recursos psicologicos
e fisicos, tornando o trabalhador suscetivel ao desenvolvimento de doengas ocupacionais,
como a sindrome de burnout entre outras.

O método adotado para este trabalho foi a pesquisa qualitativa desenvolvida
com base em uma pesquisa bibliografica através do desenvolvimento e descoberta de
conhecimentos a partir de bases textuais, com consulta a livros, sites e peridédicos que
tratam da tematica dentro do ambiente organizacional.

COMO O ESTRESSE §E MANIFESTA, E QUAIS SUAS CONSEQUENCIAS NO
TRABALHO E NA SAUDE

O estresse € um composto de reacdes psicologicas e fisioloégicas que causam
mudancas no organismo, como desequilibrio fisico e mental, com efeitos positivos ou
negativos, a depender do modo como € interpretado e percebido pelo individuo (Silva,
Salles, 2016).
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Diante de um fator estressor o organismo apresenta reacoes de defesa e adaptacao
como fases de alarme, resisténcia e exaustdo. No estagio de alarme ha um contato com
0 agente estressor, logo em seguida inicia-se a resposta rapida ao organismo de luta ou
fuga, as glandulas adrenais passam a liberar horménios do estresse causando sintomas
de aumento de frequéncia cardiaca, presséo arterial, liberagdo de glicose pelo figado,
dilatacé@o de pupilas, contracdo do baco.

No outro ciclo do estresse, chamado de resisténcia, o individuo procura se
adaptar as mudancgas de circunstancias, para manter o equilibrio, pelo fato do organismo
apresentar desajustes de meméria com propenséo a doengas, se manifestando através de
tremor muscular, fadiga, desanimo, humor irritado, falta de concentracéo e desequilibrio
emocional. J& na exaustdo, equivale a faltas de mecanismos de adaptacéo, levando a
fase mais critica, com exposicdes constantes repetidamente ao estressor, nesta ocasiao o
organismo pode desenvolver doencgas graves, e passar por enfraquecimento no organismo,
podendo ocorrer infarto, Ulceras, psoriase, depressao e até morte em casos mais graves.
(Prado, 2016).

O trabalho figura como base importante na vida dos individuos, as ocorréncias
advindas do ambiente de trabalho repercutem diretamente em varias areas de vida do
trabalhador, mas a nivel individual leva ao adoecimento mental, em razdo de apresentar
um estado de sofrimento psiquico devido as condi¢des de sua fungéo, sem precisar estar
em um quadro patoldgico. (Aguiar, 2016).

No modelo de Mussolin e Rodas (2013, p. 93 apud Aguiar, 2016), é definido estresse
no trabalho como:

As reaclbes fisicas e emocionais que ocorrem quando as exigéncias
do trabalho nédo igualam as suas capacidades, ou as necessidades do
trabalhador. O estresse no trabalho pode ocorrer da relagédo entre o individuo
e 0 seu ambiente de trabalho no qual as exigéncias do trabalho ultrapassam
as habilidades do trabalhador para enfrenta-las, podendo acarretar um
desgaste excessivo do organismo, interferindo na sua produtividade.

Desta forma, as relagdes hierarquicas no ambiente de trabalho, a cultura
organizacional desfavoravel ao trabalhador, como também a carga horaria podem se tornar
grandes agentes estressores, desde que avaliada como pouco acolhedora ou patologica
pelos trabalhadores. (Murta,2004).

A atuacé@o do psicologo na saude ocupacional ainda ndo é legalmente exigida,
como as dos demais profissionais de salde, e a auséncia de psicologos em equipes de
seguranca e medicina do trabalho é contraditéria, pois, as doencas ocupacionais séo vistas
por fatores psicossociais, no qual ndo ha normas para seu controle, mas para os demais
fatores de risco ha, o que se faz necessario o esclarecimento sobre o papel da psicologia
na saude ocupacional.
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PANORAMA SOBRE AS MUDANCAS DO CONTRATO DE TRABALHO, E OS
ESTRESSORES ASSOCIADOS

As novas tecnologias transformaram o contrato de trabalho, com a crescente
sobrecarga de informagdes, acelerou o ritmo das atividades laborais com maior velocidade
de respostas por e-mails entre outras ferramentas usadas, ja os contratos de trabalho de
meio expediente aumentaram, bem como, os teletrabalhos em home office para realiza¢ao
de projetos especificos com contrato de curto prazo esta cada vez mais comum, desta
forma as empresas seguem mantendo a flexibilidade da constante transformagéo do
mercado de trabalho. (Rossi, 2008,).

Com mudancas significativas nas organizagdes, por conta dos avancos tecnolégicos
os trabalhadores estdo em busca constante por novas habilidades e competéncias, para
corresponderem as exigéncias e competitividade do mercado de trabalho, e até para se
manterem em seu proprio emprego. (Grisci & Bessi, 2004 apud Olivier, 2011).

Com o impacto nos padrées de trabalho, principalmente durante a pandemia
COVID-19, houve uma intensificagdo do teletrabalho, que causou grandes desafios e
dificuldades aos trabalhadores, para as empresas e seus familiares. As empresas se viram
na situacao de ter que criar normas internas para assegurar o teletrabalho, portanto, teve
que ser revisto a seguranga da informagéo, mais investimento em recursos e ferramentas
de comunicagéo remota. (Losekann, Mourao, 2020).

Por outro lado, para os trabalhadores apareceram dilemas como a exigéncia de
um agil aprendizado sobre as novas tecnologias, o estabelecimento de novas formas de
interacdo, e comunicacdo com as equipes de trabalho. Desta forma, os trabalhadores
tiveram que aprender a lidar com a vida familiar e o trabalho ao mesmo tempo, o que levou
a vida publica e particular serem misturadas, assim, as familias enfrentaram dificuldades
para ter que dividir no mesmo ambiente as atividades de trabalho, escolares, domésticas e
de lazer. (Losekann, Mouréo, 2020).

Segundo (Randow, Tuler, 2021), quanto aos desafios do trabalho em home office,
os trabalhadores precisam se adaptar a um novo ambiente de trabalho, com a mistura de
trabalho e vida pessoal, e ainda convivio familiar, portanto, séo varios desafios a serem
enfrentados, como a separagdo de um espacgo neutro para a execucdo da fungéo, falta
de planejamento das atividades, a sensagéo de isolamento e distanciamento da empresa,
se adequar as novas tecnologias, falta de fiscalizacdo, ndo observancias da jornada de
trabalho, e relacbes de trabalho precérias.
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FATORES ESTRESSANTES EM RELAA«(;AO AO TRABALHO: CAUSADORES DE
ESTRESSE QUE GERAM CONSEQUENCIAS PSICOLOGICAS

De fato, constata-se que existem fatores estressantes e aversivos no ambiente de
trabalho, dentre eles as puni¢cdes, que levam ao desenvolvimento de estados emocionais
negativos, por ocorrer demandas conflitantes que ndo sédo faceis de lidar, como: um dia
importante no trabalho que necessita a presenca em uma reunido, e, ocorre o imprevisto
de um filho vir a adoecer, as vezes, o trabalhador ndo tem escolha, mas sofre com pressao
demasiada, e até mesmo com tratamento inadequado, e injusto (Brief e Weiss, 2002, apud
Espector, 2012).

Nesse sentido, o trabalhador que se encontra em um estado emocional negativo,
tem mais baixa satisfacdo com o trabalho e mais absenteismo e rotatividade, o que
também causa implicacbes para a organizagdo, como o comportamento mais hostil
dentro do ambiente de trabalho, que leva a esse trabalhador a proferir agressdes verbais
deliberadamente aos colegas, e trabalhar a menos, sendo assim, esses comportamentos
danosos estdo relacionadas ao trabalho contraproducente, causando consequéncias
também ao trabalhador que fica mal visto profissionalmente (Spector, 2012).

Ocorre que muitas empresas impdem normas para emocgoes, 0 que exige de 0s
funcionarios expressdes de emogdes positivas como sorrir para os clientes, que muitas
vezes podem ser rudes e abusivos, essas exigéncias sdo chamadas de trabalho emocional,
no qual, o funcionario é forcado a desempenhar uma aparéncia positiva, em contra ponto
ao que realmente sente naturalmente, essa alteracéo externa o fingir estar feliz diante de
um vivencia oposta a emocao, causa uma dissonancia emocional, e um estado de estresse
associado a efeitos negativos. (Glomb & Tews, 2004 apud Spector, 2012).

As reac0es psicologicas diante de um agente estressor sdo subjetivas, no qual, cada
individuo tem uma resposta a tenséo de forma diversa, dentre as politicas organizacionais
os fatores estressores mais comuns apresentados sdo: a ambiguidade e o conflito de
papéis, o trabalhador ndo tem a certeza de suas fung¢des e responsabilidades, pois, 0os
supervisores nao direcionam claramente as funcbes, e se veem diante de demandas
incompativeis. (Spector, 2012).

A carga de trabalho pesada tanto quantitativa quanto qualitativa, o trabalhador nédo
consegue realizar suas tarefas de forma f4cil, e correlacionam com desgastes psicoldgicos,
fisicos e até comportamentais.

Fatores sociais estressantes, os relacionamentos com colegas de trabalho,
supervisores, e ndo membros, clientes ou publico em geral, o fato de ndo se dar bem
com os outros pode causar grave fonte de desgaste. A politica organizacional, no qual
supervisores, colegas se comportam em causa propria colocando interesses acima da
organizagao e pessoas, e as recompensas sédo baseadas em favoritismo e ndo em mérito,
no qual a satisfacéo pelo trabalho é reduzida (Spector, 2012).
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Controle de extensado sobre decisbes de como trabalhar, onde, e quais tarefas,
pelo qual, a falta de liberdade no desempenho de suas fungbes causam aos trabalhadores
altos niveis de angustia emocional, intencéo de abandonar o emprego, sintomas de saude,
absenteismo e rotatividade (Spector, 2012).

Diante do exposto, os estressores organizacionais trazem consequéncias aos
trabalhadores como o humor deprimido que se refere a sensac¢des de desanimo, decep¢éo,
abatimento e tristeza geral, se caracterizando por sentimentos de irritabilidade, menos
energia, menor interesse pelas atividades de trabalho, comprometendo a saude psicologica
do trabalhador (Rossi, 2008).

Segundo (Brasil, 2023) o Ministério da Saude divulgou a lista atualizada de doencas
relacionadas ao trabalho no pais, dentre as patologias foram incluidas o Burnout, tentativas
de suicidio e transtornos mentais. Portanto, o burnout conhecido como esgotamento
profissional, foi reconhecido pelo ministério como um transtorno relacionado a causas
psicossociais e ligadas a gestdo organizacional, de exercicio da funcéo, e condi¢bes do
ambiente de trabalho. Os transtornos de ansiedade e depressdo foram associados ao

estresse psicolégico vivido no trabalho.

ESTRESSE OCUPACIONAL E SINDROME DE BURNOUT

Ha um consenso sobre a existéncia de dois tipos de estresse: o funcional e
o disfuncional, a maioria das fungdes de trabalho lidam de forma explicita ou implicita
com o estresse disfuncional, que envolve desequilibrio psicolégico ou fisiolégico dos
trabalhadores, o que obriga os individuos a se desviarem do funcionamento normal de
seus empregos. (Rossi, 2008).

Neste contexto, as empresas comecaram a perceber que o estresse ocupacional,
gera consequéncias disfuncionais, desenvolvendo problemas psicossoméaticos e doencas
degenerativas aos trabalhadores. Com isso, as empresas tém procurado desenvolver
programas de gerenciamento de estresse para seus empregados. Contudo, com a crescente
consciéncia, é importante analisar as atitudes praticas dos membros da organizagdo que
podem elevar o aumento do estresse ocupacional, e como percebem seus estressores
dentro de suas funcdes de trabalho, para encontrar meios de gerencia-los. (Rossi, 2008).

Em relacdo a sindrome de burnout ha certas diferencas entre o estresse ocupacional,
no qual, o burnout é o estagio final das sucessivas tentativas frustradas do individuo de
lidar com o estresse advindo de condi¢cbes negativas de trabalho, além disso, o burnout
esta sempre ligado ao trabalho do individuo, ja o estresse néo ha essa necessidade. Sendo
assim, o estresse ocupacional é o determinante para o burnout, mas ndo coincide com o
mesmo, entretanto, o fato de as sindromes serem ocasionadas de situagGes relacionadas
ao trabalho, dificulta o estabelecimento de um diagnéstico. (Fonseca, Santana, Souza,
2017).
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No Burnout ocorre sintomas defensivos, com tendencia a se isolar, onipoténcia,
perda de interesse pelo trabalho, absenteismo, vontade de abandonar o trabalho, acometido
de ironias. O trabalhador apresenta sentimos de fracasso, demonstra que outras pessoas
s&@o responsaveis pela sua situagéo atual e tende a se isolar como forma de amenizar a
influéncia dessa percepcgéao de insuficiéncia. (Fonseca, Santana, Souza, 2017).

Para (Peg0, 2016) os sintomas do burnout, sdo entendidos como uma resposta ao
estresse laboral que se apresenta quando falham estratégias funcionais de enfrentamento,
no qual pode ser entendido como esfor¢cos desenvolvidos para manejar solicitagbes
externas ou internas, muitas vezes muito acima das possibilidades de serem alcancadas,
se tornando um passo intercessor na ligagcdo com o estresse, permanecendo por longo
periodo de tempo, tendo consequéncias nocivas sob forma de enfermidade, alteractes
psicossomaticas, com falta de rendimento e qualidade de trabalho. Sendo assim, tem
sido uma importante questdo de saude publica, com agravos psicossociais notérios na
sociedade, considerado um sério desenvolvimento de degradagéo da qualidade de vida do
trabalhador, dentre suas complicacdes.

ABORDAGENS PREVENTIVAS E ENFRENTAMENTO DO ESTRESSE
OCUPACIONAL NO AMBIENTE DE TRABALHO

O estresse ocupacional se gerenciado de forma eficaz, pode levar a locais de
trabalho produtivos e saudaveis, o objetivo da prevencao é impedir niveis de estresse a
ponto que ocorram resultados negativos para a saude e bem estar do trabalhador ( Rossi,
2008).

Em suma, o processo de estresse ocupacional se inicia com uma demanda ou
estressor que ocasiona a reagdo do estresse no individuo e em grupos de trabalhadores,
desta forma, os objetivos de intervencdo preventivas devem ser: a prevencdo primaria
que é tratar a fonte do estresse, com o fim de gerenciar e ir reduzindo-a até elimina-la,
prevencdo secundaria, modificar a reposta negativa do estresse nos profissionais, e a
prevencéo terciaria seria curar e aliviar o sofrimento dos individuos. (Rossi, 2008).

Diante do exposto, vale destacar a importancia do estudo de clima organizacional,
pelos diversos fatores que trazem influencia na reducéo de estresse ocupacional em uma
empresa, como a cultura organizacional, a motivacao, a qualidade de vida no trabalho e a
liderancga. A cultura organizacional representa um conjunto de habitos, a maneira de pensar
e fazer as coisas pelos membros da organizagéo.

A motivagdo é responsavel pela intensidade de direcionamento e persisténcia dos
individuos na organizagéo. A qualidade de vida busca liberdade e autonomia para tomar
decisbes, o ambiente agradavel de trabalho, seguranga, horas de trabalho adequadas
e tarefas significativas, procura estruturar o trabalho e o ambiente a fim de satisfazer
as necessidades individuais das pessoas e tornar a organizagdo um lugar desejavel.
(Chiavenato, 2010, apud Souza, 2015).
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A lideranga pode ser uma fonte de estresse, no qual causa impacto em seus
subordinados, e que traz influencia indireta sobre o ambiente de trabalho, por essa razao
a lideranca saudavel pode propiciar o contexto de trabalho e as bases de apoio social que
impulsionam a empresa se tornar bem sucedida (Rossi, 2008).

Portanto a pesquisa de clima organizacional em uma empresa pode levar a
descoberta das causas de adoecimento dos funcionérios, consequentemente a diminuicéo
do estresse ocupacional, pois, propde um bom ambiente de trabalho, com uma equipe
motivada, qualidade de vida, lideranca eficaz, e satisfagéo no trabalho pelos profissionais.
(Souza, Campos, Magalhées, 2015).

De acordo com (Chiavenato, 2010) apud (Souza, Junior, Magalhdes, pag.316, 2015):

um ambiente de trabalho agradavel facilita o relacionamento interpessoal e
melhora a produtividade, bem como reduz acidentes, doencas, absenteismo
e rotatividade de pessoal. Fazer do ambiente um local agradavel para
se trabalhar tornou-se uma verdadeira obsessdo para as empresas bem
sucedidas.

Portanto, (Souza, Junior, Magalhaes, 2015) a melhor forma de avaliar um ambiente
corporativo é através da pesquisa de clima organizacional, que por sua vez pode
avaliar, atitudes, padrées de comportamento, orientar acdes, e corrigir problemas de
relacionamentos, motivando os integrantes da empresa.

Além disso, a pesquisa de clima é um meio para os integrantes da empresa se
comunicarem, colaboradores e lideres, proporcionando expansao nas relagdes de trabalho,
ajudando na missdo de melhorar o ambiente de trabalho.

DISCUSSOES

Tendo em vista os fatores de risco do estresse ocupacional que geram consequéncias
tanto a salde mental quanto fisica do trabalhador, pelo qual implicam em afastamento das
atividades profissionais, tem se tornado uma matéria preocupante de grande incidéncia
nas organizagdes. A vida moderna gerou aumento do estresse ocupacional, o que se fez
necessario o seu campo de estudo, as consequéncias da transformacdo das relagdes
de trabalho, isso se inclui as organizacbes virtuais, o trabalhador teve que aprender a
lidar com a falta de seguranc¢a das estruturas organizacionais, que antigamente forneciam
treinamento, desenvolvimento e carreiras (Rossi, 2008).

O estresse é reconhecido como um dos maiores riscos ao bem estar psicossocial,
trazendo tenséo psicologica como: ansiedade, depresséo, baixa autoestima, que ocorrem
muitas vezes em razdo da sobrecarga ambiental que impdem demandas insuportaveis ao
trabalhador, aumentando os indices de insatisfacdo pelo trabalho e rotatividades. (Rossi,
2008).
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As consequéncias do humor deprimido no trabalho, levam a graves resultados
negativos a organizagdo, como o aumento de intengdes em sair do emprego, burnout,
diminuicdo do desempenho, pois, o trabalhador deprimido tem sensag¢des de desespero
em relagdo ao préprio trabalho, com irritabilidade, menos energia, menos interesse nas
suas fungdes. Em suma contém elementos da depressao com limitacdes, desanimo, e com
um mal estar psicoldgico, umas de suas causas sdo a tensdo na realizacao da funcao, e
ambiguidade de fungbes que levam a conflitos nessas fungdes, que pode anteceder de
muitas consequéncias negativas a longo prazo (Rossi, 2008).

A sindrome de Burnout € uma das consequéncias advindas do estresse ocupacional,
envolve relagbes prolongadas aos estressores interpessoais cronicos, com sensagbes
de exaustdo devastadora, indo além dos limites de recursos fisicos e emocionais, com
esgotamento, sentimentos de ineficacia em suas atividades, incompeténcia, e uma falta de
realizacdo, que resultam em desligamento do trabalho, sendo assim, geralmente a doenca
€ manifestada em ambientes de trabalho onde o nivel de exigéncia é alto e os recursos séo
escassos. (Rossi, 2008).

Desta forma, a gestdo do estresse ocupacional é de suma importancia para a
promocgao e reestruturag@o do processo de trabalho, cuidando da autonomia do trabalhador
dando condigbes favoraveis, e um clima organizacional saudavel. (Marques, Abreu, 2009).

A organizagao deve ser razoavel entre sua misséo e seu programa de qualidade de
vida, investindo na saude da equipe de trabalho, dedicando a saude ocupacional, dando
treinamento ao gestor para gerenciar o estresse, com finalidade em valorizar a qualidade
de vida no ambiente de trabalho. (Marques, Abreu, 2009).

Baseadas em leituras pesquisadas por autores usados neste artigo, seguem
algumas sugestdes para promover a prevengao e gerenciamento do estresse ocupacional.

A prevencdo ao estresse ocupacional pode se iniciar com lideres saudaveis
influenciando positivamente a segurancga, e obtendo um papel critico na prevengcédo do
estresse, propiciando o contexto de trabalho saudavel e as bases de apoio social da
organizacdo bem sucedida, como paradigma pode ser utilizados um comportamento
organizacional positivo. Portanto a emog¢éo no ambiente de trabalho serve como base para
a confianga, motivagéo, visdo, e o0 bom gerenciamento da emog¢éo no local de trabalho,
pode ter um papel chave na prevengéao primaria ao estresse ocupacional (Rossi, 2008).

Outro ponto, sé@o as percepgbes da politica organizacional que deveriam ser vistas
com avaliacé@o subjetiva, e ndo como uma realidade objetiva, as regras ,diretrizes, valores
e comportamentos esperados por uma organizacdo, podem ser ligadas ao estresse como:
ambas s@o de natureza perceptiva, ambos possuem caracteristicas incertas, podem ser
vistas como ameacas, quanto oportunidades, os individuos reagem as suas percepc¢oes
da realidade, ndo a realidade objetiva e imposta. Portanto é fundamental que sejam
comunicados valores claros, reconhecer e recompensar comportamentos alinhados a
valores da empresa, e criar canais de comunicacao abertos e transparentes (Rossi, 2008).

Conforme (Rossi, 2008),0 guia da comissdo Europeia estabelece ferramentas para
serem alcancadas melhorias para ambiente de trabalho como:
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+  Tempo adequado para o trabalhador realizar suas tarefas;

. Dar uma descri¢éo clara do trabalho;

»  Esclarecer objetivos e valores da empresa;

+  Promover controle do trabalhador em rela¢do ao produto final de seu trabalho;
+  Promover tolerancia , seguranga e ambiente de trabalho justo;

»  Eliminar exposicdes fisicas prejudiciais;

«  Aprender a evitar fracassos e promover sucessos ;

Por todos esses aspectos, mudancgas e esforcos maiores devem ser empreendidos
para melhorias organizacionais, incluindo oportunidades iguais aos trabalhadores, sempre
visando medidas preventivas e a promoc¢édo do conceito de trabalho saudavel, com a
humanizacéo e reestruturagcéo organizacional. (Rossi, 2008).

Os estados Unidos, possuem abordagens de prevencdo do estresse ha anos, no
qual consiste em seminarios de gerenciamento , treinamento sobre resolucéo de conflitos e
programas do género, oferecidos aos funcionarios com objetivo de melhorar o desempenho
e a produtividade no trabalho (Rossi, 2008).

Portanto, em nivel nacional empresarial, todos os setores do mercado de trabalho
podem considerar a realizagdo benfeitorias, progressos organizacionais, para prevenir o
estresse ocupacional e problemas de salde aos colaboradores.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Através do estudo pode se demonstrar 0 quanto o estresse ocupacional € nocivo
para a saude, e suas consequéncias para vida do trabalhador, bem como para sua carreira
como profissional. O trabalho tem funcdes importantes como de subsisténcia, integracéo
social, e constituicdo dos trabalhadores.

As abordagens apresentadas abarcam sobre intervengdes que geram mudancgas
nas causas que adoecem as pessoas, € na prevencao do estresse ocupacional, com foco
nas necessidades do trabalhador, e monitoramento de fatores que implicam degradacao
do ambiente corporativo.

Portanto, se faz necesséario em todas as organizagcdes uma constante analise do
ambiente organizacional, sempre em busca de melhorias, proporcionando um ambiente
de trabalho com equipes motivadas, boa qualidade de vida na empresa, com trocas
agradaveis, onde as pessoas trabalhem satisfeitas, e ndo adoegam a ponto de se afastar
de suas fungdes.

AGRADECIMENTOS

Agradeco e dedico este trabalho a Deus, cuja presenga me auxilia em minhas
escolhas, abrindo caminhos com confianca frente aos desafios e adversidades.

Ciéncias Humanas, pensamento critico e transformagéo social 3 Capitulo 3

28



REFERENCIAS

ABNT. ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023; Informacéo e documentacao
— Referéncias — Elaboracgéao. Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

MURTA, Sheila Giardini; TROCCOLI, Bartholomeu Torres. Avaliagdo de intervengdo em estresse
ocupacional. Psicologia: teoria e pesquisa, v. 20, p. 39-47, 2004.

ABREU, Klayne Leite de et al. Estresse ocupacional e Sindrome de Burnout no exercicio profissional
da psicologia. Psicologia: ciéncia e profisséo, v. 22, p. 22-29, 2002.

PRADO, Claudia Eliza Papa do. Estresse ocupacional: causas e consequéncias. Rev. bras. med.
trab, p. 285-289, 2016.

AGUIAR, Carolina Villa Nova et al. Cultura organizacional e adoecimento no trabalho: uma revisao
sobre as relacGes entre cultura, burnout e estresse ocupacional. Revista Psicologia, Diversidade e
Saude, v. 6, n. 2, p. 121-131, 2017.

SILVA, Leandra Carla; DE AFONSECA SALLES, Taciana Lucas. O estresse ocupacional e as formas
alternativas de tratamento. Revista de Carreiras e Pessoas, v. 6, n. 2, 2016.

ROSSI, Ana Maria, PERREWE, Pamela L., SAUTER, Steven L. Stress e qualidade de vida no trabalho:
perspectivas atuais da saude ocupacional. 1. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

SPECTOR, P. E. Psicologia nas Organizac6es. Tradugdo Cristina Yamagami - 4.ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2012.

LOSEKANN, Raquel Gongalves Caldeira Brant; MOURAO, Helena Cardoso. Desafios do teletrabalho
na pandemia Covid-19: quando o home vira office.Caderno de administracao, v. 28, p. 71-75, 2020.

DE SOUZA, Tarciza Alves; JUNIOR, Dejanir José Campos; MAGALHAES, Sérgio Ricardo. A importancia
do clima organizacional. Revista da Universidade Vale do Rio Verde, v. 13, n. 1, p. 315-329, 2015.

SANTANA, Leni de Lima; SARQUIS, Leila Maria Mansano; MIRANDA, Fernanda Moura D.’Almeida.
Riscos psicossociais e a saude dos trabalhadores de salde: reflexdes sobre a Reforma Trabalhista
Brasileira. Revista Brasileira de Enfermagem, v. 73, p. e20190092, 2020.

LOSEKANN, Raquel Gongalves Caldeira Brant; MOURAO, Helena Cardoso. Desafios do teletrabalho
na pandemia Covid-19: quando o home vira office. Caderno de administracao, v. 28, p. 71-75, 2020.

BRASIL, Ministério da Saude, 29 nov. 2023. Disponivel em: <https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/
noticias/2023/novembro/ministerio-da-saude-atualiza-lista-de-doencas-relacionadas-ao-trabalho-apos-
24-anos >. Acesso em: 26 maio de 2023.

PEGO, Francinara Pereira Lopes; PEGO, Delcir Rodrigues. Sindrome de Burnout. Rev. médico. trab,
pag. 171-176, 2016.

DE SOUZA, Tarciza Alves; JUNIOR, Dejanir José Campos; MAGALHAES, Sérgio Ricardo. A importancia
do clima organizacional. Revista da Universidade Vale do Rio Verde, v. 13, n. 1, p. 315-329, 2015.

MARQUES, Valéria; ABREU, J. Estresse ocupacional, conceitos fundamentais para o seu gerenciamento.
VI Simpésio de Exceléncia em Gestao e Tecnologia, 2009.

Ciéncias Humanas, pensamento critico e transformagéo social 3 Capitulo 3

29



CAPITULO 4

PAULO FREIRE — UM PEDAGOGISTA E FILOSOFO
DA EDUCACAQ DO BRASIL

< https://doi.org/10.22533/at.ed.643132408114

Cherry Terra Reis

Possui graduagédo em Educacéo Fisica
pelo Claretiano Centro Universitario(2024),
graduacdo em Pedagogia pela Faculdade
Roraimense de Ensino Superior
FARES(2014) e especializagdo em
Educacgédo Especial pelo Claretiano
Centro Universitario(2022). Atualmente

€ Professor da Prefeitura Municipal de
Boa Vista e mestranda em educacgéo no
Programa de Pés Grauacao em Educagéo
(PPGE) na UFRR

Sebastidao Monteiro Oliveira

Professor Associado, possui graduagéo
em Pedagogia com Habilitacao
Administracdo Escolar pela Universidade
Federal do Amazonas (1987) com registro
no MEC N. 008/94 - AM. ORCID -https://
orcid.org/0000-0002-1351-1278. Mestrado
em Educacéo pela Universidade Federal
do Amazonas em dezembro de (2004).
Doutor em Educacgéo pela Universidade
Nove de Julho (UNINOVE) em abril de
2016. Pos-Doutor em Educacéao pela
Universidade Federal do Amazonas
(2021). Atualmente é Professor Associado
da Universidade Federal de Roraima. Tem
experiéncia na area de Educacéo, com
énfase em Educacgéo de Jovens e Adultos
e Histéria da Educagao. E Lider do Grupo
de Pesquisa Paulo Freire e Educacéo de

Data de aceite: 13/11/2024

Adultos na Amazonia Setentrional. E editor
Adjunto da Revista Educagéo, Pesquisa

e Inclusédo do PPGE da UFRR. Também

€ membro do Nucleo de Pesquisas
Eleitorais da Amazoénia(NUPEPA),
professor do Programa de P6s Graduacgao
no Mestrado Profissional em Inclusédo
(PROFEI), na Universidade Federal de
Roraima e colaborador do Programa de
Pés Graduagédo em Educacao (PPGE) na
UFRR

INTRODUCAO

A educacdo do pais, atualmente,
estd organizada em Educagcédo Basica
e Educacdo Superior, e nesses dois
niveis de ensino do sistema educacional
brasileiro se faz presente o autor Paulo
Freire, pois sua obra é voltada para a
educacdo. O autor acredita que por meio
da educacgédo é possivel transformar o ser
humano e a sua sociedade. Por ser um
grande alfabetizador, ele é reconhecido
pelo processo de alfabetizar e letrar,
e por fazer isso de maneira critica e
emancipadora, encaixa-se perfeitamente
nas grades curriculares de muitos cursos
de nivel superior.
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Em vista disso, e considerando o contexto histérico do Brasil como um pais
colonizado, ainda que agora uma republica independente, é essencial buscar a propria
identidade com métodos educacionais que atendam a demanda de desenvolver certas
habilidades curriculares. Além disso, € importante formar cidadaos letrados, valorizando e
reconhecendo sua cultura e especificidades, descolonizando-se e emancipando-se para o
mundo.

Essa pesquisa se justifica por se tratar de um autor reconhecido internacionalmente,
suas obras foram editadas em varias linguas. Ele viveu e trabalhou uma parte de sua vida
fora do Brasil, retornando apés a anistia promovida 'pelo governo militar, produzindo suas
teorias e métodos durante o periodo em que viveu no exilio durante a ditadura militar,
aléem de fazer parte oficialmente das grades curriculares de cursos de licenciatura nas
instituicbes de nivel superior, logo, nada mais justo que utilizar o autor como fonte de
pesquisa e formagéo.

Socialmente falando, Paulo Freire tem como objetivo principal alfabetizar seres
humanos de maneira humanizadora e emancipadora. Ao transformar uma sociedade por
meio da emancipagéo dos sujeitos, ela se torna repleta de criticidade, com individuos que
se posicionam de maneira assertiva diante do mundo ao seu redor. Consequentemente,
constroem uma nacao fortalecida que busca sua melhora e reconhecimento. Isso representa
um ato de descolonizar um povo que se sente oprimido por um sistema capitalista e
colonizador.

Na construcdo deste trabalho, utilizaremos obras do autor, livros e historia de vida
pessoal, bem como um pouco da histéria da educagéo narrada pelo Congresso Nacional de
1958, o qual nos trard uma analise bibliografica como método para se alcangar o objetivo
dessa produgéo de maneira fundamentada, seguindo a linha do tempo da educagéo, a vida
do autor e suas produgdes como roteiro.

Buscando compreender como o autor contribui para a educacao do nosso pais como
objetivo principal, seguindo um pensamento analitico critico entre 0 que a educagédo do
Brasil almeja e 0 que o autor tem como objetivo, se atende as necessidades académicas,
entdo, iremos buscar responder a seguinte pergunta/problema: Como Paulo Freire contribui

com a educacéo do Brasil?

PAULO FREIRE E SUA HISTORIA NO BRASIL: UMA BREVE REFLEXAO

E preciso conhecer um pouco da histéria de Paulo Freire para entdo adentrar em
suas obras, é preciso compreender onde, em que época e o contexto que um teorico viveu
para se aprofundar na compreenséo do seu olhar para a epistemologia que ele acredita.

1. O retorno de Paulo Freire ocorreu em 7 de agosto de 1979, depois de viver 15 anos no exilio, seu retorno sé foi pos-
sivel porque foi beneficiado pela Lei da Anistia da ditadura Militar, por crimes por ele nunca cometidos.
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Nascido em Recife no dia 19 de setembro de 1921, filho de um militar e uma dona
de casa, tinha trés irmaos mais velhos, uma vida simples, na qual iniciou seu processo
de alfabetizag@o no chéo da sua casa, com o auxilio dos pais e um graveto. Foram eles
que o iniciaram nesse mundo de aprendizagem e quando finalmente passou a frequentar
a escola regular, Paulo Freire ja havia iniciado em casa o seu processo de alfabetizacéo.

Posteriormente, aos 13 anos de idade, seu pai, que era o provedor da familia, falece,
e com a sua auséncia toda a familia migra para Jaboatdao. A mée e quatro filhos passam
por uma fase dificil em uma cidade nova e agora sem dinheiro. O autor conta que chegam
a passar fome, ao ponto de todos ficarem magros.

Ele conta que chegaram a comer a galinha do vizinho, uma galinha que fugiu
do quintal e foi parar no quintal deles, e quando viram a galinha tiveram que escolher
entre devolver e serem honestos, ou matar a galinha para comer e saciar a fome que os
maltratava a tempos. Foi uma questéo de sobrevivéncia, mas marcou sua alma, pois senti
tristeza em suas palavras ao descrever tal fato, afinal de contas, ele era apenas um menino
e sua mée néo tinha opcéo naquele momento.

Depois, seus irmaos mais velhos saem em busca de trabalho para ajudarem no
sustento da familia, e ele, por ser o mais novo, recai-lhe a obrigagéo de estudar nessa fase.
Mais adiante, Paulo Freire vai estudar na escola Osvaldo Cruz, onde inicia seu aprego pela
docéncia e paixao pela Lingua Portuguesa. Nesse periodo ele atua como professor durante
dois anos dessa disciplina.

O autor descreve seu desconforto com a aparéncia, a magreza e a pobreza,
mencionando como a falta de um dente alterava seu modo de sorrir, conversar e a postura
diante dos outros. Sua situagcdo melhora significativamente quando os irmaos comegam
a trabalhar e a contribuir em casa. Ele se forma em Direito na Faculdade de Direito em
Recife, porém, sua experiéncia em abrir um escritorio de advocacia néo perdura muito, por
complicagdes financeiras.

Nessa mesma época ele conhece sua esposa, Elza Maia Costa de Oliveira?, que
é professora de Primario. Eles viveram 42 anos juntos e tiveram 5 filhos. Elza faleceu em
1986, dois anos depois ele se casa com Ana Maria de Araujo®, que era filha do diretor da
escola Osvaldo Cruz, que ele frequentou na juventude.

Nesse seguimento, ele adentra no mundo da docéncia trabalhando durante oito
anos no Sesi-PE, onde aprendeu muito sobre a classe trabalhadora, uma classe oprimida,
entende como esses trabalhadores viviam e entendia o mundo ao seu redor. Ele comenta

que aprendeu uma licdo, em pensar continuamente sobre sua prética.

2. Elza Maia é a primeira esposa de Paulo Freire, nascida em 1921 e viveu até 1986, nasceu no estado de Pernambuco,
foi uma das pioneiras na Arte-Educacdo no Brasil. Em seus 42 anos de casada deixou suas retribuicdes na vida do
autor e mais 5 filhos.

3. Ana Maria de Araujo, a segunda esposa do autor, também vilva e, portanto, assim como Paulo Freire, seria seu
segundo casamento, é filha do dono da escola em que o autor frequentou durante sua formagao. Ela tornou-se fonte de
inspiragéo para as novas obras, e até o presente momento, mesmo ap6s a morte do marido, ela continua dando con-
tinuidade as suas obras e legado, pois 0 mesmo deixou em vida essa autorizagdo como um dos seus ultimos pedidos.
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Nos anos 1960 ele passa a ter contato com o movimento da cultura popular, suas
festas, musica, religido, tudo que o representava. Naguele momento, inicia-se um processo
de reflexdo sobre a injustica que permeava os brasileiros. Segundo o autor, “O empenho
com que nos entregavamos a luta democratica em defesa dos direitos humanos e a nossa
confianca numa educagéo progressista” (Freire, 2013, p. 185).

Em 1959, a sua tese “Educacéo e atualidades brasileiras”, que foi uma exigéncia como
parte de um concurso da Universidade de Recife, para a cadeira de Belas Artes, deu-lhe um
titulo de doutor. Ele ndo assumiu a vaga desse concurso, por néo ter passado em primeiro
lugar, mas foi nomeado como professor de Ensino Superior da cadeira de Histéria e Filosofia
da Educacgéo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Recife.

Nessa universidade, ele foi um dos fundadores do Servigo de Extenséo Cultural, que
possibilitou a criacdo de suas primeiras agbes sobre o sistema de alfabetiza¢do de adultos,
as quais passam a ser conhecidas mundialmente pela sua experiéncia em Angicos, no Rio
Grande no Norte.

Em Angicos, com seu método, ele alfabetizou 300 homens e mulheres em 45
dias. Esse feito fez com que ele fosse convidado a liderar um programa denominado de
Plano Nacional de Alfabetizagdo de Adultos, projeto interrompido pela Ditadura Militar em
1964. Nesse periodo ele foi exilado, primeiro para a Bolivia, depois Chile, pais que ele fez
historia, nomeado como consultor pela Unesco, foi diretor do Instituto de Desenvolvimento
Agropecuario e atuou no Ministério de Educacéo, onde alfabetizou adultos.

N&o podemos esquecer que aqui no Brasil ele foi preso antes do exilio, passou um
tempo refletindo dentro da priséo, sobre 0s opressores que nao queriam que seu projeto de
alfabetizacéo fosse para frente.

N&o era pequeno, era um projeto de estratégia nacional de educacéo para o Brasil,
um projeto que visa o oprimido, que é até hoje a grande massa popular, em torna-los libertos
e emancipados. Por meio do letramento, Paulo Freire queria descolonizar seu povo, e por
esse mesmo projeto naquele tempo foi perseguido e exilado, pois 0s opressores 0 viram
como uma grande ameaga que ia mudar a historia e destronar os opressores.

Il CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO DE ADULTOS DE 1958

Interessante que em 1958 ocorreu o Il Congresso Nacional de Educacgéo de Adultos,
que tinha como objetivo levantar dados concretos a respeito das condicbes que estavam
sendo ofertadas essa educagédo e, posteriormente, discutir solu¢cdes para melhorar a
proposta.

Precisamos conhecer um pouco da histéria da educacédo do Brasil para poder fazer
analogias em fendbmenos que aconteciam antes, durante e a ap6s Paulo Freire, s6 assim
se constroi a capacidade de entender o que significa destronar os opressores, emancipar

0s oprimidos e descolonizar uma nagao.
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Dando continuidade a analise desse congresso, a primeira sessao inicia falando da
historia da educacgéo. Iremos, dessa forma, discorrer sobre 0 documento para analisarmos
o periodo de exilio de Pulo Freire e os Mitos da Epistemologia no Brasil que encobriam a
verdade. Nesse sentido, a analise historica da evolugdo se da em trés tépicos: Periodo
Colonial, Império e Republica.

No Periodo Colonial, em 1549, os jesuitas iniciam a educagéo no Brasil com o intuito
de civilizarem os barbaros, ou indios, introduzindo depois o portugués e latim, surgindo os
primeiros bacharéis em 1571. Em 1759 Marques de Pombal expulsa os jesuitas e muda a
proposta de ensino, a qual tinha a educacéao financiada pelo Estado, por meio da cobranca
de impostos. Esse governo foi marcado pela diminuicéo da frequéncia, da quantidade, e
da qualidade de ensino, ja que havia uma intengcdo em manter o povo analfabeto para ser
melhor controlado. Em vista disso, nessa época, apenas a nobreza € quem realmente tinha
acesso a educacgéo.

Ja no Império, o objetivo era o trabalho bracal, a escravidao dos sujeitos, a Unica
exigéncia era que 0 povo extraisse pau-brasil, cana de aglcar e outros. No inicio, sé quem
tinha acesso a educacéo eram os nobres donos das terras, visto que 0s mesticos eram
trabalhadores que serviam a nobreza, sem acesso a educacgéo. Ou seja, uma minoria sendo
privilegiada enquanto a maioria da populagéo era escravizada em fung¢éo da nobreza.

Posteriormente, o governo decreta leis para garantir a educagédo, porém, nao
houve incentivos, e os governantes se dirigiram ao governo informando que a maioria
das pessoas, indios e escravos, ndo tinham acesso a educacgéo, fechando em 85% da
populagao analfabeta.

Na Republica, em 1891, o plano de ensino se dividia em dois, no qual o governo
central ficava responsavel em ofertar a educacdo para o Ensino Secundéario e o Ensino
Superior, ja os governos estaduais ficavam com o Primario e Técnico-Profissional. Muitos
estados criaram Supletivos, escolas noturnas para alfabetizarem os adultos. Os militares,
nesse periodo, também contribuiram com a alfabetizacdo de soldados, dando nog¢des
basicas de Geografia, com o objetivo de devolver a sociedade pessoas que podiam
contribuir.

Em 1947, logo apés a criagdo do Ministério da Educagéo e Saude, houve um avango
significativo do numero de professores, escolas e alunos. Vejamos a seguir a tabela 1, que
melhor expressa de maneira quantitativa essa andlise sobre o objeto, que seria a melhora
na educacao dessa época.

Ano 1946 1947
Unidades escolares 2.077 11.945
Professores 3.956 14.141
Matriculas 164.487 606.996

Tabela 1 — Dados sobre o avango da educacgéo entre 1946-1947

Fonte: D’Affonseca (1958, p. 13).

Ciéncias Humanas, pensamento critico e transformagéo social 3 Capitulo 4

34



O governo federal e a educacao tém orientacéo filosofica, em que o plano deve se
basear na solidariedade e liberdade. Também orientada com politica na qual s6 podia votar
quem fosse alfabetizado, o povo escolhia quem o representava, mas apenas 50% fazia
isso porque a outra metade ndo sabia votar. E, por ultimo, a orientacdo financeira, em que
o governo federal nunca aplicava menos de 10%, e 0s municipais nunca menos de 20%
em educacéo.

Um exemplo seria a orientacdo técnica, que se baseava em mobilizar todas as
areas de comunicagéo para promover a educagéo. Assim, mobilizava-se cinema, televiséo,
teatro e radio para divulgarem a instituicdo Siera (Sistema de Radio Educativo Nacional),
que evidenciou como podem ser colocados 0s servicos da comunicagéo, dos objetivos da
campanha para a educacgéo de jovens adultos.

Jé a orientagdo didatica fala de uma educacgéo voltada para as necessidades do
povo, respeitando todos os géneros, com material ndo sendo Unico para todo o pais,
mas atendendo as caracteristicas proprias de cada regi@o, as necessidades de formacao
profissional, além das revisées dos materiais de apoio.

Nessa perspectiva, desde 1958 o documento ja apresenta propostas voltadas para
a educacéo, entretanto, o que aconteceu? O que aconteceu que até hoje o analfabetismo
de adultos ndo erradicou no Pais?

As medidas séo as mesmas, e ainda nao sao cumpridas de fato, como incentivo para
alimentacgéo, verbas para a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), associagdes de bairros,
materiais que sejam de acordo com a realidade de cada regiéo, divulgacéo utilizando os
meios de comunicagéo para incentivar a populacao a se matricular e completar o ciclo da
Educacgéo Basica e assim alcangarmos um nivel de cidadaos profissionalmente capacitados
e instruidos.

Uma das recomendacdes que o documento cita € que o material didatico seja
produzido de acordo com cada regido, com cada especificidade, adequada para as
necessidades de cada uma, no entanto, percebe-se que até hoje, muitas vezes nem
material tem, quanto mais que sejam adaptados as necessidades das regides.

E isso se estende a educagédo regular, pois essa recomendacdo € Util desde
a educacgéao infantil até a de jovens e adultos, sem esquecer dos deficientes, negros,
ribeirinhos, povos originarios e todos que sao a massa popular oprimida do pais, os quais
deveriam ter os mesmos direitos e acesso a educacédo de qualidade.

Naquele momento estavam discutindo as necessidades que deveriam ser o ponto
de partida para o método e cartilhas criadas para esse publico adulto. Mas, por ser algo
novo na época, ainda se utilizavam coisas infantis com os adultos. Além disso, também
observaram que era preciso investir em formacéo de professores para atender a esse
publico especifico. Todavia, a questdo € que até hoje somos carentes de materiais e
formacéo de professores de qualidade.
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Nesse sentido, esse documento nos faz pensar exatamente sobre o motivo que
levou o pais a exilar Paulo Freire, que se preocupava em atender a todas essas demandas,
e ainda mais que isso, transcender a educagé@o na vida dos oprimidos dessa época, no
caso a educacgéo de adultos.

Se o governo escreveu em seus decretos e projetos de lei que queria a educacao
de qualidade para os adultos, porque entao expulsou quem estava dando resultados? Fica
essa reflex@o para construirmos posteriormente a resposta para esse questionamento.

A IMPORTANCIA DA PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

A partir de agora iremos conhecer e descrever o que significa para Paulo Freire um
ser oprimido. Sua obra “Pedagogia do Oprimido” é o resultado de cinco anos de exilio, que
aconteceu em uma época em que o Brasil, seu pais de origem, vivia uma ditadura militar,
que iniciou em 1° de abril de 1964, ano de exilio do autor, e acabou em 1985. Esse periodo
de governo ditador se deu com comandantes militares sucessivamente.

Nessa diregdo, agora que ja sabemos sua histéria, seu interesse em alfabetizar
0os adultos, e que no documento do Congresso Nacional ficou claro que havia uma
necessidade em resolver esse problema, evidencia-se nossa reflexdo sobre até hoje a
educacao continuar sendo um problema, que nos leva a essa classe de trabalhadores,
esquecidos, grande massa popular, povos indigenas, negros, mulheres, o povo brasileiro
que precisa se descolonizar, enfim, os oprimidos.

Paulo Freire inicia esse livro com as seguintes expressdes “medo da liberdade”, “o
perigo da conscientiza¢@o”, “a consciéncia critica” (Freire, 1994, primeiras palavras), que
€ pura filosofia, que podemos apreciar em outros livros de filosofia como o livro “1492: O
encobrimento do outro”, em que Enrique Dussel (1993) também fala dessa questdo com
certa profundidade.

O medo dessa liberdade é resultado de uma dialética domesticavel, de opressao
desde a época dos colonizadores, que nos educaram para aceitar e temer o sistema. E
esse medo que impede o povo de se libertar, deixar de ser massa de manobra nas méaos do
governo, e como o autor dizia, de ser sujeito da sua histéria ao invés de objeto (Freire, 1994).

Jé o perigo do povo se conscientizar e alcancar a consciéncia critica é justamente o
povo se impor, fazer-se presente na politica, na satde, nas escolhas de seus representantes,
nas leis que regem sua comunidade, seus direitos e deveres, isso € uma teoria que faz com
que esses opressores temam sua concretizacdo porque seria a queda do seu poder, uma
revolugéao.

Ele adverte que ndo quer que o radical se torne um “doce objeto de dominacéo”,
nao é isso, pois entdo passaria a acontecer o que posteriormente explica no livro sobre o
oprimido passar a ser o opressor (Freire, 1994), e isso devemos nos vigiar constantemente
para nao reproduzirmos esse comportamento.
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Quando ele fala que “educacéao é um ato de humanizar”, estamos falando desde os
direitos basicos como alimentacdo, saude, e seguranca, mas também de uma educacéao
que quando os torna criticos possibilita a garantia desses direitos basicos, entdo esses
serdo humanizados porque ndo serao mais dominados como seres domesticaveis, mas

livres para assumirem posicoes firmes perante suas existéncias.

S6 o poder que nasga da debilidade dos oprimidos sera suficientemente forte
para libertar a ambos. [...] Ndo pode jamais entender esta “generosidade” que
a verdadeira generosidade esta em lutar para que desaparecam as razdes
que alimentam o falso amor (Freire, 1994, p. 20).

Quando ele fala ambos, ele fala tanto do opressor quanto do oprimido, pois ambos
sdo utilizados como massa de manobra para que o sistema continue dando certo, onde
pobre continua pobre, rico continua rico e no poder, desse modo, apenas quando o povo
alcancar a consciéncia critica é que sera livre da opressao.

Quando menciona os ‘falsos generosos’, ele fala do cuidado que devemos ter com
0S NOssos representantes, que se disfarcam de generosos para ganharem nossa confianga
e continuarem enganando o povo. Isso s6 acontece porque eles nos condicionam em tudo,
usando as midias para propagarem falsas informacdes, utilizando métodos de educacéo
ou materiais didaticos que fracassam no quesito de letramento e visdo de mundo, porque
somos estupidos, como explica o Mito da Caverna, de Platdo®, e a Teoria da Estupidez® das
grandes massas, de Bonhoeffer.

Quando refletimos sobre essas duas teorias entendemos quem séo os oprimidos, 0s
opressores, 0S que eram oprimidos e passaram a ser opressores, mas 0 mais importante
¢é identificar nossa estupidez, que nos leva a ser dominados ou dominantes, e buscar estar
em constante reflexdo para sermos libertos e criticos.

O mito de Platdo nos explica, por meio de um conto, que muitas vezes nossa
realidade sobre nossa visédo de mundo é deturpada, ela é distorcida, para que nao saibamos
a verdade e assim possamos ser dominados pelos falsos generosos, que nos exploram e
nos escravizam sem que a gente perceba.

Nessa perspectiva, quando buscamos o conhecimento e transcendemos nossa
visdo de mundo tudo muda, e muitas vezes 0s poucos que conseguem ter acesso ao mundo
real querem compartilhar com os demais para que haja mudanga, mas os ‘estupidos’ nem

sempre entenderdo, visto que teriam que passar pelo mesmo processo de descolonizagéao.

4. “O Mito da Caverna é uma alegoria retirada de “A Republica”, de Platdo, que fala sobre o conhecimento verdadeiro
e o governo politico” (Porfirio, 2024).

5. “A teoria da estupidez destaca a incapacidade de persuadir pessoas assim, imunes a razdes. Nao é apenas falta
intelectual, mas uma tendéncia em certos contextos. Surge sob poder crescente, privando individuos de independéncia,
tornando-os manipulaveis. Libertacé@o, néo instrugéo, é a chave para superéa-la. Essa teoria oferece consolo, afirmando
que a maioria ndo é estlpida em todas as circunstancias; depende do poder esperar mais da estupidez do que da
sabedoria das pessoas” (Bodart, 2023).
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Desse modo, os que estavam na caverna, de acordo com Platdo, eram estupidos
por terem uma viséo distorcida da realidade ao seu redor. Todavia, quando um deles sai,
descobre a verdade, e quando esse retorna ndo € compreendido e passa a ser confundido
com um opressor, por ser diferente dos que estdo acostumados, dos que tém “medo da
liberdade” como falamos no inicio, medo por causa dos mitos que ja existem em suas
mentes desde a infancia.

Agora, a Teoria da Estupidez das grandes massas é sobre nossa realidade de
brasileiros, porque as pessoas se encantam com os discursos que falsos generosos
propagam para ganharem votos e se manterem no poder. E preciso enxergar os tipos de
estupidez da nossa parte para que sejamos libertos desse mal.

O primeiro tipo é o distraido, a pessoa que procrastina, um exemplo seria a fala de
uma pessoa que vai estudar, mas no fundo néo vai fazer nenhum esfor¢o para estudar,
entdo, tudo que ocorrer ao seu redor ele ndo participa ativamente por falta de interesse.
O segundo, é a pessoa que ndo tem controle emocional, fica irritada facilmente e nédo
consegue dialogar. Ela nos lembra os fascistas que resolvem tudo na violéncia, impedindo
um didlogo saudavel para alcangar a verdade ao seu redor e, por isso, também sao
facilmente persuadidos pelos falsos generosos, com discursos intrinsecamente fascista
que esse tipo de estlpido apoia como método de vida.

E, ainda, existe o terceiro, 0 que possui muita autoconfianga, que se julga saber
muito. Devido a sua arrogancia e intolerancia em aprender constantemente pode ser
enganado, pois o0 sistema utiliza dessa vaidade para entreté-lo com falsas promessas de
melhoras para alcancar um plano maior de opresséao do povo, e como a vaidade |lhe basta,
impede de estar em constante vigilancia sobre a epistemologia e acaba sendo enganado.

Portanto, € necessario deixar a procrastinacdo de lado e buscar o conhecimento,
alcancando a consciéncia critica. E essencial ter controle emocional para ndo nos
tornarmos opressores e estarmos sempre vigilantes contra a vaidade que nos faz acreditar
que sabemos de tudo. Devemos evitar sermos enganados por nossa propria arrogancia e
manter a humildade para continuar aprendendo com os outros constantemente.

Em vista disso, essas teorias nos fazem enxergar o que significa ser oprimido, ser
massa de manobra, nos tornarmos opressores, mas, acima de tudo, essas teorias nos
mostram um caminho para ajudar nesse processo de descolonizagéo e de libertagéo.

Nesse caminho, segundo Paulo Freire:

Ainda que n&do queiramos antecipar-nos, poderemos, contudo, afirmar que
em um primeiro aspecto desta indagagdo se encontra na distingdo entre
educacéo sistematica, a que s6 pode ser mudada com o poder, e os trabalhos
educativos, que devem ser realizados com os oprimidos, no processo de sua
organizagéo (Freire, 1994, p. 26-27).
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Ou seja, € por meio da educacdo que poderemos empoderar o povo, dar-lhe
conhecimento para alcangar uma razao critica e, dessa forma, intervir politicamente em
sua comunidade. S&o as producdes académicas que podem provocar temas que discutem
politicas publicas relevantes para o nosso povo, essas agdes é que irdo gerar uma nova
perspectiva sobre educacgéo, que € o legado de Paulo Freire, essa perspectiva traz a visdo
real de mundo, isso é dar poder para o povo, educagao € poder.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera,
dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o
mundo da opresséo e vdo comprometendo-se na praxis, com a transformagao;
o0 segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia
deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo
de permanente libertagédo (Freire, 1994, p. 27).

Os dois momentos explicam que o caminho é alfabetizar de maneira letrada para
mudar a visao de mundo do aluno, uma vez que sua realidade passa a ser autbnoma, ele
se liberta e vive em constancia vigilancia para permanecer livre.

Quando o povo se liberta dos mitos surge a transformacéo revolucionéria, esses
mitos € o nome que se da para todas as alteragdes, todas as historias deturpadas que
criam em nossas mentes, visto que enxergamos a intencao por tras disso, de nos enganar
e explorar. Logo, o povo passa pela transformacao revolucionaria.

Na obra “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire explica a situacdo concreta de
opressores e oprimidos da seguinte maneira:

Tudo que tira o poder de oprimir do opressor passa a ser uma ameaca, porque o fato
de néo ter mais poder € uma opressao para eles. Dividir o pdo néo existe, para eles tudo
que importa é que continuem ricos e poderosos, mesmo que para isso custe a vida dos
outros, para eles o que importa é apenas as riquezas deles (Freire, 1994).

Por isso séo falsas as suas intengdes generosas, € preciso ter perspicacia e malicia
para enxergar essa verdade, “O sadismo aparece, assim, como uma das caracteristicas da
consciéncia opressora, na sua visao necréfila do mundo. Por isto € que o seu amor é um
amor as avessas — um amor a morte e ndo a vida” (Freire, 1994, p. 26).

Significa que o opressor sente prazer e motivagdo em oprimir, explorar, escravizar
em favor de seu bem-estar e riquezas. Uma vez que ele destroi vidas, escraviza e explora,
ele consome, mata a vida ao seu redor para se manter rico e opressor. Pode até parecer
pesada essa fala de ‘necroéfilo’, mas quem ja viu alguém morrer de fome ou por falta de
assisténcia médica sabe que € real a ‘necrofilia’ em sua volta.

Quem compactua com a opressao esta destruindo o mundo ao seu redor! O opressor
ndo tem piedade e se sente ameacgado quando tentam tirar seu poder. Por isso, eles
sempre trabalham para manter o povo escravo e dependente. Assim nasce o sentimento
de opresséo, pois confundimos suas intengdes com caridade.
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Muitas vezes os oprimidos acreditam em ‘mitos’ como o destino, fardo, ou até mesmo
Deus, pela culpa de ter uma vida dificil e pobre. Eles ndo percebem que isso é proposital
desde a colonizagéo, para que todos acreditem nesses ‘mitos’ e sejam conformados com a
visdo distorcida da sua real situacdo. Em seguida, vem um outro tipo de oprimido que séo
aqueles que se apaixonam pelo seu opressor, admiram seu estilo de vida, e querem imitar
ou reproduzir suas agdes. Esse tipo de oprimido séo os chamados de ‘classe média’, ja que
esses sonham com o dia em que Serdo Como 0S Opressores e ricos.

No meio da educagado existem os oprimidos que chegam a pedir desculpas por
expressarem para o professor o que pensam, um exemplo das falas mais comuns presentes
entre discentes séo:

- O senhor tem razéo, porque o senhor é quem sabe de tudo, e n6s nao sabemos
de nada!

Chegam a se descreverem pior que 0s animais, pois alegam que os animais
possuem mais liberdade que eles. E preciso que o oprimido perceba, tenha essa percepcédo
de opressao, identifique ao seu redor quem s&o 0s opressores, que ele enxergue em que
momento ele esta sendo oprimido, em que agdes ele permite que isso aconteca.

Quando Freire (1994, p. 33) diz que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho”, quer dizer que é por meio do dialogo critico que ele consegue se libertar e ajudar
o0 outro a se libertar também. E por meio de agdes politicas ou agdes culturais que aos
poucos iremos comover toda essa grande massa para se emancipar.

Nesse seguimento,

O caminho, por isto mesmo, para um trabalho de libertagdo a ser realizado
pela lideranca revolucionario ndo é a “propaganda libertadora”. N&do esta no
mero ato de “depositar” a crenca da liberdade nos oprimidos, pensando em
conquistar a sua confianca, mas no dialogar com eles (Freire, 1994, p. 30).

Nao existe a ideia de reproduzir o que os opressores ja fazem como a propaganda,
ou apenas em promessas de liberdade, mas esta no ato de valorizar o didlogo, valorizar
sua experiéncia de vida e a partir dela transcender sua visédo de mundo para se tornar mais
independente.

A concepga@o bancaria na educagdo na obra “Pedagogia do Oprimido” critica
esse modelo, que se resume no educador sendo quem apenas narra e deposita seus
conhecimentos no depdsito que sera o aluno, significa que o professor € o Unico detentor
de conhecimento e poder de fala.

O autor é contra isso, ele prega acima de tudo a humildade do profissional da
educacao, o respeito com o conhecimento do educando, e propde que a educagéo seja
horizontal, ou seja, que tanto educador e educando troquem conhecimento e construam
juntos os saberes.
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O bom educador utiliza a problematizacdo para chamar a atencao de seus alunos,
depois, parte para a investigacéo dessa busca de resolugcéo dos problemas e proporcionar
aos alunos condi¢des ou conhecimentos empiricos suficientes para dar suporte e, assim,
junto com o aluno alcangar a insercéo critica da realidade. Essa a¢do faz com que os alunos
tenham uma visdo real de mundo, e se enxerguem parte disso, e agora tenham condi¢des
de buscarem transcender suas existéncias e se tornarem sujeitos das suas histérias.

Uma vez que a problematizagcédo se faz presente, naturalmente surgem os “Temas
Geradores”, e sdo os discentes quem primeiramente codificam o conhecimento desses
temas, ou seja, o que significa, e posteriormente descodificam, reconstroem seu significado,
agora com uma visdo critica sobre o objeto de estudo.

Esses temas se iniciam pelos “particulares”, aquilo que os educandos ja conhecem,
0s seus conhecimentos prévios, para s6 depois virem 0s temas universais, que nao apenas
abordam os contetdos programaticos como também descodificam para poder dar um novo
sentido para esse mesmo objeto de estudo. Conduzindo a abstragdo com a percepgéo
critica do concreto, descodificar para o autor seria “descricao da situagéo”.

Para finalizar as observag¢des da obra “Pedagogia do Oprimido”, percebemos que
apesar de desde as primeiras reformas educacionais, congressos de educacgéo, tudo
no papel estd muito bem alinhado, contudo, agora lendo essa obra esta provado que a
verdadeira intengédo desses falsos generosos é nos manter oprimidos, e uma vez que 0s
oprimidos tém a oportunidade de deixarem de ser massa de manobra, tornam-se uma
ameaca para 0 Opressor, ja que 0 Opressor quer permanecer em seu poder.

Isso explica por que Paulo Freire foi exilado e por que houve grande resisténcia
em aplicar e reconhecer seus métodos. Ele tinha um plano nacional de educagéo que
revolucionaria a nacéo, promovendo a descolonizagéo e ajudando o povo a deixar de ser
oprimido. Quando a forga desse povo se manifestasse, os opressores poderiam perder sua
fonte de poder e riqueza.

A OBRA PEDAGOGIA DO OPRIMIDO DA ORIGEM A PEDAGOGIA DA
AUTONOMIA

Agora vamos seguir a linha de raciocinio pedagogico fazendo um estudo da proxima
obra: “Pedagogia da Autonomia”, visto que ja sabemos quem s&o os oprimidos, e agora
precisamos dar autonomia para esses individuos, e esse livro usa a educagéo, a formacgéo
de professores para orientar e conduzir esses educandos a alcangarem sua autonomia.

Impossivel ndo ser um professor progressista e critico ao adotar Freire, pois Freire
defende que o professor deve aprender junto com o aluno, estar aberto e flexivel, repensando
e construindo o conhecimento junto de seu discente. Abeleza a que se refere significa ensinar
as margens do que seria ético, ter cuidado em pesquisar, um compromisso em levantar
conhecimento, revisar, e estar aberto a mudancas. Pensar corretamente junto com a ética,

pois educar é um substantivo de formar pessoas em sua totalidade (Freire, 2019).
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A formacao do professor deve ser critica sobre sua pratica, refletindo continuamente
sobre seu fazer e repensando suas metodologias e didaticas para cada publico que
atende. E fundamental que o professor se atualize e se mantenha em constante formagcao.
Ao considerar a formagédo do docente, é crucial entender que sua funcdo ndo € apenas
transferir informagdes prontas, mas sim construir com o aluno esse saber, fornecendo
ferramentas e incentivando o discente a buscar esse entendimento. A critica deve ser uma
extensdo desse saber; é necessario ter uma base prévia e, em seguida, questiona-la. S6
assim se transcende a epistemologia académica dos curriculos aplicados.

O ser humano esta em constante mutagéo, evoluindo pela ética e necessidades,
com a responsabilidade de fazer escolhas. Ao contrario de outras espécies, que nao tém
opcdes e ndo se preocupam com questdes éticas, devemos nos reconhecer como parte da
sociedade e nos posicionar politicamente de forma esperancosa. Assim, daremos sentido
a nossa existéncia, contribuindo para a obra inacabada da humanidade. Nao devemos
nos conformar em ser seres condicionados ou acabados, mas nos ver como seres em
construgéo, desejando ser sujeitos ativos e criticos de nossa historia e existéncia (Freire,
2019).

O professor deve respeitar e valorizar a curiosidade, a critica e a inquietacéo de seus
alunos, evitando a arrogéancia e os preconceitos para nao cair na hipocrisia ou soberba.
Professores e alunos estdo sempre aprendendo uns com os outros, ja que o conhecimento
esta em constante movimento, e nada na educagéo é estatico. O bom senso deve nortear
as praticas do professor, que deve sempre avaliar o seu profissionalismo. Nao se deve
confundir autoridade com autoritarismo, nem licenca com liberdade, pois o bom senso é
fruto da ética.

Nesse sentido, a obra “Pedagogia da Autonomia” nos apresenta o sonho de superar
a situacdo desumana em que vivemos. O cerne desse saber é que “mudar é dificil, mas
é possivel” (Freire, 2019, p. 31). Danilson®, no livro, discorre sobre nossas agdes politico-
pedagogicas como agdes transformadoras, ndo apenas em um programa de alfabetizacéo,
mas na formacédo humana integral. Ele enfatiza a importancia de expulsar o opressor de
dentro do oprimido, ou seja, substituir por autonomia, emancipacgao e cidadania.

Desse modo, para superar a opresséo, € necessario descolonizar inteiramente uma
nacgao, reescrevendo sua histéria de dentro para fora. Isso significa comecar a partir de sua
cultura e origem, construindo uma nova ordem que nao siga o caminho inverso imposto pelo
colonizador. Em vez de seguir a l6gica do opressor sobre o oprimido, € preciso estabelecer
uma narrativa genuina e auténtica de emancipacéo.

6. Educador popular de Olinda (PE), o qual na obra Paulo Freire relata em sua “Pedagogia da autonomia”, um momento
em que eles caminhavam pelas ruas dessa cidade, em lugares de miséria, e se questionavam sobre como poderiam
mudar essa situagcdo por meio da educacéo (Freire, 2019).
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A curiosidade deve ser a premissa, a base do professor pesquisador. Mas também
ela deve servir em uma via de mao dupla, ou seja, com os alunos o docente deve estar
aberto as suas curiosidades. O bom professor consegue se aproveitar da curiosidade para
atrair o aluno ao conhecimento ou objeto de estudo, que ele tem a intenc&o de propor. Uma
vez satisfeita a curiosidade, o aluno continuara em constante inquietude, buscando sempre
mais e adquirindo uma consciéncia transitiva ou critica. O processo de emancipagéo sera
din&mico, permitindo o crescimento académico e técnico dos cidadaos, tornando-os seres
assertivos e sujeitos de sua propria historia.

Docéncia democratica é quando o aluno se expressa livremente, com seguranga,
sem represséo. E isso é voltado diretamente para o docente, pois ele € quem conduz o
pensamento, ele é quem abre o caminho da epistemologia dos académicos, uma vez que
esse docente também j& foi aluno e sabe como é estar no lugar de aluno.

E importante destacar que a moral do professor, a autoridade do professor é
construida em cima da sua competéncia, do seu preparo, do nivel de conhecimento e
capacidade de transmiti-lo. Se for um profissional incompetente, logo sera desqualificada
a sua autoridade de professor, entédo, cuidado, estejamos todos em constante formacéo.

N&o tem como se esquivar do comprometimento, do envolvimento, e por isso
devemos ter a preocupacao de viver o que falamos, de ser o que realmente parecemos
ser, ser omisso e nao fazer a diferenca implica em continuar na mesmice, sem evoluir, e
passando para as futuras geragdes os mesmos problemas como podemos perceber desde
0s primeiros congressos de educacgéo, desde o inicio da histéria do Brasil.

Docéncia tem que ser uma espécie de testemunho, em que os alunos sdo como
discipulos que estédo aprendendo com o professor sobre senso de justica, ética, sabedoria,
visto que esse professor € uma referéncia, e ser referéncia exige trabalho continuo. No
momento em que se ensina, e se compreende o mundo, estaremos desmascarando a
ideologia dominante, pois alunos emancipados, criticos, ndo seréao ignorantes ou alheios a
imposicao dessa classe dominadora. Assim, o caminho a ser seguido em sala de aula pelos
docentes deve ser fruto de uma decisdo consciente, pois a educacdo é um ato politico. E
essencial ter cuidado com as acoes politico-pedagégicas para ndo desvalorizar a educagéo.
Precisamos de uma educacéo politizada, apropriando-nos da educabilidade.

A educacgdo nao pode ser neutra, a ndo ser que houvesse discordancia, ou seja,
liberdade, ja que ainda ndo fomos libertos naturalmente, a educagédo nédo € neutra, ela
€ proposital para atender a classe dominante. Quando me nego a ir de encontro com a
opressao, significa que estou aceitando o opressor, sendo conivente. Portanto, podemos
continuar sendo oprimidos, passar a ser 0 opressor ou finalmente lutar para que haja
mudanca e liberdade para todos.

Nessa perspectiva, Paulo Freire adverte, “Se a educacdo nao € a chave das
transformagbes sociais, ndo é também simplesmente reprodutora da ideologia dominante”,
(Freire, 2019, p. 43). Dessa maneira, deve-se ter humildade como método de emancipar o
povo, e ao mesmo tempo afirmando que educar ndo € um processo de responsabilidade
apenas do professor. E preciso ter cuidado para ndo se tornar o opressor ou produtor de
ideologias que reprimam o povo.
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Vale destacar, que o docente ao escutar seu aluno, aprende uma licdo sobre avaliar
seu discurso e refazé-lo se necessario. E importante ter a no¢éo de que, ao falar, abre-se
a possibilidade de quem escuta responder, e, por isso, deve-se ter cuidado com o que se
fala. Nenhuma transformacao social pode ocorrer fora dos homens e mulheres de todas as
classes e povos, sé@o eles que constroem a ética e a moral, tomam decisGes e assumem
responsabilidades. Isso é a base da ideologia, e a educac¢ao deve caminhar junto com ela.

E preciso estar atento e cuidadoso, pois a ideologia tem um poder de persuasio
enorme, capaz de nos distrair e afastar dos fatos e das verdades relevantes. Falsos
generosos e promessas que inicialmente parecem solucionar nossos problemas na verdade
apenas prendem nossa aten¢édo, mantendo-nos dentro do sistema capitalista e colonizador.

Nessa direcéo, entende-se que ensinar envolve amor e alegria, visto que estamos
falando de humanidade. Como defende Vygotsky (1934), a formagé&o da crianga, ou humano,
se da em uma relagéo direta entre o sujeito e a sociedade entre nos, portanto, tenhamos uma
relacdo amorosa com nossos alunos, pois estamos humanizando o nosso futuro.

Nesse sentido, é essencial construir praticas educativas baseadas no respeito e
nas relacdes humanas. Para ter éxito profissional a maneira freiriana, devemos valorizar
0 conhecimento e o espaco do aluno, permitindo sua expressao, e valorizando sua cultura
e conhecimento prévio. Assim, é possivel rever e adaptar as praticas de ensino de acordo
com a realidade dos alunos naquele momento.

Muitas vezes a boa vontade, o amor pelo ensino, a dedicagao ética do compromisso,
confunde-se com a palavra vocagéo. E isso é um julgamento que a sociedade deve mudar,
refletir, pois ndo deveriamos sobrecarregar ou diminuir o esfor¢co do professor em apenas
uma palavra - vocacéo! Por isso, facamos parte da formacdo dos nossos filhos, vamos
reivindicar por melhores condi¢bes de trabalho para o professor e melhores condi¢des
de ensino para os alunos, isso, ndo apenas para a profissdo de docéncia, mas que todas
as profissbes ndo sejam apenas por vocagdo, sejam completas dentro da sua area para
darem o melhor para a nossa sociedade.

Dando um fim a analise dessa obra, percebemos que o autor se completa em cada
obra escrita, pois agora descobrimos a chave para mudar a educacéo, para dar um novo
sentido na vida dos brasileiros, de tornar todos de fato e de direito cidadaos criticos.

AS CONTBIBUI(;()ES PARA A EDUCAC}AO DO BRASIL DENTRO DO LIVRO
EDUCACAO POPULAR NA PERSPECTIVA FREIRIANA

Em um livro do acervo do Centro de Referéncia de Paulo Freire chamado de
“Educacao Popular na Perspectiva Freiriana”, ele nos traz em forma de perguntas os
eixos em que devemos nos nortear enquanto educadores e educandos, 0os quais servem
como reflexdo tanto para planejar aulas, mas também de conduc¢éo para a construgcao dos
saberes.

Segundo a obra, séo trés eixos que norteiam a educacéo popular:
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1. Quais dimensdes de transformacgéo visam?
2. De que modo os grupos populares séo agentes participativos do processo?

3. Até onde a educacgédo é considerada como instrumento de formagéo de grupos
para mudanca social?

Acreditamos que essas questdes sdo fundamentais nas propostas politicas dos
nossos representantes, na formacgéo de professores e nas politicas publicas. O objetivo
maior deve ser transformar a sociedade, tornando-a melhor, critica, participativa, composta
por sujeitos da histéria do pais e ndo meros objetos, letrados e emancipados para o mundo.

O objetivo deste livro é reafirmar as contribuicbes de Paulo Freire no referencial
tedrico-metodolégico no contexto atual. Em um século marcado por novos paradigmas
e instrumentos de agédo politica pedagogica, buscamos respostas para as questbes
probleméticas levantadas no texto, visando romper com a desigualdade de classes, acabar
com o racismo e combater a opressao do sistema politico atual.

Nesse entendimento, a obra nos fala que Paulo Freire tinha em mente um “Sistema
de Educacgao”, que se inicia com a alfabetizacéo de jovens e adultos, mas como um requinte
de proposta pedagogica politica, que ultrapassa as metas da educacdo permanente, por
ser uma educagao apenas para o povo, mas como o povo (Assumpgao et al., 2009).

A educacao popular almeja ser justa, inclusiva e humanizadora, de maneira igual,
independente de classe social, género, raca ou sistema politico, buscando “ensinar a
saber”, ou seja, dando autonomia para o povo, tornando-o protagonista da sua histéria,
sujeito do seu aprendizado, é quando tudo faz sentido que se seus individuos se tornam
independentes.

Em tal contexto, Freire (1994) apresenta a necessidade de transmigracdo de um
modelo de educacgédo que perpasse, no nivel da consciéncia, de uma transitividade ingénua
a transitividade critica, ou seja, seria a Razéo critica da epistemologia.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Falar e escrever sobre Paulo Freire implicaria mais profundidade e com mais
informacdes, mas esta pesquisa faz uma reflexdo sobre esse educador brasileiro
reconhecido no mundo todo e se dirige a todos aqueles que que se interessam por esta
tematica, sempre apresentando novas possibilidades para outros textos.

Sua histéria é grande e esse texto ndo contempla tudo, ele € reconhecido em muitos
outros paises, seus livros foram publicados em vérias linguas, recebeu prémios, fez histéria
ndo apenas no Brasil, mas em outros paises, logo, sua obra é enorme e envolve muitas
camadas de conhecimento.

Mas a ideia de pedagogo no tema desse texto se remete a educacgéo, ja a filosofia
no da grandeza da sua obra e conhecimento epistemoldgico que ele constrdi ao longo dos
seus livros e vida pessoal, a ideia principal desse texto é representar o que importa para
que haja mudanca na vida dos brasileiros, que compreendam a importancia de se educar
para emancipar, libertar-se e poder mudar para melhor.
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Ele tem um método de alfabetizar sim, mas sua maior grandeza esta em fazer isso
de maneira letrada, de uma maneira que transforma o aluno, que lhe da a oportunidade de
transcender, de tirar o poder do colonizador ou opressor. Por isso ele fala que prefere que
ndo resumam sua obra em apenas um método de alfabetizar, mas que passem por esse
conhecimento e o transcendam também, o tornem cada vez melhor.

Paulo Freire deve ser reconhecido como um grande filésofo, pedagogo, teorico e
brasileiro, cujas contribuicbes ainda ndo receberam a devida atencao e reconhecimento. O
desinteresse dominante evita que ele empodere e transforme a sociedade ao nosso redor.

S6 temos que agradecer e dar gragas a Deus por ter tido um grande hero6i brasileiro
em nossa historia, ele de fato representa com honrarias o Brasil. Paulo Freire nos representa
como homem, pai de familia, classe trabalhadora, pobre, educador, doutor, filésofo, tudo
isso e muito mais, sem deixar de ser humilde e nos ensinar tudo com muito amor.

Obrigada, Paulo Freire, por transformar nossa esséncia para melhor. Agora, cabe a
noés, leitores, continuar a espalhar sua obra por todo o pais, 0 maximo que pudermos e da
melhor maneira possivel, guiados pela ética e pela responsabilidade de melhorar outras
vidas.
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CAPITULO 5

COMUNICACAO AUMENTATIVA ALTERNATIVA
PARA CRIANCAS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA NAO VERBAIS
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RESUMO: O estudo aborda o aumento
de casos de Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e a consequente inclusdo
de estudantes com TEA em instituicbes
de ensino regular e especial. A pesquisa
destaca a importancia da Comunicagao
Aumentativa Alternativa (CAA) como uma
solugdo eficaz para alunos que néo utilizam a
linguagem verbal ou enfrentam dificuldades
nessa area. O objetivo central do estudo &
examinar a efetividade das abordagens da
CAA no suporte ao progresso educacional
de criancas com TEA, demonstrando sua
relevancia e viabilidade no contexto escolar.
A metodologia utilizada foi descritiva, com
coleta de dados por meio de pesquisa
bibliografica e abordagem qualitativa,
visando investigar o impacto dos métodos
de CAA no progresso educacional dessas
criancas. O artigo é dividido em trés partes:
introdugdo ao TEA e seus niveis de suporte,
descricdo da CAA como campo de estudo
e intervencéo, e explicacdo do Sistema de
Comunicagao por Troca de Figuras como
método especifico para autistas. Como
resultado, a CAA é evidenciada como
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uma abordagem terapéutica que facilita a
comunicagao funcional e promove métodos
educacionais eficazes, capacitando
educadores a interagir com estudantes com
dificuldades de comunicagéo, respeitando
as particularidades de cada aluno.
PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo  escolar.
Sistema de Comunicagdo por Troca de
Figuras. Dificuldades de comunicacgao. Ensino
regular e especial. Abordagem terapéutica.

ALTERNATIVE AUGMENTATIVE
COMMUNICATION FOR CHILDREN
WITH NON-VERBAL AUTISTIC
SPECTRUM DISORDER

ABSTRACT: The study addresses the
increase in cases of Autism Spectrum
Disorder (ASD) and the consequent
inclusion of students with ASD in regular
and special education institutions. The
research highlights the importance of
Alternative Augmentative Communication
(AAC) as an effective solution for students
who do not use verbal language or face
difficulties in this area. The central objective
of the study is to examine the effectiveness
of AAC approaches in supporting the
educational progress of children with ASD,
demonstrating their relevance and feasibility
in the school context. The methodology
used was descriptive, with data collection
through bibliographical research and a
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qualitative approach, aiming to investigate the impact of AAC methods on the educational
progress of these children. The article is divided into three parts: introduction to ASD and its
levels of support, description of AAC as a field of study and intervention, and explanation of
the Picture Exchange Communication System as a specific method for autistic people. As a
result, AAC is evidenced as a therapeutic approach that facilitates functional communication
and promotes effective educational methods, enabling educators to interact with students with
communication difficulties, respecting the particularities of each student.

KEYWORDS: School inclusion. Picture Exchange Communication System. Communication
difficulties. Regular and special education. Therapeutic approach.

INTRODUCAO

Muito se tem discutido, recentemente, acerca do aumento de diagnésticos do
Transtorno do Espectro Autista e consequentemente o aumento de alunos com TEA
matriculados em escolas de ensino regular e especial. Na maioria das vezes as escolas e
professores ndo estédo preparados para lidarem com este publico, nem mesmo conhecem
estratégias e alternativas para trabalharem de maneira com que todos sejam incluidos no
ambiente educacional (OLIVEIRA, 2018).

Dessa maneira, a comunicagao alternativa € uma possibilidade eficaz ndo somente
para alunos nao verbais, mas também para aqueles que possuem algum tipo de dificuldade
nessa area. Entdo, como as criangas com Transtornos do Espectro Autista podem se
beneficiar de métodos da comunicacéo alternativa no ambiente escolar?

No presente trabalho, como objetivo geral, busca-se analisar o uso dos métodos da
comunicacao alternativa no apoio ao desenvolvimento educacional de criangas com TEA.
Além disso, demonstrar que a comunicacao alternativa € possivel e de grande importancia
no ambiente escolar; apresentar como ela pode ser usada em sala de aula; e por fim,
promover a inclusdo dos sujeitos no meio social em que estao inseridos como escola,
comunidade e familia, garantindo que as necessidades de comunicagédo sejam atendidas.

Segundo a ONU (Organizagdo das Nagbes Unidas) a comunicagao é um direito humano
béasico e fundamental, e 0 acesso a métodos de comunicagao eficazes é imprescindivel para
garantir que todas as criancas, independentemente de suas habilidades, possam expressar
suas necessidades, desejos e pensamentos. Entretanto, a inclusdo efetiva ndo pode ser
alcancada sem ferramentas de comunicacdo adequadas que auxiliem as necessidades
especificas das criancas com TEA. E necessario compreender e aperfeicoar os métodos de
comunicacéo alternativa para assim promover a igualdade de oportunidades educacionais e
para a construg@o de uma sociedade mais inclusiva (ONU, 1945).

Escrever sobre este tema € fundamental por véarias razées. A comunicacao € essencial
para a inclusdo de alunos com TEA no ambiente educacional. Explorar formas alternativas de
comunicacgédo pode ajudar a garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacgao de
qualidade, sendo que cada aluno é Unico e pode ter diferentes necessidades de comunicacéao.
Portanto, é importante buscar uma variedade de estratégias e ferramentas de comunicacao
alternativa para atender as necessidades individuais de cada aluno.
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Nesse sentido, para muitos alunos com TEA, a linguagem pode ser um desafio. A
comunicacao alternativa pode ser uma ferramenta importante para apoiar o desenvolvimento
da linguagem e ajudar esses alunos a se comunicarem de maneira eficaz, permitindo-lhes
expressar suas necessidades, desejos e pensamentos de forma independente e autbnoma.

Ha também uma crescente base de evidéncias cientificas que apoiam o uso de
estratégias de comunicacao alternativa para alunos com TEA. Escrever sobre esse tema
pode ajudar a disseminar informacdes baseadas em evidéncias e promover praticas
educacionais eficazes. Em resumo, escrever sobre a comunicagéo alternativa para alunos
que possuem TEA é importante para promover a inclusdo, atender as necessidades
individuais dos alunos, apoiar o desenvolvimento da linguagem, promover a autonomia,
melhorar a qualidade de vida e promover praticas educacionais baseadas em evidéncias
(MENDES, 2016).

O tipo de pesquisa utilizada no presente artigo foi descritiva em relagcdo aos
objetivos. J& os procedimentos para coleta de dados, aconteceram através de pesquisas
bibliograficas, com abordagem qualitativa, buscando analisar a eficacia dos métodos da

comunicacdo alternativa no desenvolvimento educacional de criangas com TEA.

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Segundo o DSM 5 (2014) o Transtorno do Espectro Autista € um disturbio do
desenvolvimento neurologico e pode estar presente desde o inicio da infancia. Se trata
de dificuldades na reciprocidade socioemocional, apresentando reducé@o de interesses,
emocgdes ou afeto, déficits nos comportamentos comunicativos, pouco contato visual,
auséncia de expressbes faciais, dificuldade para iniciar e manter relacionamentos,
dificuldade em compartilhar brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos e auséncia de
interesse pelas outras pessoas (DSM 5, 2014).

Ja a definicdo de Autismo para o CID 10, consiste em um transtorno global do
desenvolvimento caracterizado por desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado
antes da idade dos trés anos; anormalidade do funcionamento em cada um dos trés
dominios: interagdes sociais, comunicagdo, comportamento focalizado e repetitivo (CID
10, 2021).

A palavra Autismo foi utilizada pela primeira vez pelo psiquiatra Bleuler, no inicio do
século XX, para caracterizar um sintoma que ele julgou ser secundario da esquizofrenia.
Bleuler utilizou-se da palavra Autos, de origem grega que significa “si mesma”, fazendo
alusao aos tipos de esquizofrénicos “que vivem num mundo muito pessoal e deixam de
lado qualquer outro contato com o mundo” (BETTELHEIM, 1987 apud COELHO).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem como principais manifestagoes
a presenca de déficits persistentes na comunicacédo e interagdo social,
bem como padrbées restritos e repetitivos de interesses e comportamentos
(SANTOS & BORDINI, 2020).
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Em relacdo a classificagdo, o Autismo é observado através de niveis de suporte,
como sendo nivel 1, 2 e 3. No nivel 1 (Exigindo apoio) os déficits na comunicagéo social
causam prejuizos significativos, além de dificuldade e interesse reduzido por interacbes
sociais. Um exemplo disso & quando uma pessoa que consegue se comunicar, embora
apresente pequenas falhas na conversacédo e as tentativas de fazer amizades sdo um
pouco estranhas (DSM 5, 2014).

Ja no nivel 2 (Exigindo apoio substancial) ha déficits graves nas habilidades de
comunicagao social verbal e ndo verbal; prejuizos sociais aparentes mesmo na presenca
de apoio; limitacdo em iniciar interagcbes sociais. Um exemplo é quando uma pessoa que
fala frases simples e apresenta comunicacéo nao verbal fortemente (DSM 5, 2014).

Por outro lado, o nivel 3 (Exigindo apoio muito substancial) dispbe de déficits graves
nas habilidades de comunicacéo social verbal e ndo verbal, grande limitacdo em dar inicio
a interagbes sociais. Um exemplo desse nivel € uma pessoa com pouca comunicagao ou
mesmo nenhuma, raramente inicia as interagbes e, quando isso acontece, possui abordagens
incomuns, reagindo somente a abordagens sociais muito diretas (DSM 5, 2014).

Segundo o DSM V (2014), para diagnosticar uma crianca com autismo é necessario
atender aos critérios A, B, C e D. No critério A, contém os déficits persistentes na
comunicacdo e na interagcdo social em varios contextos, expressando simultaneamente
trés déficits: déficits na reciprocidade social e emocional. Esse critério é observado nas
interacdes de iniciar e manter conversas, ter interesse nos pares e brincar de acordo com
a idade, néo identificar expressdes do outro ou ler o ambiente.

Déficits nos comportamentos de comunicagdo nédo-verbal usado em comunicagéo
social (comunicagdo verbal e ndo-verbal através de anormalidades no contato visual e
linguagem corporal, déficits na compreensao, total auséncia de expressdes faciais ou gestos).
Déficits no desenvolvimento e manutengdo adequada do desenvolvimento das relagoes
(dificuldade em manter um comportamento adequado aos diferentes contextos sociais, nos
jogos imaginativos, aparente falta de interesse em outras pessoas) (DSM 5, 2014).

Ja no critério B 0 que estéa incluso sdo os padrées de comportamento e interesses
restritos e atividades repetitivas que ocorrem em pelo menos dois dos seguintes: fala,
movimentos estereotipados/repetitivos ou manipulacdo de objetos; rotinas de fixacao
excessiva, padroes ritualizados do comportamento verbal e nao-verbal, ou resisténcia
excessiva a mudancga; interesses de intensidade altamente restrita e excessiva; hiper ou
hipo reatividade ao interesse sensorial ou incomum nos aspectos sensoriais do ambiente,
aparente indiferenca a dor, calor, frio, adverso a sons ou texturas especificas, olfato ou
toque exacerbado, fascinio com luzes ou estimulos com objetos que rolam (DSM 5, 2014).

Por outro lado, no critério C os sintomas devem estar presentes na primeira infancia,
podendo nédo chegar a manifestar-se completamente até demandas sociais excederem
as capacidades limitadas. Ou seja, é possivel que os familiares ndo identifiquem critérios
diagndsticos a principio, mas com o aumento das demandas sociais, como ir para a escola,
passam a observar dificuldades da crianca interagir. E por fim o critério D que contém
combinagdo de sintomas com a deficiéncia para o funcionamento diario (DSM 5, 2014).
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Dessa maneira, diversos estudos cientificos mostram que quanto mais precocemente
a crianca com TEA for encaminhada e avaliada de forma adequada, melhores poderédo
ser suas oportunidades de intervencéo e de desenvolvimento. Este fato esta diretamente
relacionado a neuroplasticidade ao longo da primeira infancia. Portanto, quanto mais
precoce a intervencao, melhores os resultados para a crianca e para sua familia (BRITO,
2017).

As ac0es realizadas por profissionais da saude e educagdo que atuam com os TEA
podem englobar desde a identificagé@o de sinais precoces de risco, intervencao terapéutica e
educacional, orientagdes e parceria com pais e professores e encaminhamentos para outros
profissionais quando necessario. A avaliagdo e intervencéo deve ser preferencialmente
multiprofissional e interdisciplinar, em que fonoaudi6logo, psic6logo, médico, terapeuta
ocupacional, psicopedagogo, professor/pedagogo e outros profissionais possam atuar
conjuntamente. O diagnostico formal (laudo médico) é emitido por profissionais médicos,
geralmente neuropediatra ou psiquiatra infantil e também por psicdlogos recentemente
(BRITO, 2017).

Aliteratura também relata que ndo ha um tipo de escola especifica e apropriada para
pessoas com TEA. Algumas tém um bom desempenho nas escolas regulares, enquanto
outras tém um melhor desenvolvimento em escolas especiais, isso varia de criang¢a para
crianca (KLIN, 2006; WING, 1981, apud BRITO, 2017). Entretanto, a escola representa o
compromisso de atender a diversidade humana, o que inclui as adapta¢des necessarias
para que todos os alunos tenham o acesso a educagéo garantido. Além disso, a escola
€ um ambiente social importante, o qual promove o desenvolvimento socioemocional da
crianca (GARCIA; BACARIN; LEONARDO, 2018).

Segundo Favoretto e Lamdnica (2014) as adaptacdes utilizadas por professores no
ensino de criangas autistas favorecem a aprendizagem. Para os autores, & fundamental
que a equipe pedagdgica tenha conhecimento a respeito do espectro, tendo apoio
dos profissionais envolvidos na intervengdo do aluno para que de fato o ensino seja
individualizado e que alcance o potencial do aprendiz. As estratégias devem favorecer
a inclusdo do aluno em sala de aula com os demais colegas (FAVORETTO; LAMONICA,
2014).

Nesse sentido, Favoretto e Lamodnica (2014) evidenciam a necessidade da
capacitacdo dos professores e da equipe pedagobgica para identificar e realizar as
adaptacdes necessarias. A Comunicacdo Alternativa representa uma adaptagdo muito
importante no ambiente escolar, uma vez que favorece o aprendizado e as interagdes
sociais dos alunos. Quando a crianga se comunica, ela acessa conhecimento, explora o
mundo e se desenvolve (TOGASHI; WALTER, 2016).

Ciéncias Humanas, pensamento critico e transformagéo social 3 Capitulo 5

51



COMUNICAGAO AUMENTATIVA ALTERNATIVA

O surgimento da linguagem marca o desenvolvimento cognitivo e social da infancia.
Embora a crianga em desenvolvimento tipico ndo fale durante o primeiro ano de vida, sua
interacéo com objetos e com os outros € fundamental para o desenvolvimento da mesma.
A crianca com TEA pode ndo desenvolver a palavra falada, mas cerca dos um ano e seis
meses a dois anos pode ser que as pequenas conquistas se percam. Caracteristicamente,
ha uma tendéncia em algumas para repetir uma frase ou palavra exatamente como foi
falada, chamada ecolalia. Mesmo quando a fala esta desenvolvida, tem muitas vezes uma
qualidade bastante afetada (COELHO, 2020).

Algumas criangas que possuem TEA apresentariam um padrdo desordenado do
desenvolvimento da comunicag¢do com déficits no uso e compreensao de formas néao-verbais,
assim como uma amplitude limitada de comportamentos comunicativos ndo verbais, isto &,
uso menos frequente de contato ocular, apontar e mostrar objetos (DSM 5, 2014).

Cerca de um terco das criancas acometidas pelo TEA sdo consideradas
ndo verbais ou demonstram verbalizagdo minima. Portanto, essas criancas
necessitam de um recurso comunicativo alternativo que permita a elas iniciar,
sustentar e ampliar a situagdo dialégica e que de forma complementar

considere as inabilidades de aten¢c&o compartilhada, direcionamento do olhar
e a falta de intencionalidade (SANTOS & BORDINI, 2020).

Porém, apesar de inata e exclusiva ao ser humano, nem todos podem fazer uso
da comunicagdo na sua plenitude. Nesse sentido, € possivel diminuir a incapacidade em
criancas com necessidades educativas especiais e suas implicagdes no desenvolvimento
cognitivo, emocional e social, por meio da Comunicacgéo Alternativa, uma das categorias da
Tecnologia Assistiva (PEREIRA, 2020).

Entende-se entdo que a Comunicagao Alternativa, usada comumente desde 2007
como Comunicacao Suplementar Alternativa, atua como étima ferramenta alternativa para
as pessoas com restricéo de fala (FONSECA, 2017).

Dessa maneira, a CAdeve ser divulgada e aplicada para ajudar as pessoas que foram
suprimidas de suas habilidades de comunicag&o oral, mas nem por isso deixardo de ter
sua autonomia. Na atualidade, tem muitas ferramentas que possibilitam o desenvolvimento
da comunicacdo daqueles que possui o Transtorno do Espectro Autista. Essas deverédo
ser adaptadas as individualidades de cada crianca, sempre buscando a eficiéncia de sua
evolugéo e de sua familia (JULIAO, 2020).

Considerando a diversidade de desafios enfrentados por individuos com TEA,
existem varias abordagens terapéuticas disponiveis, incluindo a utilizagdo da Comunicagcao
Alternativa. A CA consiste em uma esfera de estudo e intervencgéo clinica e educacional,
que tem como objetivo ajudar a superar as dificuldades na compreensao e expressao, de
forma temporaria ou permanente.

O valor significativo da comunicacdo aumentativa alternativa reside na capacidade
de permitir que pessoas que néo falam ou que tém dificuldades na comunicagéo oral e
escrita possam participar de interac¢des, dialogos, fazer escolhas e construir conhecimento,
promovendo assim uma verdadeira inclusdo social. Para isso, pode-se identificar diferentes
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formas de comunicagdo aumentativa alternativa. Um exemplo disso sé@o os sistemas de
comunicacéo nao-verbal, que englobam uma variedade de formas de expressao por meio
de simbolos que nédo envolvem a fala de fato (COELHO, 2020) .

Divide-se esses sistemas em duas categorias: sistemas de comunicagdo sem
auxilio e sistemas de comunicagédo com auxilio. Os sistemas de comunicacdo sem auxilio
néo necessitam de nenhum instrumento externo para se realizar a comunica¢do, como
gestos comuns de uso universal, codigos gestuais ndo linguisticos ou alfabeto manual
(COELHO, 2020).

Por outro lado, os sistemas de comunicagdo com auxilio oferecem uma gama
maior de elementos de representagdo, desde simbolos mais icdnicos até representacbes
mais complexas e abstratas. Estes sistemas, organizados por niveis de complexidade,
incluem desde objetos, fotografias e desenhos representativos até sistemas compostos
por desenhos lineares, como os pictogramas do Picsyms, do PIC e do PCS. Como a
tecnologia esta mais presente nos dias de hoje, as pranchas de comunicagédo em papel ou
cartdes estdo sendo modificados por recursos computadorizados, utilizando tablets e jogos
tecnoldgicos na maioria das vezes (COELHO, 2020)

SISTEMA DE COMUNICAGAO POR TROCA DE FIGURAS (PECS)

Um dos métodos que emprega a Comunicagdo Aumentativa Alternativa para
aprimorar a interacdo em pessoas com Transtorno do Espectro Autista € o PECS (Sistema
de Comunicacao por Troca de Figuras) que se utiliza de trocas de imagens, cartdes de
comunicagdo, nos quais o individuo pode solicitar o cartdo de acordo com sua necessidade,
seja ela relacionada a um objeto, acdo, emocgao ou sensacdes que facilitam a comunicagcéao
com a outra pessoa (PEREIRA, 2020).

Atualmente, o Sistema de Comunicagéo por Troca de Figuras (PECS) é amplamente
adotado como um método de comunicacao para criangas autistas que nao conseguem
se expressar verbalmente. Esse sistema utiliza imagens selecionadas de acordo com o
vocabulario de cada individuo e promove nédo sé a substituicdo da fala por figuras, mas
também estimula a expressao de necessidades e desejos (SANTOS & BORDINI, 2020).

Esse sistema foi desenvolvido nos Estados Unidos por Bondy e Frost para criangas
com TEA e com limitagdo grave na comunicagao oral. Descrito em fases, originalmente em
sete, atualmente em seis e adaptado para cinco fases a fim de potencializar as habilidades
linguisticas de individuos com TEA. Essas fases possuem um objetivo especifico que
quando alcangado permite ao usuario progredir para as fases seguintes (BONDY, 1994).

Na fase 1, ha a troca do cartdo com imagens pelo item desejado, enquanto
na fase 2, ha a generalizagdo da troca de cartes com diferentes parceiros
e ambientes. A fase 3 divide-se em A e B, estimulando-se, na fase A, a
discriminacéo dos cartdes e, na fase B, a diminuicdo dos cartées. Na fase 4, ja
é estimulada a estruturagédo de frases mais simples, composta por desejos e

informacé&o de sentimentos. Por fim, na fase 5, ha a elaboragdo mais complexa
das sentencas, diversificando o vocabuléario e os conceitos (PEREIRA, 2020).
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O Programa de Comunicacdo por Troca de Figuras é uma forma alternativa de
interacdo que se baseia na troca de cartdes com imagens, incentivando a comunicag¢ao
verbal em todos os estagios do processo e tendo como principal objetivo a interagdo com
0s outros participantes (PEREIRA, 2020).

Por meio do uso do PECS, é possivel melhorar a capacidade de comunicagédo de
forma a torna-la mais eficaz. Comunicar de maneira funcional vai além das palavras faladas,
sendo eficiente na interagéo social, possibilitando o dialogo por meio de recursos tecnolégicos
simples ou avangados, como tablets, aplicativos de comunicacéo e troca de imagens.

Desse modo, a criagdo de uma comunicagdo eficaz tem um impacto positivo no
progresso geral e na qualidade de vida da crianga com TEA, permitindo a independéncia,
a liberdade de escolha e expressao. Além disso, pode melhorar a qualidade da educacéo,
auxiliando no desenvolvimento cognitivo e na integracdo na escola, bem como no
fortalecimento dos lagos familiares. Nesse sentido, a Comunicacdo Alternativa pode
ser um instrumento terapéutico para fomentar a comunicagdo eficaz, promovendo o
desenvolvimento das habilidades comunicativas da crianga.

O treinamento do PECS ocorre em seis fases. Na fase | (Troca fisica: forma de
comunicacéo), as criangas sao incentivadas a usar cartdes com a finalidade de solicitar
seu desejo. Na fase Il (Distancia e perseveranca), o objetivo é que as criangas entendam
0 sucesso e a importancia de usar cartdes e continuar a usa-los em qualquer situagéo que
necessitem. Na fase Il (Discriminagao de figuras) a crianga € encorajada a escolher uma
s6 figura de varias opgdes. Ele deve reorganizar os cartdes e entregar a pessoa que esta
se comunicando. Neste ponto a crianga ja consegue demonstrar suas habilidades por meio
da selecgao independente de seu reforcador (SANTOS & BORDINI, 2020)

Ja na fase IV (estrutura da frase) os sujeitos aprendem a produzir frases com
cartdes que utilizam verbos (ex: querer) e caracteristicas do objeto (ex: cor e tamanho).
Por outro lado, na fase V (Responda o que vocé quer?) a crianga é instigada a responder
a pergunta anterior com os cartdes. Na fase VI (Comentarios) os individuos respondem
perguntas como “O que vocé vé?”; “O que vocé esta escutando?”; “O que € isso?”,
comentando automaticamente situacdes/eventos usando frases simples com cartdes, e é
claro, incentivando sempre a fala (BONDY, 1994).

DISCUSSOES

Enfatiza-se que as aptiddes basicas que se mostram modificadas nos sujeitos com
Transtorno do Espectro Autista € a habilidade de se comunicar. Neste artigo em questéo, foi
adotada a Comunicagao Alternativa (CA) como uma estratégia terapéutica com o intuito de
proporcionar uma comunicacao funcional, ja que muitas criangas com TEA se comunicam
e entendem melhor por meio de sistemas n&o verbais e, por isso, a CA surge como uma
opgao propicia para esse grupo de individuos.

No levantamento bibliografico realizado por Mizael e Aiello, que buscou investigar
o programa PECS, foi constatado um volume significativo de pesquisas que apontam a
eficacia das intervengdes com o uso do PECS na melhoria da comunicacdo funcional,
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resultando no aumento de gestos, de vocalizagcdes e até um aumento na produgédo da
fala, além de incrementar o nimero de trocas de figuras de forma auténoma por parte das
criancas (SANTOS; BORDINI, 2020).

Percebe-se que com as intervencdes por meio da troca de figuras, ocorre uma leve
diminui¢cdo na fungdo comunicativa de solicitar objetos, o que pode ser explicado porque
0 vocabulario das criangas se expandiu, resultando em uma maior diversidade de dados
comunicativos. Conforme o individuo se desenvolve em relacdo a linguagem, a interacéo
social se amplia, surgindo outras demandas para além da simples solicitagdo de objetos,
como compartilhar informacdes sobre pessoas, objetos ou situagbes, assim como narrar
acontecimentos.

Como resultado da pesquisa realizada, € de grande significancia que esse trabalho
por meio da PECS deve ser continuado em casa, pois para se ter eficacia o mesmo deve
acontecer em casa e na escola. Ou seja, quanto mais apresentar e trabalhar esse material
com as criangas, mais reforgcado sera o comportamento desejado.

O reforcamento positivo é um dos principais métodos utilizados na analise do
comportamento de Skinner para aumentar a frequéncia de um comportamento desejado.
Quando um comportamento é seguido pela apresentacdo de um estimulo positivo ou
recompensador, a probabilidade de que esse comportamento ocorra hovamente no futuro
aumenta. Por exemplo, um professor que da um elogio a um aluno por completar sua licdo
de casa esta utilizando o reforcamento positivo. O elogio atua como um estimulo positivo
que reforca o comportamento de completar a licdo de casa, tornando mais provavel que o
aluno repita esse comportamento no futuro (SKINNER, 1938).

O conceito de reforcamento positivo foi amplamente estudado e aplicado por B.F.
Skinner, que demonstrou através de inUmeros experimentos que recompensas podem
ser usadas para moldar comportamentos tanto em animais quanto em humanos. Skinner
destacou que o reforcamento positivo é mais eficaz quando o reforco € contingente e
imediato, ou seja, quando a recompensa € entregue logo ap6s o comportamento desejado
(SKINNER, 1938).

Em suma, o reforcamento positivo € uma ferramenta poderosa na modificagao
de comportamentos e tem sido aplicada com sucesso em diversos contextos, como na
aplicacédo da PECS, a todo momento.

A comunicagdo alternativa €& uma ferramenta importante para apoiar o
desenvolvimento da linguagem e ajudar os alunos com dificuldades a se comunicarem de
maneira eficaz, permitindo-lhes expressar suas necessidades, desejos e pensamentos de
forma independente e autbnoma.

Como resultados desse trabalho, busco ajudar a disseminar informagdes cientificas
sobre este tema tdo importante e promover praticas educacionais eficazes, ensinando
professores a lidar com alunos néao verbais dentro da sala de aula. E talvez promover a
inclusdo, atendendo as necessidades individuais dos alunos e promovendo a autonomia e
melhora na qualidade de vida (MENDES, 20186).
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CONSIDERACOES FINAIS

Mostrou-se, por conseguinte, que a utilizagdo da Comunicacdo Alternativa (CA)
€ benéfico para criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), principalmente nao
verbais, permitindo que elas desenvolvam suas habilidades de comunicacéo de forma sutil.
Também é importante ressaltar que ao incentivar a comunicagéo funcional em criangcas com
Transtorno do Espectro Autista, possibilita uma melhoria na qualidade de vida, aumentando
as oportunidades de inser¢@o na sociedade e de progresso em diversas areas da vida.

Nesse sentido, as pesquisas analisadas mostraram impactos favoraveis em relagao
a utilizagdo da Comunicacgao Alternativa por alunos com Transtorno do Espectro Autista em
instituicoes de ensino convencionais e especiais. Entre os beneficios observados estdo a
melhora na comunicagao verbal dos estudantes, o aumento da interagdo entre colegas e
entre professor-aluno, além da autonomia, organizacao das atividades escolares e maior
participagdo em atividades pedagogicas.

Porém, indica-se que a Comunicagéo Alternativa ainda ndo € amplamente conhecida
por muitos professores e outros profissionais da area da Educacéo. Diante disso, destaca-
se a importancia de investir na capacitacdo de educadores, para que estejam aptos a
compreender a complexidade do autismo e a utilizar a CA de forma eficaz.

Portanto, percebe-se com base nas anélises dos artigos, a importancia significativa
da Comunicacéo Alternativa para melhorar as habilidades de comunicag¢éo da crianga com
TEA ou demais limitagdes, devendo ser trabalhada ndo somente na escola, mas também
em casa, reforcando e encorajando a fala, desenvolvendo a interagao social, diminuindo
comportamento de agressédo ou comportamento inadequado, reduzindo agressividade e
autoflagelacéo.

No entanto conclui-se que quando trabalhado quadro de rotina e antecipando as
atividades de vida diaria, dando previsibilidades, as agdes desenvolvidas durante a aula
ou em casa com a familia, a crianga com TEA tende a reduzir o estresse, ajudando a
desenvolver afala, incentivando o contato visual, diminuem os comportamentos desafiadores
e agressivos, expressando seus desejos e emogdes, contribuindo com a inclusdo escolar.

N&o se esgotam aqui, pesquisas referentes a Comunicag¢do Alternativa, pois ha
muito para ser observado e estudado, para oportunizar uma comunicag¢do inclusiva e
funcional as criancas com limitagdes verbal.
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RESUMO: O presente artigo sobre o
processo de acompanhamento do ensino
e aprendizagem dos alunos foi realizada
na Escola secundaria de Chiulugo na
Escola Secundéaria de Chiulugo, Municipio
de Lichinga, teve como objectivo geral
analisar o processo de acompanhamento
do ensino e aprendizagem dos alunos e
de forma especifica pretende se identificar
todos os acompanhantes do processo de
ensino e aprendizagem do aluno; descrever
o0 papel de todos o0s intervenientes
no acompanhamento do ensino e
aprendizagem e propor estratégias para a
melhoria do acompanhamento do processo
de ensino e aprendizagem o periodo
analisado sera de 2023-2024, participaram
neste estudo, os professores, alunos,
a direccdo da escola e o presidente do
conselho de escola Apresenta igualmente
como questdo central: Em que medida o

Data de aceite: 14/11/2024

processo de acompanhamento influencia
para o ensino e aprendizagem dos alunos
da escola secundaria de Chiulugo? O estudo
optou pelo paradigma interpretativo como
um modelo para responder as questdes que
nortearam a pesquisa. Metodologicamente,
foi adaptado a uma abordagem qualitativa.
Para a colecta de dados, usou a entrevista
semiestruturada, a observacédo e a
pesquisa bibliografica. Na analise dos
dados, foram divididos em categorias, o que
permitiu uma boa interpretacéo dos dados.
Os resultados mostram que apenas um
professor alega ndo ser um elemento que
faz parte do processo de acompanhamento
do ensino e aprendizagem, os outros
intervenientes sdo unanimes em afirmar a
sua presenca e percebem que o processo
de acompanhamento do PEA deve ser
entendido como algo imprescindivel para a
melhoria dos resultados dos alunos; embora
0s outros intervenientes afirmem que tem
assistido o processo de acompanhamento
do ensino e aprendizagem sem nenhum
sobressalto, os professores podem estar
infelizes e consternados perante a atitude
do seu patrono, pois mais de 24 professores
nao recebem as suas horas extraordinarias,
desde 2018, Por outro lado, a direc¢do da
escola é deixada a sua sorte, pois em 2021
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ndo recebe o fundo de funcionamento da instituicdo; apesar de uma das estratégias a ser
usadas para o processo de acompanhamento de ensino e aprendizagem ser a convocagao
de todos os intervenientes do processo educativo, precisa de varias estratégias como o
extrapolamento das horas normas de actividades, reservando este tempo para reforcar a
compreensao.

PALAVRAS-CHAVE: acompanhamento, processo de ensino e aprendizagem, alunos.

THE PROCESS OF MONITORING STUDENT TEACHING AND LEARNING:
CASE OF THE CHIULUGO SECONDARY SCHOOL

ABSTRACT: The research on the process of monitoring the teaching and learning of
students will be carried out at Chiulugo Secondary School in the Municipality of Lichinga.
Its general objective was to analyze the process of monitoring the teaching and learning
of students and, specifically, to identify all those accompanying the student’s teaching and
learning process; describe the role of all those involved in monitoring teaching and learning
and propose strategies to improve the monitoring of the teaching and learning process.
The period analyzed will be 2023-2024. Teachers, students, the school management and
the president of the school council participated in this study. It also presents as a central
question: To what extent does the monitoring process influence the teaching and learning of
students at Chiulugo Secondary School? The study opted for the interpretative paradigm as
a model to answer the questions that guided the research. Methodologically, it was adapted
to a qualitative approach. For data collection, semi-structured interviews, observation and
bibliographic research were used. In the analysis of the data, they were divided into categories,
which allowed a good interpretation of the data. The results show that only one teacher claims
not to be an element that is part of the teaching and learning monitoring process, the other
participants are unanimous in affirming their presence and understand that the PEA monitoring
process must be understood as something essential for improving student results; although
the other participants affirm that they have attended the teaching and learning monitoring
process without any surprises, the teachers may be unhappy and dismayed by the attitude of
their patron, as more than 24 teachers have not received their overtime since 2018. On the
other hand, the school management is left to its own devices, as in 2021 it will not receive
the institution’s operating fund; although one of the strategies to be used for the teaching and
learning monitoring process is to summon all participants in the educational process, it needs
several strategies such as going beyond the standard activity hours, reserving this time to
reinforce understanding.

KEYWORDS: monitoring, teaching and learning process, students

INTRODUCAO

O acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem constitui uma monitoria
para ajudar o aluno a desenvolver as suas proprias capacidades durante o processo
educativo. Este processo de acompanhamento envolve varios actores que sao responsaveis
na coordenacdo com a escola de modo a fornecer no aluno competéncias béasicas para o
trabalho na sociedade.
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No acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem o0s professores e 0s
outros envolvidos precisam de fazer na realidade um controlo sobre o aluno, sobretudo, a
participacdo regular das aulas, realizacado de actividades curriculares e extracurriculares,
as companhias que o aluno tem estado no seu dia apés dia, a relagéo professor aluno, bem
como, a relacdo com o meio onde esta inserido.

Por outro lado, o proprio aluno deve ser um individuo motivado para aprender, pois
ajudara com muita facilidade aos professores a usarem metodologias adequadas para a
resolucéo dos seus problemas.

Neste processo de acompanhamento, os pais e encarregados de educacéo,
desempenham um papel muito importante visto que para alem ajudar em termos de ideias
para a escola conseguir superar as suas dificuldades também constitui um elemento
importante refor¢o caseiro das actividades do processo de ensino e aprendizagem.

Justificativa

Este artigo é consequéncia dos aspectos constatados na minha vida profissional,
por ter observado os varios acontecimentos que se fazem sentir no quotidiano na Escola
Secundaria de Chiulugo, arredores da cidade de Lichinga, onde tenho estado a trabalhar
como docente a sensivelmente 9 anos. Por outro lado, a atitude de alguns alunos que
nao participam aulas, mas no final querem transitar de classe cujos os pais nao se fazem
presente na escola durante o processo lectivo levou a reflexdo sobre o desenvolvimento
de um estudo para poder indagar as razdes que estéo por detras no acompanhamento do
processo de ensino e aprendizagem.

O outro aspecto que torna o artigo relevante é que para alem de sensibilizar os
actores do processo educativo, também sera um instrumento de consulta para pesquisas
futuras no que tange ao acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem.

Delimitacao da pesquisa

Para Cervo e Bervian (1989, p.34), “a delimitagdo deve permitir que a pesquisa
seja feita no ambito geografico, histérico e conceptual.” Diante das reflexdes expressas
pelos autores em referéncia, nesta pesquisa sera feita a delimitagéo espacial (geografica),
temporal (histérica) e conceptual (temética).

O artigo foi desenvolvido na Escola Secundaria de Chiulugo, cuja tematica a
ser desenvolvida esta relacionada com o processo de acompanhamento do ensino e
aprendizagem dos alunos da Escola secundaria, ira cingir-se concretamente no papel dos
actores do acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem das escolas.

O periodo de andlise sera de 2021 a 2022. A escolha deste local, cingiu-se ao facto
de ser uma Escola Secundéaria com uma estrutura rigida e de professores experientes no
processo de ensino e aprendizagem que acreditamos colher varios subsidios no que tange
ao acompanhamento do processo do ensino e aprendizagem dos alunos da Escola.
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Problematizacao

Como se pode perceber, regista-se a nao participacdo das aulas, mas no final do
ano, os alunos pretendem transitar de classe, conforme Nakamura et al. (2005) quando
a firma que muitos alunos n&do participam e nem apresentam apatia pelas aulas e até
mesmo pelos professores. Os alunos vao escola como se fosse uma obrigacéo, mas estdo
distantes ao processo de ensino e aprendizagem.

Os seus pais defendem que ndo tem conhecimento sofre a ndo participacdo
de aulas dos seus educandos, pois a escola ndo comunica aos pais encarregados de
educacdo. Este posicionamento pode ndo ser tdo correcto, uma vez que a participacéo
dos pais na escola contribui muito com a melhora do rendimento escolar do aluno. Ainda
neste contexto, Sampaio (2011, p. 27) “afirma que néo € apenas o bom desenvolvimento
cognitivo que implica uma boa aprendizagem. Factores de ordem afetiva e social também
influem de forma positiva ou negativa nesta aprendizagem”.

Por outro lado, os pais quando convocados pela escola para tomar conhecimentos
das atitudes do seu educando, negligenciam e ate mesmo nas reunides sdo muito ausentes.
Maior parte deles alegam terem profissées ou trabalhos que ndo lhes dao tempo para
atender as questdes dos seus educandos. Mas em contrapartida a auséncia dos pais, seja
ela consanguinea ou constituida, na escola € tao grande que 6rgaos educacionais;

Os pais e encarregados de educagédo que a escola conhece sdo na sua maioria
parentes proximos ou empregados domésticos. Neste contexto, as auséncias dos
encarregados de educagao contrariam o estudo feito por Francisco (2012) quando afirma
que participacdo dos pais na vida escolar dos filhos contribuir para aumentar as suas
capacidades de concentracéo, disciplina e presenca dos alunos na escola.

Por outro lado, o pai ndo tem comunicacdo com o conselho de escola, os professores
que leccionam o seu educando, a direcgdo pedagogica, mas contraria 0 pensamento de
() quando afirma que o acompanhamento por meio de comunicagéo da vida escolar dos
filhos pelos pais € um fator importante para a aprendizagem e para o sucesso de crian¢as
e jovens, ndo sb para o sucesso académico. Depois destas afirmacdes de diversos autores
torna dificil perceber se este aluno vem participando activamente as aulas com frequéncia
ou com registo de auséncias. Dai que surge a seguinte questdo: Como o processo de
acompanhamento influencia para o ensino e aprendizagem dos alunos da escola
secundaria de Chiulugo?

Objectivo geral

»  Analisar o processo de acompanhamento do ensino e aprendizagem dos alunos
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Objectivos especificos

» ldentificar os acompanhantes do processo de ensino e aprendizagem do aluno

+  Descrever o papel dos intervenientes no acompanhamento do ensino e apren-
dizagem

+  Propor estratégias para a melhoria do acompanhamento do processo de ensino
e aprendizagem

Questdes de pesquisa

*  Que elementos fazem o acompanhamento do processo de ensino e aprendiza-
gem do aluno?

*  Que papel desempenham todos intervenientes no acompanhamento do ensino
e aprendizagem?

*  Que estratégias devem ser propostas para a melhoria do acompanhamento do
processo de ensino e aprendizagem?

METODOLOGIA

Abordagem qualitativa

Sousa e Baptista (2016, p.56) afirmam que a abordagem qualitativa se centra na
“‘compreenséo dos problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou valores.”
N&o existe uma preocupagdo com a dimensdo da amostra nem com a generalizagéo de
resultados. Nesta ordem de ideia, a abordagem qualitativa ajudou a interagir com os varios
actores educativos e gestor daquela Escola Secundéria. Estes intervenientes fizeram a
descrigédo daquilo que acontece na pratica nesta instituicdo no que concerne ao processo
de acompanhamento do ensino e aprendizagem.

Tipo de Pesquisa quanto ao objectivo geral

A pesquisa foi descritiva, pois procurou se perceber de varios grupos sociais sobre o
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem. Neste contexto, Silva & Menezes
(2000, p.21), “a pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada
populagéo ou fendbmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis. Neste contexto,
o artigo descreveu o processo de acompanhamento do ensino e aprendizagem dos alunos
mediante os diferentes instrumentos e técnicas de recolha de dados.
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Participantes

Assumindo a abordagem qualitativa, a pesquisa teve 09 participantes, designadamente:
Dois (02) alunos do Processo de Ensino e Aprendizagem, quatro (04) professores, uma (1)
Directora da Escola, um (1) Director Adjunto Pedagégico da Escola e Presidente do Conselho
da Escola.

Técnicas de colecta de dados

De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p.76), “as técnicas de recolha de dados
mais utilizados numa pesquisa qualitativa sé@o a pesquisa bibliogréfica, a entrevista, e a
observagé@o.” Neste contexto, o presente estudo usou a pesquisa documental, a entrevista

semiestruturada e a observagao.

APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Segundo Vilelas (2009), a interpretacdo dos resultados estabelece a utilizagéo de
procedimentos que se propdem a recolher as diferentes percepcdes dos sujeitos sobre o
mesmo objecto de estudo.

Para Gil (2008), o processo de apresentacgdo, analise e interpretagéo dos resultados,
obedece a trés fases: estruturacéo, apresentacao, interpretacéo e formulacao de conclusdes.

Também, inspirando-se em Bardin (1977), as unidades de respostas obtidas através
das entrevistas elegem-se cinco (3) categorias e subcategorias a saber:

+  Elementos que fazem parte do processo de acompanhamento do processo de
ensino e aprendizagem;

+ O papel dos intervenientes no processo de ensino e aprendizagem;

+  Estratégias para a melhoria do processo de acompanhamento do processo de
ensino e aprendizagem.

Elementos que fazem parte do processo de acompanhamento do processo de
ensino e aprendizagem

Nesta categoria, procurou-se saber sobre os elementos que fazem parte do
processo do acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem. Em relagéo a esta
questdo, os entrevistados disseram que fazem parte do processo de acompanhamento do
ensino e aprendizagem, os professores, a direcgdo da escola, 0s pais e encarregados de
educacéo, as comunidades escolares, bem como as instituicbes como servicos distritais de
Educacédo Juventude e Tecnologia. Contudo, maior parte dos intervenientes do processo
de acompanhamento de ensino e aprendizagem referenciam que todos os intervenientes
devem actuar com zelo e responsabilidade para que os alunos logrem resultados positivos
no processo de ensino e aprendizagem, como podemos evidenciar quando eles afirmam que:
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DESC1: A direcgdo da escola faz parte do processo de acompanhamento do
ensino e aprendizagem,

DESC2: fago parte do processo de acompanhamento do ensino e
aprendizagem;

PCEESC: faco parte do processo de acompanhamento do ensino e
aprendizagem;

PESC1: fago parte do processo de acompanhamento do ensino e
aprendizagem e por sinal sou pai e encarregado de educacao;

PESC2: Néao fago parte do processo de acompanhamento do ensino e
aprendizagem, pois ndo constitui a minha tarefa;

PESC3: fago parte do processo de acompanhamento do ensino e
aprendizagem;

PESC4: fagco parte do processo de acompanhamento do ensino e
aprendizagem, mas em coordenagdo com o sector pedagogico;

AESC1: O acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem é feito
pelos professores, director adjunto pedagdgico, directora d escola, bem
como 0s pais e encarregados de educacé&o.

AESC2: O processo de acompanhamento é feito por diversos profissionais, a
comunidade escolar e outras instituicées do sector de educacéo.

Como podemos observar atentamente que o entrevistado PESC2, alega que néo
faz parte do processo de acompanhamento do ensino e aprendizagem do aluno, o que
contraria o posicionamento de Calado (2020) quando afirma que o professor deve ser o
primeiro a fazer 0 acompanhamento evolutivo do processo de ensino e aprendizagem por
meio técnicas e metodologias proprias para a melhoria dos resultados, por isso deve ser
igualmente um auténtico artista, onde tem a obrigacéo profissional e moral de consolidar
por meio de exercicios, 0os conteudos administrados aos alunos para juntos construirem
um conhecimento oxigenado, capaz gerar o saber, 0 saber ser ou estar e o saber fazer.
Por outro lado, os professores como estes, precisam de fazer reciclagem, estando em
constante formagé&o, buscando as novas formas de ensino, enriquecendo cada vez mais
as suas qualificagbes e praticas inovadoras, percebendo os grandes desafios que séo
impostos na sua nobre tarefa (Fiori & Goi, 2020).

Provavelmente a posicdo do professor em néo fazer o tal acompanhamento
pedagdgico pode ter reflexdes de falta de empatia profissional na carreira docente, alias,
verifica-se nele uma auséncia de vocagdo magistral, ou ainda pode ter uma formacéao
psicopedagodgica nebulosa, ou mesmo precisa de aprimorar cada vez mais 0s seus
conhecimentos pedagdgicos através capacitacdes, aperfeicoamento pedagogico e entre
outros procedimentos que visam a dar um subsidio técnico e didactico-profissional para
administrar o magistério pedagogico.
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Contudo, como podemos compreender que a cogni¢cdo e mediagdo do Processo de
Ensino Aprendizagem impde ao magistério um conjunto de competéncias técnico-cientificos
e pedagogicos, para que a sua missao na sociedade esteja repleta de convicgdes positivas,
assuma a sua posicéo de educador com protagonismo e torne um gestor curricular com
muita propriedade e exceléncia.

Enfim, embora um dos entrevistados que por sinal é professor alega ndo ser um
elemento que faz parte do processo de acompanhamento do ensino e aprendizagem, os
outros intervenientes sdo unanimes em perceber que o processo de acompanhamento do
PEAdeve ser entendido como algo imprescindivel para a melhoria dos resultados dos alunos.
Neste contexto, precisamos de profissionais de educagdo experientes e responsaveis,
alias, individuos comprometidos com a causa, pessoas apuradas com formagéo sélida para
moldar os pupilos como homens do amanha e para servir na sociedade.

O papel dos intervenientes no processo de acompanhamento do ensino e
aprendizagem

Nesta categoria, procurou-se saber sobre o papel dos intervenientes do processo de
acompanhamento do ensino e aprendizagem. Em relacao a esta questéo, os entrevistados
disseram que o processo de acompanhamento € feito por todos os intervenientes,
nomeadamente os professores que fazem a leccionacdo de aulas, permitindo o controlo
e avaliagdo da matéria, a Direccado da escola junto do sector pedagogico, fazem a
fiscalizagdo de todas actividades do processo de ensino e aprendizagem, o conselho de
escola faz 0 acompanhamento em termos dos recursos didacticos e meios de ensino para
o PEA, os pais e encarregados de educagéo controlam o nivel de aproveitamento dos seus
educando no PEA Contudo, cada interveniente assume o seu papel activo no processo
de acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, como podemos evidenciar
quando eles afirmam que:

PCEESC: Facilita e guia o processo de acompanhamento de ensino e
aprendizagem

DESC1: Aléem de assistir e avaliar as aulas leccionadas, também participam
nas jornadas pedagogicas onde participam 0s grupos de disciplina que
apoiam na superacgéo de dificuldades ao nivel dos professores;

DESC2: No processo de acompanhamento do ensino e aprendizagem faz o
controlo dos resultados dos alunos e o desempenho dos docentes;

PESC1: O pai encarregado de educagdo constitui o elemento principal,
mas deve ser coadjuvado com 0s outros intervenientes como o professor, a
direcgcdo da escola;

PESC2: em coordenacdo com os pais e encarregados de educacdo faz o
acompanhamento do ensino e aprendizagem em vdrias vertentes,

PESC3: Os pais e encarregados de educacgéo, tem o papel de ajudar ao aluno
nas tarefas de casa, exercicios que sao dados pelo professor na escola;

PESC4: Cada elemento tem a obrigacdo de colaborar com as actividades
planificadas no processo de ensino e aprendizagem;
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AESC1: O professor tem o papel de lecionar e avaliar os seus alunos, o sector
pedagdgico fiscalizar e controlar os resultados, 0s pais e encarregados de
educagdo acompanhar o progresso geral em termos de aprendizagem dos
seus educandos;

AESC2: no processo de acompanhamento do ensino e aprendizagem, cabe a
cada interveniente contribuir para o melhoramento dos seus alunos.

Assim, compreendemos que o papel coordenado dos pais e encarregados de
educacao, os professores, a direccdo fazem com que o processo de acompanhamento,
melhore os resultados dos alunos. Neste contexto, Calado (2020) afirma que o professor
deve ser um auténtico artista, onde tem a obrigagcédo moral de contradizer todos os males
que se vivem na comunidade que o aluno se encontra inserido, ainda 0 mesmo precisa de
ser um espelho para os alunos e assim como a sociedade.

Ainda nesta senda, importa realcar que o processo de acompanhamento do
processo de ensino e aprendizagem o aluno precisa de um professor leal que possa
a confiar de modo a se abrir e contar os seus problemas para que o professor ajude a
resolver, pois muitos alunos sdo provenientes de familias diversas e sofrem influencias
do seu meio. Portanto, os professores devem ser carinhosos com os seus alunos para
que estes encontrem no professor como um elemento de consolo e de solucdes dos seus
problemas (Loureiro, 2005).

Tiba (2007) afirma que os profissionais de educacéo junto da escola devem ajudar e
orientar os pais e encarregados de educacao no que tange ao seu papel de acompanhamento
do processo de ensino e aprendizagem do seu filho, sendo alguém que se encontra em
idade escolar. Assim, os pais e encarregados de educacao devem se relacionar de forma
constante com escola por forma a trocar todas as informacgdes de evolugdo do desempenho
do aluno no processo de ensino e aprendizagem. E através deste relacionamento que os
pais e encarregados de educagao poderéo contribuir e participando em reuniées de tomada
de decisdes.

Mas também, cabe os pais e encarregados de educacdo criar condi¢cdes de
aprendizagem para que o professor consiga moldar o aluno, uma vez que a familia consegue
todo ensinamento como se fosse uma tradicdo ou cultura, o que ajuda para o professor
conseguir introduzir 0s anseios do processo de ensino e aprendizagem propriamente dito
que acontece na escola.

Para além da familia ou pais e encarregados de educagdo Alarcdo e Tavares
(1987) afirma que a direccdo da escola como elemento indispensavel no processo de
acompanhamento de ensino e aprendizagem tem como missdo de coordenar todas as
accdes que acontecem na escola, sobretudo, a organizagdo do espaco fisico para garantir
um ambiente de aprendizagem saudavel, a organizag¢éo e escalonamento de tempo lectivo,
a disponibilidade de recursos materiais e humanos para fazer face ao processo educativo.
Neste sentido, cabe a direc¢éo da escola gerir todos os intervenientes do processo de
acompanhamento do ensino e aprendizagem, fazendo uma analise de acc¢des e 0s seus
devidos resultados.
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Através da pesquisa documental encontramos na instituicdo, as actas de
reunido do conselho pedagégico de 2020, 2021, 2022 e 2023 que debatiam assuntos
relacionamentos com o processo de acompanhamento do aluno. Maior parte de assuntos
estavam relacionados com a auséncia dos pais e encarregado de educacgdo nas reunides
convocadas pela escola, em sua substituicdo aparecem na escola empregados domésticos
a fazerem o papel de pai e encarregado de educacao. Outra situagdo apresentada tem a
ver com a fraca participacdo dos alunos numa certa disciplina curricular e dificuldades de
escrita e leitura dos alunos que se encontram no ensino secundario.

Ainda através da pesquisa documental, consultamos o relatério financeiro de 2022, o
qual nos deu a conhecer que se regista a falta de pagamento de horas extras a 24 docentes
desde2018a2021.Igualmenteregistou afaltade alocacédo do fundo de funcionamentoem2021.
Contudo, a falta motivacao para os professores pode fazer com que ele ndo desempenhe com
zelo o processo de acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, corroborando
com Canario (2005) quando afirma que a atitude dos professores de nédo colaborar para o
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem esta directamente relacionado
com a falta motivagéo profissional, pois a falta de respeito por parte dos governantes, como é
o0 caso de atrasos salariais, promessas de pagamento de horas extraordinarias, bem como a
falta de lealdade dos pais dos seus educandos. Portanto, todos estes elementos contribuem
de forma negativa na personalidade do professor.

Igualmente a direccéo da escola deve ter um fundo de maneio para suportar todas
as despesas correntes do seu funcionamento, como é caso de pagamento das facturas
de energia, agua e entre outras despesas pontuais que irdo garantir a funcionalidade do
estabelecimento de ensino.

Neste contexto, o processo de acompanhamento de ensino e aprendizagem dos
alunos é muito incipiente, sobretudo para os pais e encarregados de educagao que ao invés
de se fazerem presente nas reunides de tomadas de decisdes, encarregam este papel aos
seus familiares proximos que também tem um educando naquela escola. Por outro lado, os
pais e encarregados de educacéo delegam este papel para o seu empregado doméstico.

Enfim, embora os outros intervenientes afirmem que tem assistido o processo de
acompanhamento do ensino e aprendizagem sem nenhum sobressalto, os professores
podem estar infelizes e consternados perante a atitude do seu patrono, pois mais de 24
professores ndo recebem as suas horas extraordinérias, desde 2018, o que pode provocar
retaliacbes secretas ao nivel do processo de ensino e aprendizagem. Por outro lado, a
direccdo da escola é deixada a sua sorte, pois em 2021 néo teria recebido o fundo de
funcionamento da instituicdo, o que coloca a instituicdo numa situacéo de vulnerabilidade,
porque nao ira conseguir pagar as despesas correntes como as facturas de energia,
agua e entre outros consumiveis que podem ajudar para o desenvolvimento do aluno no
processo de ensino e aprendizagem. Neste contexto, todos os intervenientes do processo
de acompanhamento do ensino e aprendizagem precisa de uma coeséao interna e externa
entre os diversos membros do PEA, pois todos devem ter uma visdo que nao deixe nenhum
aluno por tras, ou por outra, precisamos de limar as desigualdades de aprendizagem,
fazendo com que todos os alunos estejam no mesmo ritmo de aprendizagem.
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Estratégias para a melhoria do processo de acompanhamento do ensino e
aprendizagem

Nesta categoria, procurou-se saber sobre as estratégias para a melhoria do
processo de acompanhamento do ensino e aprendizagem. Em relac&o a esta questéo, os
entrevistados disseram que as estratégias as estratégias para a melhoria do processo de
acompanhamento do ensino e aprendizagem, sédo inUmeras, dentre as quais, a capacitagdo
de professores, aplicacdo de novas técnicas de ensino, contacto permanente com os pais
e encarregados de educacéo, incentivar a mudanca de comportamento para a melhoria de

Contudo, compreende-se que as estratégias sdo inimeras, pois todas contribuem
positivamente para a melhoria do processo de acompanhamento do ensino e aprendizagem,
como podemos evidenciar quando eles afirmam que:

PCEESC: A capacitacdo dos professores em novas estratégias de ensino,
incentivar nos professores e alunos os critérios de auto-avaliagao.

DESC1: Didlogo com os professores junto a direcgao da escola, procurando
melhorar o processo de ensino e aprendizagem;

DESC2: Transmitir exemplos reais e concretos como forma de ajudar a
melhorar o rendimento pedagoégico dos alunos;

PESC1: Umas estratégias seria a retengdo dos alunos com dificuldades de
modo a proporcionar uma aprendizagem qualificada, criagdo de grupos
de estudo depois das aulas normais, premiacdao dos alunos com maior
desempenho, atribuicdo de bolsas de estudo pelo governo sem olhas pelas
condicées econémicas do beneficiario;

PESC2: Assisténcia mutua entre os diversos intervenientes, confirmacdo de
assinaturas dos testes pelos pais e encarregado de educacéo.

PESC3: uma das estratégias é melhorar a disposicdo de carteiras na sala
de aulas, uso de tecnologias de informagdo e comunicagdo, as novas
metodologias aplicadas ao ensino, contacto permanente com o0s alunos
durante o PEA.

PESC4: Deve ter uma comunicagao rapida e transparente com os pais e
encarregados de educacédo, fazer reunides com conselho de classe para
estabelecer metas e conversar abertamente com os alunos.

AESC1: Deve-se respeitar o regulamento, exigéncias no processo avaliativo,
pontualidade, exigir dedicacdo nos estudos aos alunos e mudar o curriculo
de ensino;

AESC2: Deve-se usar métodos adequados de ensino e aprendizagem e fazer
0 acompanhamento das dificuldades dos alunos.

Como podemos ver, sdao indimeras estratégias que foram apontadas pelos
entrevistados, PESC4 e AESC2, onde afirmam que deve existir uma comunicagéo entre
a escola e os pais, encarregados de educacgéo onde estes Ultimos, devem ser informados
sobre um plano de recuperacao de aprendizagem dos seus filhos em casos de fracassos
escolares. Ainda devem colaborar no sentido de prevenir comportamentos duvidosos que
0s alunos podem apresentar no PEA (Guilamba, 2016).
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Para além das estratégias apontadas pelos entrevistados, Bock (2007) afirma que
uma das estratégias também usadas para melhorar o acompanhamento do processo de
ensino e aprendizagem € o extrapolamento das horas normas de actividades, reservando
este tempo para reforcar a compreenséao através de aplicacdo de exercicios, incentivar os
alunos a participarem em jornadas cientificas, olimpiadas, adoptando horarios especificos
para estudos obrigatorios e entre outros.

ParaAlarcéo e Tavares (1987), umadas estratégias para melhorar o acompanhamento
do processo de ensino e aprendizagem é o uso de um instrumento que ir4 nos dar
informacdes sobre o nivel de aprendizagem dos nossos educandos. Neste contexto a
avaliacdo formativa passa a ser um instrumento que ira nos dar o nivel de aprendizagem
dos nossos educandos, pois a avaliagdo constitui um meio que ira nos proporcionar uma
visdo em termos de acompanhamento de todas as actividades que irdao acontecer no
processo de ensino e aprendizagem.

Para Bock (2008) o processo de acompanhamento pedagogico precisa de aulas
de reforco e o planeamento das actividades do sector pedagodgico. Neste contexto, os
alunos que apresentam dificuldades e baixos resultados devem ser submetidos as aulas de
reforco ou recuperacéo, de modo a permitir que os mesmos melhorem os seus resultados.

Através da técnica de observacdo, conseguimos ver que na vitrina da escola
pesquisada foram afixadas as convocatoérias para a divulgacéo de resultados trimestrais
e analise dos resultados. As convocatorias foram destinadas aos Pais e encarregados de
educagéo, aos professores, directores de turma, a comunidade e o conselho de escola. Os
dados observados, nos fazem entender que a escola tem criado oportunidades para que os
pais, encarregados de educacao, aos professores, aos Directores de turma, a comunidade e
o conselho de escola participe activamente nas reunides de tomada de decisdes da escola.

Enfim, apesar de uma das estratégias a ser usadas para o processo de
acompanhamento de ensino e aprendizagem ser a convocacgdo de todos os intervenientes
do processo educativo, precisa de varias estratégias como o extrapolamento das horas
normas de actividades, reservando este tempo para reforcar a compreensdo através
de aplicacdo de exercicios, incentivar os alunos a participarem em jornadas cientificas,
olimpiadas, adoptando horarios especificos para estudos obrigatorios e uso de aulas de
refor¢o ou recuperacdo no sentido de melhorar os resultados dos alunos.

CONCLUSAO

De forma geral 0 nosso estudo analisou o processo de acompanhamento do ensino e
aprendizagem dos alunos e de forma especifica identificou os acompanhantes do processo
de ensino e aprendizagem do aluno; descreveu o papel dos intervenientes no processo de
ensino e aprendizagem e prop6s as estratégias para a melhoria do acompanhamento do
processo de ensino e aprendizagem.

Em relagéo aos elementos que fazem parte do processo de acompanhamento do PEA,
os resultados mostram que apenas um professor alega ndo ser um elemento que faz parte
do processo de acompanhamento do ensino e aprendizagem, 0s outros intervenientes séo
unanimes em afirmar a sua presenca e percebem que o processo de acompanhamento do
PEA deve ser entendido como algo imprescindivel para a melhoria dos resultados dos alunos.
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No que tange ao papel de todos os intervenientes, os resultados mostram que embora
0s outros intervenientes afirmem que tem assistido o processo de acompanhamento do
ensino e aprendizagem sem nenhum sobressalto, os professores podem estar infelizes e
consternados perante a atitude do seu patrono, pois mais de 24 professores nao recebem
as suas horas extraordinarias, desde 2018, o que pode provocar retaliagbes secretas ao
nivel do processo de ensino e aprendizagem. Por outro lado, a direc¢do da escola é deixada
a sua sorte, pois em 2021 néo teria recebido o fundo de funcionamento da instituicdo, o
que coloca a instituicdo numa situacéo de vulnerabilidade, porque néo ira conseguir pagar
as despesas correntes como as facturas de energia, agua e entre outros consumiveis que
podem ajudar para o desenvolvimento do aluno no processo de ensino e aprendizagem.

Em relagdo as estratégias que devem ser usadas para melhorar o processo de
acompanhamento do ensino e aprendizagem, os resultados apontam que apesar de
uma das estratégias a ser usadas para o processo de acompanhamento de ensino e
aprendizagem ser a convocacéao de todos os intervenientes do processo educativo, precisa
de vérias estratégias como o extrapolamento das horas normas de actividades, reservando
este tempo para reforcar a compreenséao através de aplicacdo de exercicios, incentivar os
alunos a participarem em jornadas cientificas, olimpiadas, adoptando horarios especificos
para estudos obrigatérios e uso de aulas de refor¢o ou recuperacao no sentido de melhorar
os resultados dos alunos.

RECOMENDAGOES

» A escola precisa de recrutar profissionais de educacédo experientes e respon-
saveis, alias, individuos comprometidos com a causa, pessoas apuradas com
formacéo soélida para moldar os pupilos como homens do amanha e para servir
na sociedade.

»  Todos os intervenientes do processo de acompanhamento do ensino e aprendi-
zagem precisam de uma coeséo interna e externa entre os diversos membros
do PEA, pois todos devem ter uma visdo que néo deixe nenhum aluno por tras,
ou por outra, precisamos de limar as desigualdades de aprendizagem, fazendo
com que todos os alunos estejam no mesmo ritmo de aprendizagem.

+  Todos elementos que fazem parte do processo de acompanhamento de ensino
e aprendizagem devem propor a escola outras estratégias viaveis para melho-
rar o processo educativo.

+ Esta foi apenas uma contribuicdo sobre o processo de acompanhamento do
ensino e aprendizagem, fica aberto para mais estudos que podem optar em
outras procedimentos metodoldgicos.
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INTRODUCAO

O avango das tecnologias de
informacdo (TICs) nos ultimos ftrinta
anos, especialmente impulsionadas

pelo surgimento da mudou
completamente as formas de comunicagao
e interagcdo em todo o mundo e em todos os
povos (CASTELLS, 2003). Em relagéo aos
povos indigenas, isto também repercutiu
nas nossas comunidades e motivou
grandes debates (TUKANO, 2006) acerca

dos pontos positivos e negativos das novas

internet,
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formas de comunicacdo, especialmente
as redes sociais, sobretudo em relagéo a
preservacdo da nossa cultura, saberes e
modos de vida.

Em relagdo ao impacto das TICs
nas comunidades indigenas, Pinto (2018)
destaca as possiveis influéncias, negativas
e positivas, tanto pelos riscos de introduzir
valores, codigos e pautas alheias aos
povos, como também acentua que, dentre
0s aspectos positivos, ha que considerar
a possibilidade de as TICs servirem como
instrumento de criagdo de conteludos
e enquanto meio de resgatar e difundir
informacdes das proprias comunidades
indigenas.

De fato, é nesse sentido que temos
nos apropriado e desenvolvido nossas
produgdes no campo da comunicagdo, com
0 cuidado para que elas nao prejudiquem
nossas tradi¢cdes ancestrais e possam levar
informacdes que permitam afirmar nossas
culturas e lutar por nossos direitos. Temos
construido muitos processos e a juventude
indigena tem cada vez mais protagonizado
e organizado espacos e coletivos centrados
na comunicacgao, articulado ao conjunto do
Movimento Indigena.
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A emergéncia da pandemia da COVID-19 reafirmou a importancia da comunicacao
indigena e tornou isto bem claro, tanto para a sociedade em geral, como também para as
proprias comunidades indigenas, que tiveram que se reorganizar e produzir informacoes
para poder proteger a vida dos nossos parentes, diante da negligéncia do governo brasileiro.

Com o distanciamento social necessario, varias midias foram utilizadas, além
de outras linguagens tradicionais, para enfrentar a pandemia e também para apoiar as
grandes lutas que tivemos que travar simultaneamente, tendo em vista os ataques contra
os direitos dos povos indigenas realizados em meio ao cenario caético de milhares de
mortos. N&o ficamos restritos as comunidades, por saber que precisamos fazer circular
nossas palavras e nossas realidades pelo mundo, para que os direitos humanos sejam
resguardados e possamos reafirmar nosso direito de existéncia. Pinto (2018, p.121) aborda
estes processos e afirma que nosso engajamento nos universos digitais nos possibilitou
“(...) transcender as fronteiras fisicas, do local para o global”, viabilizando novas redes e
conexoes.

Diante da importancia da comunicagéo indigena, em especial no cenario atual da
pandemia, esta pesquisa tem como objetivo geral mapear as produ¢des em comunicagao
e educacao em saude realizadas pelo Movimento Indigena no contexto da COVID-19, afim
de conhecer o conteudo, linguagens e demandas abordadas. Este estudo pode contribuir
para orientar as acdes do Movimento Indigena, para valorizar 0s nossos saberes e também
para nortear as politicas de saude indigena.

METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa que incorpora a perspectiva decolonial (QUIJANO, 2005;
MIGNOLO, 2007) e a necessidade de valorizar outros modos de producdo de saberes
ancorados na cosmovisao indigena e nas tradicées da oralidade, da meméria e das historias
de vida. Nesse sentido, buscou estabelecer um dialogo epistemolégico e metodoldgico que
pudesse contemplar diferentes racionalidades. Assim, optamos por construir um mosaico
metodologico que desaguou em uma pesquisa de método misto, de abordagem qualitativa,
composta por uma etapa autobiogréafica (Abrah&do, 2003) e uma fase documental (Kripka
et al, 2015).

A etapa autobiografica tem como objetivo discutir os significados e a importancia da
comunicacao indigena no contexto da COVID-19, por meio de narrativa autobiogréafica do
autor, indigena pertencente ao Povo Fulni-6/Guajajara. A fase documental buscou mapear
as produgdes em comunicagdo e educagdo em saude realizadas pelo Movimento Indigena
no contexto da COVID-19.

O mapeamento foi realizado com base nas seguintes fontes de dados: Instagram,
Facebook, Youtube, sites de organizagdes indigenas e indigenistas, tais como: CIMI,
APIB, COIAB, APOINME. As buscas foram realizadas por meio das palavras-chaves:
CIMI, enfrentamento, covid-19, indigena, cartilha, saude, indigena, covid, relatério, APIB,
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série, live, indigena, COIAB, plano de acgéo, revista, Terena, encontro, Patax0, plano de
vacinagao, indigenas contra o covid-19 2021, APOINME, levante indigena (via instagram),
papo de indio (via instagram), perfil da thyara pataxo influencer indigena (via instagram),
Thulse Audiovisual (via instagram), #VacinaParente,Tukuméa Pataxo influencer indigena
(via instagram), APIB (via instagram), Midia India (via instagram), genocidio, indigena atual,
estudantes indigenas covid-19, #Vacinaparente Apib (via instagram), Povo Pankararu (via
instagram), myrian krexu (via instagram), Sonia Guajajara (via instagram), copi6é parente
covid, quarentena indigena APIB, mulheres indigenas contra o covid, indigenas contra o
covid, indigenas contra covid pernambuco, indigenas contra fake news e a vacinagéao.
Estas palavras foram adaptadas para cada plataforma.

A coleta de dados ocorreu no periodo entre os dias 18 Margo 2021 e 20 de Abril
de 2021, na lingua portuguesa. Adotou os seguinte critérios de inclusdo: a) materiais e
producdes de comunicacdo e educacao em saude realizadas no contexto da pandemia da
COVID-19; b) de autoria indigena; c) com enfoque (direto ou indireto) na luta pelo direito
a saude indigena, ao enfrentamento da COVID-19 e inter-relacdes entre saude e lutas
por demais direitos indigenas. Aplicados os critérios de incluséo, foram selecionados 41
documentos, compostos por videos, podcasts, postagens, artigos e reportagens.

Os dados foram tratados com base em instrumento adaptado de Cellard (2008) e
andlise de conteudo de Bardin (1977). Foi adotada uma matriz que incluiu os seguintes
elementos: titulo, autor, organizacdo, data, fonte, palavras-chaves, povo retratado/
participante, linguagem, conteudo, demandas. Ressalta-se que o contexto é parte inerente
da prépria perspectiva teodrico-metodolégica desta pesquisa, motivo pelo qual ndo foi
alocada na matriz, visto que constitui elemento transversal e norteador de toda abordagem.

RESULTADOS E ANALISE

As percecdes acerca dos significados e a importancia da comunicagéo indigena
no contexto da COVID-19 sdo abordadas a seguir por meio de narrativa autobiogréfica e
tratam dos seguintes elementos: a) concepcéo e significado da comunicagao indigena; b)
importancia da comunicacdo dentro dos movimentos indigenas; c) didlogo de saberes; d)
comunicacao como ferramenta de enfretamento/luta.

O que seria a comunicacao indigena?

O conceito de comunicacéo € a capacidade de partilhar, participar ou tornar comum,
e dentro desse conceito entramos no que seria a comunicacao indigena na atualidade e
como estamos usando ela para transmitir a realidade. A comunicagéo indigena vai muito
além do que percebemos ou sabemos sobre a propria comunicagéo, além dos tradicionais
métodos de comunicacdo que usamos no nosso dia a dia, que ja sdo diversos dentro do
meio indigena, temos a utilizagdo de outros meios, como por exemplo: as pinturas, os
cantos e nossa espiritualidade, que serve como bases para todas as outras formas de
comunicagdo (FETXA FULNI-O-GUAJAJARA, 2021).
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A juventude indigena vem ocupando cada vez mais espagos dentro da area da
comunicacao e no audiovisual. Atualmente ja temos nossas proprias midias, a producéo
e o conteudo é criado dentro de cada perspectiva indigena e suas realidades. Os jovens
comunicadores tém uma grande importancia atualmente de levar essa informacéo e fazer
esse dialogo entre os ndo-indigenas e os apoiadores, levando as informagdes que néo séo
passadas nas grandes redes de comunicacédo abertas do Brasil. A fungéo da comunicacéo
dentro das comunidades sdo de extrema importancia, pois € com ela que aprendemos e
ensinamos. A comunicacao indigena representa uma forca de luta, pois € com ela que
levamos o fato e estamos cada vez mais levando nossos gritos de resisténcia. O grito
que, por muitas vezes, era abafado, excluido e silenciado, agora faz parte de um grito
compartilhado muito maior e agora somos nés que estamos usando a comunicagdo para
0 bem e mais uma vez falando sobre o direito a vida dos povos originarios (FETXA FULNI-
O-GUAJAJARA, 2021).

Qual a importancia da comunica¢ao dentro desses movimentos?

Nos ultimos tempos a comunicacdo tem cada vez uma maior relevancia no
contexto politico-social, em especial no contexto das mobilizacées indigenas. Estamos
na linha de frente do combate as Fake News, descolonizando os pensamentos sobre as
questdes indigenas de forma bem didatica e popular. Nossas redes de comunicagéo e,
consequentemente, de apoio, estdo cada dia mais fortes e mais amplas. A comunicacéao
para o movimento é de extrema importancia, pois € com ela que nés levamos a nossa
veracidade de forma bem propria, mas também de forma bem fluida (FETXA FULNI-O-
GUAJAJARA, 2021).

Um exemplo emblematico € o Levante Pela Terra, que foi uma mobilizacao pelos
Direitos dos Povos Indigenas iniciada pelas nossas liderancgas tradicionais e a juventude
do povo Kaingang, Xokleng e Guarani Nhandeva diante dos retrocessos nas Politicas
Socioambientais e nos Direitos Humanos (FETXA FULNI-O-GUAJAJARA, 2021).

Com diversos parentes e demais delegacbes que vieram a Brasilia no més de
junho de 2021, a comunicagdo mais uma vez foi primordial para levar a real situacdo
da mobilizacdo, as pautas e a necessidade do ato. Durante essa mobilizacdo tivemos a
Tenda da Comunicacdo/Midia, fundamental para reunir os comunicadores indigenas e
alinhar as informacgdes que seriam divulgadas. Presenciei a real necessidade da midia e
da comunicagédo no Levante, pois fui um dos varios jovens comunicadores indigenas que
estavam la fazendo o trabalho, muitas vezes cansativo, mas extremamente necessario, de
cobertura da mobilizaco. (FETXA FULNI-O-GUAJAJARA, 2021).

Estavamos ali com nossos celulares, cAmeras e outras ferramentas que usamos no
dia-a-dia. Utilizamos diversas formas de linguagens adotadas hoje em dia, estdvamos na
linha de frente contra as Fake News que estavam sendo divulgadas pelas outras midias.
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O acampamento foi por muitas vezes silenciado e a sua ocupacao foi invisibilizada pela
grande midia. Foi necessario fazer uma grande forca tarefa e se dividir em grupos, como por
exemplo os parentes que ficaram na frente dos textos, outras ficaram fazendo as fotografias
e filmagens, tinha também o pessoal que ficava na confec¢éo de flyer, cards para o meio
midiatico e assim foi se fazendo a cobertura de muitas formas e em um s6 coletivo, feito
somente por comunicadores indigenas que estavam no acampamento. Sabemos o quanto
€ necessario ter essas informagdes vindas de nés mesmos que estamos ali, vivenciando
todas as experiéncias da mobilizacdo durante todos os dias, pois sempre estivemos no meio
midiatico sendo retratados pelos néo-indigenas de uma forma que nunca comtemplava o
nosso proprio ser. (FETXA FULNI-O-GUAJAJARA, 2021).

Na maioria das vezes sempre somos colocados como selvagens, agressivos,
“burros”... entre outras formas de ridicularizar o ser indigena. Por esse e outros varios
motivos, precisamos estar cada vez mais ocupando esses espacos nos diversos meios
de comunicagbes, para acabar com essas inverdades que rodeiam os atos indigenas,
a nossa pluralidade e realidade. Somos todos indigenas, mas nem todos os indigenas
compartilham dos mesmos conflitos que os outros parentes. A comunicagéo auxilia na hora
de mapear e divulgar a realidade dentro de cada contexto e conflito que esta relacionado
(FETXA FULNI-O-GUAJAJARA, 2021).

O que é o nosso dialogo de saberes?

A comunicag¢do vem também como um fortalecedor dos saberes e como uma das
taticas de preservacgao dos conhecimentos, que por meio da pandemia estéo se perdendo
com a morte dos grandes ancides que sdo nossas grandes bibliotecas de saberes. A
troca de saberes é muito importante para manter vivo cada ensinamento que foi passado
na oralidade, mas também por meio de outras formas de ensino (FETXA FULNI-O-
GUAJAJARA, 2021).

Os didlogos de saberes dentro dos movimentos sdo de grande importancia, pois
sempre vem as liderancgas, contadores de histérias, os ancides que passam as vivéncias
e as experiéncias que vivenciaram por meio das grandes rodas de conversas, muitas
vezes na frente de uma fogueira. E nesses espacos onde séo divididos os conhecimentos
entre os povos indigenas, que ouvi um relato muito forte durante o Levante pela Terra. Um
parente provavelmente era lideranca de uma etnia do Acre, se ndo me falha a memoria e
da nacédo Shenenawa, ele relatou os momentos que passou dentro do hospital enquanto
estava com a COVID-19. Segundo ele foram momentos de quase morte, pois estava com
mais de 50% dos pulmdes comprometidos, ele falou que ficou “jogado” em uma cadeira por
dias até conseguir ser atendido, e mesmo depois de ser atendido, ele ficou em uma cadeira
de rodas no corredor do hospital, pois ndo tinha leito para ele e as outras pessoas que

estavam la. Ele relatou que tinha uma pessoa em uma maca ao lado, que tinha acabado
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de falecer, e esse parente implorou para ser colocado nessa maca, pois estava ha dias
sem deitar e com muitas dores nas costas. Por muitas vezes ele parava de falar e soltava
algumas lagrimas. O parente achava que iria morrer ali mesmo, longe da sua familia e sua
aldeia. Na narracédo ele falou com um tom de humor que ficava feliz quando suava, pois
conseguia beber um pouco de agua (FETXA FULNI-O-GUAJAJARA, 2021).

No final do seu relato ele disse que ficou com vérias sequelas po6s covid-19,
principalmente com perda de memoria. Lembro que nessa noite eu fiquei muito sensivel,
por saber que tinham varios parentes que também passaram pelo mesmo que ele ou até
pior durante o inicio da pandemia. Esse mesmo parente, também falou sobre o que seria
uma doenca, disse que muitas vezes ndo é um virus ou bactéria que deixa os indigenas
doentes, mas pode ser sim algo ligado ao nosso lado espiritual (FETXA FULNI-O-
GUAJAJARA, 2021).

Todo esse relato e vivéncia mexeu muito com todos, mas essa lideranca falava
de um jeito que acalmava a alma, pois ele tinha um grande carisma e muita forca. Nessa
mesma roda ao pé da fogueira, tinham alguns parentes, principalmente jovens, e cada um
deles falou um pouco sobre os trabalhos que estavam fazendo, e é desse jeito que fazendo
0 nosso dialogo de saberes, nesse momento ninguém € maior que ninguém, pois todos
estamos na mesma altura e no mesmo status de ouvinte e cada um pode acrescentar mais
e mais assuntos. Desse jeito fazemos, muitas vezes sem saber, o que seria a troca de
saberes de forma natural e milenar que temos enquanto povos indigenas (FETXA FULNI-
O-GUAJAJARA, 2021).

A nossa comunicacao como ferramenta de enfrentamento/luta

A comunicagcdo vem sendo cada vez mais usada como ferramenta de luta,
principalmente agora diante de varios retrocessos politicos sociais durante esse periodo
pandémico que todos estamos passando. Nos, povos indigenas, estamos fazendo com que
a comunicagdo seja mais humana, e que leve a nossa voz em varios espagos, para que
cada vez mais possamos ocupa-los, e a comunicagéo esta sendo uma dessas estratégias
de luta e resisténcia, com auxilio da tecnologia. (FETXA FULNI-O-GUAJAJARA, 2021).

E atualmente um grande recurso que estamos usando como fortalecimento das
nossas proprias culturas e conhecimento, sendo assim uma grande tatica anti-colonial
e anti-genocida, pois agora podemos guardar esses registros para nés mesmos ou para
dividir, se for o caso. Estamos cada vez mais inclusos nesse meio que cada dia fica maior.
Hoje em dia podemos fazer uma live de um conflito ou divulgar um acontecimento de
outros estados, tendo certeza que a informacao esta certa e sem risco de inverdades. Isso
tem um grande impacto dentro e fora da realidade indigena. Tivemos que nos reinventar
durante a pandemia, com novas estratégias de comunicacao, pois como a gente iria levar,
por exemplo, o risco da covid-19 para dentro dos contextos indigenas? (FETXA FULNI-O-
GUAJAJARA, 2021)
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A comunicacao foi de grande importancia para o enfrentamento da Covid dentro
das comunidades. Foram feitos varios videos curtos, de facil entendimento, sobre como se
manter seguro, sobre a propria prevencgdo contra a covid-19, varias cartilhas foram feitas
para levar também de forma escrita essa informagéo do combate a pandemia, mostrando
que nao era brincadeira ou uma gripezinha (FETXA FULNI-O-GUAJAJARA, 2021).

Foi levado para cada povo uma informacao, respeitando cada especificidade. Varias
linguagens de comunicacdo foram usadas como audio (podcast, radio...), videos, textos,
imagens entre outras formas, as taticas de enfrentamento ndo s6 contra a pandemia,
mas também para denunciar os ataques que foram e estdo sendo feitos durante essa
pandemia. A comunicac¢ao foi fundamental no combate contra as fake news, que chegaram
na comunidade juntamente com a vacinagéo. Varias informacdes erradas foram passadas
e infelizmente ainda estdo sendo transmitidas. A comunicagdo indigena representa uma
linha de frente para combater essas e outras irrealidades, como por exemplo as mortes de
liderangcas que nado foram expostas nas grandes midias e a comunicagdo mais uma vez
vem como uma grande aliada, pois conseguimos passar a real situacdo. Entao juntamos
os comunicadores indigenas, as midias indigenas e a tecnologia para criar essa grande
rede de informacdes e de verificagdo de informagdes veridicas. Precisamos cada vez mais
nos apropriarmos da comunicagéo e torna-la uma ferramenta de combate a desinformacéo
(FETXA FULNI-O-GUAJAJARA, 2021).

Entéo cada vez mais estamos utilizando a comunicagdo como ferramenta de luta,
como fortalecimento de saberes, e com ela nés estamos contando nossa prépria histéria,
seguindo nossa prépria perspectiva. As nossas narrativas estédo cada vez mais fortes e com
ela estamos modificando a propria histéria. Estamos superando as expectativas que foram
colocadas sobre nossos corpos e saberes, fazendo histéria, usando um celular, cdmera ou
apenas um gravador de audio (FETXA FULNI-O-GUAJAJARA, 2021).

A cada click, a cada postagem nova sobre a realidade indigena, € uma pagina nova
na histéria do préprio Brasil. Sdo paginas que foram arrancadas e, com a comunicagao,
estamos (r)escrevendo, seja para combater as fake News e o desgoverno, seja para levar
informacéo sobre como se prevenir de doengas, seja para enfrentar atualmente a covid-19
e suas variantes. Temos a clareza que a comunicacdo tem mdultiplos papéis e é também
fundamental no fortalecimento da cultura e nas trocas de saberes. Ela permite salvar as
historias e memorias que estdo sendo perdidas por conta da pandemia (FETXA FULNI-O-
GUAJAJARA, 2021).

Estamos fazendo um grande trabalho de producédo no sentindo de salvar o que
estdo tentando exterminar, seja as linguas que ainda se tem, as dancas, rituais, pinturas e
principalmente as historias, que s&o a base das nossas identidades indigenas.

Estas producdes tem sido realizadas de muitas formas e sdo parte de nossas
estratégias de luta pelo territério, pela vida e pelo nosso direito de existir. Diante da pandemia
e de um governo abertamente contrario aos direitos dos povos indigenas, tivemos que
outra vez redobrar nossos esforgcos para fazer chegar aos nossos parentes as informacgdes
necessarias para salvar a vida das comunidades. (FETXA FULNI-O-GUAJAJARA, 2021).
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Assim, a comunicagao indigena cumpriu papel importante no combate a COVID-19,

por meio do desenvolvimento de varios materiais e producgdes feitas por diferentes povos,

sob diferentes formatos, linguagens e contetdos, que articularam a salde as nossas

agendas de luta, j&4 que para nos a luta pela saude é inseparavel da luta pelo territério e por
todos demais direitos dos povos indigenas (FETXA FULNI-O-GUAJAJARA, 2021).

Mapeamento das producées de comunicacdo e educacdo em saude no
contexto da COVID-19

Os dados abordados a seguir sdo advindos da etapa documental, com recorte

historico entre marco de 2020 e abril de 2021, com base na analise de 36 produgbes de

autoria indigena e/ou protagonizadas pelos povos e/ou validadas pelos mesmos, incluidas

no estudo. A totalidade da amostra pode ser observada na Figura 1:

Titulo Ano Autoria/Organizacao Linguagem
Plano de Acdo Emergencial
de Combate ao avango do
1 | Coronavirus e de Tratamento | Margo/ 2020 COIAB Relatorio
entre os Povos Indigenas da
Amazobnia Brasileira
. 15 de Abril de Video/
2 | Se cuide em casa 2020 Povo Pankararu Instagram
. 30 de Abril de L Video/
3 | Fica em casa parente 2020 Thulse Audiovisual Instagram
Em busca de uma cura 20 de Maio de S
4 coletiva 5020 Quarentena indigena/ APIB Podcast/Google
Covid-19 e os povos indige- | 22 de Maio de Video / live /
5 nas 2020 TVUFBA/UFBA Youtube
Povos Indigenas contra a Maio e Agosto de Rgd_e de M9n|toramento de Site/Relatério/
6 COVID-19 em Pernambuco 2020 Direitos Indigenas em Per- Boletins
nambuco (REMDIPE)
. 28 de Maio de Video/
7 | Pankararu é Lockdown 2020 Povo Pankararu Instagram
Indigenas WaiWai pedem 10 de Julho de .
8 corpos de seus parentes 2020 Levante Indigena Post/Instagram
A pandemia esta dizimando 24 de Julho de A
9 as comunidades indigenas 2020 Levante indigena Post/Instagram
Povos Indigenas no enfreta- Conselho Indigenista Missio- )
10| mento a COVID-19 Julho de 2020 | 416 (cimi) Cartilha
Violéncia Doméstica e Violén-
11 cia Sexual em Tempos de Pan- | 19 de Agosto de | Mulheres indigenas do Rio Cartilha
demia — Redes de Apoio e De- | 2020 Negro/ FOIRN
nuncias: vocé nao esta sozinha
12 | Serie Maraca 26 de Agosto de APIB Video /Youtube
2020
Revista
. . ) académica
13 gggdir\?c'g ?na:jicogr:i-; 9 navida borlétg%f?oé Novem- Vuképanavo Revista Terena (Dossié/
P 9 Vuképanavo:
Revista Terena)
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Entrega de kits de higiene 29 de Novembro Video/
14 pessoal em comunidade de 2020 APOINME Facebook
Relatério Nossa luta é pela Novembro de -
15 vida 2020 APIB Relatério
Encontro Patax6 Hahahae, 22 de Dezembro Noticia/ site
16 enfrentando o covid-19 de 2020 APOINME APOINME
17 Porque a vacina é tao impor- |15 de Janeiro de Copi6 Parente Podcast/Spotify

tante Ep:172

2021

18

Primeira pessoa vacinada
indigena

17 de Janeiro de
2021

Thyara Patax6

Post/Instagram

19

Vacinacao na Aldeia

20 de Janeiro de
2021

Papo de indio

Post/Instagram

23 de Janeiro de

20 |#VacinaParente Ep:173 5021 Copib Parente Podcast/Spotify
21 Por que os indigenas sao 24 de Janeiro de Mvrian Krexu Video/
grupo prioritario? 2021 Y Instagram
Ciéncia, Ancestralidade e a 26 de Janeiro de Video/
22 Cura 2021 Povo Pankararu Instagram
R . 30 de Janeiro de A )
23 | Vacinagao Avanca Ep:174 2021 Copi6 Parente Podcast/Spotify
24 | Campanha Vacina Parente god; Fevereiro APOINME / APIB Live/Facebook
25 | Live vacina parente gedgolzverelro Mulheres Indigenas/ APIB Live/Facebook
26 | Vacina Parente 10 de Fevereiro Tukuma Pataxé Post/Instagram
de 2021
27 A devastadora e irreparavel 17 de Fevereiro COIAB Noticia/ site
morte de Arukéa Juma de 2021 COIAB
Waiapi caminham 8 dias para | 19 de Fevereiro i .
28 receber vacina de 2021 Copi6 Parente Podcast/Spotify
Kamikia Kisédjé/GT Kisédjé
o ia . (Grupo de controle e comu-
29 ﬁmo Ooiﬁ\z;?vglsz%%%qg? éa ig gg;everelro nicadores Kisédjé mediante | Video/Youtube
9 : COVID-19)/ AIK Produgdes
(Associacgédo Indigena Kisédjé)
) . 24 de Fevereiro Video/
30 |No6s Cuidamos de 2021 APIB Instagram
31 |Fake News ;3)316 Margo de | pigia india Post/Instagram
32 | Lockdown na aldeia 12 e Margo de. | piia india Post/Instagram
33 | Vacina parente: os dados ;gzdf Margo de APIB Post/Instagram
e 17 de Margo de | Luiz Eloy Terena e Deborah . .
34 | O genocidio indigena atual 2021 Duprat/APIB Artigo/site APIB
Plano de vacinagao dos povos | 18 de Marco de .
35 indigenas do Pernambuco 2021 APOINME Live/Facebook
- . | 25 de Abril de Video/
36 | Estudantes indigenas do Para 2021 APIB Facebook
Figura 1:
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Dentre as 36 producdes analisadas, 44,4% (16) foram realizadas e divulgadas entre
margo e setembro de 2020 e 55,6% (20) foram disseminadas entre outubro de 2020 e abril
de 2021. Mesmo considerando que este € apenas um recorte, € possivel observar que desde
o0 inicio da pandemia n6s nos organizamos para enfrentar a COVID-19. Mudamos a nossa
propria comunicagdo para adequar e produzir materiais de educagdo que conseguissem
levar ao povo informagao sobre prevencao da covid, formas de evitar a contaminacgéo dentro
das comunidades, estratégias de bloqueio sanitario e demais questées que pudessem
proteger a vida de nossos parentes. Com essa producdo de contetdo, conseguimos evitar
um genocidio maior em relacéo aos povos indigenas, devido as facilidades da comunicagéo
em tempo real. Os coletivos de comunicacgéo indigena fizeram uma grande transformacéo
no modo de se adequar a essa nova realidade. Eles tiveram que abrir mao, de certa forma,
do modo de comunicacéo que faziam, para focar nessa comunicacgéo de educagéo e saude,
novamente se moldando a realidade que foi imposta pela pandemia.

Nesse sentido, as produc¢des sdo majoritariamente de autorias coletivas, tal como
identificado neste estudo, representadas pelas proprias organizagbes. Ha também casos
em que as autorias, também coletivas, sdo atribuidas de modo genérico ao povo que
produziu o material ou também a representacdo ampliada de género, tal como por exemplo
a producao realizada pelas mulheres indigenas do Rio Negro, independente dos povos
envolvidos. Nesse sentido, as produgdes revelam o envolvimento de varias organizagbes
indigenas, o que reforca a nossa preocupagdo com a gravidade da situagdo de saude
diante da pandemia. Nessa analise podemos ver a autonomia indigena na producao de
conteldo ligado a educacéo em saude, sendo os principais autores desse conteudo.

Ainda com relagdo as autorias e organizagdes envolvidas nas produgdes, foi
identificada uma diversidade que varia desde grandes organizag¢des indigenas que nos
representam ha décadas, tal como APIB, APOINME, COIAB, como também existem novos
coletivos, perfis indigenas no Instagram e demais plataformas, que estdo ocupando cada
mais esses espagos nas midias sociais. Foram criados varios coletivos de comunicacao
nessas redes, cada uma na perspectiva de cada povo e com suas demandas. Temos
como exemplos alguns perfis que estdo na plataforma Instagram, tais como o Levante
Indigena, Midia india, entre outros perfis. Além disso também temos os influenciadores
indigenas, que fazem de suas redes um grande vinculo de comunicacdo entre as duas
partes, a comunidade e a cidade, e com isso articulam uma grande rede de comunicagao
de “etnomidias” (EURICH, 2010).

Segundo Eurich (2010, p.497), a “etnomidia” constitui “um espaco de afirmacao de
identidades étnicas” e refere-se as multiplas midias alternativas que tem sido apropriadas,
criadas e significadas pelos povos indigenas, viabilizada pela estrutura da rede da internet,
a qual propiciou a expansao técnica de um sistema indigena de comunicag¢édo, marcado
pelo sentido de coletividade.
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. levanteindigena

o levanteindigena “Se tivesse tomado as
medidas preventivas desde a nicio,

terlamos evitado esse nimero de
mortes”, diz sua coordenadora, Sania
Guajajara, em um podcast da ONG
Instituto Secicambiental (ISA)
0 fotégrafo Sebastiso Saigade chamou
afalta de agdes de "genocidio”, e o
lider kaiapé Raani Metuktire atribuiu &
intengda deliberada de Bolsanara de

A PANDEMIA ESTA DIZIMANDO i el o
AS COMUNIDADES INDIGENAS o [ ol
DA AMERICA LATINA B e

Fotol: @henry.ayn
Confira mais informacdes acessando o
link:

A morte por COVID-19 do
cacique brasileiro Paulinho Qv W
itico  Curtido por ofc_muri e outras pessoas

vivem na Bacia Amazonica @

Fonte:http://emergenciaindigena.apib.info/files/2020/08/Plano_Acao_Emergencial_Covid-19_COIAB_
ATUALIZADO.pdf

Fonte: https://www.instagram.com/p/CB0g52unEJI/?utm_source=ig_web_copy_link

De fato, uma caracteristica muito importante que foi observada é que as produgdes
analisadas usam vérias linguagens da comunicacao, tais como: cartilhas, relatérios, revista
académica, boletins, noticias, videos, lives, podcasts e posts. As producgbes identificadas
utilizaram massivamente as plataformas do Youtube, Facebook, Instagram e Spotify. Dentre
a totalidade, 38,8% (14) configuraram videos/lives, 22,2% (8) posts, 13,8% (5) podcasts,
5,5% (2) cartilhas, 5,5% (2) relatorios, 5,5% (2) noticias, 2,7% (1) revista académica, 2,7%
(1) artigo publicado em site e 2,7% (1) linguagens mistas.

Nota-se que as linguagens mais utilizadas séo videos, posts e podcasts, o que
converge com as nossas tradi¢cdes de oralidade e modos préprios de produgéo de saberes,
pautados na transmisséo e construcao de valores, histérias, memorias e cosmovisdes que
constituem as nossas culturas. Além disso, a incorporagdo das midias e novas formas
de comunicagéo evidenciam também o carater dinamico das nossas culturas e indicam a
importancia da comunicacao para nossos povos, tanto para podermos preservar nossas
culturas como também para lutar por nossos direitos e revelar um outro lado silenciado da

historia.
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INSCREVER-SE ENTRAR

EPISODIO DE PODCAST

#VacinaParente Waidpi caminham 8 dias para
receberavacina.

Copibd, parente - os destaques de Brasilia na vida dos indios e dos povos da floresta

Descrigdo do episédio

Fonte: https://open.spotify.com/episode/60SIMPjLx6ikhKOImQPbBt?si=0jJPold-SNm-
b7hEE5KKvQ&nd=1

Instagram @Yp@@?

@ thulseaudiovisual

f) thulseaudiovisual Nesse momento de
PANDEMIA, nés da Aldeia Indigena

Fulni-6 queremos deixar nossa extrema
preocupagdo com todos os parentes
indigenas do Brasil.
Pedimos imensamente que se cuidem,
fiquem nas aldeias, evite o contato com
a cidade grande, pega aos ndo
indigenas que evitem entrar nas
comunidades.
No dia, 29 de abril e 30/04 de 2020, foi

&9 O W N

Curtido por ericaa_alb e outras pessoas

Fonte: https://www.instagram.com/p/B_n0Pz1FRRV/?utm_source=ig_web_copy_link

De acordo com Sousa (2020, p.202):

O uso das TICs para as comunidades indigenas revela um carater cultural,
mas também pedagdgico e politico, pois, além de fortalecer a identidade
e autorreconhecimento, também enriquece o trabalho sobre a formacao
de liderancas e o trabalho pedagdgico ligado as comunidades em todo o
pais, dando ainda visibilidade nacional e internacional as quetées propostas,
fortalecendo o reconhecimento da cultura indigena e também tornando-se
canais efetivos de denuncias e crimes de violacdo dos direitos dos povos
originarios.
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E notavel que as comunidades indigenas estdo cada vez mais conectadas nos
Ultimos anos gracas a internet e aos novos meios de comunicagdo. Durante o periodo
pandémico essas ferramentas tém sido de suma importancia para debater assuntos
pertinentes e levar as pautas para o conhecimento dos ndo-indigenas e entre os proprios
indigenas. A juventude indigena tem tido um papel fundamental nesse aspecto, pois sdo
eles que tem a missédo de levar e trazer essas informacgdes entre esses dois mundos. Esses
“Guerreiros Digitais” estdo trazendo uma perspectiva de dentro de suas comunidades para
que o mundo possa ver a realidade de seus povos, € a0 mesmo tempo, tem o dever de
filtrar informacgOes externas e combater as Fake News que se proliferaram nos Ultimos
tempos, comprometendo a seguranca e saude de toda a nacgédo indigena.

De fato, a presenca de varios povos envolvidos nas produgfes dos videos mostra
a importancia da comunicacdo e das redes sociais para o conjunto das lutas, tal como o
combate a COVID-19, o qual tem sido feito por meio de varias estratégias, dentre elas a
informac&o e educagcéo em saude. Aanalise das produgdes mapeadas revela o envolvimento
de 76 povos indigenas, considerando os povos envolvidos diretamente na producéo e/
ou participantes dos videos, podcasts, entre outros, além daqueles cujo material abordou
algum aspecto de tais culturas.

Dentre os mais de 300 povos indigenas no contexto do Brasil, identificamos no
mapeamento a o envolvimento dos seguintes: Karaja, Canela, Kayapo, Guajajara, Xavante,
Tuxa, Tapeba, Xucuru-Kariri, Pankararu, Macuxi, Wapichana, Taurepang, Ingarikd, Wai-
Wai, Y’'ekuana, Wayana, Wparai, Wataxé Hahahde, Atikum, Truka, lkpeng, Kaiabi,
Yawalapiti, Wauja, Khisetje, Kariri, Tuxi, Kaimbé, Truka Tupa, Kariri-Xocd, Pankaruré,
Kantaré, Kantaruré, Fulni-6, Baniwa, Terena, Guarani, Guarani Mbya, Kaingang, Aruaka/
Juma, Karuazu, Waiapi, Tabajara, Yanomami, Baré, Desano, Tyuka, Tukano, Xacriaba,
Tembé, Krenak, Munduruku, Tremenbé, Arara, Kayabi, Pankaiwka, Pankararu entre serra,
Pankara, Tuxa de inaja, Xucuru, Kapinawa, Katukina, Marubo, Huni-Kuin, Mayoruna, Kulina
Pano, Matis, Kanamari, Korubo, Tson Wik Dyapah (etnia com recente contato), Manchireni,
Xipaia, Xikrin, Curuaya, Parakana, Kisédjé.

Quanto ao contetdo dos materiais e produgdes mapeadas, grande parte deles
trataram dos seguintes temas: a) formas de enfrentamento ao novo coronavirus, b)
importancia da vacinacdo, c) orientacdes ao combate a COVID-19, d) estratégias de
bloqueios sanitarios e medidas de vigilancia, e) divulgacéo do plano de agdo dos povos
indigenas contra a COVID-19, f) as diversas vitimas da pandemia, g) medidas de protecao
adotadas pelas comunidades, h) combate a violéncia contra as mulheres indigenas
durante o periodo pandémico, i) dendncias relacionadas ao descaso do governo, j) ataques

institucionais, k) combate as Fake News.
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Por fim, as demandas presentes nas producgdes incluidas neste estudo trataram de
questdes, que sédo lutas historicas dos povos. Elas focalizaram a saude de modo direto, mas
também pautaram lutas que para nés séo indissociadas da satde, como por exemplo a luta
pela demarcacgéo de terras, a luta contra os garimpeiros, as invasdes de terras indigenas,
os ataques politicos e os tantos outros retrocessos nas politicas publicas relacionadas aos
direitos indigenas. Foi observado ao longo da pesquisa varias denuncias feitas pelas redes
de comunicadores indigenas, que vem ocorrendo desde o inicio da pandemia.

Todo esse conteddo produzido nos leva as diversas pautas, novas e antigas lutas
que os povos indigenas ainda enfrentardo, contra o garimpo, a exploragcdo de Terras
Indigenas, o descaso do Governo com a saude e seguranca das comunidades e processos
no meio politico que trazem um retrocesso imenso aos direitos indigenas.

E importante ressaltar que os meios de comunicacdo estdo sendo fundamentais
para a compreensao e educacédo da populacédo em geral sobre as necessidades e as lutas
dos indigenas. Cada vez mais a populagdo esta tendo acesso a contetdo criados por
indigenas debatendo sobre as lutas fundamentais e as que vao surgindo no decorrer do
tempo. Podemos entéo ver a forte ligagdo entre o tema da salde e a demarcacéo de terras,
pois essas pautas estdo ligadas ao direito a vida dos povos indigenas e, como tal, sdo
inseparaveis.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa evidenciou a importancia que a comunicacao indigena possui para as
nossas culturas e para a luta por nossos direitos. Nesse sentido, ela foi fundamental no
atual contexto da pandemia da COVID-19, pois representou estratégia central para levar
informacdes as comunidades indigenas, promover o combate ao coronavirus e afirmar o
nosso direito a vida.

Nesse processo, 0 Movimento Indigena e os coletivos de comunicadores indigenas
foram protagonistas das acdes e se reinventaram em suas praticas, expandindo e
incorporando ainda mais novas linguagens e midias sociais, articulando redes e criando
producdes capazes de colaborar tanto com as comunidades indigenas como também
para a visibilidade, no conjunto da sociedade, sobre as questées que ameacam os direitos
indigenas.

A utilizacéo de plataformas e redes como o Youtube, Instagram, Facebook e Spotify
demonstram o didlogo com diversas linguagens e o quanto elas podem favorecer as lutas
e a produgéo de informacdes quando os seus contetdos forem por nés elaborados. O
nosso protagonismo na criagcdo destes conteddos € o que pode tornar estas linguagens
mais potentes para levar as nossas perspectivas, olhares e, especialmente, a histéria ndo
contada.
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Além disso, utilizamos outros formatos, o que é notavel na elaboragéo de relatérios,
tal como o Plano de Agdo Emergencial de Combate ao avango do Coronavirus e de
Tratamento entre os Povos Indigenas da Amazénia Brasileira, além de boletins informativos
acerca da situacao epidemiolégica, bem como cartilhas, artigos, revistas e noticias.

Por outro lado, h& clareza sobre a importancia de mantermos as nossas formas
tradicionais de comunicagéo. As produgdes de saberes e as nossas grandes lutas sempre
se construiram ao redor das fogueiras e devemos preserva-las. O conjunto de todas estas
linguagens compuseram 0s meios de comunicacao capazes de contribuir para o combate

a COVID-19 e mais uma vez “resistir para existir”.
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RESUMO: Os anos finais do século XX e os
seguintes do século XXI foram de mudangas
profundas na sociedade brasileira, com
a promulgacdo da Constituicdo Federal
(Brasil, 1988) e do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (Brasil, 1990) , e da LDB,
9.394/96, (Brasil, 1990, 1996), bem como a
consolidagdo da Lei Brasileira de Incluséo
(Brasil, 2015) e de outros documentos,
que passaram a assegurar o direito a

Data de aceite: 19/11/2024

educacao de criangas e adolescentes como
dever da familia e do Estado e o direito a
todos os educandos, sem discriminagéo.
A proposta de Educacéo Inclusiva aborda
conceitos como celebracéo e valorizagéo
da diferenca e da diversidade, dos direitos
humanos, da justica social e da equidade
entre pessoas. Essa definicdo visa ampliar
as possibilidades para o atendimento as
necessidades de aprendizagem néo so6 para
os alunos PAEE, mas para todos aqueles
que séo segregados de uma educagdo de
qualidade. Para a efetivacdo da incluséo,
néo so6 o oferecimento de praticas e recursos
pedagogicos inclusivos sao necessarios,
mas as atitudes em relagdo a incluséo
escolar sdo condicdes a serem avaliadas.
Entre as possiveis atitudes em relacdo a
incluséo escolar estd o Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) e a Tecnologia
Assistiva (TA).

PALAVRAS-CHAVE: Desenho Universal
para Aprendizagem. Tecnologia Assistiva.
Educacéo Especial Inclusiva.
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INTRODUCAO

No Brasil, a Educacao Especial, difundiu-se como uma modalidade transversal de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, da Educacgéo Infantil ao Ensino
Superior (Brasil, 1988, 1999). Foi a partir da adocdo da Politica da Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacgédo Inclusiva (Brasil, 2008) que o pais delineou a proposta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para os alunos com deficiéncia (aqueles
que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial),
com transtornos globais do desenvolvimento ou com altas habilidades/superdotacéo, que
passaram a ser identificados como alunos Publico-alvo da Educacgéo Especial (PAEE) (Brasil,
2008). Prevendo a matricula na classe comum, com mudancas de natureza politica, cultural
e pratica no ambito da escola, com a oferta do AEE e das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) para esses alunos, com prioridade na complementacao e suplementacao curricular.

Entende-se o AEE como uma mediagéo pedagogica cujo objetivo € complementar e/
ou suplementar a formagao dos alunos por meio da disponibilizagéo de servicos e recursos
de acessibilidade que assegurem as condi¢des necessarias de todos ao curriculo (Brasil,
2009, 2011). Para isso, deve-se garantir a utilizagdo de materiais didaticos e pedagogicos
especificos, com espacos acessiveis, contando com mobilidrios e equipamentos
adequados, com sistemas de comunicagcdo e informagéo pertinentes. Os documentos
ainda presumem a disponibilizacdo de transportes e dos demais servigcos adaptados, para
a plena participacéo dos alunos PAEE na escola e na sociedade. Além de ser oferecido em
SRM da propria escola, o AEE também pode se dar em centros de AEE da rede publica,
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos (Brasil, 2009;
2011), a partir de convénios firmados entre as partes.

Algumas dificuldades neste formato sédo apontadas devido a auséncia de articulagédo
entre os professores de AEE e das classes comuns, nem sempre o AEE atende as
necessidades especificas dos alunos PAEE.

Os modelos tradicionais hegemoénicos, pautados somente nos servigcos de apoio
a escolarizagdo dos alunos PAEE, centram o problema no aluno e ndo nas condicoes
educacionais, socioecondmicas e culturais impostas por um modelo social excludente. A
inclusdo dos alunos PAEE deve ocorrer para além dos espagos restritos. E necessario
apontar alternativas que consigam oportunizar a aprendizagem nas classes comuns do
ensino regular sem deixar de atender as diversidades.

A proposta de Educacéo Inclusiva aborda conceitos como celebragéo e valorizagédo
da diferenca e da diversidade, dos direitos humanos, da justica social e da equidade entre
pessoas. Essa definicao visa ampliar as possibilidades para o atendimento as necessidades
de aprendizagem nao sé para os alunos PAEE, mas para todos aqueles que sao segregados
de uma educacao de qualidade. Para a efetivagdo da incluséo, néo s6 o oferecimento de
praticas e recursos pedagogicos inclusivos sédo necessarios, mas as atitudes em relagéo a
inclusé@o escolar sao condi¢des a serem avaliadas. Entre as possiveis atitudes em relacao
a inclusdo escolar estd o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e a Tecnologia
Assistiva (TA).
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EVOLU(;i\O HISTORICA DO DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM
(DUA)

Em um contexto que visa uma mudanca de atitude em relagéo a uma educagéo que
seja de fato inclusiva e que modifique a rigidez do curriculo estruturado e padrdo que, néo
leva em conta a heterogeneidade, a singularidade e a diversidade de todos os alunos que
fazem parte de uma sala de aula, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) surge
como uma alternativa.

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) é uma tradugédo do termo inglés
Universal Design Learning (UDL), que comegou como um projeto do Centro Nacional
de Acesso ao Curriculo Geral (NCAC), em um acordo de colaboragao entre o Centro de
Tecnologias Especiais Aplicadas (CAST) e o Escritério de Programas de Educacgéo Especial
(OSEP) do Departamento de Educagéo dos Estados Unidos.

Originario do termo Desenho Universal da area do Desenvolvimento Arquitetdnico
e seus produtos, foi inicialmente criado por Ronald L. Mace, da Universidade Estadual da
Carolina do Norte. Mace buscou criar entornos fisicos e ferramentas que pudessem ser
utilizadas pelo maior nimero de pessoas possiveis.

No inicio dos anos 1990, o CAST, com reconhecimento internacional pelo tratamento
inovador para expandir as oportunidades educativas para todos os individuos, comecgou a
investigar, desenvolver e articular os principios e as praticas do DUA. Um exemplo classico
do Desenho Universal sdo as rampas das calgadas: ainda que originalmente fossem
planejadas para pessoas usuarias de cadeiras de rodas, agora sdo usadas por todos,
desde pessoas com carrinhos de compra a pais empurrando carrinhos de criancas.

De acordo com ZERBATO (2018), o DUA consiste em um conjunto de principios
baseados na pesquisa e constitui um modelo pratico que objetiva maximizar as
oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes, auxiliando os educadores e
demais profissionais na adogéo de objetivos de aprendizagem adequados, escolhendo e
desenvolvendo materiais e métodos eficientes para a elaboragdo de formas mais justas
e aprimoradas de avaliar o progresso de todos os estudantes. Assim, ao invés de uma
adaptacéo especifica para um aluno em particular, em uma atividade, pensa-se em formas
diferenciadas de ensinar o curriculo para todos os estudantes.

O DUA considera a diversidade dos estudantes ao sugerir flexibilidade de objetivos,
métodos, materiais e avaliagbes, permitindo aos educadores satisfazer caréncias diversas.
O curriculo que se cria seguindo a referéncia do DUA é planejado desde o principio para
atender as necessidades de todos os alunos, estimulando a criagéo de propostas flexiveis
desde o inicio, apresentando opg¢des personalizaveis que permitem a todos os estudantes
progredir a partir de onde eles estdo, e ndo de onde nbs imaginamos que estejam. As
opcdes para atingi-los sédo variadas e suficientemente fortes para proporcionar uma
educacao efetiva para todos os estudantes.
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PRINCIPIOS DO DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM (DUA)

Zerbato (2018), apresenta os trés principios fundamentais do DUA como:
Engajamento, Representacdo e Acdo e Expressao.

O primeiro principio é o de Engajamento, devendo embasar a elaboracdo de uma
atividade acessivel, podendo utilizar-se de varias estratégias para ampliar o engajamento
do aluno na atividade, como:

. Fornecer niveis ajustaveis de desafio;
+  Oferecer oportunidade de interagir em diferentes contextos de aprendizagem;
»  Proporcionar opgdes de incentivos e recompensas na aprendizagem.

Tais estratégias podem ser colocadas em pratica por meio da utilizagao de softwares
interativos, textos e/ou livros gravados, uso de jogos e/ou musicas, avaliagao baseada no
desempenho real do aluno, tutoria entre pares, entre outros.

As redes de reconhecimento, correspondentes ao segundo principio do DUA
€ 0 da Representagdo, sdo estratégias pedagobgicas que apoiam a apresentacdo e o
reconhecimento da informacéo a ser aprendida. Em outras palavras, € a relagédo que se faz
com o conhecimento por meio da meméria, necessidades e emog¢des de cada um.

O principio da representagéo aponta os caminhos que podem ser oferecidos aos
estudantes para que acessem conhecimentos prévios, ideias, conceitos e temas atuais
a partir de informacdes apresentadas e, ao mesmo tempo, pode fornecer suporte para
decodificar essas informacoes.

O principio da representagéo é estruturado em torno das seguintes orientagdes:

+  Opcgbes para a compreensao: mobilidade entre os conhecimentos prévios até
aos conceitos mais abrangentes, trabalhar com conceitos mais complexos para
ganhar uma compreenséo aprofundada;

+  Opcgoes para linguagem, expressdo matematica e simbolos: oferecer suporte
para os estudantes em sua compreensao de textos, nUmeros, simbolos e lin-
guagem;

+  Opcdes para percepcao: adequacgdo de informagdes auditivas, visuais e con-
cretas.

Sao estratégias do principio de representagao: ensinar vocabulario a partir de objetos
concretos e demonstracao, relacionar os problemas de matematica e de vocabulario ao
conhecimento prévio, aplicar problemas as situacdes de vida diéria, encorajar a elaboragéo de
desenhos para traduzir e visualizar problemas com palavras, fazer duplas de aprendizes entre
aluno PAEE e outro nédo, formar grupos heterogéneos durante atividades de aprendizagem
coletiva, realizar conexdes interdisciplinares com o que os alunos estdo aprendendo em
outras areas, reescrever problemas de palavras em termos simples, criar bancos de palavras
em cartazes e pendura-los na sala de aula para visualizagéo e utilizar recursos de ensino
auditivos, visuais e sinestésicos para favorecer diferentes estilos de aprendizagem.
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O terceiro principio, € o da Acdo e Expressao, ligado as redes estratégicas.
Estudantes precisam de apoios, medidas e orientacbes para aprender a todo momento, por
isS0, no principio da A¢éo e Expressao pensa-se nas estratégias utilizadas para processar a
informacéao a ser aprendida visando a disponibilizacdo de modelos flexiveis de demonstracao
de desempenho, buscando oportunizar a pratica com apoio, fornecer feedback relevante
e continuo e proporcionar oportunidades flexiveis para demonstrar competéncias. A
diversificacdo de estratégias pode contribuir para que o aluno consiga demonstrar os
conhecimentos aprendidos. Desse modo, é fornecido aos alunos oportunidades para que
eles demonstrem o que sabem por meio de atividades diferenciadas ou criagdes que podem
incluir agdes fisicas, meios de comunicacéo, construcéo de objetos, producgéo escrita, entre
outros. Sdo exemplos de estratégias utilizadas para o alcance de tal principio: elaboragéo e
utilizacdo de mapas conceituais - construidos on-line ou em papel - que proporcionam aos
alunos um mapa grafico para evidenciar a aprendizagem, graficos elaborados com dados
sobre o progresso de aprendizagem dos alunos, aprendizagem cooperativa, discutindo em
pequenos grupos sobre o que foi aprendido, encorajar os alunos a falarem sobre o que
aprenderam, utilizar exercicios orais, entre outros.

O propésito do DUA vai ao encontro dos principios de educagéo inclusiva, uma
vez que se entende que € importante, em parceria com professores especializados e
outros profissionais, a elaboragdo de recursos, materiais, atividades e espacos educativos
flexiveis para o aprendizado de todos os alunos, contemplando, assim, a diversidade, os
diferentes estilos e os ritmos de aprendizagem. Desse modo, conclui-se que o0 acesso ao
aprendizado € universal, todos tém o direito garantido por lei a aprender, mas o desenho e
0s caminhos para se chegar a aprendizagem s&do multiplos.

Ha varios elementos importantes e diversificados que podem favorecer a
implementacéao pratica das politicas de inclusado escolar, além de auxiliarem os profissionais
a elaborarem e conseguirem uma aprendizagem mais eficaz em escolas inclusivas, sendo
que tais elementos s&o encontrados num ensino que se embasa na estrutura proposta pelo
DUA. Dentre os elementos destacamos 0s seguintes:

» O planejamento do ensino voltado para a diversidade, aceitando as habilidades,
os estilos de aprendizados, as capacidades e os interesses diferenciados exis-
tentes dentro da sala de aula;

»  Elaborar adaptacdes e refletir como reformular sua instru¢éo, quando esse gru-
po diverso “n&@o se encaixar no seu plano original” a partir do momento que se
percebe as dificuldades apresentadas pelos alunos;

+ O acesso ao curriculo geral por todos os estudantes implica na avaliagéo das
necessidades educativas de cada um e, no caso de alunos com necessida-
des mais complexas, é relevante se pensar em um Planejamento Educacional
Individualizado (PEI), elaborado por toda a equipe escolar (professores, pais,
gestores e outros profissionais que atendem o aluno). Dentro de tal programa,
pensa-se nas possiveis acomodacdes, nos objetivos de ensino para o aluno e
nos suportes que dardo acesso ao programa, o que incluira materiais, adapta-
¢Oes e suportes individualizados.
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O QUE E A TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA)

Bersch (2017), ao introduzir o conceito de TA, apresentou a seguinte citacéo: “Para
as pessoas sem deficiéncia a tecnologia torna as coisas mais faceis. Para as pessoas com
deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis” (RADABAUGH, 1993).

Sem perceber, segundo a autora, utilizamos rotineiramente ferramentas que foram
especialmente desenvolvidas para favorecer e simplificar as atividades do cotidiano, como
os talheres, canetas, computadores, controle remoto, automoéveis, telefones celulares,
relégio, enfim, uma interminavel lista de recursos, que ja estao assimilados a nossa rotina
e, num senso geral, “s@o instrumentos que facilitam nosso desempenho em funcgbes
pretendidas”. Entendida como um auxilio que promovera a ampliacdo de uma habilidade
funcional deficitaria ou possibilitara a realizagdo da funcdo desejada e que se encontra
impedida por circunstancia de deficiéncia ou pelo envelhecimento.

Bersch conceitua a TA como um termo ainda novo, utilizado para identificar todo o
arsenal de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida independente
e inclusdo (BERSCH, 20086).

O maior objetivo da TA & proporcionar a pessoa com deficiéncia maior independéncia,
qualidade de vida e incluséo social, através da ampliagéo de sua comunicag¢éo, mobilidade,
controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado e trabalho.

Em 16 de novembro de 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica - SEDH/PR, através da portaria n°® 142, instituiu o Comité de
Ajudas Técnicas - CAT, que reuniu um grupo de especialistas brasileiros e representantes
de 6rgdos governamentais, em uma agenda de trabalho. O CAT foi instituido com os
objetivos principais de apresentar propostas de politicas governamentais e parcerias entre
a sociedade civil e 6rgaos publicos referentes a area de tecnologia assistiva; estruturar
as diretrizes da area de conhecimento; realizar levantamento dos recursos humanos que
atualmente trabalham com o tema; detectar os centros regionais de referéncia, objetivando
a formacao de rede nacional integrada; estimular nas esferas federal, estadual, municipal,
a criacdo de centros de referéncia; propor a criacdo de cursos na area de tecnologia
assistiva, bem como o desenvolvimento de outras a¢des com o objetivo de formar recursos
humanos qualificados e propor a elaboracéo de estudos e pesquisas, relacionados com o
tema da tecnologia assistiva (BRASIL, 2007).

O atual conceito de TA no Brasil € de responsabilidade do CAT:

“Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participacéo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social (BRASIL, 2007, ata da Il reuni&o, linhas 225-230)".
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CENARIO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA) NO BRASIL

A TA surgiu por necessidades puramente militares, com a intencdo de reabilitar
pessoas que foram vitimas da Segunda Grande Guerra, em funcdo de atrofias, danos
corporais, surdez, dificuldades intelectuais e de desenvolvimento, causadoras de exclusao
social. A TA é marcada como uma forma de garantir direitos basilares como liberdade,
dignidade, comunicacdo, mobilidade, acessibilidade e igualdade social (condi¢éo politica
e cidada), surgindo como um antidoto a correcdo e ao saneamento de barbarismos e
violéncias cometidas no periodo de guerra (técnica a servigco da morte), que contribuiu para
0 encobrimento e o desenvolvimento de uma politica de excluséo social. Por tudo isso, a TA
tem em seu gene a interdependéncia do binémio conflituoso incluséo e excluséo.

No Brasil a TA tem grande relevancia social, principalmente para as pessoas que
possuem comprometimentos funcionais, que em muitos casos, podem ter a sua plena
participacdo social garantida, por meio de produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos de TA. Por muitos anos a TA ficou restrita aos profissionais da saude,
especialmente os que possuiam relagdo com a reabilitacao.

O Decreto n° 5.296/2004, que regulamenta as Leis n° 10.048, de 8 de novembro
de 2000, e que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19
de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da
outras providéncias), regulamentou a Lei n° 10.098 (estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promogéo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias), ainda nao utilizava o termo “TA” e sim ajuda
técnica:

“Consideram-se ajudas técnicas os produtos, instrumentos, equipamentos
e tecnologia adaptados ou especialmente projetados para melhorar a
funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade

reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida (BRASIL, 2004,
art.61).”

O referido decreto instituiu a necessidade da criagdo, em 2006, do Comité de Ajudas
Técnicas (CAT), este 6rgao foi responsavel por mobilizar o processo de mudancas e pelo
desenvolvimento da area da TA no Brasil. Entre as acbes executadas pelo CAT foi a adogéo
oficial da expressao “Tecnologia Assistiva” no cenario brasileiro, em detrimento ao termo
“Ajudas Técnicas”.

Os recursos de tecnologia assistiva sdo organizados ou classificados de acordo
com objetivos funcionais a que se destinam. De acordo com Bersch (2006), ao apresentar
uma classificacdo de TA, seguida de redefinicbes por categorias, destaca-se que a sua
importancia estd no fato de organizar a utilizacdo, prescricdo, estudo e pesquisa de
recursos e servicos em TA, além de oferecer ao mercado focos especificos de trabalho

e especializacdo. As categorias de TA estdo classificadas da seguinte maneira: O Auxilio
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para a vida; A Comunicacéo Aumentativa e Alternativa (CAA) ou Comunicagao Suplementar
e Alternativa (CSA); Recursos de acessibilidade ao computador; Sistemas de controle de
ambiente; Projetos arquiteténicos para acessibilidade; Orteses e proteses; Adequacédo
postural; Auxilios de mobilidade; Auxilios para ampliacdo da fung¢éo visual e recursos que
traduzem conteudos visuais em audio ou informacao tatil; Auxilios para melhorar a fungcéo
auditiva e recursos utilizados para traduzir os contetdos de audio em imagens, texto e
lingua de sinais; Mobilidade em veiculos; Esporte e Lazer (recursos que favorecem a
pratica de esporte e participacdo em atividades de lazer).

CONSIDERACOES FINAIS

O DUA e a TA se relacionam e podem se complementar, enquanto o DUA oferece
uma soluga@o abrangente, que atenda a todos, a TA visa criar uma solucao especifica para
atender as particularidades de um individuo.

De acordo com Galvao (2009), o conceito do DUA é importante para discusséo
sobre TA, porque traz consigo a ideia de que todas as realidades, ambientes, recursos
etc., na sociedade humana, devem ser concebidos, projetados, pensados na participacéo,
utilizacdo e acesso de todas as pessoas. Essa concepcéo, portanto, transcende a ideia
de projetos especificos, adaptacbes e espagos segregados, que respondam apenas a
determinadas necessidades. Por exemplo, para superar a ideia de se projetar banheiros
adaptados e especiais para pessoas com deficiéncia, que se projetem banheiros acessiveis
a todas as pessoas, com ou sem deficiéncia. Ou, entdo, quando se projeta um software
aplicativo para realizar determinada atividade, que nele estejam previstos recursos que
o torne acessivel também a pessoas com diferentes limitagdes, motoras ou sensoriais.
Portanto, com a aplicagéo do conceito de Desenho Universal, se faz a transicdo de uma
realidade de segregacéo, de tutela, de paternalismo, para uma realidade de cidadania, de
equiparacéo de oportunidades e de sociedade inclusiva.

Para Bersch (2006), “a aplicacdo da TA na educacédo vai além de simplesmente
auxiliar o aluno a ‘fazer’ tarefas pretendidas. Nela, encontramos meios de o aluno ‘ser’ e
atuar de forma construtiva no seu processo de desenvolvimento”.

E importante salientar que a TA se refere a recursos ou procedimentos pessoais, que
atendem a necessidades diretas do usuario final, visando sua independéncia e autonomia e
nao do profissional que acompanha este usuério. Esta pode ser uma estratégia pedagbgica
no contexto educacional, quando é utilizada por um aluno PAEE ou com necessidades
especificas e tem por objetivo romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que
limitam/impedem seu acesso as informagdes ou limitam/impedem o registro e expressao
sobre os conhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso e participacéo
ativa e autbnoma em projetos pedagogicos; quando possibilitam a manipulagéo de objetos
de estudos; quando percebemos que sem este recurso tecnolégico a participacao ativa do
aluno no desafio de aprendizagem seria restrito ou inexistente.
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De acordo com Galvao (2009), a TA pode ser utilizada como mediadora da
aprendizagem,

[...] utilizada como mediadora, como instrumento, como ferramenta mesmo,

para o “empoderamento”, para a atividade autbnoma e para a equiparagao

de oportunidades, da pessoa com deficiéncia, na sociedade atual p. 114.

[...] Dispor de recursos de acessibilidade, a chamada Tecnologia Assistiva,

seria uma maneira concreta de neutralizar as barreiras causadas pela

deficiéncia e inserir esse individuo nos ambientes ricos para a aprendizagem
e desenvolvimento, proporcionados pela cultura (GALVAO, 2009, p. 116).

A utilizacdo de uma Unica estratégia ou a implementagéo de um servigo exclusivo ou
a elaboracao de um recurso especifico ndo exclui a possibilidade das diferentes formas que
0 ensino pode ser organizado para melhor atender cada estudante. Alguns alunos poderédo
necessitar de um apoio individualizado para algumas atividades e para outras ndo, enquanto
outros alunos necessitardo de mais tempo para realizacdo de algumas tarefas e outros nao.
O que néo pode acontecer no ensino em turmas inclusivas é utilizar-se sempre da mesma
estratégia ou do mesmo recurso ou do mesmo servico para todos os alunos, pois é necessario
a avaliagéo continuada do ensino, da aprendizagem e dos servi¢os de apoio necessarios para
cada estudante. Quanto maior a possibilidade de se organizar o ensino com acomodacdes,
servicos de apoio, materiais diversificados, trabalho colaborativo de profissionais, DUA, TA,

entre outros, maior a chance de participacéo e aprendizado dos alunos.
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CAPITULO 9

EXOTOPIA E AUTOINFORME-CONFISSAO, NA
TEORIA DE BAKHTIN
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RESUMO: O presente estudo tem como
objetivo, compartilhar com o meio académico
da Faculdade UNISE, situada em Campo
Largo, estado do Parana, uma discusséo
acerca da categoria Autoinforme-confisséo,
uma das dez ramificacbes do conceito-
chave Exotopia, da teoria do pensador
russo Mikhail Bakhtin, perpassando por
uma breve biografia do tedrico, que viveu
de 1895 a 1975, a fim de contextualizar
a época de sua producdo. O estudo do
conceito se deu a partir da obra Estética
da criagdo verbal, cujo texto foi traduzido
do russo por Paulo Bezerra. Bakhtin tem
sido surpreendente: a propria vida, a
diversificacao tematica dos textos, a questao
da autoria, a edicdo postuma de grande
parte de sua obra. Para alcancgar a proposta
da pesquisa, optou-se por uma revisao
bibliografica a partir da leitura mediada dos
autores: AMORIM, 2012 e TEZZA, 2005 e
2011. O pensamento bakhtiniano resistiu ao
opressor regime russo e deixou um vasto
legado de contribuicbes para a ciéncia, ao
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ser invocado pelas teorias da linguagem, da
linguistica, da literatura, da estética e das
demais areas que permitirem o dialogo.
Espera-se que por intermédio deste estudo,
0s conceitos-chave da teoria do pensador
russo Mikhail Bakhtin fagcam-se presentes
nos estudos vindouros dos académicos da
UNISE.

Palavras-chave:
Bakhtin; Exotopia.

Autoinforme-confisséo;

INTRODUCAO

O presente estudo tem como

objetivo, compartiihar com o meio
académico da Faculdade UNISE, situada
em Campo Largo, estado do Parana,
uma discussdo acerca da categoria
Autoinforme-confissdo, uma das dez
ramificacbes do conceito-chave Exotopia,
da teoria do pensador russo Mikhail
Bakhtin,

biografia do teérico, que viveu de 1895 a

perpassando por uma breve
1975, a fim de contextualizar a época de
sua producdo. Em seguida, apresentar-
se-a a metodologia de pesquisa.
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METODOLOGIA

Esta investigacao € composta por pesquisa bibliografica. De acordo com Gil (2002, p.
44) a pesquisa bibliografica “é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p.44).

Pautou-se em uma leitura mediada de autores que se debrucaram a estudar as
obras de Bakhtin: AMORIM, 2012; LEITE, 2011 e TEZZA, 2005 e 2011. Primeiramente,
houve a leitura de capitulos das obras de AMORIM e TEZZA, producgéo de fichamento e
dialogo entre as leituras.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo serdo apresentados um resumo da biografia de Bakhtin, a fim de

contextualizar a sua obra.

Breve biografia de Mikhail Bakhtin

Mikhail Bakhtin € o acontecimento mais marcante das ciéncias humanas deste fim de
século. Tudo nele tem sido surpreendente: a propria vida, a diversificagao tematica dos textos,
a questao da autoria, a edi¢cdo péstuma de grande parte de sua obra. Bakhtin nos fascina
como uma descoberta arqueologica. O mais interessante é que essa espécie de arqueologia
nos aponta ndo para uma curiosidade enterrada na historia, mas para alguém que, hoje,
revela-se francamente na dianteira; somos nés que, desenterrando-o do passado, vemo-nos
em muitos aspectos compelidos a correr atras de seus ossos (TEZZA, 2011, p.231). Bakhtin
despertou e continuara despertando um fascinio, quer seja pela diversidade de seus temas,
quer seja pela obra ainda desconhecida pelo tardio ingresso e conturbado de suas tradugdes.
Na sequéncia, apresento uma breve biografia da vida do pensador russo.

Mikhail Mikhailovich Bakhtin nasceu em uma familia nobre, na cidade provincial
russa de Orel, em 1895 e por conta das condigbes financeiras recebeu educagdo de
exceléncia. De 1905 a 1912, morou em Vilnus, na Litudnia e passou a conviver com
outros idiomas e culturas, que posteriormente viriam a influenciar alguns conceitos-chave':
dialogismo, polifonia, heteroglossia, plurilinguismo e pré-histéria do género novelistico. De
volta a Rassia, o ambiente noturno e as tabernas de Odessa influenciaram outro conceito,
carnavalizagéao.

Em 1914 cursou a Faculdade Filol6gica-Histérica, em Petrogrado, na Russia.
Formou-se em 1918, em meio a guerras civis e revolugbes. Mudou-se para Nevel, e
envolveu-se com intelectuais de alto nivel. Através desses contatos participou do Circulo
de Nevel. Surgiu entdo, o primeiro texto, Arte e responsabilidade, incluido posteriormente
em Estética da criagdo verbal. O Nesse periodo casou-se com Elena Okolovith, sua
companheira até o fim da vida.

1. Nas obras consultadas, listadas nas referéncias, os conceitos-chave, titulos de obras e artigos encontram-se em
italico.
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Em 1920 ingressa nos Circulos de Vitsbak e de Leningrado. As mdltiplas discussdes
desses circulos académicos subsidiaram o principal conceito de Bakhtin, o dialogismo, pois
todas as ideias do grupo eram fruto do didlogo. Com o movimento de represséo por parte
do governo russo, 0os grupos de discussao cessaram.

De 1924 a 1929 escreveu Marxismo e filosofia da linguagem, Freudismo, O
meétodo formal no estudo literario e Problema a poética de Dostoiévski. Essas obras séo
fundamentais para a compreenséo do pensamento bakhtiniano. Bakhtin foi preso e exilado
de 1930 a 1945, por seu envolvimento com os grupos que discutiam filosofia e religido. No
exilio produziu Cultura popular na Idade Média e no Renascimento no contexto de Frangois
Rabelais, tese de doutorado que nédo foi aceita. Exilado, foi acometido por osteomelite,
doenca que o levou a perder uma das pernas antes de completar 40 anos. Foi professor de
contabilidade de criadores de porcos, ministrou literatura e alfabetizou, proferiu palestras,
escreveu resenhas, ensinou alemao e viveu da generosidade dos amigos. Em 1944 tornou-
se chefe do Departamento de Literatura Geral até a sua aposentadoria, em 1960.

Em 1963, veio a se tornar publico, o estudo sobre Dostoiévski, em nova versao e
com ele outro conceito: polifonia. Conquistou popularidade entre os alunos com a obra
Problema da poética de Dostoiévski e atraiu discipulos. Até a morte dedicou-se a escrever,
porém nenhum de seus textos foi concluido.

Em 1969, muito doente, pois o vicio no tabaco lhe rendeu um enfisema pulmonar,
foi transferido para um dos hospitais do Kremlin, em Moscou, nessa ocasido, perdeu a
outra perna. Logo passou a viver em um asilo, em estado vegetativo, onde faleceu em
1975. Bakhtin entra nos anos 90 como um grande pensador da linguagem que sua obra
revela. Est4 cada vez mais dificil ignorar suas categorias e seu modelo teérico, seja para
acompanhar seu rumo, seja para contesta-lo (TEZZA, 2011, p.232).

Nas linhas que antecederam houve uma tentativa de abreviar a extensa biografia
de Bakhtin, a fim de que o leitor pudesse compreender uma das 10 categorias do conceito-
chave exotopia. Na sequéncia, resume-se a categoria autoinforme-confisséao.

Exotopia e Autoinforme-confissao

A categoria autoinforme-confissdo é uma das ramificagcbes do conceito-chave da
teoria de Mikhail Bakhtin, exotopia.

Primeiramente, apresenta-se em linhas gerais o que é exotopia, as suas categorias
e em seguida, a categoria de leitura proposta. O estudo do conceito se deu a partir da obra
Estética da criagcdo verbal, cujo texto foi traduzido do russo por Paulo Bezerra (2011) e da
leitura mediada pelos textos de Cristovao Tezza (2005 e 2011) e Marilia Amorim (2012),
conforme constam nas referéncias.

O conceito exotopia, do russo para o francés exotopie, em uma traducéo literal
para o portugués seria “lugar exterior”. Provavelmente esse conceito tenha sido concebido
durante os incursos de Bakhtin, no Circulo de Nevel, entre 1919 e 1922, como foi citado
anteriormente.
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Tezza, 2005, argui exotopia como um conceito que “podemos simplificar definindo-a
como o fato de que sé um outro nos pode dar acabamento assim como s6 nés podemos dar
acabamento a um outro” (TEZZA, 2005, p. 210). O acabamento vem do outro, do olhar de
fora, que consegue completar aquilo que ndo conseguimos, porque a nossa visdo alcanca
até o horizonte. E assim como a minha visdo necessita do olhar do outro, 0 mesmo acontece
com a palavra, porque essa necessita do outro para que tenha significado.

A partir do momento que nos distanciamos do objeto observado conseguimos
aprimorar a nossa visdo. E o olhar exégeno, longe do tempo e do espago, como ocorrem
com as narrativas de memorias.

O leitor atua como um contemplador das narrativas, pois entre leitor e narrador ha
uma relacéo dialdgica, ja que ao se deparar com as experiéncias do outro, toma-se como
referéncia, a experiéncia individual. “Ele retrata o que vé do que o outro vé, o que olha do
que o outro olha” (AMORIM, 2012, p.96). A leitura da leitura do outro, 0 que excede a minha
visdo, gera certa tensdo, ao passo que ha uma necessidade imediata de colocar-se no
lugar do outro e vivenciar a sua experiéncia.

O excedente de visédo € o broto em que repousa a forma e de onde ela desabrocha
como uma flor. Mas para que esse broto efetivamente desabroche na flor da forma
concludente, urge que o excedente de minha visdo complete o horizonte do outro individuo
completado sem perder a originalidade desse (BAKHTIN, 2011, p.23).

O leitor como contemplador da narrativa deve entrar em sintonia com o outro, ler
a situacédo da forma como o narrador |, colocar-se em seu lugar no passado e depois
retornar ao presente, completando o horizonte daquele que depde sobre uma situacao
vivida. E essa condi¢do de ver o que excede a minha visdo s6 € permitida em razdo da
distancia que existe entre o espectador e o narrador, porque envolve questdes espaco
temporais e de significagédo.

Exotopia é a minha leitura sobre a leitura do outro, dos outros. De acordo com
Bakhtin, esse conceito-chave ramifica-se em 10 categorias: “Ato, autoinforme-confisséao,
autobiografia, personagem lirica, biografia, caréater, tipo, posicdo, personagem, hagiografia”
(BAKHTIN, 2011, p.127). Nessa pesquisa, optou-se apenas pela categoria autoinforme-
confissao?, entretanto, o leitor curioso podera consultar as referéncias.

Para Bakhtin, o contemplador tende a tornar-se o autor. Mas esta abordagem néo
corresponde ao designio original, deliberado, da confisséo; ela pode ocorrer, porque, de
fato, qualquer documento (ou ato) humano pode ser objeto de uma percepcgéo artistica,
mesmo uma simples representacéo infantil [...] (TEZZA, 2005, p.252)

Na produgdo das narrativas, na leitura das experiéncias presenciadas, o
contemplador coloca-se como autor e contempla a personagem, o narrador das vivéncias,

que se torna no meu olhar distanciado, o heréi ou a heroina. Essa relagdo de autora e

2. TEZZA (2005) e (2011) e AMORIM (2012) referem-se a categoria autoinforme-confissdo, como introspecgdo-confis-
sdo. Optou-se pela nomenclatura autoinforme-confissao, ja que me utilizei da tradugdo do russo, por Paulo Bezerra.
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herbis, no acabamento de meu olhar torna-se uma contemplagédo por aquele momento,
que sO ele/ela viveu. Distanciar-se dos fatos e das coisas, garante uma visdo mais lucida,
desprovida de paixado. Nessa antecipagéo, o narrador pode externar com crenga as suas
lembrancgas, seus temores e devaneios, que presos no passado, retornam através das
narrativas.

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Bakhtin “S6 integra o autoinforme-confissdo aquilo que eu mesmo posso
dizer de mim mesmo” (BAKHTIN, 2011, p.130). As narrativas carregam semanticamente
a simbologia de sua visdo dos fatos, nos tempos e espagos vividos: as instituicbes em
épocas muito distintas. E o cotidiano envolvendo a matematica escolar que se revela. A
expressao esta corrompida pelo olhar de outrem, que externamente lhe da esséncia e
acabamento, nenhuma voz é solitaria. Ha4 a consciéncia do outro, porque 0 homem por sua
natureza € um ser dialogico. O discurso do outro é parte integrante do seu e se fundem ao
me colocar no lugar do outro.

A relagéo confessional dos depoentes sobre os eventos ocorridos durante os
primeiros anos de convivéncia com a Matematica escolar ndo finda. Esses eventos estédo
sujeitos a outros olhares, em outros momentos e em outras circunstancias. As narrativas
trouxeram lembrancgas e muitas outras poderéo despertar, pois para Bakhtin “minha palavra
sobre mim mesmo ndo pode ser essencialmente a Ultima palavra, a que me conclui;
para mim, minha palavra é um ato, e s este vive no acontecimento singular e Unico da
existéncia; é por isso que nenhum ato pode dar acabamento a proépria vida, pois ele a
vincula a infinitude aberta do acontecimento da existéncia” (/bid.id., p. 132).

Apresentou-se ao leitor a categoria autoinforme-confissdao. O pensamento bakhtiniano
resistiu ao opressor regime russo e deixou um vasto legado de contribuicdes para a ciéncia,
ao ser invocado pelas teorias da linguagem, da linguistica, da literatura, da estética e das
demais areas que permitirem o didlogo. Espera-se que os conceitos-chave da teoria do
pensador russo facam-se presentes nos estudos vindouros dos académicos da UNISE.
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RESUMO: O presente artigo fala das
contribuicbes que o patrimbnio cultural
pode proporcionar para o desenvolvimento
sustentavel de um territorio, abrangendo
varias areas como a cultura, educacgéo e
o turismo. Relata também, a importancia
da identidade individual e local para a
compreensao da importancia do patrimonio
a ser preservado e ressignificado para o
progresso de uma determinada regido. A
relevancia da busca de engajamento de
todos os atores envolvidos e dos desafios
a serem superados na valorizagdo e no
reconhecimento desse territorio.
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CULTURAL; EDUCAGAO PATRIMONIAL;
CONSTRUGAO DA IDENTIDADE.

THE CONTRIBUTION OF CULTURAL
HERITAGE TO THE DEVELOPMENT
OF ATERRITORY

ABSTRACT: This article talks about the
contributions that cultural heritage can
provide for the sustainable development
of a territory, covering various areas
such as culture, education, and tourism.
It also reports on the importance of the
development of individual and local identity
for the understanding of the importance of
the heritage to be preserved and re-signified
for the progress of a given region. The
relevance of seeking the engagement of
all actors involved and the challenges to be
overcome in the valuation and recognition of
this territory.
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INTRODUCAO

Ao tratarmos de Patriménio Cultural, ficamos confusos com o referido termo, pois o
mesmo é abrangente e possui dois elementos distintos um do outro: patriménio é substantivo
enquanto cultural trata-se de um adjetivo. Logo, para que possamos compreender melhor
faz-se necessario uma breve explicacdo de cada termo. Patrimdnio remete-nos a ideia de
valor, de bens e direitos sobre algo. E a somatéria de nossas riquezas, tesouros, herancas
recebidas, ou seja, nossas posses. Cultural refere-se as tradi¢cdes, costumes, religiosidade,
modo de fazer e/ou viver de uma determinada regi@o ou sociedade, que a caracterizam e
a diferem das demais regides. E a transmissdo de conhecimento e de praticas humanas
passadas de geracdo em geracéo.

Entéo, Patrimdnio cultural sédo bens e/ou direitos materiais ou imateriais passados
para nos pelos nossos ancestrais com o intuito de preservar e dar continuidade para este
bem ou conhecimento. E o resultado da interagdo das pessoas com o meio em que vivem
através do tempo.

A cultura esta relacionada ao tempo, espacos e pessoas. O Patriménio cultural é a
identidade de um povo, que num determinado tempo possuia certos recursos, conhecimentos
e modos de existéncia e que com o passar do tempo foi modificando os espacos, 0 meio
ambiente e também seu modo de fazer as coisas e de producao, utilizando sua experiéncia,
mas conservando sua autenticidade, identidade e caracteristicas de seu passado.

Com o intuito de conhecer mais a respeito destas relacdes, buscou-se aprofundar
um pouco mais o conhecimento a fim de melhor entender a relagcdo entre patriménio e
cultura e, logo, o que o patriménio cultural pode contribuir para o desenvolvimento de um

territorio.

O PATRIMONIO CULTURAL E A IDENTIDADE DO TERRITORIO
De acordo com OOSTERBEEK:

A memoria ndo € histéria, € um complexo mecanismo de reconstrucdo do
“passado do presente”, ou seja, de legitimagcdo no presente das opgdes de
uma sociedade, e dos seus diferentes grupos culturais ou sociais. A memaria
é, por isso, um instrumento estruturador de identidades, o que na pratica
significa que ela ajuda a segregar: as memorias de uns ndo sdo as memorias
de outros, pois ambas s&o informadas por perspectivas atualizas distintas.
(OOSTERBEEK, 2015.p.13)

A sociedade atualmente esta cada vez mais ligada ao nacionalismo, a globalizacéo,
ficando cada vez mais homogénea. E necessario manter vivo o espitito do lugar, preservar
a alma deste patriménio, atribuir a valorizacdo do territorio e das experiéncias aprendidas
com o passar do tempo. Ao criar conexdes e sentimentos de pertencimento ocorre uma
aproximagao emocional e, consequentemente, tornamo-nos parte desse territorio. Conforme
diz PONTE (2023):

Ciéncias Humanas, pensamento critico e transformagéo social 3 Capitulo 10

105



Num mundo que esta cada vez mais sujeito as for¢cas da globalizacdo e da
homogeneizacado, e num mundo em que a procura da identidade cultural
estd, por vezes, afetada por nacionalismos agressivos e pela supresséo das
culturas das minorias, a contribuicao essencial que é dada pela consideracao
da autenticidade na pratica da conservagéo consiste na clarificagdo e na
iluminagdo da memoaria coletiva da humanidade.

Para que a sociedade possa criar sentimento de pertenca a determinado territério
€ preciso que o conheca de forma a se apropriar desse patrimonio. Assim, o valorizara
e cuidara para que seus descendentes dele também possam usufruir. Uma forma de
manter vivo esse patriménio € produzir conhecimento. Para isso, se faz necessario uma
investigacado cientifica a respeito desse conhecimento, o qual esta disponivel e acessivel
a todos através dos diferentes meios de comunicagcdo e da tecnologia cada vez mais
crescente na sociedade atual.

Ha uma grande necessidade de reconhecimento do valor do patriménio, sendo esse
bastante diversificado e com multiplas possibilidades através da cultura. E preciso transmiti-
lo as proximas geragdes a fim de que seja salvaguardado e transformado em recursos que
venham a proporcionar desenvolvimento regional. Logo, precisa ter reconhecimento e que
o territério seja sensibilizado para que sinta-se pertencente e afetivamente ligado a ele, isso
sO € possivel através do conhecimento.

E importante mencionarmos em que geralmente é classificado o patriménio cultural,
em duas tipologias, segundo PONTE, 2022:

Patriménio material: que pode ser imével quando se trata de monumentos,
conjuntos arquiteténicos e lugares; e moével quando se refere a obras artisticas,
etnograficas, arqueoldgicas, cientificas, arquivisticas, audiovisuais, bibliograficas,
fotogréficas e fonogréficas.

Patrimonio imaterial: referente as tradigcbes, expressdes linguisticas, artisticas,
rituais, espirituais, praticas sociais, vestuarios, gestos, eventos festivos e
conhecimentos de praticas e técnicas tradicionais.

Porém, segundo Oosterbeek (2022), as paisagens culturais sdo a raiz material
da intangibilidade. Esta é a principal dimensdo das paisagens em que para ele o
patriménio cultural esta definido pela conjugagéo do tangivel e intangivel, em que o
autor faz uma analise a partir dos cinco sentidos:

-O ouvir, sentido capaz de perceber o imaterial, o intangivel, passa pela ontogénese
da nogéo de espaco, a qual se desenvolve com as transformagdes que ocorrem com
0 amadurecimento do organismo. O som € um importante meio de comunicagéo,
através do qual percebemos a diversidade, intensidade e a sua composicao.

-O tocar, pelo qual podemos experimentar o tangivel, é através do qual se reconhece
0s recursos, tornando possivel manipular as técnicas e procedimentos, o qual se
transformarg em saberes;
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-0 Cheirar, desenvolve a identidade, traz sentimentos de pertencimento e memoria,
pois permanece presente quando fechamos os olhos e os ouvidos. O cheiro tem
memoria e as marcas mais fortes da identidade;

-Adegustacao traz através do paladar, a possibilidade de apropriagéo, domesticagéo,
intensidade e a percepcdo de lembrancas e sentidos, como a transformacéo do
patriménio. Ela contribui juntamente com o cheiro, para a construcdo de memorias
afetivas;

-O Ver, através do qual podemos observar, representar através de imagens,
interpretar paisagens, monumentos e obras artisticas. Através deste recurso
podemos criar o que Oosterbeek fala de “imagens de futuro”, o qual segundo ele ja
esta na nossa mente;
Ha também outro sentido ao qual Oosterbeek (2022) se refere: ao “sentido de si”.
E através dele que aprimoramos a construgéo da nossa identidade, a percepgéo do nosso
“Eu” e também do grupo social ao qual estamos em convivio, pois, sem esse contato com
“o outro”, ndo é possivel a nossa existéncia. Mostra que sb é possivel perceber a si mesmo
em oposicdo & percepcdo do outro. E a valorizacdo das diferencas e ndo o predominio
de uma cultura ou modo de vida sobre outro. E a capacidade de se colocar no lugar do
outro, em uma relagdo baseada no dialogo e valorizagdo das diferencas existentes. O
professor fala também da importancia do desenvolvimento da razéo e da emocao diante do
desenvolvimento do “sentido de si”.
De acordo com VARINE:

Uma identidade territorial e comunitéria forte é sempre fundada, ao menos
parcialmente, sobre a riqueza e sobre a qualidade do patriménio, mas
também sobre a relagao estreita e cultural entre os habitantes (a comunidade
viva) e 0 seu patriménio. Se essa relagao nao se estabelece e néo é visivel, o
patriménio, frequentemente reduzido a seus componentes mais espetaculares,
€ um objeto morto, ao lado do qual passamos sem parar mais do que o tempo
estritamente necessario. (VARINE, 2012, p.97).

O autor, quando se refere a relagdo da comunidade viva com seu patriménio, reforca
0 sentimento de pertencimento a esta identidade local. Nao se pode utiliza-lo sozinho. O
recurso material e o0 recurso humano devem andar juntos, ambos sé&o parte de um todo.

O conceito de Paisagem cultural traz a fus@o de todas as formas de patrimdnio
em um complexo patrimonial com todos os segmentos: paisagistico, industrial, turistico,
cultural, econémico, educacional, afetivo, social e cientifico, € o papel do homem na
construgdo de um territério com sua identidade forte e sustentavel com o compromisso
social e responsabilidade coletiva sobre esses bens. O desenvolvimento do lugar deve ser
inteligente, buscando uma economia inovadora e baseada no conhecimento; sustentavel,
com maior eficiéncia na utilizagdo dos recursos naturais; inclusivo, com empregos
mais qualificados buscando melhor nivel social e do territério como um todo, criando
oportunidades de negocios e formagéo profissional.
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Quando se fala em formacao é preciso lembrar que esta inicia desde a Educacao
Infantil. E pensando assim que o pré-projeto de pesquisa no qual esta contemplado esta
faixa etaria, busca iniciar o trabalho de educagéo patrimonial desde a infancia, a fim de
desenvolver a consciéncia da preservacao desse patriménio desde os pequenos.

O pré-projeto pretende através da linha de pesquisa em Historia e Patriménio
Cultural, com o tema: Conteludo globalizado para a alfabetizagdo — uma proposta de
Educacgéo Patrimonial, adaptar o conteddo da Base Nacional Comum Curricular para que
os professores(as) tenham subsidios para trabalhar com criangas em fase de alfabetizagéo,
uma vez que existe muita excacez de material didatico/pedagogico direcionado para a
Educagédo Patrimonial. E uma proposta com o intuito de conscientizacdo da necessidade
de preservacgéo e valorizagdo do patrimdénio. Um esfor¢o importante e necessario para
que nossas riquezas culturais, que no passado foi de tanta valia na constru¢gdo de uma
comunidade, seja passado para as novas geragdes, a fim de desenvolver uma cultura de
respeito aos bens comuns, de pertencimento de toda uma sociedade.

O patriménio, se nao for resgatado e repassado as futuras geracdes, sera esquecido
com o passar do tempo e perder-se-4 na atual sociedade pois a informagéo se transforma
diariamente, e a tecnologia absorve e moderniza os costumes, regras e formas cada vez
mais praticas de vida em sociedade (e em muitas vezes nao preservam este patriménio
cultural local/regional).

O autor VARINE (2012), fala que:

Um argumento importante é o papel pedagogico da utilizagcao do patriménio.
Todo esse trabalho transforma em profundidade os membros da comunidade
fazendo-os perceber a riqueza do patriménio individual ou coletivo, estando,
assim, mais preparado para ser parte ativa do processo, inicialmente de
diagndstico depois de desenvolvimento. Quando se fala em educagéo
lembremo-nos que os jovens de hoje serdo os tomadores de decisdes de
amanha. Dai a importancia de estar em plena posse da cultura viva e de suas
herancas culturais e naturais para poder desempenhar seu papel de ator do
desenvolvimento de seu territério. (VARINE,2012, p.79).

Torna-se necessario, desenvolver nas escolas, em nossos alunos, o reconhecimento
dos bens que possuimos. Bem esses que sédo responsaveis pelo desenvolvimento em
todas as esferas: social, cultural, econédmico e natural. Precisamos trabalhar desde cedo
com os alunos a necessidade de olhar para a regido da qual pertencem e conhecer todos
0s bens que ela proporciona, os quais devem ser cuidados e protegidos para que as
proximas geragbes possam deles usufruir. O trabalho pedagégico precisa estar alinhado a
esta proposta, para que toda a comunidade, através de seus alunos e familiares, tenham
conhecimento sobre a importancia que a regido representa e, que aprendam a preservar
e fazer uso de forma sustentavel, a fim de desenvolver cada vez mais o local onde vive e

convive.
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O PATRIMONIO CULTURAL E A EDUCACAO

Para que a sustentabilidade de uma regido aconteca, € necessario dar inicio a
constru¢do desde cedo nas criangas e jovens, a cultura do reconhecimento de sua regido
como potencial de desenvolvimento cientifico, cultural, paisagistico, econémico e histérico.
A escola, em seu papel de formagéo de um sujeito critico, criativo, autbnomo e capaz de
transformar a sociedade, tem em suas méaos o poder de educar os futuros cidadaos que
irdo dar continuidade ao trabalho de geragbes passadas, com as melhorias necessarias
e inovagdes para que o territdério cada vez se desenvolva mais. Educar sucessores com
responsabilidade e ética € um desafio para a pedagogia moderna. Para educar cidadaos
transformadores, criticos e criativos, € necessario desenvolver varias competéncias, formar
como um todo capaz de atuar de forma ética e com responsabilidade social.

Os fundamentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tém seu foco voltado
para o desenvolvimento de competéncias e estabelecem as finalidades gerais do ensino e
indicar que o desenvolvimento pedagdgico dos contetudos precisam estar alinhados para
que os objetivos (desenvolvimento de competéncias) sejam alcangados. Ela diz que:

Por meio da indicagéo clara do que os alunos devem “saber” (considerando
a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagédo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para
o fortalecimento de agdes que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC. (BNCC, 2018, p.13)

Quando a BNCC se preocupa com o desenvolvimento das competéncias,
automaticamente estabelece um compromisso em educar o cidaddo de forma integral.
Atualmente a sociedade traz um novo viés para as questdes educacionais, procurando dar
sentido as aprendizagens, de forma a promover uma formacgéo colaborativa, formando uma
rede de aprendizagens. Essa nova configuragéo traz um questionamento muito relevante:

0 que ensinar; para qué ensinar e como ensinar. De Acordo com a BNCC:

No novo cenéario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacéo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e
buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades.
(BNCC, 2018, p.14)

Ciéncias Humanas, pensamento critico e transformagéo social 3 Capitulo 10

109



O comprometimento com a educacao integral dos sujeitos, implica na compreencao
de uma nova visdo a qual contribui para uma educacgéo voltada ao acolhimento, suas
singularidades, diversidade e respeito as diferengas, promovendo o desenvolvimento pleno
do aluno que é possivel através da educagao patrimonial.

Através de uma leitura de mundo, e até mesmo da sociedade em que se esté inserido,
logo se contempla a abordagem que visa através da educacgao para futuras geragdes, pois
antes de ler o mundo, enfim entende- se que se faz necessario a leitura da sua realidade
e do seu cotidiano, que tem por base a educagdo patrimonial. Nesse sentido, tem-se o
incentivo do que Paulo Freire defendia:

[...] o ato de aprender a ler e escrever deve comecar a partir de uma
compreensao muito abrangente do ato de ler o mundo, coisa que 0s seres
humanos fazem antes de ler a palavra. (1990, p. 32)

Conforme o autor, entende-se que a leitura tanto dos mais diversos saberes que
se encontram na escola devem ter sua realidade contemplada. A paisagem cultural que
compreende a regido da Quarta Col6nia resiste ainda a um mundo onde a velocidade
das informacdes ocorre cada vez mais rapida. Por isso, se percebe a possibilidade e
a necessidade de trabalhar a partir da cultura que resiste e que ainda é repassada de
geracdo em geracdo. Neste sentido, a Educacéo Patrimonial tanto como norteadora da
politica educacional e como instrumento metodologico € um dos fatores fundamentais para
o desenvolvimento sustentavel e o fortalecimento do sentimento de pertencimento e de
identidade.

O PATRIMONIO CULTURAL E O TURISMO

O turismo é um grande potencial de desenvolvimento regional, sendo importante
fazer a unido deste com a gestao do patrimbnio promovendo trocas de conhecimento e
capacitagdes, conscientizando os profissionais do turismo da importéncia da preservacéao
e do valor do patriménio como garantia de sustentabilidade, envolvendo, assim, as partes
interessadas na criag@o de planos e estratégias de gestéao de patriménio e turismo.

Nesse planejamento deve estar previsto a preservacdo do espirito do lugar, suas
caracteristicas e identidade, a infraestrutura para receber os visitantes e o uso dos lucros
para conservagédo do referido patriménio. Conforme (PONTE, 2013):

O desenvolvimento regional € essencial no sentido de promover a qualidade
de vida dos cidadaos. O patriménio cultural que urge preservar no sentido de
valorizar e potenciar a identidade regional deve ser colocado ao dispor de
estruturas de promocgao do desenvolvimento regional, sem que isso coloque
em causa a sua sustentabilidade, conferindo maior atratividade aos territérios,
beneficiando a sua imagem e funcionando como fatores de motivacéo de
visita a esses mesmos territorios.
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Os produtos oferecidos aos turistas devem contemplar todos os publicos: criancas,
jovens, adultos e idosos, a fim de que todos possam deles usufruir inclusive o publico
estrangeiro. Esses produtos ndo devem ser produzidos de forma isolada, mas sim precisam
estar integrados a historia local com significado expressando a identidade do patriménio
local/regional, e que contribua para a sua preservacao e valorizacéo.

Quando se trata de acessibilidade, é necessario ter em mente a acessibilidade
comunicacional, que também faz parte de uma politica de Educacado Patrimonial, a qual
refere-se a informacgéo que ensina, relacionando os monumentos com a historia da regido
e seus habitantes, com narrativas em diferentes niveis de linguagem, disponibilizando
diferentes recursos e suportes para conhecimento de distintos publicos, desde especialistas
até o publico mais simples. Esses recursos, de acordo com o professor Pawel Wiechetek,
abrangem os seguintes aspectos:

+  Financeiros: investimentos proprios ou externos;

. Humanos: lideres, funcionarios capacitados ao atendimento a esse publico, vo-
luntarios, influenciadores, gestores preparados com capacidade de articulagdo
e mobilizagéo;

+ Logisticos: espacos, equipamentos, comunicag¢ao, informacgéo e transporte e
infraestrutura;

+  Culturais
«  Simbdlicos: visibilidade do produto (marca), com legitimidade.

OprofessorPaweldizaindaque, precisandosomenterealizarpalestras e workshoping,
mas trabalhar de forma integrada e que facga sentido para o territério. A territorialidade é
construida através de agdes conjuntas, nesta preservagao e reconhecimento da paisagem
cultural regional.

CONCLUSAO

Faz-se necessario que a identidade do territorio seja objeto que fundamente, desde
o inicio, a educacao infantil. Ao conhecer e compreender a identidade do territorio, da
regido, o sujeito precisa conhecer a sua propria identidade, o seu “sentido do Eu”. Para
que isso aconteca, desde cedo devemos estimular que as criangas conhegcam o patriménio
herdado das geracdes passadas, para que eles possam resinificar esse conhecimento,
valorizar o que é seu por direito, suas raizes. Somente & possivel dar valor ao que se
conhece, aquilo ao qual temos sentimentos de pertenca, logo, a construcédo de um territdrio
sustentavel depende da apropriacdo da populagédo e, a escola € um recurso com grande
alcance, pois abrange alunos, professores, comunidade escolar e familias, as quais muitas
vezes nao tiveram acesso a esse conhecimento. Nesse sentido, a importancia da Educacgéo
Patrimonial.
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Através do curriculo e de praticas pedagogicas que desenvolvam o pensamento
critico e criativo, é possivel investir no futuro de uma nova gerac¢ao que possa transformar
a realidade do local onde vive, com mais oportunidades, respeito aos bens comuns e

tolerancia mutua.
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