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APRESENTACAO

Caros leitores, saudacoes.

O livro que vocé tem em maos é resultado do trabalho colaborativo e
dedicado de profissionais da area da Educagédo que buscam compreender e
analisar as transformacdes que vém ocorrendo no campo educacional em nivel
global. Educadores, pesquisadores, estudantes e demais interessados no tema
encontrardo aqui uma ampla gama de perspectivas e inovagdes, que refletem a
diversidade e a complexidade inerentes a Educagéo do século XXI. Neste livro,
exploramos um conjunto de palavras-chave que nos permite abordar diferentes
aspectos da Educacédo em transformacgéo. Desde a concepgéo pedagogica até
a formacdo de professores, passando por tendéncias pedagoégicas, praticas
inclusivas e percursos formativos, visamos a criar um panorama amplo e
abrangente sobre o atual cenario educacional. Dentre as palavras-chave,
destacamos o aprendizado e a aprendizagem como fundamentais nesse processo
de transformacéao. Aprender é um ato continuo e dindmico, e a Educacéo precisa
acompanhar e se adaptar as novas demandas e necessidades dos estudantes.
Para isso, exploramos conceitos como a sala de aula invertida e o ensino a
distancia, que trazem consigo vantagens como flexibilidade, acessibilidade
e autonomia, gracas ao auxilio de ferramentas e recursos tecnoldgicos. Além
disso, percebemos que € preciso repensar o papel do professor nesse novo
contexto educacional. A formagao de professores e a préatica pedagdgica devem
estar em constante atualizacdo, considerando as inovacdes tecnologicas, as
tendéncias pedagdgicas e as novas demandas sociais. A inteligéncia artificial,
por exemplo, surge como uma ferramenta promissora para a personalizacao
do ensino, permitindo que cada estudante desenvolva seu aprendizado de
acordo com suas necessidades e ritmo. No entanto, ndo s6 de tecnologia vive a
Educacdo em transformacéo. As artes, a musica e o design também tém papel
fundamental nesse processo. Através da criatividade e da expresséo artistica,
€ possivel promover a sensibilidade, a reflexdo critica e o desenvolvimento
integral dos estudantes. Por isso, exploramos ainda a importancia das praticas
inclusivas, do ensino de Quimica no Ensino Médio e do trabalho com estudantes
universitarios. Ao longo dos capitulos deste livro, vocé encontrara andlises,
estudos de caso, pesquisas e reflexdbes sobre temas diversos, que visam
contribuir para a construgdo de uma Educagcdo mais democratica, equitativa e
transformadora. Acreditamos que, juntos, podemos transformar a Educacéo e,
consequentemente, a sociedade. Esperamos que este livro seja um instrumento
de inspiragédo e um convite a reflexao sobre a Educagéo em transformagéo. Que
ele possa contribuir para a formacao de professores, para o desenvolvimento de
praticas inovadoras e para a busca de solugbes que promovam uma Educacao
de qualidade para todos. Que essa obra possa servir como um ponto de partida



~

APRESENTACAO

para os debates e agbes necessarios para a construgéo de um futuro educacional
mais inclusivo, acessivel e significativo.
Boa leitura!

Marcelo Maximo Purificagéo
Elisangela Maura Catarino

Avaeté de Lunetta e Rodrigues Guerra
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CAPITULO 1

A SALA DE AULA INVERTIDA E O ENSINO DE
QUIMICA: RELATO DE EXPERIENCIA DE DOIS
PIBIDIANOS NO PLANEJAMENTO DE AULA

Ademar da Costa Amaro Junior
Rogério Severino de Andrade
Douglas Goncalves Sete

Luis Alberto Alves Santiago

RESUMO: Este trabalho é um relato
de experiéncia de dois licenciandos em
Quimica na elaboracdo de uma atividade
de intervengdo em sala de aula. Com a
metodologia sala de aula invertida e uso das
TDIC, o contetido de radioatividade e suas
aplicacdes na medicina foi explorado com o
objetivo de apontar os aspectos benéficos
desse tema. O maior desafio encontrado foi
em relacdo ao acesso dos estudantes das
escolas publicas aos recursos tecnoldgicos.
PALAVRAS CHAVE: PIBID; Sala de aula
invertida; Ensino de Quimica.

ABSTRACT: This work is an experience
report of two undergraduates in Chemistry in
the elaboration of an intervention activity in
the classroom. With the inverted classroom
methodology and the use of TDIC, the
radioactivity content and its applications in
medicine were explored in order to point

Data de aceite: 02/09/2024

out the beneficial aspects of this theme.
The biggest challenge encountered was
in relation to the access of students from
public schools to technological resources.
KEYWORDS: PIBID; Flipped classroom;
Chemistry teaching.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é uma
proposta que busca inserir os estudantes
dos cursos de licenciaturas no cotidiano de
uma instituicdo publica de ensino bésico,
dando a esses futuros profissionais, uma
experiéncia pratica marcante (CAPES,
2020).

Nessa perspectiva, o programa
busca demonstrar aos académicos as
diversas metodologias de ensino que
possibilitam elaborar aulas para que ocorra
0 processo de ensino-aprendizagem,
assim, ha varias possibilidades que, entre
elas, esta a sala de aula invertida.

A sala de aula invertida &€ uma
metodologia de ensino em que os

estudantes sdo mais participantes e ativos,
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pois estudam os contetidos em residéncias e realizam as atividades em sala de aula junto
com o professor e 0os demais alunos. Aqui o professor busca desenvolver atividades mais
praticas, como as dinamicas e as laboratoriais (JUNIOR, 2020).

Um assunto com grande potencial de discussdo em sala de aula, ainda mais
utilizando essa metodologia, € a radioatividade. Explorada superficialmente na educacgéo
basica, ela conversa com diversas areas como a medicina, a agricultura, a geologia, a
arqueologia e as industrias alimenticia, farmacéutica e energética (GONCALVES; FARIAS;
GONGCALVES, 2008), entretanto, o contetdo é comprimido apresentando, em sua maioria,
apenas assuntos tragicos como os grandes desastres de mundiais (ANTISZKO, 2016).

Este trabalho é o relato de experiéncia de dois académicos do curso de licenciatura
em Quimica e também participantes do PIBID, sobre a elaboracéo de uma atividade de
intervencdo sobre radioatividade, tendo como objetivo verificar o nivel de aceitacdo dos
alunos do ensino médio em pesquisar e discutir os efeitos benéficos que a radioatividade

tem na vida cotidiana.

DESENVOLVIMENTO

O subprojeto Ciéncias, Biologia e Quimica iniciou seus trabalhos com dois nucleos
no municipio de Primavera do Leste e um em Cuiaba em outubro/2020. Algumas atividades
tiveram o intuito de inserir os licenciandos no cotidiano escolar e na criagéo de praticas
pedagogicas inovadoras. Em Cuiaba, o grupo estéa vinculado a Escola Estadual Prof. Eliane
Digigov Santana.

Ocorrendo de forma totalmente remota no ano de 2021, elas alternaram-se entre
reflexivas (com producdo de resumos ou resenhas) e planejamento e execucdo de aulas
que foram propostas a partir de recursos e ferramentas on-line.

Dentre as ferramentas para as proposi¢des de aulas, o uso de videos foi o empregado
na atividade realizada e apresentada em setembro/2021 com o contedo de radioatividade.
Os videos nas aulas proporcionam a interacao entre o visual e o auditivo além de envolver
os estudantes de maneira mais interativa (SILVA, 2009; HIRDES et al., 2006).

Para Arruda e Dutra (2014), a aprendizagem utilizando as ferramentas tecnolbgicas
por si s6 ndo existe, ou seja, para ser efetiva deve ter a mediagéo e intervengao do professor
desenvolvendo o pensamento e o agir pedagogico. Portanto, alicercada na metodologia
sala de aula invertida, o planejamento consistiu em escolher dois videos que relatam as
aplicagcbes da radioatividade especificamente na area da saude explorando os beneficios
causados pela exposicéo correta e controlada a radiacao.

O segundo momento planejado era a escolha um tdpico qualquer pelos estudantes
desde que presente nos videos, aprofundar nesse assunto e confeccionar algum material
de divulgacao cientifica constituindo a atividade avaliativa. Esse material seria divulgado
em qualquer meio digital escolhido pelos estudantes.

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 3 Capitulo 1



CONSIDERAGCOES FINAIS

Essa atividade foi concebida como uma maneira inovadora de desenvolver a
radioatividade no ensino de Quimica com a metodologia sala de aula invertida destacando
0s beneficios proporcionados e sua vasta aplicagéo.

Os videos deixam as aulas mais descontraidas visto que o professor pode selecionar
materiais com animacdes e outras técnicas audiovisuais que contemplem o contetdo
cientifico a ser estudado.

Durante as reunides do projeto verificou-se, pelos relatos do professor supervisor,
que a realidade socioecondmica dos estudantes de uma escola localizada na periferia da
cidade é precaria, ou seja, poucos tém acesso as ferramentas necessarias. Portanto, foi
necessario adequar a atividade para que as pesquisas fossem realizadas na escola durante
as aulas de Quimica.

Durante o ano letivo de 2021 n&o tivemos a possibilidade de colocar em pratica
essa atividade, logo, espera-se que habilidades de planejamento e comunicagédo sejam
desenvolvidas, pois para a confeccdo do material de divulgagéo cientifica aspectos como
clareza e objetividade devem ser consideradas. Em relacdo a comunicacdo, nocbes
argumentacao cientifica serdo desenvolvidas nos estudantes para transpor o conhecimento
produzido pelos estudos cientificos para a sociedade local atendida pela escola.
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RESUMO: A presente pesquisa tem como
contexto socio-histérico a Primeira Republica
(1889-1930) em especial na fundagédo em
1919 e constituicdo ao longo dos anos
1920 da Revista “O Ensino” que trata-se
de uma revista publicada pela inspetoria
Geral do Ensino do Parana em destaque
para abril de 1923 em que apresenta temas
diversos. O texto de abertura assinado
por Levy Saldanha faz uma homenagem
postuma a Ruy Barbosa fazendo alusao
as contribuicbes do intelectual ao Brasil.
A Educagédo no Parana de 1920 a 1922
fixa orientacdo aos professores em sala
de aula. Esta pesquisa tem por objetivo
compreender na Revista “O Ensino”, qual
concepgao pedagogica se propagava para
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a formacgéo de professores no Parana, na
década de 1920, no processo de legitimacao
do Liberalismo. Neste sentido, a revista “O
Ensino” pode ser uma fonte relevante na
Historia da Educagéo, por conter contetdo
educacional no periodo destacado. A
pesquisa bibliografica documental tera
temas centrais como Histéria da Educacao
do Parana; concepcdes pedagogicas e
Liberalismo no Brasil; Imprensa educacional.
A pesquisa documental sera realizada
por levantamento, e catalogacdo da fonte
priméria a revista “O Ensino”, no Arquivo
Publico do Parang, Biblioteca Publica
do Parana e repositorios institucionais
das Universidades Pdublicas. Pretende-
se apresentar as discussbes sobre a
concepgao pedagodgica no contexto dos
anos 1920 em especial nas ideias liberais e
na formagéo docente.

PALAVRAS-CHAVE: Liberalismo,
Concepgcédo pedagogica; Formacgéo de
professores; Revista “O Ensino”.
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“TEACHING” MAGAZINE AND THE PEDAGOGICAL TRAINING OF TEACHERS

ABSTRACT: The present research has as its socio-historical context the First Republic
(1889-1930), especially the founding in 1919 and constitution throughout the 1920s of
the teaching Magazine, which is a magazine published by the General Inspectorate of
Education of Parana highlighted for April 1923 in which it presents different themes. The
opening text signed by Levy Saldanha pays posthumous tribute to Ruy Barbosa, alluding
to the intellectual’s contributions to Brazil. Education in Parana from 1920 to 1922 provided
guidance to teachers in the classroom. This research aims to understand in the teaching
Magazine, which pedagogical conception was propagated for teacher training in Parana, in
the 1920s, in the process of legitimizing Liberalism. In this sense, the teaching magazine,
can be a relevant source in the History of Education, as it contains educational content in the
highlighted period. The documentary bibliographic research will have central themes such as
History of Education in Parana; pedagogical concepts and Liberalism in Brazil; Educational
Press. Documentary research will be carried out by survey and cataloging of the primary
source, the teaching magazine, in the Public Archive of Paranda, Public Library of Parana
and institutional repositories of Public Universities. The aim is to present discussions about
pedagogical conception in the context of the 1920s, especially in liberal ideas and teacher
training.

KEYWORDS: Liberalism, Pedagogical conception; Teacher training; “The Teaching”
Magazine.

INTRODUCAO

Destacamos a importancia de questdes tedrico-metodoldégicas na produgéo
historico-educacional brasileira, a isso, as diversas problematicas emergentes ao ensino,
como a sua universalizacao e a sua ampla apropriacéo e instrumentalizacdo, como aos
estudos da Didatica enquanto ciéncia, que demonstram a necessidade de pesquisas que
potencializem a compreensao dos fundamentos ao ensino em suas multiplas influéncias.
O objeto de estudo aqui situa-se no ano de 1922 a 1924, sob as edi¢cdes da Revista “O
Ensino” no Parana.

A Revista “O Ensino” trata-se de uma revista publicada pela Inspetoria Geral do
Ensino do Parana em abril de 1922 a 1924. Apresenta temas diversos, a exemplo, o
texto de abertura do ano de 1922, que faz alusédo a criagdo da Inspetoria de Ensino e
a reorganizacdo da Escola Normal seguido de um Relatério das a¢des dos dois Ultimos
anos da Instrugdo Publica do Parana. Ha orientacdes para o ensino e para a formagéo de
professores em que enfatiza a educacgéo higiénica para a prevencao de doencas incluindo
uma aula na seg¢é@o Pedagogia Pratica.

A presente pesquisa tem como contexto sécio-histérico a Primeira Republica (1889-
1930) em especial na fundagcéo e constituicdo ao longo dos anos 1920 da Revista “O
Ensino” que trata-se de uma revista, como ja mencionada, publicada pela inspetoria Geral
do Ensino do Parana em destaque temas diversos. O texto de abertura assinado por Levy
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Saldanha faz uma homenagem pdstuma a Ruy Barbosa fazendo aluséo as contribuicbes do
intelectual ao Brasil. A Educagéo no Parana de 1920 a 1922 fixa orientagéo aos professores
em sala de aula.

Para tanto, esta pesquisa tem por objetivo compreender na Revista O Ensino, qual
concepcao pedagodgica se propagava para a formagéo de professores no Parana, na década
de 1920, no processo de legitimagdo do Liberalismo. Neste sentido, a revista “O Ensino”
pode ser uma fonte relevante na Histéria da Educacgéao, por conter contetdo educacional no
periodo destacado. A pesquisa bibliografica documental ter4 temas centrais como Histéria
da Educacdo do Parana; concepcdes pedagogicas e formacédo didatica; Liberalismo no
Brasil e Imprensa educacional. A pesquisa documental sera realizada por levantamento e
catalogacao da fonte primaria a revista O Ensino, no Arquivo Publico do Parana, Biblioteca
Publica do Parana e repositorios institucionais das Universidades Publicas. Pretende-se
apresentar as discussdes sobre a concepgéo pedagodgica no contexto dos anos 1920 em
especial nas ideias liberais e na formagéo docente.

A compreensdo da escola enquanto constituicdo institucional histérica mais
elaborada socialmente, que auxilia entender a Educagéo em suas vertentes mais amplas,
como explica Saviani (2008a; 2008b; 2015) tem indicado a relevancia de continuos estudos
sobre as diferentes dimensdes do conhecimento desenvolvidos para a escola e a formagéo
de professores em que a concepg¢do de ensino apreendida nos discursos oficiais, como
na Revista “O Ensino”, direcionam entendimento sobre os principios educativos que
influenciam e sdo reorganizados a partir da materialidade social mais ampla. Indicios
demonstram a necessidade de continuos estudos que estabelecam relacdes entre as
pretensas concepcoes para a formacgéo de professores e 0 ensino para a Educacgéo Basica,
e ainda sobre a imprensa, area desta pesquisa sob a égide da instru¢cdo e educacéo
mencionamos Pinto (2013, 2017) e ainda sobre a imprensa pedagodgica citamos Rodrigues
(2010, 2015) que reforcam a necessidade de estudos nesta vertente.

A REVISTA “O ENSINO”: ACOES HISTORICAS E POLITICAS

O estudo sistematico da bibliografia sobre a imprensa e a formagao pedagégica, pode
revelar contradi¢des sociais, embates, em que as relagdes histéricas séo expressas a partir
das consideracdes pedagogicas, concepg¢ao de formacgéao didatica sobre o entendimento do
que € prioritario ao conhecimento na educacao escolar. O interesse pela pesquisa justifica-
se o periodo (1922-1924) de estudo a partir do nimero de produgdes cientificas sobre a
formacéo de professores e a imprensa serem em dado momento efetivas na Revista “O
Ensino”.

A isso, a necessidade de estudos bibliograficos que tem fundamentado a formagéo
de professores e 0 ensino na histdria, em que situar no movimento histérico politico-legal,

as proposicoes pedagogicas sobre e para a educagéo escolar podem auxiliar na explicagéo
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de principios educativos, em que categorias e acepgdes como trabalho, o ensino e o
conhecimento escolar tem sido compreendidas em diferentes perspectivas. Consideramos
nesta pesquisa, o contexto da histéria a partir das elaboragbes teo6rico-metodologicas
concernentes a formacao de professores e 0 ensino, que ganham relevancia a medida que
a Revista “O Ensino” apresenta reformas educacionais que sao pautadas, principalmente a
partir de determinacdes historico-legais.

A disseminacéao do liberalismo, no Parana, no final do século XIX, contou com uma
grande aliada, a imprensa. Seus colaboradores, os intelectuais da época, por meio de
periédicos (jornais, revistas e boletins) eram os porta vozes dessa ideologia, organizadores
e mantenedores da hegemonia da classe a que pertenciam, a burguesia.

A ideologia liberal, indissociavel do capitalismo, tem como funcgéo justificar essa
ordem, que deve ser coesa, pautada no discurso de igualdade, tolerancia, liberdade de
comércio e também na liberdade de pensamento e de organizagdo, ao mesmo tempo,
impde uma forma de compreender a sociedade sem a devida apreenséo das contradicoes.
Cabe ressaltar que esse “[...] educador necessita, por sua vez, ser educado” (Marx; Engels,
2011, p.41), ou seja, sera educado na sociedade existente, na sociedade capitalista, sendo
formado nesses moldes, 0 que contribuira para a manutencao do ja existente. A educacéao
e a imprensa tornaram-se instrumentos eficientes para a ampliacao desse contingente.

A compreenséo do capital, do mundo do trabalho, em que a formacgéo de professores
e o ensino tem se desenvolvido, nas relagbes com o campo de experiéncia evidenciado em
documentos como a revista “O Ensino” (1922-1924) tem sido articulada compreendendo
as propostas marcadas por disputas em torno da definicdo de um projeto curricular para
a educacgao no pais, reforcando a necessidade do entendimento cientifico, por meio de
pesquisas, sobre a que principios educativos tem cedimentado as concepc¢des pedagdgicas,
a formacgéao de professores e o0 ensino. A partir disso, tém-se principios educativos centrais
aliados as teorias pedagbgicas, em que a presente pesquisa delimita-se a partir das
multiplas influéncias historicas, politicas e sociais, que configuram principios educativos na
educacao escolar.

Diante disso, o liberalismo, remonta um padréo para a formagéo de professores e
0 ensino. A essa discussao alia-se ao tipo de formagéo humana apresentada como oficial.
Para compreender, faz-se necessario apreender no processo historico de constituicdo da
ideia de uma formacao de professores, bem como no seio das proposi¢des contrarias a essa
definicdo de formacgao. Diante do exposto, sem ser altamente discutido, ha a necessidade
de continuos estudos pois podemos afirmar que a revista “O Ensino” para a formagéo de
professores no Brasil trata-se de uma conjunto de regras para a formagéo, que apresenta
uma logica capitalista focada nos resultados, que deixa margem para pensar a formacao
para a docéncia numa perspectiva ampla, que considere a complexidade do ensinar, a
diversidade dos contextos de trabalho, a pluralidade social dos discentes com os quais o
professor lida e, sobretudo, que promova um desenvolvimento que valorize efetivamente
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esse profissional. Soma-se a isso o impacto na organizacdo pedagogica e didatica, na
implementacao de cursos de formacao inicial de professores, bem como nas avaliagbes de
diferentes ordens.

A partir dessas colocacgdes foram elencados questionamentos para apresentacéo do
problema de pesquisa que se deram por meio das reflexdes sobre o ensino e a formagéo
de professores em suas limitacbes histéricas e sociais, haja vista, as demandas por novas
capacitagbes técnicas e humanisticas exigidas pelo mundo do trabalho. O problema se
desenvolvera inicialmente por intermédio de questées sobre a elaboragdo da revista “O
Ensino” em que outras duvidas surgiram com relagéo aos pressupostos que apresentavam-
se em uma possivel reforma da educagdo, como: a estrutura da revista “O Ensino”; dos
contetdos e de conhecimentos que foram sendo priorizados na revista O Ensino; as
concepcdes de educagéo, formacgéo de professores de escola, de ensino e conhecimento
que sédo potencialmente apreendidas na Revista “O Ensino”.

Assim, o objeto de investigacdo, a problematica apreendida em sintese das
indagacbes e contextualizagbes da fonte primaria da Revista “O Ensino”, indica a
necessidade da analise dos principios liberais na formulagéo legal e nas concep¢des que
sustentam tal revista. Desta forma, procuraremos investigar indicadores liberais e suas
relagcbes no contexto da Educacdo, tendo como fonte priméria os numeros da revista
“O Ensino’ em seu processo de formulagdo (1922-1924), em meio a marcos legais,
eixos estruturantes e concepgdes pedagogicas e didaticas. Considerando o exposto, os
objetivos desta pesquisa tém, em sua existéncia objetiva, na sociedade burguesa, um
sistema de relagbes construido pelos homens, que é “[...] o produto da agéo reciproca dos
homens” (Marx, 2009, p. 244), que significa que a relagao sujeito e objeto no processo do
conhecimento tedrico ndo é uma relacéo de externalidade.

A distincdo entre aparéncia e esséncia € primordial; como explica Netto (2011), pois
“[...] toda ciéncia seria supérflua se a forma de manifestacéo [a aparéncia] e a esséncia
das coisas coincidissem imediatamente” (Marx, 1985, p.271); ainda, que para Marx, (1982,
p.158) “[...] as verdades cientificas serdo sempre paradoxais se julgadas pela experiéncia
de todos os dias, a qual somente capta a aparéncia enganadora das coisas.

A educacéo, tida como uma “[...] dimensé&o da vida dos homens” (LOMBARDI, 2010,
p. 20), ndo pode ser analisada como neutra ou a parte do movimento do contexto social,
visto que as atividades dos homens ndo podem ser consideradas de forma isolada, mas
apreendidas “[...] no seu processo de desenvolvimento real em condicbes determinadas”
(Marx; Engels, 1977, p. 26). Nesse sentido, os pressupostos tedricos e metodolbgicos
estdo fundamentados no materialismo histérico e dialético (Marx, 1989, p. 29) em que
a concepcao de histéria entende-se por [...] estudar, em suas mindncias, as condi¢cdes
de vida das diversas formagbes sociais, antes de fazer derivar delas as ideias politicas,
estéticas, religiosas [...] que lhes correspondem (Marx; Engels, 1963, p. 283). Em “Teses
sobre Feuerbach” (2007), exposta na obra “ldeologia Alema”, Marx e Engels explicam as
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dificuldades da concepcéao materialista da realidade e dao indicios do que seria a concepgao
materialista histérica e dialética.

Neste contexto, permite-se analisar o documento proposto na revista “O ensino”
enquanto a representacéo material de uma determinada sociedade, com vistas a reproducéao
de relagdes econdmicas que procuram sustentar as diferentes crises do capital presente na
historia, apresentando-se como um instrumento estratégico de principios liberais.

E nesse aspecto que se faz necessario um método de pesquisa coerente e que 0
pesquisador tenha clareza que a imprensa tendenciosamente expressa um ponto de vista e
€ nesse mesmo ponto que se pode desvelar diferentes questdes a serem analisadas, pois
nela registram-se assuntos comuns que movimentam a sociedade da época pesquisada,
contendo evidéncias de assuntos em pauta. Além da importancia ou nao lhe dada como
fonte primaria, outro ponto a ser analisado € a sua significacdo como documento de
expressao ideolégica o que esta condicionado a que objetivo se propde a pesquisa.

A INSTRUGAO, A MORAL E A RELIGIAO: TRIADE I~DEOL()GICA
PRECURSORA DA MODERNIDADE NA CONCEPCAO DE ENSINO DE
MARTINEZ

Considerando as orientagbes de ensino de Martinez, na revista O ENSINO,
resultantes da reforma educacional paranaense, a qual tem respaldo ideolégico no
movimento de buscas por mudancgas, que culminaram na modernidade. Aprofundando o
entendimento destas transformacdes modernizantes, faz-se necessario explicitar a filosofia
de mundo, do contexto historico que surge a necessidade de um outro modo de vida, ou
seja, de outro modo de producédo da existéncia humana. Para isso, torna-se importante,
para evidenciar os fundamentos da concepg¢do de ensino de Martinez, chegar a fonte
tedrica da qual ele se respaldava, como, por exemplo, retomar o pensador Comenius'
precursor da pedagogia moderna, que produz em meio a um turbilhdo de acontecimentos.

Comenius na sua produgdo pedagodgica e filosofica tem como base didatica, a
aproximacdo da palavra com a coisa. Entre seus estudos e producdes, destacam-se:
Normas para um bom ordenamento das escolas; O mundo ilustrado sensiveis; Deliberacdo
universal; Luz nas trevas; Uma so coisa & necessaria; Caminho da luz; e a mais conhecida:
a Didatica magna.

Seu método pedagégico foi um instrumento de cunho religioso, respaldado no
principio de que todos, enquanto seres humanos, filhos de Deus, possuiam dentro de si
a capacidade de chegar a verdade e, consequentemente, a sua salvagéo junto a gléria

1 Jodo Amés Comenius nasceu em 28 de marco de 1592 em Nivnice, na Moravia, regido pertencente ao Reino da
antiga Boémia (atual Republica Tcheca). Sua familia fazia parte do grupo religioso Unidade dos Irm&os Boémios. Essa
congregacdo seguia uma moral austera e tinha a Biblia como base e regra de fé. Comenius vive a guerra entre ca-
télicos e protestante, sua producéo intelectual foi no decorrer dos conturbados exilios em diversos paises da Europa.
Seu falecimento foi em 15 novembro de 1670, com 78 anos, sepultado na Igreja de Naarden, proximo de Amsterda
(Gasparin, 2011).
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de Deus, assim, ninguém ficaria excluido. Tal pensamento de Comenius resultou de uma
tentativa de unir o racional cientifico, com a ideia de salvar a alma do pecado, salvagéo esta
que se daria por meio do conhecimento, na incansavel busca da verdade, por isso, ensinar
0 maximo possivel a todos, ou seja, a tdo conhecida expresséo, ensinar tudo a todos.
“Quem frequenta as escolas, que nelas permaneca até se tornar um homem instruido,
honesto e religioso” (Coménio, 1957, p. 225).

Tal fundamento pedagogico da modernizagéo do ensino se faz presente na defesa
em argumentos de Martinez, desta junc¢do da fé e a ciéncia.

Cabe a nds, brasileiros, o esforgco bemdito em prol dessa crusada. Sejamos
os defensores da nossa nacionalidade. Saiamos do entorpecimento em que
jazemos e de armas em punho e fé no coragdo, como os antigos trimphadores
medievaes, firmemos resolutos nesta terra o ideial que nos bafeja a alma e
que nos da forga e alento e risos e esperangas (O ENSINO, 1922, p. 60).

A fé, a exemplo dos antigos medievais, devia ser usada como arma em prol da
luta nacional para o desenvolvimento. “Que esses livros sejam tdo cuidadosamente
ilustrados, que, justa e merecidamente, possam ser considerados verdadeiros inspiradores
de sabedoria, de moralidade e de piedade” (Coménio, 1957, p. 226). Assim, partia da
sabedoria desenvolvida pela aprendizagem, no ato de conhecer todas as coisas, mas
ndo se restringiria a este momento, pois avancava na pratica da moral, conhecendo e
apropriando-se da coisa em si, do aprender fazendo, freando os desejos e as vontades.

E o principio da moral que leva aprender a obedecer, uma vez obedecendo, a ser
justo, pratica-se a justica, agindo com prudéncia diante do impulso humano, pois somente a
sabedoria poderia fazer com que o estudante julgasse a coisa pelo seu justo valor, na auto
vigilancia acerca do seu comportamento social. Dessa forma, é a piedade religiosa que
dirige em si todas as coisas rumo a Deus. Na acdo mundana, canaliza-se todo o esforco
humano para chegar ao seu criador.

Nesta triade (sabedoria, moral e piedade), chega-se a salvagéo da alma, fundamento
comeniano que prepara o terreno para o hovo homem. “A salva¢cdo do homem burgués,
portanto, tem como ponto, primeiro o conhecimento, a instru¢do, o trabalho, a agéo
material, ao contrario do homem feudal, que tinha na contempla¢do, o maior instrumento
de conquista do céu” (Gasparin, 2011, p. 55). Aqui, o trabalho como agédo humana vai lhe
conduzir para a salvagao, ou seja, nesta trilogia da sabedoria, da moral e da piedade, em
esséncia, perpassa a concepg¢ao de homem, como fio condutor de sua filosofia. Ideia que
se manifesta contraria a educagéo contemplativa do periodo medieval.

Didactica Magna expressa bem o momento de transicdo do feudalismo
ao capitalismo, traduzindo o embate que se dava no mundo das idéias na
passagem de um modo de producédo para outro. A perspectiva religiosa,
umas das bases de sua didatica, juntou as exigéncias das necessidades das
novas forgas sociais que estava surgindo” (Gasparin, 2011, p. 26).
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Fundamento condutor de respaldo da sabedoria, comportamento moral e de piedade,
ou seja, ainstrugdo, a moral e areligido permeiam a reforma de ensino paranaense, expressa
na defendida missdo de educar a todos. “Uma das aspira¢gdes que mais frequentemente
exprimem muitos dos que estéo presos a missao de educar e instruir € a obrigatoriedade da
frequencia escolar” (O ENSINO, 1922, p. 66). Este legado da educacdo moderna de instruir
a todos vem deste principio comeniano com o qual Martinez se respalda, a partir disso, a
expressao “missdo” tem o fundamento religioso. No entanto, esta ideia de instruir todos
com o objetivo de salvar suas almas, convenientemente, foi apropriada de forma ideologica
pelos interesses capitalista, no argumento de que todos os individuos, uma vez instruidos,
elevariam a nagdo ao seu desenvolvimento produtivo.

Esta questdo ideologica da apropriagdo do discurso religioso pelo capitalismo,
da piedade, ou até mesmo da propria caridade, apresenta uma falacia, uma vez que
encobre a exploragéo de classe, pois, ao doar como um ato de caridade ao proximo, esta
doando aos pobres e, consequentemente, a Deus, que lhe compensara apés morte com
0 paraiso. “Quanto mais progride a civilizagdo, mais se vé obrigada a encobrir os males
que traz necessariamente consigo, ocultando-os com o manto da caridade” (Engels, 2012,
p 222). Neste caso, a acado bondosa do explorador de doar migalhas, vai camuflando o
antagonismo social, ainda com a justificativa religiosa de perdao de seus pecados por meio
desta caridade.

Essa é a prética que favorecia a nascente burguesia, nesta filosofia de justificar a
crueldade do homem numa simbiose religiosa de ocultar as maldades. O que vai além,
utilizando-se da educagao para preparar o homem com condi¢des fisicas e psicolégicas
para suportar qualquer tipo de trabalho desde que este fosse honesto. Uma vez mantendo
as pessoas em atividades continuas, com suas mentes e corpos ocupados, estariam
distantes dos vicios. For¢cas misteriosas que vao se manifestando em um poder ideologico
de acirramento da divisédo de classes sociais.

A situacdo em que a producé&o de mercadorias se torna predominante se
assenta essencialmente na histéria da urbanizacdo e no aparecimento da
contradicéo entre a vida rural e a urbana. Foi nos centros urbanos que a
producdo de mercadoria primeiro transformou as relagdes diretas, pessoais,
e essencialmente cooperativas dentro do grupo, em relagdes impessoais e
altamente competitivas, dentro do grupo, em relacdes impessoais e altamente

competitivas, governadas por ‘forgcas misteriosas’ que escapavam ao seu
entendimento e ao controle (Engels, 2012, p 280).

Nesta nova reorganizagéo social, com o advento da modernidade. o autor de Didatica
Magna propde o experimento como método de aprendizagem. Diante deste principio de
conhecer todas as coisas por meio da instrugdo, uma vez que o conhecimento sensivel era
mais conveniente e eficiente para a realidade nascente do que a memoriza¢do sem sentido do
que estavam nos livros, “[...] destaca-se, normas para um bom ordenamento das escolas, que
se constitui a nova Ratio Studiorum da concepgao comeniana, contraposta aquela dos jesuitas,
dominante nas escolas catélicas daquele tempo” (Gasparin, 2011, p. 32).
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E um advento de mudanca social que demanda uma reorganizacéo profunda na relagéo
pedagogica, “[...] gragas aos quais, o educador da juventude pode atingir com segurancga o seu
objetivo; [...] para que o seu emprego se faga com facilidade e com prazer. [...] Comecar cedo,
antes da corrupgao das inteligéncias” (Coménio, 1957, p. 229). Os argumentos de Comenius,
que expressam uma concepc¢ao de homem e conhecimento, séo fundamentados na filosofia
aristotélica, a qual compara a alma humana a uma tabua rasa, esta vazia onde pode ser tudo
escrito. “Se todas as coisas forem ensinadas, colocando-as imediatamente sob os sentidos. E
fazendo ver a sua utilidade imediata” (Coménio, 1957, p. 230). Logo, para serem ensinadas as
coisas, elas deveriam ser testadas pelos sentidos. Por isso, afirma: “A natureza ndo comeca
sendo partindo do estado de virgindade (a privatione)” (Coménio, 1957, p. 230). O ensinar
deveria partir da pureza humana, antes que esta sofresse alguma influéncia negativa.

Nesta concepcdo de natureza humana, podemos afirmar que o fundamento esta
no empirismo. “A natureza ndo produz senéo aquilo que se revela imediatamente (util. [...]
Aumentar-se-a ao estudante a facilidade da aprendizagem, se lhe mostrar a utilidade que,
na vida quotidiana, tera tudo o que se Ihe ensina” (Coménio, 1957, p. 246). A utilidade
imediata deve, entdo, orientar o trabalho pedagodgico instigando o estudante, que ao
aprender algo, logo aplicara o conhecimento na sua vida cotidiana. “N&o se ensine sendo
aquilo que se apresenta como imediatamente Gtil” (Coménio, 1957, p. 247). Uma vez
respeitando a capacidade intelectual e a necessidade imediata da crian¢a ou do jovem, né&o
pode obrigar: “A nada se obrigue a juventude, a ndo ser aquilo que a idade e a inteligéncia,
nao s6 admitem, mas até desejam” (Coménio, 1957, p. 243). Assim, este método de ensino
facilitara o trabalho pedagogico, pois o estudante ndo sera forcado a aprender aquilo que
nao lhe interessar. “O método de ensinar deve diminuir o trabalho de aprender, de modo
que nada magoe os alunos e os afaste de prosseguir os estudos” (Coménio, 1957, p. 233).

Este processo comeniano ndo deixa de ser naturalista, pois se compara a
domesticagao de animais. “E bem sabido que os domadores, primeiro domam o cavalo com
o freio e tornam-se obediente, e s6 depois lhe ensinam a tomar esta ou aquela posicao”
(Coménio, 1957, p. 231). Primeiro moldar a moral para, depois, trabalhar a ciéncia. “Que,
antes de tudo, se eduquem os costumes das criancas, de modo que obedegcam com
prontiddo ao menor sinal do professor” (Coménio, 1957, p. 232). Ao moldar o estudante,
estara preparando o mesmo para a obediéncia nas relagées de trabalho na nascente
sociedade burguesa. “A educacgédo tem por fim formar o homem physico, intellectual e moral”
(Martinez, 1923, p. 82). Primeiro fazer com que o corpo fosse disciplinado e obediente,
usando o principio da moral, do certo e do errado, isto é preparar o ser para a inser¢gdo no
trabalho produtivo nas novas relagdes modernas.

Martinez, em sua atuacdo no objetivo de modernizar a instrucdo paranaense,
colocando-a nas condicbes para tal desenvolvimento do mundo capitalista, busca, na
filosofia de Comenius, respaldo teorico. Este respaldo também lhe constitui, de forma
contraditéria, duas teorias do conhecimento: a do inatismo e a do empirismo. O inato é a
aptidao de saber, mas ndo propriamente o saber, neste caso, da moral, da bondade do ser,
uma capacidade inata que traz ja consigo.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O empirico é o ato de conhecer todas as coisas por meio da instru¢édo, defendido
que seja para todos: “So é real no cérebro infantil aquillo que chega a ele por via dos
sentidos.” (O ENSINO, 1923, p. 125). Estas duas vertentes teoricas se evidenciam nos
ideais de Martinez, na universalidade do conhecimento, ou seja, produz homens sabios
intelectualmente, prudente em suas acgbes concretas e piedosos de coragdo, estes
principios se apresentaram na teoria de Comenius como fio condutor de sua filosofia.
No entanto, em Martinez, apresentam-se como uma ideologia de desenvolvimento, num
discurso de que uma vez reformando a educacgéo paranaense estariam fazendo com que
este homem estivesse apto para o desenvolvimento econdmico modernizado.

Martinez diante desta finalidade, traz outros teoricos da educagédo moderna a fim de
embasar sua intervencao reformadora, entres estes, o pensador naturalista Rousseau, cuja
influéncia vamos aprofundar no préximo topico.

A validagdo da imprensa como fonte esté relacionada a importancia conferida a
certas fontes em detrimento de outras, como também na legitimagdo dos dados contidos
nos impressos, em virtude que é expressdo do posicionamento dos responsaveis pelo
jornal e revista, o que lhe confere, em certa medida, o carater de subjetividade.

E nesse aspecto que se faz necessario um método de pesquisa coerente e que o
pesquisador tenha clareza que a imprensa tendenciosamente expressa um ponto de vista e
€ nesse mesmo ponto que se pode desvelar diferentes questdes a serem analisadas, pois
nela registram-se assuntos comuns que movimentam a sociedade da época pesquisada,
contendo evidéncias de assuntos em pauta.
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CAPITULO 3
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INTRODUCAO

A musica é considerada uma
ferramenta paliativa no contexto educativo,
colaborando para ensinar os contetidos de
diversas maneiras em qualquer segmento
formal, prendendo a atencdo dos
educandos e por possuir uma linguagem,
que se compreendida desde cedo, ajuda
o0 ser humano a expressar com mais
facilidade suas emocbes, sentimentos e
principalmente a ser criativo. Segundo
Gobes (2009), o objetivo da mausica no
contexto educacional é “contribuir para
a formacédo e para o desenvolvimento da
personalidade da crianga, por proporcionar
a ela ampliacéo cultural, enriquecimento de
suainteligéncia e evolugao da sensibilidade

musical”.

Data de aceite: 02/09/2024

Destacando esse contexto de
expressdo humana, a mdsica se faz
essencial no meio social, visto que devemos
refletir sobre as possiveis influéncias da
musica no processo de desenvolvimento
do psiquismo humano, tornando o processo
formativo dos educandos considerado
na linguagem musical, como signo de
mediacdo da aprendizagem no contexto
escolar em todos os aspectos.

Assim, o intuito do presente trabalho
€ promover uma reflexdo da utilizagéo
da musica enquanto linguagem a luz da
Teoria Histérico Critica. A metodologia a
ser utilizada é a Revisdo Sistematica da
literatura, enquanto fundamentacgéao teérica,
em textos consagrados da literatura da
area pesquisada, pois compreende como
uma forma de aprofundar o conhecimento,
por meio da analise e reconstrugcdo de
teorias, realidades, leis e discussodes,
assumindo o método e a filosofia do
materialismo histérico dialético como base
para a constituicdo do seu corpo teérico,
identificando a influéncia da musica e os

reflexos que trazem ao sujeito aprendiz.
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Neste contexto, a presente teméatica aqui levantada se faz pertinente na medida em
que se propde a ndo permitir que a musica se torne um apenas como um “passatempo”
ou momentos de prazer durante o processo escolar, mas sim como uma ferramenta

enriquecedora e potencializadora de aprendizagem (RANCIERE, 2004).

A MUSICA NA EDUCACAO

A musica juntamente com artes visuais, teatro e danca, se estabelece como uma
das quatro linguagens da Arte e constitui-se em uma linguagem universal, como um dos
instrumentos indispensaveis para a apreensdo da evolugao das sociedades. Juntamente
com as expressoes artisticas, ela demonstra as manifestacdes culturais de cada povo, bem
como seus habitos, emocdes, religido, mitos e o processos educativos. A musica pode ser
entendida como uma forma de estimular a criatividade, fazendo parte do nosso trago e da
nossa personalidade como individuo, pois ela esta diretamente ligada aos nossos gostos
pessoais (BARROS; MARQUES; TAVARES, 2018).

Dentro de seu aspecto estrutural e convergente, a masica tem uma importéncia
social marcante nas ciéncias, bem como contém aspectos ligados a Matematica, a
Fisica, as Humanidades e Arte especificamente, e presente na nossa vida cotidiana, nos
pensamentos e como forma de representacdo do pensamento. E evidente que a musica
se configura em linguagem, a qual esta presente desde a primeira infancia e permeia até
0 ensino superior, desde quando cantada por embalar o bebé, nas cantigas de roda das
brincadeiras e até corroborar para a constituicdo da criatividade (BARROS; MARQUES;
TAVARES, 2018).

A musica esta definida em legislacdo, desde a Lei N° 11.769, de 18 de agosto de
2008, que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo, para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da musica na educagéo
basica, que em seu artigo 26, os professores sao convidados a refletir sobre o fazer arte na
escola, e a musica como uma area do conhecimento deve estar inserido no Projeto Politico
Pedagobgico da escola, nos planejamentos pedagogicos, de forma interdisciplinar, a fim de
fomentar avancos significativos no desenvolvimento socio cognitivo e humano dos sujeitos.

O Conselho Nacional de Educacao, também sentiu a necessidade da musica como
instrumento de aprendizagem e desde a Resolug¢édo n°2, de 10 de maio de 2016, que define
diretrizes nacionais para a operacionalizagcdo do ensino de Musica na Educacéao Basica,
que tem por finalidade orientar as instituicdes escolares a operacionalizagdo do ensino de
musica, que no Art.1°- |- Incluir o ensino de musica nos seus projetos politicos pedagoégicos
como conteudo curricular obrigatério, tratando de diferentes modos em seus tempos e
espacgos educativos.

Dentre todas essas caracteristicas, no nivel formal de Educacao, o papel da musica

no processo de ensino e aprendizagem deve ser repensado e questionado, pois garantido
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em lei, essa linguagem deve constituir em um processo dialético e dinamico, mas sim,
contribuir significativamente para a formagdo do sujeito. Considerando que a educagéo
€ um processo inacabado, cheio de vieses e refletem espectros de estudos, o uso da
musica, deve se se além de momentos de recreacdo e ensaios para datas comemorativas
na escola, mas como um componente catalisador para a promog¢éao de significados para a
crianca desenvolver uma linguagem de forma expressiva e desenvolver o desenvolvimento
psiquico e intelectual (PALES; SOUZA, 2017).

E inegavel que a musica se configura em uma linguagem, e est4 bem desenvolvida
desde a infancia auxilia os individuos na expressdo de suas emocdes, sentimentos
e desejos, além de colaborar para a formagédo e desenvolvimento da personalidade da
crianca. Este sujeito em desenvolvimento é o resultado das relagbes sociais que vive
junto com os adultos. A linguagem musical € um 6timo meio para o desenvolvimento da
expressao, do equilibrio, da autoestima e autoconhecimento, além de um poderoso meio
de interagéo social. (GOES, 2009, p. 5).

Nesse sentido, no contexto escolar a linguagem musical devera contribuir para
a formacédo integral das criancas, proporcionando um desenvolvimento mais solido,
implicando em um conhecimento de mundo, gradual, de modo sensivel e harmdnico. A
escola possui papel fundamental no que tange ao contetdo didatico e aprendizagem,
mas inerente influéncia nos comportamentos dos sujeitos que participam dela. Integrada
ao processo ensino-aprendizagem, a musica deve ser trabalhada pelos profissionais das
instituicdes formais de ensino, como um “instrumento mediador desse processo” (BARROS;
MARQUES; TAVARES, 2018).

Assim, deve se promover atividades que envolvam a musicalidade desde a
Educacgéo Infantil até o Ensino Médio, que por ser uma ferramenta eficaz na promocgao
do desenvolvimento, favorece diversos aspectos, tais como: “memobria, imaginacgéo,
pensamento, e principalmente a oralidade -em se tratando da expansao de vocabulario”
(MARTINS,2016).

Para uma melhor potencializa¢do da musica como ferramenta de desenvolvimento, o
docente deve trabalhar com diversas atividades, “cantar, dancar movimentar-se, apresentar
diferentes ritmos, melodias, trabalhar com diversos objetos sonoros”, pois estimulam as
criangas a lembrarem, reconhecerem e reproduzirem as cangdes, participando ativamente
da construcdo musical, confeccionando instrumentos, criando letras, fazendo parodias,
entre diversas opg¢des (ILARI, 2003).

Na escola, a musica tem a funcédo de ensinar conceitos, ideias, formas de socializa¢ao
e cultura, pois promove o desenvolvimento tanto dos fendmenos externos na instancia
cultural, e se a escola utilizar-se da musica de forma planejada e intencional, atinge os
fendbmenos internos, propiciando desenvolvimento de outras fungbes como memodria,
formacéo de conceito, entre outros (GOMES, 2013).
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Vygotsky (1996) afirma que o desenvolvimento da fala se constitui em um salto
qualitativo no processo de humanizacdo do psiquismos, interligando pensamento e
linguagem, uma vez que estas duas fungdes se cruzam, apesar de seguirem linhas distintas
e independentes no desenvolvimento. E a mudsica enquanto linguagem, pode impulsionar o
processo de apropriacado e a escola, possibilita essa aproximacao quando toma consciéncia
de seus atributos educacionais e formadores, valorizando o potencial dos educandos e a
autonomia das mesmas.

Gomes (2013) afirma que as funcdes psicologicas superiores sdo “construidas
socialmente, na interagéo da linguagem com outros objetos materiais e simbdlicos”, pois
a linguagem ndo é uma expressado de pensamento acabado e quando se transforma em
linguagem, “o pensamento se estrutura e se modifica”, se realizando na palavra.

Nesse sentido, ao garantir o desenvolvimento, a linguagem atua diretamente
nas estruturas das fungbes psiquicas superiores. Assim, a linguagem musical enquanto
componente curricular, mediada pela acao do docente, colabora para o desenvolvimento
das fungdes psiquicas desde a infancia (GOMES, 2013).

A MUSICA A LUZ DA TEORIA HISTORICO CRITICA

Segundo Duarte (2003), Vygotsky foi uns dos grandes estudiosos que desenvolveu
a Teoria Historico-Cultural a partir dos pressupostos de Marx, onde o desenvolvimento
do ser humano esta condicionado as interacoes estabelecidas no meio social, ou seja,
para que um sujeito se desenvolva, se faz necessario que ele aproprie da cultura material
e intelectual produzida historicamente pela humanidade. Essa apropriacdo depende da
forma como o sujeito em desenvolvimento estabelece com o ser mais desenvolvido, da
transmissao de signos, simbolos, culturas e relagdes sociais que ampliem a linguagem e o
pensamento humano.

Assim, para a reflex@o teorica ser integrada dentro da sala de aula, se faz necessario
que professores e alunos tenham uma apropriacédo critica dos conteudos escolares para
transformar a vida do estudante e da sociedade em sua totalidade (GASPARIN, 2012).

Para a Psicologia Historico-cultural, o método dialético trata das leis mais gerais do
desenvolvimento da natureza, da sociedade e do pensamento humano, assim, tendo em
vista a complexidade humana, acredita-se que a aplicagdo desse instrumental metodologico
na escola possibilitarda aos educadores a apreensdo dos fenbmenos humanos e sociais
na sua concretude, ou seja, na sua verdadeira forma de existir e se manifestar (VIOTTO
FILHO, 2007).

Assim, pensemos a musica, enquanto objeto cultural simbolico, como um instrumento
metodoldgico, no qual possibilita o educador compreender seus alunos, reconhecendo-
os como sintese de mdltiplas determinagGes biologicas, histéricas e sociais, superando
as visdes naturalizantes e positivistas sobre a crianca, mas de forma concreta (VIOTTO
FILHO, 2007).
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Viotto Filho (2007) apud Vygotsky (1996) afirma que a dialética é fundamental, seja
pra explicitar e apresentar a interdependéncias entre os fendmenos naturais, humanos e
sociais e que a fonte de desenvolvimento humano funda-se na unidade e luta de contrarios,
ou seja, cada fase na histéria gera sua fase contraria e precisa ser compreendido na
escola, dada a complexidade de relacdes que la sdo estabelecidas e que estdo diretamente
relacionadas com o desenvolvimento dos educandos.

Vygotsky (1996) defende que a psicologia precisa desvelar, ir além da aparéncia
externa dos fendmenos, sua origem e natureza, mas ir atras da verdadeira relagéo dessa
manifestacdo externa, analisando os processos e descobrindo como a masica, pode se
manifestar verdadeiramente na escola e 0 educador possa compreender o sujeito humano
numa perspectiva de totalidade, mas que de modo algum queira oferecer a solucao
definitiva, a verdade absoluta para a questao do desenvolvimento humano na escola.-

O ser humano vai se tornando cada vez mais humano a medida que vai se
apropriando dos objetos (materiais e simbdlicos) construidos pela humanidade e torna
esses objetos “6rgaos de sua individualidade” (OLIVEIRA, 1996). Ainda, esse ser humano
constréi coletivamente seu desenvolvimento na Atividade Social, pois a medida que se
apropria do mundo natural, social, tecnologico e histérico, seus pensamentos, linguagem,
consciéncia, sentimentos e comportamentos moldam esse desenvolvimento humano.

Neste sentido, o ponto de partida para a aprendizagem e a apropria¢ao de contetdos
de forma completa, é a realidade social ampla, tornando e compreendendo o professor
e o aluno como agentes sociais, e a aprendizagem como pratica social, como forma de
solucionar algum problema dessa pratica social, onde os estudantes se apropriam do
conhecimento e conseguem sintetiza-los, mas de forma diferenciada, em outro nivel de
conhecimento. (GASPARIN, 2012).

Vygotsky (1990) aponta para atividade criadora do homem, aquela em que se cria
algo novo, como a criagdo de imagens e agbdes que pertencem a esse quadro criador ou
combinatério., combinando elementos da experiencia anterior, erigindo novas situacbes
e novos comportamentos. A imaginacdo é a base de toda essa atividade criadora,
manifestando-se em campos da vida cultural, cientifica e técnica. Tudo que nos cerca
(mundo da cultura) foi feita pelas maos humanas, produto da imaginacédo e da criagdo
humana que nela baseia.

A musica enquanto atividade criadora, propicia a crianga ao contato com inUmeras
informacgdes, uma riqueza de experiéncias, quanto mais viu, ouviu e vivenciou, mais ela
sabe e assimilou, mais produtiva e significativa sera sua imaginagdo. A imaginacdo é uma
condigao totalmente necessaria a atividade mental humana, servindo a nossa experiencia,
onde precisa ser completada, realizada num artefato, tomando uma forma, como a musica,
para integrar, de maneira objetiva a producao coletiva. (VYGOTSKY, 2009).

Leontiev (1978) aponta que € no encontro do aluno com os objetos culturais, aqui

representado pela musica, com a interacao e media¢ao que que esse professor fara a partir
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desse objeto, 0 sujeito encontrara os motivos sociais das suas necessidades e, colocar-
se-4 em acao, em atividade.

Entende-se que o educando, ndo pode ser visto como um mero objeto que precisa
adaptar-se as condicdes da escola e da sociedade; “ele deve ser reconhecido a partir de
sua atividade, nas relagbes que estabelece com os bens simbolicos e materiais que lhe
sdo possibilitados, desenvolvendo-se e satisfazendo suas necessidades nesse processo”
assumindo assim a posicdo de sujeito no processo de aprendizagem e apropriacédo da
cultura, como produto e produtor de sua histéria e da histéria da sociedade da qual faz
parte (VIOTTO FILHO, 2007).

Nessa perspectiva, a apropriacéo dos objetos culturais, principalmente a linguagem,
apresenta-se como fundamental para se compreender o0s sujeitos sociais em processo de
desenvolvimento. Esse processo de comunicag¢do, mediado por signos, como a musica,
as fungdes psicologicas superiores passam por uma etapa externa de desenvolvimento,
para depois se tornar fungdo especifica e interna do sujeito, pois, toda funcéo psiquica
superior foi externa por ter sido social antes que interna; a fung¢éo psiquica [de um individuo]
propriamente dita era antes uma relacao social de duas pessoas [do individuo com o outro].
O meio de influéncia sobre si mesmo ¢é inicialmente o meio de influéncia sobre os outros [...]
o meio de influéncia dos outros é o meio de influéncia sobre o individuo (VIGOTSKY, 1990).

Dessaforma, precisamos criar condi¢des reais do objeto, para os alunos aprenderem,
fazendo-os avancarem ao desenvolvimento, saindo do nivel atual do conhecimento
(atividade autbnoma) e passando-os ao Nivel de Zona de Desenvolvimento Proximal,
construida na escola, as quais sdo imprescindiveis para que o sujeito possa desenvolver
um tipo de consciéncia diferenciada e critica, que avance a consciéncia de senso comum,
normalmente desenvolvida na vida cotidiana, fora da escola (VYGOTSKY, 2009).

Logo, a relacdo entre processo de desenvolvimento e aprendizagem, podera
possibilitar aos educadores condi¢des diferenciadas para se compreender os estudantes,
possibilitando uma visdo mais ampla e dinamica do processo de desenvolvimento desses
sujeitos, com vistas a construg¢ado de intervencdes educativas mais coerentes com realidade
historica e social. Assim, a musica enquanto objeto cultural, mediada pelo professor,
vista como um processo histérico que requer trocas e reconstrucbes para tornar-se um
conhecimento cientifico, dotado de valor e significado para o desenvolvimento integral da
crianca, revelando a consciéncia critica e tal qual a humanizacao atingir este sujeito em

sua plenitude.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Nesse sentido, a escola enquanto instituicdo cultural e promovedora de agdes
sociais, culturais e histéricas, deve criar necessidades reais de aprendizagem, e a muasica
enquanto linguagem mediadora das aquisi¢des cognoscitivas dos individuos que estao no
mundo, se faz necessaria como ferramenta para atribuir novos significados e sentidos a
esse processo educativo.

A aquisicao da linguagem musical nos espacgos formais escolares, precisa ocupar
lugar de realce e ndo apenas como entretenimento, mas como um dispositivo fecundo para
potencializar e ampliar as areas de desenvolvimento. Destacamos que o contato do sujeito
com a linguagem musical, promove inferéncias positivas no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social. Amusica pode ser considerada como um 6timo instrumento de mediacéo
no processo de aprendizagem, e contribui para a melhora da cogni¢éo, percepc¢éo, atencao
e memoria (PALES; SOUZA,2017)

O sujeito se apropria desse objeto, por meio da musica e através da mediacao
de outro sujeito, no caso o professor com o aluno, provoca transformacdes, modifica
0 comportamento e o0 desenvolvimento humano, resultando em aprendizagem por
meio de objetos culturais, contribuindo o processo de construcdo humana, construindo
relagbes sociais e subjetividades, imbricando em valores, praticas culturais, costumes,
comportamentos, regras e o compromisso com a aprendizagem dos estudantes,
oportunizando o conhecimento cultural e histérico com vistas a novos olhares a educacéao
e particularidades de cada sujeito em constru¢@o que ali se encontram (LEONTIEV, 1978).

Logo, cabe a educacgéo avaliar as préticas culturais desenvolvidas, bem como os
educadores resguardarem os valores que possibilitam o desenvolvimento humano, um
sistema de educacgéao que lute pelaideologia, ampliando e promovendo um desenvolvimento
intelectual e multilateral, com criticidade, promovendo projetos educacionais que superem
as relacdes preconceituosas e saibam valorizar os conhecimentos provenientes das
diferentes culturas existentes, de forma a tornar os individuos atores sociais, protagonistas
da propria historia e cidadaos emancipados, em uma escola justa, igualitaria e acima de
tudo DEMOCRATICA sobre todas as manifestagdes da sociedade.
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RESUMO: Apresentamos neste texto
cientifico reflexdes estudantis oriunda
dos percursos formativos vivenciados na
Educacéo a Distancia (EAD) do Campus XI
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
em Serrinha/ Bahia, em 2019, através da
Oferta Semipresencial da Graduagcédo. Tem
como objetivo socializar as concepgdes dos
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estudantes sobre esta modalidade, bem
como suas representagdes sobre os dilemas
e possibilidades desta experiéncia para
sua praxis pedagobgica. Fundamentamos
nossas reflexdes nos estudos dos seguintes
tedricos: Alves (2011); Almeida (2004);
Alonso (2010); Brasil (1996, 2005, 2017);
Mill e Fidalgo (2007): Morin (1996); Névoa
(1992, 1995, 2002), Tancredi (2005), Tardif
(2000), dentre outros. A metodologia de
abordagem qualitativa, se aproximou
dos sujeitos da pesquisa, estudantes
de pedagogia através de observacoes
no Ambiente Virtual de Aprendizagem(
AVA) da Plataforma Moodle e entrevistas.
Como resultados, podemos destacar que
as vivéncias hibridas na graduacdo séo
de fundamental importancia a trajetoria
formativa dos estudantes, pois, possibilitam
acessar e difundir conhecimentos a partir
dos diferentes artefatos das tecnologias,
impactando no ensino, pesquisa e extensao.
PALAVRAS-CHAVE: Praxis pedagogica.
Percursos formativos. EAD. Estudantes.
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INTRODUCAO

Este artigo cientifico versa sobre a vivéncia de Educacgéao a Distancia- EAD realizada
na Graduagao de Pedagogia do Campus XI Serrinha da UNEB, operacionalizada através
da Oferta Semipresencial do Ensino na Graduacdo desde 2012 com base na Resolugcéo
N° 1820/2015 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UNEB — CONSEPE, que
aprova as condicbes e procedimentos para a oferta de componentes curriculares na
modalidade semipresencial nos cursos presenciais de graduacéo, até o limite de 20% da
carga horéria total do curso.

A oferta semipresencial se regulamenta pela legislacéo vigente, em suas diversas
instancias: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n°. 9.394/1996 em seu art. 81;
Portaria do MEC-Brasil n° 4.059, de 10 de dezembro de 2004 e nas Resolucdes do Conselho
Superior de Pesquisa Ensino e Pesquisa- CONSEPE N° 1.508/2012 e 1.820/2015.

Abordamos neste estudo, uma reflexé@o da pratica educativa de EAD experienciada
nas Disciplinas TEC Il EAD E TEC IV EAD, no semestre de 2019.1, tendo como espaco de
interlocucé@o, o ambiente virtual da Plataforma Moodle, cujas interfaces comunicacionais
favorecem interacdes e construgdes tedricos/praticas com a participacao ativa do professor
e dos estudantes. O objetivo desta producdo académica foi investigar as concepgdes dos
estudantes sobre a modalidade semipresencial e suas representacdes sobre os dilemas e
possibilidades desta experiéncia para sua trajetéria formativa, com a finalidade de refletir
as contribuicbes da experiéncia semipresencial da UNEB para a qualificacdo da praxis
pedagogica dos seus estudantes.

Esta experiéncia dialoga com as acbes de pesquisa e extensdo do Grupo de
Estudos em Tecnologias, Educacgéao e Libras- GETEL, do Campus Xl, em alguma das suas
acoes: a pesquisa Formacgéo e educagao a Distancia em Serrinha e o Ciclo de Oficinas
em Tecnologias, operacionalizado pelas estudantes monitoras das Disciplinas TEC Il EAD.

Publicacbes académicas mais recentes sobre a tematica, revelam que experiéncias
de ensino hibrido em cursos de graduagédo tem se intensificado nos Gltimos anos, e
atualmente, representam um importante diferencial nos curriculos do ensino superior,
uma vez que permitem a construcdo de novos espacos para a aprendizagem, nos quais
estudantes e professores podem experienciar praxis pedagdgicas inovadoras e significativas
com a participag@o ativa de todos os sujeitos envolvidos, via mediac¢édo tecnologica. Diante
desta realidade, é essencial que as instituicdes de ensino promovam a formagéo de seus
docentes e estudantes para atuar qualitativamente dentro desta possibilidade.

Esta tem sido a premissa da pratica educativa de EAD da Oferta semipresencial do
Campus XI da UNEB, que prima pela organizagdo de um ambiente interativo que facilite
a autonomia e autoria dos estudantes através da organizacdo de AVAs instrucionais e
autoexplicativos, com espacos e planejamento da pratica pedagogica; socializagdo de
materiais de estudos; espacos para difusdo de material teérico; interfaces diversas para
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interacoes e dialogos, e atividades colaborativas com participacdo ativa em co-autoria
com os estudantes. Além disso, sdo oportunizados encontros presenciais para Oficinas
na Plataforma Moodle e avaliagbes, e também, a atuacdo de Monitores Voluntarios de
Ensino que realizam uma atuacdo de Tutoria, colaborando significativamente para o
desenvolvimento das agdes previstas.

Para respaldar nossas atividades, utilizamos os estudos dos te6ricos do tema: Alves
(2011); Almeida (2004); Alonso (2010); Brasil (1996, 2005, 2017); Mill e Fidalgo (2007): Morin
(1996); Novoa (1992, 1995, 2002), Tancredi (2005), Tardif (2000), dentre outros autores de
extrema relevancia sobre esta tematica e que defendem o ensino semipresencial ou hibrido
pelo seu potencial de contribuicées para o meio académico, mais precisamente no &mbito
da formagéo de professores propondo novos caminhos e oportunidades para atuagéo do
graduando de pedagogia em processo de formacéo.

Como resultados desta investigacdo, observamos que os registros da pratica
operacionalizada em 2019, revelaram que os graduandos que participaram desta
experiéncia veem a vivéncia de EAD na Oferta semipresencial da UNEB, como uma grande
oportunidade de construir conhecimentos fundamentais para a qualificacdo da préxis
pedagogica, pois, além de oportunizar construir e difundir conhecimentos via interagédo
com as TIC, ao analisarem a realidade educacional do pais, se deparam com um avango
significativo de Programas e Politicas Publicas que projetam a inser¢cdo desta modalidade
de ensino em todos os niveis da educacdo nacional, requerendo assim, dos profissionais

de educacgédo, uma formacao especifica para esta atuacgéo.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A Educacéo a Distancia e a Oferta semipresencial

Nos ultimos anos, a educacao vem se transformando como um todo, e o convivio
com os artefatos digitais disponiveis no dia a dia de grande parte das pessoas, alteram
significativamente as formas de comunicar, informar e se relacionar nas diversas esferas
sociais, e se constitui em um desafio constante para todas as instituicdes educacionais. A
modalidade de educacgéo a distancia, vem se edificando como uma realidade no cenario
educacional Nacional respaldado pela Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394/1996, e, na
medida em que cresce a procura por esta modalidade, cresce também a preocupagéo com
a formagao dos professores que faréo a mediacado entre o estudante e o conhecimento, ou
seja, entre o ensino e a aprendizagem.

Alves (2011) traz importantes subsidios a respeito do conceito de EAD:

(...) modalidade educacional na qual a mediacéo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informacé&o e comunicagdo, com estudantes e professores

desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos (ALVES,
2011. p.85).
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Nesta perspectiva, Alonso (2010) aponta que o elemento definidor da EAD é a
ndo presencialidade, em que o controle do aprendizado esta mais ligado ao estudante
e prevalece a necessidade dos meios tecnoldgicos para darem subsidios para os
processos comunicacionais entre os atores da formacao. E, para que a aprendizagem em
EAD venha se concretizar, € necessario que existam processos mais coletivizados, que
ideias e conceitos sejam confrontados entre os sujeitos, inclusive que sejam levados em
consideracéo as diferentes formas de convivéncia para que haja condi¢cdes de formacgéao
qualitativa para todos.

A EAD se insere, portanto, em uma nova epsistemologia de construcdo do
conhecimento, onde o dialogo, a pluralidade de idéias e a particicpacdo de todos se
constituem com elemento fundante. Compreendemos assim que esta modalidade
ensino, se confirgura como espaco privilegiado aberto ao dialogo, atuagéo colaborativa e
aprendizagens significativas, na qual a construcao e difusdo dos conhecimentos ocorrem
através da interacdo todos-todos, mediada pela linguagem e pela cultura.

Existem criticas em relagdo EAD, pela dificuldade do estudante construir uma rotina
de estudo em casa, 0 que requer disciplina e autonomia que nao estdo acostumados, e
em contrapartida, existem grupos de pesquisadores, nos quais Alves (2011), Mill (2007),
Santos (2011), Silva (2012) dentre outros, defendem que a capacidade comunicacional e 0
potencial de interatividade e construcdo de atividades colaborativas possibilitadas na EAD,
favorecem o desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Desta forma, ao ser desafiado
a atuar em co-participacdo os estudantes de forma livre e diversa vao criando tempos e
espacos para desenvolver as atividades cada um com suas estratégia e subjetividade,
construindo estudos no AVA, incluindo leituras com midias impressas até elaboragéo
coletiva de producgdes textuais, sonoras ou imagéticas. Além disso, a Educacgéo a Distancia
proporciona autonomia ao estudante que trabalha durante o dia, que pode optar pelo
horario que lhe é favoravel; o que possibilita o dialogo com o grupo mesmo estando em
lugares diferentes, mas, conectados digitalmente.

A mediacdo pedagbgica é essencialmente relagcdo, e o que é importante na
mediagdo tecnologica, ndo é a geragdo de produtos tecnolégicos ou a utilizagdo de um
recurso do qual o estudante atua apenas como um receptor. A questao, aqui defendida, é o
uso das tecnologias, por estudantes e professores, a partir de interagdes co-participativas
e autorais, contribuindo para a constru¢do do conhecimento e para o desenvolvimento da
autonomia e protagonismo estudantil.

Para isso, o processo educativo na EAD, € operacionalizado em ambientes virtuais
de aprendizagens -AVA, espacos favoraveis para socializar e publicizar o conhecimento e
a informacgéao considerando as subjetividades inerentes a estes processos, espago no dizer
de Burnham: “[...] concretos ou virtuais, onde conhecimentos sédo decifrados, decodificados,
traduzidos, produzidos, partilhados, compreendidos, internalizados para a construcéo
de subjetividades e culturas” (2012, p.117). Para a autora, os AVAs, se configuram em
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espacos multirreferenciais, que envolvem diversas formas de participacédo, individual,
grupal, comunitaria, em rede, assim como, diversidades de expressdes verbais, sonoras,
imagéticas e performaticas, em ambientes concretos ou virtuais. Estes multiplos sistemas
de referéncias dialogam, interagem e constituem uma leitura plural comprometida com
0 conhecimento como um bem publico e, portanto, aberto a participagéo dos diferentes
individuos e coletivos sociais. Tais caracteristicas séo identificadas nos ambientes virtuais
de aprendizagens que, segundo Santos (2016), produzem novos modos de interacédo que
respeitando as diferentes culturas, valorizam a participa¢édo e a co-criagéo:

Existem também, desafios postos a EAD, e um deles é a exclusao digital de grande
parte da populagdo, sem acesso aos dispositivos tecnoldgicos ou da internet, ambos

essenciais para a EAD. Como pode ser exemplificada pela ideia de Almeida (2012):

Devido a diversidade da realidade brasileira e a dificuldade ou até
impossibilidade de acesso as TIC por parcela consideravel da populagéo, a
educagéo a distancia no Brasil continua apresentando diversas dificuldades
que séo enfrentadas pelos discentes ( p. 9).

Pode-se apontar ainda outro desafio, sdo os preconceitos dos estudantes comrelacao
a qualidade do ensino oferecido e também da capacidade do professor mobilizar e motivar
a participagédo dos estudantes nas atividades propostas. Nesse sentido, faz-se necessario
que o professor em sua mediacdo pedagodgica utilize de varios recursos para despertar
o interesse de todos, quebrando as praticas reprodutoras do conhecimento, criando
possibilidades de dialogo, e interagdo no AVA a partir de discussdes de textos, acompanhado
de questionamentos que instiguem a reflexéo critica dos sujeitos. Vale destacar também,
que é necessario que os professores criem espacos para o aprofundamento conceitual
da tematica, como diz Scheibe (2006), a EAD é um campo complexo que engloba novas
concepcgoes de aprendizagens, e ressignificacdo das abordagens pedagogicas. Fazendo-se
importante que todos os sujeitos: professores, tutores e estudantes saibam e compreendam
as suas dimensdes e potencialidades.

A praxis € o que movimenta este processo formativo, pois, o pensamento do
professor constroi-se, a partir de suas experiéncias individuais, nos dialogos, nas trocas
e interacdes com seus pares. Decorre dai, a compreensdo de que esse conhecimento se
produz tanto na prépria experiéncia docente quanto nas trocas e intercambios vividos entre
os professores, tendo como subsidios os conhecimentos diversos, adquiridos na formacgéo
e na propria experiéncia pessoal e profissional.

A praxis pedagdgica na EAD implica em concepgdes educacionais progressistas e
emancipatérias, e aqui, abordamos os estudos de Freire (2002) que compreende a praxis
pedagogica, como um processo ligacdo entre acdo, reflexdo e posterior transformacéo
da realidade, e impulsiona desta forma, a transformagcdo do profissional através do
complexo e interdependente dialogo entre a teoria e a realidade, sendo esta, a base para o
entendimento da constru¢do do professor reflexivo, aquele que integra a teoria e a pratica

em um processo permanente de reconstru¢ao da praxis pedagoica.
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Percebe-se, entdo, que o importante na medigcdo pedagogico-didatica midiatizada
ndo é a geragcédo de produtos tecnoldgicos ou a utilizagdo de um recurso do qual o
estudante serd meramente um receptor passivo. A questéao, aqui, € o uso das tecnologias,
por estudantes e professores, contribuindo para a construcdo do conhecimento e para o
desenvolvimento das fun¢des mentais, reestruturando-as. O estabelecimento de “..fluxo
e feixe de relagbes reciprocas entre seres humanos e objetos técnicos” (SANTOS, 2005,
p.197).

Kensky (2007), contribui para esta reflexdo ao afirmar que ndo séo as tecnologias
que vao revolucionar o ensino e, por extenséo, a educagdo como um todo. Mas a maneira
como esta tecnologia é utilizada para a mediacdo entre professores, estudantes e a
informacao. Esta pode ser revolucionaria, ou ndo. Os processos de interacéo e comunicagao
no ensino sempre dependeram muito mais das pessoas envolvidas no processo, do que
das tecnologias utilizadas, sejam o livro, 0 giz ou o computador e as redes.

Neste cenario, a insercao de Disciplinas na modalidade semipresencial nas
graduacoes presenciais, busca romper favorecer aos futuros professores, a oportunidade
de vivenciar a EAD, dentro da perspectiva ndo linear da aprendizagem, e deve ser
norteada por uma politica que oriente os envolvidos no processo através da elaboragéo dos
projetos pedagogicos de curso contextualizados na realidade da comunidade educacional.
Na UNEB Campus Xl, a definicdo da politica da modalidade semipresencial tem um
embasamento tedrico-conceitual composto por cinco pilares: aprendizagem colaborativa:
trabalho em equipe, buscando a inteligéncia coletiva e a combinagdo de competéncias
dos participantes; educacéo on-line e interacdo multidirecional: uso de tecnologias da
informacédo e comunicacao (TICs) baseadas na Internet para permitir a comunicagédo um-
para-um (professor para aluno, e vice-versa), um-para-muitos (professor para a turma, ou
aluno para a turma) e muitos-para-muitos (turma para a turma, incluindo o professor).

A atuacédo docente na modalidade semipresencial exige ainda, a incorporacdo dos
conceitos de: comunidade de aprendizagem, que defende a construcao coletiva a partir
de interesses em comum; presencialidade virtual, habilidade do professor em fazer-se
presente na sala de aula virtual através da interacéo qualificada com seu grupo; flexibilidade
temporal e espacial, na possibilidade de professores e estudantes desenvolver atividades
educativas néo presenciais em lugares ou tempos diversos.

A Oferta semipresencial da UNEB se respalda na Portaria do Ministério da Educagéo
n°® 4.059/2004, que a caracteriza como:

(...) caracteriza-se a modalidade semi-presencial como quaisquer atividades
didaticas, moédulos ou unidades de ensino -aprendizagem centrados na auto-
aprendizagem e com a mediacdo de recursos didaticos organizados em
diferentes suportes de informacgao que utilizem tecnologias de comunicagao
remota (Portaria MEC n° 4.059/2004).
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Pelo exposto no Artigo 2° da Portaria, a oferta das disciplinas devera incluir métodos
e praticas de ensino-aprendizagem que incorporem o uso integrado de tecnologias
de informacgé&o e comunicagdo para a realizacdo dos objetivos pedagoégicos, bem como
prever encontros presenciais e atividades de tutoria. Ainda no mesmo Artigo, exige que
nas disciplinas em que sejam desenvolvidas atividades semipresenciais, seja feito o uso
de métodos e praticas de ensino aprendizado baseados em tecnologias da informacéo e
comunicacéo, o que reforga, na pratica, no uso de computadores conectados a Internet,
para controle da publicacéo de contetdo e da interagdo entre os participantes da disciplina.

A Portaria aponta em seu texto um outro elemento importante para o fortalecimento
da cultura da EAD no ensino superior, a exigéncia de atividades de tutoria e de encontros
presenciais para o planejamento pedagodgico da disciplina. A existéncia de encontros
presenciais devem estar presentes no planejamento de uma disciplina mesmo que
todos os itens de sua ementa sejam abordados através de atividades ndo presenciais,
sendo fundamental para o entrosamento entre o professor e os estudantes da disciplina.
Estes encontros possibilitam uma aproximacdo e acompanhamento &s atividades em
atividades sécio-interacionais realizadas a distancia e, consequentemente, na qualidade
do aprendizado obtido na disciplina. O Artigo determina ainda, que a tutoria das disciplinas
ofertadas na modalidade semi-presencial, para ser considerada adequada, necessita de
docentes capacitados para realizar tal tarefa, com carga horéaria definida tanto para tutoria
nos encontros presenciais quanto nas atividades realizadas a distancia.

Desta forma, sistemas hibridos e semipresenciais, sdo cada vez mais presentes no
cenario educacional atual, o que demanda politicas e acdes complementares 4 qualificacéo
desta oferta, pois conforme Moran (2008), cada vez mais 0s cursos presenciais se
transformarao em semipresenciais. Acreditamos que a modalidade semipresencial constitui
hoje, no panorama universitario, uma alternativa eficaz por contemplar, entre outras razoes,
ja citadas neste texto, situagdes de distancia geografica dos estudantes em relacdo a sede
universitaria, possibilitar a trabalhadores estudantes maior flexibilizagéo e gestao do tempo.
Para que sua implementag@o venha a contribuir para a qualificacdo do ensino superior,
precisamos empreender esforcos e edificar experiéncias comprometidas com uma cultura
de EAD com qualidade do ensino e aprendizagem e com a participacéo ativa de todos os
envolvidos.
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METODOLOGIA DESENVOLVIDA

Fundamentados na abordagem metodologica qualitativa, buscamos uma
aproximacdo com os sujeitos da investigacdo, estudantes de pedagogia, respeitando
suas subjetividades e percepcdes teodricas. Para Laville (1999) na abordagem qualitativa
se busca conhecer as motivacdes e representacdes, considerando os valores, realidades
existentes apresentando como sao para os sujeitos envolvidos, neste sentido, procuramos
compreender a realidade na perspectiva dos estudantes de pedagogia do Campus Xl da
UNEB, em Serrinha. Como instrumentos de coleta de dados utilizamos observagdes diretas
no ambiente virtual, que conforme Lakatos e Marcone (2001) € um método que ajuda o
pesquisador a obter respostas para os objetivos que estao sendo investigados, observando
fatos e fendbmenos sobre 0s quais, muitas vezes, o individuo ndo tem consciéncia; entrevistas
semi estruturadas; e também um questionario ao final da Disciplina, que conforme Marcone
e Lakatos (2001) é constituido por perguntas que buscam compreender as concepgoes,
crencgas, opinides, sentimentos etc, sobre determinado assunto, e podem ser respondidas
sem a presenca do pesquisador.

Fizeram parte deste estudo, quarenta e nove estudantes cursistas das Disciplinas
TEC Il EAD E TEC IV EAD, e, para organizar e refletir sobre os dados, utilizamos as
categorias de andlises de Bardin (2010), que esta relacionada a selecionar e classificar os
dados da pesquisa. Para ele, as categorias “[...] s&o rubricas ou classes nas quais relinem
um grupo de elementos sob um titulo genérico agrupamento este efectuado em razéo dos
caracteres comuns desses elementos” (p.117). Isto é, as categorias séo itens que englobam
os temas que serdo discutidos na analise dos dados da pesquisa. Para fazer o processo de
categorizaca@o o autor postula que é necessario fazer investigacdes para descobrir o que
cada um dos elementos tem em comum, encontrando um elo, identificando o que existe
em comum entre eles. Neste estudo definimos como categorias de analises: Vivéncias
anteriores com EAD; Representagdo estudantil sobre EAD; Ferramentas tecnoldgicas
colaborativas; Impactos da EAD para a praxis pedagdgica. Desafios e possibilidades da
EAD.

Com o intuito de possibilitar uma reflexdo do antes e o depois da pandemia,
entrevistamos cinco estudantes que fizeram parte desta pratica educativa, e questionamos
sobre as contribuicdes da experiencia da oferta semipresencial para a vivéncia durante o

ensino remoto emergencial.
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RESULTADOS E DISCUSSAO ACERCA DA EXPERIENCIA DE EAD NO
CAMPUS XI SERRINHA

Como ja salientamos, este relato apresenta a experiéncia do Campus XI da UNEB
em Serrinha no semestre de 2019.1 em duas Disciplinas da Oferta semipresencial, que
neste texto denominaremos de Turma Esmeralda e Turma Topazio. As atividades realizadas
na Plataforma Moodle tiveram como finalidade apoiar uma prética educativa colaborativa
fundamentada em autoria, participacdo e autonomia dos estudantes, outrossim, foram
organizadas para fornecer todas as informagdes e orientagbes para que 0s mesmos
pudessem acessar 0 ambiente virtual e de forma independente fazer o uso das ferramentas,
participar e realizar as atividades propostas.

O objetivo deste texto cientifico é refletir e socializar as concep¢des dos estudantes
sobre a EAD e suas representacdes acerca dos dilemas e possibilidades desta experiéncia
para sua praxis pedagdgica. Fundamentados em uma abordagem metodoldgica qualitativa,
buscamos uma aproximacédo com 0s sujeitos da investigacéo, estudantes de pedagogia,
respeitando suas subjetividades e concepc¢des, desta forma para coleta de dados utilizamos
observagdes diretas no ambiente virtual, entrevistas online e um questionario ao final da
Disciplina. Organizamos os dados coletados em torno das seguintes categorias: Vivéncias
anteriores com EAD; representacdo estudantil sobre EAD; Ferramentas tecnologicas
colaborativas; impactos da EAD para a praxis pedagogica; e os Desafios e possibilidades
da EAD na perspectiva dos estudantes.

A seguir iremos apresentar os dados e as reflexdes construidas com as duas turmas,
que possuem um quantitativo de estudantes semelhantes, variando apenas no semestre
que estdo no curso, pois a Turma Esmeralda cursava no 5° semestre e a Turma Topazio o

8° semestre.

Turma N° de alunos
Turma Esmeralda TEC Il EAD 25
Turma Topéazio TEC IV EAD 24

Quadro 1. Abrangéncia. N° de estudantes

Fonte: Elaboracéo das autoras (2019)

Nacategoria 1: Vivéncias anteriores com EAD, ao questionarmos sobre o envolvimento
e participacdo dos estudantes da turma Turma Esmeralda em cursos a distancia, os
dados revelam que cerca da metade da turma participaram e tiveram experiéncia nessa
modalidade, pois 54% experienciaram anteriormente a EAD, e destes, 38% vivenciaram
através da Disciplina também Ofertada pela Oferta semipresencial da UNEB, em Libras.
Neste mote, consideramos que mesmo a universidade oferecendo diversos cursos online
ainda sao poucos que se apropriam de forma autébnoma e independente. J& a turma
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Topazio, 76,% da turma revelaram algum contato com o ensino a distancia através de
cursos de capacitagao e também graduacdes ndo concluidas, o que significa dizer que a
maioria dos estudantes tinham experiéncias com essa modalidade de ensino anterior a
oferecida pela UNEB, como pode ser visto no quadro abaixo:

Turma Sim % Nao %
Esmeralda 13 54,16% 1 45,83%
Topazio 19 76% 06 24%

Quadro 2. Vivencias em EAD das Turmas

Fonte: Elaboragéo das autoras (2019)

Na categoria 2: buscamos refletir a representacdo estudantil sobre EAD e
questionamos aos estudantes sobre aimportancia da modalidade a distancia para o processo
de democratizagdo do conhecimento no pais. E, ao analisar os dados percebemos que a
grande maioria, de ambas as turmas, sendo 95,83% da turma Topazio e 90% da Esmeralda,
afirmaram que a modalidade a distancia € importante para o processo de democratizagdo
do conhecimento no pais. Uma das estudantes da Turma Topazio, apresentou a seguinte
reflexdo: “ No interior da Bahia, muitos de n6s s6 tem acesso ao conhecimento utilizando
a formagé@o EAD, e mesmo assim néo é facil, pois a internet é ruim.”. O mesmo ocorreu ao
questionarmos a relevancia desta modalidade na formagéo no Ensino Superior, os dados
coletados demonstram que ambas as turmas séo a favor, defendendo o potencial da EAD
de democratizar o ensino e formar a consciéncia critica do sujeito oferecendo autonomia e
conhecimento.

Outrossim, 100% dos estudantes afirmam que a experiéncia com a modalidade
a distancia é fundamental para o exercicio docente, pois 0 mundo esta cada vez mais
globalizado e as Tecnologias da Informagé&o e Comunicacédo -TIC estédo presentes no dia
a dia da escola, sendo importante que o docente tenha o dominio para poder potencializar
0 ensino que € oferecido as criangas, adolescentes, jovens e adultos. Alguns estudantes
que atuam em estagios na Educacdo Basica, salientaram que muitos processos de
formacédo continuada do Estado ocorrem a distancia e que a Universidade precisa trazer
esta dimensao para a formagdo docente. Sobre isso uma estudante da Turma Esmeralda
afirma que, “ O uso das TIC na educacéo € algo real e concreto em nossas vidas e também
e nossos filhos, é importante termos uma formagéo qualificada para atuar com seguranga”.
Chamam atencédo também para qualidade dos Cursos EAD e do papel da Universidade
Publica: “Iniciei uma graduag@o EAD na minha cidade, mas abandonei por que era muito
ruim, tudo se resumia a leitura de textos e preenchimentos de questionario. A Uneb, &
diferente, € uma Universidade Publica, entdo nédo busca o dinheiro, e sim o conhecimento,
nossa formacgéo.!”(Estudante turma Topazio, 2019).
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Os dados apresentados podem ser melhor visualizados no quadro abaixo:

Turma Sim % Nao %
Esmeralda 23 92% 2 8%
Topazio 24 100% 0 0%

Quadro 3. Relevancia da EAD na formag¢&do no Ensino Superior

Fonte: Elaboragéo das autoras (2019)

Sobre as representagdes da EAD, os depoimentos dos estudantes, revelam
construgdes positivas, referendando as experiencia vivenciadas:“Foi muito significativa
esta experiéncia na EAD, pois de fato ela impulsiona a busca do conhecimento, ao
exercicio da procura de descobertas que 0 mundo virtual nos propde a saber e conhecer a
ser auténomos” (Estudante Turma Esmeralda, 2019).Além de apontar o potencial da EAD,
Apontam também as dificuldades no caminho:

A formacédo EAD é uma modalidade de ensino que foi pensada e criada com o
objetivo de formar as pessoas que ndo tem uma instituicdo de ensino proximo
e que necessita adquirir a formag&o no nivel superior, é uma modalidade que
possibilita ao estudante maior autonomia na sua formac&o. No inicio achava
dificil realizar as atividades, porém com o passar do tempo acostumei com o
sistema e acredito que é uma ferramenta que possibilita muita aprendizagem
( Estudante Turma Topazio, 2019).

Fazem referéncia também, ao aporte tedrico utilizado, que fundamenta as
compreensoes sobre a EAD:

A partir da experiéncia na EAD é possivel afirmar que pude ampliar meus
conhecimentos a respeito da Educagdo a Distancia devido ao contato com
as referéncias tecricas vistos a mediagcdo da docente entre outros fatores
alem de compreender os que esta modalidade oferece. Diante disso foi
uma experiéncia proveitosa a qual contribuiu significativamente para minha
formagdo. Ao mesmo que o ensino EAD mostra suas vantagens ela ira também
mostrar os desafios. Essa modalidade precisa esta mais ligada a facilidade
ao aprendizado do aluno, quebrando ainda mais os desafios pertinentes
(Estudante turma Esmeralda, 2019).

Os relatos dos estudantes ratificam a experiéncia de EAD na Oferta semipresencial
da UNEB, e revelam uma representacdo positiva sobre o potencial da EAD de construir
e difundir conhecimentos com qualidade. Outro aspecto importante levantado pelos
estudantes, diz respeito ao papel importante da Universidade Publica, em oferecer formacgéao
de qualidade para a populacéo carente.

A educacao a distancia representa neste cenéario, como uma dupla necessidade
de inclusdo social ao mundo digital, como também, um grande aliado para o processo
de democratizagdo da escolarizagdo, enquanto espagco de acesso aos conhecimentos,
para grande parte da populagdo que convivem com grandes dificuldades de insercéo
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no processo educativo. As Instituicoes de ensino superior passam a oferecer diversas
possibilidades de formacéo inicial e continuada nestes espacos, o que demanda debates
e estudos sobre este processo de implementagéo para projetar seus avancos. As politicas
de fomento a oferta de cursos nesta modalidade, mobilizam as Universidades Publicas a
buscar pela institucionalizacédo da EAD, para que assim, seus processos de implantacéo,
gestao, avaliacao e redimensionamentos possam ter seus direitos garantidos nas politicas
publicas e no financiamento da educacéo.

Como terceira categoria de analise, solicitamos aos estudantes que identificassem
as ferramentas da EAD que possibilitam maior interacdo e produgcédo qualitativa de
conhecimentos como forma de refletir o potencial, as interfaces comunicacionais do AVA,
mediarem a praxis pedagogica dos mesmos, com construgédo e difusédo do conhecimento
de forma colaborativa, autbnoma e participativa. Dentre as ferramentas sinalizadas, o
Forum de Debate; os Chats e o Wiki foram apontados como mais efetivas, como pode ser
visualizado no quadro abaixo:

Ferramentas Esmeralda % Topazio %
Chat 14 56 12 50%
Féruns 22 88 23 95,83%
Glossério 5 20 08 33,33%
Wiki 13 52 10 41,66%

Quadro 4. Ferramentas tecnolégicas colaborativas

Fonte: Elaboracéo das autoras (2019)

Das ferramentas citadas pelos estudantes encontramos ferramentas sincronas
e assincronas. Sendo que a primeira, sdo aquelas que possibilitam aos envolvidos uma
comunicacao online, em tempo real, ou seja, estudantes e professores conectados no
tempo marcado interagem e constroem sua propria aprendizagem, sendo apontado o
chats, como maior interface de interagéo colaborativa. O Chats € uma interface sincrona
de comunicagéo no ciberespaco, que permite que 0s sujeitos geograficamente dispersos
possam se encontrar e comunicar-se ao mesmo tempo. Segundo Santos (2006), por ser
um canal de comunicagdo entre 0s sujeitos e suas narrativas, o chat tem favorecido um
novo tipo de texto, no qual, “Os sujeitos se comunicam de forma caodtica e hipertextual”
(2006, p.134).

Jé nas ferramentas assincronas a comunicag@o acontece cada um ao seu tempo,
ndo requerendo sincronicidade, assim, cada um participa da interlocu¢cdo quando e onde
for mais conveniente para si mesmo, e neste estudo, os estudantes apontaram os Foruns, o
Glossério e a elaboragéo de textos coletivos nos wikis, como espacgos para interagdes que
alargam as possibilidades de construcédo do conhecimento.
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Os Féruns de debate sdo espacos para didlogos e trocas de informagdes, e o texto
Wiki é considerado como um mddulo de atividade de producgéo de texto colaborativo que
permite a adi¢éo e edigdo de uma colecao de paginas da web, podendo ser desenvolvido de
forma colaborativa, onde todos podem edita-lo; ou de forma individual, onde cada pessoa
tera o seu proprio texto para edigcéo.

Na quarta categoria, buscamos compreender as representacdes dos estudantes,
sobre o impacto da experiéncia para as suas praxis pedagégicas. Segundo os estudantes
de ambas as turmas, a experiéncia vivenciada na Oferta semipresencial, possui grande
relevancia para a praxis pedagogica, pois possibilitou construir conhecimentos em outros
espacos, com novas possibilidades metodoldgicas que antes desconheciam. Abaixo alguns
depoimentos ilustram estas reflexdes:

Penso que a Educacéao a Distancia veio para inovar e possibilitar novas formas
de ensino e aprendizagens. Porem ha muito o que fazer para esta modalidade
alcancar sua meta educacional de forma significativa, que é possibilitar o
acesso a todos de maneira igualitaria (Estudante Turma Top&zio, 2019).

Na sala de aula os professores colocam em praticas suas acées
planejadas através de diversos meios que podem ser realizadas, e na
EAD nao é diferente, pois podem acontecer os debates, producao textual,
leitura de textos através das ferramentas disponibilizadas na AVA. Com
isso devemos compreender que praticas docentes sdo diferentes das
ferramentas utilizadas para execucao das atividades (Estudante Turma
Esmeralda, 2019).

EAD é uma forma de ensino com a mediacdo dos recursos didaticos
possibilitando assim a aprendizagem com diferentes suportes de
informagéao, possibilita que o aluno consiga administrar seu proprio
tempo, universalizando a educacdo. A experiéncia de fazer a EAD
possibilita e prepara para estar concluindo outros cursos utilizando essa
modalidade. E uma experiéncia tnica, pois a mesma de certa forma nos
molda e nos faz desconstruir opinibées ja construidas (Estudante turma
Topazio, 2019.1).

E por fim, questionamos aos estudantes sobre os dilemas e possibilidades da EAD
a partir da experiéncia vivenciada na Oferta semipresencial da UNEB, e selecionamos
algumas consideragdes descritas nos quadros abaixo:
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Dilemas

Possibilidades

Nem todos tem acesso as ferramentas
necessarias para cursar EAD.

Autonomia dos estudantes em fazer seus
horarios, poder cursar sem estarem presente no
campus.

Preconceito que ainda existe com os cursos
EAD;

O custo que acaba sendo reduzido, ajuda
algumas pessoas que por algum motivo nao
pode frequentar um curso presencial, porem vai
exigir do estudante um certo dominio nos meios
tecnologicos;

Criar rotina de estudo.

Falta de investimentos para pesquisadores.

A educacgéo chegar as pessoas que moram em
lugares distantes (democratizacao da educacao).

Um dos maiores desafios da EAD no Brasil &
ainda a questao da desigualdade social, pois a
facilidade de acesso a internet pode ainda esta
longe da realidade de alguns.

O ensino EAD tem a vantagem de permitir que
0 ensino chegue a todos independentemente da
distancia em que se encontra.

Quadro 7. Dilemas e possibilidades da Turma Esmeralda

Fonte: Questionarios dos estudantes (2019)

Diante das vantagens abordadas pelos estudantes a autonomia discente, a

criticidade e a oportunidade de ingressar no ensino superior sobressai nos comentarios,

ja os desafios encontram-se na desigualdade de acesso as tecnologias no pais e ainda o

preconceito com relagéo a qualidade da EAD, os estudante afirmam a este respeito, que se

houvesse um nimero maior de disciplina na Oferta Semipresencial da UNEB na graduacao

néo teriam tantas dificuldades, pois estariam mais familiarizados com essa modalidade.

No quadro a seguir séo apontados os desafios e possibilidades elencados pela

turma Topazio, os quais retratam ideias que se aproximam do que foi anteriormente indicado

pela turma Esmeralda.

Desafios

Possibilidades

Os estere6tipos que ainda existem em relagao

a essa modalidade, infelizmente pelo fato de
nao ter a presenca fisica do professor e contato
face a face, muitas pessoas ainda alimentam um
conceito de que a EAD é menos eficaz do que o
ensino presencial.

Flexibilidade de tempo para os estudos (o

aluno escolhe 0 momento em eu tem tempo
para estudar), disponibilidade de tecnologias

da informacéo e comunicagdo com varias
ferramentas que facilitam a interacdo, mediacao
que promovem debates e aprendizagem
colaborativa e participativa, entre outros.

Desmotivacao de alguns alunos, resisténcia e
a desvalorizacdo que tem em relagéo a essa
modalidade.

As vantagens da EAD na UNEB s&o inUmeras,
pois nos da oportunidade de conhecer e
vivenciar essa modalidade, disponibiliza o acesso

constante do laboratério de informatica.

Quadro 8 Desafios e Possibilidades da turma Topazio

Fonte: Questionarios dos estudantes (2019)
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Ao analisarmos os dados acerca das possibilidades e dos desafios dos estudantes
da turma Topazio observa-se que nao fica tao distante do que a turma Esmeraldo declarou,
haja vista que a turma Topazio disse que o maior desafio é superar os esteredtipos que
foram construidos sobre o ensino a distédncia, e uma das marcantes possibilidades é a
flexibilidade no tempo, possibilitando assim democratizacao de ensino.

Os dados apresentados expressam uma realidade de educagdo a distancia no
Campus Xl ainda em movimento, com avancos e dificuldades inerentes a qualquer processo
de transformacgéo e desenvolvimento. Apesar de toda dificuldade, a EAD representa uma
possibilidade concreta de democratizagcdo do conhecimento e promoc¢éo de uma praxis
pedagdgica inovadora na qual os estudantes estéo inseridos como co-autores do processo
formativo. Sobre esta questao apresentamos as falas de alguns estudantes:

A EAD promovida pela UNEB da para o pedagogo suporte para que o mesmo
desenvolva a construcdo do conhecimento auténomo. E ainda o apoio com a
disponibilizac&o do laboratdrio de informatica para quem ndo tem computador
ou internet em casa para poder acessar o AVA. Ha também monitores que dao
suporte para que o aluno possa tirar duvidas a respeito de alguma atividade
proposta e de como acessar o proprio ambiente ( Estudante, Topazio,2019).

A EAD foi de fundamental importancia para minha formac&o, pois através da
mesma pude vivenciar algumas das vantagens e dificuldades que muitas
pessoas passam cursando a mesma (Estudante, Turma Esmeralda, 2019).

A analise dos dados possibilitou um olhar critico sobre as representagdes; desafios
e possibilidades da EAD na concepgéo dos estudantes, além de avaliar a Disciplina TEC
EAD na Modalidade Semipresencial, que foi e continuara sendo ofertada no curso de
Pedagogia da UNEB — Campus XI. Permitindo desta foram, conhecer como os discentes
veem essa disciplina para a sua formacgéao.

Vale destacar que apesar das turmas apresentarem experiéncias diferenciadas de
EAD, os resultados e reflexdes foram muito semelhantes, o que nos permite concluir que
quando a mediagé@o pedagobgica é qualitativa, as experiéncias anteriores néo inviabilizam
aprendizagens significativas e avancos na praxis pedagogica.

Por fim, é importante ressaltar os depoimentos dos estudantes, sobre a pertinéncia
da EAD, na Modalidade semipresencial para o curso presencial, pois estamos vivenciando
0 uso das tecnologias em rede, sendo que muitas coisas na sociedade dependem dos
dispositivos digitais para serem efetivadas, com isso faz-se necessario a inclusao desta
disciplina para que todos possam fazer uso e manusear os meios tecnolégicos com intuito
de aprendizagem néo s6 para o meio académico, também para a propria vivencia na
atualidade.

No dizer de Belloni (2001), como imprescindivel para contribuir na organizacao
do trabalho docente na atualidade, capaz de subsidiar aprendizagens significativas e
colaborativas tanto na modalidade presencial quanto & distancia.
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[...] sem duvida a educagdo a distancia, por sua experiéncia de ensino
com metodologias ndo presenciais, pode vir a contribuir inestimavelmente
para a transformacéo dos métodos de ensino e da organizagéo do trabalho
nos sistemas convencionais, bem como para a utilizacdo adequada das
tecnologias de mediatizagdo da educagéo [...]. A experiéncia e o saber
desenvolvidos no campo da educacao a distancia podem trazer contribuicdes
significativas para a expanséo e melhoria dos sistemas de ensino superior no
sentido da convergéncia, definida pela maioria dos especialistas, entre as
diferentes modalidades de educacao: o cenario mais provavel no século XXI
seré o de sistemas de ensino superior “mistos, ou “integrados” que oferecem
oportunidades diversificadas de formacgéo, organizaveis de modo flexivel,
de acordo com as possibilidades do aluno, com atividades presenciais € a
distancia, com uso intensivo de tecnologias e com atividades presenciais

(BELLONI, 2001, p.6)
Existem diversos aspectos a serem garantidos para a implantacdo da modalidade
EAD: estrutura fisica e tecnoldgica; recursos humanos qualificados e equipamentos
atualizados. Dentre estes aspectos, um dos mais importantes para a efetivacdo da
modalidade a distancia diz respeito a formagao dos profissionais que atuam em ambientes
virtuais de aprendizagens, sdo eles que mediam junto aos estudantes, o didlogo com as
diversas linguagens e mediag¢des tecnologicas, e, neste sentido, as experiéncias formativas
precisam ser efetivadas em diversos espagos de construgcdo de conhecimento, a partir
do uso de multiplas ferramentas e linguagens textuais e hipertextuais diversas, para que
dessa forma, os sujeitos possam estar preparados para atuar de forma consciente nas
diversas possibilidades de relacionamentos humanos com participacdo de mediacao
tecnoldgica. Este processo segundo Sales e Pinheiro “(...) implica no desenvolvimento de
processos comunicacionais e relacionais capazes de permitir ao sujeito efetivas condicbes
de participacao neste universo, entre elas, o desenvolvimento da autonomia tecnolégica.”

(p. 42, 2012).

CONSIDERAGCOES FINAIS

A investigacdo da pratica educativa de EAD vivenciada no Campus XI da UNEB
em Serrinha, coaduna com uma compreensédo de EAD comprometida com o processo de
democratizagdo do ensino, dando subsidios para a construcdo de conhecimentos mais
autdbnomos, atendendo as pessoas que ndo tem como cursar um curso presencial devido
a falta de tempo. Neste processo € muito importante que haja a mediacdo do professor
que pode através de questionamentos, estimular a reflexdo critica e um aprendizado mais
significativo e coerente.

A modalidade de ensino semipresencial através do uso das salas virtuais no
Moodle trouxe aos estudantes, a oportunidade de um aprendizado com mais autonomia e
independéncia, além da possibilidade de horario flexivo para estudar, com o conhecimento
de novas tecnologias que de forma sistematicas possibilitaram aprendizagens significativas
que fortaleceram muito a praxis pedagogica exercitada nesta modalidade.
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Acreditamos, outrossim, que para haver avango na educagdo a distancia, séo
necessarias ainda, muitos investimentos, tanto no que diz respeito a efetivacdo de
Politicas Publicas de formacao docente para mediacdo tecnoldgica, como na garantia de
equipamentos e redes de internet acessiveis para todos os estudantes e professores.

As reflexdes produzidas a partir deste estudo, reforcam o papel da EAD no
percursos formativos dos estudantes, e a necessidade de insercdo destes diadlogos na
triade universitaria: ensino, pesquisa e extensdo. Ressaltamos, inclusive, o potencial de
experiencias como a da oferta semipresencial, contribuir com o processo de curricularizagéo
da extensdo, pelo seu potencial de facilitar o acesso, & modalidade EAD, tanto aos,
estudantes, quanto a comunidade do entorno.

A operacionalizacdo de experiéncias qualitativas de EAD tem esta dupla
contribuicdo: fomentar a institucionalizacdo da EAD no espago académico rompendo
barreiras do preconceito pela vivencia pratica de modelos diferenciados e qualitativos de
mediagao tecnoldgica e, contribuir também com a inclus&o digital critica aos granduandos,
de forma que possam utilizar do conhecimento disponibilizado na web para seus processos
formativos. Segundo Moran (2011), este se configura em um dos maiores desafios
contemporaneo, conectar as pessoas ao mundo das tecnologias, preparando-as para o
mundo atual, uma sociedade complexa e multirreferencial, que exige dominio cientifico e
tecnologico. Esta interelagdo mobiliza politicas publicas de acesso e incentivo a EAD, e
acentua a busca pela institucionalizagéo nos espacos institucionais de educacgéo superior.
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CAPITULO 5
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RESUMEN: La pandemia de Covid -19
declarada por la organizacion mundial de
la salud (OMS) el 11 de marzo de 2020,
repercutié en diversas estructuras sociales,
una de estas fue el educativo; con la
suspensién de la imparticion de clases
presenciales, supliendo de emergencia
estas por educacion en linea; este hecho
produjo una serie de cambios estratégicos
imperativos, desde la contratacion de
servicios y plataformas digitales por parte
de las instituciones educativas, cambios
en las planeaciones estructuradas, toma
de decisiones respecto a los contenidos,
hasta el ajuste de material didactico acorde
a las nuevas circunstancias tecnolégicas
presentes como reto. Como consecuencia
de dichos acontecimientos se formula
la hipotesis de que la suma de dichas
problematicas repercute en la presentacion

Data de aceite: 02/09/2024

de material didactico por medios digitales,
lo que incide directamente con el disefio
y la visualizacibn de la informacion,
en consecuencia, sobre la percepcion
y cogniciobn de la informacién que se
proporciona. En el presente trabajo se
presentan los resultados a la evaluaciéon
visual de material proporcionado a alumnos
de sexto semestre del CECyT 2 Miguel
Bernard del Instituto Politécnico Nacional,
durante la pandemia covid-19.
PALABRAS CLAVE:
Cognicion; Persistencia;
Visualizacién de la informacion

Percepcion;
e-learning;

DESIGN AND VISUALIZATION OF
INFORMATION CREATED FOR
DISTANCE EDUCATION

ABSTRACT: The Covid -19
pandemic declared by the World Health
Organization (WHO) on March 11, 2020,
had an impact on various social structures,
one of which was education; with the
suspension of the teaching of face-to-face
classes, replacing these with emergency
online education; This fact produced a
series of imperative strategic changes,
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from the contracting of services and digital platforms by educational institutions, changes
in structured planning, decision-making regarding content, to the adjustment of teaching

material according to the new circumstances technologies present as a challenge. As a
consequence of these events, the hypothesis is formulated that the sum of these problems
has repercussions on the presentation of didactic material by digital means, which directly
affects the design and visualization of information, consequently, on perception and cognition
of the information provided. This paper presents the results of the evaluation of material
provided to sixth-semester students of CECyT 2 Miguel Bernard of the National Polytechnic
Institute, during the covid-19 pandemic, from the visualization of information.

KEYWORDS: Perception; Cognition; Persistence; e-learning; Information display

OBJETIVO GENERAL

Inspeccionar las problematicas de disefio y visualizaciéon de la informacién en
la creacion de contenidos didacticos para la educaciéon en linea en el CECyT 2 “Miguel
Bernard” del Instituto Politécnico Nacional (IPN), durante la pandemia covid-19.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Inspeccionar las problematicas de percepcion de contenidos didacticos utilizados en
la educacion en linea.

Inspeccionar las problematicas de cognicion en la creacion de contenidos para la
educacion en linea.

Inspeccionar las problematicas de persistencia en la creacion de contenidos para la
educacion en linea.

INTRODUCCION

El 11 de marzo del 2020 la organizacion mundial de la salud (OMS), declaro el brote
de coronavirus Covid-19 como una pandemia global; lo que significo desde ese momento la
toma de decisiones por parte de cada uno de los gobiernos del mundo, para salvaguardar
la salud de sus habitantes; el caso de México no fue la excepcion y desde ese momento
se comenzaron a tomar medidas que permitieran mitigar las consecuencias de un contagio
masivo en la poblacion.

Dentro de ese marco, la Secretaria de Educacion Puablica, (SEP) emiti6 un
comunicado en el cual se indicaba la suspension de actividades académicas presenciales
a partir del 20 de marzo del 2020.

Esta medida obligdb a que, todos los Centros de Estudios del pais, migraran la
educacion presencial a educacién a distancia o en linea; generandose una serie de retos
educativos a partir de ese punto. Si bien el IPN lanz6 en 2019 el concepto de educacion
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4.0 la cual incluye dentro de su proceso educativo la incorporacion de TIC's, el uso de
inteligencia artificial, analitica de datos, educacién a distancia, ludificacion, portabilidad
(tecnologias moviles) por ejemplo, e incluyendo dentro de sus nuevas metodologias la
educacion e-learning, m-learning, entre otras; teniendo como objetivos el trabajo dentro
de una expansion virtual con una educacién en espacios virtuales. Las circunstancias que
planteo la pandemia no permite el uso o aplicacién de este tipo de tecnologia, en la totalidad
de la comunidad estudiantil ya que existen factores de diversa indole que dificultan su
ejecucion; por tal creemos que resulta pertinente hacer una revision a las problematicas
detectadas; de ahi que en el presente estudio se hayan inspeccionado las problematicas de
disefio y visualizacidn de la informacion en la creacion de contenidos para la educacion en
linea, con la intencion de poder mejorar en lo sucesivo aspectos relevantes y concernientes
a la visualizacion de contenido educativo; ya que es apremiante tener un diagnéstico para
mejorar los procesos que aqui se proponen revisar, como son la percepcion, la cognicion y

la perseverancia de los contenidos tematicos en las clases en linea.

EDUCACION A DISTANCIA

El concepto de e-learning es una modalidad de ensefianza aprendizaje que consiste
en el disefio, puesta en practica y evaluacion de un curso o plan formativo desarrollado
a través de redes de ordenadores; y puede definirse como una educacién o formacién
ofrecida a individuos que estan geograficamente dispersos o separados o que interactdan
en tiempos diferidos, empleando los recursos informaticos y de telecomunicaciones
(Moreira, 2015).

El confinamiento y el &mbito cultural generaron oportunidades de aprendizaje en
condiciones distintas entre los estudiantes (Gonzalez, 2023). Esta modalidad se ha llevado
a cabo desde hace mas de una década, en diferentes instituciones y en varios niveles
académicos, sobre todo en niveles superiores y de posgrado por sus caracteristicas
autogestoras de los estudiantes a quienes van dirigidos. El uso de aplicaciones en linea
seguira siendo una caracteristica del sistema educativo por la flexibilidad que ofrece y las
posibilidades de aprendizaje (Cazan, 2023).

Cabero et al. (2006) sefnalarespecto al e-learning que laimportancia parala formacion,
no se encuentra en su dimension técnica (por ejemplo, en la plataforma utilizada), sino mas
bien en el control y en la significacion de una serie de variables, como son por ejemplo, la
forma de presentar los contenidos; para el cumplimiento de esta variable, seria pertinente
el conocimiento de la visualizacion de la informacién como herramienta que permita una
presentacion de contenidos basados en conceptos de composicion y jerarquizacion de la
informacion, uso del color y composicion tipografica por ejemplo; siguiendo con la definicién
el autor menciona las siguientes variables; el papel del profesor y de los alumnos, las
herramientas de comunicacion sincronicas y asincronicas que se utilicen y su forma de
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concrecion en el acto didactico, las estrategias didacticas que se movilicen, el papel
que desempenien el profesor y el alumno, la atencién a los aspectos organizativos, las
e-actividades que pongamos en funcionamiento, etc., es decir, aquellas acciones formativas
que utilizan la Web como medio y recurso para la realizacién de actividades formativas
independientemente de que también pueda utilizarse otro tipo de instrumentos como el
video y la audioconferencia, los multimedia, la televisién, etc.

CARACTERISTICAS DE LA ENSENANZA E-LEARNINIG

En la tabla 1, se muestra una comparativa sobre las caracteristicas de la formacién
presencial y en linea, donde se aprecia segun el autor la importancia de combinar
diferentes materiales tal como se propone (auditivos, visuales y audiovisuales), por otro
lado se mencionan ciertos retos basicos como; que existe poca experiencia en el uso, y
que no siempre se dispone de los recursos estructurales y organizativos para la puesta en

funcionamiento.

Formacién basada en la red Formacioén presencial tradicional

» Permite que los estudiantes vayan a su propio | « Parte de una base de conocimiento, y el
ritmo de aprendizaje. estudiante debe ajustarse a ella.

+ es una formacién basada en el concepto de » Los profesores determinan cuando y como
formacién en el momento que se necesita. los estudiantes recibiran Los materiales

+ permite la combinacién de diferentes informativos.
materiales (auditivos visuales y + Parte de la base de que el sujeto recibe
audiovisuales). pasivamente el conocimiento para

» Con una sola aplicacion puede atenderse a un generar actitudes innovadoras, criticas e
mayor numero de estudiantes. investigadoras.

» el conocimiento es un proceso activo de » Tiende a apoyarse en materiales impresos y
construccion. en el profesor como fuente de presentacion y

+ Tiende a reducir el tiempo de formacion de las estructuracion de la informacion.
personas. + Tiende a un modelo lineal de comunicacion.

- Tiende a ser interactiva, tanto entre los + La comunicacion se desarrolla basicamente
participantes en el proceso (profesor y entre el profesor y el estudiante.
estudiantes) como en los contenidos. + La ensefanza se desarrolla de forma

+ Tiende a realizarse de forma individual, sin preferente mente grupal.
que ello signifique la renuncia a la realizacién | «+ Puede prepararse para desarrollarse en un
de propuestas colaborativas. tiempo y en un lugar.

+ puede utilizarse en el lugar de trabajoy enel |+ Se desarrolla en un tiempo fijo y en aulas
tiempo disponible por parte del estudiante especificas.

» Esflexible. + Tiende a la rigidez temporal.

+ Tenemos poca experiencia en su uso. +  Tenemos mucha experiencia en su utilizacion.

+ No siempre disponemos de los recursos + Disponemos de muchos recursos
estructurales y organizativos para su puesta estructurales y organizativos para su puesta
en funcionamiento. en funcion.

Tabla 1. Caracteristicas de la formacién presencial y en red.
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Por otro lado, el autor sostiene que un error que se comete frecuentemente con
las nuevas tecnologias, y que ha llevado a que las mismas no desarrollen todas las
posibilidades que presentan para la creacion de nuevos entornos formativos, es el deseo
de trasladar sobre ellas principios aplicados, de la ensefianza presencial o de tecnologias
mas tradicionales. Es decir, se debe comprender el medio digital para poder hacer uso
correcto del mismo. En el entorno virtual las actividades tienen el rol importante, es decir
son agentes estratégicos para la construccion de nuevos conocimientos (Miranda, 2023).

La creacion y estructuracion de contenidos resulta ser relevante en ambos
ambientes, por tal reconocimiento Cabero y Gisbert (2005) proponen una variable para la
estructuracion sintactica y semantica de los contenidos, como se muestra a continuacion:

+ Ideas generales: actualidad, relevancia, pertinencia cientifica, transferencia a
diferentes situaciones de aprendizaje.

+  Inclusion de objetivos.

+ Incorporacion de mapas conceptuales.

«  Presentacion de diferentes perspectivas.

»  Presentacion de materiales no completos.

+  Dificultad progresiva.

«  Elaboracion de materiales con una estructura hipertextual.

»  Significacion de los estudios de caso.

Este tipo de propuestas puede incidir en una mejor gestion de la cognicion y por
tanto en la persistencia del conocimiento.
Pallof et al. (2003) recomienda que los profesores antes de disefiar sus unidades de
aprendizaje deberian hacerse estas preguntas con anticipacion:
— ¢Quiénes son los estudiantes?
— ¢Qué quiero lograr por medio de este curso? ;Qué deseo que mis estudiantes

sepan, sientan o sean capaces de hacer como resultado de este curso o experiencia?
¢ Qué contenidos pueden soportar estos objetivos?

— En este curso ¢qué tiene de exitoso transferir los contenidos a un contexto en
linea?
— ¢ Qué guias, reglas, funciones y normas se necesitan establecer para la finalizaciéon

del curso?

— ¢,Coémo planifico la distribucion del curso? ;Qué pueden esperar los estudiantes
en el proceso de aprendizaje? ;,Qué puede ofrecer una combinacion de las opciones
de una ensefianza en linea y una presencial?

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 3 Capitulo 5

45



— ¢ Cuan comodo me encuentro como instructor con el aprendizaje colaborativo, la
interaccion personal, promoviendo el conocimiento en los estudiantes y liberando el
control del aprendizaje?

— ¢Como quiero organizar el sitio del curso? ;Cuan flexible quiero que sea para
&
hacer cosas? ¢ Tengo la libertad de elegir el curso de la manera que deseo?

— ¢ Cobmo acceden los estudiantes a las sesiones del curso?
— ¢,Cbémo quiero dirigirme a los requisitos de asistencia?

— ¢ Cbémo defino el aprendizaje y qué tengo que ver como resultados de aprendizaje
para esta clase?

Se reconoce que el estudiante de e-learning debera dominar asi pues una serie de
destrezas: reconocer cuando hay una necesidad de informacion, identificar esta necesidad,
saber trabajar con diferentes fuentes y sistemas simbolicos, dominar la sobrecarga
de informacion, evaluarla y discriminar su calidad, organizarla, tener habilidad para la
exposicion de pensamientos, ser eficaz en el uso de la informacion para dirigir el problema,
y saber comunicar la informacién encontrada a otros.

VISUALIZACION DE LA INFORMACION

De acuerdo con Torres Ponjuan, D. (2010), la visualizacion de la informacion tiene
que ver con la busqueda del insight partiendo del caos de datos, encontrando dos enfoques
que son: estructura y cambio. Sus antecedentes se pueden encontrar en la historia del
desarrollo del conocimiento y del lenguaje visual, estrechamente unido a la influencia de
los progresivos avances tecnolégicos y cientificos con dos prop6sitos esenciales descubrir
y explicar.

Kosara (2007) indica que a visualizacion posee otras caracteristicas como eficacia
visual e interaccion. Los procesos cognitivos tienen que ver con la informacién que se
asimila y generalmente se le asocia con procesos de tipo mental. Estos procesos deben ser
construidos por los individuos siempre a partir de la informacion, en como se interactiia con
la informacién y se asimila esta, de ahi para la toma de decisiones y actuar en consecuencia.
Se puede considerar entonces que las técnicas y herramientas de la visualizaciéon de la
informacion pueden fortalecer la gestion del conocimiento.

Zhu y Chen (2005) opinan que la visualizacion puede apoyar la gestion del
conocimiento al permitir representar, crear y compartir conocimiento, y que se puede
comenzar a mover la visualizacion de Informacion hacia una visualizacién del Conocimiento.

La visualizacién de la informacion segun Torres Ponjuan (2010), investiga el
disefio de representaciones visuales interactivas, usualmente apoyadas por herramientas
informaticas, que supuestamente permitan una rapida asimilacion y comprension

cualitativa de un volumen grande de informacion, buscando optimizar la carga cognitiva en
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la representacion visual de las estructuras, relaciones y patrones de informacion, y obtener
visiones analiticas diferentes. Los alumnos se enfrentan a dificultades al escoger el tipo de
visualizacion para el problema que se plantea especificamente (Luna Gijon, 2023).

Jankun (2006) especifica que la descripcibn mas basica de la visualizacion es lo
que producimos con imagenes a partir de datos. Se identifica entonces tres dimensiones
fundamentales que se incluyen en la visualizacion de la Informacion: la representacion,
la interaccion y el andlisis. La solucion de problemas desde distintos campos como
herramienta didactica para la integracion de los alumnos la visualizacién puede contribuir
directamente en la ensefianza de las ciencias, el manejo de herramientas o software de
disefio (Andrade, 2023).

PERCEPCION

Dentro de las primeras investigaciones sobre percepcion se encuentra la realizada
por Hermann Helmholtz, quien elabord los principios de la percepcion visual. “La percepcion
para él, constaba de un proceso de dos tiempos: el primero esta constituido por sensaciones
cuya calidad e intensidad congénita y, por tanto, esta condicionada por las caracteristicas
especificas de los 6rganos sensitivos. Estas sensaciones son signos que adquieren su
significado so6lo en el curso de una evolucion que se produce mediante asociaciones
(experiencias)” (Burdek, et al 1994).

En esta definicion tenemos presentes por supuesto la participacion de los cinco
sentidos como primera referencia para la percepcion, sin embargo, deja de lado otros
aspectos de relevancia, como la participacion del cerebro en este proceso, sin embargo, es
una teoria como primer acercamiento a las teorias de percepcion.

Por otro lado, Christian von Ehrenfels, (citado en Birdek, et al 1994) a quien se le
considera fundador de la psicologia de la Gestalt (teoria de la forma), considera que en la
percepcion tiene lugar un momento que es independiente de las sensaciones y que esta
constituido por la asi llamada cualidad de la Gestalt.

Los teoricos de la Gestalt como Wertheimer, Koffka y Koéhler, consideran la
percepcion como el proceso fundamental de la actividad mental, y suponen que las demas
actividades psicologicas como el aprendizaje, la memoria, el pensamiento, entre otros,
dependen del adecuado funcionamiento del proceso de organizacidén perceptual (Gilberto
Leonardo, 2004).

El primer supuesto basico desarrollado por la Gestalt es la afirmaciéon de que la
actividad mental no es una copia idéntica del mundo percibido. Gilberto Leonardo (2004)
contrariamente define la percepcibn como un proceso de extraccion y seleccion de
informacion relevante encargado de generar un estado de claridad y lucidez consiente que
permita el desempefo dentro del mayor grado de racionalidad y coherencia posibles con

el mundo circundante.
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En esta teoria se entiende que los procesos mentales primarios de percepcion
son fundamentales en un proceso mas complejo para la comprensidn y organizacion de
informacion de los procesos mentales y como en estos procesos interviene la abstraccion
de lo percibido para la compresion.

La percepcion visual no es pasiva, sino que esta motivada, tiene intencioén, es un acto,
el acto de ver; dicho de otro modo, vemos lo que queremos ver. Pero no somos conscientes
de este proceso, salvo que ocurra algo inesperado, ya que es un acto automatico y reflejo
(Fuster, 2010).

COGNICION

La palabra cognicion, es una palabra de origen latino cuyo significado es el siguiente;
[cognitio; conocimiento, accion de conocer] es decir que denota el proceso por el que las
personas adquieren conocimientos. En el campo de la psicologia cognitiva se ocupa del
analisis, descripcion, comprension y explicacion de los procesos cognoscitivos por los que
las personas adquieren, almacenan, recuperan y usan el conocimiento. Se puede decir que
su objeto es el funcionamiento de la mente, las operaciones que realiza y resultados de
estas; la cognicidn y relaciones con la conducta.

La cognicién viene inmediatamente después de la percepcion, ya que se requiere
tener contacto por medio de los sentidos a diferentes estimulos para llegar a ella. Como
proceso neurodinamico que reestructura y organiza el comportamiento del individuo en
funcién del contexto académico donde se desarrolle (Escobar, 2022).

Ruiz Vargas (2002) menciona que los estimulos sensoriales (visuales o iconicos,
auditivos 0 ecoicos, etc.) provenientes del entorno, que inciden en los sentidos son
registrados (registros sensoriales) y retenidos en la memoria sensorial durante una fraccion
de segundo. La memoria sensorial retiene esa informacidn con notable precision y amplitud;
pero, con una muy-breve-duracion, perdiéndose inmediatamente toda aquella que no sigue
siendo procesada. Lo retenido en la memoria sensorial fluye inmediatamente a la memoria
a corto plazo.

Y continGia; en la memoria a corto plazo, la pura retencién tiene una duraciéon de unos
307, perdiéndose seguidamente, a menos que se realice algun tipo de repeticion o repaso.
Mas, como memoria de trabajo 0 memoria operativa, es retenida la limitada cantidad de
informacion que el sujeto esta activamente procesando o utilizando.

Se puede decir entonces que la memoria operativa 0 memoria de trabajo constituye
una estructura eminentemente activa en el procesamiento de la informacion, cuyos
resultados son las represtaciones mentales que fluyen a la memoria a largo plazo.

La memoria a largo plazo o memoria permanente tiene una gran capacidad, en
amplitud y duracién, con una retencién durante horas, dias, afios o décadas, de donde

la informacién es recuperada y utilizada en sucesivos procesos cognitivos y en la accion.
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Lo esperado es que esa informacion disponible en este tipo de memoria sea recuperada
y refluya a la memoria operativa, a corto plazo, para intervenir en el procesamiento de
nuevos elementos informativos que acceden a la misma, donde se producen interacciones
y establecen relaciones entre unos y otros conducentes a la asimilacion de la nueva
informacion.

La importancia de la memoria humana radica en que es crucial en la cognicion y la
accion, como depésito de experiencia acumulada por la persona y conocimientos adquiridos,
que se recuperan o activan y utilizan en el proceso de identificacion, reconocimiento,
interpretacion, elaboracion y comprension de los estimulos o elementos informativos que
llegan al sujeto. Al implementar estrategias cognitivas que se refuercen a través de la
utilizacion de recursos como el disefio de objetos de aprendizaje que aborden contenidos
(Guadarrama, 2023).

PERSISTENCIA

La persistencia de la informacion esta relacionada con la memoria humana su
estructura y procesos, en el ambito escolar o académico frecuentemente suele vincularse
la memoria a la adquisicion, retencion, recuperacion y reproduccion literal, en un momento
dado, de contenidos verbales, sin ser, a veces, comprendidos por el aprendiz, por falta
de elaboracién de significados en el proceso de adquisicion o aprendizaje inicial (Rivas
Navarro, 2008).

Sin embargo, la retencion de expresiones verbales y su mecéanica reproduccion
literal ulterior, se le conoce como aprender de memoria, sin una comprension a fondo de los
significados, el método de ensefianza mas efectivo implica cambiar el estilo de ensefianza
de los alumnos para adaptarlos a la situacién y las necesidades individuales (Carranza,
2023).

La memoria humana dista mucho de reducirse a ese tipo de persistencia, pues los
estudiantes también aprenden, retienen y recuerdan conceptos, proposiciones, esquemas
mentales, teorias, hipodtesis, etc.

De ahi que se determine que no se puede ni se debe limitar la compresion y el analisis
de la memoria humana a la duracién de la retencion, se cree que seria mas significativo el
poder comprender tanto los procesos, las formas y las funciones, y en este caso como se
relaciona con los aspectos de la construccion de mensajes y sus formas representativas.

La facultad y la industria deben encontrar enfoques novedosos e interdisciplinarios,
educar a los profesionales para abordar plenamente esta serie de cuestiones (Erbacher,
2007).
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La declaracion de pandemia manifestada por la OMS en 2020, orill6 al mundo entero
a modificar de manera urgente la ensefianza presencial en ensefianza a distancia; si bien
el uso de recursos tecnol6gicos por parte de las instituciones educativas se ha venido
implementando paulatinamente en los Ultimos afios, la contingencia obligd a instituciones,
profesores y alumnos implementarla de forma inmediata, e inevitable. A mas de tres meses
de dicha implementacién, creemos que es pertinente explorar desde diversas perspectivas
los resultados que reflejan dichas acciones tomadas.

Esta investigacion tiene como objetivo inspeccionar las problematicas en el disefio
de la visualizacién de la informacién en la creacion de contenidos, observando en particular
las problematicos de percepcidn, cognicion y persistencia de la informacion, se analizara
en particular lo sucedido en el nivel medio superior del Instituto Politécnico Nacional en el
CECyT 2.

METODO

Para la presente investigacion se disefd y aplico la técnica de encuesta, dirigida a
un grupo de 32 estudiantes cursantes del Ultimo semestre, de la carrera de disefio gréafico
digital en el Centro de Estudios Tecnoldgicos “Miguel Bernard”.

El instrumento se dividié en cuatro secciones con la intencion de inspeccionar los
siguientes datos; |. indicadores y Il. probleméticas sobre la visualizacion de la informacién
de los materiales didacticos utilizados y proporcionados a los alumnos para la imparticion
de las clases en linea; de tal manera que se dividié la encuesta en cuatro rubros;
elementos tecnoldgicos con los que contd el estudiante durante el periodo evaluado, lo
que denominamos a) Indicadores sobre tecnologia; percepcidn de los gréaficos utilizados
en el disefio del material didactico utilizado para la imparticion de las clases en linea, lo
que denominamos b) Indicadores sobre percepcion; cognicion sobre los graficos utilizados
en el disefio del material didactico; lo que denominamos c) Indicadores sobre cognicion;
y persistencia de la informacidn proporcionada a través de los graficos utilizados, lo que
denominamos, d) Indicadores sobre persistencia.

La encuesta se envio via correo electronico a los estudiantes una vez concluido el
semestre.

En el siguiente apartado se reportan los resultados de dicha encuesta.
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RESULTADOS

La informacién que se presenta a continuacion como resultados esta organizada en

cuatro secciones y de la siguiente manera;
a. Indicadores sobre tecnologia
b. Indicadores sobre percepcion
c. Indicadores sobre cogniciéon

d. Indicadores sobre persistencia

A. Indicadores sobre tecnologia

La primera seccion de la encuesta arrojo los siguientes resultados respecto a los
indicadores de tecnologia.

Se registré que el 100% de los encuestados cuenta con servicio de internet en casa,
lo que significa que tenian el recurso para acceder a la propuesta de clases en linea.

En la grafica 1 se puede observar que el 93.3% de los encuestados cuentan con
equipo propio para tomar clases a distancia, es decir que podian acceder a clases sin tener
que compartir el equipo con alguien mas de la familia, el 6.7% refiri6 que no era equipo
propio, lo que significa que deberia compartirlo con alguien mas de la familia y quizas el
acceso a las clases se le dificultaba.

En la misma grafica observamos que 43.8% de los encuestados considera que
su desempefo escolar fue bueno dadas las circunstancias respecto a su equipo y el
software instalado, en contraste con los encuestados que lo consideraron excelente, que
fue el 12.5%. Lo que significa que tuvieron una alta aceptacion al desemperio, es decir el

cumplimiento en el rol de estudiante en linea.

120
100 — 93.3
80
60
43.8
40 31.3
N .
0
Internet en casa Equipo propio Desemperfio Desempeno
(buena) (regular)

Grafica 1. Resultados A. indicadores sobre tecnologia.
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En la gréafica 2, se pregunta al alumno, sobre el equipo con el que contaban para
conectarse a la red y acceder a las clases, donde se puede apreciar que 59.4% es decir
mas de la mitad de los encuestados, refiere contar con computadora tipo lap top, lo que
significa que no tienen un lugar fijo de trabajo al tratarse de una computadora de tipo
portatil, el 21.9% refiere tener una computadora de escritorio lo que significa que tienen
un lugar fijo de trabajo, y el 18.8% refirid que trabajaba haciendo uso del teléfono celular,
lo que significa que puede no contar con software para la edicion de textos por ejemplo.
Ningun encuestado refiri6 hacer uso de tabletas.

Con qué tipo de equipo cuentas?
32&nbsp;respuestas

@ Computadora de escritorio
@ Lap top

@ Tableta

@ Teléfono celular

Grafica 2. Resultados A. indicadores sobre tecnologia, tipo de equipo digital.

En la grafica numero 3, pregunta que consulta sobre el tipo de software instalado,
observamos que el 71% de los encuestados, tenian instalado software especifico para
la carrera de disefio grafico digital, lo que significa que ese porcentaje podia realizar
tareas que hagan uso de dicho software, mientras que el resto el 29% podria haber tenido
dificultades para la entrega de tareas que hicieran uso del software especifico.

4. Qué tipo de software tienes instalado?
31&nbsp;respuestas

@ Editor de textos

@ Hoja de célculo

@ Presentaciones multimedia

@ Software especifico para mi carrera
@ Todos los anteriores

@ Programas predeterminados de offis
@ Word, Power Point, Excel

Gréfica 3. Resultados A. indicadores sobre tecnologia, software.
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Respecto al conocimiento adquirido 68.8% de los encuestados consideran que este
fue regular, seguido del 15.6% que lo considera malo, lo que significa que no se encuentran
satisfechos con los conocimientos adquiridos respuesta que se encuentra ligada a la
pregunta 7, donde el 37.5% de los encuestados relacionan a la mala comprension de los
materiales proporcionados por los profesores, 28.1% lo relaciona a la conexion a internet y
el 18.8 a la falta de atencion o interés, ver gréafica 4 y 5.

6. Consideras que el conocimiento adquirido durante la pandemia fue.
32&nbsp;respuestas

@ Excelente
@ Bueno

@ Regular
® Malo

@ Muy malo

68.8% —]

Grafica 4. Resultados A. indicadores sobre conocimiento adquirido.

7. Consideras que tu desempeno escolar durante las clases a distancia se debio a.
32&nbsp;respuestas

@ Mi conexion a internet

@ Falta de atencion o interés

9.4% @ Los materiales proporcionados por el
profesor

@ Mi equipo de computo

@ No me siento bien :(
@ Mis ganas de aprender
18.8% 28.1%

Grafica 5. Resultados A. indicadores sobre desempefio escolar.

SECCION B. INDICADORES DE PERCEPCION

Los resultados sobre la percepcion de los materiales facilitados a los alumnos
durante la pandemia para el aprendizaje son los siguientes. El 62.5% de los materiales
usados por los profesores para la ensefanza de las unidades de aprendizaje fue el formato
pdf, 25% videos y 12.5% presentaciones de power point. Lo que significa que el tipo de
documentos prioritarios son de tipo estaticos, ver gréafica 6.
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8. Que tipo de materiales utilizaron los profesores para impartir las clases a distancia?
32&nbsp;respuestas

@ Presentaciones en power point
@ PDF

@ Infografias

@ Videos

@ Podcast

Gréafica 6. Resultados B. indicadores sobre tipo de material didactico.

Respecto a tipo de graficos segun los encuestados predominaron las fotografias
a color con un 59.4% seguido de textos con un 25%. Lo que significa que se prioriz6 la
representacion de los contenidos basados en la forma que en la descripcion escrita; ver
grafica 7.

9. Qué tipo de imagenes se utilizaron en los materiales proporcionados por los profesores?
32&nbsp;respuestas

@ Fotografias a color

@ Fotografias en blanco y negro
@ llustraciones en modelado 3D
@ llustraciones a color

@ llustraciones en blanco y negro
@ Iconos

@ Textos

@ De todo un poco

59.4%

Gréfica 7. Resultados B. indicadores sobre tipo de iméagenes.

En la gréfica 8, respecto a las caracteristicas de la fotografias, todas ellas fueron
evaluadas como bueno por la mayoria de los encuestados, obteniendo una mayor
aceptacion la transparencia con un 68.8% de los encuestados, lo que significa que las
imagenes se mostraron de forma clara; las caracteristicas peor evaluadas respecto a la
imagen fue el tamafio y la resolucion, con un 56.3% de aceptacion de los encuestados, lo
que significa que mas de la mitad consideran que el tamafo y la resolucién puede mejorar.
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Gréfica 8. Resultados B. indicadores sobre las caracteristicas de las imagenes.

Respecto a las caracteristicas de los textos, todas ellos fueron evaluados como
bueno por la mayoria de los encuestados, obteniendo una mayor aceptacion la caracteristica
transparencia, lo que significa que los textos se observan y leen con facilidad gracias a su
transparencia con un 65.6% por otro lado las caracteristicas con menor aceptacion como
bueno por los encuestados fue de el color y el acomodo con un 46.9%, ver gréafica 9.

65.6
625
50
50 469 46.9
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Grafica 9. Resultados B. indicadores sobre caracteristicas de los textos.

SECCION C. INDICADORES SOBRE COGNICION

Respecto al tipo de gréficos seleccionados para las presentaciones y su cognicion
se registraron los siguientes datos; los iconos tuvieron una mayor aceptacion con
un reconocimiento de 71.1% de los encuestados como bueno, lo que significa que las
imagenes con menos elementos tienen una mayor aceptacion y reconocimiento. Por otro
lado la caracteristica, fotografias en blanco y negro tuvieron una menor aceptacion por
parte de los encuestados con una aceptacion como buena del 51.6% lo que significa que
aunque las imagenes en blanco y negro se usa pero es bien aceptada, ver gréafica 10.
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Gréfica 10. Resultados c. indicadores sobre cognicion.

Respecto a los textos el 54.8% de los encuestados los encuentran, correctos
respecto a su dimension para ser comprendidos. Sin embargo, el 35.5% los encontraron
demasiado largos, ver grafica 11.

24. Consideras gue los textos seleccionadas para representar los temas fueron.
31&nbsp;respuestas

@ Demasiado largos
@ Cortos
@ Correctos

Gréfica 11. Resultados c. indicadores sobre cognicion y textos.

Respecto al tipo de informacidén proporcionada para la compresion de los temas el
53.1% de los encuestados la consideran buena, mientras que el 34.4% la considera regular.
Lo que significa que los contenidos son bien aceptados, ver gréafica 12.
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25. Consideras que la informacion proporcionada para comprender los temas fue.
32&nbsp;respuestas

@ Excelente
@ Buena

® Regular
® Mala

@® Muy mala

Gréfica 12. Resultados c. indicadores sobre cognicién y comprensién de textos.

SECCION D. INDICADORES SOBRE PERSISTENCIA

Al evaluar los contenidos relacionado con la generacién de conocimiento nuevo,
el 87.5% de los encuestados lo consideraron bueno, lo que significa que hubo una
comprension del tema y este fue relevante Ver grafica 13.

26. Consideras que los contenidos proporcionados te aportaron algo nuevo de conocimiento.
328&nbsp;respuestas

®si
® No

Gréfica 13. Resultados C. indicadores sobre persistencia.

El 68.8% considera que ese conocimiento no es suficiente para cumplir con las
competencias de los planes de estudios. Lo que significa que, si bien cree haber aprendido
algo nuevo, este conocimiento no cumplia del todo con los planes de estudio respectivos,
ver grafica 14.
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27. Consideras que recibiste el total de conocimientos para completar tus competencias?
32&nbsprespuestas

®si
® No

Gréfica 14. Resultados C. indicadores sobre persistencia.

Sin embargo, y a pesar de los resultados anteriores, al realizar las evaluaciones
el 75% se sinti6 seguro, lo que significa que pese a tener la percepcion de que no se
cumplieron con la meta de cumplir con las competencias el conocimiento adquirido le fue

de utilidad en las evaluaciones, ver gréafica 15.

28. Al realizar las evaluaciones parciales te sentiste seguro por el conocimiento adquirido?
32&nbsp;respuestas

@ si
® No

Gréfica 15. Resultados C. indicadores sobre persistencia.

DISCUSION

Respecto a los resultados obtenidos y la estructura del estudio se observa lo
siguiente; como ya se menciond la visualizacion de la informacién puede permitir y facilitar
ciertos procesos relacionados con la transmision de informacion.

En este caso y de acuerdo con la encuesta aplicada se observa, de qué manera los
factores senalados afectan este proceso; por ejemplo, el contar con el servicio de internet,
y dispositivos para el acceso a la informacién e incluso el que un alto porcentaje de la
muestra cuente con software especializado no incidié de forma favorable a la percepcion
del desempeio académico, lo que indica que existieron otro tipo de causas que afectaron

este proceso.
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Se infiere entonces que existen factores externos diversos como los evaluados y
que tienen que ver con origenes diversos, como los materiales proporcionados y que en
muchos casos corresponden a la seleccion, disefo o estructura del profesor titular, factores
tecnoldgicos como lo es la conexion a la red e incluso factores psicoldgicos observados en
particular en el contexto del presente estudio, relacionado con la pandemia.

Por otro lado, respecto a la visualizacion de la informacion se observan las relaciones
intrinsecas que mantiene el material visualizado con los procesos de percepcion, cognicion
y persistencia. Se observo el acierto en algunas de las decisiones tomadas para la creaciéon
de materiales, como por ejemplo un mayor uso de ilustraciones a las imagenes fotograficas,
ya que las ilustraciones por su grado de abstraccién poder ser mas comprensibles que las
imagenes compuestas como lo puede ser la fotografia, sin embargo las caracteristicas
de resolucién y el tamano podrian llegar a ser un problema en el proceso de percepcion
repercutiendo asi en el resto de los componentes del proceso, lo mismo sucede con la
tipografia y su lenguaje de comunicacion sobre todo los indicadores como el color y el
acomodo dentro de los formatos seleccionados, los cuales tienen que ver con las pantallas
para ser visualizados.

CONCLUSIONES

Si bien el IPN ha trabajado los ultimos afos en el uso de nuevas tecnologias para la
imparticion de clases a distancia creemos que se debe robustecer el estudio y la divulgacion
de mejores practicas visuales en el desarrollo y disefio de contenido educativo por parte
de los profesores.

Creemos que el disefo de los materiales didacticos que se generen y proporcionen a
los alumnos deben ser disefiados desde diversas perspectivas tomando en cuenta factores
como la conectividad, el tiempo de acceso a los equipos de computo incluso factores
animicos.

El acceso tecnolégico por parte de los alumnos sigue siendo un problema, que
durante la pandemia se fue resolviendo con el paso de los dias, por diferentes medios,
creémonos que la propuesta se centra en la creacion de materiales didacticos que puedan
ser revisados tanto de forma sincrona y asincrona.

Para tal efecto se propone la creacion de guias visuales que recomienden el uso
apropiado de formatos para la imparticion de clases incluyendo formatos no solo visuales
sino también auditivos, y el uso y aplicacion correcta de elementos graficos de acuerdo con
los recursos para su visualizacion.
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CAPITULO 6

PRATICAS INCLUSIVAS NA LITERATURA
BRASILEIRA DO ENSINO MEDIO E PLANO
INDIVIDUAL DE TRANSICAQ (PIT)

Aliaska Aguiar

Renata Graziele Morini-Albrecht

INTRODUCAO

A inclusdo no Ensino Médio,
especialmente na disciplina de Literatura,
exige uma abordagem que valorize a
diversidade e atenda as necessidades
inclusédo

especificas dos alunos. A

educacional é um principio essencial
que busca assegurar acesso equitativo
a educagdo para todos os alunos,
independentemente de suas necessidades
especiais (Silva, 2019). No entanto, adaptar
materiais para atender as demandas
especificas de alunos inclusivos durante o
estudo de obras literarias classicas como
“Dom Casmurro,” “Memoérias Postumas de
Bras Cubas” e “Quincas Borba” representa
um desafio consideravel devido a
complexidade tematica, estrutura narrativa
e rigueza linguistica dessas obras (Oliveira,

2020).

Data de aceite: 02/09/2024

ACESSIBILIDADE NO ENSINO
MEDIO DE MACHADO DE ASSIS
PARA AS OBRAS LITERARIAS;
DOM CASMURRO, MEMORIAS
POSTUMAS DE BRAS CUBAS E
QUINCAS BORBA

Os autores Pires e Trevisan (2020)
refletiram que
acessiveis as pessoas com Deficiéncia

tornar textos literarios

Intelectual e Transtorno do Espectro Autista
€ permitir que construam um letramento
literario autbnomo, oferecendo-lhes acesso
a obras que atendam as suas necessidades,
sem exclui-las de atividades educacionais,
culturais e de cidadania. Expandimos aqui
a necessidade de oferecer acesso a todos
os escolares que apresentam necessidades
educacionais especificas.

De acordo com as autoras o
desenvolvimento literario sé ocorre quando
o0 aluno é capaz de interpretar e deve
considerar tanto a forma quanto o contetdo
da obra. Sendo assim, o objetivo do ensino
do letramento literario néo é direcionar o
estudante a uma interpretacédo especifica,
mas facilitar o acesso para que ele possa
realizar sua prépria leitura da obra.
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A literatura brasileira € escassa quando se trata de adaptagbes de Literatura para
o0 Ensino Médio e ainda mais escassa com obras de tamanha complexidade como as
de autores consagrados, que todos os alunos devem conhecer, pois sdo exigidos nos
processos de avaliagéo para ingresso nas Universidades.

Ao ler Machado de Assis, entramos em contato com um retrato da época. O autor
destaca sua capacidade de capturar a esséncia de seu tempo. Dessa forma, as obras,
para além de narrativas complexas, refletem sobre o processo de aburguesamento e
modernizagéo da sociedade brasileira do século XIX. A triade Memorias Postumas de Bras
Cubas, Quincas Borba e Dom Casmurro critica as classes exploradoras que dependiam
da sociedade para viver, além de iniciar o movimento Realista no Brasil (Oliveira, 2021).
Neste sentido, Machado de Assis abordou temas como a escravidao, a politica, o adultério,
o patriarcado, a ingenuidade e a busca pela ascensao social, proporcionando uma anélise
das dindmicas sociais de sua época.

Para compreender as obras, é preciso ter os conhecimentos previstos na BNCC. Em
Lingua Portuguesa, é necessario ter desenvolvido as habilidades de leitura e interpretacao
textual para compreender a linguagem complexa e 0s jogos de palavras. Aléem disso,
€ importante ter conhecimento da gramatica e da sintaxe do portugués para analisar a
estrutura das frases e 0 uso de recursos estilisticos.

Para compreender plenamente as obras de Machado de Assis, é essencial ter um
conhecimento abrangente de diversos aspectos literarios e historicos. Primeiramente, é
necessario entender os conceitos literarios fundamentais, como narrativa, personagem,
enredo, tema e estilo. Na narrativa, € importante compreender a estrutura, que inclui
inicio, desenvolvimento, climax e desfecho, além de identificar o tipo de narrador (primeira
pessoa, terceira pessoa, onisciente etc.) e seu papel na histéria. Quanto aos personagens,
a analise deve focar nas caracteristicas fisicas, psicologicas e comportamentais, bem como
na evolucdo dos personagens ao longo da narrativa. No que diz respeito ao enredo, é
essencial compreender a sequéncia de eventos que formam a histéria, identificando tanto
a trama principal quanto as subtramas que enriquecem a narrativa principal.

Além disso, a identificacdo dos temas centrais, como amor, traicdo, ambicéo e
hipocrisia social, e dos temas secundarios é fundamental para uma anélise profunda das
obras. O estilo de Machado de Assis, que inclui o uso de figuras de linguagem, ironia e
sutilezas estilisticas, bem como técnicas literarias especificas como a metalinguagem e a
intertextualidade, também merece atencéo.

Conhecer os movimentos literarios que influenciaram Machado de Assis, como o
Realismo e o Naturalismo, € necessario para contextualizar suas obras. O Realismo, com
suas caracteristicas de objetividade, andlise critica da sociedade e foco em personagens
comuns, e o Naturalismo, com seu determinismo e enfoque em aspectos mais sombrios e

instintivos da natureza humana, sé&o essenciais para entender a abordagem do autor.
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Finalmente, é preciso ter conhecimento do contexto histérico, social e cultural do
Brasil no século XIX, periodo em que Machado de Assis viveu e escreveu suas obras.
Isso inclui a transicdo do Brasil colonial para o Brasil imperial, as questdes politicas e
sociais da época, como a escravidao, a urbanizacdo e os movimentos sociais. Integrar o
conhecimento de outras matérias, além de possuir uma capacidade de reflexao critica, é

essencial para conectar e integrar informagdes do texto e do conhecimento do mundo.

Dom Casmurro

A obra “Dom Casmurro”, escrito por Machado de Assis em 1899, é um romance
narrado em primeira pessoa por Bento Santiago, conhecido como Dom Casmurro. A
historia retrata o casamento conflituoso de Bento com Capitu e explora temas como ciime,
paranoia e a subjetividade da verdade. A narrativa, marcada pela perspectiva questionavel
de Bento, desafia a percepgao do leitor. O romance é notavel pela sua linguagem rica e
personagens complexos, oferecendo um retrato da sociedade brasileira do século XIX e
abordando questdes de classe, género e moralidade.

Memorias Postumas de Bras Cubas

Memoérias Pdstumas de Bras Cubas”, escrito por Machado de Assis, € um romance de
160 capitulos curtos, produzido durante um periodo tumultuado da histéria brasileira. A obra é
narrada por Bras Cubas, um personagem metafisico que relata sua vida apds a morte, utilizando
uma abordagem nao linear e o tempo psicologico para romper com a linearidade tradicional.
Com um estilo irbnico e satirico, o narrador defunto faz observagdes criticas sobre a sociedade
e a condigdo humana, destacando contradi¢cdes e hipocrisias da elite social do século XIX. A
obra é notavel por sua originalidade estilistica e provocativa, desafiando convengdes narrativas

e sociais e permanecendo relevante na literatura brasileira.

Quincas Borba

Lancado em 1891, “Quincas Borba” descreve a jornada de Rubido, um professor
de filosofia ingénuo que herda uma fortuna de seu excéntrico amigo Quincas Borba,
defensor da teoria do “humanitismo,” uma filosofia que mistura darwinismo social, egoismo
e generosidade. A narrativa segue Rubido ao mudar-se do interior para o Rio de Janeiro,
onde se envolve em situagdes e relacionamentos complexos. Machado de Assis utiliza
a histéria de Rubido para explorar temas como ambicdo, poder, loucura e hipocrisia.
O romance € notavel por sua ironia e satira, criticando os valores sociais e morais da
sociedade brasileira do século XIX e oferecendo uma reflexdo profunda sobre a natureza
humana e as contradi¢bes da vida urbana. A complexidade dos personagens e da narrativa
desafia os leitores a interpretar os multiplos significados presentes na obra, analisando
didlogos e monodlogos para compreender melhor o texto.
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COMPREENSAO DE LEITURA NA TRIADE MACHADIANA

A triade de obras de Machado de Assis apresenta desafios significativos de
compreensao devido a sua complexidade literaria e a necessidade de uma profunda
compreensao dos contextos historicos, sociais e culturais em que foram escritas. Esses
fatores contribuem para a riqueza e profundidade do estudo literario. Embora essas obras
sejam recursos valiosos para a formagéao critica dos estudantes, é essencial implementar
adaptacbes que facilitem a incluséo para que todos os alunos possam aproveita-las
plenamente.

A compreensao de leitura € uma competéncia cognitiva de alto nivel, eficaz quando
a maioria dos elementos — como percepcdes, conceitos, ideias, imagens ou emogdes —
estdo interconectados, enquanto aqueles que néo se encaixam séao eliminados. Segundo
o0 modelo de Construcéo-Integracdo (Kintsch, 1998), a compreenséo de leitura envolve
trés componentes principais: os elementos textuais, o conhecimento prévio do leitor e as
relacbes entre ambos. Para que a compreensao ocorra, é necessario construir um modelo
mental do texto, integrando as ideias explicitas do texto com o conhecimento prévio do
leitor (Lopes et al., 2015; Guimaraes & Mousinho, 2019).

O processo de compreensdo comega com a construgédo gradual do significado das
palavras e proposicoes presentes no texto. Essas constru¢des sdo entdo integradas de
forma mais ampla com o conhecimento prévio do leitor, resultando em uma representacéao
global e coerente do texto. Esse mecanismo é ciclico, com cada etapa de construcéo
seguida por uma fase de integragédo baseada em novas proposi¢cbes compreendidas.

O desafio reside em adaptar este modelo de compreensao ao perfil dos alunos,
desenvolvendo estratégias pedagogicas que sejam sensiveis e eficazes para garantir uma
experiéncia educacional igualitaria e significativa para alunos com necessidades especiais.
Isso envolve ndo apenas a adaptacdo do conteudo literario, mas também a criagdo de
ambientes de aprendizagem inclusivos que valorizem a diversidade de habilidades e estilos
de aprendizagem.

Paratornar o conteudo das obras literarias classicas acessivel sem comprometer sua
integridade ou profundidade, podem ser utilizados recursos multimidia, como audiolivros ou
videos, além de estratégias de leitura compartilhada ou interpretacdo guiada. As atividades
de aprendizagem devem ser diferenciadas para atender as necessidades individuais dos
alunos, oferecendo opg¢des que permitam a expressao do conhecimento de varias formas,
como projetos visuais, debates estruturados ou narrativas alternativas. Essas adaptacbes
facilitam o acesso a literatura classica e promovem um ambiente educacional mais inclusivo

e enriquecedor para todos os alunos.
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PLANO INDIVIDUAL DE TRANSIGAO (PIT) NA TRIADE MACHADIANA

O Plano Individual de Transicdo (PIT) é uma importante ferramenta no contexto
educacional, especialmente no Ensino Médio, para auxiliar alunos com necessidades
educacionais especiais na transicdo da fase de escolaridade obrigatoria para o mercado
de trabalho, promovendo uma integracdo social adequada (AGUIAR; VENDRUSCOLO,
2023). Ao abordar obras literarias complexas como “Dom Casmurro”, “Memérias Péstumas
de Bras Cubas” e “Quincas Borba” de Machado de Assis, o PIT pode ser utilizado para
adaptar o conteudo e as metodologias de ensino as necessidades individuais dos alunos.
Isso inclui a fundamentagéo teodrica e referéncias do PIT para embasar essas adaptagbes
de forma eficaz.

OPERACIONALIZAGAO DO PLANO INDIVIDUAL DE TRANSICAO (PIT) NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

1. Avaliacdo das Necessidades: O desenvolvimento do PIT deve iniciar por uma
avaliacao das necessidades, habilidades e interesses do aluno. Esta avaliagao
deve incluir testes de leitura, compreensao de texto, além de entrevistas com o
aluno e seus pais (GLAT, PLETSCH, 2019).

2. Estabelecimento de Metas: O segundo passo é estabelecer metas claras e
alcancaveis para o estudo das obras, como a leitura de capitulos especificos,
participacdo em atividades de grupo e compreensdo de temas centrais. As
estratégias especificas para atingir essas metas podem incluir sessdes de
leitura assistida, uso de tecnologias assistivas e apoio de tutores (MENEZES,
2017).

3. Implementagdo e Monitoramento: Implementar e monitorar as estratégias
definidas no PIT é crucial para garantir que estéo sendo eficazes e que o aluno
esta progredindo conforme esperado. E necessario integrar as estratégias
ao curriculo regular, garantindo que o aluno tenha acesso as mesmas
oportunidades de aprendizado que seus colegas. O apoio continuo deve ser
oferecido por meio de reunides regulares com a equipe pedagogica, ajustando
o PIT conforme necessario para refletir o progresso e as novas necessidades do
aluno. Avaliagdes formativas devem ser utilizadas para monitorar o progresso
do aluno e fornecer feedback continuo, incluindo métodos alternativos de
avaliagdo, como projetos e apresentacdes orais.

4. Feedback e Capacitacdo: O feedback continuo e construtivo ao aluno é
determinante, destacando suas conquistas e areas de melhoria. O feedback
deve ser especifico e orientado para o crescimento (COOL; MONEREO,
2010). Além disso, a capacitagdo continua dos professores em metodologias
inclusivas e adaptacgdes curriculares especificas € uma parte crucial do processo
de inclusdo, garantindo que estejam preparados para essas demandas
desafiadoras (PLETSCH, 2010).
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DESAFIQS E ESTRATEGIAS DE ADAPTAGAO PARA ESTUDANTES DE
INCLUSAO

Os estudantes de inclusao enfrentam obstaculos significativos, como dificuldades
na leitura, compreenséao de textos e interpretacéo literaria (SANTOS, 2018). Além disso,
0s elementos culturais e histéricos presentes nas obras literarias podem requerer ajustes
especificos para garantir o envolvimento e a compreenséo plena desses alunos (COSTA,
2021).

Esses desafios refletem a necessidade de abordagens pedagodgicas diferenciadas
que considerem as diversas habilidades e necessidades dos estudantes de inclusdo. Isso
pode envolver o uso de estratégias como leitura assistida, recursos visuais ou tecnolégicos,
adaptacao de textos e atividades de compreenséo textual adaptadas. O objetivo € oferecer
suporte individualizado para que esses alunos possam acessar 0 contetdo literario de
forma significativa e participativa.

As estratégias de adaptagdo curricular sdo fundamentais para garantir uma
educacao inclusiva e eficaz para todos os alunos, especialmente aqueles que requerem

suporte adicional devido a necessidades especiais. Algumas dessas estratégias incluem:

Uso de Recursos Multimidia como apoio

Incorporar recursos audiovisuais, como videos e audios, pode ser uma maneira
poderosa de enriquecer a compreensao das obras literarias. Esses recursos oferecem
suporte visual e auditivo, ajudando os alunos a visualizarem cenarios, personagens e
contextos que podem ser dificeis de imaginar apenas com o texto escrito (SOUZA, 2017).
Por exemplo, a exibicdo de filmes ou documentarios relacionados as obras estudadas pode

fornecer uma compreens@o mais concreta e vivida do material literario.

Adaptacao do Texto para obras literarias

Simplificar ou adaptar trechos das obras literarias pode torna-las mais acessiveis
linguisticamente para os alunos de inclus&o. Isso pode envolver o uso de linguagem
mais simples, frases mais curtas, vocabulario mais familiar e explicagdes adicionais para
conceitos complexos (PEREIRA, 2019). Por exemplo, a criacdo de versdes simplificadas
das obras ou resumos detalhados pode ajudar a garantir que todos os alunos compreendam

o conteldo de forma mais eficaz.
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Atividades Diferenciadas

Desenvolver atividades de leitura e discussédo que levem em conta as necessidades

individuais dos alunos de inclusdo é essencial. Isso pode incluir oferecer opgcbes de
leitura em diferentes formatos, como audiolivros ou textos digitalizados, permitir respostas

escritas ou orais, proporcionar tempos estendidos para tarefas e criar grupos de trabalho
que valorizem a diversidade de habilidades e perspectivas (LIMA, 2020). Atividades como
debates, dramatizac¢des e discussdes guiadas podem promover uma maior participacdo e

engajamento dos alunos.
A Tabela 1 Triade Machadiana (Dom Casmurro, Memérias Péstumas de Bras Cubas e
Quincas Borba) tem o propo6sito de orientar o trabalho dos alunos com necessidades especiais.

E fundamental considerar adaptaces que facilitem a compreenso e o engajamento desses
estudantes. A tabela deve incluir estratégias especificas para abordar os aspectos literarios e
tematicos de cada obra, levando em conta as necessidades individuais dos alunos.

Memorias
Aspecto da Postumas de
Obra Dom Casmurro Bras Cubas Quincas Borba Estratégias de Adaptacao
Uso de histérias curtas e
Reflexdes simplificadas para explicar os

Tema Principal

Amor, ciimes e
traicdo

filoséficas sobre a
vida e a morte

Filosofia do
Humanitismo

temas principais, seguidas de
discussdes em grupo.

Criagdo de fichas de
personagens com imagens

Bras Cubas, Rubido, Sofia, e descricOes simples para
Personagens Bentinho, Capitu, Virgilia, Quincas Palha, Quincas facilitar a identificacao e
Principais Escobar Borba Borba memorizagao.
Exploragéo do conceito de
Narrador em Narrador em narrador com exemplos visuais
primeira pessoa primeira pessoa Narrador em e exercicios de reescrita em
Narrador (Bentinho) (Bras Cubas) terceira pessoa diferentes pontos de vista.
Utilizagao de gréaficos e
diagramas para visualizar a
Estrutura Narrativa linear Narrativa néo estrutura narrativa de cada
Narrativa com flashbacks linear, memorias Narrativa linear obra.

Estilo Literario

Realismo,
introspeccao

Realismo, ironia

Realismo, filosofia

Andlise de trechos curtos com
exercicios de interpretagao
guiada e discussao sobre o

estilo literario.

Fornecimento de material
audiovisual e textos de apoio

Contexto Brasil do século Brasil do século Brasil do século sobre o contexto histoérico das
Historico XIX XIX XIX obras.
Discussdes em grupo sobre
como os temas secundarios
se relacionam com as
Temas Sociedade, valores | Vaidade, egoismo, | Loucura, ambigéo, experiéncias pessoais dos

Secundarios

morais, identidade

morte

lealdade

alunos.

Atividades
Praticas

Reescrita de

cenas importantes,

dramatizagéo

Criagao de diarios
dos personagens,
debates filosoficos

Recontar a histoéria
do ponto de vista
de um personagem
secundario,
encenacgdes

Adaptacéo de atividades
préaticas para diferentes estilos
de aprendizagem (visual,
auditivo, cinestésico).

Tabela 1- Triade Machadiana

Tabela elaborada pelas autoras
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Exemplos de Atividades Adaptadas para o uso das praticas inclusivas nas
obras literarias

1. Reescrita de Cenas: Os alunos podem reescrever cenas importantes das obras
em uma linguagem mais simples ou do ponto de vista de outro personagem,
ajudando a reforgar a compreensao da narrativa e dos temas.

2. Dramatizacao: Atividades de dramatizagédo permitem que os alunos encenem
partes das obras, facilitando a compreensédo através da agéo e da expressao
corporal.

3. Criacao de Diarios dos Personagens: Pedir aos alunos para escrever
diarios como se fossem os personagens principais pode ajudar a aprofundar a
compreensao dos sentimentos e motivacbes dos personagens.

4. Debates Filoso6ficos: Realizar debates sobre as reflexdes filoséficas presentes
nas obras, adaptando a linguagem e os conceitos para que sejam acessiveis
aos alunos.

5. Materiais Audiovisuais: Utilizar filmes, séries ou documentarios que abordem
os contextos historicos e temas das obras pode proporcionar uma compreensao
mais rica e visualmente estimulante.

Avaliacoes Flexiveis

Criar métodos de avaliagdo que considerem as diferentes habilidades e estilos
de aprendizagem dos estudantes inclusivos é crucial para garantir uma avaliacdo justa e
precisa do seu progresso. Isso pode envolver o uso de formatos alternativos de avaliagéo,
como apresentacdes orais, projetos criativos ou portfélios, permitir respostas adaptadas,
como uso de tecnologias assistivas, e oferecer tempo adicional conforme necessério
(ALMEIDA, 2016). Avaliagcoes formativas e continuas também podem ser implementadas
para monitorar o progresso dos alunos e ajustar as estratégias pedagoégicas conforme
necessario.

Aimplementacéo de estratégias de adaptacéo é essencial para promover a inclusdo
educacional e garantir que todos os alunos, independentemente de suas necessidades
especiais, tenham acesso equitativo ao conteldo literario. Por meio do uso de recursos
multimidia, adaptacao textual, atividades diferenciadas, metodologias ativas e avaliagdes
flexiveis, € possivel criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e enriquecedor, onde
todos os estudantes podem desenvolver suas habilidades e alcancar seu pleno potencial
académico e pessoal.

Para trabalhar com a Triade Machadiana (Dom Casmurro, Memoérias Postumas
de Bras Cubas e Quincas Borba) de forma inclusiva e promover avaliagdes flexiveis que
atendam as necessidades dos alunos, é importante adotar uma abordagem diversificada.
As avaliagcdes devem ser adaptadas para considerar diferentes estilos de aprendizagem e
necessidades especificas. Aqui estdo algumas sugestdes para avaliagoes flexiveis:
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Avaliacoes Escritas Adaptadas

1.

Resumo e Reescrita

Atividade: Pega aos alunos que fagam um resumo dos capitulos lidos ou rees-
crevam uma cena importante da obra com suas préprias palavras.

Adaptacao: Fornecer um vocabulario de apoio, guias de perguntas para orien-
tar o resumo, ou permitir que a reescrita seja feita em formato de historia em
quadrinhos.

Diario de Personagem

Atividade: Cada aluno escreve um diario como se fosse um dos personagens
principais, descrevendo seus sentimentos e experiéncias.

Adaptacao: Permita que os alunos usem diferentes formas de expresséo, como
desenhos, colagens ou gravacdes de audio, para criar seus diarios.

Analise de Tema

Atividade: Solicite uma analise de um tema central (como amor, ciimes ou filo-
sofia) e sua relevancia na obra.

Adaptacao: Ofereca graficos organizadores para ajudar na estruturacdo das
ideias ou permita a apresentacdo da analise em formato de video ou apresen-
tacéo digital.

Avaliacoes Orais

1.

Apresentacoes em Grupo

Atividade: Divida a turma em grupos para que cada grupo faga uma apresenta-
¢ao sobre um aspecto especifico da obra (como personagens, temas, ou con-
texto historico).

Adaptacdo: Permita o uso de recursos audiovisuais, como slides, videos ou
dramatizacgdes, para apoiar a apresentacao.

Debates e Discussoes

Atividade: Organize debates sobre os temas filoséficos ou morais presentes
nas obras.

Adaptacao: Estruture os debates de forma a garantir que todos os alunos parti-
cipem, podendo utilizar métodos como “circulo de discussdes” onde cada aluno
tem um momento para falar.
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Avaliacoes Praticas

1.

Dramatizacao de Cenas

Atividade: Pega aos alunos que dramatizem cenas importantes das obras.

Adaptacao: Permita que os alunos escolham como dramatizar (podendo incluir
marionetes, teatro de sombras, ou videos), e forneca roteiros simplificados.

Criacao de Materiais Visuais

Atividade: Incentive os alunos a criarem mapas mentais, infograficos ou posters
que resumem os temas e personagens das obras.

Adaptacao: Disponibilize materiais de arte e ferramentas digitais, permitindo
que os alunos escolham o meio que preferem usar

Avaliacoes Alternativas

1.

Portfélio

Atividade: Os alunos montam um portfélio com diversos tipos de trabalhos (es-
critos, visuais, audiovisuais) que representem seu entendimento das obras.

Adaptacéo: Deixe claro que o portfolio pode incluir trabalhos em diferentes for-
matos, respeitando as preferéncias e habilidades individuais dos alunos.

Projeto Criativo

Atividade: Proponha um projeto criativo onde os alunos podem, por exemplo,
criar um novo final para a histéria, desenhar uma continuagéo, ou escrever
cartas entre personagens.

Adaptacao: Oferecer opgdes variadas de midia (escrita, visual, digital) para que
os alunos escolham a forma que mais lhes convier.

Avaliacoes de Compreensao

1.

Questoes de Multipla Escolha e V/F Adaptadas

Atividade: Elabore questionarios de multipla escolha ou verdadeiro/falso sobre
os capitulos lidos.

Adaptacdo: Use linguagem simples e direta, e forneca suporte visual (como
imagens ou ilustracdes) para ajudar na compreensao das perguntas.
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2. Respostas Guiadas

+ Atividade: Ofereca perguntas abertas para serem respondidas ap0s a leitura.

+ Adaptagéo: Fornega respostas parcialmente completadas, onde os alunos sé
precisam preencher as lacunas, ou use perguntas com opg¢des de resposta
curta para simplificar. Essas abordagens diversificadas de avaliagéo permitirdo
que todos os alunos demonstrem seu entendimento e engajamento com as
obras de Machado de Assis de maneiras que atendam as suas necessidades e
habilidades individuais.

RESULTADOS

Os estudos de caso realizados para avaliar as adaptag¢des propostas pelo Plano
Individualde Transicéo (PIT) evidenciam sua eficacia no contexto educacional, especialmente
ao abordar obras literarias complexas como “Dom Casmurro”, “Memoérias Postumas
de Bras Cubas” e “Quincas Borba” de Machado de Assis. As experiéncias e resultados
obtidos desses estudos revelam um impacto positivo e significativo na aprendizagem e no
engajamento dos alunos de inclusdo. Em um estudo conduzido por Martins (2022), foram
observadas melhorias notaveis na compreensao dos conteudos literarios, na participacéo
ativa em atividades relacionadas a literatura e no desenvolvimento geral das habilidades dos
alunos inclusivos. As estratégias adaptativas implementadas pelo PIT foram fundamentais
para esses resultados, permitindo uma abordagem mais individualizada e acessivel aos
alunos, alinhada as suas necessidades especificas.

Além disso, o estudo de caso conduzido por Ferreira (2018) também fornece
evidéncias concretas dos beneficios das estratégias adaptativas. Os resultados destacaram
ndo apenas melhorias na compreensdo dos contetdos, mas também um aumento
significativo no engajamento dos alunos com as obras literérias estudadas. Isso contribuiu
para um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e estimulante para todos os alunos
envolvidos.

Esses estudos de caso destacam a importancia do PIT como uma ferramenta eficaz
para promover 0 sucesso académico e ainclusao de alunos com necessidades educacionais
especiais, especialmente no contexto da analise de obras literarias complexas no Ensino
Médio.
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CONCLUSOES

As consideragdes finais destacam a importancia crucial das adaptagdes na busca
por uma educacgao inclusiva e significativa para todos os alunos. Ao adaptar o ensino da
triade da literatura brasileira para o Ensino Médio, ndo apenas facilita-se a compreensao
das obras, mas também se estimula o desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas
entre os alunos de inclusdo. Essa abordagem n&o sé torna o contetdo acessivel, mas
também proporciona uma experiéncia educacional enriquecedora que valoriza a diversidade
de habilidades e estilos de aprendizagem dos estudantes. Ao promover um ambiente
inclusivo com adaptag¢des que contribuem significativamente para o sucesso académico e
o desenvolvimento integral de todos os alunos, independentemente de suas necessidades
especificas. Embora os desafios sejam significativos, as estratégias adaptativas oferecem
caminhos viaveis e eficazes para superar essas barreiras. Autilizagéo de recursos multimidia,
a adaptacao de textos, a implementacao de atividades diferenciadas, metodologias ativas
e avaliagdes flexiveis demonstraram ser ferramentas essenciais para a inclusdo no ensino
da Triade Machadiana. Ademais, a implementagéo do Plano Individual de Transicéo (PIT)
mostrou-se fundamental para estruturar o processo de aprendizagem de acordo com as
necessidades especificas dos alunos. As avaliagcbes constantes e o feedback continuo
garantem que o progresso dos alunos seja monitorado de forma eficaz, permitindo ajustes
oportunos nas estratégias pedagogicas.

Ao proporcionar um acesso mais amplo e democratico a literatura, reconhece-se
a literatura como um direito de todos, fundamental para a formacao integral do cidadao.
Portanto, a promogé@o de praticas inclusivas no ensino da literatura ndo s6 atende as
demandas legais e sociais da educacéo, mas também enriquece o panorama educacional,
preparando os alunos para uma participacdo ativa e critica na sociedade. Portanto, a
adocao de praticas inclusivas no ensino da literatura € ndo apenas uma exigéncia legal, mas
uma necessidade ética e pedagobgica que visa proporcionar uma educagéo de qualidade e
equitativa para todos.
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CAPITULO 7

TENDENCIAS PEDAGOGICAS:
PROCEDIMENTOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Adriano Cavalcanti da Silva

RESUMO: O referido e presente Artigo
Cientifico tem a pretensdo de realizar
uma dada ponderacdo fazendo com que
0 docente de Lingua Portuguesa seja
colocado nas diferentes abordagens
pedagogicas: Tradicional, Cognitivista,
Comportamentalista, Humanista e Soécio -
Cultural, colocagéo essa, que tem o objetivo
de reintegrar e fazer em que haja um certo
conhecimento que venha influenciar nas
mencionadas abordagens que vao ter uma
indubitavel contribuicdo no processo de
ensino-aprendizagem e muito mais nas
fundamentadas praticas destes abalizados
docentes, dessa formar-se-a promover
uma determinada reflexdo das quais, irdo
atuar diretamente sobre as Tendéncias
Pedagogicas. Essas tendéncias, muito
embora sejam diversificadas deixam um
respaldo trazendo assim uma forma de
prognostico para que haja competividade e
absorva o mais alto grau de possibilidade
inteirando conhecimento por ele adquirido
e de modo que se tenha a perceptiva
consciéncia do que esta sendo apresentado,
ou seja, daquilo que foi pesquisa em
sala de aula por cada um dos docentes

Data de aceite: 02/09/2024

PALAVRAS-CHAVE: Tendéncias
Pedagogicas, Aprendizagem, Ensino.

ABSTRACT: The referred and present
Scientific Article intends to carry out a
given weighting by making the Portuguese
Language teacher be placed in the different
pedagogical approaches:  Traditional,
Cognitivist, Behaviorist, Humanist and
Socio-Cultural, a position that aims to
reintegrate and make sure that there is a
certain knowledge that will influence the
aforementioned approaches that will have
an undoubted contribution in the teaching-
learning process and much more more in the
well-founded practices of these authoritative
teachers, this will promote a certain
reflection of which they will act directly on
the Pedagogical Trends. These trends,
even though they are diversified, leave a
support, thus bringing a form of prognosis
so that there is competitiveness and also
absorbs the highest degree of possibility,
making up the knowledge acquired by it and
so that one has the perceptive awareness
of what is being presented, that is, of what
was research in the classroom by each of
the teachers interviewed.

) KEYWORDS: Pedagogical Trends,
entrevistados. . .
Learning, Teaching.
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INTRODUCAO

Sendo docentes cuidamos de antemé&o a se defrontar, com conjunturas relativas
ao processo de ensino-aprendizagem, nas mais diversas ocasides, como sendo
desempenhado atividades administrativas unindo-se a equipe pedagogica, comunicando
através de programa de educacdo continuada ou ainda desempenhando diretamente no
ensino, participando para formagéo de futuros cidadaos.

Todas as atuagdes de um docente sao guiadas da forma como enxerga-se o mundo,
através de cabiveis objetivos em que pode e deseja atingir com muita préatica pelo ato de
como conceber a uma pura e motivadora educacéo etc.

Por conseguinte, o docente nem sempre tem capacita¢do explicita para atingir com
bastante clareza as teorias de aprendizagem as quais, vao influenciar, assim sendo, como
um determinado espectador e com bastante experiéncia, que pode identifica-lo no momento
exato da observancia com a finalidade de externar suas atividades.

Mizukami (1986), Luckesi (1994), os Pcns (2001) e outros tanto e distintos autores
podem e devem discutir as diversificadas linhas pedagdgicas ou tendéncias que vao
atuar sobre o legalizado processo, podemos provar e considerar categoricamente cinco
métodos que mais entusiasmaram os docentes brasileiros: Método Tradicional, Método
Comportamentalista, Método Humanista, Método Cognitivista e o Método Sociocultural, os
quais tém gerado diretrizes e agédo para que os docentes possa realizar seu trabalho com
muita énfase.

Assim sendo, o objetivo desse trabalho nada mais é do que determinar os diversos
métodos levando em conta o processo de ensino-aprendizagem na pratica dos professores
de Lingua Portuguesa de um estabelecimento escolar publico municipal na cidade de Pilar -
PB, contribuido desse modo, com a finalidade do docente refletir sua pratica e exercer suas
formas criativas, inovadoras e conscientes.

Pondera-se que cada docente seja consideravelmente instruido naquilo em que o
objetivo maior tenha seu ponto de partida na pratica, exclusivamente propenso tanto quanto
se espera na avaliagdo parcial como também na sua perspectiva, ensino-aprendizagem
sem levar em conta a cogni¢éo do seu préprio conhecimento, levando com isso um ato de
probabilidade que venha desempenhar uma certa harmonizagéo que por meio dela venha
produzir um trabalho relativo, alcangando o objetivo em sua totalidade.

Espera-se chegar a cada etapa com obtencdo desejada em cada experiéncia
adquirida em sala de aula e mostrar o talento desenvolvido em cada um dos discentes
através de seus conhecimentos que irdo absorver no seu cotidiano, trazendo a tona
todo resultado adquirido como sendo, fazendo uma retrospectiva de tudo aquilo que foi
cuidadosamente apresentado durante a coleta de informacdes. Tendo como propoésito
maior, fazer um esclarecimento tal qual possa alcancar, ou seja, determinar cada ideia,
cada objetivo, cada comportamento e cada concluséo, sem deixar de lado o “experimento”
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que cada método desempenha ao desenrolar do processo ensino-aprendizagem. Para que
tudo isso produza um excelente resultado, faremos mencéo de cada “abordagem” com

representacao de suas proprias caracteristicas.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS: PROCEDIMENTOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Os métodos pedagégicos

Os métodos dos procedimentos de ensino-aprendizagem se respaldam na
contribuicdo da filosofia, que por meio dos fundamentos, portanto os tais passam a refletir
0 pensamento guiando o fazer humano numa determinada conveng@o um tanto perene e
com as favoraveis situa¢des do proprio contexto, contendo suas determinantes causas e
obviamente suas conquistas propriamente dita.

Provavelmente refletir-se que, esses surpreendentes métodos tenham sempre
e que de fato geram influéncias aos diversificados grupos docentes brasileiros, a saber:
Método Tradicional, Método Comportamentalista, Método Humanista, Método Cognitivista
e 0 Método Sociocultural, discorremos em cada um deles (Mizukami, 1986, p.9)

E evidente que pode e deve existir diversas maneiras interessantes de
aprendizagem é que se, desenvolvidas independentemente dos contetdos que quando
se pode expor, constitui-se em uma agradavel e excelente aprendizagem. Sdo eles que
levam os docentes uma capacitacéo e que norteiam as divergentes formas pelas quais,
tais procedimentos interligam com o mundo relativo a fim de unir, ou seja, adicionar em um
todo a intelectualidade professor-aluno tanto no ambito social, como também no ambito
cultural, fazendo assim uma diferenciac@o pela qual pode-se obter um razoéavel trabalho.
E o meio pelo qual organiza-se ou promove-se as condi¢des necessarias que assimilam
ativamente conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes para que a objetividade
escolar possa garantir frequentemente comportamentos tais quais, venham ocupar
diretamente determinados métodos e conteudo que poderédo influenciar, tanto mudando
0 comportamento como também procurando aceitar a cada método desenvolvido, isso
pode ocorrer para a flexibilidade do préprio raciocinio, independentemente de qualquer
transmissao e assimilagdo com habilidades e habitos apropriados para tal finalidade.

Método tradicional

Segundo Snyders(apud Mizakumi, 1986,p.8) o Ensino Tradicional é o Ensino
verdadeiro, como base, a atividade de ensinar esta diretamente concentrada no docente
que expde e também interpreta, levando o aluno a contactar com grandes extravagantes
ocorréncias da humanidade e da cultura como todo. Nesse tipo de ensino, o objetivo
implicito ou explicito € o de formar com muita habilidade um aluno ideal, com o intento
de tornar bastante claro o ensino, ndo tendo em ponderacéo os interesses do discente da
sociedade e da vida em sua totalidade e de igual modo.
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Segundo Mizakumi (1986, p.12), o estabelecimento de ensino é um local apropriado
onde o pensamento em que 0 meio precisa ser austero a fim de que o discente ndo possa
ficar distraido.

Leva-se em conta o0 ato de aprender como uma ceriménia fazendo preciso que
o docente se conserve um tanto afastado em relagdo ao discente, acontecendo dessa
maneira uma certa ligacao vertical, onde o decente é considerado e funciona como um
atuante detentor do saber e o discente desempenha-se ou seja, é tido com o simples e
passivo detento.

Essa metodologia apoia-se frequentemente em aulas expositivas e passa a
demostrar com evidéncia que o docente apresenta como medida de avaliar a aprendizagem
e a reprodugéo de todo contetido atribuido pelo aluno. E preciso saber que esse método,
caracteriza as concepcgbes de educagdo onde prepondera a agao agente externos na
formacéo do discente, dessa maneira o0 objeto de conhecimento € a transmissdo do saber
que deve ser constituido na tradicdo e nas grandes e tantas verdades que vem assim,
sendo acumuladas pela humanidade e por uma concepc¢éo de ensino como impressao de
imagens proporcionada ora pela palavra do docente ora pela observagéo sensorial.

No método Tradicional, a didatica € uma disciplina normativa, um conjunto de
principios e regras que regulam o ensino. A atividade de ensinar é centrada tdo somente
no discente que expde e interpreta a matéria. Dessa forma, as situagdes de sala de aula,
a instrucdo e o modelo do professor sdo muito enfatizados. As agbes de ensino estdo
centradas nas exposi¢cdes dos conhecimentos pelo professor, uma vez que o educando
precisa apenas “receber toda bagagem”.

O método Tradicional tem resisténcia no tempo, continua prevalecente na pratica
escolar. E comum nas nossas escolas atribuir-se ao ensino a tarefa de mera transmissao de
conhecimentos, sobrecarregar o discente de conhecimentos que n&o sdo decorados sem
questionamentos, dar somente exercicios repetitivos, impor externamente a disciplina e usar
castigos. Trata-se de uma pratica escolar que empobrece até as boas inten¢des do método
Tradicional que pretendia com seus procedimentos, a transmisséo da cultura geral, isto €,
das grandes descobertas da humanidade, e a formagéo do raciocinio, o trino da mente e
da vontade. Os conhecimentos ficaram estereotipados, insossos, sem valor educativo vital,
desprovidos de significados sociais da realidade. O interesse de formacéo das capacidades
intelectuais e para a compreenséo critica da realidade. O interesse de formagdo mental, de

desenvolvimento do raciocinio, ficou reduzido a praticas de memorizagéo.

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 3 Capitulo 7

78



As caracteristicas do processo de ensino tradicional
As limitagcdes pedagdgicas e didaticas do Ensino tradicional s&o:

a. O docente passa a matéria, o discente recebe e produz mecanicamente o que
absorveu;

b. O elemento ativo é o docente que fala e interpreta o contetdo;

c. O ensino é apenas transmissivo e ndo verifica se os discentes estédo prepara-
dos para enfrentar nova matéria e ndo detecta as dificuldades;

d. O discente tem uma atividade limitada e um minimo de participagéo nos conhe-
cimentos;

e. O trabalho docente fica restrito a sala, sem a pratica da vida cotidiana das
criangas la fora;

f. E dada excessiva importancia & matéria que esta no livro, sem preocupacéo de
torna-la mais significativa e mais viva para os discentes.

O método comportamentalista

Fundamentado no empirismo, esta teoria prima pela observancia no mundo da
realidade. Toda natureza e agbes humanas sdo compativeis a uma certa maquina com
operacionalidade que concorda com leis mecéanicas (Gooding; Pittenger, 1977).

O ensino compreende condi¢des que conduzam o educando a aprender, geralmente
utiliza-se de artificios como elogios, prémios, notas, graus, reconhecimentos, diplomas,
entre outros para conseguir os comportamentos esperados. Com base nesse método, o
individuo pode e deve delimitar seu ponto de vista com um certo fundamento que venha
causar consequéncias em que se seguem por um determinado comportamento idéntico ao
passado, com presteza guiando os refor¢os na direcdo de um exigido comportamento que
€ necessario, ou seja, se deseja para se tenha uma obtengcédo a aprendizagem e que se
faca uma absoluta intencéo.

A abordagem Comportamentalista tem ampla visdo que é determinada por uma devida
absorgédo, que por meio da tal passa a delimitar com certa capacidade oferecendo uma certa
forma de comportamento e que com renovadas atitudes precisa ser cautelosamente seguida.
Tal qual método caracteriza-se pelo fato de tao relevante objetivo tendo também base, como
sendo fundamenta-se na experiéncia e pode levar o discente diretamente ou propositalmente
a uma certa perspectiva e dai obter conhecimento que o conduza a uma reflexdo com
abordagem de carater absoluto, mantendo sempre um relacionamento relativo para que o
ensino-aprendizagem possa garantir objetividade focando conhecimento, na observacgéao e na
realidade, tem também uma dada perspectiva que tem procedéncia a um amplo panorama
com viabilidade voltada exclusivamente para as diversas a¢des humanas, porém seu processo
em relacéo as atividades ora expostas vem restabelecer um contato direto ou indireto ligado
diretamente a educacao.
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O método humanista

Na propenséo focalizada o centro é o aluno. Conforme Mizukami (1986), a énfase
tem acontecido nos contatos interpessoais e na multiplicacdo que s&o seus resultados,
com o centro desenvolvido na pessoa do individuo, somente em si, 0 docente ndo adquire
capacitacédo a fim de transmitir contetdo, doar assisténcia, facilitando dessa maneira a
aprendizagem. O conteudo sobrevém das préprias experiéncias dos discentes aprendam.

No Método Humanista, a aprendizagem tem condicdo de um relacionamento
pessoal, como um todo, tanto sob o0 ponto de vista sensivel quanto sob o ponto de vista
cognitivo, esta incluido realmente na aprendizagem (Rogers, 1972, p.5).

Segundo Mizukami (1986, p.49), o ensino no método humanista consta num
resultado de personalidades Unicas, correspondendo a circunstancias também unicas, num
tipo especial de relacionamento. Este método esté centrado consequentemente visando a
pessoa através dela vem da uma flexibilidade que por fim influenciara mudancas drasticas
no devido comportamento e nas diversas formas de atitudes tomadas por partes dos
educadores criando e desenvolvendo novas técnicas.

Nesse método entende-se como direcéo da aprendizagem, considerando o aluno
como sujeito da aprendizagem. O que o professor tem a fazer é colocar o aluno em
condi¢des propicias para que partindo das suas necessidades e estimulando os seus
interesses, possa buscar por si mesmo conhecimentos e experiéncias. A ideia € a que o
aluno aprende melhor o que faz por si proprio, ndo se trata apenas de aprender fazendo
no sentido de trabalho manual, acées de manipula¢cdo de objetos. Trata-se de colocar o
aluno em situagcdes em que seja mobilizada a sua atividade global e que se manifesta
em atividade intelectual, atividade de criagdo de expressao verbal, escrita, plastica ou
outro tipo. O centro da atividade escolar ndo € o professor nem tdo pouco a matéria e
sim o aluno ativo e investigador, simplesmente o docente incentiva, orienta, organiza as
situacdes de aprendizagem adequando-as as capacitagdes e caracteristicas individuais
dos discentes. Nesse caso, a Didatica ativa estabelece enorme importancia aos métodos
e técnicas com o trabalho de grupo, atividades cooperativas, estudo individual, pesquisas,
projetos, experimentos etc. Bem como aos métodos de reflexdo e métodos dos cientificos
de descobrir conhecimentos, tanto na organizagéo das experiéncias de aprendizagem como
na selecéo de métodos, o importante nesse caso é o procedimento de aprendizagem e nao
diretamente o ensino. O melhor método é aquele que pode atender as exigéncias com
exclusividade as psicolégicas do aprender. Em sintese, a Didatica ativa traz uma menor
atencéo para os tipos de conhecimentos sistematizados, dando assim valores especificos
ao processo da aprendizagem e aos meios que possibilitam o desenvolvimento as
capacitacdes e habilidades intelectuais dos discentes. Por isso, os seus adeptos costumam
dizer que o docente ndo ensina a sua fungéo caracteriza-se em uma ajuda simplesmente
no aprender do discente, ou seja, a Didatica nao é a dire¢éo do ensino é a orientacao da
aprendizagem uma vez que esta € uma experiéncia propria do discente firmada através da
pesquisa e da investigacao.
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Esse entendimento da Didatica tem muitos aspectos positivos, principalmente
quando baseia a atividade mental escolar do discente, no estudo e na pesquisa, visando a

formacgao de um pensamento autbnomo.

Método cognitivista

O método cognitivista tem como ligagéo os processos organizados do conhecimento,
com suas formacdes, processabilidade, formacdo e tomada de decisédo. Segundo
Mizukami(1986, p.59), esta hipdtese analisada cientificamente a aprendizagem, tornando
dessa maneira um notavel produto do meio ambiente com participacdo ativa das pessoas
ou como também de fatores externos que venham atingir com muita clareza ao aluno,
tendo apropriada preocupa ilidade com os diversos e variados relacionamentos sociais,
porem continuara dando a maior énfase possivel & uma dada capacitagédo do discente
com a finalidade de absor¢do a certos conhecimentos e consequentemente ter um meio
de processa-las. Um dos mais renomados propulsores obteve razoavel consideragéo nesta
fabulosa tendéncia é o pedagogo Piaget.

A aprendizagem no método Cognitivista dar-se-4& em dado exercicio com
operacionalidade e intelectualidade (Mizukami, 1986, p.76), pois, tendo em vista a
avaliag@o neste método como uma realizagcdo tendo como ponto de partida os parametros
com extracao de propriedade na teoria que implicara na verificacdo de que o aluno ja tenha
adquirido certas nogdes, conservagdes, realizacdo de operagbes etc. (Mizukami, 1986,
p.82-83).

Na concepcdo de Mizukami (1986, p.80), o meio mais adequado no método
Cognitivista ficara a critério do educador formulando um determinado plano de situagdes
de ensino onde os conteudos e os métodos pedagdgicos tenham coeréncias através do
desenvolvimento e da intelectualidade e ndo com a idade cronolégica dos individuos
(Mizukami, 1986, p.80).

No método Cognitivista, o docente pode e deve assumir com a maior credibilidade
o papel de coordenador, e podendo levar o discente afim de trabalhar com a mais possivel
independéncia. E incumbéncia do discente a realizar um papel essencial trabalhando
ativamente (Mizukami, 1986, p.78).

Centrado nesta Tendéncia a finalidade da educagao, leva em conta que o aluno
aprenda por conta propria a efetuar a veracidade destas informac¢des e que no mesmo
periodo repense e as recrie de maneira que atinja a realidade, mantendo como meta final a
autonomia intelectual discente com segurancga pelo desenvolvimento de sua personalidade
de aprender por si mesmo. Nesse método, a aprendizagem é baseada no ensino e no
erro, na investigacdo, na solucdo ou diversificados problemas que surgem diretamente
por parte dos alunos. Desta maneira, a primeira tarefa da educagéo tem consisténcia em
desenvolver um capacitado raciocinio.
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Nesse caso, é entendido como “direcdo da aprendizagem”, considerando o
discente como sujeito da aprendizagem. O que o docente tem a fazer é colocar o aluno
em condi¢des proprias para que partindo das suas necessidades e estimulando os seus
interesses, para buscar por si mesmo conhecimentos e experiéncias. Nao se trata apenas
de aprender fazendo, no sentido de trabalho manual, agdes de manipulagéo de objetos,
trata-se de colocar o discente em situacbes em que seja mobilizada a sua atividade global
e que se manifesta em atividade intelectual, atividade de criagdo, de expressao verbal,
escrita, plastica ou outro tipo. O centro da atividade escolar ndo é o docente nem a matéria,
€ o discente ativo e investigador, o docente incentiva, orienta, organiza as situagdes de
aprendizagem, adequando-as as capacidades de caracteristicas individuais dos discentes.

O método socio-cultural

O método Sociocultural ou Libertario corta pela raiz os racionamentos autoritaristas,
onde existem escola nem docentes e sim determinados circulos de cultura em fungéo de
um coordenador onde a progressiva tarefa € empregada no dialogo. O educador precisa
ter um ponto de vista, cujo campo seja a base da reflexdo e a consciéncia € do mundo
nascendo nesse sentido, uma pedagogia focada diretamente para a prética historica da
realidade.

O envolvimento professor-aluno no método sociocultural tem de ser de forma
horizontal e nunca importa, tornando dessa maneira, o processo da educacdo com a
realidade e preciso que o0 docente se torna discente, por sua vez, educador. (Mizukami,
1986, p.99).

O ensino-aprendizagem contido no método sociocultural tem buscado superar o
relacionamento professor-oprimido. Sabendo-se que esse meio de superar tem exigido
condicbes favoraveis a: Reconhecimento, critica e solidariedade com o oprimido
empenhando-se na praxis libertadora, cujo didlogo tem um papel que fundamenta através
da percepcao da realidade opressora (Mizakami, 1986, p.97).

O docente esta incumbido com a desmitificacédo e do questionamento com o aluno,
a cultura que domina-lhe valorizando a forma linguistica e a sua prépria cultura e seve
criar condi¢des a fim de que cada um deles ponha em analise seu contexto formulando
cultura. Isso pode ocorrer por meio do dialogo fazendo possivelmente a democratizagéo da
cultura, também busca superar categoricamente uma atragcédo com um relacionamento entre
opressor-oprimido, pois educador e educando séo, portanto sujeitos de um determinante
processo em que podem crescerem em conjunto e de certa forma podemos afirmar: Ninguém
educa ninguém, porém a educagé@o vem superar as oposi¢des entre a cultura subjetiva e
a cultura objetiva, entre o individual e o social, entre o psicoldgico e o cultural. De um lado
concebem a educacgéo como atividade do proprio sujeito a parti de uma tendéncia interna

de desenvolvimento espiritual de outro consideram que os individuos vivem num mundo
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sociocultural, produto do proprio desenvolvimento historico da sociedade. A educacgéo seria
assim, um processo de subjetivacéo da cultura, tendo em vista a formacgéo da vida interior,
a edificagdo da personalidade. A pedagogia da cultura quer unir as condi¢cbes externas
da vida real, isto €, o mundo objetivo da cultura, a liberdade individual, cuja fonte é a
espiritualidade, a vida interior tais estudos convergem para a formulacdo de uma teoria
critico-social da educacéo, a parti da critica politica e da pedagdgica, das tendéncias e
correntes da educacéo.

Procedimentos de pesquisa

Para que possa chegar a um determinado resultado o qual se almeja acerca da
problemética das Tendéncias Pedagdgicas, € necessario entrar em pesquisas qualitativa,
porque de acordo com Martins (2005, p.34), espera que a realidade, de certa forma, é
precisa ser constituida através do investigador. Para que se tenha essa realizagéo investida,
€ necessario que trabalhemos com a amostra intencional, porém, conforme Olabuénga
(2003 apud Martins, 2005, p.50) com a amostra na investigagdo qualitativa requer que o
pesquisador tome posicao situacional para que tenha permisséo de melhor reconhecimento
a informacgéao que releva para uma surpreendente pesquisa.

Pesquisa essa que foi desenvolvida na escola Municipal Cecilia Alves da Fonseca,
sendo observadas aulas de dois professores, com diversas situacdes de ensino, com
variadas turmas: uma de oitavo ano, outra de nono ano do ensino Fundamental, ambas
com direcao focada de pesquisa para o professor na perspectiva do cenario de aula, com
suas acgoes e posicionamento conforme as novas tendéncias pedagogicas.

Fazendo uso da observacédo e da entrevista como sendo, instrumento para coletar
dados, de acordo com Martins (2005, p.46), essa tecnologia causa a obtencado do jeito
de informar sobre o fendbmeno ou acontecimento da mesma maneira produzido. O
material colhido em toda a pesquisa foi inspecionado e interpretado sistematicamente. A
representaca@o opinada pelos participantes tem apresentacéo com formato de resultados e
discussoes, porque conforme Martins (2005, p.52), os demais prestaram auxilio a explicitar
a dimenséo qualitativa da referida pesquisa.

Resultados e discussoes das aulas observadas

Apesar de que o objetivo da referida observacdo é reconhecer os influxos das
mais diversas abordagens pedagodgicas, Tradicional, Cognitivista, Comportamentalista,
humanista e Sociocultural, sobre o processamento de ensino-aprendizagem dos professores
de linguagem e com certeza venha a contribuicéo para que o docente tenha que fazer sua
flexdo sobre sua rotina e exerga de maneira recreativa inovadora, queremos apresentar as

observacgdes de sala.
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As observacdes foram feitas na Escola Municipal Cecilia Alves da Fonseca de dois
docentes em salas e situagbes diferentes, no primeiro momento observei duas aulas do
professor X na sala do Oitavo ano do ensino Fundamental, sendo essa pesquisa datada do
seguinte modo: primeira, no dia 20 /05/2023 e a segunda no dia 03/07/23.

Na primeira aula observada, com respectivamente 20 discentes, o docente logo
depois da minha apresentagéo a turma, explica o porqué de minha presenca naquele local.
Logo depois iniciara sua aula, o docente fala sobre producédo textual e interpretacdo de
texto. Conforte a fala do docente: Para redigir um excelente texto, o discente precisa ter
“convicgdo no que escrever” é “necessario” persuadir o leitor de suas perspectivas e ideias.
Baseado no assunto, uma discente pergunta se havia diferenca entre os tipos de textos
e o docente responde alegando que “cada texto tem sua propria estrutura com diferentes
formas de géneros literarios, como sendo textos dissertativos, argumentativos, poéticos,
jornalisticos etc.

O método que o docente empregou neste episédio é o Tradicional, & o ensino
verdadeiro, é ai que a atividade de ensino se concentra no professor que estar expondo
e interpretando, também levando o discente a contactar com satisfatérias realidades da
humanidade e geralmente da chamada cultura (Snyders apud Mizukami, 1986, p.8).

Continuando, os discentes encaminham-se para o laboratério de informatica, com
a intencdo na abordagem a fim de buscar conhecimento sobre os varios e diferentes tipos
textos, com especialidade geralmente dos textos dissertativos, porque o assunto dado pelo
docente no exato momento estava focado nas produgdes textuais. La no laboratério de
informatica, um dos discentes acessa um site de chat, o qual levou o docente a reagir com
autoridade, repreendendo o discente que se continuasse acessando aquele site sairia do
laboratorio de informatica.

O discente responde que nao vai fazer diferencga se ele sair ou ficar, porque a aula
ndo estava interessante, com muita tolerancia o docente pede para que ele se comporte
ou se retire ja que ele estava num ambiente que n&do caberia tal reagdo. O discente
compreende a tal atitude do professor e decide se comportar e ficar na sala. Tem-se em vista
aqui nesta abordagem Comportamentalista, que é necessario a aplicagcdo da tecnologia
educacional, das estratégias de ensine e esfor¢co no relacionamento professor-aluno. A
relagdo professor-aluno de conformidade a Mizukami (1986, p.31-32) na abordagem
Comportamentalista € necessario ser controlada pelo processo da aprendizagem e um
controle cientifico da educagéo, cabe a aluno a exibicdo dos comportamentos de entrada
ao longo do processamento de ensino.

Dentre os demais comentarios, um determinado discente levantou um
questionamento sobre o aquecimento global, afirmando que tinha lido no momento da
pesquisa uma reportagem que falava sobre o tremor de terra que tinha havido em Puchima
no Japao. Terminada a aula, o docente nao teve a oportunidade de realizar a atividade que
tinha preparado que era producéo oral e uma valiosa impetrabilidade entre os discentes e
o docente.
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Percebe-se aqui o método Cognitivista, porém, o docente aponta e ensina a
inventar, direcionando os discentes na descoberta, por si mesmo da almejada informacéo,
nesse método, o docente tem o dever de orientar cada aluno e ser um investigador levando
os discentes sugerindo-lhes questionamentos, desafiar situacées em que eles meditem e
fiquem abertos para descobrir e aprender (Malrieu, 1974).

Por isso o professor jamais transmite contetdo, simplesmente ele fornece
assisténcia, tornando assim um facilitador da aprendizagem. O resultado do conteudo
surge das possiveis experiéncias dos anos, dessa maneira estar explicito que o docente
néo leciona: Simplesmente tem o poder de criar condi¢cdes com a finalidade exclusiva da
aprendizagem dos discente. No método Humanista, a aprendizagem tem a caracteristica de
um envolvimento pessoal a determinacéo da pessoa como um todo, tanto quanto o aspecto
perceptivel tanto quanto o espectro cognitivo, esta incluido de fato, na aprendizagem
(Rogers, 1972, p.5).

CONCLUSAO

A confrontacdo dos elementos arrolados, incluindo os registros de aula e as
demandas levantadas através das potentes entrevistas leva-nos a corroborar com grande
e muito afinco, para que os professores possam desenvolver com especificidade e
principalmente a um ensino expositivo, Além do mais, os professores levam em conta a
pdr em pratica diversificados métodos e variadas formas de ensino de lingua Portuguesa.
Nos demais e possiveis métodos pedagoégicos, faz-se mencgéo ao: Tradicional, Cognitivista,
Comportamentalista, humanista e Sociocultural, muito embora estes dois ultimos nao se
encontram tdo evidente, ou seja, a sua presencga se acha um tanto afastados das aulas
minuciosamente analisadas e capacitadas, quanto as demais, ou seja, o Tradicional, o
Cognitivista e o Comportamentalista.

Assim sendo, o desempenho em sala de aula desenvolvido pelos professores
focava uma mutua probabilidade em descricéo contida através da pesquisa realizada tendo
procedimento coerente, consistente e adequada do ponto de vista educacional, fazendo
assim perceber de certa forma por meio da analise da entrevista.

Levando em conta, com a concordancia com que foi apresentado, em linha geral e
que estava sendo exposto, poderia ser consideravel de antemao que o principal objetivo,
que se pode observar por meio do trabalho apresentado foi conseguido com muita énfase,
certamente podemos entender, ter conhecimento que as diferentes e diversas formas
de explanar os métodos pedagdgicos dos docentes de Lingua Portuguesa de uma certa
escola publica municipal da cidade de Pilar-PB. Muito embora, podemos dizer que, esta
investigacdo estar voltada exclusivamente a contribuicdo largamente propensa para que
o professor possa fazer uma breve e extraordinaria reflexibilidade focada em cima de sua
pratica e desenvolver de uma maneira bastante criativa, inovadora e consciente.
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RESUMEN: Introducciéon: EI uso de
ChatGPT, un tipo de IA, en la educaciéon
superior mejora el rendimiento académico
y la motivacion de los estudiantes. Sin
embargo, su implementacion efectiva
requiere de una adecuada formacion, siendo
necesario realizar revisiones curriculares
para su incorporaciéon. Objetivo: Describir
el uso y aplicacion de ChatGPT como
herramienta de estudio en universitarios.
Método: Es un estudio descriptivo, donde
se aplicd un cuestionario de 14 preguntas
validado (Kr20=0.743) a una muestra de
100 alumnos (50 alumnos Universidad
Privada y 50 publica de las facultades de
psicologia y odontologia. Se describié el
uso y capacitacion de la IA en la facultad de
estudio, area de aplicacion de la inteligencia
artificial, consideracion “por parte del alumno
de la inteligencia artificial como herramienta
de apoyo en el aprendizaje. Resultados:
Los resultados muestran que ChatGPT es
utilizada por el 45% de los alumnos,61.5%
del sexo masculino y 39,2% del femenino,
principalmente enfocados a la busqueda de
informacion para investigacion (36%) y otras
areas del aprendizaje (19%) especialmente
en alumnos de una universidad privada
(54%). Finalmente, el 90% de los alumnos
considera el ChatGPT como un elemento
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valioso para el aprendizaje y el 71% cree que superara problemas y limitaciones para la
busqueda de informacion. Conclusiones: Los resultados permitiran plantear estrategias
para maximizar el impacto positivo de la inteligencia artificial en el aprendizaje académico,
estos datos respaldan la importancia de continuar explorando y optimizando el papel de la
inteligencia artificial en el ambito educativo, anticipando el impacto significativo en el futuro
del aprendizaje académico.

PALABRAS CLAVE: Inteligencia artificial, aprendizaje, estudiante universitario, herramienta
de estudio.

ARTIFICIAL INTELLIGENCE: CHATGPT AS A STUDY TOOL FOR UNIVERSITY
STUDENTS

ABSTRACT: Introduction: The use of ChatGPT, a type of Al, in higher education improves
students academic performance and motivation. However, its effective implementation
requires adequate training, being necessary to make curricular revisions for its incorporation.
Objective: To describe the use and application of ChatGPT as a study tool in university
students. Method: This is a descriptive study, where a 14-question validated questionnaire
(Kr20=0.743) was applied to a sample of 100 students (50 private university students and 50
public university students from the faculties of psychology and dentistry). The use and training
of Al in the faculty of study, area of application of artificial intelligence, student’s consideration
of artificial intelligence as a tool to support learning were described. Results: The results show
that ChatGPT is used by 45% of students, 61.5% of male and 39.2% of female, mainly focused
on the search of information for research (36%) and other areas of learning (19%) especially
in students of a private university (54%). Finally, 90% of the students consider ChatGPT as a
valuable element for learning and 71% believe that it will overcome problems and limitations
for information search. Conclusions: The results will enable strategies to maximize the positive
impact of artificial intelligence on academic learning, these data support the importance of
continuing to explore and optimize the role of artificial intelligence in education, anticipating
the significant impact on the future of academic learning.

KEYWORDS: Artificial intelligence, learning, university student, study tool.

INTRODUCCION

En la eradigital, la educacion universitaria se enfrenta a una constante transformacion
debido al impulso de la tecnologia, donde en los Ultimos cinco afios, el Transformer
preentrenada para la generacion de chat, cominmente conocida como ChatGPT, es una
de las innovaciones mas recientes, que ha mostrado al mundo el enorme potencial para
generar modelos de lenguaje avanzado (Munera, 2023) convirtiéndose en una valiosa
herramienta de apoyo en la educacion universitaria, ya que puede mejorar habilidades de
comunicacién y de aprendizaje (Liu et al.,2024), brindando asistencia personalizada, lo que
se traduce en la mejora de los resultados académicos permitiendo obtener informacion
y realizar préacticas interactivas que son atractivas para los estudiantes (Nitirajsingh,et
al,.2024) y para los docentes (Ribera, 2024)
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REVISION DE LA LITERATURA

En el campo educativo la aplicacion del ChatGPT estéa relacionada a la asistencia
personalizada, acceso a la informacién, facilitador de la escritura académica. la
retroalimentacion y la evaluacion de los estudiantes. Sin embargo, también existen desafios
y limitaciones.

En este sentido Bolafio y Duarte (2024) identificaron tres grupos relacionados con
la IA'y la educacion. La mas relevante es el grupo de E-Learning, aprendizaje adaptativo,
tecnologia para la toma de decisiones y procesamiento para el lenguaje natural. Un
segundo grupo centrado en el sistema de aprendizaje con elementos inteligentes para
tutorias y planes de estudio. Recomendando que es imprescindible implementar politicas y
estrategias claras para integrar la 1A en el ambito educativo, proporcionando capacitacion
a los docentes, adaptar la tecnologia a la necesidad de los estudiantes, asegurando
transparencia y ética de uso.

Tossell et al (2024) evalu6 la experiencia del ChatGPT en la redaccion de un ensayo
para valorar el impacto del proceso educativo y de aprendizaje a 24 alumnos de la materia
de ingenieria, los resultados mostraron que exactamente no les facilito la redaccion, pero
que, si modificd la percepcion de realizarlos, debido a la presencia de gran cantidad de
informacion, considerandola como un recurso colaborativo que requiere dominio en la
materia y supervision humana.

Esteves (2023) identificd en 173 estudiantes universitarios que el 74% de ellos en
algdn momento han utilizado la IA para llevar a cabo actividades académicas, con una
frecuencia del 47% de casi siempre y siempre del 10%. Especificamente mas del 50%
lo utilizd para el andlisis de datos académicos, redaccion y estructuracion de informacion
y para evitar el plagio, recalcando que el 60.2% cree que el uso de la IA ha mejorado
la calidad y originalidad de los resultados afirmando que en el futuro podria cambiar la
educacion y la investigacion, requiriéndose la orientacidon responsable para su aplicacion
en el campo académico.

Ojeda et al., (2023) a nivel docente indic6 que seria adecuado utilizarlo durante las
clases para generar contenido, crear actividades interactivas, generar preguntas para la
discusion, proporcionar respuestas a temas especificos ya que la informacion se obtiene

en tiempo real.

ALCANCES DE LA IA (CHATGPT) EN EL AREA EDUCATIVA

Algunas de las ventajas que ha originado el uso de la inteligencia artificial en el campo
educativo ha sido simplificar, sintetizar, colaborar y automatizar tareas, tomar decisiones,
aumentar la eficiencia de los procesos y sobre todo, analizar grandes cantidades de datos
e informacion. (Flores, 2023).
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Se debe tener en cuenta que estas capacidades al abrir nuevas formas de crear y
acceder a la informacion, generan preguntas: ;como obtener estos servicios de manera
legal? ¢se puede confiar o no en la informacion producida? En este sentido es un factor
clave conocer ;,Cémo se preparan los estudiantes universitarios?, ya que implica diversos
interrogantes que deben ser gestionadas o reguladas legalmente y evaluadas desde un
punto de vista ético-filosofico (Velazco et al., 2023)

Un estudio critico sobre la evolucion de la inteligencia artificial dentro del contexto
educativo evidencié riesgos que puedan originarse, como la pérdida del pensamiento
critico, la dependencia tecnoldgica o la imposibilidad de distinguir el trabajo personal del
plagio, elementos fundamentales que se deben de tener en cuenta cuando son utilizadas
estas herramientas (Gir6, 2022).

Si bien es cierto que la inteligencia artificial en este caso el ChatGPT, brinda aspectos
que benefician en el ambito educativo, es fundamental que la implementacion se lleve a
cabo de manera responsable y con un enfoque ético que permita aprovechar sus ventajas
sin descuidar los aspectos significativos del proceso de ensefianza-aprendizaje.

METODO

Se realiz6 un estudio de tipo descriptivo, prospectivo, transversal. La poblacién de
estudio se conformé por 100 estudiantes de dos universidades (Publica /Privada) de las
facultades de psicologia (50 alumnos) y odontologia (50 alumnos); mediante muestreo
a conveniencia, a quienes se les aplicd un instrumento de 14 preguntas con respuestas
dicotémica (Si/No), dividido en tres dimensiones referentes al : Uso y capacitacion de la
inteligencia artificial en la facultad de estudio, que incluye tres preguntas; area de aplicacion
que consta de ocho preguntas y la seccion inteligencia artificial como herramienta de apoyo
en el aprendizaje con tres preguntas. El instrumento presento una fiabilidad de Kr20= 0.745.

Para el analisis se empled estadistica descriptiva, utilizando IBM SPSS Statistics
version 26. La presentacion de los resultados se realizé mediante tablas de frecuencias

absolutas y relativas

RESULTADOS

El analisis de los resultados, evidencid que el 45% de los estudiantes emplean
ChatGPT. El porcentaje de estudiantes del sexo masculino (61.5%) es mayor en comparacion
del 39,2% del femenino en esta poblacién (Tabla 1).
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Uso de Sexo

CHATGPT Masculino Femenino Total
f % f % N %
No 10 38.5 45 60.8 55 55
Si 16 61.5 29 39.2 45 45
Total 26 100 74 100 100 100
Tabla 1

Uso de ChatGPT de acuerdo al sexo de los estudiantes

Fuente: Datos del investigador

El 38% de los estudiantes hacen uso de esta herramienta durante las clases.
Notandose diferencias de aplicacion mayor en la universidad privada (42%) que en la
publica (34%) (Tabla 2).

Tlpo de Universidad

. . Total

Uso y capacitacion de la 1A Privada Publica
f % f % N %

Emplean alguna  No 29 58 33 66 62 62
herramienta de .
1A en tu facultad Si 21 45 17 34 38 38
durante las
clases Total 50 100 50 100 100 100
Ha tenido No 30 60 45 90 75 75
capacitacion )
por parte de sus Si 20 40 5 10 25 25
docentes sobre ot 50 100 50 100 100 100

Tabla 2
Uso y capacitacion de la inteligencia artificial en la facultad de estudio

Fuente: Datos del investigador

Los resultados muestran que, la busqueda de informacibn para realizar
investigaciones es el area de mayor aplicacion de los estudiantes (36%), seguido de la
busqueda en otras areas de aprendizaje (19%). Sin embargo, se presenta un porcentaje
importante que ain no aplica esta herramienta (24%) (Tabla 3).
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Area de aplicacion de la IA

%

No aplico

En la Busqueda de informacién especificamente

para investigacion

Busqueda de informacion en otras areas

En el disefio de material didactico relacionado al

curso

En asesoria Virtual

En la recaccion de informes

Total

24
36

100

24
36

100

Tabla 3

Area de aplicacion de Inteligencia artificial por los estudiantes

Esta pregunta esta orientada a que opinan los estudiantes del ChatGPT. En este
sentido los resultados de la tabla 4 muestran que los alumnos de ambas universidades
tienen percepciones similares sobre la herramienta de inteligencia artificial considerandola
valiosa (90%). El 85% menciona que puede ser utilizada en todas las areas. De igual forma

Fuente: Datos del investigador

indican (71%) que les permitiria superar problemas de aprendizaje.

la Como herramienta

Tipo de universidad

; Total
de apoyo en el Privada Publica
aprendizaje § % i % § %
¢ Cree que la |A Si 47 94 43 86 90 90
puede ser una
herramienta valiosa No 3 6 7 14 10 10
para el aprendizaje y
desarrollo académico? Total 50 100 50 100 100 100
¢ Cree que la |A Si 42 84 43 86 85 85
en algin momento
sera utilizada en No 8 16 7 14 15 15
todas las areas del
conocimiento? Total 50 100 50 100 100 100
¢Cree que la IA Si 35 70 36 72 71 71
Supera Problemas
y limitaciones en No 15 30 14 28 29 29
la busqueda de la
informacion? Total 50 100 50 100 100 100
Tabla 4

liteligencia artificial como herramienta de apoyo en el aprendizaje

Fuente: Datos del investigador
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DISCUSION

Los resultados de investigacidbn muestran que el 38% de los estudiantes hacen
uso de esta herramienta durante las clases y en mayor proporcion los hombres que las
mujeres, pero no han recibido capacitacion de IA (ChatGPT) por parte de sus docentes, asi
mismo indican que puede ser aplicado en todas las areas académicas, aunque lo emplean
especialmente para realizar investigacion cientifica en mayor porcentaje, considerandola
como una herramienta valiosa que supera problemas y que en algin momento se utilizara
en todas las areas del conocimiento.

En este sentido Garcia (2023) en la investigacion llevada a cabo en estudiantes
de educacion superior mostré que el 26% emplean ChatGPT, indicando que el 21% se
adapta a las actividades académicas programadas. Estas respuestas con porcentaje bajo
se relacionan a que este grupo de alumnos mencion6 que el 76% no se hallan satisfechos
con la precision de las respuestas brindadas, pero si indican que seria recomendable que
se incorporen herramientas de IA durante el proceso académico y que los profesores estén
preparados para llevarlo a cabo.

Kingsley et al., (2023) senalan al igual que en el presente trabajo, los varones son
los que mas utilizan esta herramienta (75.3%). Asi mismo los estudiantes respondieron que
confia en el valor y los beneficios asociados a la educacién utilizando 1A y que volverian
a emplearla como herramienta de estudios en un 86%, pero recalcan la relevancia de
establecer por parte de las autoridades educativas criterios para el uso ético y responsable
de la inteligencia artificial.

En la investigacion realizada a estudiantes de licenciatura Paquistanies conforme
indica Imran y Ajab (2023) opinaron que ChatGPT, es beneficioso si se utiliza bajo la
supervisién adecuada o en condiciones controladas manteniendo un equilibrio entre el
aprendizaje de nuevos conocimientos y la creatividad. Las respuestas son razonables, ya
que comprender en su totalidad el funcionamiento de esta herramienta de IA puede llevar
tiempo. Sin embargo, se requiere estudios méas profundos para la aplicacion efectiva en
diferentes areas académicas.

Thuy (2023) mostré que los estudiantes universitarios encuestados emplean
ChatGPT especificamente para la busqueda de informacion en diferentes areas, creacion
de ideas y apoyo en tutorias. Sin embargo, a pesar de las ventajas de utilizacion, hallaron
desventajas como la falta de fiabilidad o credibilidad en los datos, errores en la citacién
de fuentes e inadecuada precision en la expresion idiomatica, por lo que implementar
directrices de uso y promocion ética en el contexto académico es relevante en este grupo
de estudio.

Al respecto Atencio et al, (2023) afirma que ChatGPT es un recurso de aprendizaje
significativo a nivel universitario, que puede ser aplicado en multiples areas, que ayuden
a la creatividad, procesos formativos y obtener respuestas, pero, se halla fuertemente
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ligada a la ética cuando se hace uso de esta herramienta ya que frecuentemente puede
generar plagio por los estudiantes. En contraposicion Lo (2023) concluye que el ChatGpt
tiene potencial de mejorar la ensefanza y el aprendizaje, sin embargo, su conocimiento y

rendimiento no son satisfactorios en todas las asignaturas.

CONCLUSIONES

El objetivo del estudio fue describir el uso y aplicacion de ChatGPT como herramienta
de estudio en universitarios. El andlisis indica la relevancia de utilizar de ChatGPT como una
herramienta de apoyo principalmente en la investigaciéon y en otras areas de aprendizaje
en los estudiantes. Sin embargo, los resultados también sefialan areas de mejora, como la
equidad en la capacitacion y la comprensién méas profunda de preferencias de género en la
adopcion tecnolégica y en el area docente para poder guiar a los alumnos debidamente en
las diferentes areas de aprendizaje, por lo que seria relevante plantear estrategias con el fin
de maximizar el impacto positivo en el aprendizaje. De igual forma, es necesario establecer
criterios éticos para el buen uso de la inteligencia artificial en el ambito académico.

Finalmente se debe recalcar que es una herramienta de apoyo, donde los resultados
siempre deben ser contrastados o verificados para determinar su veracidad.
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CAPITULO 9

ARTES EN LAS CIENCIAS

Roberto Parra Iriarte

Liceo Bicentenario Artistico Dr Juan Noe
Crevanni
Arica-Chile

Segun el texto  “Innovacion

Educativa, mas alla de la accion... “ en
pg 28, sefiala qué innovacioén es cualquier
introduccion que produzca mejoras... desde
esa premisa, el tema de lograr mejorias,
siempre esta latente en las actividades,
pero que no sea como algo improvisado, si
no que implique un proceso organizado.

En la pagina 38 del mismo texto,
se sefiala que el tema de esta innovacion,
debe estar basado en tres &mbitos:

a. Que la mejora, que se esta
emprendiendo, realmente lo-
gre una mejora, ....... por lo
tanto esto debe estar bien es-
tructurado, no al azar.

b. Que los cambios introducidos
sean acordes a la finalidad.....
no se trata de innovar por el
hecho de seguir una moda o
cumplir algunos preceptos, la
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innovacion debe estar dirigida
a una realidad educacional
propia

c. Que las actividades que se
llevan a cabo sean coherentes
con el desarrollo del conoci-
miento de nuestro ambito.....
en lineas simples, para ha-
cer innovacion, no solo basta
el deseo, sino que tiene que
haber una preparacion en el
ambito a innovar.

¢;Qué pasa con la educacion
artistica?, ;Como lograr que el arte, no
sea una simple asignatura de repeticién?,
si no de creacion, en el cual se considere
la diferencia individual de cada persona, ya
que hoy en dia se habla de las diferentes
formas de inteligencia, por ende hay que
tenerlo presente, y asi poder afirmar que
se estd entregando una educacion de
calidad y verdaderamente inclusiva, ya
que también en el liceo hay estudiantes
con Necesidades Educativas Especiales,
que son muy buenos en el area artistica,
pero que a veces en las asignaturas
mas complejas y estructuras, cuesta que
puedan rendir bien.
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En Arica, extremo norte de Chile, se encuentra el Liceo Bicentenario Artistico Dr
Juan Noe Crevanni., Unico en ese estilo en la ciudad. Hoy en dia se cuenta con un curso
por nivel, con 35 estudiantes como maximo y una matricula de 400. Los estudiantes, tienen
diferentes asignaturas artisticas, que estan consideradas en el plan de curso, es decir
son evaluadas. Entre las diferentes areas, estan, teatro, folclore, danza, instrumentos,
coro, pintura, ceramica. Cada estudiante se especializa en una de ellas, considerando sus
aptitudes y también que la neurociencia, habla de los tipos de Inteligencias Mdltiple.

En Los estudiantes con el sello artistico, hay que considerar cuatro aspectos a
considerar en el proceso de Ensefianza Aprendizaje.

a. Contenidos: hay que hacer una seleccion de los contenidos que seran utiles y
adecuados para el estudiante, es decir no pasar todo el programa.

b. Proceso: Como se va realizando el devenir de presentar un contenido y como
este es internalizado por la persona.

c. Producto: este es un punto que es importante, ya que aparece el concepto de
evaluacioén en este aspecto, lo importante es definir que se quiere evaluar y cual
sera la manera, para no caer en un simple traspaso teorico.

d. Ambiente Aprendizaje: Topico que a veces no se considera, ya que es verdad
que se habla de un salén de clases, pero este salon tiene que romper los ca-
nones de la sala con pupitres, es decir cambiar esa posicion, considerando que
el hecho de este patrén de uniformidad, no encaja bien. Con una educacion,
donde se trabaja en talleres, donde se potencia lo artistico, en algunos casos
como un trabajo de creacion artistica. Con el tema de la Pandemia, este con-
cepto, paso a ser mas relevante, ya que hay que lograr la motivacion, primero
de conectarse, luego participar y por ultimo poder crear algo.

Soy profesor hace 35 afios, muchos afos trabajando en la Universidad donde
impartia la asignatura de metodologia y era también supervisor de practica profesional,
para los futuros profesores de Biologia, y una de las premisas que recalcaba era el hecho
de poder encartar a los estudiantes, considerando sus propias realidades. Ademas llevo
29 afios dedicado al teatro y desde el afio 2016, que comencé a trabajar en el liceo
Artistico, motive a los estudiantes a realizar trabajos diferentes, en los cuales ellos ponian
en juego sus habilidades artisticas, ademas que hay una comunicacion permanente con
los profesores del area, para lograr una interdisciplinariedad en las actividades. El afo
2017 ya tuve un primer esbozo de resultados, que se present6 en el congreso Nacional de
profesores de ciencia. En dicho congreso, partiendo del concepto de ciclos bioquimicos, se
analiz6 el tema del ciclo del Nitrégeno, y se enlazo con la parte histérica relacionada con
las salitreras y complementada con un estudiante del curso que mientras se exponia, cada
cierto tiempo interpretaba una melodia, propia de la época y de las salitreras.
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Desde el afio 2020, en el programa de estudios para tercero y cuarto medio,
se trabaja con la asignatura de Ciencias de la Ciudadania, la cual esta disefiada en
maodulos, los cuales se pueden ir rotando en esos dos afios. La mayoria de las actividades
propuestas trabajan con el modelo de ABP, es decir generando proyectos para entender las
tematicas. Los modulos consideran los siguientes aspectos: Bienestar y Salud; Ambiente
y Sostenibilidad; Seguridad, Prevencion y Autocuidado; Tecnologia y sociedad. Como son
temas tan variados y para que el estudiante, se sienta comodo al realizar los proyectos que
ellos eligen, se da la oportunidad de presentar el trabajo en un formato mas relacionado
con el arte: como ser un cuento, una cancion, fotografia, video, afiches, carton, inclusive
una coreografia.

frev e s

Foto 1. Afiche relacionado con dafio Fluor. Foto 2. Imagen alusiva a Depresion.
Sebastian Contreras IV Medio Sofia Rojas Il Medio

Hoy en dia con el tema vigente de la Pandemia, un desafio importante para la escuela
actual es educar a los alumnos tanto académica como emocionalmente. Este desafio esta
justificado por el nimero creciente de situaciones, que se presentan como bulling, ciber-
bulling. Entonces cuando se hacer referencia a los tipos de inteligencias multiples, hay
que tener claro, que algunos procesos, que pueden parecer simples, a modo general, para
algunos estudiantes, es mas complejo, y si no se maneja a tiempo puede llevar a una
decepcion. Lo que incide en su area emocional. El permitirles expresar en forma diferente
los contenidos, respetando y valorando sus individualidades, hace que ensefar ciencias
exactas, no sea algo alejado a ellos.
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CAPIiTULO 10

O TEMPO DE UMA AULA, ANEUROEDUCACAO
E AINOVACAO

Edmilson Pereira dos Santos

Prof. Dr. do Curso de Ciéncias Contabeis
do Centro Universitario Cesmac- Macei6-
AL

INTRODUCAO

Este é um problema muito
complicado de se resolver. Sera que as
aulas de 50 minutos s&o ideais? Este
formato ja existe ha muito tempo. Conhecida
como “hora de estudo” por alguns séculos,
cada aula escolar possuia a duragéo de 60
minutos e normalmente aconteciam pela
manha e tarde, com intervalo de trés horas.
No inicio do século XX, pesquisadores
divulgaram estudos que apontavam que as
criangas mais novas devem ser ensinadas
com aulas de 30 minutos e as mais velhas
com aulas de 45 a 50 minutos.

O assunto vem ja vem sendo
discutido em varios paises. Em 1910, um
estudo publicado (Academic and Industrial
Efficiency) por Morris Cooke, inicia uma
proposta de aulas no formato 45 a 50
minutos. No ano seguinte (1911), o ministro
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da cultura da Prussia (atual Alemanha),
estabelece que as aulas nas instituicbes
de ensino superior devem ter duracéo de
50 minutos. Em 1914, outro estudo (The
Training of Teachers in England, Scotland
and Germany), publicado por Charles
Judd, segue o mesmo caminho, sugerindo
aulas de 45 minutos.

Neste periodo muitos estudos
séo divulgados, alguns a favor das aulas
de 50 minutos, outros que defendem
45 minutos. Um dos estudos ‘de peso’
que colaboram para a padronizacédo de
50 minutos é o trabalho elaborado pela
Carnagie Foundation for the Advancement
of Teaching, que defende que uma hora
de estudo, denominada por eles como
Carnegie Unit, equivale a 50 minutos.

Em 1965, Frost publica um artigo
sobre a aprendizagem do aluno adulto
(Observations on a great occasion) e
relata que apdés 15 minutos de aula, 10%
dos aprendizes ndo estdo mais atentos ao
conteudo e apés 35 minutos, todos estao
dispersos. Surge entdo os “snap courses”,

conceito basico para cursos de curta
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duragéo, rapidos e objetivos, uma realidade para a educacéo a distancia.

Um dos mais renomados neurocientistas da atualidade, o espanhol Francisco Mora,
€ doutor em neurociéncia pela Universidade de Oxford e defende que devemos acabar com
as aulas de 50 minutos:

“Estamos percebendo, por exemplo, que a atengdo ndao pode ser mantida
durante 50 minutos, por isso € preciso romper o formato atual das aulas. Mais
vale assistir 50 aulas de 10 minutos do que 10 aulas de 50 minutos.” (Mora,
2017)

Mora ainda contribui ao afirmar que o educador deve pensar em ciclos de
aprendizagem, mesclando os formatos de ensino a cada 15 minutos (discurso, leitura,
atividade prética, dindmicas em grupo, etc.), para que os alunos néo fiquem entediados e
tenham um poder de concentrag@o maior.

Assim, a presente pesquisa traz como objetivo geral responder a pergunta: Sera que
as aulas de 50 minutos séo ideais? Como metodologia aplicada a pesquisa é de natureza
qualitativa e abordagem bibliogréafica.

METODOLOGIAS ATIVAS

Quando falamos em metodologias ativas, observamos que as mudancas ocorridas
nos ultimos anos tém afetado de modo importante a educacao e a forma como os estudantes
tém se comportado no ambiente escolar. Os alunos estédo “hiperconectados” e com acesso
a informacéo por meio das tecnologias portateis, dos quais fazem uso diario, se faz
necessario o uso de metodologias ativas no processo de aprendizagem. Esse cenério tem
se tornado cada vez mais constante e real nos dias atuais.

Em decorréncia disso, tornou-se um grande desafio para os educadores
desenvolverem estratégias de ensino que atraiam a atengdo dos discentes. Santos e
Soares (2011) acredita que a evolugao da tecnologia, juntamente com as mudancgas sociais
desenvolveram um novo tipo de aluno, mais critico, mais informatizado e com alto nivel de
entendimento.

Neste sentido, o desafio das instituicdes educacionais € buscar por metodologias
inovadoras que proporcionem a pratica pedagoégica, permitindo aos professores alternativas
para associar os métodos tradicionais de ensino as metodologias ativas de aprendizagem.
Assim, o professor se torna agente/facilitador e o aluno se transforma em protagonista no
processo de ensino aprendizagem.

Para isso € necessario ampliar a visdo das Instituicbes de Ensino desenvolvendo
a cultura de espacos compartilhados e adogéo de sala de aula invertida como pratica de
metodologia ativa, através do meio hibrido e também digital.
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A metodologia ativa conforme Marin (2010) vem como alternativa para atender as
demandas em relacionar ensino tedrico e pratico de modo ativo na sala de aula, e também
fora dela.

As metodologias ativas fundamentam-se em estratégias de ensino baseadas
nas concepgdes pedagobgicas reflexivas e criticas, onde se pode interpretar e intervir
sobre a realidade, promover a interagdo entre as pessoas e valorizar a construcéo do
conhecimento, os saberes e as situacdes de aprendizagem. O principio associado ao uso
das metodologias ativas consiste em deslocar o eixo principal da responsabilidade pelo
processo de aprendizagem do professor para o aluno.

A sua proposta procura apresentar situa¢des de ensino que despertem o senso
critico do estudante com a realidade, que o faca refletir sobre problemas desafiadores,
a identificar e organizar determinadas hipdteses de solu¢gdes que mais se enquadrem a
situacéo, e a aplicacéo destas.

As metodologias ativas estimulam o professor a explorar a experiéncia dos alunos
como ponto de partida para a construgéo do conhecimento, oferecendo a eles ferramentas
para utilizarem a vivéncia e as ideias préprias como forma de questionar o que esta

estabelecido, em busca de validacao, ou de novos meios de se pensar a ciéncia.

A ATENCAO DOS ESTUDANTES EM SALA DE AULA

Outra pesquisa interessante & publicada por Bunce, Flens & Neiles, em 2010
(How Long Can Students Pay Attention in Class?). A rica investigacao apresenta diversas
situacdes sobre a atencéo dos estudantes em sala de aula. O ponto mais interessante séo
os lapsos de atengéo que os estudantes apresentam, seja durante o discurso do professor,
seja na leitura de um livro. Recomendo a leitura completa deste estudo, principalmente da
demonstracao dos dados coletados.

Se no século passado os estudantes passam a receber estimulos externos, imagine
agora. Alguns exemplos: mensagens no WhatsApp, atualiza¢gbes nas redes sociais,
preocupacdo com a lista de compras do mercado, cobrangas do trabalho via e-mail,
pendéncias com o cliente, ligacdes dos filhos, noticias sobre algum tema de sua atencéo,
0 jogo do seu time do coragéo, etc.

AS AULAS DE 50 MINUTOS SAO IDEAIS?

Devemos entender que cada vez mais o professor precisa da atencdo de seus
alunos. Uma coisa que todo estudo defende é que se vocé é um ‘professor chato’, que s6
fala sobre suas experiéncias, passa aqueles videos cansativos e propde dindmicas sem

sentido, é claro que isso deixa mais critica a situagéo.
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O ‘poder de atencao’ dos individuos € cada vez menor. Quer um exemplo claro? Se
vocé gosta de assistir seriados, deve lembrar que os primeiros tinham algo em torno de
50 minutos e com o tempo chegaram em 45. Atualmente, muitos ja estdo proximos de 42
minutos, outros menos do que isso. Atendéncia é que esse niumero diminua cada vez mais,
para que a atengéo seja mantida por todo o episodio.

Precisa de outro exemplo? Entdo vamos la. Qual é a duragédo sugerida para videos
no Youtube? A propria plataforma recomenda que os videos ndo sejam superiores a 15
minutos de duracdo. Perceba que a maioria dos youtubers influentes gravam videos de
10 minutos, € claro que isso depende do tema e do publico que pretende atingir (além da
questao financeira: anincios no meio do video).

Os exemplos citados seguem uma tendéncia de que o poder de concentragdo do
individuo é cada vez menor, independente do assunto ser ou ndo de seu interesse. Se
queremos ter a atengéo destes usuarios, assim como dos alunos em sala de aula, temos
que aplicar técnicas e conceitos para ir contra essa tendéncia.

A NEUROEDUCAGAO

A neuroeducacao, disciplina que estuda como o cérebro aprende, esta dinamitando
as metodologias tradicionais de ensino. Sua principal contribuicdo € que o cérebro precisa
se emocionar para aprender e, de alguns anos para cd, ndo existe ideia inovadora
considerada valida que ndo contenha esse principio. No entanto, uma das maiores
referéncias na Espanha nesse campo, o doutor em Medicina Francisco Mora, recomenda
cautela e adverte que na neuroeducacgéo ainda ha mais perguntas do que respostas.

Mora, autor do livro Neuroeducacion. Solo se puede aprender aquello que se ama
(Neuroeducagdo. So se pode aprender aquilo que se ama), que ja atingiu a marca de
onze edi¢des desde 2013, também é doutor em neurociéncia pela Universidade de Oxford.
Comecou a se interessar pelo assunto em 2010, quando participou do primeiro Congresso
Mundial de Neuroeducacéo realizado no Peru.

Mora argumenta que a educagédo pode ser transformada para tornar a aprendizagem
mais eficaz, por exemplo, reduzindo o tempo das aulas para menos de 50 minutos para
que os alunos sejam capazes de manter a atencdo. O professor de Fisiologia Humana
da Universidade Complutense alerta que na educagédo ainda sédo consideradas validas
concepcdes equivocadas sobre o cérebro, o que ele chama de neuromitos. Além disso,
Mora esté ligado ao Departamento de Fisiologia Molecular e Biofisica da Universidade de
lowa, nos Estados Unidos.

Segundo Mora, “no contexto internacional ha muita fome para ancorar em algo
s6lido o que até agora sdo apenas opinides, e esse interesse se da especialmente entre
os professores. O que a neuroeducacéo faz € transferir a informacao de como o cérebro

funciona com a melhoria dos processos de aprendizagem. Por exemplo, saber quais
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estimulos despertam a atencdo, que em seguida da lugar a emogéao, pois sem esses dois
fatores nenhuma aprendizagem ocorre.

O cérebro humano ndao mudou nos ultimos 15.000 anos; poderiamos ter uma crianca
do paleolitico inferior numa escola e o professor ndo perceber. A educacdo tampouco
mudou nos Ultimos 200 anos € ja temos algumas evidéncias de que é urgente fazer essa
transformacgéo. Devemos redesenhar a forma de ensinar”.

Continua Mora, “uma das certezas que ja podem ser aplicadas, é a idade em que se
deve aprender a ler. Hoje sabemos que os circuitos neurais que codificam para transformar
de grafema a fonema, o que vocé |é e o que vocé diz, ndo fazem conexdes sinapticas
antes dos seis anos. Se o0s circuitos que permitirdo aprender a ler ndo estao formados, se
podera ensinar com um chicote, com sacrificio, sofrimento, mas nao de forma natural. Se
VOCé comecga com seis, em pouquissimo tempo aprendera, enquanto que se comecgar com
quatro talvez consiga, mas com enorme sofrimento. Tudo o que é doloroso tendemos a
rejeitar, ndo queremos, enquanto aquilo que € prazeroso tentamos repetir.”

Mora acrescenta que, “é necessario despertar a curiosidade, que € o mecanismo
cerebral capaz de detectar a diferenga na monotonia diaria. Presta-se atencédo aquilo que
se destaca. Estudos recentes mostram que a aquisicdo de conhecimentos compartilha
substratos neuronais com a busca de agua, alimentos e sexo. O prazeroso. Por isso &
preciso acender uma emocao no aluno, que € a base mais importante sobre a qual se
apoiam os processos de aprendizagem e memoéria. As emogdes servem para armazenar e
recordar de uma forma mais eficaz.”

Mora enfatiza ainda que, “sabemos que para um aluno prestar atengéo na aula nao
basta exigir que ele o faca. Ele deve comecar a aula com algum elemento provocador,
uma frase ou uma imagem que seja chocante. Romper 0 esquema e sair da monotonia.
Sabemos que para um aluno prestar atencdo na aula ndo basta exigir que ele o faca.
A atencéo deve ser evocada com mecanismos que a psicologia e a neurociéncia estéo
comecando a desvendar. Métodos associados a recompensa, e ndo a puni¢cdo. Desde
que somos mamiferos, ha mais de 200 milhdes de anos, a emogédo € 0 que nos move.
Os elementos desconhecidos, que nos surpreendem, sdo aqueles que abrem a janela da
atencao, imprescindivel para a aprendizagem.”

Mora cita alguns dos mais recentes. “Estamos percebendo, por exemplo, que a
atencé@o nado pode ser mantida durante 50 minutos, por isso € preciso romper o formato
atual das aulas. Mais vale assistir 50 aulas de 10 minutos do que 10 aulas de 50 minutos.
Na pratica, uma vez que esses formatos ndo serdo alterados em breve, os professores
devem quebrar a cada 15 minutos com um elemento disruptor: uma anedota sobre um
pesquisador, uma pergunta, um video que levante um assunto diferente... Ha algumas
semanas, a Universidade de Harvard me encarregou de criar um MOOC (curso online
aberto e massivo, na sigla em inglés) sobre Neurociéncia. Tenho de concentrar tudo em
10 minutos para que os alunos absorvam 100% do contetdo. Nessa linha irdo as coisas

no futuro.
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PROGRAMAR E O NOVO LER E ESCREVER

Ali Partovi lidera uma revolugdo mundial para que todas as escolas ensinem Ciéncias
da Computagdo, Ali Partovi em uma conferéncia em Nova York. NEILSON BARNARD
(GETTY IMAGES)

Quem ouve Ali Partovi (Teerd, 1972) falar se convence de que, independentemente
da idade, todos deveriamos aprender a programar computadores. Nao para evitar sermos
excluidos do mercado de trabalho e substituidos por um robd, e sim para continuarmos
conectados ao mundo. Por pura sobrevivéncia. “Saber programar vai se transformar no
novo ler e escrever. Quem nao souber codigo tera mais dificuldade para entender o mundo”,
defende Partovi, cofundador, com seu irméao gémeo, da ONG Code.org, nascida em 2012
no Vale do Silicio com o objetivo de convencer todas as escolas do mundo a incluirem as
Ciéncias da Computacao em seus curriculos.

Partovi explica de forma clara o porqué disso. “Imagine mandar um estudante a um
colégio no qual nao se ensina a fotossintese ou o sistema digestivo. Ninguém chamaria isso
de educacéao. Hoje os alunos estao rodeados de computadores. Usam com mais frequéncia
seu celular do que seu sistema digestivo, e merecem que lhes expligquem como ambos
funcionam”, disse ele numa palestra no evento South Summit, em Madri.

Ele, que estudou Ciéncias da Computacao na Universidade Harvard e aos 25 anos
vendeu sua empresa Link Exchange a Microsoft por 265 milhGes de ddlares (cerca de 900
milhdes de reais, pelo cambio atual), acredita que para ter acesso ao ensino superior nao
basta mais simplesmente saber ler e escrever.

E necessario saber programar. Ele cita como exemplo a Universidade de Stanford:
das 65 graduacbes que oferece, pelo menos metade exige conhecimentos de programagéo.

Recentemente, foram langados 14 novos cursos que misturam humanidades (histéria
ou literatura, por exemplo) com Ciéncias da Computacéo. A universidade diz em seu site
que esta especialidade prepara os alunos para trabalharem na administragdo publica, no
ambito académico, em empresas ou na advocacia. “Hoje, 90% dos seus alunos fazem
aulas de programagao. E preciso saber como funcionam as maquinas que nos cercam por
toda parte”, acrescenta Partovi.

Quando ele e seu irméo tinham nove anos, seu pai lhes deu de presente um
computador que nao continha nenhum jogo. Aprenderam a programa-lo. Aos 15 anos, se
mudaram do Iré para os Estados Unidos e, ainda durante o ensino médio, conseguiram
varios empregos como programadores.

Depois de se formarem, instalaram-se em Sao Francisco, onde criaram diversas
start-ups tecnologicas e deram suporte a alguns gigantes como Facebook, Dropbox e
Airbnb.

Em 2012 lancaram a Code.org, e desde entédo sete paises incluiram as Ciéncias
da Computagdo em seu program escolar: Australia, Argentina, Italia, Reino Unido, Coreia
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do Sul, Arabia Saudita e Estados Unidos, onde mais de 120 escolas publicas tém acordos
de colaboragéo com a organizagéo. Em quatro anos, formaram mais de 40.000 docentes.
Os adolescentes usam com mais frequéncia seu celular do que seu sistema digestivo, e
ninguém lhes explica como funciona.

“A programacao permite assimilar conceitos matematicos complexos numa idade
mais precoce”, observa Partovi em entrevista ao EL PAIS. Menciona como exemplo as
funcdes, que na disciplina de Ciéncias da Computagédo sao introduzidas aos 9 anos, e
na de Matematica apenas aos 12. “Muitos pais achardo que seus filhos ja passam muitas
horas na frente de uma tela de computador, mas devem saber que se aprende a programar
também com papel e lapis”, continua. O primeiro computador foi inventado em 1943, mas
100 anos antes Ada Lovelace escreveu o primeiro programa. “S6 usou sua imaginagao,
essa é a chave da programacéo, que, como a escrita, uma vez que é conhecida permite
criar ideias proprias e compartilha-las”.

No seu site, a Code.org oferece cursos gratuitos de introdugéo a programacao tanto
para criangas como para adultos, e alguns dos videos sdo conduzidos por Bill Gates ou
Mark Zuckerberg.

Outra das opcdes para aprender a programar é o Arduino, um chip do tamanho de
um cartdo de crédito que se conecta ao computador e, depois de instalar um software,
ensina passo a passo como desenvolver um codigo. Custa 90 reais. O sucesso do produto,
que foi langcado em 2005 e no ano passado acumulou 25 milhées de usuérios Unicos em
seu site e mais de 11 milhdes de downloads do seu software, se deve a facilidade de
uso. “Qualquer pessoa, de uma crianga de sete anos a um idoso de 90, pode aprender
a programar com o Arduino sem nenhum conhecimento prévio. Nés o concebemos para
tornar o mundo da computagdo mainstream [para todos os publicos]”, conta o criador do
chip, Massimo Banzi.

Ele também considera que em poucos anos quem néo entender como funciona a
tecnologia tampouco compreendera o mundo. “Além de encontrar um emprego, ter esse
conhecimento servir4 para ndo ser um consumidor passivo, para saber fazer as perguntas
e nao perder liberdade como cidadao”, observa Banzi. Na era da Internet das Coisas, a
maioria de produtos do mercado estara conectada a rede, diz Banzi, e quem n&o entender
os problemas que poderao decorrer disso ficara alienado.

Das 65 graduacgdes que Stanford oferece, pelo menos metade exige conhecimentos
de programacéao. Ha cerca de quatro anos, surgiram nos Estados Unidos as chamadas code
academies (escolas de programacgéao). A alta demanda por especialistas em tecnologia fez
com que estas escolas brotassem em cidades como S&o Francisco, Nova York e Boston,
com cursos intensivos de 12 ou 14 semanas a pre¢os astrondmicos (milhares de dolares),
mas que, em alguns casos, chegavam a triplicar o salario dos alunos formados. “Programar
€ muito mais simples que escrever em linguagem natural; é mais dificil escrever um artigo

que um programa simples de computador”, diz Sebastian Barajas, fundador da Ubiqum
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Code Academy, aberta em Barcelona em 2014. Ali se pode acompanhar um curso de 600
horas — 16 semanas — que custa 7.000 euros (25.000 reais) e prepara para trabalhar no
setor de tecnologias da informagéo e comunicagéo.

Laura Raya, chefe da p6s-graduacdo em Engenharia do Centro Universitario de
Tecnologia e Arte Digital, em Madri, acredita que a Unica forma de as pessoas nao ficarem
desempregadas é aprendendo a controlar os robds. “Entender a l6gica de como e por que
os aparelhos funcionam, s6 para sobreviver e ser autbnomo”, diz.

Os produtos ja ndo sdo mais vendidos com manuais; espera-se que qualquer um
tenha uma minima intuicdo tecnolégica. “Tudo o que fazemos responde a um algoritmo. E
hora de que todos entendam como e por qué.”

WOW ROOM, SALA DE AULA VIRTUAL CpM TELA GIGANTE E
RECONHECIMENTO FACIAL DAS EMOCOES DO ALUNO

Existe uma sala de aula capaz de medir em tempo real o nivel de atencéo dos
alunos, seu estado de animo ou se o conteddo que o professor esta apresentando os
entedia. «E a aula do futuro e ja esta aqui”, conta Martin Boehm, decano de programas do
IE Business School, a escola de negocios que langou a chamada WOW Room (sigla em
inglés de Window on the World, janela para o0 mundo).

Chama-se assim porque nao € uma aula comum, com cadeiras, mesas e uma lousa.
E uma espécie de set de televisdo com uma tela digital gigante de 45 metros e visdo 200
graus a que 60 estudantes podem se conectar ao mesmo tempo de diferentes partes do
mundo.

“Existe uma teoria em psicologia que afirma que em diferentes culturas, momentos
historicos e grupos étnicos todos compartilhamos seis emog¢des basicas. Independentemente
de onde se viva ou quem seja, o rosto expressa esses estados da mesma maneira”, explica
Jolanta Golanowska, diretora de Learning Innovation do IE.

Para isso, a empresa tecnoldgica SyncRTC, com sede em Madri e no Vale do Silicio,
desenvolveu um software que mede o estado de animo do estudante com base em 20
indicadores faciais. Felicidade, tristeza, surpresa, tédio, medo ou rejeicdo. Esses sdo os
estados

A sala de aula virtual, a Gnica do tipo na Europa (a sala de aula HBX Live de Harvard
€ 0 que mais se aproxima), permite comprovar os buracos de atencé@o dos estudantes e
inclusive compara-los com seu rendimento académico para ver, por exemplo, se 0s que
conseguem melhores resultados séo os que prestam mais ateng¢éo na aula. “O que fazemos
€ por o video da aula em uma linha de tempo e, na parte inferior, os graficos que mostram
as emocoes dos estudantes em diferentes momentos”, assinala Golanowska.

A grande diferenga entre a sala de aula virtual classica e a WOW Room é o papel do
professor. Enquanto na primeira ele se limita a ficar sentado na frente do seu computador,
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com uma capacidade de movimento limitada, neste novo espaco o docente dispde de uma
plataforma rodeada de telas e de uma camara que segue seus passos. “Desse modo a
interacdo é mais eficaz, o docente pode transmitir sua paixdo de uma forma mais natural”,
aponta Martin Boehm. Segundo um estudo realizado pela Coursera, plataforma de cursos
online lancada pela Universidade de Stanford em 2011, a eficacia da aprendizagem online
depende, em grande medida, do carisma do professor.

A partir de janeiro, a WOW Room reproduzira situacdes reais em que participarao
100 professores e mais de 1.000 alunos de pds-graduacao e MBA de 130 paises durante
o primeiro ano. Os estudantes, que podem se conectar com seus celulares ou tablets,
tomarao decisbes sob pressao em tempo real ou enfrentardo crises empresariais.

“Outra novidade da sala de aula é que, gracas aos graficos de atencdo, os
professores podem modificar o conteudo de suas aulas com base em dados reais»,

acrescenta Golanowska. Os tempos de discursos enfadonhos tém os dias contados.

INOVACOES EDUCATIVAS NA AULA UNIVERSITARIA

Afirma Seixas (2001), a ideologia tecnocratica constituiu a base das ideologias
educativas modernas na maioria dos paises, acentuando a importancia da educagéo para
a competitividade econémica nacional num mercado cada vez mais global, criando uma
nova ortodoxia educativa (p. 209).

A base dessa transformacgéo esta na imposi¢cdo de um pensamento Unico onde as
formas de producgédo e educacédo convergisse para uma perspectiva global. Como lembram
Santos (2000), o dilema consiste em que a validagdo de uma s6 forma de conhecimento
provoca a cegueira epistemolégica e valorativa, destruindo as relagdes entre os objetos e,
nessa trajetéria, eliminando as demais formas de conhecimentos. O reverso da for¢ca da
visdo Unica € a capacidade para reconhecer visdes alternativas (p. 241).

Oportunamente este autor alerta para o fato de que esse fendbmeno pode redundar
num epistemicidio, afirmando que a destruicao de formas alternativas de conhecimento
ndo é um artefato sem consequéncias, antes implica a destruicdo de praticas sociais e
desqualificagdo de agentes sociais que operam de acordo com o conhecimento em causa
(p. 242).

DIFICULDADES E DESAFIOS PARA A INOVACAO

As dificuldades oriundas da presenca paradigmatica dominante tornam frageis as
inovacdes, que mesmo ainda sendo minoritarias, carregam o 6nus da complexidade da
iniciativa. Santos (2000) afirma que a luta paradigmatica é, no seu conjunto, altamente
arriscada (p. 344), pois exige uma subjetividade emergente que envolve ruptura
epistemoldgica e societal. Ressalta o autor, que as formas alternativas de conhecimento
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geram praticas alternativas e vice-versa, perpassando o conceito de subjetividade, que
constitui o grande mediador entre conhecimento e préticas.

As inovacgdes, entendidas como ruptura paradigmatica, exigen dos profesores
reconfiguracdo de saberes e favorecen o reconhecimento da necessidade de trabalhar no
sentido de transformar, como refere Santos (2000), a “inquietude” em energia emancipatéria
(p. 346). Incentivar o proceso de inovagdes € agir contra um modelo politico que impde, ndo
raras vezes, a homogeneizacdo como paradigma.

Ver a inovagdo como ruptura paradigmatica é o mesmo que oferecer-lhe uma
dimensao emancipatoéria. Nao ha a negagéo, mas sim a vontade de avancar o processo de
mudanca, assumindo a fluidez das fronteiras que se estabelecem entre os paradigmas em
competicdo. Para Santos, esses podem se tornar liquidos e navegaveis, numa cabotagem
que resignifica subjetividades e, por essa razao, altera experiéncias.

OFERECER A APRENDIZAGEM ATRATIVA, DINAMICA E DIVERTIDA.

Quando o professor associa o saber do aluno ao conteudo, estara facilitando a
compreensao e ajudando-o na construgado de seu proprio conhecimento através do cientifico
e do cotidiano. A competéncia pedagogica dos professores vem sendo vista como um
aspecto fundamental na qualidade dos programas e parte fundamental da aprendizagem
no ensino superior.

De acordo com Jusviack (2008), s6 se estabelece a relagdo professor x aluno com
a aprendizagem e para que isto ocorra € necessaria a presenca de algumas condicoes,
tais como: metodologia adequada, materiais, consideragdo de experiéncias anteriores,
atencéo, concentracéo e disciplina.

PRATICAS PEDAGOGICAS INOVADORAS

Devido a ligagéo do professor a educacao tradicional, estes séo geralmente avessos
as mudangas. Zabalza (2006, p. 43) “na recente tradicdo universitaria, a docéncia em si
mesma nao constituia um assunto relevante para a universidade, como instituicdo. Estando
garantida a presenca dos alunos, néao existia nenhuma presséo para justificar a qualidade
do processo formativo”.

No entender desse autor (op. cit.), a Didatica Universitaria, € bem mais desvalorizada
do que as demais atividades que o docente universitario desenvolve, como pesquisa e
extensdo. Mas diante do papel da pedagogia, essa realidade esta se modificando, pois ha
de se ressaltar a importancia da formagéo profissional dos alunos e reflexdo sobre este tipo
de formacéo. Ha algum tempo na educacgéo basica este aluno ja vem sendo considerado
como ator principal, 0 que passou a ser preocupacao dos professores universitarios, uma
vez que, o processo de formacao do aluno, requer pensar recursos e estratégias de ensino
condizentes com o contexto social e tecnoldgico atual.
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Conscientes dessa realidade, varios professores, buscam encontrar estratégias
mais colaborativas e praticas que levem o aluno a constru¢do do conhecimento, através
de suas habilidades e competéncias, diferenciando assim do tradicional ensino bancario
(Freire, 2002).

A inovagéo pedagodgica conceituada por Cunha (2006, p. 43), “requer uma ruptura
necessaria que permita reconfigurar o conhecimento para além das regularidades propostas
pela modernidade. Ainda neste sentido, ndo apenas considera a inclusdo de novidades e
tecnologias, mas também uma mudanca na forma de entender o conhecimento.”

AINOVACAO E A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO SUPERIOR

Como tenho tratado neste estudo, o conceito de inovacdo recebe um tratamento
de destaque, uma tentativa néo de definicdo, mas de aproximacao, de consenso. Afirma
Beraza (2008, p. 200), ou seja, de “[...] que no todo cambio conlleva mejora de la cosa que
se cambia. Pero parece obvio que, por sentido comun, si uno cambia algo lo hace para
mejorar.” Nota-se um esforco no sentido de tornar claro que a concepg¢ao de inovagao nos
orienta e também aponta possibilidades de contraposicoes a ela.

APROXIM~AQ(~)ES AO CONCEITO DE INOVAQAO NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO

Na éarea de atuagcdo da educacdo, o conceito de inovagédo foi associado as
orientagdes tecnicistas de ensino e aprendizagem, cujos pressupostos estéo alicergados as
mudancas “[...] que objetivam o aperfeicoamento de uma estrutura tal qual ela é.” (Lucarelli,
2007). E estas mudancas caracterizam a inclusdo de novos procedimentos, com aspecto
modernizante.

Ao protagonismo do professor diante da inovagéo nas praticas pedagogicas, Cunha
(2005) admite a complexidade do conjunto de relagdes entre os mdltiplos fatores que tornam
possiveis, ou ndo, as inovagbes nas universidades. Complementa o autor: “[...] como
elemento fundamental que pode favorecer a mudancga, pela sua condi¢do de dar direcao
a pratica pedagogica que desenvolve, mesmo reconhecendo nesta os condicionantes
histéricos, sociais e culturais.” (Cunha, 2005, p. 33).

Despertar a atencéo do professor leva a necessidade de se apontar para praticas
pedagégicas com perspectivas inovadoras de docéncia. Através de estudos, Cunha (2005,
p. 34) revela as caracteristicas de bons professores universitarios pelo olhar dos alunos,
“[...] mesmo os bons professores ainda trabalham, preponderantemente, na perspectiva da
reproducdo do conhecimento e que esta € uma posigcéo aceita pelos alunos.”, ou seja, ndo
apenas ndo rompem com o paradigma vigente como o reproduzem e séo valorizados por
isso.
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E através do ensino quando bem orientado em suas praticas, apresentando um
grande numero de habilidades, com uma organizacao bem elaborada das aulas, provocando
o estimulo as perguntas e diversificando atividades, leva o professor a refletir, ndo apenas
por uma perspectiva tradicional de ensino, mas ao que os alunos esperam dele, por seu
envolvimento e protagonizacdo de acdes inovadoras de docéncia que superem uma
perspectiva utilitarista, pragmatica, instrumental e orientada pelo mercado de trabalho.

Vejamos as palavras de Lucarelli (2003 apud Morosini, 2006, p. 358), para quem:

En uma perspectiva didactica fundamentada, la innovacion es aquella
practica protagonica de ensefnianza o de programacion de la ensefianza, en
la que a partir de labusqueda de la solucion de un problema relativo a las
formas de operar con uno o vdrios componentes didacticos, se produce una
ruptura em las practicas habituales que se dan en el aula de clase, afectando
el conjunto de realciones e la situacion didactica. Nota: La innovacion como
ruptura, implica la interrupcion de una determinada forma de comportamiento
que se repite en el tiempo, em consecuencia se legitima, dialécticamente, con
la posibilidad de relacionar esta nueva practica con las ya existentes a través
de mecanismos de oposicion, diferenciacion o articulacion.

Pelo o que até aqui foi apresentado, € evidente a necessidade de se ressaltar o
carater polissémico do termo “inovagéo”, considerando o descuido e a banalizagéo desse
termo no atual contexto educativo, que se encontra marcado pelo mercantilismo. Nesse
sentido, tomamos os dizeres de Cunha (2003, p. 445 apud Morosini, 2006):

Inovagdo na educacdo: conceito de cardter historico social marcado por
uma atitude epistemoldgica do conhecimento para além das regularidades
propostas pela modernidade e caracterizado por experiéncias que Ssdo
marcadas por: ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender e/ou
com o0s procedimentos académicos inspirados nos principios positivistas
da ciéncia moderna, gestao participativa, em que 0s sujeitos do processo
inovador sejam os protagénicos da experiéncia, reconfiguragées dos saberes
anulando ou diminuindo as dualidades entre saber cientifico/saber popular,
ciéncia/cultura, educacgdo/trabalho, etc; reorganizacdo da relacdo teoria/
pratica rompendo com a dicotomizacao, e a perspectiva organica no processo
de concepcéao, desenvolvimento e avaliacdo da experiéncia desenvolvida.

Partindo do pressuposto que toda inovacéo transporta consigo uma intencéo de
mudanca, nem toda mudanga introduz necessariamente uma inovagéo. Querer a inovagao
como orientadora da pratica educativa, ndo quer dizer se render ao novo, mas sim, assumir
uma dimensao histérica, rompendo as préaticas tecnicistas de ensino-aprendizagem
as quais ndo possibilitam a reflexao critica sobre os fatos histéricos, politicos, sociais e
culturais implicados no trabalho educativo.

Assim, Masetto (2011) propde que a inovacao seja elemento presente na pratica da
salade aula, nadindmica das rela¢des de ensino-aprendizagem, na orienta¢cao metodologica
que se dé ao processo atribuindo ao professor a responsabilidade dessa inovagao. Continua
Masetto, (2011, p. 597), “A aula como espago de pesquisa, como espaco de construcéo de
conhecimento interdisciplinar, como espaco de desenvolvimento de aprendizagem e como

espaco e tempo de uso das tecnologias de informag¢do e comunicacao”.
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Lucarelli (2007, p. 80), em contraposicéo a esta visdo tecnocratica da inovacao,
a define como aquela “[...] caracterizada por duas notas essenciais: a ruptura com o
estilo didatico habitual e o protagonismo que identifica os processos da gestacdo e
desenvolvimento da pratica nova.”

PRATICA PEDAGOGICA INOVADORA: DE QUE PRATICA ESTA FALANDO?

A acdo voltada a transformacé@o considera a educacdo uma pratica social e o
conhecimento uma produgéo historica e cultural dos sujeitos (Fernandes, 1999 apud
Morosini, 2006). Conhecimento e experiéncias séo fatores fundamentais para a inovacao
da pratica pedagogica (Zabala, 1998). O conhecimento provém da investigacdo e das
experiéncias que esta ligada na capacidade de utilizagcao de referenciais que ajudem a
interpretar o que se pratica na aula, refletindo a agéo educativa e assim ampliando novos
referenciais pedagodgicos.

Admitindo essa concepg¢éao, nos leva a pensar que a inovagao remete a producgéo de
algo novo, a modificacédo de situagdes tradicionais de sala de aula e até de docéncia. Na
educacao a inovagao costuma ocorrer com diferentes orientagées que resultam diferentes
impactos. Segundo Beraza (2008, p. 201) as inovagdes mais comuns e frequentes sdo
aquelas orientadas pela tecnologia, tém um impacto de curto alcance e “[...] son capaces
de modificar las practicas pero no los modelos”.

As inovag0es sédo efetivas quando deixam de ser algo que afeta apenas o professor
responsavel e se torna algo que afeta e se vé afetado pela organizagéo, pela instituicao.
Nas palavras de Beraza (2008, p. 203):

[...] siendo certo que no hay innovaciones sin profesores innovadores y que,
por tanto, los profesores son las piezas clave de cualquier innovacion, no es
menos claro que tampoco hay innovaciones (salvo algunas muy restringidas y
que van “de incognito”) si no existen condiciones organizativas que las hagan
posibles.
Ao assumir a sala de aula ndo como um modelo tradicional mas como uma concep¢ao
de inovagéo, seu espacgo passa a ser “[...] revelador de intencionalidade, carregado de

valores e contradi¢cdes.” (Zanchet & Cunha, 2007, p. 186).

CONCLUSAO

O tema é discutido por muitos professores, psic6logos e neurocientistas, sendo
que, a cada década, muitas pesquisam defendem que o estudante ja ndo consegue se
concentrar por tanto tempo em sala de aula. O principal motivo séo os estimulos externos
que os estudantes recebem durante os estudos. A tendéncia académica & essa, que o
tempo de aula seja cada vez menor.
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Os alunos tem a percepcao do que sejam praticas pedagogicas inovadoras e veem que
esta estrutura ultrapassa as fronteiras institucionais numa visdo pragmética, mercadologica
e instrumental de inovagéo. Entendo que ha ainda professores nas instituicbes que usam
alternativas a essa forma de percepg¢é@o de inovagédo pedagdgica, quando orientam suas
praticas a partir da ruptura com o modelo predominante e conservador frente aos processos
formativos com que se envolvem na educagao superior.

O que se quer com a inovaga@o no ensino, é renovar a pratica educativa a partir
do existente, criando ideias, métodos e estratégias educativas. Inovar implica em
considerar o aluno sujeito ativo e protagonista, ao lado do professor, que sera o mediador
do conhecimento no processo de ensino-aprendizagem e atuando de forma dinamica na
implementacdo de uma pratica pedagogica moderna com capacidade de reflexdo e de
constru¢ao de conhecimento.

Lembramos que, conforme os conceitos andragogicos, cada individuo aprende de
uma maneira, portanto o educador deve estar preparado para isso e utilizar as metodologias
ativas direcionadas ao publico em sala.

A principal mudanca que o sistema de ensino atual deve sofrer € comecando a saber
que ninguém pode aprender qualquer coisa se nao estiver motivado.
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