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CARTA DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Aos Professores, Coordenadores e Diretores

E com muito prazer que entregamos o Referencial Curricular Municipal
para os profissionais da Rede Municipal de Ensino referente as etapas de
Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos Finais, as
modalidades Educagédo do Campo, Educagéo Especial, Educacdo de Pessoas
Jovens, Adultas e ldosas.

Atendendo a Resolugdo Conselho Nacional de Educagdo, N° 2, de 22
de Dezembro de 2017 que “Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educagao Basica.”

Este Referencial € um documento que representa mais um marco para
a Educacdo Municipal de ltaberaba. E fruto dos esforcos de uma equipe de
profissionais (carinhosamente chamada “Fora de série!”), que se envolveram por
reconhecerem a importancia do significado que um documento dessa dimensao
tem para a organizagé@o das propostas didatico pedagdgicas e o impacto destas
na aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes e nas praticas docentes.

Foi idealizado com um estilo de conversa¢des curriculantes que
apresentam as bases tebricas e organizadores curriculares que apresentam as
areas, campos de experiéncias e seus respectivos componentes curriculares
para servir como um guia de reflexdo e inspiragdo para os curriculos das
unidades escolares.

Esperamos que os esforgos daqueles que participaram dessa empreitada,
em nome da melhoria da Educagao, possam se multiplicar em nobres discussdes
pedagogicas no interior de cada instituicéo, referenciando a elaboragéo de seus
curriculos e de seus projetos educativos, em parceria com os estudantes, os
familiares e a comunidade.

Nogma Elioénia Alves de Andrade Britto
Secretaria Municipal de Educacao
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APRESENTACAO

O Referencial Curricular Municipal de Itaberaba é fruto de um processo
de mobilizacdo dos educadores da Rede Municipal de Ensino, no percurso de
reformulacgéo curricular iniciado no ano de 2019 e ampliado a partir das agbes
do Programa de Elaboragéo e (Re) elaboracdo dos Referenciais curriculares
dos Municipios Baianos, iniciado em maio de 2020; através da parceria com
a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo — Undime, seccional
Bahia; Unido dos Conselhos Municipais de Educagdo — Uncme, Universidade
Federal da Bahia — UFBA e Ital Social, o programa mobilizou os municipios dos
27 Territorios de Identidade baianos para elaboragéo ou reelaboragéo dos seus
Referenciais Curriculares.

Neste sentido, técnicos pedagogicos da Secretaria Municipal de Educacgéao
— SMED, gestores escolares, coordenadores pedagdgicos e professores
mobilizados e orientados pela Comissdo Municipal de Governanca — CMG e
organizados em diferentes grupos de trabalho denominados Grupos de Estudos
e Aprendizagem- GEA,estiveram debrugados nos estudos, discussdes e escrita
de contribuicdes em torno dos documentos curriculares oficiais vigentes e
norteadores da reelaboragéo do Referencial: Diretrizes Curriculares Municipais
para o Ensino da Educacéo Especial Inclusivo e tem como norteadores além de
documentos oficiais vigentes que fundamentam a Educagédo Especial, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), as Diretrizes da Politica Municipal
para a Educacéo Especial em processo de implantacéo, elaboradas desde 2012
e (re)elaborada pelos profissionais da Educagdo nomeados pela Portaria n°
49/2018 e outros documentos normativos municipais e nacionais. A partir das
contribuicées do GEAs, uma primeira versdo foi submetida a andlise critica de
educadores especialistas e a uma consulta publica virtual. Em seguida, com a
base nas contribuicdes e orientagdes dos especialistas, os técnicos pedagobgicos
da Educacéo Especial realizaram a reviséo e sistematizagéo final do documento.

O Referencial Curricular Municipal traz em sua estrutura a seguinte
organizagcado: Conversacées Curriculantes — que trata do perfil dos estudantes,
Cenérios e Identidades Curriculares Glocais; Marcos legais; Teéricos, conceituais
e metodolégicos; perspectivas de Educacgéo Integral e de Tempo integral; Temas
Integradores; Avaliagédo; Etapas e Modalidades da Educagéo Basica; Educagcao
Especial — na qual € apresentada a concepgao da Educacgéo Especial Inclusiva
no contexto Nacional e no contexto da Educagédo Béasica no municipio. A
modalidade aponta uma perspectiva de direito da proposta de uma Educacao
mais Inclusiva, no contexto educativo. O documento configura também a
funcionalidade, estruturagédo e organizagéo da escola regular como um espaco
acessivel para todos, descrevendo a acéo pedagdgica e a orientagdo curricular
com regulamentagdo, orientacdo, flexibilizacdo, adaptacdes e avaliagdo na
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classe comum. Conseguintemente apresenta a organizacao da acao pedagogica
das Salas de Recursos Multifuncionais e uma proposta da Educagéo dos surdos
e Educacéo Bilingue no municipio. E finalizando com a organizacéo das ofertas
de servigos do Centro de Apoio pedagbgico em Educagéo Especial (CEAPE) e
as especificidades do atendimento Educacional Especializado e os Principios
Norteadores para a Elaboracao do Projeto Politico Pedagdgicos da Escola.

Este trabalho colaborativo contribuira para o trabalho da Educacgéo
Especial realizado na rede, para que os professores experienciem acbes
didatico-metodologicas eficazes e assertivas, mas ndo constitui uma proposta
inflexivel, embora seja uma referéncia para os profissionais da Rede Municipal
de Ensino na busca de superar quaisquer discrepancias, priorizando a equidade
e qualidade de ensino.

Técnicas Pedagdgicas da Educacdo Especial e Coordenacdao de
Educacgéo Basica e Apoio Pedagogico da Secretaria Municipal de Educacéo.
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CONVERSACOES CURRICULANTES

OS ESTUDANTES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE ITABERABA

Compreende-se por Educacgéo Bésica, a Educacgéao Infantil, o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio. A Educacéo Infantil é dividida em Creche com Grupos 2 e 3 e Pré escola
com Grupos 4 e 5. O Ensino Fundamental é dividido em Anos Iniciais do 1° ao 5° ano e
Anos Finais do 6° ao 9° ano, atendendo estudantes na faixa etaria de 6 a 14 anos de idade.
De acordo com a Constituicdo da Republica Federativa.

A educacdo é um direito de todos, dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1988, Art. 205)

Portanto, as aprendizagens essenciais da educacgdo basica devem assegurar um
ensino progressivo que propde garantir todos os direitos de aprendizagem de modo integral,
orientado por principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagéo integral para a
constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva conforme descreve na LDB.

Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentagéo, a educagéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990, Art.4)

A Lei define que a crianca e adolescente usufruam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana e devem ter acesso a todas as oportunidades e condi¢des
necessarias ao seu desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social.

Todavia, com o advento da tecnologia e 0 mundo cada vez mais informatizado,
ensinar aos adolescentes ndo € uma tarefa facil, as informagbes existem, mas devem
ser transformadas em conhecimento. Para compreender o processo de ensino e
desenvolvimento integral dos estudantes é relevante compreender que “considera-se
crianca, a pessoa até 12 anos de idade incompletos, e adolescentes entre 12 e 18 anos de
idade”. (BRASIL,1990, Art. 2).

Nossos estudantes, de modo geral, séo criancas, adolescentes, jovens e adultos que
vivem contextos diversos e estéo inseridos em diferentes configuracdes familiares. Grande
parte imersa em situa¢des de vulnerabilidade que envolvem os aspectos econdmicos,
sociais, afetivos e culturais. E um periodo em que iniciam o processo de Alfabetizagdo,
passam pela transicdo da Educacao Infantil para os Anos Iniciais e, na maioria das vezes,
vivenciam situacdes criticas que ocasionam desestimulo e falta de perspectiva em relagéo
aos estudos.

E preciso um olhar sensivel sobre quem s&o estes estudantes e a compreensio
de que carregam consigo historias de vidas e trajetérias diferentes em suas identidades.

Conversagoes curriculantes



“As criancas parecem nos dizer de forma desafiante: repensem sua visdo sobre
nossa infancia e adolescéncia. Somos obrigados pela vida a viver outras infancias,
adolescéncias e juventudes”, afirma Arroyo (2009, p. 36). Neste contexto, desenvolver
propostas pedagdgicas de qualidade, que facam sentido para a vida dessas criancas, €
de suma importancia. Garantir oportunidades diversificadas, levando sempre em conta as
singularidades e necessidades de aprendizagem de cada crianga, bem como, a sua forma
individual de aprender, oportunizando o desenvolvimento de competéncias.

Os estudantes precisam ser reconhecidos como sujeitos singulares, pensantes
e que constroem seu proprio conhecimento, dotados de afetos, emogdes, sentidos e
percepcdes. Desta forma, a escola deixa de assumir o lugar de transmissora de saber
e passa a desempenhar uma fung¢édo importante: contribuir com a formacgéo integral do
sujeito. Contudo, para isso, & necessario propiciar um ambiente instigante, capaz de
estimular os estudantes para as descobertas e para o exercicio da criatividade, construindo
conhecimentos de maneira significativa, favorecendo o despertar para a consciéncia critica
e reflexiva, a partir da troca de experiéncias, dialogos e cooperacdo, de modo que se

sintam motivados para aprender.

O que considerar sobre a aprendizagem?

Torna-se imprescindivel, considerar a realidade, ou seja, levar em consideragcéo
quem sdo nossos estudantes, para que o conhecimento construido possa ser aplicado
a vida real, havendo um contexto para dar sentido ao que se aprende e oportunizando o
protagonismo do estudante no processo de ensino e de aprendizagem. Sabemos que neste
movimento de constru¢do do conhecimento, a aprendizagem € um processo de mudancga
de comportamento e o ato de aprender é resultado da interagéo entre sujeito e ambiente,
estando intimamente ligada a estados afetivo-emocionais. O processo educativo, na
contemporaneidade, deve estar centrado na aprendizagem, sendo o professor o mediador

e 0 conhecimento construido e reconstruido.

O ato de conhecer é dinamico; é mais do que memorizar ou reter informacdes;
€ mais do que assimilar de modo passivo um reconhecimento previamente
elaborado. Conhecer envolve, além da assimilacéo, a reelaboracéo critica, a
reinterpretacdo ou a recriacédo de informagdes e de conceitos'.

Vale ressaltar que néo é possivel falar de aprendizagem sem considerar a sua relagédo
com a afetividade, autoestima e motivacéo. “A afetividade é um dos fatores que favorecem
a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo, fazendo com que o individuo aprenda
através dos sentimentos, das emogdes e das experiéncias que sdo trocadas na interacédo
com o outro”, (DAVIS; OLIVEIRA, 19942). Nao ha aprendizagem sem afetividade, pois a

1 Barsosa, Eliene dos Santos. Afetividade no processo de aprendizagem. Disponivel em: https://educacaopublica.ce-
cierj.edu.br/artigos/20/41/afetividade-no-processo-de-aprendizagem

Acesso em 03 fev. 2021

2 DAVIS, Claudia; OLIVEIRA, Ziima de Moraes Ramos de. Psicologia na educagéo. 2% ed. rev. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
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afetividade acompanha o ser humano desde o seu nascimento e influencia decisivamente
a nossa percepg¢ao, a nossa memoria, 0 nosso pensamento, a nossa vontade e as nossas
acoes, portanto relagcbes afetivas positivas entre docentes e estudantes, potencializam e
impulsionam o processo educativo tornando o estudante mais motivado no processo de
ensino e aprendizagem.

Os estudantes que se sentem valorizados e respeitados adquirem autonomia
e confianga, desenvolvem uma autoestima positiva acerca de si mesmos. Por um lado,
quando a autoestima é positiva, o individuo além de conquistar uma boa imagem de si
mesmo, confia em suas habilidades de lidar com os desafios. Por outro, quando a autoestima
€ negativa, desacreditam da prépria capacidade, do préprio potencial, considerando-se
incapaz, inclusive de aprender.

Hoje, pode-se aprender ativamente com as inUmeras circunstancias que a vida nos
possibilita em diferentes espacos e grupos sociais, bem como, as midias e aplicativos que
séo acessiveis ao individuo. Neste tipo de aprendizagem ativa o responséavel por aprender
€ o estudante, no caso das criangas, o professor € quem deve motivar o estudante para
aprender. Para promover uma aprendizagem ativa deve-se utilizar o que denominamos de
metodologias ativas que, segundo o autor “Sao caminhos para avancar mais o conhecimento
profundo, nas competéncias sécio emocionais e em novas praticas” (Moran, 2016)®

Segundo alguns pesquisadores, um dos caminhos mais atraentes para a
aprendizagem ativa é pela investigacé@o, no entanto, temos uma gama de estratégias que
facilitam a construgdo do conhecimento. Existem estratégias mais ativas e menos ativas
no que diz respeito a aprendizagem (ver quadro abaixo). Se o professor der enfoque
apenas em atividades da coluna de “estratégias menos ativas”, torna-se improvavel que
haja engajamento por parte dos estudantes, tornando o processo mecéanico e superficial,
o que dificulta a formagédo de memodrias de longa duragéo ja que assim nédo se possibilita
aos estudantes, a construg¢do ativa de conhecimentos conectados a realidade, de modo a

atribuir sentido e permitir uma aprendizagem significativa.

3 MORAN, José. Metodologias ativas para realizar transformagdes progressivas e profundas no curriculo. Disponivel
em: < http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/transformacoes.pdf> Acesso em 03 fev 2021
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Diferenca esquematica entre estratégias mais ou menos ativas de aprendizagem

Estratégia mais ativa

Observacao

Formulagéo e investigaca@o de hipoteses

Resolucao de problemas por enfoque de
compreensao profunda

Investigacao pratica (métodos de
experimentacdo “mao na massa” e de trabalho
de campo)

Tentativa e erro

Comparacao de diferentes estratégias

Construgdo de responsabilidade de trabalho em
grupos (colaboragao, debate, co-criacao)

Registro processual (tornar a aprendizagem
visivel para si e para o outro)

Estudo teorico (enfoque de construir para si
compreensao profunda)

Desenvolvimento de performances perante
outros (encenar, explicar, demonstrar, etc.)

Criacéo de critérios coletivos de avaliagao

Fonte: Elaboragéo propria baseado em ANDRADE, SARTORI, 2018.p.180.

Para que os estudantes sejam ativos, faz-se necessério desenvolver agdes
pedagogicas que permitam a estes desenvolverem a autonomia e a criticidade, considerando
as singularidades, sem perder de vista 0 uso da ludicidade, dos jogos educativos, da
tecnologia da informacéo e comunicagao, além disso, considerar os saberes como objetos
de conhecimentos que fagcam sentido para seus projetos de vida.
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CENARIOS E IDENTIDADES CURRICULARES GLOCAIS

A reformulacdo do Referencial Curricular Municipal pressupde que sejam
considerados aspectos que se configuram enquanto principios norteadores do percurso,
nao sob de reflexdo e escrita, mas, sobretudo de caracterizagdo do documento enquanto um
curriculo vivo, organico, expressao das intencionalidades pedagoégicas e de intervengéo na
realidade para a qual a escola existe em seu papel socioeducacional, politico-pedagdgico,
por assim dizer. O Referencial Curricular Municipal deve estar norteado e fundamentado,
por um lado, pelos referenciais curriculares de ambito nacional e estadual, contemplando-se
0 nucleo comum do curriculo, em esfera global, e as especificidades contextuais do estado
ou do territério. Por outro, no que se refere a parte diversificada, deve refletir a realidade
local, os aspectos histéricos, sociais, politicos, econdmicos e culturais do municipio; o perfil
identitario que contextualiza a educagdo municipal.

Nesse sentido, & imprescindivel que seja discutida e refletida a propria concepgao
de educacéo, do ponto de vista historico, filosofico, social, politico, econémico, cultural e
pedagogico, a luz dos contextos locais em que se dao os perfis identitarios dos estudantes
e de suas familias.

A esse respeito, a LDB, no Artigo 26, estabelece os aspectos do que & basico-
comum e do que é parte diversificada, quando diz que

“(...) os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Somando-se a estes principios, consideramos também que a escola reflete a
realidade na qual esté inserida. Os contornos do ser e do fazer escola sé@o estabelecidos,
marcados pelas identidades e caracteristicas de vida da localidade, do bairro, da cidade,
das vidas, experiéncias, anseios, potencialidades e dificuldades dos sujeitos que por ela
passam e que as constroem e lhe dao sentido de ser e de existir. Mas ndo sé isso, pois em
via-de-mao-dupla, a realidade reflete a escola. Isso porque a escola € um grande projeto
de intervencdo nessa mesma realidade, seja no sentido da manutencao, seja no sentido
da transformacgdo dessa realidade, ou por que nédo dizer de realidades, uma vez que o0s
sujeitos da comunidade, da localidade, bairro, cidade, sdo marcados pela diversidade,
como ja citado, historica, filosofica, social, politica, econémica, cultural e pedagogicamente
situada.

Segundo a BNCC (2020), no Brasil, pais caracterizado pela autonomia dos entes
federados, possui acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais,
os curriculos das redes e propostas pedagogicas das escolas precisam considerar as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas
identidades linguisticas, étnicas e culturais. Dessa forma, pressupde-se a igualdade
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educacional pautada pela consideragéo e atendimento as singularidades dos sujeitos. A
Base reconhece as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por
raca, sexo e condicdo socioecon6mica de suas familias, e estabelece que as decisbes
curriculares e didatico-pedagdgicas, o planejamento do trabalho anual e as rotinas e
o0s eventos do cotidiano escolar levem em consideracdo a necessidade de superacao
dessas desigualdades. Para tanto, faz-se necesséario também o planejamento com foco na
equidade, pois as necessidades dos estudantes sédo diferentes. Assim, a educagéo assume
o0 compromisso com a formagéo e o desenvolvimento humano global, na perspectiva integral
do sujeito, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

Essa perspectiva envolve, conforme a Base, dentre outras ag¢des: contextualizagao
dos contetidos dos componentes curriculares com base na realidade do lugar e do tempo
nos quais as aprendizagens estéo situadas; selecionar e aplicar metodologias e estratégias
didatico-pedagobgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteddos
complementares, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos,
suas familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagdo etc.

Desse modo, o referencial encontra lugar de concretizagcdo nos Curriculos
Escolares, em seus Planos de Ensino, no ambito dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP)
e, também, nas relagbes entre educadores e estudantes que devem comprometer-se com
a aprendizagem como direito do sujeito e dever legal e social de todos, em seus tempos e
espacos identitarios, contemplando-se as diversidades e singularidades territoriais e locais.
E nessa perspectiva, destacamos dentre as diretrizes que orientam o Plano Estadual de
Educacéo (PEE [1]) as seguintes:

Ill. superacgédo das desigualdades educacionais, com énfase no desenvolvimento
integral do sujeito, na promocéo da cidadania e na erradicacéo de todas as
formas de discriminacgéo;

V. formacao para o desenvolvimento integral do sujeito, para a cidadania e para
o trabalho, com énfase nos valores morais e éticos nos quais se fundamenta
a sociedade;

VIl. promog¢ao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Estado;

IX. promocgao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Ao considerar as diversidades e singularidades dos perfis identitarios, do ponto

de vista territorial e local, o Referencial Curricular confere as escolas a autonomia e o
protagonismo no percurso do desenvolvimento de competéncias voltadas a contextualizacéo,
ao aprofundamento e a construgcdo das pluralidades e singularidades das realidades em
que se situam. Nesse sentido, cabe o reconhecimento pela escola, consequentemente por
seus diferentes sujeitos, de que situar-se em um determinado lugar — rua, bairro, cidade,
localidade, municipio — envolve a nogéo de pertencimento. E, também, de que esse lugar

compde um universo maior, que o territério, o Estado, o Pais... Numa perspectiva do

Conversagoes curriculantes



local ao global e do global ao local. Assim, dentre os 417 municipios do Estado da Bahia,
Itaberaba, junto com os outros doze municipios, compdem o Territério de ldentidade do
Piemonte do Paraguagu, sendo o municipio sede do territorio. Fazem parte do Piemonte
do Paraguacu, o 14° territorio baiano, os seguintes municipios: Boa Vista do Tupim, lacu,
Ibiquera, ltaberaba, Itatim, Lajedinho, Macajuba, Mundo Novo, Piritiba, Rafael Jambeiro,
Ruy Barbosa, Santa Terezinha, Tapiramuta.

Sabendo-se disso, a realizacdo do curriculo escolar pressupbe a apropriacdo de
que esse territdrio se constitui como uma unidade de planejamento das politicas publicas,
delineada a partir de agrupamentos identitarios municipais, geralmente contiguos, formados
de acordo com critérios sociais, culturais, econdmicos e geograficos (BAHIA, DCRB, 2020)
(2.

A luz da nogéo de pertencimento, as praticas escolares em torno do seu PPP devem
encontrar sentido no entorno da Unidade Escolar, nas bacias hidrograficas, nas areas
naturais mais proximas, nos aspectos da urbanizacéo e da acdo antropica que modificam
a paisagem natural, os grupos culturais locais, as associagdes, os pontos de encontro da
comunidade. De acordo com o DCRB (BAHIA, 2020), esses aspectos devem direcionar
“(...) olhares, investigacdes, sem prejuizo do rigor cientifico, ao contrario, conduzindo o
aprimoramento da pesquisa cientifica a partir de elementos da territorialidade”. E néo
apenas no contexto local, mas, ainda segundo a 6tica do documento, ao considerar também
o territério,

“deve-se partir de um olhar de curiosidade e de investigac&o sobre os
multiplos aspectos, contemplando dimensfes culturais, geoambientais,
politico-institucionais, econdémicas e, também, a questao tecnoldgica e suas
implicac6es multifacetadas e complexas; o impacto que as mesmas promovem
nas vidas e realidades locais, definindo territérios a partir de articulagdes de
pontos e formacgao de redes.” (BAHIA, DCRB, 2020).
A contextualizagdo da pratica escolar nessa perspectiva, voltada para as
singularidades e pluralidades, busca oferecer aos estudantes, sujeitos centrais do curriculo,
um percurso educativo que dialoga com o cotidiano e pressupde o desenvolvimento de

projetos de vida, de constru¢do de identidades.

Caracterizacao do Territério de Identidade Piemonte do Paraguacu

Segundo dados apresentados no documento Territorio de Identidade Piemonte do
Paraguacu: Perfil Sintético (2015)[3], da Secretaria de Desenvolvimento Rural do Estado
da Bahia-SDR, com base no Censo 2010 do IBGE, o Territério de Identidade Piemonte do
Paraguacu possui uma populacédo de 265,6 mil habitantes, e extensao total de 17,7 mil
quilémetros quadrados. Composto por 13 municipios, conforme citado, dos quais Itaberaba
€ 0 maior, com populagdo de 61.631 habitantes (Censo 2010), hoje estimada em 64.646
pessoas. O bioma predominante no Piemonte do Paraguacu é a Caatinga e o clima Tropical
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Semiarido & o mais comum. Ainda segundo o perfil sintético levantado pela SDR/Bahia,
com oscilagao entre 14,5 graus e 36 graus, o territorio apresenta grande amplitude térmica.
Além disso, o periodo de chuvas ocorre normalmente entre a primavera e o verao, com
precipita¢cdes anuais que oscilam entre 500mm e 1.100mm. A principal alternativa viaria &
a BR 242 e, a agricultura, com destaque para a produg¢ao de abacaxi para abastecimento
de mercado nacionais e internacionais, &€ uma atividade sélida. Somando-se a producéo de
abacaxi, o territério se sobressai ainda com a produgédo de mamona e mandioca.

Dados do Censo Agropecuério do IBGE de 2006 ddo conta de que a agricultura
familiar esta presente no territério em cerca de 13,6 mil estabelecimentos, sendo que 2
mil destes em Itaberaba. Nesse sentido, as principais atividades agricolas s&o os cultivos
do milho e da mandioca, de acordo com dados do Zoneamento Ecoldgico Econémico
(ZEE) realizado em 2013, conforme cita o perfil sintético da SDR/Bahia. O territorio ainda
apresenta a atividade pesqueira, em quatro municipios — ltaberaba, lagu, Boa Vista do
Tupim e Piritiba —, com associa¢des de pescadores artesanais. O Censo 2010 do IBGE
apresenta ainda, quanto ao rebanho bovino, um alcance de 455,9 mil animais, sendo que
mais de 50% desse total € distribuido entre os municipios de Itaberaba, Ruy Barbosa, Boa
Vista do Tupim e Mundo Novo.

Quanto aos aspectos demogréficos, as taxas anuais de crescimento populacional
desde os anos 2000 apontam para um crescimento populacional no territorio inferior
aos indices médios do estado (0,3% contra 0,7% do estado), com énfase na reducédo da
populacgéao rural (-0,8%), segundo o IBGE. Nesse contexto, destaca-se ainda: a elevagéo
da populacéo idosa, que passou de 10,1% para 12,2% entre 2000 e 2010, por exemplo;
um maior numero de criangas e adolescentes até 14 anos em relagédo ao percentual do
estado (28,1% contra 25,6%, respectivamente); e um saldo migratério negativo em relacéo
ao estado, uma vez que, no conjunto, o territorio perdeu s6 entre os anos de 2000 e 2010,
2,84% de sua populagéo — 6,9 mil pessoas. Ja o indice de analfabetismo entre a populacéo
com idade superior a 15 anos ainda é muito elevado (22,9%). Segundo o IBGE, dentre
0s municipios do territdrio, ltaberaba, com 17,3%, ostenta a melhor situacdo, uma vez
que nenhum outro municipio tem indice menor do que 20%. Os indicadores de acesso
a educacao na faixa etaria dos 6 aos 14 anos apresenta avancos, entre 2000 e 2010,
passando de 90,8% para 96,9%, assim como ocorrido na faixa etaria dos 15 aos 17 anos
(passou de 75,2% para 83,1% entre 2000 e 2010). Mas nessa faixa etaria o indice de
permanéncia na escola ainda € baixo (12%).

Os municipios do Piemonte do Paraguacu registraram avancos em relacdo ao
indice de Desenvolvimento Humano — IDH entre os anos de 2000 e 2010. Apesar disso,
somente ltaberaba (0,620) e Ruy Barbosa (0,610) superaram o patamar de 0,600, embora
seja inferior ao alcangado pela média da Bahia (0,660). Todos os demais municipios
estdo na faixa entre 0,500 e 0,600, embora no levantamento ocorrido no inicio dos anos
2000, nenhum deles alcangasse 0,500. O indice de Desenvolvimento Humano (IDH),
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indicador de qualidade de vida de uma populagédo, do Piemonte do Paraguagu pode ser
considerado médio. O Territério registra ainda indice de concentragcdo de renda inferior a
média da Bahia. No estado, o indice alcanga 0,631, contra 0,590 no territorio. No entanto,
nao registrou avangos em relagdo a melhor distribuicdo da riqueza. Por sua vez, reduziu-
se 0 numero de pessoas extremamente pobres no territorio, desde os anos 2000. Entre
2000 e 2010, por exemplo, o percentual recuou de 38,6% para 22,7%. Dos municipios
do territorio, segundo levantamento do IBGE em 2010, os dois com menor indice eram
Itaberaba (13,6%) e Itatim (19,5%). Ao longo do percurso, uma das causas da reducao da
pobreza foi a expansdo de politicas publicas como o Programa Bolsa Familia — PBF no
territério. Outro fator que contribui para a redugdo da pobreza no territério &€ a ampliagéo
do nimero de postos formais de trabalho. Dados de 2011 ja apontavam para um salto de
9,8 mil postos, do inicio dos anos 2000, para 20,6 mil em 2011, destacando-se: Comércio,
Servicos e Administracéo Publica. Ficando, como grande desafio, a reducéo da elevada
informalidade — trabalhadores sem carteira de trabalho assinada. Dados do IBGE (2015)
apontam para mais de 19,8 mil trabalhadores que atuavam por “conta prépria” também néo
tinham renda significativa, recebendo pouco mais de um salario-minimo.

Itaberaba: Percurso Histérico e de Emancipacao Politico-Administrativa

A partir da caracterizacdo do Territério de Identidade Piemonte do Paraguacu,
destacamos aqui uma perspectiva historica, das origens, e de caracterizag@o do territério
do municipio de ltaberaba. Nesse sentido, quando e como surge ltaberaba? E como
se estabelece e se caracteriza em seus contornos? Para responder a tais perguntas,
recorremos aos textos introdutérios do Plano Municipal de Educacao-PME (2015-2024).

Na época do Descobrimento do Brasil, as terras que hoje pertencem ao municipio de
Itaberaba ja eram habitadas pelos grupos indigenas dos Maracas, da rag¢a dos Tapuias, do
grupo linguistico Quiriri, que antes viviam no litoral de onde foram expulsos pelos Tupinaés
e/ou Tabajaras. Os indios Maracas dominavam o Vale do Paraguacu quando, a partir de
1672, foram vencidos pelos conquistadores.

A regido que hoje incorpora 0 municipio integrou a capitania da Bahia de Todos
os Santos (1535-1548) e foi cedida através de sesmarias as pessoas abastadas, sendo
vendida por seus sucessores, aproximadamente cem anos depois, a aventureiros vindos
de varios pontos. Um deles foi o Capitdo Manoel Rodrigues Cajado, que transformou estas
terras na fazenda S&o Siméao por volta de 1768.

Mais tarde em 1806, a fazenda foi comprada por Antdnio de Figueiredo Mascarenhas,
que construiu na parte central uma capela consagrada a Nossa Senhora do Rosario,
aglomerando-se ao seu redor um nucleo de moradores para, em 1817, ficar conhecida
por Rosario do Orobé, entdo pertencente a Vila de Nossa Senhora do Rosario do Porto de
Cachoeira. E é justamente ai, neste centro historico, hoje Praga do Roséario, onde estao
as construgdes mais antigas, casardes coloniais que ainda guardam um pouco da histoéria
antiga da cidade.
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Em 26 de marco de 1877, o municipio elevou-se a categoria de Vila do Orobd
com a Primeira Camara instalada em 30 de junho de 1877, emancipando-se politico-
administrativamente, assumindo a fungdo executiva e legislativa. Na data de 25 de junho
de 1897, vinte anos depois de emancipada politicamente, foi elevada pela Lei Estadual n®
176 a categoria de cidade, recebendo o nome de ltaberaba.

Caracterizacao Fisica do Territério Municipal

O Municipio de ltaberaba localiza-se, em primeira instancia, na Microrregido Centro
Norte Baiano, constituindo a 112 Microrregido Homogénea de Itaberaba, abrangendo os
Municipios de Baixa Grande, Boa Vista do Tupim, lagu, Ibiquera, Lajedinho, Macajuba,
Mairi, Mundo Novo, Ruy Barbosa, Tapiramutd e Varzea da Rocha. De acordo com a
nova divisao por Territorios de Identidade é que passa a compor, como municipio sede,
o Territorio de Identidade Piemonte do Paraguacu, juntamente com as cidades de Ruy
Barbosa, Rafael Jambeiro, Ibiquera, Boa Vista do Tupim, lagu, Santa Terezinha, Itatim,
Lajedinho, Macajuba, Piritiba, Mundo Novo, Tapiramuta, Miguel Calmon.

Em extenséao territorial possui area de 2.366,1 km?, com altitude média de 266 m
acima do nivel do mar. Itaberaba faz limite com os seguintes municipios: ao Norte, Rui
Barbosa; ao Sul, lagu; ao Leste, Ipira; ao Oeste, Boa Vista do Tupim. E suas coordenadas
geograficas séo: Latitude: 12° 32’ 04” S; Longitude: 40° 18’ 21” W.

A distancia em relacdo a capital e aos principais centros urbanos é de:

Salvador/BA 276 km Seabra/BA 205 km
Feira de 158 km Lencgéis/BA 137 km
Santana/BA
Barreiras/BA 587 km Amargosa/BA 109 km
Santo Anténio de 146 km Aracaju/SE 474
Jesus/BA

Aspectos Fisiograficos

O clima de ltaberaba é semiarido, quente e seco, sofrendo periodicamente
grandes estiagens, chovendo, entretanto, abundantemente, nos periodos de
trovoada. A temperatura média anual € de 29°, sendo os meses de junho, julho
e agosto os mais frios.

+  Vegetacdo: Floresta estacional decidual. Contato - Caatinga - Floresta estacio-
nal. Caatinga Arb6rea densa com palmeiras.

+  Solo: Podzélico Vermelho - Amarelo eutréfico, Planossolo Solédico eutréfico,
Latossolo Vermelho - Amarelo destrofico, Regossolo eutréfico. Solos Littolicos
eutroéficos.
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+ Relevo: Pediplano Sertanejo, Serras Marginais, Patamar de Médio Paraguagu.

»  Aspectos Geologicos: Formagéao rochosa com grande destaque em nivel inter-
nacional por sua beleza e excelente qualidade, as rochas disponiveis no Mu-
nicipio atraem recentemente importadores que exploram o granito tanto para
exportagdo como para o mercado interno.

. Recursos Hidricos — Itaberaba situa-se as margens do Rio Piranhas, onde em
seu leito foi construido em 1932 o Acude Juracy Magalhdes Junior com exce-
lente espelho d’agua e potencial para projetos de lazer. Toda divisa ao sul é
margeada pelo importante e caudaloso Rio Paraguacu, sendo nosso Municipio
beneficiado com 75 km em extensdo de margem, com largura média de 100m
e profundidade de 2m. Com aguas cristalinas e potaveis € uma das mais impor-
tantes bacias do Estado.

Infraestrutura

»  Energia elétrica: voltagem 220 W
+  Telefonia: (0**75) 3251

+  Transportes e comunicagdes: O municipio dispde de uma rede muito grande
de transporte terrestre, bem servido de énibus de varias empresas como Aguia
Branca,

+  Entram, Novo Horizonte etc., com linhas para Salvador, Feira de Santana, San-
to Antonio de Jesus e outras cidades, além da Rapido Federal e empresas
com linhas interestaduais. Ha no Municipio taxis e mototaxis que realizam o
transporte na sede.

+  Os meios de comunicacao vao desde emissoras de radio: Rosario FM — Dia-
mantina FM, Jornal O Paraguacu, Gazeta do Vale, Jornal da Chapada e a uma
agéncia da Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos, Telefonia celular e fixa.

Pontos Turisticos

Compondo o patriménio cultural imaterial do municipio, destacam-se os pontos
turisticos: Pedra de Itaberaba; Acude Municipal Juracy Magalhdes — Av. Juracy Magalhées;
Monte de Bom Jesus da Lapa e Pedra do Vaqueiro — R.do Monte; Monumento ao Aguadeiro
— Centro da cidade; Povoado de Alagoas (Turismo Religioso) a 12 Km de Itaberaba; Pedra
de ltaberaba — BR 242, Km 25.
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Dados Atualizados do Municipio

«  Cadigo do Municipio 2914703

»  Populagéo estimada 2014[4] (1) 66.065 pessoas

+  Densidade demogréfica (hab./km?) 26,30

+  Populagéo residente [5]: Censo 2010 61.631 pessoas
+  Populacao residente alfabetizada: 45.923 pessoas

+  Eleitorado: 42.770 Eleitores

» Nascidos vivos e registrados nesta cidade: 932 pessoas

Populacéo residente por sexo

+  Populagéo residente de Homens: 29.935 pessoas

+  Populacgéo residente de Mulheres: 31.696 pessoas

Populacéo residente por cor ou raga

»  Populagéo residente - Branca: 13.469 pessoas
+  Populacgéo residente - Preta: 10.242 pessoas

+  Populacgéo residente - Parda: 36.844 pessoas

Populacéo residente por rendimento

+  Rendimento nominal mensal até 1/4 do salario minimo: 3.513 pessoas

+  Rendimento nominal mensal de mais de 30 salarios minimos: 20 pessoas.

Domicilios particulares permanentes: 17.743 domicilios

»  Domicilios com abastecimento de agua: 15.319 domicilios

+  Domicilios com energia elétrica: 16.577 domicilios
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Informac6es econdmicas

+  PIB per capita a pregos correntes: 4.595,52 Reais

»  Receitas orcamentérias realizadas - Correntes: 5.889.575.183 Reais

+  Despesas orcamentarias empenhadas - Correntes: 5.384.669.331 Reais

+  Valor do Fundo de Participagdo dos Municipios - FPM: 1.756.974.286 Reais
» Numero de empresas locais: 1.263 empresas

+  Pessoal ocupado total: 8.457 Pessoas

Informacoes sobre enderecos

»  Total de enderecos urbanos: 19.577 enderegos

»  Total de enderecos rurais: 6.650 enderecos

Estabelecimentos na cidade

«  Total de estabelecimentos de ensino: 116 estabelecimentos
+  Total de estabelecimentos de saude: 51 estabelecimentos

. Estabelecimentos de Salude SUS: 42 estabelecimentos

[1] Plano Estadual de Educacéao da Bahia — Lei Estadual n°® 13.559, de 11 de maio
de 2016.

[2] Documento curricular referencial da Bahia para educagéo infantil e ensino
fundamental / Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia. — Rio de Janeiro : FGV
Editora, 2019.

[3] BAHIA. SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO RURAL. Territorio de Identidade
Piemonte do Paraguacu: Perfil Sintético. 2015. Disponivel em: <http://www.portalsdr.
ba.gov.br/intranetsdr/model_territorio/Arquivos_pdf/Perfil_Piemonte%20d0%20
Paragua%C3%A7u.pdf> Acesso em: 14/08/2020.

[4] Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagéo de Populagéo e Indicadores
Sociais.

[5] Estimativas da populagao residente com data de referéncia 1° de julho de 2014
publicada no Diario Oficial da Unido em 28/08/2014.
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MARCOS LEGAIS

O direito a Educacéo para todos tem sua emancipacgao politica no pais recentemente.
Isso se deve aos processos historicos pelo qual a Nacao passou ao longo dos anos, até se
estruturar enquanto Estado Democratico de Direito.

Ao tratar das bases legais que alicercam o Documento Referencial Curricular
Municipal é necessario levar em consideracao os avangos no ambito da legislagéo vigente,
bem como os desafios na garantia de uma educacgéo de qualidade para todos.

Na busca pela educacdo de qualidade para todos, este Documento Referencial
Curricular Municipal esta pautado no contexto do seu Territorio de Identidade — o Municipio
de Itaberaba, objetivando a garantia do direito a aprendizagem e desenvolvimento dos
sujeitos, garantindo a isonomia, a equidade e a igualdade de oportunidades.

E importante pontuar que a constituicdo de marcos legais no ambito da Educacéo
ndo repercute, diretamente, na garantia desse direito, este sera garantido a partir
do planejamento, execucdo, monitoramento e avaliagdo das politicas educacionais
implementadas, bem como do exercicio do controle social, para fiscalizar seu cumprimento.
Em tempo, € necessario pontuar que os marcos devem ser considerados no momento da
atualizagéo dos Projetos Politicos Pedagogicos das unidades escolares.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB/1988), inspirada na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), preleciona em seu artigo 205, no
qual o direito a Educacgéo é reconhecidamente como um direito fundamental, ao qual esta
compartilhado entre Estado, familia e sociedade, quando determina que:

Art. 205. A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho. (BRASIL, 1988)

A Carta Magna, ancorada no objetivo de atender as finalidades precipuas da

Educacgéo Basica, também reconhece em seu artigo 210 a necessidade da determinacao
de uma base comum, ao afirmar:

Art. 210. Seréo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais. (BRASIL, 1988)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei 8.069/1990- em seu artigo 4° ratifica
o direito fundamental a Educagéo, dentre outros:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentagcdo, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitdria. (BRASIL, 1990, grifo nosso)
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O direito a Educacao também ampara os jovens e idosos que ndo tiveram o0 acesso

na idade adequada, haja vista que vigora a concepcéo de acesso a Educacgéo ao longo da

vida.

O Estatuto da Juventude — Lei 12.852/2013- evidencia o direito a Educagéo em seu

artigo 7°, ao afirmar que é direito do jovem:

Art. 7° O jovem tem direito a educacdo de qualidade, com a garantia de
educacgdo bdsica, obrigatdria e gratuita, inclusive para os que ndo tiveram
acesso na idade adequada.

[-]

§ 2° E dever do Estado oferecer aos jovens que ndo concluiram a educacéo
bdsica programas na modalidade da educacado de jovens e adultos,
adaptados as necessidades e especificidades da juventude, inclusive no
periodo noturno, ressalvada a legislacdo educacional especifica.(BRASIL,
2013)

No que concerne a garantia fundamental a Educagéo ao Idoso, a Lei n® 10.741/20083,

ampara este direito em seu artigo 21, ao estabelecer a obrigacédo do Poder Publico:

Art. 21. O Poder Publico criara oportunidades de acesso do idoso a educacéo,
adequando curriculos, metodologias e material didatico aos programas
educacionais a ele destinados.

§ 1o Os cursos especiais para idosos incluirdo conteudo relativo as técnicas
de comunicagcdo, computacdo e demais avancos tecnoldgicos, para sua
integracdo a vida moderna. (BRASIL, 2003)

Ainda, no artigo 22 da presente legislacéo, € enfatizada a necessidade da oferta a

Educagao com as caracteristicas especificas para o publico.

Art. 22. Nos curriculos minimos dos diversos niveis de ensino formal serdo
inseridos conteudos voltados ao processo de envelhecimento, ao respeito
e a valorizagdo do idoso, de forma a eliminar o preconceito e a produzir
conhecimentos sobre a matéria. (BRASIL, 2003)

A Lei n° 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, no

artigo 2° traz os principios e as finalidades ao qual concerne a Educacéo, ratificando o texto

constitucional,

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996)

O artigo 3° da citada lei define os principios considerados basilares para o ensino,

sao eles:
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Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢gbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepc¢des pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VIl - valorizacdo do profissional da educacgédo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo
dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
Xll - consideracdo com a diversidade étnico-racial.

Xlll - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.
(BRASIL, 1996)

Seguindo o liame proposto pela Carta Magna, a LDB, em seu artigo 9°, inciso IV
pontua que cabe a Unido, em regime de colaboragcdao com os Estados, Distrito Federal e
os Municipios, estabelecer as “competéncias e diretrizes para a Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e o Ensino Médio” (BRASIL, 1996) o qual serdo norteadoras para a constru¢ao
dos curriculos e dos conteudos minimos, visando “assegurar uma formagéo basica comum”
(BRASIL, 1996).

O artigo citado acima evidencia conceitos muito importantes, haja vista que,
inicialmente, define que em se tratando de curriculo, existe aquilo que € basico-comum
e aquilo que é diverso, ou seja, competéncias e diretrizes sdo consideradas comuns, ja
os curriculos sao diversificados. Observando também o enfoque que é dado ao curriculo,
€ primordial pontuar que os conteludos curriculares devem estar para as competéncias,
definindo-se assim as aprendizagens essenciais.

Essa discussdo também é ratificada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
a qual foi homologada pelo Ministro da Educacdo Mendonca Filho, em 20 de dezembro
de 2017, e a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 institui e orienta a
implantacéo da Base; documento que possui carater normativo, o qual

Define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacéo (PNE). CNE/BRASIL, 2017.
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Seguindo com a reflexdo acerca dos conceitos — basico-comum e diversificado-, a

LDB, em seu artigo 26 esclarece a obrigatoriedade dos curriculos com uma base nacional

comum e uma parte diversificada, ao qual deverao levar em consideragéo as caracteristicas

tipicamente regionais e locais, dentre outros fatores.

Art. 26. Os curriculos da educagédo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional também assevera a respeito das

diretrizes que deverdo ser observadas na escolha dos contetidos curriculares, conforme

artigo 27, in verbis:

Art. 27. Os conteudos curriculares da educacdo badsica observarao, ainda, as
seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidad&dos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - consideracdo das condicbes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Il - orientacdo para o trabalho;

IV - promogéo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao
formais. (BRASIL, 1996)

Conforme a Legislagdo n° 13.005, de 25 de junho de 2014, o qual promulgou o

Plano Nacional de Educacédo e deu outras providéncias, reitera o que ja fora expresso

na Carta Magna, ao estabelecer a necessidade de pacto entre os Entes Federados para

as diretrizes pedagogicas da Educagédo Basica, bem como a base nacional comum dos

curriculos, garantindo assim os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do

ensino, obviamente, respeitando as especificidades regionais e locais.

O Plano Municipal de Educacgéo do Municipio de ltaberaba, instituido através da Lei

n° 1. 383 de 19 de julho de 2015, com vigéncia para o decénio de 2015 a 2024, esta em

consonancia com o PNE. Sua finalidade est& constituida a seguir:

O Plano Municipal de Educagéao de Itaberaba trata do conjunto da educacgéo,
no ambito Municipal, expressando uma politica educacional para todos
0s niveis, bem como as etapas e modalidades de educacéo e de ensino,
documento este que norteia as politicas educacionais, determinando
diretrizes, metas e estratégias para o proximo decénio.

O Plano Municipal de Educacao de Itaberaba para a década 2015-2024 ¢ a
sistematizacéo de reflexdes e discussoes realizadas, pela Comissao Especial
criada pelo Decreto Municipal n° 67 de 10 de abril de 2015, junto aos diversos
segmentos sociais diretamente envolvidos ou interessados na oferta e na
qualidade da educacgao em geral.
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O Plano Municipal de Educac&o apresenta um conjunto de Metas e
Estratégias estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo, a vista de
um diagnostico das necessidades educacionais, para superar problemas e
atingir objetivos.

O Plano Municipal de Educacao - PME, fundamentado em principios legais,
subsidiara e orientara nos préoximos 10(dez) anos a educacéo que deve ser
oferecida no municipio de ltaberaba. (ITABERABA, p. 7, 2015)

Diante do exposto é evidente que os principios e diretrizes aqui preconizados
sdo estritamente necessarios, haja vista a necessidade de se constituir uma educagéo
comprometida com a formacédo e desenvolvimento do sujeito global, nas suas diferentes
dimensdes: intelectual, afetiva, social, moral, fisica e at¢é mesmo simbdlica, garantindo
assim, uma Educacédo na perspectiva da formacao integral dos sujeitos, respeitando
aspectos regionais e locais, e ao mesmo tempo assegurando o direito a aprendizagem
significativa.

MARCOS TEORICOS, CONCEITUAIS E METODOLOGICOS

Ao longo da histéria, repensar o papel da instituicdo escolar tem sido um exercicio
desenvolvido por todos aqueles que pensam e exercem a educagado. O curriculo, nesse
contexto, assume o papel da sistematizacao das praticas exercidas pela escola e/ou pelas
redes de ensino, e das propostas que se deseja desenvolver.

No momento atual, do século XXI, da educagédo 4.0, em que se espera da escola
mudancas cada vez mais significativas, ocupadas e conectadas com as realidades e o
protagonismo dos sujeitos da aprendizagem, a (re) constru¢cdo desse documento traz
desafios e responsabilidades para todos os atores envolvidos, pois sua elaboragédo e
implementacao deve se configurar em um espaco formativo, de levantamento de informagdes
importantes relacionadas as aprendizagens dos estudantes, as possibilidades de formacao
continuada em servico dos profissionais, e a tomada de decisdes assertivas que dialoguem
com documentos de referéncia nacional e estadual que apoiam a organizagédo das redes
municipais, destacando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no que concerne
a evidenciar a construcdao das Competéncias previstas, bem como das Habilidades
Socioemocionais, de modo que essa constru¢do coletiva assegure principios éticos e
politicos, com énfase na formacgéo do ser integral.

O Curriculo deve orientar as decisbes pedagdgicas dos professores, ao mesmo
tempo em que institucionaliza os melhores caminhos ja percorridos pela escola, para
promover o desenvolvimento dos alunos com os quais trabalha. Por isso, mapear as boas
experiéncias realizadas é fundamental para que essa construgdo esteja alicercada na
pratica e no cotidiano escolar, vinculando, assim também, o sentimento de pertencimento.

Definir curriculo, ndo é uma tarefa facil, visto que durante muito tempo, era visto
como um documento burocratico, pensado a partir de reparticdes hierarquizadas, tornando-

se muitas vezes nao muito acessivel a comunidade escolar.
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Ja na atual perspectiva, pensar o Curriculo da rede municipal de ltaberaba implica
levar em consideracdo, além das experiéncias validadas pelas instituicdes escolares, as
novas configuragdes sociais para promover uma educagdo emancipatoria aos estudantes,
como também a disseminacdo dos conhecimentos disponiveis sobre as formas de
aprendizado e de desenvolvimento das criangas e dos jovens, no dmbito da formagéo
continuada dos professores.

Historicamente o curriculo vem passando por diversas transformacdes ao longo
do tempo. Isso se deve a novas articulagbes e desenvolvimento em torno dos saberes.
O Curriculo enquanto instrumento educacional importante tem “o compromisso com
a qualificacdo da formacdo para uma cidadania” plena de saberes, construidos pelas
multiplas experiéncias relevantes na contemporaneidade. Certamente, o curriculo como
processo historico e realidade educacional nas muitas transformacdes, configura processos
e construgdes.

Tendo em vista a sistematizagdo, na formag¢do dos conhecimentos e com a
necessidade de estruturar um novo curriculo a partir da BNCC, faz-se necessario que a
Rede Municipal de Ensino de Itaberaba comungue da acéo de replanejamento curricular,
fundamentando-se em subsidios que reconhegam que todos precisam de atencéo, e,
quando necessario, um olhar diferenciado.

Como trata o Documento Referencial Curricular da Bahia (DCRB), a configuracao de
um referencial curricular contemporaneo devera ser tanto a partir dos saberes historicamente
construidos quanto pelos acontecimentos e pelas multiplas experiéncias relevantes para
um curriculo da Escola Bésica. Sobre essas experiéncias e levando em consideragcéo o
mundo atual, tornam-se condi¢des fundamentais para o curriculo na contemporaneidade:
conectividade, circunstancialidade, criticidade, consciéncia, identidade/diferenca, criagéo,
foco no estudante, responsabilidade formacional e compromisso politico-educacional.

O municipio de Itaberaba ao longo desses tempos vem promovendo discussdes em
relagéo ao processo educacional, no que se refere aos seus objetivos e fungdes, estando
estas relacionadas ao contexto politico, econémico, social, cientifico e cultural de uma
sociedade. Essas construgbes e as formas como essa educagdo pode ocorrer e vir a
contribuir para um melhor desenvolvimento das aprendizagens é um dos seus principais
objetivos.

Com o advento da elaboragdo de uma proposta de educacdo que atendesse as
expectativas do desenvolvimento educacional no Brasil, visto que os avangos no processo
de ensino e aprendizagem vém passando por sérios problemas, fez-se necessario
contemplar a educagéo com um curriculo que proporcione um novo paradigma no contexto
educacional brasileiro observando as suas diferencas regionais, culturais, sociais, politicas,
econdmicas, voltados para os aspectos valorativos que permeiam a vida total do homem.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacé&o Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)1,e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formagdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgéo Basica (DCN)2. (BRASIL, 2018. p. 7)

Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagodgicas das instituicoes escolares, a BNCC integra a politica
nacional da Educacé&o Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras
politicas e acbes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes
a formacédo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteudos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educagéo. (BRASIL, 2018. p.8)

Desta forma, um dos objetivos esperados é que a BNCC possa vir a ajudar a superar
a fragmentacao das politicas educacionais e que fortaleca o regime de colaboragao entre
as trés esferas de governo, sendo balizadora da qualidade da educagéo. Ou seja, além
de garantir o acesso e permanéncia na escola, se faz necessario que sistemas, redes e
escolas garantam um patamar comum de aprendizagens para todos os estudantes.
Pensando nessa rede colaborativa o governo do estado da Bahia, através da
Secretaria Estadual de Educacéo, elaborou o Documento Curricular Referencial da Bahia —
DCRB, desenvolvido para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental com essa expectativa
de englobar os seus municipes na organizagao curricular juntamente com a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais da Bahia — UNDIME.
Conforme o DCRB,
O Documento Curricular Referencial da Bahia - DCRB para a Educacgéao Infantil
e Ensino Fundamental tem como objetivo assegurar os principios educacionais
e os direitos de aprendizagem de todos os estudantes do territério estadual,
em toda a Educacéo Basica. [...] Constitui-se numa referéncia, como o préprio
nome deixa antever, para que municipios do Estado da Bahia elaborem os seus
curriculos com convergéncia de principios, intencdes e tematicas contidas no
Referencial do Estado, para o desenvolvimento de praticas educativas que
possibilitem a permanéncia e o sucesso dos estudantes na escola. Concretiza-
se por meio de sua complementacao com os Curriculos Escolares e os Planos
de Ensino, no ambito dos Projetos Politicos--Pedagdgicos (PPP) e, também,
nas relacdes entre educadores e estudantes que devem comprometer-se

com a aprendizagem como direito do sujeito e dever legal e social de todos.
(BAHIA, 2020, p. 13)
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Partindo desses principios a proposta do DCRB, reafirma que o Estado da Bahia

aceita trabalhar com os desafios socioeducacionais, em virtude da complexa realidade

socioeconOmica, geopolitica, cultural e as demandas dos espacgos escolares advindas

destes desafios. Para isso,

[...]éimportante que as escolas e suas comunidades reflitam a compreensao do
Curriculo como uma tradicéo inventada, como um artefato socioeducacional,
que se configura nas acbes de conceber/ selecionar/produzir, organizar,
institucionalizar, implementar/dinamizar saberes e atividades, visando mediar
processos formativos. (DCRB, p. 31)

De acordo Roberto Sidnei Macedo,

Dizer que “curriculo € a vida da escola”. “Tudo que acontece no convivio
escolar”, “curriculo € também o grau de limpeza dos corredores da escola”,
ou mesmo reduzi-lo ao argumento da mercadorizagdo, como num escrito de
uma prova de selegcao de mestrado onde se dizia. “curriculo é o segredo
e a alma do negdcio promissor da educacdo”, é aceitar perspectivas
equivocada, niilistas ou mercantilizadas. Neste cenario de equivocos, vieses
ndo elucidativos e reducdes em muitos momentos, curriculo € mercado ou é
tudo e nada. O prejuizo ético, politico e formativo desses equivocos é facil de
ser anunciado. (MACEDQO, p.17 - 18)

Conforme descrito no DCRB (p.33). “Um referencial contemporaneo deve se configurar

tanto por meio de saberes, historicamente construidos, quanto pelos acontecimentos e pelas

multiplas experiéncias relevantes, para um Curriculo da Escola Bésica.”

Desta forma, um referencial curricular deve ter como norte os pardmetros que traz a

BNCC no que se refere as competéncias pois essas conforme traz o DCRB,

sdo concebidas como saberes/atividades em uso, orientadas por
valores atitudinais, reflexdes criticas e demandas formativas socialmente
referenciadas, ou mesmo mobilizagcdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), atitudes e valores para resolver problemas concretos da
vida, do exercicio da cidadania e, destacadamente, do mundo do trabalho.
BAHIA, (p. 32)

Sendo assim, € imprescindivel o destaque das dez competéncias gerais da Educacao

Basica que se inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as

trés etapas da Educacéo.

1.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢édo de uma sociedade justa, democrética
e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflex@o, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.
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10.

Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-
cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugcao de conflitos e a cooperagéo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagéo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

O conhecimento das competéncias é de fundamental importancia para a construgao

das propostas curriculares. O curriculo deve partir do que é essencial. Em seguida, precisa
contemplar a comunidade escolar, dialogando com suas necessidades locais, sociais
e culturais, para dar um significado a educagédo. Permitindo assim que os educandos
assumam o protagonismo de suas histérias.

Espera-se que a partir do conhecimento das mesmas, os profissionais da educacéo

de ltaberaba possam desenvolver uma proposta eficaz colaborando para uma educacgéao
de qualidade.
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EDUCACAO INTEGRAL E ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL

A Educacdo Integral e a Escola em Tempo Integral foram trazidas para o Plano
Nacional de Educacgdo — Lei n. 13.005/2014 — como meta (Meta 6) para que “criancas e
adolescentes permaneg¢am na escola o tempo necessario para concluir este nivel de ensino,
eliminando mais celeremente o analfabetismo e elevando gradativamente a escolaridade
da populagdo brasileira” (BRASIL, 2014). O atendimento em tempo integral, assim,
proporciona a orientagdo para cumprimento dos deveres escolares, pratica de esportes,
desenvolvimento de atividades artisticas e alimentagcdo adequada. Esta ampliagcdo do
tempo tem por objetivo, ainda de acordo com a Lei, proporcionar um avango significativo
para diminuir as desigualdades sociais e ampliar democraticamente as oportunidades de
aprendizagem. O Plano Nacional de Educagcéo 2014-2024 (lei 13.005/2014) indica, no
caput da meta 6, o oferecimento de educacgéo de tempo integral em “(...) no minimo, 50%
das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos
(as) estudantes da educacgéo basica”, como meta a se alcancar. As politicas de educacao
(em tempo) integral que vém sendo implementadas cooperam para operacionalizar o
cumprimento da meta.

O Ser Humano é um sujeito integral, por isso é necessario ampliar o tempo para
melhorar a qualidade de ensino, com atividades como esporte, lazer, cultura, parte cientifica
e profissional, todas interligadas, um ensino transdisciplinar e educar integralmente,
respeitando as diferencas individuais e coletivas. Estamos diante de programas e propostas
inéditas que surgem, em boa hora, como inovagdes educacionais que retomam a ligacao
entre escola e vida, tratando o povo com respeito, dialogando com ele, para juntos, com
a administracao publica, melhorar a qualidade de vida. Para tanto & preciso respeitar o
estagio de cada processo, de cada inovacao. Cada uma delas estad num certo momento
de construcéo de sua identidade, todavia em todas ha muita vontade politica de inovar
(Gadotti, 2009). Por isso o foco na educagéo em tempo integral com maior permanéncia,
visando o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Contribuir para o pleno desenvolvimento dos nossos estudantes, envolve considerar
as caracteristicas da sociedade contemporanea, os contextos vividos por eles “imp6e um
olhar inovador e inclusivo a questdes centrais do processo educativo: o que aprender, para
que aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como
avaliar o aprendizado” (BRASIL, 2018, p. 14).

Segundo a BNCC, a educagédo integral tem como propésito a formacdo e o
desenvolvimento global dos estudantes, compreendendo “a complexidade e a nao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visbes reducionistas que privilegiam
ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva” (BRASIL, 2018, p.14).

As diretrizes Curriculares do municipio de Itaberaba estdo fundamentadas na Lei de
Diretrizes e Bases, no Regimento Escolar das Escolas Municipais e nas demais normas
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vigentes, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo e pelo Conselho Municipal
de Educacéo de ltaberaba, estas Diretrizes Curriculares abrangem todas as atividades
educacionais a serem desenvolvidas, tanto no ambiente escolar quanto fora dele,
possibilitando ao estudante situar-se como cidadao no mundo, como produtor de cultura e
como promotor do desenvolvimento.

Pensar na educacdo na perspectiva do desenvolvimento integral do estudante
perpassa conhecer profundamente esse estudante que € sujeito da aprendizagem e explorar
todas as suas possibilidades sem ignorar sua histéria, costumes, tradicoes e culturas. Esse
desenvolvimento integral sugere uma exploragcdo das capacidades do individuo de modo
que ele seja dono e construtor de sua prépria historia.

A BNCC afirma o compromisso do Estado Brasileiro com a promocdo de uma
educacao integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno de
todos os estudantes, com respeito as diferencas e enfrentamento a discriminagéo e ao
preconceito.

O curriculo é orientado para uma Educacéo Integral, que promove o desenvolvimento
dos estudantes em todas as suas dimensbes (intelectual, fisica, social, emocional e
cultural) e a sua formagéo como sujeitos de direitos e deveres. Refere — se uma abordagem
pedagdgica voltada a desenvolver todo o potencial dos estudantes e prepara-los para se
realizarem como pessoas, profissionais e cidaddaos comprometidos com o seu proprio bem
— estar, com a humanidade e com o planeta.

Compreende-se que a Educagéo Integral enquanto concepcéao educacional baseia-
se em 4 principios: equidade, inclusdo, contemporaneidade e sustentabilidade.

A primeira concepg¢ao da educagdo integral é o principio da equidade busca
reconhecer o direito e acesso a educagédo que todos tém, mas as oportunidades
devem ser diferenciadas e diversificadas de modo a respeitar as singularidades e
especificidades de cada estudante. Uma educagé@o com equidade nada mais € do
que reparar todas as adversidades e desigualdades existentes para que o ensino se
torne igual para todos. Aristételes afirma que “ devemos tratar igualmente os iguais
e desigualmente os desiguais, na medida de sua desigualdade”.

A Educacéao Integral promove a equidade ao reconhecer o direito de todos e todas
de aprender e acessar oportunidades educativas diferenciadas e diversificadas a partir
da interacdo com multiplas linguagens, recursos, espacos, saberes e agentes, condicéo
fundamental para o enfrentamento das desigualdades educacionais. De acordo com as
orientagbes do Caderno: O que é Educacéo Integral?*

A segunda concepcao € uma educacao integral inclusiva com valorizagdo das

individualidades e singularidades de cada estudante. Na inclusdo as multiplas
identidades s&o apoiadas na constru¢do de acdes para todos e todas.

4 BAHIA, UNDIME. Curriculo e Educacgéo Integral na Pratica: uma referéncia para estados e municipios. (UNDIME
BAHIA, 2020, p. 17)
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A terceira concepcdao a educacdo integral deve abordar uma proposta
contemporanea na qual os estudantes séo seres participantes de sua formacao de
maneira critica, participativas e responsaveis conseguem mesmos e com o mundo
em que vivem aprender e atualizar faz parte dessa proposta relacionando a suas
vivéncias, partindo do local para o global.

A quarta proposta da educacéo integral relaciona-se com a sustentabilidade,
ndo tem como falar em ensino integral sem falar em sustentabilidade. As acdes
educativas e de todas as instituicbes devem ter em pauta a¢des que abordem esse
tema.

Devemos estimular o interesse e atitudes sustentaveis no dia a dia dos estudantes,
assim, vale lembrar que 0 exemplo e a vivéncia dentro e fora do cotidiano escolar, aumentam
a absorgdo do aprendizado. Pequenas atitudes sustentaveis e o respeito ao préximo ja
sdo formas de ensinar a consciéncia. Diante disso, a importancia em criar atividades
investigativas para a constru¢do de conceitos como uma forma de oportunizar ao estudante
participar em seu processo de aprendizagem; produzindo seu conhecimento por meio da
interacdo entre pensar, sentir, discutir, explicar, relatar e fazer.

Deste modo, a concepgao de Educacao Integral pressupde o pleno desenvolvimento
das pessoas nas diferentes etapas da vida, a centralidade do sujeito nas propostas
educativas e a convicgao de que a aprendizagem é fruto das relagbes do sujeito com tudo
que o cerca.

[...] E uma concepcdo de educacdo comprometida com a construcédo de
conhecimentos com sentido e significado por meio de aprendizagens
que sejam relevantes, acessiveis, pertinentes e transformadoras para os
estudantes. Para tanto, as aprendizagens devem ajudar a aprofundar o
desenvolvimento da crianga e do adolescente, e inversamente, todas as forgas
propulsoras do desenvolvimento devem ser aproveitadas para estimular e
facilitar as diferentes aprendizagens. (UNDIME BAHIA, 2020, p. 17),

A Educacéo Integral pressupbe garantir o desenvolvimento humano em todas as
suas dimensoes: intelectual, fisica, afetiva, social e cultural. Para isso, sugere também
a existéncia de um projeto coletivo, compartilhado por estudantes, familias, educadores,
gestores e comunidades locais.®

E relevante enfatizar que o ensino integral envolve bem mais do que o aumento
do tempo de permanéncia na escola, abrange uma educacgéo focada no trabalho com o
estudante como um todo, em suas diversas dimensodes. As Dimensbes do Desenvolvimento

Integral séo definidas como:

5 BAHIA,UNDIME. Curriculo e Educagédo Integral na Pratica: uma referéncia para estados e municipios. (UNDIME
BAHIA, 2020, p. 17)
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Dimensao fisica: relaciona-se a compreensdo das questdes do corpo, do
autocuidado e da atengéo a salde, da poténcia e da pratica fisica e motora.

Dimensao emocional ou afetiva: refere-se as questdes do autoconhecimento,
da autoconfianca e capacidade de auto realizagé@o, da capacidade de interagéo na
alteridade, das possibilidades de auto reinvencao e do sentimento de pertencimento.
Dimensao social: refere-se a compreenséo das questdes sociais, a participagcao

individual no coletivo, ao exercicio da cidadania e vida politica, ao reconhecimento e
exercicio de direitos e deveres e responsabilidade para com o coletivo.

Dimensao intelectual: refere-se a apropriacdo das linguagens, codigos e
tecnologias, ao exercicio da légica e da analise critica, a capacidade de acesso e
producéo de informacao, a leitura critica do mundo.

Dimensao cultural: diz respeito a apreciacédo e fruicdo das diversas culturas, as
questdes identitarias, a producgéo cultural em suas diferentes linguagens, ao respeito
das diferentes perspectivas, praticas e costumes sociais.®

No Ensino Fundamental Anos Finais, a escola pode contribuir para o delineamento
do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulagdo ndo somente com os
anseios desses jovens em relagdo ao seu futuro, como também com a continuidade dos
estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser no
futuro, e de planejamento de ag¢des para construir esse futuro, pode representar mais uma
possibilidade de desenvolvimento pessoal e social. (BRASIL, 2018, p. 62)

A partir desses contextos apresentados os estudantes devem pensar no futuro, ter
um projeto de vida, um objetivo ou quem sabe um parametro para a tomada das futuras
decisodes.

A avaliacdo deve ser contextualizada e estar a servico de cada territorio, escola
e sujeito. E tida como instrumento que integra e cria sinergia nos diversos ambitos
responsaveis pela implementacao da Educacgéao Integral e pela aprendizagem das criangas,
adolescentes e jovens. Todas as suas categorias (somativas, formativas e de performance)
e dimensdes operam conjuntamente e ndo de maneira fragmentada.

Avaliar é caminho para aprendizagem e deve ser formativa para todos que dela
participam. A nocédo de qualidade é socialmente construida no tempo e no espago e
requer dialogo com a comunidade escolar para ser definida. A auto avaliagdo potencializa
a autonomia dos sujeitos nela envolvidos através do exercicio da participacdo e da
reflexdo de suas praticas. A auto avaliagdo pode tornar a avaliagdo externa mais eficaz
ao contextualizar os resultados das escolas e, para além das praticas de avaliagdo da
aprendizagem, inaugurar a perspectiva da avaliagdo como aprendizagem.”

6 Centro de Referéncias em Educacéo Integral CREI, 2018, p.27.
7 BAHIA,UNDIME.Caderno: O que é Educacéo Integral? Curriculo e Educacéo Integral na Pratica: uma referéncia para
estados e municipios. 2020, p. 38
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A Escola em Tempo Integral tem sido considerada, em nossa sociedade, importante
meio para uma educacgdo de qualidade. Esta qualidade seria consequéncia da maior
permanéncia das criangas e jovens na escola, bem como de um conhecimento que possibilita
uma educacao integral com a apropriagédo dos territorios e saberes da comunidade que
envolve a escola.

Ela diz respeito a escolas ou instituicoes de ensino que oferecem aos estudantes
uma jornada quantitativa de processos de aprendizagem, ou seja, 0 aluno passa mais
tempo na escola, mas o tempo n&o tem necessariamente relacdo com a qualidade daquilo
que € aprendido — e apreendido. A educag@o em tempo integral vai além da ideia de manter
o aluno por mais horas dentro da escola. Ela precisa promover a socializagéo, a integracao
e estimular a aprendizagem no ambiente escolar. A educacgao integral tem o objetivo de
promover o desenvolvimento do aluno como um todo. Isso compreende o0s aspectos: fisico,
intelectual, social e psicolégico. Sendo assim, esse modelo tem o intuito de desenvolver a
crianga de maneira ampla. Ele da valor ao reconhecimento da estética, aprimoramento de
habilidades artisticas e musicais e identificacao de aspectos que fazem bem para o corpo.

A Educacéo em Tempo Integral reconhece que o aprendizado é realizado de maneira
continua e envolve todos os acontecimentos do dia a dia. Nesse sentido, ela abrange tanto
o trabalho de educar quanto o cuidado e a atencdo aos educandos. Essa metodologia
educacional comecgou a ser implantada em muitas escolas ap6s as mudangas nas politicas
de educagéo do pais. O Plano Nacional de Educacgéo (PNE), por exemplo, instituiu 0o aumento
progressivo na jornada das escolas. A intencdo é estimular que os alunos permane¢am
pelo menos sete horas no ambiente educacional. Contudo, € necessario compreender que
ndo basta apenas aumentar o tempo de permanéncia na escola. E fundamental investir em
atividades que ampliem o desenvolvimento dos estudantes. Logo, a educagédo em tempo
integral demanda de um investimento em mudancas estruturais e culturais de educadores
e gestores. E necessario avaliar o curriculo da escola e identificar os recursos educativos
existentes. E importante ampliar as ofertas das praticas relacionadas ao desenvolvimento
motor dos estudantes, bem como do aprendizado sobre cultura, musica e expresséo. As
escolas também devem contemplar outras areas fundamentais para o convivio social, como
interacdo entre estudantes e professores, consciéncia ambiental, tecnologias, alimentacao
saudavel e comunicagéo.

TEMAS INTEGRADORES

O compromisso com a construcdo da cidadania pede necessariamente uma
pratica educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relagdo a vida pessoal e coletiva e a afirmagé@o do principio da
participacdo politica, diante disso, os temas integradores promovem o didlogo entre
as diversas areas de conhecimento que compdem o Curriculo e trazem questdes que
atravessam as experiéncias dos sujeitos em seus contextos de vida e atuacgdo, além de
intervir na construcdo da identidade.
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A inclusdo das questbes sociais promove a aprendizagem e a reflexdo dos
estudantes, buscando um tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua
din&mica, dando-lhes a mesma importancia das areas convencionais. Nessa perspectiva
é que foram incorporadas como Temas Transversais as questdes da Etica, da Pluralidade
Cultural, do Meio Ambiente, da Saude, da Orientacdo Sexual e do Trabalho e Consumo
(PCN, 1997), sdo conteldos a serem abordadas nas diferentes etapas da Educagéo
Bésica, e em todas as modalidades, assim como os Temas Integradores que devem ser
vivenciadas e praticadas pelos estudantes nos diversos espacos que ocupam, S80 mais
que temas transversais ou multidisciplinares, excedem quando praticadas no cotidiano da
comunidade, e em outros espacos.

Sao doze os temas integradores considerados na Base Nacional Comum Curricular:
Direito da Crianga e do Adolescente; Educagédo para o Transito; Educacdo Ambiental;
Educacéo Alimentar e Nutricional; Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizagdo do
Idoso; Educacdo em Direitos Humanos; Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena; Saude; Vida Familiar e Social;
Educagéo para o Consumo; Educagéo Financeira e Fiscal; Trabalho, Ciéncia e Tecnologia;
Diversidade Cultural (BNCC, 2018). Estes auxiliam a pensar na BNCC como referencial para
a elaboragéo de uma proposta que considera originalidade, novos problemas e questdes
a serem incorporadas, de acordo com as caracteristicas de cada regido, sédo temas que
envolvem aprender sobre a sociedade atual, mudar comportamentos que comprometem a
convivéncia democratica e estabelecer propostas de politicas publicas no futuro préximo.

Educacao em Direitos Humanos

Os direitos humanos sédo considerados aqueles essenciais ao ser humano, que
existem em razéo da natureza humana, Segundo Piovesan (2015) ela consolida a afirmacgéo
de uma ética universal ao consagrar um consenso sobre valores de cunho universal a
serem seguidos pelos Estados, o que é observado desde o seu preambulo ao afirmar
a consagracdo da dignidade humana como valor universal. A Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH) é considerada um marco na protecdo dos direitos humanos,
tendo sido aprovada de forma unéanime pela Assembléia Geral das Nagoes Unidas em Paris,
no dia 10 de dezembro de 1948. Ela foi elaborada por representantes de diferentes origens
juridicas e culturais de todas as regides do mundo, tendo sido a primeira organizacao
internacional que abrangeu a quase totalidade dos povos da Terra. A declaracdo € composta
por 30 artigos, sendo que no seu primeiro artigo, o documento ja demonstrou a que veio

“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao
dotados de razao e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com
espirito de fraternidade” (ONU, 1948).
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O objetivo da Declaracdo Universal é delinear uma ordem publica mundial fundada no
respeito a dignidade humana, ao consagrar valores basicos universais. Desde seu preambulo,
¢€ afirmada a dignidade inerente a toda pessoa humana, titular de direitos iguais e inalienaveis.
Vale dizer, para a Declara¢éo Universal a condi¢cdo de pessoa € o requisito Unico e exclusivo
para a titularidade de direitos. A universalidade dos direitos humanos traduz a absoluta ruptura
com o legado nazista, que condicionava a titularidade de direitos a pertinéncia a determinada
raca (a raca pura ariana). A dignidade humana como fundamento dos direitos humanos e valor
intrinseco a condicdo humana & concepcao que, posteriormente, viria a ser incorporada por
todos os tratados e declaragbes de direitos humanos, que passaram a integrar o chamado
Direito Internacional dos Direitos Humanos (PIOVESAN, 2015).

A educacéo constitui-se como um dos lugares de aplica¢édo, consolidagéo e expanséo
dos direitos humanos, como um direito-chave cuja negacgéo é especialmente perigosa para o
principio democratico da igualdade civil e politica. Segundo Estévéao (2011) a educagdo vém a
confrontar-se com sérios desafios que resultam de novas ideologias ou de novas concepcdes
do papel do Estado mais favoravel ao reforco da visdo libertaria dos direitos, ela ndo pode
alhear-se da sua contribuicdo, designadamente dentro da proposta de uma democracia
comunicativa e de uma democracia como direito humanos, para a criagao de espagos publicos
mais democraticos, para a dialogo publica, para a potenciagéo da voz, para a aprendizagem
das diversas formas através das quais os direitos humanos podem ser negados, omitidos ou
promovidos.

Dessa forma, a escola como organizacdo deliberativa e comunicativa podera
contribuir de forma significativa para a pratica consciente e fundamentada de uma
democracia em constru¢do cujos contornos coincidem com os direitos humanos.

Educacao para o Transito

A Educacgéo para o Transito € um tema que deve ser tratado no Curriculo Escolar
nao apenas com “carater informativo”, como cita o DCRB (2020, p. 79), mas de forma que
favorega a construgéo significativa de conhecimentos, o que esta intimamente relacionado
com a pratica e a conscientizacéo, especialmente quando se analisa os dados alarmantes
do Ministério da Saude no que tange ao numero de mortes e/ou acidentes envolvendo
pessoas no transito.

Assim, as criangas/estudantes precisam vivenciar uma variedade de situacdes com
conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo observagdes, analises, argumentagoes,
potencializando descobertas e atitudes, compreendendo, consequentemente, o respeito
ao proximo, as regras e ao meio no qual estdo inseridos, como acontece, por exemplo,
com o Projeto FETRAN (Festival Estudantil Tematico Teatro para o Transito), em parceria
com a Policia Rodoviaria Federal. Nele, sdo concretizadas palestras ministradas pelos
agentes e os estudantes sé@o estimulados a participar de feiras educativas, fazem parddias,
coreografias e aprendem sobre as leis de transito de forma divertida.
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O movimento “Maio Amarelo”, coordenado pelo Poder Publico e pela sociedade
civil, também coloca em pauta essa discusséo nas unidades escolares, ajudando a engajar
acoes e a propagar boas ideias, lancando méao de aspectos instrucionais e de adverténcia.

As experiéncias vivenciadas poderao ser reproduzidas no contexto familiar, social e
cultural das criangas/estudantes, sensibilizando aqueles com quem convivem, bem como
a comunidade em geral, a terem um comportamento adequado, agindo como cidadaos
conscientes, tanto na condicéo de pedestres, quanto na de passageiros e condutores de
veiculos.

Dentro de tal perspectiva, a Educacdo para o Transito deve acontecer em um
processo continuo, visando o exercicio da cidadania e o fortalecimento de principios
como companheirismo, cooperacdo, solidariedade, comprometimento e tolerancia, o
que perpassa ainda pelo pressuposto da igualdade de oportunidades e valorizagdo das
diversidades, inclusive intelectuais, fisicas, sensoriais e de género. Portanto, é relevante
trazer para a sala de aula temas como esse, que colocam em foco a vida em sociedade; no
entanto, € notério que temos um enorme desafio e caminho a ser percorrido.

Vale ressaltar, em consonancia com tudo isso, que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), homologada em 2018, chama a atencéo para a transicdo/articulacdo entre as
etapas de ensino da Educacéo Bésica, portanto, as praticas pedagdgicas abarcando o
tema, assim como todos os outros, precisam acontecer em conjunto, observando-
se a progressao das aprendizagens e sem perder de vista as especificidades de cada
percurso, que € a orientacdo para o trabalho na Rede Municipal de ltaberaba, comeg¢ando
nas instituicdbes de Educacdo Infantil, decorrendo pelos Anos Iniciais e chegando aos
Anos Finais. Diante do exposto, estardo sendo ampliadas/desenvolvidas competéncias e
habilidades nos diversos Campos de Experiéncias e Areas do Conhecimento, subdivididas
nos Componentes Curriculares.

Entéo, como a avaliagdo é um fator intrinseco as praticas de ensino, as escolas,
que acompanham e lidam com os estudantes de forma mais direta, tendo ciéncia da
comunidade a que atende, fazendo também uso da autonomia que lhes € conferida, podem
repensar praticas, fundamentando-as em documentos proprios, como o PPP (Projeto
Politico Pedagdgico) e os Planos de Ensino, realizando as a¢des gerais e agregando a elas
as iniciativas propostas por suas equipes, desde que estas contribuam para a convivéncia
no espaco viario, formando cidaddos que respeitem a legislacdo e adotem atitudes que
evitem acidentes de transito.

Como as atividades humanas realizam-se no exercicio social, mediadas por multiplas
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e, contemporaneamente, digital, as escolas tém inumeras possibilidades de abordagem
acerca do tema, incluindo e ampliando estratégias. Para tanto, indica-se:
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Planejamento de vivéncias e experiéncias desde a Educacéo Infantil até as
demais etapas, tendo um olhar de articulagéo e complementacéo;

Realizacdo de palestras educativas tendo como publico alvo estudantes, fami-
liares e profissionais que atuam nas escolas;

Agentes de transito nas proximidades da escola, bairros e lugares onde ha mui-
ta circulagdo de condutores e pedestres (acao intersetorial);

Confecgao de panfletos, placas e mébiles com materiais reciclados para distri-
buicdo agregada a mobilizagbes, como por exemplo, na frente da instituicdo e
areas no entorno dela;

Utilizagé@o de “simuladores”, com riscos reais reduzidos, para que as criancas/
estudantes, familiares e até mesmo a Equipe Escolar, possam entender melhor
0s perigos e cuidados em rela¢do ao Tréansito;

Insercdo de trechos do Codigo Brasileiro de Transito entre os indicadores de
géneros textuais;

Estudo transversal sobre o Transito ndo apenas no més de setembro (com a
SEMANA NACIONAL DE TRANSITO), desenvolvendo projetos, inclusive inves-
tigativos, enriquecendo e contribuindo com as campanhas que ja séo pontuais;

Ampliacdo do numero de escolas participantes no FETRAN;

Maior valorizagdo a producéo das criangas/estudantes, compartilhando-a para
além dos muros da escola (as ferramentas digitais/tecnologicas podem contri-
buir muito);

IntercAmbio entre as escolas para a demonstragéo dos trabalhos realizados;
Incluséo das familias em diversos momentos dentro e fora da escola;

Passeios, atividades concretas, problematizacdes e realizagdo de jogos simbo-
licos relacionando os objetos de conhecimento ao cotidiano, fazendo com que
a crianca/estudante perceba que esta nesse cenario;

Utilizar o espaco dentro e fora da escola para analisar o transitar na propria co-
munidade escolar. Como se da o comportamento de cada um? Como podemos
melhorar a coletividade?

Insercdo dos “Textos Multimodais” nas praticas de sala de aula, ja que eles
sdo a “nova tendéncia da comunica¢do” e contemplam o tema em diferentes
Componentes Curriculares e Campos de Experiéncia, sendo encontrados, con-
comitantemente, nas praticas sociais do cotidiano;

Promocao das aprendizagens através da “Sala de Aula Invertida”.

Enfim, ndo ha receitas que explicitem a melhor forma de se trabalhar com a
“Educacdo para o Transito”, dada sua importancia é tamanha complexidade, porém o
Curriculo adotado deve preconizar uma pratica que conceba a crianga/o estudante como um
sujeito aprendente, que considere sua integralidade e trabalhe de maneira contextualizada,
contando com a parceria dos érgéos especificos e fortalecendo nucleos pedagogicos que
contribuam para as praticas escolares, independente da faixa etaria acolhida.
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Educacao Ambiental

A Educacédo Ambiental surgiu da necessidade de uma mudancga de paradigma que
envolve valores sociais, filosoficos, econémicos, éticos, ideoldgicos e cientificos, adotados
pela nossa sociedade (2020). Dessa forma, o reconhecimento do papel transformador da
Educaca@o Ambiental (EA) torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e
mundial, onde se evidenciam as preocupac¢des com as mudancgas climaticas, a degradacao
da natureza, a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais.

Assim como outros temas relevantes para o processo educacional, a EA ganha
outra dimensdo com a promulgacdo das DCNs. O documento oficial determina que os
sistemas de ensino viabilizem a aplicagédo da EA de forma interdisciplinar em todos os
niveis escolares. Dessa maneira, as DCNs (BRASIL, 2013) possibilitam a formacédo de
sujeitos comprometidos com valores e atitudes compativeis com a integragéo entre seres

humanos e o meio ambiente:

[...] a necessidade de definicdo de DCNs para a Educacdo Basica é
justificada pela emergéncia da atualizagdo das politicas educacionais que
consubstanciam o direito de todo brasileiro a formagao humana e cidada e
a formacgao profissional, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo
(BRASIL, 2013, p. 7).

Nas Unidades Escolares da Educagdo do Campo o municipio conta com o apoio
do Programa Despertar que € um dos Programas de Promocéao Social do SENAR-AR/
BA, implantado em 2014, com o objetivo de promover a educac&o voltada para a
responsabilidade social, a qual deve alavancar mudanca de valores, aliada a postura
cidada e socioambiental.

Saude na Escola

A escola, que tem como missdo primordial desenvolver processos de ensino-
aprendizagem, desempenha papel fundamental na formagédo e atuacdo das pessoas em
todas as arenas da vida social. Juntamente com outros espacos sociais, ela cumpre papel
decisivo na formacédo dos estudantes, na percepcao e construgdo da cidadania, além do
acesso as politicas publicas. Desse modo, pode tornar-se locus para agbes de promoc¢ao
da saude para criangas, adolescentes, jovens e adultos (DEMARZO; AQUILANTE, 2008).

De acordo com a Organizagcdo Mundial de Saude, podemos definir a satde como
uma situacéo de perfeito bem-estar fisico, mental e social. E, portanto, de suma importancia
que as reflexdes sobre 0 que é saude saiam do simplério conceito da falta de enfermidade.
Isso quer dizer que uma pessoa saudavel ndo é apenas aquela que ndo possui doengas,
mas aquela que estd bem consigo mesma em todos os aspectos. Percebe-se ai que a
saude é uma realidade dificil de ser atingida, uma vez que o completo bem-estar depende
de varios fatores, tais como condi¢bes socioecondmicas e equilibrio neuropsiquico.
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Dessa forma, a saude e a educagdo, sao direitos fundamentais expressos na
Constituicdo de 1988, que no art. 6° traz:

Sé&o direitos sociais a educacéo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protegdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao.

Nas unidades escolares, o trabalho de promog¢éo da saude com os estudantes, e
também com professores e funcionarios, precisa ter como ponto de partida “o que eles
sabem” e “o0 que eles podem fazer”, desenvolvendo em cada um a capacidade de interpretar
o cotidiano e atuar de modo a incorporar atitudes e/ou comportamentos adequados para
a melhoria da qualidade de vida. Nesse processo, as bases sdo as “forcas” de cada um,
no desenvolvimento da autonomia e de competéncias para o exercicio pleno da cidadania.
Assim, dos profissionais de saude e de educacéo espera-se que, no desempenho das suas
funcdes, assumam uma atitude permanente de empoderamento dos estudantes, professores
e funcionarios das escolas, o principio basico da promoc¢éo da satde (PORTUGAL, 2006;
DEMARZO; AQUILANTE, 2008).

O professor configura-se como um personagem importante nesse contexto, uma
vez que sua interveniéncia possibilita aos estudantes aprenderem contetdos escolares,
desenvolverem o senso critico e se tornarem sujeitos das praticas sociais e das suas
interacbes com o outro, habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas
nos curriculos escolares. Para isso a escola deve estar aberta a agdes educativas que
promovam saude e 0s professores precisam ser devidamente instrumentalizados ao longo
da sua formagéo profissional para o desenvolvimento dessas agoes.

Nesse contexto, investimentos na educagé@o permanente em satde que contribuam
para transformacao das praticas profissionais, pedagogicas e de saude e para a organizagéo
dos servicos poderdo se constituir como estratégias essenciais de aprimoramento das
acoes como a de Saude da Familia e de agentes comunitarios de saude, consideradas
fundamentais para a reorganizagdo da Atencéo Basica e do Sistema Unico de Satde (SUS)
(BRASIL, 20063a).

Desse modo, paraofortalecimento da parceriaescola-comunidade, os principios como
intersetorialidade, integralidade, territorialidade, interdisciplinaridade e transversalidade
devem constar no curriculo, o que possibilita a implementacao de estratégias mais efetivas
para confrontar problemas de saude proximos e proposicdo de solugbes concretas. Por
isso, faz-se necessario o desenvolvimento de projetos de interven¢do em parceria com as
diversas secretarias: Saude, Esporte, Acao Social e Cultura para/na comunidade escolar e
em seu entorno, a fim de tornar-se uma Escola Promotora de Saude.

Para isso, as unidades escolares deverédo realizar agcdes sociopedagodgicas, de
acordo com seus PPPs de forma transversal, sistematica, continua e integrada com suas
atividades, como: as ac¢des do Programa Saude na Escola (PSE, instituido pelo Decreto
Federal n° 6.286 de 5 de dezembro de 2007), a partir de criagdo de Territorios locais
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entre a escola e a unidade basica de salde, considerando o contexto escolar e social,
o diagnostico local em saude do escolar e a capacidade operativa em saude do escolar,
visando prevencdo, promogdo e atencdo a salde da comunidade escolar, buscando
compreender o estudante com um sujeito integral.

Segundo o DCRB (Documento Curricular Referencial da Bahia para Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental), os profissionais de educacao devem adotar em suas praticas
pedagogicas metodologias com base na formagdo humanistica, através de situagbes de
aprendizagens contextualizadas, que valorizem as experiéncias dos estudantes, bem
como a elaboracdo de seus projetos de vida, a abordagem de temas contemporaneos e
o desenvolvimento de competéncias promotoras de Salde voltadas a formacgao integral e
ao enfrentamento de vulnerabilidades sociais, tais como: autoconhecimento, autocontrole,
autoestima, responsabilizacdo, autonomia e consciéncia social.

Tais praticas devem ainda possibilitar & comunidade escolar o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais, conhecimentos, atitudes e valores que promovam a
tomada de decisdo com base na ética, no bem-estar fisico, social e mental, assumindo
um papel interventivo, além promover acdes de promog¢do a salde e prevencao dos
agravos, relacionadas ao enfrentamento das vulnerabilidades dos estudantes ligadas as
seguintes situagdes de salude: prevencéao das Infeccbes Sexualmente Transmissiveis (IST);
prevencéo e controle da Dengue/Chikungunya/Zika virus e outras arboviroses; prevencao
ao uso do alcool, tabaco e outras drogas; promog¢ao da cultura de paz e da valorizagédo
da vida; prevencgéo das violéncias e a promogao de habitos e atitudes saudaveis; além de
saude sexual e saude reprodutiva; preveng¢édo de doengas imunopreveniveis, entre outras,
a fim de contribuir para a formagéo integral dos estudantes.

Neste sentido, séo realizadas reunides com a Coordenagdo de Atengdo Bésica e
com suas equipes das Unidades de Saude da Familia, equipes da Secretaria de Educagéo,
gestores escolares, coordenadores pedagoégicos e representantes de professores para
apresentacgdes das acdes e divisdo das unidades escolares por territorio para cada Unidade
de Saude da Familia, as quais sentam elaboram o planejamento para o ano. A¢des estas
voltadas para a prevencao, promogao e atencao a saude dos estudantes e a comunidade
do entorno da escola.

Educacao Financeira e para o Consumo

A educacéo para o consumo constitui uma realidade no processo de escolarizagéao,
contudo essa educacdo nao esta limitada aos conteddos formalizados. De acordo com
Oliveira (2015), no trabalho desenvolvido como docente, em inUmeras situagbes &
necessario mediar situacdes perpassadas pelo consumo presentes nas conversas,
brincadeiras, discussdes, sonhos e desencantos das criancas.
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A sociedade contemporanea vive um momento de crise, em que se faz necessaria a
mudanca do paradigma antropocéntrico. Os padrdes de consumo impostos pela “sociedade”,
por meio do sistema econdmico predominante, devem ser revistos, sob pena de inviabilizar
a continuidade da vida no planeta. A educacao possui papel fundamental na formulagao de
uma nova mentalidade, e a Educacgéo Financeira e para o Consumo é elemento-chave na
formacéo de uma consciéncia em relagdo a responsabilidade social na busca da qualidade
de vida das pessoas e do planeta. Em uma sociedade em que é mais importante o TER do
que o SER, abrem-se as portas para a discuss@o sobre o consumo consciente e sobre o
que, como e por que consumimos. Neste contexto, o Tema Integrador Educacgéo Financeira
e para o Consumo visa a construgdo e o desenvolvimento de comportamentos financeiros
consistentes, autbnomos e saudaveis, para que os estudantes possam, como protagonistas
de suas histérias, planejar e executar os seus projetos de vida. Ferreira (2017), em seu
artigo intitulado “A importancia da educacgéo financeira pessoal para a qualidade de vida”,
apresenta argumentos e relaciona os indices de qualidade de vida com os conhecimentos
e praticas da educacéo financeira pessoal, destacando que néo hé intengéo de:

“[...] expor que qualidade de vida é parar de gastar ou poupar apenas para
item especifico, e sim mostrar que gastando de forma consciente e inteligente
o individuo tem mais possibilidade de conquistar o que para ele € importante,
assim como proporcionar uma vida mais tranquila e estavel sem um

endividamento constante que acaba por tirar a tranquilidade do individuo.”
As unidades escolares devem promover a insercdo de conteudos que estimulem a
capacidade de escolha consciente e responsavel nas discussdées em sala de aula, apontando
para a formacgéo de individuos que possam gerir/mediar os recursos, transcendendo a
questao restrita ao dinheiro, ou seja, ndo versado na aquisicdo de bens associados, tédo
somente, ao lucro imediato, mas para a constituicdo de cidadaos que reconhegam o carater
finito dos recursos e, portanto, capazes de agregar bens sem desconsiderar o desperdicio e

o descarte irresponsavel destes no ambiente e, principalmente, o consumismo desenfreado.

Cultura Digital

A cultura digital se refere a praticas sociais inovadoras, demonstrando o avango e
crescimento da tecnologia e da internet. Esses avancos vém acompanhado de mudancas
que transformam as informagdes e comunica¢des. No atual momento em que estamos
vivendo percebemos e vivenciamos uma relagédo cada vez mais intima com a informatica
técnica (equipamentos/softwares) e pedagoégica (softwares especificos para a educacao),
onde visualizamos a informéatica como apoio educacional imprescindivel.

Compreende-se que introduzir a cultura digital na escola ndo é apenas implantar
laboratérios de computador/informatica, mas investir em formagédo continuada para os
profissionais da educacao, estimular mudangas no comportamento e nos espagos de

conhecimento, desenvolver atitudes de equidade, disponibilizar recursos digitais e muito
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mais. E visivel que a realidade virtual invade as salas, criando um ambiente mais atrativo
para o estudante, fazendo com que ele vivencie o mundo. Porém, ha grandes preocupacdes
com relagédo a dificuldade de processar sozinhos as informagdes desse novo mundo, entéo
o professor tem o papel de facilitador e mediador desse conhecimento na escola. Um dos
principais beneficios da cultura digital na escola é a possibilidade de o estudante estar em
rede, participar de comunidades de aprendizagem e nao ficar isolado, restrito a sala de
aula.

A cultura digital como competéncia da BNCC foca no uso especifico de recursos
tecnoldgicos, ela visa ensinar as criancas e adolescentes a dominar o universo digital
para que consigam utilizar as ferramentas para aprender a produzir. A inclusdo desta
competéncia nas normas da BNCC & um reflexo do cenario na qual vivemos, onde tudo
ou quase tudo é feito por uso de uma tecnologia. Entdo, como as criangas nascem nesse
meio, ndo ha como deixar de levar esse tipo de conhecimento para a sala de aula.

Um dos grandes desafios no meio dos docentes é aprender a usufruir as chamadas
Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagédo, incorporando-as nas praticas
educativas, além disso, a falta de formacao continuada para os profissionais da educacéao
na area de TICs, para as estimular mudancas no comportamento e nos espagos de
conhecimento e o fato de ndo possuirmos recursos tecnolbégicos a fim de motivar tanto
docentes e discentes na area tecnolégica.

A escola precisa ser acolhedora no sentido amplo do termo, no trato das relacdes
humanas e como as novas possibilidades de gerenciar o processo de ensino e aprendizagem.
A cultura digital é uma expressdo de mudancga fundamental de uma era, que aproxima os
individuos em diferentes lugares e mobiliza um universo amplo de troca de informacodes,
aliando essa ferramenta a uma educacéo adaptada a seu tempo, fortalece os lagos de
compromisso socioeducativo que ha na escola .

Os avangos tecnolbdgicos e sobretudo no contexto da internet e a conectividade,
tem mudado os nossos olhares frente a dilemas téo pessoais e coletivos, um momento de
compartilhar informacgdes, de trocas, de reinventar, experimentar, criar elos, a inteligéncia
coletiva permitindo agregar conhecimentos. O enriquecimento matuo das pessoas que é a
base e objetivo da inteligéncia coletiva é essencial para fortalecer uma educagéo que cada
vez é tdo importante para a construcao do sujeito social e ativo. A escola conectada com o
mundo em teorias e praticas inovadoras e eficazes.

Conversagoes curriculantes

36



Educacao para a Diversidade

A Educacgéo para a Diversidade Cultural precisa compreender outros aspectos que
constituem essa diversidade: Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizagéo do Idoso;
Protecao e direitos da Criangca e do Adolescente; Pessoas com deficiéncias, dificuldades
ou disturbios; Vida Familiar e Social; Educagéo Alimentar e Nutricional; Relacbes Etnico-
Raciais e Ensino de Histéria; Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena. As orientagdes
fundamentadas nos marcos legais devem ser integradas as propostas de ensino em
compondo as transversalidades nos organizadores curriculares e nos projetos integradores
desenvolvidos ao longo da trajetéria curricular. Tratando os temas contextualizados com a
realidade de cada localidade, considerando a universalidade dos direitos e deveres, bem

como as especificidades das intervencdes para cada etapa e modalidade de ensino.

AVALIACAO

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as Orientagdes
Curriculares Nacionais, o0 Regimento Escolar das Escolas Municipais de Itaberaba e as
demais normas vigentes, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo e pelo Conselho
Municipal de Educacéao de ltaberaba, a avaliacao do processo de ensino e de aprendizagem
constitui elemento indissociavel do processo educativo e visa acompanhar, orientar, regular
e redirecionar o trabalho educativo. Envolve a andlise do conhecimento e das habilidades
adquiridas pelos estudantes, bem como dos aspectos formativos, através da observacéo
de suas atitudes quanto a presenca nas aulas, participacao nas atividades pedagogicas e
responsabilidade com que assume o cumprimento de seu papel. Nesse sentido, ao avaliar o
aproveitamento escolar dos estudantes, o professor deve ter por objetivo a verificagdo das
aprendizagens com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os aspectos quantitativos.

Este referencial reafirma os principios descritos na BNCC para o processo avaliativo
reconhecendo que a educagao tem um compromisso com a formacao e o desenvolvimento
humano de forma global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral
e simbdlica. Para a consolidagéo dos curriculos em acgéo, sédo necessérias decisoes, e
em relagédo a avaliagcdo deve-se “construir e aplicar procedimentos de avaliagéo formativa
de processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as condi¢cdes de
aprendizagens, tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da
escola, dos professores e dos alunos ” (BRASIL, 2018)

Considerando também o que trata o DCRB (2020), a avaliagédo é parte integrante da
Proposta Curricular e do Projeto Politico-Pedagdgico da escola. Deve ser compreendida
como processo relevante, construido e consolidado a partir de uma cultura de “avaliar para
garantir o direito da aprendizagem”, e nao para classificar e/ou limitar tal direito.
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Compete, entdo, a Unidade Escolar, em conformidade com o Projeto Politico

Pedagogico, desenvolver a avaliagao formativa, envolvendo as dimensfes cognitiva,

afetiva, psicomotora e social, no processo avaliativo dos estudantes, garantindo-lhe um

percurso educativo digno com aprendizagens significativas.

Séao objetivos da avaliacdo formativa:

Diagnosticar, registrar e acompanhar os progressos dos estudantes e suas di-
ficuldades;

Possibilitar que os estudantes auto avaliem sua aprendizagem;

Orientar os estudantes quanto aos esforcos necessarios para superar suas di-
ficuldades;

Fundamentar as decisdes do Conselho de Classe quanto a necessidade de
procedimentos de reforco e recuperacdo de aprendizagem, de avanco (pleno
ou em Regime de Progressdo Parcial), de classificacdo e reclassificagdo do
estudante;

Orientar as atividades de planejamento e replanejamento dos contetdos curri-
culares.

Para tanto, observa os seguintes critérios:

Avaliagdo formativa, processual, continua, cumulativa, abrangente, diagnéstica
e interdisciplinar;

Aceleracao de estudos para estudantes com defasagem idade-ano;

Avanco de estudos quando assim indicarem as potencialidades dos estudantes,
0 seu desempenho escolar e as suas condicoes de ajustamento a periodos
mais adiantados, exceto para estudantes da Educacgéo Infantil;

Recuperacéo para estudantes com baixo rendimento escolar, com destaque
para a recuperagao paralela e continua inserida no processo de ensino e de
aprendizagem;

Aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

Frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas letivas
estabelecidas para o ano letivo para aprovagéo, computados os exercicios do-
miciliares amparados por Lei.

Com base nos objetivos e critérios estabelecidos, a agéo avaliativa deve identificar

0s aspectos exitosos da aprendizagem dos estudantes e as atividades evidenciadas em

seu dia a dia, com vistas a intervengé@o imediata e promoc¢do do seu desenvolvimento,

buscando evidéncias de aprendizagens por meio de instrumentos e de procedimentos

variados, ndo sendo aceita uma Unica forma como critério de aprovagéo ou de reprovagéo.

Dentre os instrumentos e procedimentos da avaliacdo formativa, compreendem de

modo inter-relacionado, pesquisas, relatérios, testes ou provas interdisciplinares e

Conversagoes curriculantes

38



contextualizadas, entrevistas, dramatizagdes, seminarios, e tantos outros que se fizerem
necessarios, de acordo com os critérios, objetivos estabelecidos e especificidades de cada
etapa e modalidade de ensino.

A Educacéo Infantil recebeu um destaque na LDB 9394, inexistente nas legislacdes
anteriores e é tratada na Secéo I, do capitulo Il (da Educacéo Basica). Reafirma também
0s principios norteadores para 0s processos de avaliagcao nesta etapa de ensino, amparada
pela LDB 9394/96 no Art. 31. A educacéo infantil sera organizada de acordo com as
seguintes regras comuns: (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013).

| - avaliacao mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criancas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013);

Il - carga horéaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional; (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013);

lll - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral; (Incluido pela Lei n® 12.796,
de 2013);

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagao pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas; (Incluido
pela Lei n® 12.796, de 2013);

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca. (Incluido pela Lei n° 12.796,
de 2013);

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil
(DCNEI 2010) as instituicdes que atendem esta etapa, devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento das
criangas:

+  Aobservacgéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e integragcéo das
criangas no cotidiano;

+ Utilizac&do de multiplos registros realizados por adultos e criangas como: relat6-
rios, fotografias, desenhos, albuns, etc;

+ Acontinuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagéo de estraté-
gias adequadas aos diferentes momentos de transi¢des vividas pelas criangas;

+  Documentacéo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da Insti-
tuicéo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga na Educacéo Infantil;

»  Anao retencéo das criangas na Educacgéao Infantil;

Os critérios especificos para a elaboracédo e registros dos instrumentos serdo
descritos na Parte Il - Educagéo Infantil.
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O Ensino Fundamental em relacdo a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes
deve considerar todos os aspectos do desenvolvimento, por meio da observacdo e do
registro que verifica se os estudantes apresentam as competéncias, habilidades e os
conhecimentos prévios necessarios para prosseguir para a proéxima etapa.

Nessa perspectiva, faz-se necessario diagnosticar e acompanhar cotidianamente
as etapas de aprendizagem, através dos instrumentos que propdem as intervencbes no
fazer pedagbgico com foco nas necessidades especificas dos estudantes. Andlise de
maneira individual e no que a turma se apropria de conhecimentos, considerando que cada
estudante tem seu ritmo em aprender.

Cabe aos professores o papel de acompanhar o desenvolvimento dos estudantes
por meio de instrumentos no contexto da avaliagdo formativa, identificando as possiveis
dificuldades, seja na aprendizagem, seja no ensino. Registrar todas as informacdes para
que o ato de avaliar seja um processo continuo. O olhar sensivel e atento, permite ao
professor diagnosticar e ajudar no desenvolvimento dos estudantes. Aspectos a serem
observados como caracteristicas individuais, participagdo, autonomia, comportamento e
relacéo interpessoal séo fatores que contribui no processo avaliativo. Assim, o professor
conhecera melhor cada um em suas especificidades e adotara as melhores e mais
adequadas estratégias na elaboracao das aulas.

Na Educacéo de Pessoas Jovens, Adultos e Idosos - EPJAI a avaliagdo democratica,
que respeite os direitos dos estudantes de serem informados sobre seus processos de
aprendizagem, os critérios utilizados para avalia-los e de serem orientados e ajudados
em suas dificuldades. Sem informagcdo ndo é possivel promover participacao, reflexao,
compreensao de erros, éxitos e também ndo é possivel garantir que os estudantes
assumam responsabilidades perante a propria aprendizagem e sintam-se estimulados a
progredir. E preciso construir propostas em que os sujeitos participem efetivamente dos
processos avaliativos, por meio de negociagcdes e acordos estabelecidos com o professor,
nos quais se destinam objetivamente as finalidades, as a¢des, as condi¢cdes de realizacéo,
as responsabilidades e colaboragédo na tomada de decisdes. Considerar:

+  Comunicar objetivos e comprovar as representacdes construidas pelos estu-
dantes.

+  Propiciar aos estudantes o exercicio da antecipagdo e da planificagcdo das
acoes.
+  Possibilitar aos estudantes a apropriagéo dos critérios e instrumentos de ava-
liacéo.
Avaliacdo que toma como ponto de partida o desenvolvimento de capacidade e
competéncias fundamentais para o exercicio da cidadania e colocam em relevancia o
contexto social em que se produz a aprendizagem dos sujeitos.
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Reconhecimento de um perfil distinto e singular que € o do sujeito da EPJAI,
caracterizado pela diversidade de experiéncias, demandas, necessidades e motivagéo,
pelo dominio de um amplo e diversificado rol de conhecimentos, construidos a partir de
experiéncias do cotidiano e por disponibilidades peculiares para novas aprendizagens.

Em Educacéo Especial, de acordo com o Regimento Escolar das Escolas Municipais
de Itaberaba e as Diretrizes para a Politica Municipal para a Educag¢ao Especial, o processo
de avaliagédo dos estudantes com deficiéncia, com transtorno global do desenvolvimento e
com altas habilidades/superdotacdo deve considerar, além das caracteristicas individuais,
o tipo de atendimento educacional especializado, respeitadas as especificidades de cada
caso, em relacéo a necessidade de apoio, de recursos e de equipamentos.

Aavaliagdo dos estudantes comdeficiéncia, com transtorno globaldo desenvolvimento
e com altas habilidades/superdotacéo, deve ser realizada de forma processual, observando-
se o desenvolvimento biopsicossocial desse estudante, sua funcionalidade, caracteristicas
individuais, interesses, possibilidades e respostas pedagogicas alcangadas, com base na
proposta de trabalho. Nesse sentido, o processo de avaliacdo deve considerar a utilizagdo
de critérios de avaliacdo e de promocéao diferenciados, compativeis com as adaptacbes
realizadas.

No caso dos estudantes surdos, deve-se considerar, no momento de avaliagdo de
producdo escrita, a utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, como primeira
lingua.

Assim como enfatizado no DCRB, a avaliagdo sempre se configurou como um dos
maiores desafios da escola e foi apresentado como um dos pontos criticos e desafiadores
da implementacéo da Base Nacional Comum Curricular quando esta define aprendizagens
prioritarias que todos os estudantes precisam desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da educacdo basica, o que é uma necessidade, mas que requer especial
atencéao tanto para estudantes quanto para os docentes.

De acordo com a BNCC, o processo educativo deve concorrer para assegurar aos
estudantes o desenvolvimento das 10 (dez) competéncias gerais que “consubstanciam, no
ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 8).

Portanto as decisbes pedagoégicas precisam estar pautadas em um planejamento
que assuma o desenvolvimento de competéncias e habilidades e desta forma também, a
avaliagd@o precisa ser pensada como uma estratégia que possa refletir essa concepcéo,
priorizando o desenvolvimento integral dos estudantes, os avancgos, a interacdo com 0s
conhecimentos adquiridos também a partir dos conhecimentos prévios para entdo, mobilizar
o desenvolvimento das suas competéncias, tanto cognitivas quanto socioemocionais,

colocando-o como protagonista, um ser ativo em seu processo de aprendizagem.
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ETAPAS E MODALIDADES DE EDUCAGCAO BASICA

O sistema educacional brasileiro é dividido em Educacdo Basica e Educacao
Superior. Este conceito de Educacédo Basica foi ampliado a partir da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), de 1996, pois a lei anterior estabelecia como basico o antigo primeiro grau.

A LDB atribui a Educacdo Baésica a finalidade de desenvolver o educando,
assegurando-lhe a formagdo comum essencial para exercer a cidadania, prosseguir seus
estudos e ingressar no mercado de trabalho. Passando a ser estruturada por etapas e
modalidades de ensino, englobando a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental obrigat6rio
de nove anos e o0 Ensino Médio. A Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, (EPJAI),
a Educacéao do Campo e Educacédo Especial sdo consideradas modalidades da Educacéo
Basica. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, (BNCC) e Documento Curricular
Referencial da Bahia, (DCRB).

No tocante a Educacgédo Basica, é relevante destacar que, as incumbéncias da
LDB aos Estados e ao Distrito Federal, asseguram o Ensino Fundamental a oferecer,
com prioridade, o Ensino Médio a todos que o demandarem. E ao Distrito Federal e aos
Municipios cabe oferecer a Educacgéao Infantil em Creches e Pré-Escolas, e, com prioridade,
o Ensino Fundamental. Em que pese, entretanto, a autonomia dada aos varios sistemas,
a LDB, no inciso IV do seu artigo 9°, atribui a Unido estabelecer, em colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a Educacéao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus
conteudos minimos, de modo a assegurar formagcdo basica comum.

As Diretrizes Curriculares bem como sua reformulagdo fortalecem a Educacéo
Bésica, de acordo a sua atualizagé@o e potencializacdo para as politicas educacionais que
todo brasileiro necessita, que € a formagao humana e cidada e a formacgéao profissional, na
vivéncia em ambiente educativo. Tem estas Diretrizes por objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacédo Basica contidos na
Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientacbes

que contribuam para assegurar a formagédo basica comum nacional, tendo como
foco os sujeitos que déo vida ao curriculo e a escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulacgéo,
execucao e avaliacao do projeto politico-pedagdgico da escola de Educacéo Basica;

Ill — orientar os cursos de formacao inicial e continuada de profissionais — docentes,
técnicos, funcionarios — da Educacgéo Basica, os sistemas educativos dos diferentes
entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que
pertengam.
A educagado de qualidade é um direito assegurado pela Constituicdo Federal
e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). A educagdo deve proporcionar o
desenvolvimento humano na sua plenitude, em condi¢cdes de liberdade e dignidade,
respeitando e valorizando as diferencas.
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Para a definicdo e o desenvolvimento da metodologia destinada a re-elaboracao
dos Referenciais Curriculares, diante disso, foi constituida uma Comisséo de Governanca
que selecionou interrogacdes e temas estimuladores dos debates, a fim de subsidiar a re-
elaboragcéo do documento e pensar sobre nossas etapas, modalidades e segmentos de
ensino.

A EDUCAGCAO INFANTIL

Como primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacédo Infantil é o inicio e o
fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa, na
maioria das vezes, a primeira separa¢ao das crian¢as dos seus vinculos afetivos familiares
para se incorporarem a uma situacéo de socializa¢do estruturada.

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacao Infantil, a concepcao
que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articulad-los em suas propostas pedagoégicas, tém o objetivo de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando
e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacéao
familiar— especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das criancas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializagédo, a autonomia e a comunicacgao.

Nessa dire¢do, e para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas, a pratica do dialogo e o compartilhamento de responsabilidades entre a instituicéo
de Educacéo Infantil e a familia sdo essenciais. Além disso, a instituicao precisa conhecer
e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das
familias e da comunidade.

O ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino Fundamental, com 9 anos de duracéo, é a etapa mais longa da Educacéo
Basica, atendendo a estudantes entre 6 e 14 anos. Passou a ser assim designado a partir da
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/96, onde, conjuntamente
com a Educacgéo Infantil e o Ensino Médio, passaram a compor a Educagédo Basica. Até
2009, era a unica etapa considerada obrigatoria na educacgéo nacional, condi¢éo alterada
pela Emenda Constitucional (EC) n° 59/2009 que amplia a obrigatoriedade para a partir
dos 04 até os 17 anos de idade. Pela condicdo de obrigatoriedade, foi foco das principais
politicas educacionais do pais, nas ultimas décadas, na trilha da escolarizacdo de seus
cidadaos, até entao.
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No ano de 2010, em cumprimento a lei N° 11.274, a Rede Municipal de ltaberaba
implantou o Ensino de Nove Anos com o ingresso da crianca de seis anos no 1° Ano do
Ensino Fundamental. A implantacdo de uma politica de ampliacdo do ensino fundamental
de oito para nove anos de duracao exige tratamento politico, administrativo e pedagogico,
uma vez que o objetivo de um maior nimero de anos no ensino obrigatério é assegurar a
todos os estudantes, um tempo mais longo de convivio escolar com maiores oportunidades
de aprendizagem. Ressalta-se que a aprendizagem ndo depende apenas do aumento do
tempo de permanéncia na escola, mas também do emprego mais eficaz desse tempo: a
associacdo de ambos pode contribuir significativamente para que os estudantes aprendam
mais e de maneira mais prazerosa. A ampliagcdo do ensino fundamental para nove anos
significa, também, uma possibilidade de qualificagédo do ensino e da aprendizagem da
alfabetizacdo e do letramento, pois o0 estudante tera mais tempo para se apropriar desses
conteudos.

Conforme a BNCC, (2018, p. 59) Além desses aspectos relativos a aprendizagem
e ao desenvolvimento, na elaboragéo dos curriculos e das propostas pedagogicas devem
ainda ser consideradas medidas para assegurar aos estudantes um percurso continuo de
aprendizagens entre as duas fases do Ensino Fundamental, de modo a promover uma maior
integracao entre elas. Afinal, essa transicdo se caracteriza por mudangas pedagogicas
na estrutura educacional, decorrentes principalmente da diferenciacdo dos componentes
curriculares.

Nessa perspectiva, o Ensino Fundamental baseia-se na BNCC, quando orienta que
ao longo desse periodo escolar, a progresséo do conhecimento ocorra pela consolidagcéao
das aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem dos estudantes,
valorizando e levando em consideragao suas experiéncias pessoais e envolvam tanto seus

conhecimentos prévios quanto os que precisam desenvolver para seguir aprendendo.

EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS - EPJAI

A Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas é parte integrante do projeto
sécio politico global da luta popular na sociedade de classes. E parte do processo global
de formacédo e capacitacdo popular e almeja uma educagédo capaz de contribuir para a
formacédo de homens e mulheres dotados de consciéncia social e de responsabilidade
historica, aptos para a intervencao coletiva organizada sobre a realidade, a partir de sua
comunidade local, sempre em busca da melhoria da qualidade de vida para todos.

A Educacé@o de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas € um processo discursivo —
dialogico, pauta-se nas relagdes interpessoais dialogicas, na interatividade da relagéo,
professor/estudantes e dos estudantes entre si. A dimensdo, discursivo-dialégica da
Educacgédo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas se faz presente nas diversas situagdes
pedagoégicas:
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+  Norespeito as marcas socioculturais dos estudantes que se evidenciam na sala
de aula, através do seu discurso oral, escrito e em suas interagbes da leitura do
mundo e da leitura da palavra;

+  Naincorporacao do saber popular, ao lado do saber cientifico e erudito;

+  No respeito aos niveis heterogéneos de concepc¢éo da leitura e escrita dos al-
fabetizandos;

» Na ajuda muitua entre colegas no ato de aprender a ler e escrever. Na so-
cializacdo de seu conhecimento do mundo e da lingua escrita, nas corre¢des
coletivas;

* Na intervencéo pedagdgica do professor, que dirige democraticamente as au-
las, fornece as condigbes propiciadoras, incentiva o ato de pensar, oferece as
informacgdes necessérias ao avang¢o do conhecimento do estudante.

Para a construcdo da EPJAI é imperiosa a necessidade de se ter a sensibilidade e
a postura politica frente as injusticas, desumanidades e desigualdades sociais vivenciadas
pelos jovens, adultos e idosos.

Trabalhar na EPJAI é ter compromisso com a transformacgéo social. Sonhar com
outro mundo possivel, de justica, igualdade social e solidariedade. E se colocar ao lado dos
sujeitos para transformar, com os conhecimentos e lutas, a sociedade brasileira. A EPJAI
tem essa radicalidade politica para com a humanizacgéao e libertagdo dos seus sujeitos.

A EPJAI se prima pela construcdo coletiva e democratica, requerendo a participagédo
dos professores e estudantes na definicdo de seus tempos, de suas regras de convivéncia,
na construg¢@o dos conhecimentos, implicando no rompimento da experiéncia individualista
e fragmentada do ensino. Assim, a EPJAI tem um curriculo baseado nas experiéncias dos
sujeitos, e, portanto, exige tempo para o planejamento coletivo.

E também compreendida como educagdo permanente, porque jovens, adultos e
idosos devem ter uma continua educagé@o em escolas e em outros espacos tais como centros
tecnolégicos, centros de lazer e centros de cultura. Concebé-la como educacéo continuada
é afirmar a necessidade de politicas publicas do Estado para com essa modalidade de
ensino, com mais recursos e ampliacéo do direito subjetivo de aprendizagem para todas as
idades em nosso municipio.

Sao diretrizes bésicas para concep¢éo da Educacgao de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas na Rede Municipal de Ensino de ltaberaba:

*  Modalidade prépria da educacgéo, diferenciada do ensino regular, fundada nas
trajetorias de vida dos jovens, adultos e idosos nela envolvidos;

+ Pautada na educacgéo popular, e como espago para educacao formal e informal,
voltada para a transformagao democratica de nossa sociedade;

+  Construida coletivamente por seus sujeitos — educadores/educadoras e edu-
candos/educandas, no que diz respeito ao funcionamento, curriculo e objetivos
nas unidades escolares;

+  Educacgéao continuada garantida pelo poder publico.
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EDUCACAO ESPECIAL

O sistema educacional inclusivo encontra-se amparado legalmente em principios
tedricos fundamentados em ideias democraticas de igualdade, equidade e diversidade.
Diante desse cenario é implementada a proposta da Educacéo Especial. Essa é uma
modalidade que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os servi¢os e recursos proprios desse atendimento
e orienta os estudantes e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do
ensino regular. De acordo com o artigo 58 da LDB — a modalidade de educacéo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para os estudantes com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista e altas habilidades ou superdotacéo.

Em sintese, os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), definido pelo
Decreto Federal 7.611/11, no § 1° do Art. 2°, alineas | e Il, complementar ou suplementar a
escolarizagéo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede
publica ou de instituicdbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

EDUCACAO DO CAMPO

O movimento histérico na Educacdo do Campo, nos ultimos anos trata-se de
observar, o que € necessario para que o atendimento a esses povos seja feito com ajustes
especificos de fato com o que faz sentido na vida escolar do estudante do campo e de cada
regido, atentando-se para aspectos relevantes para a organizacéo da agéo pedagoégica que
sé@o: os cumprimentos dos conteudos curriculares e metodologias podendo ser ajustadas
apropriadas as reais necessidades e interesses dos/as estudantes do campo, organizagéo
escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climaticas e adequacéo a natureza do trabalho no campo.

Esta educacdo busca uma proposta curricular para a modalidade de Educacao
do Campo adotada como alicerce teérico a concepcao soécio interacionista de coeréncia
pedagoégica, haja vista que se busca nesta, a superagdo de um modelo de educacdo
brasileira em meio ao processo de transmissédo de saberes. A Educacdo do Campo se
embasa numa proposta a partir de um trabalho coletivo, colaborativo envolvendo os
proprios educadores a equacionar saberes cientificos as praticas cotidianas no campo.

Além disso, no processo de educacédo traz uma proposta abrangente que visa a
formacgédo dos sujeitos campesinos, quanto a valorizagdo no que diz respeito ao espaco,
tempo e modelo de curriculo, que mobilize as atividades campesinas abrangentes a toda
a familia, bem como as estratégias para o desenvolvimento sustentavel. A perspectiva da
educacao do campo se articula a um projeto politico e econémico de desenvolvimento

local e sustentavel, a partir da perspectiva dos interesses dos povos que nele vivem. O
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que caracteriza 0os povos do campo € o jeito peculiar de se relacionarem com a natureza,
o trabalho na terra, a organizacdo das atividades produtivas, mediante mao-de-obra dos
membros da familia, cultura e valores que enfatizam as relagdes familiares e da comunidade,
que valorizam as festas comunitarias e as que séo proporcionadas pela Unidade Escolar,
priorizando o momento confraternizagéo ou culminancia de projetos escolares.

A identidade dos povos do campo comporta categorias sociais como posseiros
atingidos por periodo chuvoso, assentados, acampados, arrendatarios, pequenos
proprietarios ou e sitiantes. A cultura que marca a identidade camponesa toma sentido num
conjunto de praticas sociais e de experiéncias humanas que vao se organizando enquanto
modo de vida que articula tradi¢éo, objetos, condutas, convicgdes, valores e conhecimentos
caracteristicos dos sujeitos que vivem no campo.

Nesse sentido, a funcao da escola é proporcionar a todos/as um ambiente educativo
que valorize sua relacdo com a terra, com a cultura e com o trabalho, que valorize os
conhecimentos ja obtidos, a heterogeneidade entre os grupos. Mas, para que tudo isso
aconteca € preciso o fortalecimento da identidade da escola do campo.

Uma das questdes importantes na formacao docente da educagéao do campo é€ refletir
e fortalecer a acédo educadora, de modo que seja continua para os professores. Diante
disso, surge a extrema necessidade de um olhar mais atento para as turmas campesinas,
se estendendo com cautela nas classes multisseriadas. Vale relembrar que essas turmas
surgiram no periodo que nado existia a construgdo de prédios escolares, 0 ensino era
oferecido em espagos improvisados como igrejas, sacristias, nas casas de vilarejos
proximos, prédios comerciais ou até mesmo nas préprias residéncias de professores.
Quanto a organizacao do trabalho pedagdgico, as salas multisseriadas recebem influéncia
do método de “ensino mutuo”, ou seja, modelo no qual um Unico professor desenvolve sua
pratica pedagobgica em sala totalmente diversificada quanto aos niveis de aprendizagem e
idade, instruindo a todos ao mesmo tempo, numa perspectiva da coletividade, adotando
uma forma de organizagdo com base no grau de instrugdo de cada um. Para cada grupo
ou classe, um professor ensina e adota material de referéncia com atividades diferenciadas
atendendo o grau de dificuldade da turma. Com o passar do tempo, surgem entdo os
nucleos escolares nas comunidades rurais, devido o crescimento populacional nas diversas
localidades campesinas de Itaberaba, a partir de entdo os alunos passam até acesso aos
transportes escolares para o deslocamento até as devidas Unidades de Ensino.

- Concepcao de mundo: o ser humano € sujeito da histéria, ndo esté “colocado”
no mundo, mas ele é o mundo, faz 0 mundo, faz cultura. O homem do campo nao
€ atrasado e submisso; antes, possui um jeito de ser peculiar; pode desenvolver
suas atividades pelo controle do relégio mecéanico ou do relégio “observado” no
movimento da Terra, manifesto no posicionamento do Sol. Ele pode estar organizado
em movimentos sociais, em associacdes ou atuar de forma isolada, mas o seu
vinculo com a terra é fecundo. Ele cria alternativas de sobrevivéncia econémica
num mundo de relagdes capitalistas selvagens;
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- Concepcao de escola: Local de apropriagdo de conhecimentos cientificos
construidos historicamente pela humanidade e local de produgé@o de conhecimentos
em relagdes que se dado entre 0 mundo da ciéncia e o mundo da vida cotidiana. Os
povos do campo querem que a escola seja o local que possibilite a ampliagéo dos
conhecimentos; portanto, os aspectos da realidade podem ser pontos de partida
do processo pedagodgico, mas nunca o ponto de chegada. O desafio € lancado ao
professor, a quem compete definir os conhecimentos locais e aqueles historicamente
acumulados que devem ser trabalhados nos diferentes momentos pedagoégicos. Os
povos do campo estdo inseridos nas relagbes sociais do mundo capitalista e elas
precisam ser desveladas na escola;

- Concepcao de conteudos e metodologias de ensino: contelidos escolares séo

selecionados a partir do significado que tém para determinada comunidade escolar,
levando em consideracdo a sua realidade. Tal selecdo requer procedimentos
de investigagdo por parte do professor, de forma que possa determinar quais
contetdos contribuem nos diversos momentos pedagogicos para a ampliagéo dos
conhecimentos dos educandos. Estratégias metodolégicas dialégicas, nas quais a
indagacéo seja frequente, exigem do professor muito estudo, preparo das aulas
e possibilitam relacionar os conteudos cientificos aos do mundo da vida que os
educandos trazem para a sala de aula.

- Concepcao de avaliacao: Algumas consideragdes tém como propésito auxiliar os
professores a investigar e avaliar considerando a agdo mediadora tendo o processo
avaliativo que tem por finalidade observar, analisar e compreender para a tomada de
decisdes pedagobgicas favoraveis.

A avaliagdo dos movimentos deve ser continua, levando em consideracdo os
processos vivenciados pelas criangas, resultando de um trabalho intencional do professor.
A observacgéo cuidadosa sobre cada crianga e sobre o grupo fornece elementos que podem
auxiliar na construcdo de uma pratica que considere o corpo e 0 movimento das criangas.

Séo consideradas como experiéncias prioritarias para aprendizagem do movimento
realizada pelas criangas de zero a trés anos: uso de gestos e ritmos corporais diversos para
expressar-se; deslocamento no espaco sem ajuda. Para que isso ocorra é necessario que
sejam oferecidas condi¢des para que as criancas explorem suas capacidades expressivas,
aceitando com confianca desafios corporais.

Para as criancas de quatro e cinco anos, uma vez que tenham tido muitas
oportunidades, na instituicdo de Educacéo Infantil, de vivenciar experiéncia envolvendo o
movimento, pode-se esperar que as criangas o reconheg¢am e o utilizem como linguagem
expressiva e participem de jogos e brincadeiras envolvendo habilidades motoras diversas.
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EDUCACAO ESPECIAL

CONCEPQAO DE EDUCAQAO ESPECIAL INCLUSIVA NO CONTEXTO
NACIONAL

As discussOes acerca da concepg¢do de educacdo especial comecaram a ser
amplamente difundidas a partir de 1990, por meio de organizag¢des internacionais, como
a Organizacdo das Nacgbes Unidas (ONU) e a Organizacao das Nagdes Unidas para a
Educacgéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Embora um dos principios fundamentais que
embasa a incluséo no Brasil esta na Constituicao Federal 1988, que determina “promover
0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacao” (art.3° inciso |V). E estabelece “a educacao como direito de todos
e dever do Estado e da familia.”, (art. 205).

A concepc¢ao de Educacgéao Especial da Constituicdo Federal de 1988, na Declaragcéo
Mundial de Educagéo para Todos (Jomtien, 1990); na Declaragdo de Salamanca (1994)
que dispde sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades educacionais
especiais; bem como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional aprovada
em 1996 (Lei n° 9.394) e seguem a mesma linha de concepcdo da Educacédo Especial
Inclusiva proposta, tendo como foco a agéo do Estado na garantia do direito a educacgéo de
qualidade para todos. Em busca da meta de construir uma escola mais inclusiva, capaz de
ensinar a todos em suas peculiaridades, sempre em constante movimento, uma educacéo
que oportunize a aprendizagem, realizada por profissionais qualificados, em espacos
adaptados, assegurando a formagéo para a cidadania de todos.

Partindo desses pressupostos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
estabelece que “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo”. (LDB
9394/96, art. 59). Nesta 6tica, os sistemas de ensino devem garantir aos estudantes com
deficiéncia “curriculo, métodos, técnicas e recursos especificos para atender as suas
necessidades”. (Lei 9394/96, art. 59 inciso ).

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento norteador
do conjunto progressivo de aprendizagem que todos os estudantes devem desenvolver ao
longo da Educacgao Bésica, [...] esté orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
que visam a formacéo humana integral e a construcao de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva,[...]. (BRASIL, Ministério da Educacado, Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2018, p.7).

Esse documento norteador, emergem as competéncias gerais da Educacgao Basica,
e de acordo com a BNCC, a competéncia é definida como...
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“...amobilizagao de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho. Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece
que a educagdo deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam para
a transformagéo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa,
(...). (BRASIL, Ministério da Educacao, Base Nacional Curricular. Brasilia,
2018, p. 8).
Dentro dessa perspectiva, as competéncias devem ser trabalhadas transversalmente
em todas as areas do conhecimento, abordando acolhimento, valorizagéo da diversidade
e incitando o respeito as diferencas sem injurias de suas condigOes fisicas, intelectuais,

sociais, emocionais, linguisticas, etc.

A EDUCAGAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA EDUCAGAO BASICA NO
MUNICIPIO DE ITABERABA- BAHIA.

A Educacéo Especial & uma modalidade transversal a todos os niveis e todas as
modalidades de ensino pela Lei 7.853/89, regulamentada pelo Decreto n°® 3.298/99. E, em
conformidade com a resolu¢éo n° 2/2001 as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial
na Educacéo Basica (CNE/CEB n° 2/2001) instiga os sistemas de ensino a promover a
incluséo e instituirem-se para atender as necessidades educacionais dos estudantes.

Mediante ao exposto, o Regimento Escolar Municipal orienta a Educacdo Especial
no Municipio a proporcionar aos estudantes, publico da Educag¢do Especial, recursos
e atendimentos especializados que complementam ou suplementam o atendimento
educacional realizado nas classes comuns do ensino regular e, extraordinariamente, nas
classes especiais do ensino regular e do Centro de Atendimento Educacional Especializado
- CEAPE. O atendimento especializado assume carater de complementaridade nos casos de
estudantes com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento e de suplementaridade
nos casos de estudantes com altas habilidades/superdotacao. Nesse ambito, a Educacao
Especial tem por objetivo:

I.  atendimento educacional, preferencialmente em classes comuns da
Educacao Basica nas diversas etapas e modalidades de ensino;

Il. apoio a incluséo dos alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, por meio do atendimento
educacional especializado em salas de recursos na propria instituicédo
educacional ou por meio de professor itinerante em instituicbes educacionais
que nao tenham sala de recursos;

lll.  atendimento educacional em classes especiais no ensino comum, em carater
temporario e transitério, para os alunos que ainda nao obtiveram indicagcéo
para incluséo;

IV. atendimento educacional em instituicbes especializadas de Educagéo
Especial
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A Educacgédo Especial no municipio de Itaberaba, conforme o acordo com o Plano
Municipal de Educacgéo (2015-2024), a Modalidade de Educacgéo Especial € oferecida pelo
municipio na rede regular de ensino em um processo de inclusdo gradativa e efetuado
mediante a oferta de:

+  Escolas regulares com atendimento em todas as modalidades de ensino para
estudantes com deficiéncia;

+ Atendimento educacional especializado em centro de Apoio Pedagogico em
Educacao Especial (CEAPE) e salas de recursos multifuncionais para estudan-
tes com deficiéncia intelectual, sensorial, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotacgéo.

A politica Nacional de Educagé@o Especial na Perspectiva Inclusiva, ressalta que
a Educacgéo Especial atuara de forma articulada com o ensino comum, orientando para
o atendimento as necessidades educacionais dos estudantes com transtornos funcionais
especificos (dislexia, dislalia, disgrafia, disortografia, hiperatividade, dentre outros).

Conforme o Plano Municipal de Educagéo (PME) do municipio de Itaberaba, em
2011, o municipio foi contemplado com a liberacdo de 19 (dezenove) salas de recursos
Multifuncionais (...), implantadas 9 salas de recursos nas escolas da rede Municipal de
Ensino entre os anos de 2012 e 2015. Atualmente a rede conta com 16 (ireze) salas
implantadas até 2021. Dentre essas salas implantadas 15(quinze) sdo para o atendimento
de deficiéncia intelectual e 1(uma) sala de recurso para o atendimento em surdez e DA(
deficiéncia auditiva). Nesse ambito, ainda contamos com um Centro de Apoio Pedagogico
em Educacédo Especial - CEAPE, que além de atender estudantes das Redes Municipal,
Estadual e Particular, estende suas atividades a pessoas néo incluidas nas escolas e o
AEE para estudantes com cegueira e baixa visao.

Ainda conforme o PME, estas salas foram adquiridas através da implementacao do
plano de Acdes articuladas (PAR) e através do plano de desenvolvimento da Educacéo
(PDE), apresentado pelo Ministério da Educagédo. As Salas de Recursos Multifuncionais
implantadas nas escolas da Rede Municipal de Ensino as quais tém por objetivo oferecer
atendimento educacional especializado para estudantes da propria escola ou de escolas
da regido, no contraturno escolar.

O Atendimento Educacional Especializado — AEE, de carater complementar ou
suplementar, fundamenta-se nas Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educag@o Especial, instituidas pela
Resolugé@o n°® 4, de 02 de outubro de 2009 do Conselho Nacional de Educacdo. Estas
Diretrizes orientam a construcao do Projeto Pedagogico da Escola, bem como, estabelecem
as atribui¢cdes do professor AEE.

O Projeto Pedagoégico da escola, sendo um dos instrumentos de identidade da
escola, ele oportuniza a transformacédo e emancipacgao social. Nessa reflexao, também foi
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instituida, a Semana da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Multipla, no dia 02 de Julho
de 2017 como uma Lei Municipal n° 1480, comemorada de 21 a 28 de agosto de cada ano.
Assim,

“ As comemoracbes da Semana Municipal devem incluir na programacao
conteudo para conscientizar a sociedade sobre as necessidades especificas
de organizacdo social a de politicas publicas para promover a inclusao
social desse segmento populacional, e para combater o preconceito e a
discriminacéo.( Lei 1480, Art. 2)

A luz dos principios educacionais, construidos coletivamente, ressalta-se a validagao
de praticas educativas cotidianas de toda comunidade escolar na busca de uma educagéao
mais inclusiva, ratificando o compromisso com a conquista dos direitos e cidadania da
pessoa com deficiéncia. Nesse contexto da proposta de uma sociedade mais democratica,
participativa e acolhedora, a Semana da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Multipla prop6e
debates e reflexdo social no dever de igualdade, conscientizando-a sobre as necessidades
especificas de organizagédo social e de politicas publicas para promover a incluséo.

Ainda nesse ambito, leis federais que regulamentam e asseguram direitos a
comunidade surda em todo o pais, leis municipais também sao criadas para fortalecer
essas garantias. Do mesmo modo, no municipio de Itaberaba — Bahia, a Lei n® 1.190 de
08 de junho de 2010 oficializa, no &mbito municipal, a Lingua Brasileira de Sinais, o Poder
Pablico Municipal devera dar o devido apoio ao uso e difusdo dessa lingua com vistas a
incluséo social, educacional e cultural dos surdos do municipio. E a Lei n® 1.192 de 08 de
junho de 2010 que reconhece a profissao Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais a nivel
municipal, versando sobre questdes relacionadas a sua atuagdo, formacéo e perfil desse
profissional.

Uma grande referéncia na Educacédo especial no nosso municipio € o Centro de
Apoio Pedagogico em Educacédo Especial — CEAPE foi criado pelo Decreto Municipal n°
201 de 10 de agosto de 2009, suas atividades estao fundamentadas na Portaria MEC, n°
243, de 15 de abril de 2016, que estabelece os critérios para o funcionamento, avaliacao e
supervisdo de instituicbes publicas e privadas que prestam atendimento educacional aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo. Com a sancédo da Lei Municipal n° 1.585, de 07 de agosto de 2020, os
estudantes com Transtornos do Déficit de Atengéo /Hiperatividade e os estudantes com
Transtornos de Aprendizagem passaram a ser publico da educacdo especial no ambito
municipal, cabendo ao CEAPE o atendimento multidisciplinar desses estudantes.

O documento do Ministério da Educag¢édo denominado Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (MEC, 2008) conceitua a Educacgéo Especial
como uma modalidade de educacdo que perpassa todos os niveis, etapas de ensino e
define como seu publico, os estudantes com deficiéncia intelectual, sensorial, transtornos
globais do desenvolvimento' e altas habilidades/superdotacgéo.

1 O termo “TGD” a partir de 2013, foi substituido por Transtorno do Espectro Autista (TEA) com o DSM-V ( Manual de
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Sao considerados estudantes com deficiéncia aqueles que apresentam
impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial que ao interagir com
diversas barreiras tendem a restringir a sua participacdo plena e efetiva no contexto escolar
e social. A deficiéncia na perspectiva inclusiva se refere as barreiras que podem estar
presentes na arquitetura, na comunicagdo, nos meios de transporte e até nas atitudes.
Assim, a deficiéncia resulta da combinagéo entre os impedimentos da pessoa e a falta de
acessibilidade dos espacos que impede o direito de participacdo de todos no aspecto da
vida

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) retune desordens do desenvolvimento
neuroldgico presentes desde o nascimento ou comec¢o da infancia. Sdo elas: Autismo
Infantil Precoce, Autismo Infantil, Autismo de Kanner, Autismo de Alto Funcionamento,
Autismo Atipico, Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificagéo,
Transtorno Desintegrativo da Infancia e a Sindrome de Asperger. Segundo o Manual
Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-5, as pessoas dentro do espectro
podem apresentar déficit na comunicagéo social ou interagéo social (como nas linguagens
verbal ou ndo verbal e na reciprocidade socioemocional) e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, como movimentos continuos, interesses fixos e hipo ou hipersensibilidade
a estimulos sensoriais.

Aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas (combinadas ou isoladas): intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes.

ESCOLA REGULAR - ESPACO ACESSIVEL PARA TODOS

A partir das recomendacdes legais e direitos constituidos, a escola deve assegurar
a inclusédo das diversidades, sendo, um ambiente planejado para proporcionar a todos
os estudantes o acesso, a permanéncia e o aprendizado qualificado, independente de
suas caracteristicas fisicas, cognitivas, sociais ou culturais. A incluséo deve ser efetivada
por meio da oferta de servigcos e de recursos de acessibilidade que eliminem quaisquer
barreiras tornando-se um ambiente de equidade funcional para todos. Assim, a Secretaria
Municipal de Educacéo, atuara junto a escola regular para garantir:

»  Acesso, equidade, aprendizagem e permanéncia de todos os alunos com defi-
ciéncia e transtornos funcionais no ensino comum;

+  Transversalidade do ensino especial em todas as modalidades de ensino ofer-
tadas pelo municipio;

+  Educacéo bilinglie para estudantes surdos;

Diagnéstico) e estatisticas de Transtornos Mentais 5* edicdo ou DSM-5 é um manual diagnéstico e estatistico feito
pela Associagdo Americana de Psiquiatria para definir como € feito o diagnéstico de transtorno mentais usados por
profissionais da area.
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+  Oferta do atendimento educacional especializado nas salas de recursos multi-
funcionais e Centro de Apoio em Educacéo Especial (CEAPE);

+  Formacgéo continuada de professores para Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE) nas salas de recursos multifuncionais e no CEAPE;

+  Formacéao continua dos professores e profissionais da educagéao e comunidade
escolar;

» Interlocugéo entre os professores da classe comum e os profissionais do CEA-
PE e Sala de Recursos Multifuncionais para garantir troca de informacdes pe-
dagogicas referentes aos alunos;

+ ltinerancia pedagobgica dos profissionais do AEE para implementacdo das
acbes na escola comum.

+  Articulador pedagogico para acompanhamento, avaliagcdo e aperfeicoamento
das acoes pedagogicas implementadas nas salas de recursos, garantindo a efi-
ciéncia do processo educacional dos estudantes publico da Educagéo Especial;

Matriculas na Escola Regular

Os estudantes que é publico da Educacao Especial, além das matriculas em classes
comuns do ensino regular, tém direito a matricula no AEE realizado na sala de recursos
multifuncionais. Se a escola ndo possuir sala de recursos multifuncionais, o estudante devera
ser encaminhado para matricula no AEE de outra escola da prépria rede ou para o CEAPE.

O Titulo 1l, Art.134 do Regimento Escolar do municipio de ltaberaba, preconiza que
os dirigentes escolares devem deliberar referente a todas as situacbes das matriculas
apds exame da documentagéo, observando os requisitos especificos de cada modalidade
de ensino. Nos casos de imprecisao referente a matricula do estudante com deficiéncia,
devera buscar orientacdes na Coordenacdo de Gestdo e Organizacdo do Ensino na
Secretaria de Educacgéo. As orientagdes serao de acordo a portaria de matricula do ano
vigente, conforme o ano de escolaridade que o estudante frequentou dentro dos principios
do educar respeitando a diversidade.

Diante do desafio de incluir e atender os estudantes que apresentam necessidades
educativas especiais, as escolas municipais deverao viabilizar as seguintes recomendacdes:

+ ao formar as turmas, no inicio de cada ano letivo, a direcdo e equipe técni-
ca pedagogica da escola, devem distribuir os estudantes publico da Educagéo

Especial pelas varias classes, conforme ano de escolaridade em que devera
frequentar;

* naorganizagdo das turmas o numero de estudantes devera ser reduzido em 2
(dois) para cada estudante com deficiéncia matriculado;

+ a matricula do estudante com deficiéncia, respeitara o limite maximo de dois
alunos por turma, havendo excecao para os estudantes surdos;
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+ caso a matricula do estudante com deficiéncia seja correspondente a ultima
vaga da turma, ndo havera reducdo do numero de estudantes, salvo quando
houver transferéncia, remanejamento ou evasao, ndo sendo permitida a subs-
tituicdo dessas vagas;

* no caso das classes comuns com estudantes surdos matriculados, além do
atendimento curricular especifico, a lingua portuguesa sera a segunda lingua
para este publico e sera garantido o intérprete de libras, para atuacéo em sala
de aula;

«  professor guia-intérprete, para atuagéo junto ao estudante surdocego;

+  professor itinerante, para atuacao junto aos alunos cegos e surdocegos e pro-
fessores especialista para apoio nas unidades escolares que ndao possuem
atendimento educacional especializado.

+ orientagdo as familias no momento da matricula para efetivarem a também a
matricula no atendimento educacional especializado no contraturno da sala co-
mum.

Condicoes de Acessibilidade na Escola

Descricao das condicbes de acessibilidade da escola: arquiteténica (banheiros
e vias de acesso, sinalizagdo tactil, sonora e visual); pedagogica (livros e textos em
formatos acessiveis e outros recursos de tecnologia assistiva disponibilizados na escola);
nas comunicacoes e informacgdes (tradutor/intérprete de LIBRAS, guia intérprete e outros
recursos e servigos); nos mobiliarios (classe escolar acessivel, cadeira de rodas e outros);
e no transporte escolar (veiculo rebaixado e com rampa para acesso aos usuarios de
cadeira de rodas, de muletas, andadores e outros).

CLASSE COMUM

A rede municipal de educag¢éo denomina classe comum, como um espaco de aula
em uma unidade de ensino regular adequado ao processo ensino e aprendizagem de todos
os estudantes.

Acéo pedagdgica na classe comum

Consciente que a sala de aula € um espago comum a todos os estudantes, é
necessario refletir sobre o fazer pedagégico de forma que o curriculo desenvolvido, venha
atender todas as diversidades, partindo do ambiente fisico adequado até a garantia de
estratégia metodologicas, recursos didaticos, atividades e o processo avaliativo adaptados.

O professor precisa estar apto a flexibilizar o processo educativo as necessidades
especificas dos estudantes com deficiéncia, altas habilidades/superlotacéo ou Transtorno
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do espectro autista, de modo que as competéncias e habilidades desenvolvidas ocorram a
partir da perspectiva do potencial do estudante e ndo do seu déficit.

A Educacéo Especial Inclusiva é idealizada para possibilitar que todos os estudantes
de acordo suas possibilidades, consolidar suas aprendizagens utilizando, processos
adequadamente adaptados, sem prejuizos na programacao do curriculo, a ser desenvolvido
em cada etapa do ensino.

E indispensavel pontuar que como posto no inciso Il, §1°, Art. 14 do Decreto n°
5.626/05, se tratando dos estudantes surdos, a primeira lingua de instrucao para aquisicao
dos contetdos € a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e o componente curricular de
Lingua Portuguesa, na sua modalidade escrita, constitui-se numa segunda lingua.

Ha também especificidades na agdo pedagdgica na cegueira que refere-se
a metodologia dos componentes curriculares para estudantes cegos, desta forma a
metodologia das aulas, atividades e avaliacées deverdo ser adaptadas.

Diante da diversidade e niveis de cognicdo que temos dos estudantes com
Deficiéncia Intelectual e Transtornos do Espectro autista, ha pontos fundamentais que
precisam ser considerados na elaboragéo do curriculo e planejamento do professor. Faz-
se necessario uma abordagem funcional considerando as necessidades educativas deste
publico tais como: comunicagéo, linguagem, processamento e capacidade sensorial,
cognicéo e principalmente interacdo e comportamento social.

No caso dos alunos com altas habilidades/superdotacdo, € necessario conhecer
sua competéncia emocional, comportamental e cognitiva para junto ao curriculo, elaborar
um plano com flexibilizagéo e intervencdo que respeite seu ritmo de aprendizagem sem
subjugar ou fazer avancos inoportunos no trabalho pedagogico. A direcéo a seguir € para
aproveitar suas potencialidades sem exigir que o estudante desenvolva ou estude conteudos
que néo possibilitem desafios na construgcao da aprendizagem significativa, aproveitando
seus interesses. Desta forma, a intervencédo do professor, partird da identificacdo das
necessidades educativas especiais do estudante para criar estratégias adaptativas que
valorizem suas habilidades preservadas e promovam seu avanco.

E salutar compreender que o estudante com altas habilidades ou superdotagéo deve
conviver com seus pares etarios e tenha um atendimento especializado e suplementacéo
curricular que atenda as suas necessidades cognitivas. Este estudante também tem
legalmente de acordo no Art. 59, da LDB Inciso Il o direito a flexibilidade temporal, podendo
avancar no processo de escolaridade para concluséo do ensino fundamental.

A Deficiéncia Multipla € a associagéo de duas ou mais deficiéncias, podendo ser
de natureza sensorial, intelectual, fisica, comportamental e/ou emocional. Observa-se que
a surdocegueira, ndo € mais caracterizada como deficiéncia mdultipla, por ser um tipo de
deficiéncia unica.

A flexibilizacao para o estudante com deficiéncia multipla recomenda-se a utilizacédo

de atividades de interacdo com o meio ambiente, estimulagcéo sensorial, a comunicagao e
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a motricidade. A familia, o professor do AEE e os demais profissionais que acompanham o

estudante, devem manter interlocucdo para a efetivagdo de um trabalho colaborativo para

melhor atender as necessidades do estudante.

Orientacéao Curricular

As Diretrizes da Educacgéo Inclusiva no Estado da Bahia, publicadas em 2017 nos

alicerca quanto a flexibilizag@o curricular para o estudante com deficiéncia incluidos na

classe comum ao pontuar aspectos importantes como:

Temporalidade: considerar o tempo que o estudante necessita para atingir os
objetivos educacionais e efetivar suas tarefas. Viabilizar tempo adicional nos
momentos avaliativos.

Organizagao da classe: posicionar o estudante na turma de modo que néo es-
teja isolado e tenha a colaboragdo dos colegas no processo de ensino e apren-
dizagem.

Conteldos e objetivos: oferta de sistema aumentativo e alternativo de comuni-
cacao, retomada de contetdos para garantir a aprendizagem através da media-
¢éo do professor.

Procedimentos didaticos, recursos pedagdgicos e atividades: selecionar confor-
me as especificidades educacionais do estudante. Avaliacdo: oferta de instru-
mentos de avaliagé@o acessiveis a linguagem do estudante.

A avaliacdo como um processo continuo, intenso que deve ocorrer em varios
momentos da pratica pedagogica. As anotacdes e registros diarios sobre o de-
sempenho do estudante devem fazer parte da rotina do professor, de modo
que os aspectos qualitativos complementam os quantitativos. Desse modo, é
importante considerar o processo de aprendizagem do estudante e as suas
producdes, realizadas em situagbes formais e nao formais, ndo se restringin-
do apenas aos momentos de aplicagédo de testes e provas como referéncias
na analise dos seus avancos e lacunas. Assim, propde-se que cada docente
oportunize diferentes tipos de instrumentos e procedimentos avaliativos, con-
templando as caracteristicas culturais e individuais dos estudantes, atentando
tanto para os modos como interagem, comunicam-se e se comportam, quanto
aos saberes de que dispbem.

Nessa mesma perspectiva o Regimento Escolar Municipal, regulamenta e orienta

a Educacao Especial Inclusiva no Municipio em seu Capitulo IX referente a Orientacédo

Curricular:
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Art. 75 - A organizagao curricular da Educacdo Especial segue as Orientacdes
Curriculares da Educacado Basica e as Diretrizes Pedagobgicas da Secretaria de
Educacéo, sendo estruturada de forma a atender aos alunos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, observando:

| - a introdugéo e adaptacao de contetdos, considerando a condi¢éo individual do
aluno;

Il - a modificagdo metodoldgica dos procedimentos, da organizacdo didatica e da
introdugé@o de métodos;

Il - a temporalidade, com a flexibilizagdo do tempo para realizar as atividades e o
desenvolvimento de conteldos;

IV - a avaliagdo e promocdo com critérios diferenciados, de acordo com as
adequacbes e em consonéancia com o projeto pedagogico da instituicdo educacional,
respeitada a frequéncia obrigatoria.

Adaptacoes Curriculares

Adaptagbes curriculares séo flexibilizagées realizadas no curriculo regular para
torna-lo adequado as necessidades do publico da educacgéao especial. Fazer adaptacdes nao
significa criar um novo curriculo, nem também omitir contetudos, deixando-o empobrecido,
a dindmica da flexibilizagé@o, &€ um curriculo fluido sem perdas ou exageros, para atender a
todos os estudantes.

As adaptacgdes curriculares sao conjunto de ajustes feitos em uma ou varias partes
do curriculo (objetivos, conteudos, metodologia, atividades, processo de avaliagdo e
recursos) para assim, criar possibilidades individuais de aprendizagem para o estudante
com necessidades educativas especiais.

Em muito importante a compreens@o de que ndo existem manuais com modelos
prontos, a flexibilizacéo é feita para trabalhar com a necessidade especifica do estudante,
por isso é importante conhecer o estudante para adaptar o curriculo.

Segue propostas e orientacdo de adaptagéo curricular para a Educacgéo Inclusiva
(Ver Anexo).

Avaliacao do Estudante com Deficiéncia na Classe Comum

A avaliacéo é parte integrante e inseparavel do processo de ensino e aprendizagem.
Desta forma, o projeto politico pedagogico da escola deve conceber a avaliagdo como um
processo continuo, por meio do qual, as estratégias pedagogicas séo definidas, orientadas
ou aprimoradas, de acordo com as especificidades educacionais dos estudantes. O
processo de avaliacdo deve ser assim, diversificado, objetivando o aprendizado e néo a
classificacao, retencao ou promocao dos estudantes. Cabe a escola propor estratégias que
favoregam a construcao coletiva do conhecimento por todos os envolvidos no processo de

ensino e aprendizagem.
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O regimento Escolar Municipal, Se¢éo VI - da Educacéo Especial orienta:

Art. 108 - O processo de avaliagdo dos alunos com deficiéncia, com transtorno global
do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo deve considerar, além
das caracteristicas individuais, o tipo de atendimento educacional especializado
respeitando as especificidades de cada caso, em relagéo a necessidade de apoio,
de recursos e de equipamentos.

§1°Aavaliacdo do aluno com deficiéncia, com transtorno global do desenvolvimento e
com altas habilidades/superdotacéo, nos diferentes contextos de oferta de Educacgéo
Especial, deve ser realizada de forma processual, observando o desenvolvimento
biopsicossocial do aluno, sua funcionalidade, caracteristicas individuais, interesses,
possibilidades e respostas pedagodgicas alcancadas, com base no curriculo adotado.

§ 2° No caso dos alunos surdos, deve-se considerar, no momento de avaliagéo
de producéo escrita, a utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, como
primeira lingua.

§ 3° Quando se utilizar o curriculo adaptado, a avaliagédo dos alunos da Educacao
Especial sera a mesma adotada para os demais alunos da turma, observadas as
adequacoes curriculares necessarias.

§ 4° Quando adotado curriculo funcional, no Centro de Apoio Pedagdgico, devera
ser utilizado recurso que favorega a autoavaliacdo e o registro sistematizado do
desempenho alcangado pelo aluno ao longo do processo educacional.

Art. 109 - O resultado do processo avaliativo da aprendizagem do aluno é expresso
por meio de relatérios e de registros no diario de classe.

Art. 110 - Em se tratando de alunos da Educacgéo Especial incluidos na classe comum,
0 processo de avaliagdo deve considerar a utilizagcdo de critérios de avaliagéo e de
promocao diferenciados, compativeis com as adaptacgdes realizadas.

Art. 111 - Os estabelecimentos educacionais em parceria do Centro de Apoio
Pedagogico assegurardo terminalidade especifica do Ensino Fundamental aqueles
alunos que, pelas suas deficiéncias, ndo puderem atingir o nivel de escolaridade
exigido.

Paragrafo Unico: A certificagdo da terminalidade especifica deve ser fundamentada
em avaliagcdo pedagobgica e registrada de forma descritiva, incluindo as competéncias
alcangadas pelo aluno com grave deficiéncia intelectual e multipla.

Na perspectiva da Educagéo Especial Inclusiva, entende-se que é possivel avaliar,

com equidade, os alunos com deficiéncias. Se analisarmos com atencéo, tudo o que se diz
da avaliagéo do estudante com deficiéncia, adequa-se para avaliar todos os estudantes com
ou sem deficiéncia, porque a principal exigéncia da incluséo escolar é que a escola seja de
qualidade para todos. Uma escola de qualidade é aquela que sabe utilizar as diferencas
para oportunizar aos alunos a convivéncia com seus pares em suas singularidades e
especificidades.
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SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Sabendo que o nosso sistema de educagao deve assegurar um ensino de qualidade
a todos, como esta previsto no Artigo 205 da Constituicdo Federal, faz-se necessario agdes
que viabilizassem o acesso da populagdo, de maneira geral, a educacao, na tentativa
de torna-la inclusiva. Dessa forma, medidas foram tomadas para que os estudantes com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e altas habilidades ou superdotagéo tivessem
condi¢des plenas de frequentar a escola e usufruir dos seus processos. Uma dessas
medidas foi a implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas, garantindo
um atendimento especializado, voltado as necessidades educacionais desses alunos.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) complementa e/ou suplementa a
formacao do estudante, visando a sua autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta
obrigatéria pelos sistemas de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em
um espaco fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais.

O atendimento nas Salas de Recursos Multifuncionais, destina-se aos estudantes
publico da educacéo especial, conforme estabelecido na Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva e no Decreto N.6.571/2008. Assim, as salas
de recursos multifuncionais na Rede Municipal de Ensino de Itaberaba s&o definidas como
ambientes munidos de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos para a oferta do
Atendimento Educacional Especializado, sendo um servigco de natureza pedagodgica que
complementa e/ou suplementa o atendimento educacional realizado nas escolas municipais
contempladas com este servigo.

O profissional que atua na SRM deve ser um professor especializado, com graduacéo,
pés graduacdo e/ou formagdo continuada que o habilite para atuar no atendimento do
publico da Educacgéo Especial, prestando um servi¢o de natureza pedagoégica que favoreca
o desenvolvimento desses estudantes.

Esse professor realiza a coleta dados referentes aos estudantes que irdo usufruir
do servico, estabelecendo comunicacdo direta com a familia dos estudantes, equipe
técnico-pedagodgica e administrativa, referentes a vida escolar, histérico clinico e dados
comportamentais do estudante atendido na SRM, e com o professor da sala de aula regular
de forma a identificar as necessidades especificas do estudante, objetivando a construcéo
do Plano Educacional Individualizado do mesmo.

Os critérios para o ingresso dos estudantes a SRM séao: fazer parte do publico-
alvo, esta matriculado na rede regular de ensino e ser indicado pela professora da sala
regular, direcéo e equipe técnico-pedagodgica da escola, em parceria com a equipe técnica
da Secretaria Municipal de Educacéo, responsavel pela Educacéao Especial.

De acordo com a Nota Técnica — SEESP/GAB/N° 11/2010, o AEE é realizado
prioritariamente na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou de outra escola,
no turno inverso da escolariza¢do, ndo sendo substitutivo as classes comuns. A elaboracao
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e execucgao do Plano de AEE séo de competéncia dos professores que atuam nas salas
de recursos multifuncionais em articulagcdo com os demais professores do ensino comum,
com a participagéo da familia e em interface com os demais servigos setoriais, conforme
disposto no art.9°. O art. 10° determina que o Projeto Politico Pedagogico da escola deve
institucionalizar a oferta do AEE, prevendo a sua organizagéo.

O Atendimento Educacional Especializado podera ser realizado de forma individual
ou em pequenos grupos, conforme os Planos Educacionais Individualizados feitos pelo
professor da sala de recursos multifuncionais. Os atendimentos realizados em grupos
deveréo ser organizados por faixa etaria e/ou conforme as necessidades pedagodgicas.

O Plano Educacional Individualizado visa favorecer a gradativa autonomia e
independéncia do aluno. O atendimento pedagdgico especializado realizado na sala de
recursos deve constituir um conjunto de procedimentos especificos, de forma a desenvolver
0 processo cognitivo, motor e socio afetivo, necessarios para apropriacao e producgéo de
conhecimentos.

Os atendimentos s&o organizados com 2 (dois) encontros semanais, com duracao
no minimo de 1 (uma) hora cada. Além do atendimento aos estudantes da educacao
especial, cabe ao professor da SRM realizar encontros periédicos com os professores da
sala de aula, promovendo a interlocu¢do, quando ambos trocam informacdes referentes
ao acompanhamento do aluno e, cabe também a ele, as orientagdes para promover o
desenvolvimento do estudante.

Nesse processo do AEE, essas sdo algumas das atribuicbes do professor
especializado: elaborar o plano diario de atendimento e o registro diario do desenvolvimento
do aluno; produzir materiais didaticos e pedagogicos acessiveis; realizar a avaliagéo
continua dos estudantes, registrando, através de relatério descritivo, 0 seu processo de
desenvolvimento; orientar as familias.

Quanto ao registro de avaliagdo do AEE, semestralmente, os avangos e necessidades
do aluno devem ser registrados em Relatério de Acompanhamento Pedagogico, elaborado
pelo professor com o apoio da equipe de coordenacgéo. Esse relatério deve contemplar os
seus avancos nas atividades do AEE e o seu desenvolvimento no processo de escolarizagcao
na classe comum.

O publico do Atendimento Educacional Especializado

Séao considerados alunos com deficiéncia aqueles que apresentam impedimentos
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial que ao interagir com diversas barreiras
tendem a restringir a sua participagéo plena e efetiva no contexto escolar e social. Séo
alunos publicos alvo para o atendimento educacional especializado na Sala de Recursos
Multifuncionais, conforme a Nota Técnica N°11 /2010 / MEC / SEESP / GAB as defini¢cdes
apresentadas s&o as seguintes:
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+  Alunos com deficiéncia: com impedimentos de longo prazo de natureza fisica
(DF), intelectual (DI) ou sensorial que podem ter obstruido/dificultada sua parti-
cipacao plena e efetiva na sociedade (ONU, 2006).

«  Alunos com transtornos globais do desenvolvimento (TGD) — aqueles que apre-
sentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor, com-
prometimento nas relagbes sociais, na comunica¢do ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asper-
ger (que atualmente se enquadram em —Transtorno do Espectro Autista), Sin-
drome de Rett, Transtornos Desintegrativo da Infancia (psicose infantil) — (MEC/
SEESP, 2008).

»  Alunos com altas habilidades ou superdotacdo — aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento hu-
mano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora,
artes e criatividade. (PISRM, MEC- SEE, 2010, p.07)

Organizacao da Acao Pedagogica nas Salas de Recursos Multifuncionais

A rua de acesso a inclusdo nédo tem fim porque ela é , em sua esséncia,
mais um processo do que um destino. A inclusdo representa, de fato, uma
mudanc¢a na mente e nos valores para as escolas e para a sociedade como
um todo (MITTLER, 2003, p. 36).
A acéo pedagogica sistematizada no Atendimento Educacional Especializado- AEE,
é pautada considerando atender as necessidades educacionais especiais dos estudantes
com deficiéncia, ou seja, as areas que demandam por intervencdes definidas conforme
as especificidades de cada individuo. Essa intervengdo é construida tomando como
parametro propiciar ao estudante publico alvo da Educacéao Especial Inclusiva, a aquisicdo
de habilidades especificas que possibilitaram a diminuicdo de barreiras para o acesso e
acompanhamento dos conhecimentos pautados no curriculo da sala de aula comum.
Assim, ao tratar da agéo pedagdgica do professor de AEE, Mantoan (2010) enfatiza:

O professor de AEE é um profissional que atua sobre as peculiaridades
de certos alunos, provendo recursos, meios, equipamentos, linguagens e
conhecimentos que 0s apoiam no acesso e participacdo no ensino comum.
Seu trabalho vai além do ensino de técnicas, cédigos, manuseio, treino de
uso dos recursos que dao suporte a sua escolarizagao nas turmas comuns
e ndo visam a aprendizagem de conteudos das areas curriculares [.]. Esse
professor pesquisa, estuda cada um dos alunos que lhe encaminhado e
decide, organiza, cria, desenvolve recursos para além do que ja existe de
suportes de todo tipo, que possam suprir as necessidades de cada um
(MANTOAN, 2010, p.14)

Visando atender as necessidades dos alunos, o professor do AEE, elabora as
atividades, pensando nos recursos que ira utilizar. Podera haver a necessidade de
adaptacéo, para que se torne acessivel.
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Nessa perspectiva, a oferta de servigos e recursos nesse atendimento visa:

Atender estudantes com necessidades educacionais especiais (NEE), para
aprimorar seu processo de aprendizagem, buscando reduzir dificuldades que
0S mesmos encontram na sala de aula do Ensino Regular, como em sua vida de
maneira geral, tendo assegurado o direito a educacéo, de maneira que respeite
suas especificidades.

Atender individualmente, ou em pequenos grupos, estudantes com deficiéncia,
para melhorar o seu desempenho em sala de aula, bem como em todas as
esferas sociais;

Identificar as principais dificuldades e potencialidades de cada aluno;

Oportunizar e/ou produzir recursos pedagogicos, considerando as necessida-
des especificas dos alunos, para contribuir no seu processo de autonomia e de
aprendizagem;

Promover condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino co-
mum;

Assegurar condi¢cdes para a continuidade dos estudos nos demais niveis de
ensino;

Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento das
necessidades educacionais especiais;

Cooperar e apoiar os professores que tém em sua sala de aula do ensino co-
mum alunos com necessidades educativas especiais;

Auxiliar os professores na busca por alternativas para a realizacéo de uma edu-
cacao de qualidade com os estudantes publico alvo da educagéo especial;

Realizar um trabalho coletivo com todo grupo escolar para que a incluséo ocor-
ra efetivamente;

Promover encontros formativos com professores do Ensino Fundamental o qual
os estudantes da SRM estao matriculados, para troca de informagoes, esclare-
cimentos sobre o processo de aprendizagem;

Promover o dialogo aberto escola-familia, para troca de informagdes, encami-
nhamentos e esclarecimentos quanto ao processo de aprendizagem do estu-
dante com deficiéncia especial.

A organizacdo da acao pedagodgica que considera as especificidades do estudante

abarca: a aplicagao de curriculo funcional e atividades adaptadas; a producéo de material
didatico, estratégias para o desenvolvimento dos processos mentais, através de atividades
cognitivas que desenvolvam as funcdes mentais superiores e fungbes executivas;
estratégias para autonomia no ambiente escolar e na vida social; informatica acessivel;
Comunicacdao Aumentativa e Alternativa e uso dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA;
enriquecimento e aprofundamento curricular.
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Essa intervengcdo, como ja afirmado, é definida de acordo as necessidades
educacionais do estudante e é conduzida por meio das seguintes areas:

Comunicacao — envolve oportunidades de comunicagéo verbal e visual, expresséo,
intercAmbio social e uso da linguagem como instrumento do pensamento, processos
de leitura, escrita e oralidade, esperados para qualquer estudante, promovendo a
invencéo de hipéteses e reinvencédo do conhecimento de modo que seja capaz de
partilhar contetidos de sua propria experiéncia.

Cognicao — trata-se da oferta de condigbes para construgdo do conhecimento e
suporte a aprendizagem considerando o estagio de desenvolvimento e o quadro de
recursos intelectuais disponivel. Tais condigdes demandam o uso de estratégias que
visam o desenvolvimento de processos mentais através da estimulagédo das funcdes
mentais superiores e das fun¢des executivas. Nessa atuacao estdo presentes alguns
processos como a atengéo, percep¢do, memdria, associac¢ao, raciocinio, imitacao,
imaginacao, linguagem e pensamento.

Enriquecimento curricular — refere-se a exposicao de areas de interesse como
forma de complementacdo\suplementacdo de conhecimentos do estudante por
meio de atividades e praticas pedagdgicas desafiadoras que promovam o aumento
das experiéncias de aprendizagem

Tecnologia Assistiva - envolve a oferta de servigos e recursos intencionalmente
organizados e adaptados para favorecer a eficacia nas funcdes inerentes ao
desempenho dos estudantes e o desenvolvimento de habitos para uma vida
independente e cidada.

Arte — Envolve a exploracéo de diferentes linguagens como meio para constru¢ao
dos saberes, produgdo, comunicagdo e expressao de idéias. O trabalho pedagogico
pressup0e a apresentacao de estimulos a construgdo daidentidade, desenvolvimento
afetivo, da sensibilidade, criatividade, imaginagao, interacéo, planejamento senso
estético, a capacidade de se relacionar e de se adaptar melhor na sociedade.

Psicomotricidade: Diz respeito ao trabalho relacionado ao esquema e a imagem
corporal, ou seja, envolve a relagdo do individuo consigo mesmo, com 0s outros e
com o mundo. Essa intervencéo tem finalidade pedagogica e psicolégica ao utilizar
os parametros da motricidade com a intengédo de incentivar a consciéncia corporal,
a cooperacao, a participagéo, o compromisso e o comportamento do individuo com
seu corpo por meio de seu movimento.

Avaliacao nas Salas de Recursos Multifuncionais

A avaliagdo é um processo continuo e de total relevancia na construgéo de
conhecimento, servindo de base para todo o planejamento do professor do AEE. Através dela
séo coletados dados essenciais para a efetivacdo da aprendizagem e o desenvolvimento

das competéncias necessarias de cada aluno.
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Considerando que o planejamento de um trabalho dessa natureza da-se de forma
compartilhada, uma vez que sdo de competéncia dos professores que atuam nas salas
de recursos multifuncionais em articulagdo com os demais professores do ensino comum,
com a participagédo da familia e em interface com os demais servicos setoriais, igualmente
a avaliacdo da agéo, ndo podera ser diferente correspondendo dessa forma com as etapas
prevista no planejamento.

Nesse sentido, a avaliacdo ndo esta desconectada do planejamento, implica uma
relacdo dialégica representada através dos resultados das intervengdes propostas com
vistas as novas reformula¢des e consequentemente demanda também, uma articulagéo
com os diferentes segmentos envolvidos nesse processo.

No que tange a operacionalizagdo da acédo avaliativa com uso de instrumentos
avaliativos dar-se através da observacao diaria, registro e avaliacao do estudante durante
o desenvolvimento do trabalho, verificando os resultados que vado sendo alcancgados,
reestruturando os objetivos quando necesséario. Esse processo é realizado mediante
acompanhamento individual do estudante.

A partir da coleta de dados e entrevista individual deve-se utilizar diversas formas
e instrumentos de avaliagdo pensando nas especificidades, para que sejam identificadas
as habilidades e obstaculos que venham a atrapalhar o processo de desenvolvimento do
estudante, tragando assim estratégias e adaptagdes para que as metas sejam alcangadas.

EDUCACAO DOS SURDOS E PROPOSTA DE EDUCAGAO BILINGUE

“A surdez consiste na perda maior ou menor da percepc¢éo normal dos sons. Verifica-
se a existéncia de varios tipos de pessoas com surdez, de acordo com os diferentes graus
de perda da audicao” (MEC, 2006). O Art. 70° da Lei n° 5.296/2004, retomando o Art.4°
da Lei n° 3.298/99 considera “ 1l - deficiéncia auditiva - perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ,
1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz.”

Os direitos da pessoa com deficiéncia auditiva ou surda, no que se refere a
inclusdo destes em escolas de ensino regular na rede publica, estdo assegurados por
determinacdes que vao desde o nivel municipal ao nivel federal, referenciados e apoiados
também em determinagbes internacionais. Versando sobre os direitos assegurados a
pessoa com deficiéncia, o ponto 3 do Art. 24 da Convencéo Sobre os Direitos da Pessoa
com Deficiéncia, (2009) determina como sendo obrigagéo a:

[...] b) Facilitagdo do aprendizado da lingua de sinais e promogédo da
identidade linguistica da comunidade surda.

c) Garantia de que a educacédo de pessoas, em particular criangas cegas,
surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de
comunicacédo mais adequados ao individuo e em ambientes que favoregcam
ao maximo seu desenvolvimento académico e social.

(CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA, Artigo
24, 2009)
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Nessa perspectiva, a escola deve buscar adequar-se as necessidades do estudante.
Portanto, cabe ao sistema de educacéo respeitar, (re)conhecer, contemplar e favorecer as
peculiaridades linguisticas e socioculturais dos surdos.

“As pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso
as escolas comum que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada
na crianga, capaz de atender a essas necessidades;” ( DECLARACAO DE
SALAMANCA. 1994, P. 16)

Em observancia aos direitos legais, o estudante surdo, quando incluido em classe
regular comum, possui o direito de contar com a mediacgéao linguistica de profissional Tradutor
Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa. O Atendimento Educacional Especializado para
estudantes surdos incluidos na escola regular comum acontecera em turno oposto ao da
escolarizagéo, de forma complementar e/ou suplementar, dentro de um periodo adicional
de horas de estudo, que devera contemplar trés momentos didatico-pedagdgicos:

»  Atendimento Educacional Especializado em Libras: Fornece a base conceitual
da Lingua Brasileira de Sinais e do contetdo curricular estudado na sala de
aula comum. Nesse atendimento, ideias e conceitos essenciais referentes aos
conteudos estudados na classe regular comum sao abordados diretamente na
Libras e devem ser ministrados por professor bilingue devidamente formado,
preferencialmente surdo. O uso de muitas imagens e outros recursos que fo-
mentem as aprendizagens dos estudantes surdos quanto aos conteudos esco-
lares devem se fazer presentes nesse espaco de ensino.

+ Atendimento Educacional Especializado para o Ensino de Libras: Ministra o
ensino da Lingua Brasileira de Sinais, desenvolve pesquisas e avalia a criagao
de sinais em termos dessa lingua. Esse atendimento educacional fomenta o
desenvolvimento linguistico do educando surdo, utilizando-se de livros, dicio-
narios especializados, internet e outros recursos e atividades para qualificar o
contato com a lingua. Esse trabalho de ensino é realizado por professor e/ou
instrutor de Libras (preferencialmente surdo) e deve ser planejado e realizado a
partir do diagnéstico do conhecimento que o estudante tem concernente ao(s)
uso(s) da Lingua de Sinais.

+  Atendimento Educacional Especializado para o Ensino de Lingua Portuguesa:
Trabalha o desenvolvimento de competéncias gramaticais e linguisticas da lin-
gua portuguesa para que o(s) estudante(s) surdo(s) aprenda(m) a gerar se-
guéncias linguisticas bem formadas e realizar/compreender/interpretar produ-
¢Oes textuais, abrangendo os sentidos das palavras em diferentes contextos
de enunciacao, respeitando e explorando a estrutura gramatical dessa lingua.
Para os surdos que utilizam a Libras como primeira lingua (L1) o aprendizado
e uso do portugués se da como o de uma segunda lingua (L2), na modalidade
de lingua escrita. No entanto, esse atendimento educacional deve ser orga-
nizado para atender também educandos que optarem pela aprendizagem da
lingua portuguesa na modalidade oral, onde o professor de portugués oferece
ao(s) aluno(s) pistas fonéticas para a fala e a leitura labial. O ensino da lingua
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portuguesa para surdos deve ser ministrado por professor bilingue (Libras/Por-
tugués) formado, preferencialmente, em Lingua Portuguesa, que conhecga os
pressupostos linguisticos e tedrico-metodoldgicos que norteiam esse trabalho e
deve ser ofertado desde a educacgéo infantil, pois podem acontecer obstéaculos
no desenvolvimento da comunicacgao escrita quando esse trabalho é iniciado
de forma tardia.

O Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos organizado em
trés momentos didatico-pedagoégicos para estudantes com surdez conforme explicitado
acima devem acontecer todos os dias, seguindo organizagdo proposta pela Secretaria
Municipal de Educacdo, e seguindo um cronograma de atendimento elaborado pela
equipe de professores especialistas juntamente com a equipe administrativa da escola. O
planejamento dos atendimentos pedagdgicos especializados deve acontecer em parceria e
de maneira articulada com os professores da sala regular comum, quando este for o caso,
perpassando pela selecdo de conteludos e objetivos, escolhas didatico-metodolégicas,
levantamento de recursos didaticos para o ensino e avaliagdo das aprendizagens.

Quanto aos recursos didaticos para o ensino, o ambiente precisa contar com
materiais que contemplem as necessidades didatico-pedagobgicas para o ensino da Libras,
em Libras, e ensino da Lingua Portuguesa para surdos, tais como painéis com fotos e
gravuras relacionados aos temas das aulas, mural de avisos e noticias, dicionario ilustrado
atualizado, cadernos de registros, livros e amplo acervo textual em lingua portuguesa. As
novas tecnologias devem se fazer presentes no processo de ensino do estudante surdo,
utilizando-se de internet e computadores na Sala de Recursos, recursos midiaticos e
desenvolvimento de video libras. Outros recursos também podem ser explorados, tais como
teatro, maquete, glossario ilustrado, jogos e materiais desenvolvidos pelo professor para
realiza¢do do trabalho de ensino. Faz-se necessério usar a criatividade para desenvolver
e elencar recursos ludicos que tornem as aulas dinamicas, interativas, envolventes e
funcionais para o alcance dos objetivos pedagbgicos propostos.

O trabalho de ensino pedago6gico com os estudantes com surdez tanto nas escolas
comuns quanto em classe(s) e/ou escola bilingue deve acontecer em um ambiente bilingue,
ou seja, em um espago em que se utilize a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa.
Todos os profissionais que trabalham direta ou indiretamente com os estudantes surdos
focalizam suas observacdes nos seguintes aspectos: sociabilidade, cogni¢éo, linguagem
(escrita, visuoespacial, oral), afetividade, motricidade, aptiddes, interesses, talentos e
habilidades. A avaliagdo das aprendizagens do aluno surdo, surdocego ou com deficiéncia
auditiva no Atendimento Educacional Especializado (AEE) realizado em Sala de Recursos
Multifuncional (SEM) é realizada de maneira qualitativa e permanente com registros em
relatérios pedagogicos individualizados dentro de periodos semestrais, contendo os dados
referentes ao processo de ensino-aprendizagem desses estudante. No ensino regular os
aspectos quantitativos dentro do processo avaliativo do(s) estudante(s) com surdez séo
mensurados de maneira comum a toda a rede municipal de educacgéo.
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O Tradutor Intérprete de Libras (TILS) educacional é aquele profissional que atua na
mediacéo do par linguistico Lingua Portuguesa/Lingua de Sinais, no ambito educacional,
e € indispensavel para garantir a inclusdo dos surdos. As diferentes modalidades em
que uma lingua pode se expressar devem ser consideradas nos processos de traducéo
e interpretacdo. Questdes relacionadas a formagao, perfil profissional e atuagdo desse
profissional sdo tratadas por legislacéo especifica.

ALein®12.319/2010 especifica que séo atribuicdes do Tradutor Intérprete de Libras:

1 - efetuar comunicacé&o entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral
e vice-versa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicoes
de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares;

[.]

Considerando a importancia do Tradutor Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa na
esfera educacional, observa-se a necessidade de um trabalho de parceria e colaboracao
entre esse profissional e o(s) professor(es) regente(s), quando houver estudante surdo
incluido. E importante que esse profissional participe dos momentos de planejamento, para
que ele também possa se preparar para desempenhar as suas fungdes relacionadas a
mediagéo linguistica. O intérprete educacional precisa estar bem informado concernente a
conteudos, projetos e atividades que serdo desenvolvidas com educando surdo incluido.
Cada professor(a) tem sua(s) metodologia(s) de ensino e é atribuido ao intérprete
educacional mediagao a comunicagéo. No entanto, para que esse trabalho possa acontecer
efetivamente de modo que ndo haja perda ou até mesmo distorcoes das informagbes
transmitidas para o surdo — 0 que geraria prejuizo em suas aprendizagens - é importante
que o profissional TILS esteja a par quanto qualquer agédo educacional que possa acontecer
tanto em sala de aula, quanto na instituicdo de ensino como um todo o videos, musicas e
slides. Essa articulagdo com esse profissional deve acontecer, tanto com o(s) professor(es)
regente(s) quanto com gestédo e coordenacgéo escolar, quanto necessario.

Considerando que a Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras como meio legal de comunicacdo e expresséo, e determina que sejam garantidas
formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, assim como também o Decreto
n°® 5.626/05 dispbe sobre a inclusdo da Libras como componente curricular, a disciplina
Libras devera fazer parte do curriculo das escolas municipais da rede regular que
possuirem educandos surdos, surdocegos ou com alguma deficiéncia auditiva que dificulte
a comunicagdo na lingua oral/auditiva, ministrada por professor de Libras devidamente
formado para o exercicio da profissdo, segundo a legislagao vigente.
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Ainda no Capitulo IV do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) Art.
58, lemos que “No processo educacional respeitar-se-ao os valores culturais, artisticos e
histéricos préprios do contexto social da crianca e do adolescente, [...]”. Sabe-se que as
linguas de sinais sdo linguas que se desenvolveram naturalmente ao longo da historia,
fazendo parte da cultura de comunidades surdas. Esse artefato linguistico da cultura surda,
repleto de historia(s), deve ser respeitado dentro do processo educacional.

A aquisicdo linguistica precoce favorece o desenvolvimento das capacidades
do estudante surdo. Enquanto, a aquisi¢é@o linguistica tardia gera perdas e atrasos nas
aprendizagens. Por isso, 0 apoio da escola é tao importante nessa fase em especial. Nestas
condi¢cbes, adquirindo a LIBRAS, ela se tornara capaz de significar o mundo”. Diante do
exposto, proponho que isso possa ser feito na sala do AEE.

O modelo de educagéo bilingue para surdos no processo de ensino-aprendizagem
da pessoa surda acontece diretamente na sua lingua, a saber, a Libras. Nessa perspectiva,
a lingua portuguesa assume lugar de segunda lingua (L2) no processo educacional dos
estudantes surdos, e em modalidade de lingua escrita. Numa perspectiva de educacgéo
bilingue, a lingua e a cultura do surdo é valorizada, e o aprendizado da lingua portuguesa
escrita fomentado, uma vez que essa proposta pedagogica estimula o desenvolvimento
cognitivo do sujeito surdo, por potencializar sua aquisi¢ao linguistica, cultural e de acesso
a informacéo. Concernente a educacgao bilingue, Quadros (2005) esclarece que:

A educacao de surdos em uma perspectiva bilingue deve ter um curriculo
organizado em uma perspectiva visual espacial para garantir o acesso
a todos 0s conteldos escolares na propria lingua da crianca, a lingua de
sinais brasileira. E a proposicao da inverséo, assim esta-se reconhecendo
a diferenga. A lingua passa a ser, entéo, o instrumento que traduz todas as
relacdes e intengdes do processo que se concretiza através das interacoes
sociais. Os discursos em uma determinada lingua seréo organizados e,
também, determinados pela lingua utilizada como a lingua de instrucao.
(QUADRQOS, 2005, p.24)

Na educacéo bilingue, o estudante surdo continua aprendendo a lingua portuguesa,
mas € nesse cerne que ha a inversao, pois todos os estudos dos conteldos escolares
sdo ministrados diretamente em lingua de sinais por professor bilingue, o que favorece
o desenvolvimento das aprendizagens do estudante surdo. Vale salientar que o termo
“bilingue” reside no fato do surdo aprender como primeira lingua (L1) a libras e a segunda
lingua (L2) a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Os livros didaticos, atividades, textos e outros materiais disponibilizados pelo sistema
educacional em Lingua Portuguesa serdo adaptados para video libras, possibilitando
ao educando surdo usuario da Libras o acesso as informag¢des na sua propria lingua
com suporte necessario para edicao de video, manuseio das ferramentas tecnologicas
e midiaticas necessarias para a criacdo dos materiais pedagogicos para ensino dos
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva.
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A proposta do modelo de educacéo bilingue para surdos em ltaberaba-Ba parte do
pressuposto de que todos os funcionarios da escola saibam Libras - porteiro, cozinheira,
merendeira, a direcao, coordenacao e secretaria escolar, professores, auxiliares de servigos
gerais, demais profissionais de apoio e todos 0s agentes educacionais envolvidos. Para tal,
a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) deve promover os cursos de qualificacao
necessarios para a preparagdo desses recursos humanos. A SMED deve promover, em
parceria com outras IES, cursos de capacitagdo profissional e formacgéo continuada que
verse sobre a Libras, cultura surda, pedagogia visual e/ou outras tematicas que déem
suporte a atuagéo docente.

Pensando em metodologias de ensino para estudantes surdos ou estudantes
com deficiéncia auditiva, considera-se uma Pedagogia Visual, pautada na visualidade,
explorando recursos que favoregcam esse caminho neurossensorial, tais como uso de
imagens, gravuras, videos, outras representagdes visuais, etc. Dessa forma, o professor
da sala regular (bilingue ou nédo) tenha conhecimento acerca das pedagogias visuais e
consciéncia de que ele deve compreender mais sobre seu poder construtivo para utiliza-
las de maneira eficiente. O professor da sala de aula regular (bilingue ou nao) que ensina
estudantes surdos, surdocegos ou com deficiéncia auditiva, deve buscar um olhar sensivel
e saber identificar possiveis barreiras que estejam dificultando as aprendizagens desses
estudantes, para entdo desenvolver novas estratégias didatico-metodolégicas em suas
praticas que possam favorecer o processo de ensino-aprendizagem. A avaliagcdo deve ser
adaptada considerando a Libras enquanto primeira lingua (L1) do estudante surdo, e a
lingua portuguesa escrita sua segunda lingua (L2).

A escola, em parceria com a Secretaria de Educagdo, pode promover formas
de apoiar e orientar as familias dos estudantes publico-alvo da educagédo especial no
municipio. Cursos, seminarios e outros eventos/momentos de carater instrucional sobre
as Libras e Educacdo dos estudantes surdos devem ser acdes implementadas na rede

municipal de educacéo.

CENTRO DE APOIO PEDAGOGICO EM EDUCAGAO ESPECIAL- CEAPE

O CEAPE foi criado pelo Decreto Municipal n° 201 de 10 de agosto de 2009 e suas
atividades estédo fundamentadas na Portaria MEC, n° 243, de 15 de abril de 2016, publicada
no Diério Oficial da Unido, Secéo 1, de 18 de abril de 2016, a qual estabelece os critérios
para o funcionamento, a avaliagdo e a supervisédo de instituicdes publicas e privadas que
prestam atendimento educacional a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

O CEAPE além de oferecer o Atendimento Educacional Especializado —AEE, também
oferta Oficinas Pedagobgicas para pessoas que possuem déficit intelectual acentuado, néo
matriculadas na rede regular de ensino, buscando por meio deste servigco, desenvolver
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um trabalho especifico de acordo ao diagnéstico de cada estudante, através de atividades
em grupos e/ou individualizadas nas areas de Atividades da Vida Autdbnoma (AVA), Arte e
Praticas Desportivas, proporcionando aos educandos a aquisicdo de habitos e atitudes de
vida social e o desenvolvimento fisico, psiquico, cognitivo e emocional, promovendo assim
uma melhor aprendizagem e participacdo desses educandos em busca de sua autonomia;
O Centro também oferece atendimento para pessoas cegas, ou com visdo subnormal
da comunidade local que necessitam de atendimentos especificos, mesmo néo estando
matriculadas na escola regular.

Considerando o enfoque complementar do AEE ao publico com Deficiéncia Intelectual,
ao receber o estudante, o professor realiza entrevista familiar, avalia suas potencialidades
e necessidades para, a partir dessas informacgdes, elaborar seu Plano de Desenvolvimento
Individual - PDI, a fim de intervir e mediar para que o educando possa construir 0 seu
conhecimento, dentro do quadro de recursos intelectuais que lhe é disponivel, tornando-se
agente capaz de produzir significado/conhecimento contribuindo para seu desenvolvimento
integral. As atividades desenvolvidas respeitam as particularidades do educando, visando
sua autonomia.

A avaliacao realizada pelo AEE acontece de forma continua, procura-se conhecer
ndo apenas 0S progressos, mas também as estratégias de trabalho utilizadas pelos
estudantes. Entre os diferentes instrumentos de avaliacdo, estdo: fichas avaliativas,
relatorios semestrais com observacdes individuais e coletivas, além dos portfélios onde
estdo contidas todas as observagdes e construcées dos alunos durante a execugao das
atividades.

Salienta-se a parceria entre os professores do AEE e os professores da sala comum, o
que tem sido imprescindivel para a eliminacédo de barreiras no campo pedagoégico e progresso
dos estudantes em comum. A interlocugéo entre Centro e Escola regular por meio do professor
do AEE e o professor da sala comum, busca estabelecer articulagdo para cumprir o objetivo
de acompanhar e apoiar o estudante, fornecendo meios que proporcionem ou ampliem suas
habilidades funcionais, promovendo sua inclusdo escolar e social.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) para pessoas com deficiéncia
visual, associada ou nao a outras deficiéncias, tem por finalidade identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos de acessibilidade para garantir aos alunos, acesso
aos meios especificos necesséarios a sua autonomia. Os atendimentos sdo ofertados,
no contraturno a escola regular para estudantes cegos, de visdao subnormal, ou com
surdocegueira, dos anos iniciais ao ensino superior (criancas, jovens e adultos); em um
espaco contendo um acervo de materiais e equipamentos especificos necessarios ao
processo de ensino e aprendizagem, ofertado por profissionais qualificados de acordo a
demanda e as areas especificas, sendo estes, habilitados na area de deficiéncia visual,
tendo o dominio do Braille, Soroban, técnicas de Orientacdo e Mobilidade, informatica,

equipamentos especializados, etc.
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Quanto ao espaco fisico, no CEAPE contamos com sala para producéo Braille
e adaptacdo de material (relevo); salas para apoio didatico pedagdégico, sala para os
recursos tecnolégicos (impressora Braille, computador etc.) e sala para Atividades da Vida
Autdbnoma — AVA.

Conforme orientacbes dos documentos oficiais do Ministério da Educacéo,
das Diretrizes da Educacao Inclusiva no Estado da Bahia, assim estdo organizados os
atendimentos ofertados no Nucleo Visual:

+  Atendimento aos alunos com baixa visao: O atendimento é direcionado ao
uso de recursos opticos e néo opticos, ampliados, necessarios para adequar as
condi¢des para a aprendizagem. Seu planejamento se da conforme avaliagdo
funcional, observando o potencial da viséo.

+  Atendimento aos alunos com surdocegueira: Direcionado a comunicacao, a
informacéo, e a mobilidade, permitindo, assim, a autonomia do individuo.

+ Aprendizagem do Sistema Braille/ Ensino do Cédigo Braille: Visa a alfa-
betizacéo da pessoa com deficiéncia, através do Sistema Braille, facilitando o
acesso ao conhecimento da cultura letrada e promovendo, dessa forma, a sua
autonomia. E realizado respeitando as etapas do desenvolvimento do educan-
do e acontece de maneira gradual e individual.

. Ensino do Soroban: Consiste no desenvolvimento de habilidades relaciona-
das ao ensino da matematica, estimulando as fungdes cognitivas.

+  Programa de Orientacdo e Mobilidade - OM: Ensina as técnicas de loco-
mogao com utilizacdo de guia vidente e com bengala longa, e condutas para
modalidade com guia vidente.

- Atividades da Vida Autonoma- AVA: Sao criadas vivéncias educativas fun-
cionais que habilitem a pessoa com deficiéncia a desenvolver o autocuidado,
promovendo, assim, autoconfianca e independéncia.

+ Informatica: Presta atendimento aos educandos através de programas com
leitores de telas, permitindo aos mesmos, acesso facil as informagoes.

*  Producao de Tecnologia Assistiva: Desenvolve acbes na produ¢do de mate-
riais ampliados, em relevo, Braille, audio etc.

+ [ltinerancia: Trabalho realizado com professores e coordenadores da escola
regular, assessorando o processo de incluséo.

+ Interlocucao Pedagégica: Atendimento aos profissionais da rede regular, dan-
do suporte pedagdgico.

+  Brailista: Profissional que trabalha com produgéo, impresséo e revisao braile.

+ Revisao Braille: Consiste em revisar os textos de atividades em Braille, permi-
tindo a qualidade para melhor aproveitamento por parte do leitor.
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+  Revisor de material Braille: Deve ser realizado por um profissional cego usua-
rio do Sistema Braille, com vasto conhecimento da Lingua Portuguesa e domi-
nio das técnicas do Braille (acompanhado por um assistente vidente).

+ Ledor e audiodescritor: Profissional fundamental que possibilita a compreen-
sdo de conteldos audiovisuais por pessoas com deficiéncia.

+  Escrita cursiva: Oportuniza a pessoa com deficiéncia visual a assinar o nome
de proprio punho.

A Psicopedagogia € um ramo de conhecimento de carater inter e transdisciplinar
que se dedica ao processo de aprendizagem humana levando em consideracéo o sujeito, a
familia, a escola, a sociedade e o contexto sécio histérico, utilizando métodos, procedimentos
e recursos especificos, fundamentados em diferentes referenciais teéricos. De acordo com
a Associacgéo Brasileira de Psicopedagogia, o objetivo da &rea é promover a aprendizagem,
contribuindo para os processos de inclusdo escolar e social; compreender e propor acbes
frente as dificuldades de aprendizagem; mediar conflitos relacionados aos processos de
aprendizagem. No que tange aos servicos prestados no Centro de Apoio Pedagbgico em
Educacéao Especial - CEAPE, no municipio de ltaberaba, o ncleo psicopedagdgico formado
por profissionais da area — psicopedagogas, visando atender individuos com dificuldades
de aprendizagem e transtornos funcionais das Redes Municipal, Estadual e Privada a partir
de uma atuagéao institucional, baseia-se em recursos diagnésticos, corretores e proprios,
realizando intervengéo e/ou encaminhamento para outro profissional, buscando ainda atuar
de forma preventiva.

Ao pensar os servicos psicopedagodgicos no Centro, demanda-se ainda atender
aos profissionais da Rede Regular — professores que atuam com os educandos com
dificuldades e transtornos de aprendizagem, visando contribuir com a sua formacgéo
através de interlocucbes no decorrer do ano letivo, para que juntos (Escola e Centro de
Atendimento Especializado) possam estar em consonancia com a melhoria do ensino
frente as dificuldades especificas de cada educando, considerando-se que as pessoas se
modificam continuamente transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo
exige uma atuacdo pedagodgica voltada para alterar a situacéo de exclusdo, enfatizando
a importéncia de ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os
alunos.

O Servigo Psicolégico em Educacao Especial tem como principal atribuicdo aplicar
conhecimentos psicolégicos na Educacéo Especial, concernentes ao processo de ensino
e aprendizagem, referentes ao desenvolvimento humano, as relagbes interpessoais e a
integracdo familia-comunidade-CEAPE, para promover o desenvolvimento integral do
educando.

Ao se buscar a efetivacdo de uma educacéo especial inclusiva, os servicos em
Educagédo Especial, direciona-se para o atendimento das necessidades dos educandos,

Educacéo especial

73



publico-alvo da educagéo especial, oportunizando-os o acesso ao saber, a construgédo
do conhecimento, a autonomia e o seu desenvolvimento. Assim, é imprescindivel que o
CEAPE atenda as leis de acessibilidade, fazendo as adaptagdes do espago para garantir
ndo s6 a autonomia, mas a seguranca e cidadania da pessoa com deficiéncia.

Sobre a estrutura do espaco do CEAPE para o deficiente visual, “a Lei n°® 7.853/ 89
e o decreto n°. 3.298/99 promove a Politica Nacional que visa a integracéo da pessoa com
deficiéncia visual, por meio de normas de acessibilidade”. Um espacgo acessivel é também
inclusivo, comunicativo — pois informa, localiza e direciona, dando autonomia a pessoa
com deficiéncia visual. Existem diferentes tipos de sinalizacdo de acordo com a norma
ABNT NBR 9050, como: pisos tateis que tém como funcgéao, alertar quanto as mudancgas de
direcdo e presenca de obstaculos; placas de sinalizagdo que apresentam informagdes em
braille e atende as exigéncias como a altura e distancia dos caracteres, tipo de fonte, altura
do relevo, entre outros e mapas tateis que permitem que as pessoas com deficiéncia visual
(cegueira e baixa visdo) se localizem através dos textos em braille, pelas cores e simbolos.
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PRINCIPIOS NORTEADORES PARA A (RE) ELABORACAO DO
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

PRINCiPJOS NORTEADORES PARA A ELABORAQAO DA PROPOSTA
PEDAGOGICA DA ESCOLA

Fundamentadas na Base Nacional Comum Curricular, Documento Curricular
Referencial da Bahia, Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, no Regimento
Escolar das Escolas Municipais de ltaberaba e nas demais normas vigentes, aprovadas
pelo Conselho Nacional de Educagédo e pelo Conselho Municipal de Educacdo de
Itaberaba, este Documento Referencial Curricular Municipal de ltaberaba, abrange todas
as atividades educacionais a serem desenvolvidas, tanto no ambiente escolar quanto fora
dele, possibilitando ao estudante situar-se como cidaddo no mundo, como produtor de
cultura e como promotor do desenvolvimento.

Em sua construgéo e elaboragéo foram considerados os seguintes aspectos:

»  Principios pedagdgicos estabelecidos legalmente;

+  Competéncias e habilidades, expressas por meio das aprendizagens esperadas
para cada ano, procedimentos/metodologias e aprendizagens significativas;

. Matriz Curricular da Educacao Infantil,do Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
Anos Finais e Educacéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas;

+ Métodos, técnicas e materiais de ensino e de aprendizagem adequados aos
estudantes e as habilidades, funcionalidades e competéncias a serem desen-
volvidas;

+  Formas diversificadas de avalia¢ao.

Com este Documento Referencial Curricular Municipal, a Secretaria Municipal
de Educacé@o tem o objetivo de subsidiar e nortear as Unidades Escolares Municipais
na elaboracdo do Projeto Politico Pedagbgico — PPP, orientador da pratica educativa.
Consequentemente, deve fundamentar o planejamento das atividades pedagogicas,
elaborado pelos professores, sob a coordenacdo de integrantes da Dire¢cdo Escolar e
Coordenadores Pedagodgicos da instituicdo educacional, em consonéancia com o Projeto
Politico Pedagogico(PPP).

Além deste Documento Referencial Curricular Municipal, a elaboracdo do Projeto
Politico Pedagogico, de responsabilidade do estabelecimento educacional, realizada
com a participacao da comunidade escolar, deve observar o diagnéstico da realidade
socioecondmica e cultural da comunidade escolar, considerando os resultados do trabalho
realizado e, em especial, do rendimento escolar, bem como os recursos humanos, materiais
e financeiros do estabelecimento educacional e da comunidade.
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Nesse sentido, e em conformidade com a Resolucdo do Conselho Municipal de
Educacéo e com o Regimento Escolar das Escolas Municipais de Itaberaba, o Projeto
Politico Pedagogico deve contemplar:

Origem histérica, natureza e contexto do estabelecimento;
. Fundamentos norteadores da pratica educativa;
*  Misséo e objetivos institucionais;
+  Organizagéo pedagogica da educagao e do ensino oferecido;
»  Organizacao curricular;
Objetivos da educacéo e ensino e metodologia adotada;
+  Processos de avaliacao da aprendizagem e de sua execugéo;

+ Infraestrutura, contendo as instalagoes fisicas, equipamentos, materiais didati-
co-pedagdgicos, sala de leitura, laboratérios, pessoal docente, de servicos es-
pecializados e de apoio;

+  Gestao administrativa e pedagogica; e

+  Matriz Curricular, que deve constituir anexo dos pareceres de aprovagédo da
Proposta Pedagogica.

O PROJETO E’OLI'TICO PEDAGOGICO, OS OBJETIVOS E ORGANI;AGAO
DA EDUCACAO INFAN~TIL, DO ENSINO FUNDAMENTAL, EDUCACAO

DO CAMP~O, EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS E
EDUCACAO ESPECIAL

O Planejamento do Projeto Politico Pedagdgico das Escolas do Ensino Fundamental
— precisa considerar a organizacao e os objetivos do Ensino Fundamental, conforme Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n® 9.394/96, a Lei 11.274/2006, na Resolucao
CNE/CEB n° 04/2010 e Regimento Escolar das Escolas Municipais de Itaberaba.

A Educacao Infantil oferta o atendimento as criangas de zero a cinco anos e onze
meses em duas etapas. Creche e Pré escola. Na Creche estrutura-se o bergéario (Grupo
1) e Creche (Grupos 2 e 3), com duragéo de trés anos. Na Pré escola estrutura se com o
(Grupo 4 e 5) com duragéo de dois anos.

O Ensino Fundamental, em regime anual, com durag@o de nove anos, estrutura-se
em cinco Anos Iniciais e quatro Anos Finais, com a seguinte organizagao:

+  Bloco Inicial de Alfabetizagéo — BIA, com duracao de dois anos e com inicio aos
seis anos de idade.

« 3°ao5°anos;

+  6%°ao09°anos.
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Uma vez que a Educacéo Basica tem por objetivo proporcionar o desenvolvimento
integral do estudante, assegurando-lhe formagédo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecendo-lhe os meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores,
o Ensino fundamental tem por objetivos:

+  Aformagéo bésica do cidadao, assegurando-lhe a formagédo comum indispen-

savel ao exercicio da cidadania, bem como os meios para progredir em estudos
posteriores;

+  Proporcionar o desenvolvimento integral do estudante e de sua participacdo na
producéo do bem comum;

. Promover a compreenséao dos direitos individuais e coletivos, do cidadao, do
Estado, da familia, e dos grupos que compdem a comunidade;

+ O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

+ O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo em vista a aquisi¢cdo de
conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

+  Acompreenséo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

+  Afortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

ORGANIZACAO DA EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS
- EPJAI

A Educacgéo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas, possui duragcdo de quatro anos,
e estéd estruturada em dois Tempos Formativos e quatro Eixos, por meio da seguinte
organizagao:
Tempo Formativo |
Eixo | - (1° ao 3° Ano)
Eixo Il - (4° e 5° Ano)
Tempo Formativo Il
Eixo Il - (6° e 7° Ano)
Eixo IV - (8° e 9° Ano)
Essa organizacdo da modalidade encontra-se legalizada através de Portaria
Municipal, e seu objetivo ndo é equiparar a Educagéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas,

mas utilizar esta referéncia como analogia para situacdes de documentagéo escolar, como
transferéncia para outro Municipio ou Estado, histérico escolar, etc.
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ORGANIZACAO DA EDUCACAO ESPECIAL

A Educacédo Especial no municipio de Itaberaba, conforme o acordo com o Plano
Municipal de Educagéo (2015-2024), a Modalidade de Educacéo Especial é oferecida pelo
municipio na rede regular de ensino em um processo de inclusdo gradativa e efetuado
mediante a oferta de:

+  Escolas regulares com atendimento em todas as modalidades de ensino para
estudantes com deficiéncia;

+  Atendimento educacional especializado em centro de Apoio Pedagodgico em
Educacao Especial (CEAPE) e salas de recursos multifuncionais para estudan-
tes com deficiéncia intelectual, sensorial, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotagéo.

A politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, ressalta que
a Educacéo Especial atuara de forma articulada com o ensino comum, orientando para
o atendimento as necessidades educacionais dos alunos com transtornos funcionais

especificos (dislexia, dislalia, disgrafia, disortografia, hiperatividade, dentre outros).

ORGANIZACAO DA EDUCACAO DO CAMPO

A Educacao do Campo, modalidade de Educacéo Baésica, a oferta de organizacéo
pedagogica da rede municipal de ensino na sede € semelhante a oferta no campo. Ha
porém as especificidades curriculares e agrupamentos das turmas multisseriadas.

Diante disso, define-se pela vinculagdo das questdes inerentes a vida e trabalho
do homem do campo, a partir da realidade de vida pelos estudantes residentes no meio
rural, com contetdos e questbes trabalhadas no contexto curricular, onde as escolas se
atentam para suas reais necessidades e especificidades enquanto escolas do campo,
transversalizando as necessidades e peculiaridades da vida rural.

Sao muitos os obstaculos enfrentados no atendimento a Educag¢do do Campo . As
condigbes socioecondmicas-culturais nas quais estao envolvidos nossos estudantes e pais
séo fatores preponderantes no processo ensino e aprendizagem.

A oferta educativa na area rural de ltaberaba permite que a educagdo do campo no
municipio ndo siga uma organizacdo homogénea e Unica. No municipio convivem diversos
modelos de escola do campo. Ha escolas Multisseriadas, escolas bisseriadas, escolas
seriadas e escolas nucleadas. Definicao da identidade da escola do campo refere-se ao
acesso do/a estudante a escola, bem como exige a formatagéo de curriculos, metodologias
e formas de gestdo que atendam as demandas, as especificidades e as necessidades
historicas de educacao dos diferentes povos e contextos do campo. E a Resolugao CNE/
CEB n° 01/2002, em seu artigo 3°, reafirma o direito de todos a educacao, colocando a
necessidade de garantir a universalizacdo do acesso dos povos do campo a educacao
basica e a educacéo profissional de nivel técnico.
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Seguindo esta direcao a Resolucdo N° 104/2011-CEE, em seu artigo 5°, considera

que a educagao do campo:

| - Destina-se ao atendimento as populacdes rurais em suas mais diversas
formas de producdo da vida: indigenas, afrodescendentes, quilombolas,
agricultores familiares, extrativistas, quebradeiras de coco, rendeiras,
pescadores artesanais, ribeirinhas, ciganos, artesdos, assentados e
acampados da reforma agréaria, entre outros;

Embora a Resolugdo N° 104/2011-CEE se destina as populagdes rurais, vale

salientar que no municipio de ltaberaba, atendemos os seguintes povos: afrodescentes,

agricultores, rendeiras, pescadores, artesanais, assentados e acampados. diante disso,

tudo que abrange a educagé@o na Escola do Campo, como o curriculo, a avaliagéo, as

metodologias, projetos e as atitudes tomadas no dia-a-dia, s&o constituidos a partir dos

principios abaixo:

Didatico - Pedagodgico

Aprender a fazer:

.

Os professores e a comunidade tomam a escola nas méaos, definindo o papel
estratégico na educacédo dos estudantes, organizando juntas as ag¢des para
atingir os objetivos que se propdem.

A dimenséo técnica — cientifica, evidenciada pelo dominio dos fundamentos tec-
nolégicos vinculados ao contetdo de cada disciplina, de modo a aperfeicoar os
processos tecnoldgicos que sustentam o desenvolvimento econdmico e social
cobrados na sociedade atual;

Da relacéo professores/estudantes/conteudos de construcéo da aprendizagem
através de atividades planejadas em conjunto, cuidadosamente pensadas na
realidade vivida por todos;

Do aproveitamento do conhecimento adquirido pelo estudante vivido no seu
cotidiano, dentro de seu contexto e em sua globalidade, visto que nenhum ser
humano é uma tabula rasa.

Epistemolégico

Aprender a aprender:

.

Educar parte do principio: pratica- teoria- pratica, em busca da construgéo de
uma sociedade justa, igualitaria, vivenciadora de valores e conhecimentos so-
cialmente Uteis, almejando o desenvolvimento integral do ser humano, sujeitos
do contexto social e capazes de transformar o ambiente em que vivem.

Na escola o aluno contempla a sua formagao global, visando o desenvolvimen-
to harmonioso de sua personalidade, através de técnicas modernas de aprendi-
zagem, objetivando seu crescimento e dando-lhe oportunidade de tornar-se um
ser humano capaz de continuar sempre aprendendo;
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Os sujeitos possuem histoéria, participam de lutas sociais, sonham, tém nomes
e rostos, lembrancas, géneros, ragas e etnias diferenciadas. Cada sujeito indi-
vidual e coletivamente se forma na relagédo de pertenca a terra e nas formas de
organizagao solidéria.

O conhecimento nédo é visto como algo situado fora do individuo, a ser adquirido
por meio de cdpia do real, tampouco como algo que o individuo constréi inde-
pendentemente da realidade exterior, dos demais individuos e de suas proprias
capacidades pessoais. E, antes de tudo, uma construcéo historica e social, na
qual interferem fatores de ordem cultural e psicolégica.

O ensino baseia-se em situagbes em situagdes didaticas de uso pragmatico
e social da vida cotidiana, considerando o desenvolvimento e o processo de
aprendizagem do estudante.

Os conhecimentos que os pais, os estudantes, a comunidade local possuem
precisam ser levados em conta, e resgata-los dentro da sala de aula num dia-
logo permanente com os saberes produzidos nos diferentes componentes cur-
riculares. Constitui-se instrumento de observagéo da necessidade a partir dos
quais estes saberes precisam ser ampliados para contribuir para uma melhor
qualidade de vida.

O conhecimento e os saberes, as atitudes, valores e comportamentos construi-
dos no processo educativo sé@o instrumentos de mediagéo disponiveis para que
o(a) professor(a) promova aprendizagens, devendo ser traduzido e adequado
as possibilidades e necessidades dos estudantes.

O trabalho com os conhecimentos sistematizados coloca a populagdo da zona
rural em condi¢des de uma efetiva participagéo nas lutas sociais. Assim sendo,
néo basta ter como conteudo escolar as questdes sociais atuais, mas que é
necessario que se tenha dominio de conhecimento, habilidades e capacidades
mais amplas para que os estudantes possam interpretar suas experiéncias de
vida e defender seus interesses de classes.
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ANEXOS

ANEXO | - PROPOSTAS DE ADAPTACOES CURRICULARES PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA

Adaptacoes para estudantes com Déficit Intelectual

Repita as orientacdes varias vezes, de forma diversificada para que o estudante com Déficit
Intelectual compreenda melhor, pois estudante com esse tipo de deficiéncia demora um pouco para
entender.

E importante reforgar comandos, solicitagdes e tarefas com modelos que ele possa ver, de
preferéncia com ilustraces grandes e chamativas, com cores, simbolos faceis de compreender
e com materiais concretos para exemplificar conceitos abstratos. O Desempenho do estudante
melhora quando as instru¢des sao visuais.

A linguagem verbal deve ser simples.

Quanto ao cumprimento de regras, o ideal é adotar o mesmo tratamento dispensado aos demais (
eles tem que cumprir regras assim como os demais estudantes.

Se nédo conseguem ficar o tempo todo em sala, estabelega combinados, mas ndo seja permissivo.

As competéncias pedagogicas do estudante devem ser percebidas e as atividades devem estar no
nivel das capacidades do mesmo, com desafios gradativos.

Se possivel, é interessante que sejam planejadas pausas entre as atividades, pois o esforgo para
desenvolver atividades que envolvam fungdes cognitivas € muito grande, e as vezes, o cansaco faz
com que paregam missdes impossiveis para eles; (as vezes uma atividade aparentemente simples
aos nossos olhos, podem levar um tempo maior para o aprendente executar);

O empenho e a produgéo devem ser sempre valorizados ( quando se sente isolado do grupo e
com pouca importancia no trabalho e na rotina escolar, o estudante adota atitudes reativas, como
desinteresse, descumprimento de regras e provocacoes.

Promocéo de sensibilizagdo com a comunidade escolar, no que diz respeito a inclusao, utilizando
de filmes, dindmicas, musicas e orientagdes voltadas para as causas, conceito e identificacéo de
caracteristicas e maneiras de agir com os estudantes com déficit intelectual.

Associagéo de modelos, figuras e fotografias a fatos ou coisas reais, proporcionando experiéncia
de aprendizagem para que o estudante possa relaciona-la com experiéncias anteriores e futuras.

Construcao de objetos com blocos légicos ou outros materiais a partir de observacéo de modelos,
desenhar e pintar.

Expressa pela fala, ou outras formas de comunicacéo e expressao artistica, suas experiéncias
pessoais.

Descricao de objetos, fatos e suas relagdes.

Uso prazeroso da linguagem, ouvir historias e versos, fazer histérias e rimas.

Participacéo de jogos e brincadeiras nas quais gestos imitativos interativos sejam estimulados
como em cantigas folcléricas acompanhadas de movimentos combinados, de forma
contextualizada.

Expressao de escolhas, planejamentos e decisbes, em busca de solugbes de problemas em
brincadeiras;

Participacéo da rotina na escola inclusiva em que os estudantes precisam adaptar-se aos horarios
de chegada, recreio, intervalos, cumprimentos das atividades e saida.

Realizacao de atividades envolvendo o conhecimento l6gico-matematico com o uso de materiais
concretos para contagem de objetos, na efetuacéo de operacdes fundamentais.

Experimentacdo e comparacéo de intervalo de tempo, através das atividades diarias e ludicas
envolvendo Educagao fisica.
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Adaptacoes para os estudantes com TEA
(Transtorno do Espectro Autista)

Intervencéo no processo de inclusédo com o TEACCH - Tratamento e educagéo para criangas
autistas e com distUrbios correlatos da comunicagédo, que se baseiam na organizagdo do ambiente
fisico através de rotinas organizadas em quadros, painéis ou agendas e sistemas de trabalho de
forma a adaptar o ambiente para tornar mais facil para a crianga compreende-lo;

Utilizacdo do PECS Sistema de Comunicagao através de troca de figuras, que visa ajudar a crianca
a perceber que através da comunicagédo ela pode conseguir muito mais rapidamente as coisas que
deseja, estimulando-a assim a comunicar-se, € muito provavelmente a diminuir drasticamente o
problema de conduta

Uso de técnicas para facilitar a comunicag¢é@o, computador, integragcdo auditiva integrac@o sensorial
e movimento Sherborne Movimento que visa desenvolver o autoconhecimento da crianga através
da consciéncia do seu corpo;

Antes da incluséo da crianga autista &€ necessario que seja realizado um atendimento especializado
que pode ajudar a crianga a desenvolver a consciéncia de si mesmo, preparando-a para utilizar-se
de modelos posteriores

Caso seja dependendo do nivel ou grau de autismo da crianca, € melhor preparar-se a ter um
intérprete por perto, no sentido de desenvolver a consciéncia desta crianga em relacao as suas
potencialidades.

As rotinas de classe devem ser mantidas tdo consistentes, estruturadas e previsiveis quanto
possivel. Esses estudantes nao gostam de surpresas. Devem ser preparadas previamente, quando
possivel, para mudangas e transic¢des, inclusive as relagdes a paradas de agenda, culminancia de
projetos, dias de férias, etc.

Regras devem ser aplicadas cuidadosamente. Muitas dessas criangas podem ser nitidamente
rigidas quanto a seguir regras quase que literalmente Gtil expressar as regras de preferéncia por
escrito, embora devam ser aplicadas com alguma flexibilidade.

A crianca aprendera melhor quando a area de alto interesse pessoal estiver na agenda Os
professores podem conectar criativamente as areas de interesse au processo de ensino Pode até
mesmo usar as areas de especial interesse como recompensa para crianga completar com sucesso
outras tarefas em aderéncia a regras e comportamentos esperados

Muitos estudantes com Asperger respondem bem a estimulos visuais esquemas, mapas, listas,
figuras, etc Sobre esse aspecto sdo muito parecidas com criangas com autismo.

Em geral tentar ensinar baseado no concreto Evitar linguagem que possa ser interpretada
erroneamente como sarcasmo, linguagem confusa figuras de linguagem, etc.

Ensino explicito e didatico de estratégias pode ser Util para ajudar a crianga a ganhar eficiéncia em
“funcdes executivas” como organizagao e habilidades de estudo;

Assegurar que todo o corpo da escola (professor de educacao fisica, motorista de énibus, pessoal
da cantina, biblioteca) esteja familiarizado com o estilo e necessidades da crianca e tenha
adequado treinamento para trata-lo.

Tentar evitar a luta de forcas. Essas frequentemente ndo entendem demonstragées rigidas de
autoridade ou raiva e iréo eles proprios tomam-se mais rigidos e teimosos se for¢cados
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Adaptacoes para os estudantes com Disturbios de aprendizagem

Nao utilizar comentarios depreciativos sobre as dificuldades apresentadas pelo estudante.

Respeitar o ritmo do estudante e ndo o envolver em situagdes de competicbes com os demais
colegas.

Nao coloca-lo em situagdes geradoras de ansiedades como: Pedir que leia em voz alta na frente da
classe ou solicitar que escreva na lousa frases ditadas oralmente.

Evitar comparacdes com os outros colegas que ndo apresentam dificuldades

Conversar com o educando sobre as dificuldades explicando-lhe porque ocorre

Estimular as habilidades envolvidas no comportamento leitor, tais como discriminac¢ao visual,
percepcao rapida e andlise de palavras conhecimento dos sons das letras, compreenséao da leitura
etc..

No exigir do estudante tarefas que este ainda ndo pode cumprir. A medida que o educando vai
progredindo o educador podera ir solicitando determinadas atividades que o aluno ja domina
Exemplificando, no caso da leitura o professor podera ir pedindo que o estudante leia oralmente
uma frase curta. Assim que ele for adquirindo confianca e sua leitura vai se tornando mais nitida,
vai-se aumentando o tamanho da frase a ser lida até que se chegue a leitura de um paragrafo e de
um texto.

Adaptacbes para os estudantes com TDAH
(TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO/HIPERATIVIDADE)

Certifique-se de que é realmente com o TDAH que vocé esta lidando. N&o cabe ao professor
diagnosticar, mas este pode certificar-se de que a crianca teve sua visao e audigao examinadas
recentemente, e que outros problemas médicos tenham sido descartados

Pergunte ao estudante o que pode ajuda-lo. Estes costumam ser muito intuitivos, se vocé perguntar
eles podem lhe dizer como conseguem aprender melhor.

Estabeleca regras. Coloque-as por escrito em um lugar bem visivel. Eles se sentirdo confiantes
sabendo o que se espera deles;

Repita as instrugcbes. Escreva-as. Exponha-as. As pessoas com TDAH precisam ouvir as coisas
mais de uma vez;

Faca sempre contato visual. Vocé pode “o trazer de volta” por meio de contato visual. Um olhar
firme pode tira-lo de um devaneio, possibilitar uma pergunta ou simplesmente proporcionar uma
confirmagéo silenciosa;

Coloque-o sentado proximo a sua mesa. Isso evita que este fique a deriva, o que constitui um
tormento para ele.

Tenha um cronograma essencialmente previsivel. Afixe-o no quadro-negro ou na carteira do
estudante. No caso de alteracdes, avise e prepare bem o educando com antecedéncia. Anuncie o
que vai acontecer, repetindo varias vezes a medida que o tempo passa. Transi¢cdes e mudancgas
sdo situacoes dificeis para ele e o perturba.

Elimine ou reduza a frequéncia de prova com tempo limitado.

Em relagéo ao dever de casa, preocupe-se mais com a qualidade do que com a quantidade Estes
estudantes com frequéncia precisam de uma redugéo na carga. Desde que estejam aprendendo os
conceitos, devem ter permissao para tal.

Subdivida grandes tarefas em tarefas menores. Grandes tarefas facilmente oprimem o estudante,
fazendo com que retroceda com uma resposta emocional do tipo “nunca serei capaz de fazer isto”.

Procure e enfatize o sucesso o maximo possivel. Esses alunos precisam ser tratadas da forma
mais positiva possivel.
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Ensine-os pequenos truques, como cartdes para refrescar a memoria. Qualquer pequeno truque
como sugestoes, rimas, codigos e coisas desse tipo podem ajudar bastante a melhorar a memoria,

Uma vez que muitos estudantes com TDAH aprendem melhor visualmente, se, além de falar, vocé
puder também escrever ou desenhar serda melhor ainda. Esse tipo de estrutura poe as idéias em
seus devidos lugares,

Simplifique as instrugdes, as escolhas e programagdes de horario. Quanto mais simples for o
vocabulario, maior sera a probabilidade de que ele seja assimilado.

Experimente uma caderneta de anotagdes, de casa para a escola, e da escola para casa Isso
pode realmente contribuir para a comunicagéo diaria entre professores e os pais, evitando assim
reunides para tratar de crises,

Com criangas mais velhas, sugira que escrevam pequenas notas para si mesmas. para lembrarem
suas davidas sobre o que esta sendo ensinado,

Considere a possibilidade de desenvolver alternativas para os alunos que tém dificuldade em
escrever a mao, como uso de computador e algumas provas orais; Quando possivel é interessante
que este educando tenha um “companheira de estudos” .

Com estudantes mais velhos, de énfase a preparagao antes da aula Quanto melhor for a idéia que
este tiver do que sera discutido em determinado dia, maior sera a probabilidade de que domine o
assunto em sala;

Adaptacoes para os estudantes com
(TRANSTORNO DE CONDUTA E DESAJUSTE SOCIAL)

Forneca aos estudantes exemplos de comportamentos ndo agressivos, que podem ser utilizados
em situagdes que poderiam levar a agressao.

Use o role-playing (Técnica de representacao de papéis em grupo) para simular tais situages e
permite que os alunos exercitem criticamente os diferentes padrbes possiveis

Ensine aos alunos respostas aceitaveis e adequadas a ataques fisicos e/ou verbais. Lembrar
que os alunos necessitam ter um leque de alternativas comportamentais disponiveis para elas
se utilizarem na situagé@o do inesperado. Se ele nunca exercitou nenhuma a tendéncia da agir de
forma semelhante aquela com que foi atacado;

+ Reconhecer explicita e elogiosamente os alunos que substituem respostas agressivas por
comportamentos desejaveis, ndo agressivos;

No caso de alunos que se mostram retraidos, alheios ao ambiente social, é importante encorajar
a interagao social de colegas com eles. Importante ressaltar que os colegas € que inicialmente
devem ser incentivados e elogiados pelas iniciativas, pois qualquer pressao para interacéo feita
sobre o aluno retraido, pode aumentar esse retraimento.

+ Procure designar o aluno para realizar uma atividade ou um projeto em grupo dando a ele
tarefas especificas que exijam a cooperagéo. Parear o aluno retraido com um parceiro
mediador, um tutor mais velho ou um adulto voluntario, de forma que estes possam lhe oferecer
modelos adequados de participacao e que o aluno possa ser positivamente beneficiado quando
apresentar comportamento semelhante.

Ensinar comportamentos sociais adequados especificos para todas as criangas como por exemplo,
estabelecer contato visual, manter contato visual, responder contato visual,responder a contatos
verbais, iniciar contatos verbais, seguir instru¢des, responder a cumprimentos, cumprimentar
pessoas por iniciativa prépria, usar formas adequadas para manifestar raiva, etc.

Discutir a conduta indesejada com os demais alunos, buscando promover com eles a compreensao
do fendbmeno, bem como a compreensao de como se relacionar construtivamente com ele;

Estabelecer, juntamente com os alunos, padrdes de conduta para convivéncia coletiva, bem como a
definicdo de consequéncias para o cumprimento ou o descumprimento do acordado pelo grupo;
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Procurar desenvolver uma relagé@o positiva com os alunos que apresentam conduta néo
adaptativa, recebendo-o sempre com simpatia, batendo papo com ele em momentos apropriados,
reconhecendo explicitamente seus ganhos avancos (por menor que sejam) e procurando identificar
seus interesses e motivagoes.

Estabelecer cooperacao dos demais alunos em atividades de treinamento de habilidades sociais,
de monitoramento profissional e de monitoramento académico. Recorrer a assisténcia de membros
da equipe técnica e de outros profissionais da comunidade, no caso de situagdes de crise,
buscando o suporte necessario para administra-las

Estabelecer a normatizagé@o de procedimentos serem rapidamente adotados, para lidar
eficientemente com comportamentos particularmente dificeis. Orientar aos demais alunos

sobre como agir para gerenciar o relacionamento com colegas que apresentam condutas nao
adaptativas, ensinando-os como responder a situacdes especificas. Estimular o aluno que
apresenta essas condutas, assim envolver em todas as atividades civicas, artisticas, esportivas e
sociais da escola juntamente com os demais colegas.

Adaptacées para os estudantes com
(DEFICIENCIA VISUAL)

“

Normalmente as pessoas utilizam expressdes coloquiais, tais como vocé a “aqui, esta vendo aqui,
esse aqui”, aquele ali. Essas expressdes nao tém significagdo para quem nao ver, portanto fale o
nome da pessoa, objeto ou acdo a qual vocé esta se referindo.

Nas aulas de normas claras de referéncia, utilizando conceitos espaciais direita, esquerda atras, na
frente em cima, em baixo, etc:

+ Evite oferecer tudo nas maos do estudante. Encoraje seu aluno com cegueira a se locomover
pela classe, pedindo que ele se dirija até sua carteira ou a dos colegas;

Explique a rotina de suas aulas

+ Peca para o aluno com DV ter sempre sobre a carteira a reglete com o papel para fazer as
anotagdes dos conteldos das aulas

N&o permita que o aluno permanega durante a aula debrugado sobre a carteira. Estimule seu aluno
a manter postura ereta e cabeca erguida. Evite maus habitos de postura;

» Informe para o aluno com estudante que ele podera pedir ajuda quando precisar

Se perceber que o estudante nao esta fazendo as atividades por constrangimento, medo ou
inseguranca em pedir ajuda, converse com ele em particular e esclareca o papel do professor na
classe. Se necessario peca ajuda ao professor de apoio.

+ Mantenha sempre as janelas e portas totalmente abertas ou fechadas uma vez que mantendo-
as semi-abertas podem-se provocar acidentes

Na sala de aula permita que o aluno sente nas fileiras da frente para que o barulho, nédo seja
empecilho para ele ouvir as explicagées.

» Proporcione um ambiente audivel para a transmisséo dos contetdos. Ninguém consegue
aprender com barulho e tumulto. Por ndo enxergar o canal auditivo € muito importante no
processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia visual. Explique em voz alta tudo que expor
no quadro. Permita que o aluna grave a aula para facilitar seu estudo

Quando houver algum empecilho de sua parte para ditar as informacgdes escritas no quadro, solicite
a um aluno vidente para sentar junto do aluno com DV e a medida que ele for copiando no caderno
podera ditar para o colega que nao enxerga. Entretanto, ndo atribua esta responsabilidade sempre
ao mesmo aluno, envolva todos os alunos videntes nessa colaboragéo.

S6 faga avaliagdo oral com esse estudante em situagcéo especial. Dentro do possivel aplique o
mesmo instrumento de avaliagdo utilizado pelos alunos videntes

Proceda com o seu aluno DV da mesma maneira que procede com o aluno vidente. Nao passe
a responsabilidade da familia do estudante com deficiéncia para o cuidador ou professor auxiliar.
Quando sentir necessidade convide os pais do estudante e converse sobre o desempenho e
comportamento do aluno,
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O estudante com DV pode necessitar de mais horas para desenvolver uma atividade e diferentes
explicagdes, por parte do professor para a compreensao de um contetdo. Dai a importancia de um
trabalho integrado professor da classe regular, professor da sala de recursos.

O material didatico como livro, apostilas, graficos, mapas e outros afins, necessitam ser adaptados
pelo professor de apoio para uso do aluno com DV. Portanto, para que o seu aluno DV participe
das atividades em sala de aula junto com os colegas videntes & necessario que vocé informe

ou disponibilize com dias de antecedéncia o material para o professor da sala de recurso possa
adaptar ou orientar, ja que esses materiais servem como elementos facilitadores do processo
ensino aprendizagem,

Mantenha uma postura de absoluta normalidade e igualdade para com a classe como um todo. Nao
adote atitudes de superprotecéo diante do aluno DV ele devera ser tratado com a mais absoluta
igualdade no que se refere ao contetdo programatico (respeitando as da sua deficiéncia), aos
deveres, direitos, disciplina a avaliacao,

N&o solicite do aluno com DV atividades que requeiram o uso da visdo para a sua realizacgao, tipo
desenho de gravuras, graficos e mapas. Atividades desse tipo séo realizadas pelo professor da
sala de recurso e explicadas para ele estudar, portanto avalie o contetdo e ndo a apresentagao
figurativa j& que nao foi o aluno que fez.

Nas aulas de Artes especificamente voltadas para atividades de expressao gréafico plastica os
objetos devem ser apresentados na forma tridimensional, preferencialmente, depois na forma
bidimensional em alto relevo O aluno DV podera reproduzir desenhos em moldes vazados Peca
orientagdo ao professor de apoio para desenvolver suas aulas com o aluno com cegueira.

Existem instrumentos adaptados para o uso do aluno DV nas aulas de desenho geométrico (régua,
esquadro, compasso, etc) A orientagcdo para o0 manuseio desses instrumentos de desenho deve ser
feita pelo professor da sala de recursos. Se informe do professor da sala de recursos da sua escola
ou procure saber do aluno DV se ele assina o nome utilizando a escrita comum. Caso ele ja tenha
sido preparado para fazer assinatura utilizando a escrita cursiva, exija que ele assine as avaliagbes
ou atividades antes da entrega da atividade.

O aluno DV deve permanecer na sala de aula regular para a aprendizagem dos conteudos Permita
sua auséncia da aula se houver necessidade dele receber um atendimento especifico com o
professor de apoio ou precisar utilizar algum equipamento especial da sala de recursos;

N&o permita que o aluno vidente manuseie os recursos didaticos especiais dos alunos: com
cegueira para brincadeiras. Os recursos didaticos especificos sao caros e de dificil aquisi¢ao.

» Diga-se ao aluno DV chamando-lhe pelo nome. Evite que os alunos videntes chamem o colega
com DV pela deficiéncia, tipo ceguinho” ou “cego.

O estudante com DV néo precisa de piedade, mas de respeito. Nao o veja como
coitadinho.

Proporcione ajuda metodolégica ao aluno com cegueira oferecendo-lhe material com as devidas
adaptacdes para que ele desenvolva as atividades comuns ao grupo. Feitas as adequacbes e
adaptagdes necessarias, 0 aluno com cegueira ndo tomara demasiado tempo e vocé néo tera que
negligenciar os demais alunos para atender as suas necessidades

Promova atividades em grupo. Esse procedimento além de ajudar o estudante, quando ele nao
dispde do material impresso em Braille contribui para a interagdo com os demais colegas fazendo e
nao se sentir marginalizado ou segregado na sala de aula

Valoriza as atividades que o aluno com DV desenvolve, mesmo que essas atividades sejam
realizadas com niveis de ajuda dos colegas mais adiantados ou com a prépria ajuda. Lembre-
se que em sala de aula vocé e os colegas do aluno com deficiéncia devem servir como agentes
mediadores no processo ensino-aprendizagem

Anexos

94



Adaptaces para os estudantes com
(DEFICIENCIA AUDITIVA)

Fale frases completas, ndo exagere na articulag@o das palavras nem na velocidade da fala;

Abuse dos estimulos visuais, tateis

Solicite que o aluno repita o que lhe foi explicado para que possa certificar-se da compreenséao;

Alterne as atividades verbais com as atividades motoras, diminuindo assim o cansago causado pela
atencéo visual constante do aluno tanto quando ha a presencga de um intérprete como quanto ha
necessidade de leitura orofacial;

Utilizar todas as possibilidades sensoriais da crianca

Promover jogos que favorecam a expressao e o intercambio comunicativo;

Permitir que a crianga surda tenha acesso ao maior numero possivel de sinais

Estabelecer um dialogo adequado, perguntar e dar tempo para que a crianca elabore sua resposta;

Em situagdes que envolvam o grupo, certificar-se de que a crianca surda recebeu a mensagem;

Utilizar a comunicagdo gestual e a lingua de sinais para favorecer a comunicagéo,

Fazer com que a crianga sente-se préximo ao local onde o professor fique com mais frequéncia;

Fazer com que a crianga ndo se sente proximo a janela;

O professor deve repetir as ordens que a crianga ndo conseguiu acompanhar, e até repeti-las
individualmente; O professor deve saber qual € o melhor ouvido da crianga e
facilitar seu acesso a informagao;

Incentivar os estudantes a buscarem e utilizarem materiais visuais.

Promover a participagcéo dos alunos surdos em todas as atividades escolares e extra
escolares;

Respeitar as diferentes formas de linguagem e sua funcéo (escrita, oral gestual, visual e corporal);

Adaptacoes para os estudantes com
(PARALISIA CEREBRAL)

Valorizar e seu jeito de aprender e aumentar as suas capacidades de ac¢ao interacao a partir de
suas habilidades

Conhecer e criar novas alternativas para comunicacéo, escrita, mobilidade, textura
brincadeiras, artes, utilizagcdo de materiais escolares e pedagogicos

No caso de comprometimento do membro superior:

» Carteira com possibilidade de graduar a altura e a inclinagao assim como bordas elevadas para
impedir a queda de objetos.

+ Fixacado de papel a mesa com fita adesiva, taxas ou régua imantada

+ Material leve para ampliagéo do didmetro de lapis, canetas, talheres e escovas de dente para
facilitar a preensao.

+ Quadro com letras e nUmeros imantados;

+  Computador com as devidas adaptagdes

As condicdes necessarias a acessibilidade desses alunos sdo, em sua maioria necessaria a todos
os demais alunos:

+ Cadeira com altura adequada, para que o aluna néo fique com os pés pendurados,

+ Piso da sala de aula n&o escorregadio

« Espaco suficiente entre as carteiras para permitir melhor circulagédo da cadeira de rodas

Dificuldades do estudante com Paralisia Cerebral espastica:

» Aaquisicao da linguagem e muito dificultada, sendo a fala da maior parte dos alunos rudimentar,
com omissdes de alguns fonemas.

+ Apresentam um enrijecimento da musculatura em geral, dificultando a manutencao da postura
na posigao sentada e dificultando, também a escrita.
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Sugestoes de acdes pedagogicas:

As atividades orais como as leituras de textos devem ser substituidas por leitura pelo professor
com interpretacdo de textos escritos

Podemos colocar um tampo de mesa adaptado na cadeira de rodas. Substituir a escrita com
lapis por letras do alfabeto e numerais com uso de computador.

Utilizar letras e numerais com velcro, ima ou outro material para facilitar o manuseio dos
estudantes e substituir a escrita;

Dificuldade do estudante com Paralisia Cerebral Atetoide:

Sugestdes de agdes pedagogicas:

Consonantais brago/baco: prata/pato. Pela escrita pode se verificar se o estudante tem constituido
um encontro consonantal ou néo.

Possuem dificuldades nas articulagdes orofaciais, causando prejuizo na estruturacdo da
linguagem oral que é de dificil compreenséo.
Esta forma tem como caracteristica a dificuldade na coordenagédo dos movimentos.

Na leitura oral o professor deve ignorar as omissdes, por exemplo, dos encontros

Sentar o aluno com os pés no chéao, fazendo um angulo de 90 e colocar sacos de areia para
apoiar os pés. Mantendo essa postura, estaremos inibindo os movimentos involuntarios dos
membros inferiores.

Para ajudar o aluno na escrita podemos confeccionar pulseiras revestidas. A presenca de um
peso nas extremidades (pés e punhos) diminui, por certo tempo, os movimentos involuntarios;

Dificuldade do estudante com Paralisia Cerebral Hemiplegia

Sugestdes de ac¢des pedagogicas:

Apresenta um lado do corpo comprometido. O professor precisa verificar a dominancia lateral do
aluno;

O professor devera estimular o uso da médo comprometida. Enquanto a méo nao comprometida
estiver escrevendo, a outra devera estar em cima da mesa apoiando o papel. O professor
devera estimular o lado ndo comprometido, descrevendo as fungdes do mesmo, para a
utilizacédo da escrita e atividades da vida diaria;

Estudantes com lesdes cerebrais as vezes apresentam dificuldades nas fungdes perceptuais,
tais como discriminar cor, forma, nimero, tamanho, natureza e semelhancga de objetos. Neste
caso, deve-se acrescentar objetivo (s) educacional (is) para esse aluno em particular, com o (s)
correspondente (s) conteudo (s) de estimulagéo psicomotora.

Sugestdes de agdes pedagogicas:

Estudantes com lesdes cerebrais as vezes apresentam dificuldades nas fungdes perceptuais,
tais como discriminar cor, forma, nimero, tamanho, natureza e semelhanga de objetos. Neste
caso, deve-se acrescentar objetivo (s) educacional (is) para esse aluno em particular, com o (s)
correspondente (s) contetdo (s) de estimulagéo psicomotora

Criangas que apresentam dificuldades de apreenséo de conceitos podem ser auxiliadas nesse
processo se o professor planejar o ensino organizando objetos em categorias enfatizando os
aspectos e/ou itens relevantes em um contexto;

No que se refere as atividades de leitura, recomenda- se que esta seja estimuladas, respeitando
as adequacdes que se fazem necessarias. A leitura silenciosa, por exemplo, pode se tornar
fonte de prazer, estimulo do pensamento criador e via de acesso e ilimitadas oportunidades de
experiéncia pessoal para a crianga com grandes dificuldades motoras de comunicagéo oral.

As criangas que tém grandes dificuldades de desenvolver uma comunicacao oral funcional
podem ser bastante beneficiadas por formas alternativas de comunicacgéo social tais como por
escrito, através do uso de quadros de conversagao (cadernos de signos, livros de comunicagao
0s quais sdo cadernos ou livros que contém figuras correspondentes a substantivos, adjetivos,
verbos, advérbios mais comumente utilizados na coloquial do cotidiano), através do uso de
caixas de palavras com figuras, de computador;

Uso das tecnologias assistivas com tesoura adaptada com arame revestido, aranha-mola onde
os dedos e a caneta sdo encaixados, pulseira imantada, engrossador de espuma, ponteira de
cabeca, apontador adaptado, plano inclinado para fixar o livro e separador de paginas com feltro
ou espuma.

Utilizacao dos jogos variados com velcro a exemplo quebra-cabeca, pareamento de cores de
cartas, jogos de estimulacao da leitura e escrita.

Auxilio de pranchas com letras contendo todo alfabeto usando letras em EVA, cubos madeira,
em cartdes de papeldo, colocadas sobre tampinhas etc De acordo a necessidade de adaptacéao
do educando, pois, o educando podera junto com um colega compor o texto montando as
palavras;
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Utilizagcdo de recursos com o uso de comunicagdo aumentativa e alternativa através de
pranchas e cartdes de comunicagao e acessorios e idéias para criagéo de recursos para
comunicacao, utilizando baixa tecnologia.

Utilize folhas avulsas, mais faceis de manusear que os cadernos.

Escrever com letras grandes e pedir que o aluno sente-se na frente:

Se ele ndo consegue falar e ndo utiliza uma prancha prépria de comunicacgéo alternativa,
providencie uma para ele com desenhos ou fotos por meio dos quais estabelece a comunicacéo,
Ela pode ser feito com papel cartdao ou cartolina: em que séo coladas figuras pequenas do
mesmo material, e fotos que representem pessoas e coisas significativas como os pais, 0s
colegas de classe a time de futebol, p abecedario e palavras-chave como ‘sim”, “néo”, “fome”,
“sede”, “entrar”, “sair” etc.

Para informar o que quer ou sente, o aluno aponta para as figuras e se comunica. Ele precisa de
um profissional de apoio para ir ao banheiro e em alguns casos, para tomar banho.

As atividades de leitura podem ser realizadas com textos produzidos com software escritos com
simbolos para que o estudante leia com entusiasmo e satisfagao;
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ANEXO Il

QUADRO- REDES DE APOIO A PESSOA COM DEFICIENCIA NO MUNICIPIO DE ITABERABA-BAHIA

Técnicas de Educacéo Especial

Articular acdes referentes a politica e qualidade
da incluséo no municipio de ltaberaba

Prestar assisténcia técnica em Educacao
Especial e Inclusiva as Escolas Municipais.
Gerenciar acoes referentes a Educagao Especial
no Municipio.

AREA INSTITUICAO SERVICO OFERECIDO QUEM ENCAMINHAR
Secretaria Municipal de Educacao Garantir o direito de acesso e a permanéncia dos | Todo publico alvo da Educagéo
alunos com deficiéncia na escola regular e no Especial
Geréncia de Assisténcia ao Educando Atendimento Educacional Especializado.
EDUCAGAO

CEAPE - Centro de Apoio Pedagdgico em
Educacao Especial.

Atendimento Educacional Especializado em:
1- Deficiéncia Visual;

2- Deficiéncia Intelectual;

3- Dificuldade de Aprendizagem/ Atendimento
Psicopedagogico;

4- Atendimento Psicologico (Psic6logo).

1- Todos os alunos com Deficiéncia
Visual;

2- Alunos com Deficiéncia que
nao estdo nas salas de recursos
multifuncionais.

3- Alunos com Dificuldade de
Aprendizagem( encaminhar via
relatorio pedagoégico os alunos
com dificuldade acentuadas de
aprendizagem e transtornos.

4- Professores que tém alunos
incluidos com deficiéncia e precisam
de apoio psicologico.
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Salas de Recursos Multifuncionais SRM, nas
Escolas Municipais:

+  CEMEI Linésio Bastos de Santana

+ CEMEI Hercilia Dias Mascarenhas

+ Escola Municipal Professora Cora Ribeiro dos
Santos

+ Escola Municipal Professor Darcy Ribeiro dos
Santos;

+ Escola Municipal Nelson Alves de Guimaraes
Carvalho

+ Escola Municipal Novo Tempo;

+ Escola Municipal Pedra que Brilha;

+ Escola Municipal Doralice de Souza Sampaio

+ Escola Municipal Professora Dilma Regina
Cerqueira de Sant'anna

+ Instituto Municipal de Educacéo (INSME)

Atendimento Educacional Especializado em:

1- Deficiéncia Intelectual e Deficiéncias multipla.

2 -Deficiéncia Auditiva: Apenas na Escola
Municipal [nstituto Municipal de Educacéao
INSME.

1 - Alunos com Deficiéncia Intelectual

( apenas os alunos matriculados nas
Escolas que fazem parte da nucleacao
da SRM conforme o anexo de portaria
de matricula)

2 - Todos os alunos surdos.
O INSME recebera estudantes dos
anos iniciais.

Atendimento Educacional ( AEE) do Campo.

+ Escola Municipal Maria Milza

- Escola Municipal Maria José da Costa Ramos
+ Escola Municipal Carlos Spinola da Cunha;

+ Escola Municipal Sdo Roque

+ Escola Municipal Esmeraldo Queiroz;

Atendimento Educacional Especializado em:

- Deficiéncia Intelectual e Deficiéncias multiplas

-Todos os alunos com Deficiéncia
intelectual moradores da localidade.

SAUDE

Geréncia de Assisténcia ao Educando -
Secretaria de Educacgdo. (SMED)

- Acompanhamento da Bolsa Familia (frequéncia
escolar);

- Gerenciamento dos livros didaticos;

- Distribuicéo, remanejamento e
SISCORT(informagao para o MEC) da reserva
técnica do livro didatico;

- Merenda Escolar;

- Transporte Escolar.

- Todos os alunos matriculados na rede
municipal de ensino;

- Alunos com necessidades do
transporte escolar, alunos em
vulnerabilidade social, situagdes de
risco e abandono intelectual.
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CER Il - Centro Especializado em Reabilitagao
Fisica e Intelectual.

Atendimentos:

- Neurologista;

- Ortopedista;

- Enfermeiro;

- Psicologo;

- Fonoaudio6logo;

- Fisioterapedta;

- Terapeuta Ocupacional (TO);
- Técnicos em Enfermagem;

- Todos os alunos com Deficiéncia
fisica e/ ou intelectual.

Obs: em caso do aluno sem relatério
nas duas deficiéncias, mas com fortes
caracteristicas de comprometimento
fisico ou cognitivo, a escola pode
encaminhar com relatério pedagégico,
da escola, para o CER ( apés um
dialogo cauteloso com o responsavel),
para que os profissionais realizem uma
avaliacdo.

CIS - Ambulatério Psicossocial

- Psicologo;

- Fonoaudiologo;
- Enfermeiro;

- Psicopedagogo.

- Alunos com dificuldade de
aprendizagem, deficiéncia e doenca
mental.

- Alunos com demandas emocionais,
no processo aprendizagem.

CAPS - Centro de Atengao Psicossocial.

- Psicologo;

- Enfermeiro;

- Psicopedagogo;
- Psiquiatra;

- Assistente Social

- pessoa com Doenga mental.
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