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RESUMO: Este artigo teve como finalidade
a analise documental sobre a educagéo
empreendedora em interconexdo com a
economia criativa na Educacéo Profissional
e Tecnologica. O contexto definido foram os
cursos técnicos integrados de informética
e logistica do Senac — Pernambuco.
Foram selecionados 02 (dois) documentos
norteadores no Ambito federal e escolar e 02
(dois) projetos pedagogicos dos respectivos
cursos para o estudo. Os resultados
ratificam que a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica € um campo prospero para o
desenvolvimento de cidaddos alinhados
aos processos produtivos e criativos
voltados ao mundo do trabalho. Todavia,
apesar dos esforcos institucionais, medidas
assertivas direcionadas a conformidade das
acdes institucionais visando o atendimento

Olinda — Pernambuco  normativos e pedagégicos  voltados
http://lattes.cnpq.br/8825117150821632 ao empreendedorismo, a educagdo
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empreendedora e a economia criativa carecem ser revistos e atualizados no que tange o
desenvolvimento de diretrizes objetivas.

PALAVRAS-CHAVE: Educag¢éo Empreendedora, Economia Criativa, Educagéo Profissional
e Tecnologica.

ENTREPRENEURIAL EDUCATION IN INTERFACE WITH THE CREATIVE
ECONOMY IN PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION: A
DOCUMENTAL ANALYSIS IN INTEGRATED TECHNICAL COURSES IN

INFORMATION AND LOGISTICS AT SENAC PERNAMBUCO

ABSTRACT: This article aimed to analyze documents on entrepreneurial education in
interconnection with the creative economy in Professional and Technological Education. The
defined context was the integrated technical IT and logistics courses at Senac — Pernambuco.
02 (two) guiding documents at the federal and school level and 02 (two) pedagogical projects
from the respective courses were selected for the study. The results confirm that Professional
and Technological Education is a prosperous field for the development of citizens aligned with
productive and creative processes aimed at the world of work. However, despite institutional
efforts, assertive measures aimed at complying with institutional actions aimed at meeting
normative and pedagogical standards aimed at entrepreneurship, entrepreneurial education
and the creative economy need to be reviewed and updated regarding the development of
objective guidelines.

KEYWORDS: Entrepreneurial Education, Creative Economy, Professional and Technological
Education.

INTRODUCAO

A Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) no Brasil percorre uma trajetéria
complexa, marcada pela dualidade entre o ensino propedéutico e o profissionalizante.
Ramos (2014) defende a necessidade de superar essa dicotomia, propondo um modelo
de EPT que transcenda as demandas imediatas do mercado de trabalho e promova a
formagé&o humana integral.

A autora destaca que “o conceito de formagdo humana integral sugere superar o ser
humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar
e a acdo de pensar, dirigir ou planejar’ (Ramos, 2014 - p. 94). Essa abordagem ressalta a
importancia de integrar trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na formagéo dos discentes,
preparando-os para 0 exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho de forma
critica e reflexiva. Para Saviani (2003), a educacao deve ir além da mera transmissao de
competéncias técnicas, buscando formar cidadaos criticos e socialmente comprometidos.
Ramos (2014) complementa essa visdo ao defender a politecnia na educagéo, que busca
a formar sujeitos para participarem ativamente dos procedimentos produtivos e criativos.

Apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéao Profissional
e Tecnologica (BRASIL, 2021) estabelecerem principios como a articulagdo com o
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desenvolvimento socioeconémico e a referéncia a diversos campos do trabalho, da ciéncia,
da cultura e da tecnologia, o potencial do Empreendedorismo e da Economia Criativa na
Educacéo Profissional e Tecnolégica ainda nao foi totalmente explorado.

Nessa conjuntura, Dolabela (2005, p.5) define o Empreendedorismo como ‘“a
capacidade das pessoas, por meio de inovagdo, oferecerem valor para as demais, em
qualquer area’. No que tange ao conceito do ser empreendedor, Filion (1999, p.19)
descreve que: “o empreendedor caracteriza-se por ser uma pessoa criativa, marcada pela
capacidade de estabelecer e atingir objetivos e que mantém alto nivel de consciéncia
do ambiente em que vive...”. Conforme Dornelas (2019), o Empreendedorismo pode ser
apresentado como a participacdo ativa e criativa de individuos e procedimentos que, de
maneira coletiva, conduzem a conversao de concep¢des em possibilidades.

No que se refere a Educacdo Empreendedora, Schaefer e Minello, (2017) ressalta
que ela deve ser entendida como uma quebra de paradigmas, em que deve ter uma
identidade e metodologia alinhada a uma proposta pedagogica propria. Para Dolabela
(2003, p.130) traz consigo a seguinte atribuicao: “A tarefa da Educacdo Empreendedora é
principalmente fortalecer os valores empreendedores na sociedade.

Dolabela e Filion (2013, p.142) complementa que: “A aprendizagem relacionada
ao Empreendedorismo implica a aprendizagem de habilidades para vida de liderancas
essenciais para organizagbes do futuro “. Inclusive, Lavieri (2010, p. 14) ainda destaca que:
“o mais importante nédo é o conteudo, mas sim o ensinar o empreendedor a aprender [...] 0
enfoque principal esta no aprendizado através de processos de descoberta, sem respostas
certas”. Nesse itinerario, Filion (1999) posiciona a Educagédo Empreendedora na inovagao
€ na criatividade, em que desdobra no campo do Empreendedorismo criativo, como um
processo de uma nova economia.

A Economia Criativa, popularizada por Howkins (2001), é definida como a
incorporaga@o de um valor econémico reconhecido a um produto criativo, seja ele um bem
ou um servigo. Reis (2008) entende como a porta de entrada para a Economia Criativa, as
relacbes e conexdes das demandas dos espagos sociais, em que o “produto” esta centrado
na criatividade.

Nesse itinerario, de acordo com Florida (2011), o que emerge da Economia Criativa
sdo sujeitos criativos, em que o nivel de escolaridade € eminente, que compreende
seu intelecto como geracdo de renda, mediante as suas ideias. Assim, os conceitos da
EPT aportados nos construtos de Ramos (2014) e Saviani (2003) envolvem o trabalho
como principio educativo, a formagédo humana integral e a politécnica. Além disso, a EPT
apresenta-se como um campo promissor para o desenvolvimento de uma Educacéo
Empreendedora voltada para a Economia Criativa, preparando os discentes para os
desafios do mundo do trabalho.

Diante desse cenaério, este artigo € parte integrante de uma pesquisa de do
Programa de Mestrado em Educagéo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) desenvolvido
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na instituicdo associada representa apelo Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) e tem
como objetivo analisar comparativamente como os documentos normativos e pedagdgicos
abordam e integram o Empreendedorismo, a Educacdo Empreendedora e a Economia
Criativa na EPT, com o objetivo de identificar e analisar as lacunas e potencialidades dessa
integracao.

O contexto selecionado para a analise foram cursos do Ensino Médio integrado
em Informatica e Logistica do Servico Nacional em Aprendizagem Comercial (SENAC) —
Pernambuco, devido a aproximacao da pesquisadores com o tema investigado. A instituicao
oferece cursos de Formacéo Inicial e Continuada-FIC, Ensino Médio Integrado (EMI) pelo
programa denominado de Mediotec, Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e
atuacdo no Ensino Superior, além de agdes extensivas.

O Senac adota um projeto pedagogico fundamentado nos principios da democracia,
igualdade de direitos e dignidade humana. O Modelo Pedagoégico Senac (MPS) busca
promover uma educacgao transformadora, contribuindo para o desenvolvimento integral dos
alunos, nao se limitando apenas a formacao profissional, mas também visando ao seu
crescimento como cidadaos conscientes e engajados.

Para tanto, ele encontra-se organizado da seguinte forma: esta secdo trata-se da
introducao, na qual foi apresentada uma contextualizagdo e o objetivo proposto para este
estudo. A proxima secgdo apresenta o processo metodolégico aplicado para a selegéo dos
documentos avaliados. Em seguida, é destacada a analise e discusséo dos resultados. Por
fim, a Gltima sec&o é relatada as consideragdes finais.

PROCESSO METODOLOGICO

No contexto desta investigacdo a analise documental foi adotada com a finalidade
de descrever como esta estabelecida as normas que tratam sobre o Empreendedorismo,
a Educagéo Empreendedora e a Economia Criativa nos cursos do Ensino Médio integrado
em Informatica e Logistica do Servico Nacional em Aprendizagem Comercial (SENAC) —
Pernambuco. AFigura 1 apresenta os documentos institucionais no &mbito Federal e Escolar
norteadores descritos em 4 (quatro) indicagbes que serdo analisados nesta investigacao.
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Investigar como a Resolugdo Analisar como as DMPS

CNE/CP n? 1/2021, conceitua e abordam e definem os conceitos
contextualiza o RESOLUCAO CNE/CP Nel, DIRETRI,ZES RORODELO de Empreendedorismo,
Empreendedorismo, Educagido DE 5 DE JANEIRO DE 2021 PEDAGOGICO DO SENAC Educacdo Empreendedora e

Empreendedora e  Economia (DMPs) Economia Criativa como os
Criativa. articulam.

Identificar as competéncias Identificar as competéncias
empreendedoras priorizadas no empreendedoras priorizadas no
PPC Informédtica e analisar PROJETO PEDAGOGICO DO PROJETO PEDAGOGICO DO PPC Logistica e analisar como
como elas sdo desenvolvidas CURSO DO EMI DE CURSO DO EMI DE elas sdo desenvolvidas por meio
por meio da abordagem do < da abordagem do
Empreendedorismo, da INFORMATICA LogisTicA Empreendedorismo, da
Educacao Empreendedora e da Educacdo Empreendedora e da
Economia Criativa. Economia Criativa.

Figura 1 — Processo Metodolégico aplicado para a Analise Documental.

Fonte: Os Autores.

O documento apresentado na Indicag@o 1 descreve a Resolugdo CNE/CP N° 1,
de 5 de janeiro de 2021 em que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacgéo Profissional e Tecnoldgica. Nela sera observado os principios e critérios no
desenvolvimento de competéncias e atitudes empreendedoras nos discentes. O documento
considerado na Indicacdo 2 mostra as Diretrizes do Modelo Pedagdgico do Senac (DMPS).
Ele foi indicado por orientar as praticas pedagoégicas da instituicdo em todo o pais.

O documento evidenciado na Indicagcéao 3 trata-se do Projeto Pedagdgico do Curso
do Ensino Médio Integrado em Informatica. Esse documento foi selecionado para verificar
como sao promovidos o Empreendedorismo e a Educagdo Empreendedora em interface
com a Economia Criativa. Por fim, o documento exposto na Indicagéo 4 traz o do Projeto
Pedagodgico do Curso do Ensino Médio Integrado em Logistica. A sua analise permitiu
averiguar como sd@o desenvolvidos o Empreendedorismo e a Educagédo Empreendedora
em interface com a Economia Criativa.

ANALISE E DISCUSSAO

Nesta secdo sa@o apresentadas as discussdes dos resultados. Cabe destacar
que a andlise, a descricdo e seus respectivos relacionamentos estdo centrados no
Empreendedorismo, na Educagdo Empreendedora e na Economia Criativa na EPT nos
cursos Técnicos de Informética e Logistica do SENAC — Pernambuco.
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DOCUMENTO 01: RESOLUGAO CNE/CP Ne° 1, DE 5 DE JANEIRO DE 2021

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2021, documento norteador da Educagédo Profissional
e Tecnologica (EPT) no Brasil, apresenta elementos que, embora sutis, sinalizam a
valorizagdo do desenvolvimento de competéncias e atitudes empreendedoras nos
discentes. Esses elementos podem fomentar a integracdo da educagdo empreendedora,
do empreendedorismo e da economia criativa na formacgéo profissional. Apesar de nao
definir explicitamente a Educa¢cdo Empreendedora, a resolucéo ressalta alguns conceitos e
fomenta o Empreendedorismo e sua importancia na formagao conforme observado no Art.

20, devendo observar:

V - O didlogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da cultura
e da tecnologia, como referéncias fundamentais de sua formagéo; (Brasil,
2021, grifo nosso).

VIl - Os saberes exigidos para exercer sua profissdo com competéncia,
idoneidade intelectual e tecnoldgica, autonomia e responsabilidade,
orientados por principios éticos, estéticos e politicos, bem como
compromissos com a construcao de uma sociedade democratica, justa e
solidaria; (Brasil, 2021, grifo nosso).

VIII - O dominio intelectual das tecnologias pertinentes aos eixos tecnoldgicos
e as areas tecnoldgicas contempladas no curso, de modo a permitir
progressivo desenvolvimento profissional e de aprendizagem, promovendo
a capacidade permanente de mobilizac&o, articulagcdo e integracéo de
conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e emocdes, indispensaveis
para a constituicado de novas competéncias profissionais com autonomia
intelectual e espirito critico; (Brasil, 2021, grifo nosso).

X - Os fundamentos aplicados ao curso especifico, relacionados ao
empreendedorismo, cooperativismo, trabalho em equipe, tecnologia da
informacéo, gestao de pessoas, legislacdo trabalhista, ética profissional,
meio ambiente, seguranga do trabalho, inovacao e iniciagdo cientifica.
(Brasil, 2021, grifo nosso).

Notadamente nas alineas V, VII, VIl e X, estabelecem uma estrutura que, embora
alinhado com os principios da formagéao integral fundamentadas por Saviani (2003) e da
politecnia preconizada por Ramos (2014), necessita de aprofundamento no que concerne a
Educagéo Empreendedora. Amencao ao Empreendedorismo na alinea X, embora notavel, é
superficial. As alineas V, VIl e VIII, por sua vez, abordam o desenvolvimento de competéncias
amplas, como autonomia, responsabilidade e dominio intelectual de tecnologias, que sédo
essenciais para o empreendedor, conforme preconizado por Dornelas (2019), entretanto,
nao estabelecem uma relacédo explicita com a Educacdo Empreendedora.

Embora o §2° do Art. 20 ndo mencionar diretamente o Empreendedorismo nem a
Educac@ao Empreendedora, abordar o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
como a assertividade, a regulacdo emocional e a resolugdo de problemas na EPT, em
que tangencia os principios da Educacao Empreendedora, destacados por autores como
Dolabela (2003) e Dornelas (2019). Assim, a resolugéo afirma que:
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§ 2° As competéncias socioemocionais como parte integrante das
competéncias requeridas pelo perfil profissional de conclusdo podem ser
entendidas como um conjunto de estratégias ou agdes que potencializam
ndo s6 o autoconhecimento, mas também a comunicacdo efetiva e o
relacionamento interpessoal, sendo que entre estas estratégias destacam-
se a assertividade, a regulacdao emocional e a resolucao de problemas,
constituindo-se como competéncias que promovem a otimizac&o da interacéo
que o individuo estabelece com os outros ou com o meio em geral. (Brasil,
2021, grifo nosso).

Nesse contexto, Dolabela (2003) ressalta a importancia da inteligéncia emocional
e da capacidade de lidar com relagdes interpessoais no contexto do empreendedorismo,
enquanto Dornelas (2019) destaca a resolugdo de problemas como uma caracteristica
fundamental do empreendedor. Cabe destacar que a resolugédo inclui o Empreendedorismo
na formacgéo de nivel superior, como proposto no Art. 28, corroborando com autores como
Filion (1999) e Dornelas (2019), que defendem a importancia do desenvolvimento de
habilidades empreendedoras em todos os niveis de ensino.

Além da énfase na formagdo empreendedora, a resolugdo também destaca a
importancia da articulagdo com o mundo do trabalho. O Art. 3° apresenta principios que
norteiam essa articulagdo, fomentando o didlogo com o setor produtivo, o respeito ao
pluralismo de ideias, a centralidade do trabalho como principio educativo, o estimulo a
pesquisa, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo, a flexibilidade, a articulagdo com o
desenvolvimento socioeconémico e a autonomia na construgédo de itinerarios formativos.
Segundo Dornelas (2019) e Reis (2008), esses conceitos, citados no Art. 3°, sdo basilares
para a geragdo de novas ideias e solugdes, tanto no contexto do Empreendedorismo quanto
da Economia Criativa.

Embora ndo aborde diretamente a Economia Criativa, a resolugdo apresenta
elementos que podem ser interpretados como um incentivo ao desenvolvimento de seus
conceitos. Um exemplo € o Art. 3°, inciso XIX, que destaca a promogéo da “inovacdo em
todas as suas vertentes, especialmente a tecnologica, a social e a de processos, de maneira
incremental e operativa” (BRASIL, 2021). A inovagédo, um dos pilares da economia criativa
destacada por Howkins (2001), € incentivada na resolugdo como forma de promover a
criatividade, a flexibilidade e a adaptabilidade na formagéo dos discentes.

Resolugdo CNE/CP n° 1/2021, embora aborde competéncias empreendedoras,
revela-se superficial e limitada em sua abordagem. A auséncia de uma definicao clara para
a Educacao Empreendedora e a falta de diretrizes especificas para sua implementacao nos
curriculos pode comprometer o potencial transformador da EPT. A lacuna se aprofunda ao
desconsiderar a articulagdo entre Empreendedorismo e Economia Criativa, areas que se

complementam e compartilham valores como inovacgéo e criatividade.
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DOCUMENTO 02: DIRETRIZES DO MODELO PEDAGOGICO DO SENAC
(DMPS)

As Diretrizes do Modelo Pedagégico do Senac (DMPS), desenvolvidas a partir de
2013, buscam orientar as praticas pedagogicas da instituicdo em todo o pais. Contudo,
apesar de estabelecerem a “atitude empreendedora” como uma das marcas formativas
essenciais, as DMPS (2018) apresentam uma lacuna significativa ao ndo oferecerem
uma definicdo clara do conceito de Empreendedorismo, tampouco diretrizes para o
desenvolvimento de competéncias empreendedoras nos discentes.

Essalacuna se torna ainda evidente pela auséncia de diretrizes sobre como fomentar
a Economia Criativa, um setor que esta em ascenséo e corrobora para o desenvolvimento
econdmico e social, intimamente ligado ao empreendedorismo e a inovagdo. Embora as
DMPS (2018) abordem a importancia da inovagéo e da visao critica, elementos que podem
estar relacionados a economia criativa, falta uma discusséo aprofundada sobre o tema e
diretrizes especificas para sua integragdo na formacgéo profissional.

Em contraste, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2021 aborda o Empreendedorismo de forma
explicita, destacando a importancia do desenvolvimento da capacidade empreendedora e
a compreensao do processo tecnolégico. A Resolugcdo também ressalta a necessidade de
articulacdo com o setor produtivo para a construgéo de itinerarios formativos que preparem
os discentes para o mercado de trabalho, algo que néo é citado nas DMPS (2018).

DOCUMENTO 03: PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DO EMI DE
INFORMATICA

O Senac, como instituicao educacional autbnoma, estrutura seu programa de Ensino
Médio Integrado ao Ensino Técnico (EMI) em Informéatica com base na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (LDB) n° 9.394/96. Este curso foi autorizado pelo Conselho
Regional do Senac Pernambuco em 28 de julho de 2020, conforme a Resolugao 029/2020.

O PPC evidencia a intenc&o de integrar competéncias empreendedoras na formacao
dos discentes, alinhando-se as demandas do mundo do trabalho e as transformagbes
sociais. No entanto, semelhante as DMPS (2018), a analise revelou uma lacuna na
abordagem teodrica e pratica do Empreendedorismo da Educagdo Empreendedora e da
Economia Criativa.

Embora o documento cite a importéancia do desenvolvimento de habilidades como
criatividade, inovacgéao e proatividade, ele ndo oferece uma definicdo contextualizada desses
conceitos, nem os integra de forma explicita e intencional no curriculo.

A analise da matriz curricular revela um potencial inexplorado para a integracédo
do Empreendedorismo da Educagdo Empreendedora e da Economia Criativa. Unidades
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curriculares como “Projeto de Vida', “Clubes de Carreira®” e “Programaé!®. Por sua
natureza flexivel e interdisciplinar, apresentam oportunidades para o desenvolvimento de
habilidades empreendedoras como criatividade, inovacao e resolu¢do de problemas. Elas
séo iniciativas de fomento, mas necessitam de uma articulagéo robusta com a Educacgéo
Empreendedora e a Economia Criativa.

Adicionalmente, disciplinas técnicas como “Desenvolvimento de Algoritmos™ e
“Desenvolvimento de Banco de Dados® poderiam ser enriquecidas com projetos imersivos
nos contextos da Economia Criativa, como desenvolvimento de jogos e aplicativos. Aplicando
0s conhecimentos intrinsecos das unidades curriculares para criagdo de produtos reais.

O perfil de conclusdo do curso, embora mencione caracteristicas como sujeito
criativo, inovador e empreendedor, néo estabelece uma conexao direta com a Educacao
Empreendedora e a Economia Criativa. As competéncias técnicas, apesar de relevantes,
poderiam ser potencialmente exploradas em sua interface com a Economia Criativa,
corroborando o potencial inovador e transformador da area de informatica.

Conforme Reis (2008) a articulacdo com a Economia Criativa, por sua vez, pode
ampliar o leque de possibilidades. Podendo assim, fortalecer os conhecimentos técnicos
em informatica a serem aplicados em diversos setores, como design, games e audiovisual,
conforme preconizado por Florida (2011).

E importante ressaltar que a mera inclusdo de termos como «empreendedorismo»
e «inovagédo» no plano de curso nédo concretiza uma cultura empreendedora e criativa. A
auséncia de diretrizes sobre a relagéo entre Empreendedorismo, Educagédo Empreendedora
e Economia Criativa no contexto da EPT & um ponto critico a ser abordado. Embora PPC
mencione a importancia de formar profissionais com “atitude empreendedora’, ele nao
oferece um direcionamento o que pode limitar o potencial do curso em promover uma

formagao empreendedora completa, como apontado por Schaefer e Minello (2017).

1 Projeto de Vida — Favorecer o desenvolvimento de competéncias socioemocionais que auxiliem o aluno em sua
trajetoria académica, profissional e emocional.

2 Clubes de Carreira— Espacos de formagao humana e profissional para o desenvolvimento de habilidades e compe-
téncias dos discentes por meio de saberes tedricos, praticos e experimentais.

3 Programaé! — Facilitar a introducdo da programacéo e do raciocinio computacional, para que o discente seja prota-
gonista da aprendizagem e desenvolva habilidades para resolver problemas complexos.

4 Desenvolvimento de Algoritmos (UC9): O objetivo € ensinar o discente a criar solugdes passo a passo para proble-
mas computacionais, utilizando légica e técnicas de estruturagéo de dados, por meio da aplicagéo de conhecimentos
em engenharia de software, légica de programacéo, algoritmos, estruturas de dados e padrdes de projeto.

5 Desenvolvimento de Banco de Dados (UC10): O objetivo € ensinar o discente a projetar, criar e gerenciar bancos
de dados eficientes e seguros, abordando modelagem de dados, sistemas de gerenciamento de banco de dados, lin-
guagem SQL, normalizagdo e otimizagéo de consultas.
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DOC’UMENTO 04: PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DO EMI EM
LOGISTICA

A analise do plano de curso Técnico em Logistica Integrado ao Ensino Médio do
Senac — Pernambuco revelou uma estrutura curricular progressiva que contempla tanto a
formacao propedéutica quanto as competéncias especificas da area de logistica. Autorizado
pelo Conselho Regional do Senac Pernambuco em 25/05/2021, pela Resolugdo 024/2021,
o PPC aborda o Empreendedorismo de forma direcionada para a cadeia de logistica pelo
componente curricular “Empreenda Lab” ¢ incentivando solugcdes e modelos de negocios
criativos e propondo a experimentagdao como laboratério de aprendizado.

Assim como no PPC de EMI em Informatica (2020), a matriz curricular do curso de
logistica ndo detalha a abordagem transversal da Educacéo Empreendedora e da Economia
Criativa. Observa-se também a presenca de duas unidades curriculares semelhantes as
do curso de Informatica, «Projeto de Vida» e «Clubes de Carreira» que demandam uma
conexao com esses conceitos.

As Unidades Curriculares (UCs) 1 a 11 abordam o Empreendedorismo, a Educacéo
Empreendedora e a Economia Criativa de forma indireta. Embora ndo estejam diretamente
focadas em Empreendedorismo, podem contribuir indiretamente para o desenvolvimento
de habilidades e conhecimentos pertinentes ao tema. Por exemplo, a unidade curricular
UCS, “Apoiar as atividades de compra de equipamentos, materiais, produtos e servigos”,
envolve a andlise de fornecedores e negociagdo de precos, habilidades importantes para
empreendedores.

Especialmente, as UCs 87 e 9% abordam a gestédo de processos, planejamento e
controle de operagdes, enquanto a UC11, “Executar e monitorar processos de logistica
reversa e logistica sustentavel”’, busca promover solugbes inovadoras e sustentaveis,
aspectos essenciais para enfrentar desafios econdémicos e sociais, caracteristicas
fundamentais do empreendedorismo.

Além disso, o curso disponibiliza o aperfeicoamento em Empreendedorismo e
Inovacgao, intitulado ‘Logistica Digital e High Tech’, disponivel no 3° ano como parte da matriz
curricular obrigatéria. Esse aperfeicoamento concentra-se na busca de desenvolvimento de
solugdes tecnolbgicas para a area de logistica, estimulando o empreendedorismo digital e
a inovacgao no setor.

Em consonancia com essa visédo de formagéo, comparando com o perfil de conclusao
do curso de Informatica (2020), ambos os cursos demonstram a intencdo de formar
profissionais com habilidades que vao além das competéncias técnicas. Contudo, embora
contemplem a formagéo de um profissional com atitude empreendedora, ndo aprofunda o
conceito de Educagdo Empreendedora e sua relagdo com a Economia Criativa.

6 Empreenda Lab: Pretende estimular o empreendedorismo na area de logistica, utilizando a experimentagdo como
laboratério de aprendizado e incentivando solugbes inovadoras.

7 UC8: Apoiar as atividades relacionadas aos processos logisticos

8 UC9: Planejamento e Controle da Operagédo (PCO)
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Em suma, o PPC, embora apresente um potencial para o desenvolvimento de
habilidades empreendedoras, necessita de uma articulagdo explicita e robusta desses
conceitos na matriz curricular. Adicionalmente, a auséncia de diretrizes sobre a relagéo
entre Empreendedorismo, Educagcdo Empreendedora e Economia Criativa no contexto da

EPT € um ponto para ser revisto.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A anaélise documental, abrangeu documentos regulamentares da EPT como a
Resolugdo CNE/CP n° 1/2021 e institucionais, regulamentares e pedagogicos do Senac-
PE, em que revelou a necessidade de um alinhamento com vistas a conformidade entre o
discurso e a pratica na integragéo da Educacao Empreendedora, do Empreendedorismo e
da Economia Criativa na EPT.

O primeiro documento analisado foi a Resolugdo CNE/CP n° 1/202. Observou-se que
apesar de seus avangos, necessita de um aprofundamento teérico-pratico que compreenda
a complexidade e a multidimensionalidade do Empreendedorismo, como fundamentado por
Dornelas (2019) e que explore as interfaces com a Economia Criativa, sugerido por Howkins
(2001) e Reis (2008). Essa lacuna, como alerta a prépria Resolugédo, pode comprometer a
formacéo integral dos discentes, uma vez que “a educacéo deve favorecer a compreensdo
do processo tecnolégico como um todo e a capacidade de tomar decis6es” (BRASIL, 2021).

O segundo documento foi a DMPS (2018). Percebe-se que apesar de preconizar
a “atitude empreendedora” como marca formativa, necessitam de diretrizes para sua
realizacdo, corroborando com as ideias de Schaefer e Minello (2017) no que concerne a
necessidade de uma transformacao paradigmatica na Educagdo Empreendedora.

As DMPS (2018) e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2021, embora apresentem elementos
que tangenciam o Empreendedorismo, necessitam de diretrizes no que concerne a
Educagcéo Empreendedora, Empreendedorismo e Economia Criativa no contexto da EPT.
Uma revisdo da DMPS (2018), pode ser basilar para integrar esses conceitos de forma
robusta, harmoniosa e intencional, alinhando o modelo pedagégico as necessidades da
sociedade e preparando 0s egressos para os desafios de um cenario profissional que
demanda autonomia, criatividade e inovacgéao.

O terceiro e quarto documentos foram os PPCs do EMI de Informéatica e Logistica.
Estes ecoam o discurso oficial da Resolu¢ao, mencionando competéncias como autonomia
e inovagdo. Entretanto, ndo estabelecem uma conexao explicita com a Economia Criativa,
setor em promogdo e intimamente ligado ao empreendedorismo, fundamentado nos
autores como Howkins (2001) e Florida (2011). Ademais, a auséncia de diretrizes para o
desenvolvimento de competéncias empreendedoras, como referenciado por Lavieri (2010),
pode dificultar a implementacdo de uma Educag¢dao Empreendedora efetiva.
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Diante da auséncia de uma conformidade identificada nos documentos analisados,
tanto nas DMPS (2018) quanto nos PPCs, percebe-se uma indicagdo para uma reviséo e
atualizac&o desses documentos institucionais, no que tange o desenvolvimento de diretrizes
objetivas que contemplem e orientem a sua equipe com acdes assertivas direcionadas
a relacédo entre Empreendedorismo, Educacdo Empreendedora e Economia Criativa no
contexto da EPT.

Portanto, é fundamental que o SENAC — Pernambuco reconheca o potencial da
Economia Criativa como um campo de atuagé@o promissor para seus egressos, alinhando-
se a recomendacgédo de Deheinzelin (2008), oferecendo-lhes ferramentas e conhecimentos
para que possam empreender e inovar nesse setor, corroborando com uma formacgao
integral e alinhada com as demandas do mercado, conforme preconizado por Saviani
(2003) e Ramos (2014).
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RESUMEN: Se presenta el registro y
documentacion del arte rupestre de la
Solapa de las Manos Rojas, ubicada en
Cayo Lucas, en el area perteneciente
al Parque Nacional Caguanes (PNC);
municipio de Yaguajay, provincia Sancti
Spiritus, Cuba. Se documentan algo méas de
800 pictografias, entre disefios geométricos
negros, y huellas de manos y de dedos
en color rojo, asi como disefios aislados y
conjuntos o murales. Las manifestaciones
de manos y huellas humanas en color rojo,

Data de aceite: 01/07/2024

documentadas constituyen las primeras
descritas para el arte rupestre del centro de
Cuba. EI descubrimiento del arte rupestre
en la Solapa de las Manos Rojas, constituye
un hecho extraordinario y el primero de esa
magnitud en el territorio del actual PNC
desde la década del cincuenta del siglo
pasado. Los estudios y clasificacion de
este nuevo “Sitio de Arte Rupestre” (SAR)
mejora la calidad en la propuesta del
Producto cientifico-educativo-turistico “Sala
Expositiva Natural Cueva del Chino” en
Cayo Lucas al cual se incorpora. Constituye
un nuevo aporte patrimonial al Parque
Nacional Caguanes y a la Reserva de la
Biosfera Buenavista, en el centro norte de
Cuba; y que, ademas, le representa un
viraje fundamental para marcar la diferencia
en la riqueza del arte aborigen en un
espacio geografico reducido en el centro
de la nacion: Una oportunidad para la
incorporacion de un nuevo producto unido
a la Sala Expositiva Natural de referencia.
PALABRAS CLAVE: Reserva; Dedalera:
Cueva.
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INTRODUCCION

Se comenz6 por la inclusidon del descubrimiento de la Solapa de las manos rojas en
el Férum de ciencia y técnica del CSASS (como bien se explica en su nombre) constituye
para nosotros (por las caracteristicas y mision de nuestro ministerio y el encargo social de la
entidad) el evento al que se deben traer soluciones a dificultades que le afecten en su buen
desenvolvimiento y también aquellos aportes producto del trabajo de los investigadores
que, por su magnitud infieran en su desarrollo que puede ser en el campo del conocimiento,
lo econbmico, entre otros.

Se trae al Férum del Centro de Servicios Ambientales la investigacion de referencia
porque constituye el producto de un nuevo descubrimiento: Un sitio de arte rupestre
totalmente nuevo para la ciencia que, como se vera en su exposicion tiene un efecto
extraordinario dentro de los valores del PNC y desde el mismo momento que se descubre,
caracteriza y clasifica, comienza a inferir satisfactoriamente en el potencial patrimonial
del mismo y se convierte en un aporte muy influyente para su desarrollo endégeno en
los campos te6rico-practicos de sus valores indiscutibles y productivos: en lo cientifico
propiamente dicho, la educacion, la cultura (extrayendo y poniendo en manos del hombre
de hoy, el legado cultural y educativo de los pueblos ancestrales) y la economia en especial;
el turismo cientifico y convencional por situar solo dos ejemplos.

Luego de la argumentacion anterior vayamos a los elementos historicos que obligan
a la continuacioén sistematica de la investigacion en esta rama de la arqueologia aborigen
que es el Arte rupestre: En 2016, se presento el “Producto” Salas Expositivas naturales
como una solucién cientifica-educativa y turistica del PNC, (Cueva Ramos y Cueva de Los
Chivos en Caguanes; Cueva Puente de Fabrica en Cayo Fabrica, Cueva de Los Cuchillos
en Cayo Salina y Cueva del Chino en Cayo Lucas.) de las cuales ya es funcional la Cueva
Ramos, en Caguanes y se encuentra lista para su comercializaciéon la Cueva Puente de
Fabrica en Cayo Fabrica, limitada hoy en su comercializacion.

El descubrimiento de la Solapa de las Manos Rojas en Cayo Lucas (13-8-2015),
aporta un rasgo de calidad asociado el producto Sala Expositiva Natural Cueva del Chino
en Cayo Lucas. En 2023, tal investigacion fue Premio Provincial de Innovacion tecnolégica
en la Delegacioén Provincial del CITMA de Sancti Spiritus, Cuba.

Pero, ¢Por qué el arte rupestre ademas? Una breve introduccién a los procesos
historicos relacionados a la investigacion en ese campo en las areas del actual PNC. El
17 de febrero de 1958, los doctores, Antonio Nufez Jiménez y Gilberto Silva Taboada,
exploran en Cayo Caguanes, Yaguajay una extensa red de galerias subterraneas a la cual
bautizaron con el nombre de Caverna de las Pictografias (hoy esta caverna esta conformada
por las cuevas Colon, Las Conchas y Ramos), debido, a que durante la exploracion fueron
documentadas un numero importante de pinturas rupestres (pictografias) desconocidas
hasta ese momento para la ciencia cubana.
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Durante esa misma expedicion, fueron también documentadas por primera vez
las pictografias de la cueva Del Pirata, en el propio Caguanes. Eran estas las primeras
manifestaciones de arte rupestre que se reportaban para el territorio de Yaguajay, y para
el area geografica que hoy se conoce como PNC. En 1970, el espeledlogo Angel Grafa
Gonzalez descubre en las lomas de Judas (area igualmente perteneciente al PNC) las
pictograficas de las cuevas Cueva Grande de Judas y Cueva de Los Dibujos.

Estimulados por dichos descubrimientos, nuevas generaciones de investigadores,
continuarian tras las huellas de Nufez Jiménez, Gilberto Silva y Angel Grafa, de esta forma,
José E. Chirino Camacho, realizaria entre los afios 1980 y 1995 importantes descubrimientos
de nuevos sitios de arte rupestre, en el grupo insular del PNC, conocidos como Los Cayos de
Piedra; tarea en que fuera acompanado en ocasiones del grupo espeleoldgico Caguanes y en
otras por su guia en el terreno el pescador José Perna Tejeda (El Gallego).

Asi, se descubren entre 1980-1995, las estaciones rupestrolégicas: Cueva de las
Pinturas: 7 pictografias; Cueva del Oeste: 3 pictografias y en Cueva de los Cuchillos:
cuatro pictografias, todas en Cayo Salina. En cueva Puente de Féabrica en Cayo Fabrica:
2 pictografias y 1 petroglifo. Cueva del Chino: 42 pictografias y Cueva Marthica, ambas
en Cayo Lucas: 7 pictografias. Son descubiertas 15 pictografias y 10 petroglifos en Cueva
de la Guinea de Loma de Guayarues: Un nuevo mural en Cueva de Los Chivos con cinco
pictografias; un petroglifo en Cueva Grande; uno y otro en Cayo Caguanes.

En Cueva grande de Judas: Un petroglifo. Desde 2008 al 2016, aparecen 2
pictografias en Cueva de Los dibujos y el mural se agranda a 5, con el descubrimiento
de tres mas, en excursion desarrollada por José Chirino Camacho, Carlos Aleman Luna
y Alejandro Delgado Méndez en la misma cueva. Entre los afos 2009 y 2014, aparecen
9 petroglifos en lajas sueltas en el sitio arqueologico Playa Carbd del propio parque: 7
encontrados por Armando Falcon Méndez y Angel Miguel Martinez Gémez; dos fueron
encontrados por José E. Chirino Camacho en 2014. En 2016 se descubre la Solapa de las
manos rojas con 860 pictografias.

Entre los afios 1994 y 1999, José E. Chirino y Armando Falcén dedicarian méas
de un lustro a la ardua tarea de documentar, registrar y copiar, cueva por
cueva, el arte rupestre de esta interesante region, con dicho trabajo concluido
fue elaborado en 1998, el Catalogo de Arte Rupestre del centro norte de
Cuba. En dicho catalogo se documentan la presencia de 184 manifestaciones
de arte rupestre, con 19 murales en 18 cuevas. (Chirino, 2019. p. 49).

En el 2011, convertido en multimedia, se edita y publica por un colectivo de autores
del Centro de Servicios Ambientales de Sancti Spiritus, en formato digital La multimedia
“Catalogo de Arte Rupestre digital del Norte de la Provincia de Sancti Spiritus Cuba”, el cual

ha sido exitosamente comercializado por la empresa CITMATEL' en Cuba y mas de una

decena de naciones, asi mismo ha sido presentado en 21 ferias internacionales?.

1 CITMATEL es la Empresa de Tecnologias de la Informacion y Servicios Telematicos Avanzados del Ministerio de
Ciencia, Tecnologia y Medioambiente de la Republica de Cuba.

2 El proceso de edicién y comercializacion de la obra fue posible gracias al convenio de colaboracion entre el Centro de
Servicios Ambientales de Sancti Spiritus y CITMATEL y ha inferido en ingresos econémicos al CSASS.
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Pero han hecho otros descubrimientos como en el afio 2015, Elier Sanchez
Dias descubre cuatro nuevas pictografias en Cueva Ramos. En el mismo 2018, Norgis
Hernandez Lopez y Daily Borroto Escuela, encuentran seis pictografias mas en la Cueva de
Ramos de Cayo Caguanes, alcanzando este sitio la cifra de 87 manifestaciones rupestres
con una importante diversidad de disefios. De esa forma se fue engrosando el registro de
cuevas con expresiones del arte rupestre precolonial, en el PNC.

Finalmente, en el afio 2019, Armando Falcon Méndez documenta dos nuevas
pictografias en la cueva Humboldt, de Cayo Caguanes, y es en 2019 que es calcado,
medido y documentado el arte rupestre de la Solapa de las Manos Rojas, en Cayo
Lucas los resultados obtenidos de su estudio e investigacion, constituyen el objetivo
de esta contribucion. Como puede observarse El PNC, constituye una de las regiones
rupestrolégicas méas grandes de Cuba y el area del Caribe Insular y no se conoce por los
autores la acumulacion de cuevas con arte rupestres como las que se reportan en Los
cayos de Piedra, los que ocupan solo 15, 8 km2.

Puesto eso, el objetivo general de la pesquisa es demostrar como el descubrimiento
de la Solapa de las Manos Rojas de Cayo Lucas constituye un hecho cientifico extraordinario
para el PNC y del mismo modo un nuevo y valioso atributo en lo cientifico-educativo-turistico
para el desarrollo del producto “endégeno” Sala Expositiva Natural de Cueva del Chino en
Cayo Lucas. Por otro lado, los objetivos especificos son:

- Exponer primero que todo el valor patrimonial del nuevo sitio descubierto y como
eleva a un nivel de maximo potencial la presencia del Arte rupestre en el Parque
Nacional.

- Explicar lo que este nuevo aporte a la ciencia marca una diferencia en las
manifestaciones del arte ancestral en el centro de Cuba y la nacién.

- Como influye desde ya, en el producto cientifico-educativo-turistico endégeno Sala
expositiva Cueva del Chino en Cayo Lucas y el propio PNC.

DESARROLLO

Yaguajay y su contexto arqueolégico.

El Municipio Yaguajay, perteneciente a la provincia de Sancti Spiritus; esta ubicado
en el flanco norte provincial, en los 22° 19" N y los 79° 14" W; tiene una extension de 1
519.32 km2, de ellos 15.87 km2, lo constituyen Los Cayos de Piedra, 460.69 km2 de area
marina y 1 044.91 km2 de tierra firme. Limita al norte con La Bahia de Buena Vista, al este
con la Provincia de Ciego de Avila, al oeste con la provincia de Villa Clara y al sur con los
municipios de Cabaiguan, Taguasco y Jatibonico.

Este municipio constituye el ndcleo principal de la actual Reserva de la Biosfera
de la UNESCO Buenavista. Sitio Ramsar, por el Comité RAMSAR Internacional y Area
Importante para la Conservaciéon de las Aves (IBA), por el BirdLife International, cdmo se
destaca en fa Figura 1.
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Limites de la Reserva de la Biosfera Buenavista
(Area Protegida de Recursos Manejados)

D Area del Parque Nacional Caguanes

Figura 1. Ubicacion geogréfica del PNC, dentro de la Reserva de la Biosfera Buenavista, Cuba.

Fuente: Preparado por los autores (2023).

En el territorio, se encuentra ubicado el PNC, area protegida que ocupa mas del
90% del extremo norte de todo el municipio y la Gnica con esta categoria en el centro del
pais recientemente declarado ademas con la condicion de Parque Mixto por la UNESCO,
a su vez el PNC, posee una extension territorial de 20 490 ha. Que significan 20,49 Km?2 de
estos, el 70% es de area marina, y el 30% es decir 6 147 ha, son en tierra, de las cuales los
Cayos de Piedra (incluyendo Cayo Caguanes) ocupan 1 587 ha. = 15.87 Km2.

El grupo insular Los Cayos de Piedra, estan muy pegados a la costa, (entre 5.5y 0.1
Km aproximadamente), y se extienden de este a oeste, conformado por los cayos o isletas,
Palma, Caguanes, Obispo, Ermita, Aji Grande, Aji Chico, Ajicito, Fabrica, Salina, Lucas y
Aguada. El Parque forma parte de La Reserva de la Biosfera Buenavista.

Hasta el momento del descubrimiento de la solapa de referencia en el PNC, se
habian reportado 18 sitios con arte rupestre, con un total de 267 pictografias, de ellas 26
rojas, tres combinadas (en que se aplicaron los colores rojo y negro) y el resto negras.
Ademas, 25 petroglifos registrados en 17 cuevas y el sitio en area despejada Playa Carb0,
con sus nueve petroglifos en lajas sueltas (Unico en el pais con esa muestra de arte rupestre
“mobiliar”. Asi, se suman un total de 292 manifestaciones artisticas.

Una de las singularidades que caracterizan los cayos de piedra, son los 57 sitios
arqueologicos precoloniales que han sido identificados en ellos, lo que representa un
promedio de 3.59 sitios por Km2 (no conocemos otra region con tal densidad de poblamiento
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en el pais). No obstante, cuando ya analizamos las cifras en toda el area del Parque
Nacional incluyendo tierra firme, la cifra aumenta a 62 entre la totalidad de los casi 62 Km?
de costas la distribucion entonces baja en densidad a 3.2 sitios por Km2, por lo que esta
subregién se debe valorar de forma diferenciada en dos areas: La ocupada por los cayos
y la totalidad. Asi,

Desde el punto de vista edafico, puede decirse que se trata de una regién
pobre en suelos de valor agricola (suelos poco productivos), caracterizada por
la presencia dominante de suelos rendziniformes, distribuidos en las partes
completamente emergidas (Rendzinas y Protorendzinas), predominando
el subtipo Rendzina Roja, género Carbonatado y Litico, como soporte
ecolégico fundamental de los principales ecotopos y formaciones vegetales
en régimen hidrico automorfico. Una situacion bien distinta se aprecia en las
zonas bajas (ciénagas, pantanos y marismas), con la presencia de suelos
turbosos (agrupamiento Histosol, de acuerdo con Instituto de Suelos, 1999),
fundamentalmente distribuido en las marismas de Cayo Caguanes y en areas
mas amplias de la Ciénaga Costera de Guayaberas (Gutiérrez, Chirino, Jaimez
y Gonzalez, 2011ay b).

Geomorfolégicamente, esta region esta constituida por una verdadera cadena de
islas, isletas y pequefios cayos de aspecto cupular, desarrollados todos sobre rocas de
tipo calcarenita, del horizonte geol6gico miocénico, caracterizadas por estratos finos a
medianos, con estratigrafia monoclinal, en ocasiones angularmente discordante, festonadas
por costas acantiladas abrasivas por el norte y costas fuertemente escarpadas de origen
tectonico por el lado oeste, lo que junto al analisis de la constitucién geologica de estos
cayos demuestra la presencia de un patrén de fallamiento neotectonico en dos direcciones.

La primera, preferencial al nordeste (alineamiento de las costas escarpadas de friccion
que caen a las marismas, con salida a la Bahia de Buena Vista, las que orientan a su vez a
los ejes mayores de los principales sistemas anisotropicos de galerias del sistema carsico
subterraneo) y otro secundario, perpendicular al anterior, distribuido a lo largo de todo el eje
axial de la region fisico — geografica (Gutiérrez, Chirino, Jaimez y Gonzalez, 2011a y b).

Toda esta constitucidn geol6gica y geomorfologica “ha hecho de esta localidad
una regién carsica subterranea unica en el pais por su tipologia espeleolégica, siendo
la localidad tipica del subtipo espeleogenético Caguanes” (Nufiez Jiménez, 1967; Nufez
Jiménez, et. al. 1984), caracterizada por un intrincado laberinto de cuevas con desarrollo en
planta muy irregular, aparentemente sin control de la estructura geolégica en la orientacion
de las galerias (soluciones de continuidad).

Este subtipo genético y espeleologico fue estudiado afios mas tarde por Jaimez,
Fernandez y Alvarez (1990), proponiendo una hipotesis para explicar el aparente desarrollo
incontrolado del aparato carsico subterraneo (teoria de vecindad de la clasificacion), lo que
permitié a su vez que Jaimez y Gutiérrez (1993, 2000, 2010), propusieran la clasificacién
de este complejo sistema de cuevas como parte del subgrupo de cavidades denominadas
criptectonicas, tipo piezégenas, subtipo heteropiezdgenas (Gutiérrez, Chirino, Jaimez y
Gonzalez, 2011ay b).
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La Solapa de las Manos Rojas en el contexto del arte rupestre del PNC

El complejo de tres solapas continuas, descubierta en agosto de 1916, se convirtié en
un hecho sorprendente para el estudio del arte rupestre en el centro del pais, al encontrarse
en el grupo la que fuera bautizada con el nombre de Solapa de Las Manos Rojas, dada
la ausencia total de este tipo de disefios en la region, y su exigua presencia en todo el
archipiélago cubano (otras dos solapas La de las dos pictografias y la Solapa del Rombo,
constituyen parte del complejo).

Las huellas de mano tanto en positivo como en negativo, generalmente en rojo,
aunque aparecen también en otros registros cromaticos, son relativamente
comunes en muchas regiones del mundo, sin embargo en Cuba su presencia
se restringe a menos de una decena de localidades y juntas no alcanzan el
medio centenar de representaciones, entre las mas significativas del pais por
su morfologia y disefio se encuentran las representadas en la cueva del Indio,
en la Sierra de Cubitas, Camaguey, las que se ejecutaron de forma positiva, en
color rojo sobre formaciones secundarias (columnas) y presentan en el area
de la palma de la mano un interesantisimo disefio de circulos concéntricos
(Gutiérrez y Gonzalez, 2021, en prensa).

Entonces ante la diversidad y frecuencia de los disefos de arte rupestre en el PNC,
la ausencia de huellas de manos pintadas en esta zona arqueoldgica, era como si algo
faltara para completar la variedad de muestras de diferentes motivos y disefos artisticos
que pueden observarse en nuestras espeluncas; al respecto José Chirino comentaba en su
informe de expedicion del 13-8-2015:

[...] el 13 de agosto de ese afio, durante una expedicion de monitoreo de
sitios arqueolégicos de rutina, en la ladera norte de la loma Del Chino, en cayo
Lucas, al pasar por un area en que aparecian solapas que fueron originadas
como nichos de marea de muy dificil acceso para quien no llevara botas
alta debido a la inundacion del area, se le sugiri¢ a Elier Sanchez Diaz, que
presentaba tales condiciones en el calzado llegar hasta alli y revisar posibles
evidencias arqueoldgicas. El gedgrafo, con experiencias en estas labores,
reviso los pisos y no percibié huellas de residuos de dietas o utensilios y asi lo
comunico; no obstante, por un hecho casual, en el Carso aparecié una grieta
sin inundacion que se dirigia hacia el lugar por la que penetraron Chirino y
Carlos Aleman; este ultimo, se queddé detras revisando una oquedad bajo el
enorme clasto que al caer produjo tal brecha.

Cuando Chirino lleg6 a la solapa y se fijo en el techo de esta, observé marcas rojizas
como deyecciones de murciélago lanzadas en vuelo, pero de inmediato se dio cuenta
que estas no podrian ir nunca en contra de la gravedad por lo que escudrid mas hasta
convencerse de que eran pinturas hechas con las yemas de dedos. Mas tarde, aparecieron
algunas pictografias negras de diversos disefios, pero, la disgregacion de las huellas
ocupaba una buena parte del techo.

Siguiendo cierto orden por efectos naturales en las rocas se dividian en aparentes
murales. Cuando se lleg6 al borde pétreo de la entrada, alli estaban la impronta de dos
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manos, también en rojo, igual que las huellas dedaleras. Pero, ;Que representa para el
potencial patrimonial del PNC, tal descubrimiento? Que, ya con el descubrimiento dela
tres solapas (incluye la de las manos rojas, méas el descubrimiento de Armando Falcon de
dos pictografias en Cueva de Humboldt de Caguanes, los Sitios de Arte Rupestre (SAR),
aumentan a 23. La Figura 2, presenta la distribucion de los sitios en la zona.

Playa Jucaro

.!}*EUBA \‘L’ - Parque Naclonal Caguanes

B Municipio Yaguajay
d Provincia do Sancti Spiritus

Figura 2. Distribucion de los sitios en la zona del PNC.

Fuente: datos de la pesquisa (2023).

Como puede verse, desde el punto de vista rupestrolégico la regién Judas-Aguada
es una de las zonas mas interesantes e importantes del archipiélago cubano, algo que
ya ha sido expresado por otros autores (Gutiérrez, Chirino, Jaimez y Gonzéalez, 2011;
Gutiérrez et al. 2021), de esta forma es Cayo Caguanes el que mas riqueza patrimonial
presenta, con ocho sitios de arte rupestre, lo que representa el 34,8 % del total de toda la
region rupestrologica Judas - Aguada. Cayo Lucas, donde han aparecido las solapas de las
Manos Rojas y del Rombo, aumenta sus sitios rupestres a cinco, representando el 21,7%
siendo el segundo paraje con mas SAR de toda la region y del PNC.
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Elarte rupestre de la Solapade las Manos Rojas: Caracteristicas fundamentales.

Lo mas relevante del arte rupestre de esta solapa son sin dudas las 847 huellas
de dedos (dedaleras o dactilo marcas), todas elaboradas en color rojo, ocupando en
su distribucion la mayor parte del techo de la espelunca, aunque algunas aparecen en
formaciones rocosas parietales. Su distribucion espacial permite identificar que estan
divididas en cinco murales. Algunos manchones del mismo color entre unos y otros murales,
sugieren que durante el proceso de elaboracion de la pintura la misma pudo derramarse,
salpicar, etc., y, él, o quienes elaboraban el colorante crearon tales borrones. Las huellas
de dedos oscilan en sus dimensiones entre 2y 2, 5 cm de largoy 1, 5y 2 cm de ancho
aproximadamente, como se puede observar en la Figura 4 y cada una de ellas, constituye
un pictograma.

Todo lo expuesto hasta ahora, confirma la importancia de el PNC como una zona de
gran representatividad de arte rupestre. La Tabla 1, presenta un resumen estadistico de las
representaciones del arte rupestre en el Parque Nacional Caguanes, sendo N para negro,
R para rojo y C para combinadas.

Arte rupestre en el Parque Nacional Caguanes.

Estaciones En cueva EnA. Pictografias Petroglifos Murales
rupestroloégicas desp. N R
23 22 1 307 871 3 25 26

Total general de expresiones: 1204

% % % Y%
26,2 73,8 0.24 20.7
Total: 23 95.25% 4,75% 307 871 3 25 26

Tabla 1. Resumen estadistico de las representaciones del arte rupestre en el Parque Nacional
Caguanes.

Fuente: Preparado por los autores (2023).

El anélisis preliminar de las pictografias parece indicar la probabilidad de que el
colorante rojo se obtuviera de la tintura de mangle rojo (Rizophora mangle) especie muy
numerosa en esta area costera, aun cuando existe la alta probabilidad de que se usara para
tal fin n6dulos de 6xido de hierro, con mucha probabilidad hematita, la que fuera triturada
y mezclada con agua o con algun aceite de origen animal o vegetal a modo de aglutinante,
algo que esta demostrado cientificamente para Cuba (Nufez, 1975, Gutiérrez y Gonzélez
2016; 2021).

Las aplicaciones de las dedaleras con colorante con independencia de sus

componentes, fue aplicada en la mayoria de los casos, con el dedo del artista,
a juzgar por la morfologia de los trazos” (Chirino Informe de trabajo 2016.).
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Al final, y en el mismo borde del techo en la gran entrada de la solapa, se
documentaron dos huellas de manos elaboradas en color rojo, una muy bien lograda y la
otra aparenta que la mano con que se pint6 no fue debidamente presionada, cdmo se ve en

la Figura 3, siendo este elemento pictdrico motivo el nombre del sitio.

Figura 3. Huellas de dedos y de manos en color rojo de la Solapa de las Manos Rojas, Cayo Lucas,
Fuente: José E. Chirino Camacho (2023).

Entre los murales de dedaleras rojas, desde el extremo este de la pared interior
de la entrada de la cavidad, hasta mas alla del centro del techo, se documentaron 11
pictogramas realizados en negro, caracterizados por una variedad de disefios que van
desde las finas lineas angulares con direccion central a una linea vertical imprecisa en
forma de una aparente “rama de finos gajos”, 0 como un aparente “diagrama de espinas de
pez en posicién vertical (disefio 5, de la figura 5).

Hay otras con lineas paralelas, hasta los puntos continuos paralelos. Estos ultimos,
con cierta perfeccion y simetria entre las lineas, en su gran mayoria. (Disefio 9, de la figura
5). La observacién de estos disefios sugiere que los mismos fueron elaborados con carbén,
probablemente vegetal, y aplicados en el sustrato rocoso aplicando directamente el carbon
a la superficie, aunque tanto para los disefios rojos como para los negros se requiere de
investigaciones arqueométricas que permitan la identificacién precisa de los componentes
de la pintura rupestre de este sitio. La figura 4 destaca los disefios rupestres de color negro
de la Solapa de las Manos Rojas, Cayo Lucas, Parque Nacional Caguanes, Yaguajay,
dibujados Armando Falcon Méndez.
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Figura 4. Disefios rupestres de color negro de la Solapa de las Manos Rojas, Cayo Lucas.

Fuente: Armando Falcén Méndez (2019).

La Figura presenta disefios rupestres reales de color negro de la Solapa de las
Manos Rojas, Cayo Lucas, PNC, Yaguajay.

Figura 5. Disefios rupestres reales de color negro de la Solapa de las Manos Rojas, Cayo Lucas.
Fuente: José E. Chirino Camacho (2019).
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El numero de pictografias totales en la Solapa de las Manos Rojas, hacen un total
de 860, tal densidad de manifestaciones en un solo sitio, téngase en cuenta que cada
huella constituye un pictograma separado de los demas, elevé enormemente el conjunto de
manifestaciones de arte rupestre en la zona de referencia y convierte a esta espelunca en la
de mayor representacion en todo el PNC, aunque el predominio en la diversidad de figuras
le continua perteneciendo a la cueva Ramos de Cayo Caguanes. Ciertas manifestaciones
como las rayas paralelas horizontales y verticales, las que representan el disefio de lineas
angulares, tienen repeticidn en varios sitios de arte rupestre de la regidn; y las dedaleras —
pero en negro- se pueden observar en la cueva del Oeste de Cayo Salina, donde aparece
un conjunto formado por 52 huellas y otras pictografias con caracteristicas antropomorfas,
zoomorfas y geomeétricas.

Como se entiende de los parrafos anteriores, en el sitio de estudio no existen
expresiones zoomorfas ni antropomorfas, sus disefios son en su generalidad expresiones
abstractas con predominio de las lineas y puntos en forma geométrica imprecisa. Existe un
elemento de suma importancia en esta solapa que pudiera tener alguna relacién con las
pictografias disefiadas a partir de puntos y es el hecho de la posible vinculacién de este
tipo de disefos rupestres con procesos misticos, donde la cantidad de manantiales que, en
la estacion lluviosa resurgen en el mismo borde exterior de la entrada de la solapa. Esta
supera la cifra de diez, el burbujeo continuo, da la impresion de pequefias bolas de agua
(burbujas) que pudieron ser inexplicables, pero no sin determinada importancia al tener
una expresion temporal significativa, ya que su desarrollo y abundancia son sefiales de la
temporada de lluvia, la cual tenia implicaciones directas en la obtencién y produccion de
recursos vitales para estas comunidades precoloniales.

Ante esta situacion tales disefos podrian estar asociados a la produccion de
esbozos rupestres de puntos y huellas dedaleras que de cierta manera, semejan variados
y multiples puntos. Esta posibilidad, indica el posible uso ritual del sitio y la vinculacién del
arte rupestre con las necesidades de sus ejecutantes. ;Podria ser ese fenébmeno natural,
el motivo del uso ritual de la solapa?

En la Figura 6, se puede observar la combinacion del rojo y el negro en un propio
disefo; el analisis detallado del mismo demuestra que el colorante rojo fue aplicado por
encima del negro; ahora si esta sobre posicion fue la voluntad de su hacedor en el momento
de produccion total del disefo, o si por el contrario entre la produccion de los disefios negros
y rojos existe un espacio temporal que indique la reutilizacion del sitio, con fines similares
por diferentes agrupamientos humanos, o quizas por el mismo en momentos separados.
Son preguntas que en el estado actual de las investigaciones no tienen respuestas.
Aunque, es criterio del autor que, por lo distinto de los rasgos y color parece que un grupo
de residencia anterior debié haber disefiado las pictografias negras.
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Figura 6. Disefio combinado en color rojo y negro de la Solapa de las manos Rojas, Cayo Lucas.

Fuente: José E. Chirino Camacho (2019).

Aun ante estas limitaciones, el mapa del sitio (Figura 7) demuestra que la Solapa
de las Manos Rojas, constituye un abrigo rocoso de pocas dimensiones, donde se ha
combinado una diversidad de formas y métodos de producir arte rupestre. Ademas de la ya
presentada expresion cuantitativa del sitio en comparacion con sus homologos de la region;
estas caracteristicas nos inclinan a pensar que podria ser este un sitio utilizado y reutilizado
por uno o varios a grupos durante un largo periodo de nuestra etapa precolonial.

DISTRIBUCION DE LAS CINCO SALAS EXPOSITIVAS NATURALES EN EL PARQUE NACIONAL CAGLANES.

T-Cudva de Los Chivas en
arves.

2-Cuowa de Ramas on

Caguanes,

J-Cuova Purerte do Fibrica on

Cayo Fabrica,

J-Corovy oo Log Coehilios an

i Cayo Salina.

S-Cweva dol Chino on Cayo

Lucas

RESERVA DE LA BIOSFERA "BUENA VISTAS
INCLUYE YAGUAJAY COMO NUCLED PRINCIPAL
CON EL PARQUE NACIONAL CAGUANES.

Figura 7. Distribucion de las Salas Expositivas Naturales en el PNC.

Fuente: datos de la pesquisa (2023).
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Los elementos anteriormente comentados son una pequefia aproximacion al sin
numero de variantes que desde la funcionalidad e interpretacién podrian divagarse, para el

sitio que estudiamos. Sin embargo,

[...] preferimos ser muy cautelosos antes de unirnos a tendencias especulativas
de asociacion o interpretacion sin elementos arqueoldgicos o etnoldgicos que
permitan establecer relaciones de alta confiabilidad, eludimos asi enfoques
etnotiranicos y simplistas tan comunes hoy en no pocos acercamientos al arte
rupestre cubano (Ulloa, 2013; Gutiérrez y Gonzalez, 2016).

Por otro lado, hay que se destacar la diversidad de registros de dibujos en la color
negray roja en toda al zona. La Figura 7 es el Mapa de la Solapa de las Manos Rojas, Cayo
Lucas, PNC. Yaguajay.

Perfil A - B

Escala gralica para la vista en planta

01 2m

—

¢ Diserios elaborados en negro
¢ Huellas de manos elaboradas en rojo
= Linea que enmarca los murales o conjuntos \

de dedaleras elaboradas en rojo B

Figura 7. Mapa de la Solapa de las Manos Rojas, Cayo Lucas, PNC. Yaguajay.
Fuente: Dibujado por Elier Sanchez Diaz (2020).

Ante todas estas interrogantes solo queda por el momento abrazar los planteamientos
de José E. Chirino Camacho, en su tesis de maestria, cuando expreso:

Todas las expresiones de arte rupestre encontradas hasta ahora en el norte
de la provincia espirituana, han sido areas del Parque Nacional Caguanes;
en cuevas, con excepcién de los petroglifos en lajas sueltas de playa Carbd
[...] hoy dia, aun se desconoce qué quisieron expresar con estos dibujos o
qué mensaje dejaron. Quizas, con el tiempo y estudios méas profundos, pueda
llegarse a conocer el lenguaje del arte rupestre. Por lo pronto, solo conocemos
que, en su mayoria, los dibujos son abstractos para el hombre actual y que,
en muy pocos casos, se observan expresiones relacionadas con la realidad
(Chirino, 2019, p. 90).
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Aun cuando esta solapa y las otras comentadas no habian sido descubiertas y
documentadas hasta hace muy poco tiempo; la importancia de la Regidn rupestrologica
Judas — Aguada, y del arte rupestre del PNC, habia sido divulgada y reconocida en
diferentes investigaciones cdémo en Gutiérrez, Chirino, Jaimez y Gonzalez, 2011ay b y
2017; Gutiérrez, Jaimez, Gonzalez y Chirino, 2014; Chirino 2019, en estos trabajos se ha
tratado con intensidad el tema de la proteccion y conservacion del patrimonio rupestre de

la region, en ellos se ha expresado que:

Las anteriores condiciones de proteccién son Unicas para esta region; ningun
otro agrupamiento regional en el arte rupestre cubano se encuentra ubicado
en un area donde confluyan tantas variantes o categorias de proteccion. Esta
singularidad impone caracteristicas mas que favorables para convertir a este
territorio cubano en un importante poligono de estudio para la rupestrolégica
nacional y sus relaciones con la conservacion y proteccion de este recurso
cultural y patrimonial. (Gutiérrez, Chirino, Jaimez y Gonzalez, 2011%, p. 6).

La conservacion del arte rupestre es siempre un tema de particular interés en el
disefio de manejo del. En esta perspectiva las investigaciones contemporaneas se dirigen
hacia la evaluacion del impacto que pueden y podran tener los efectos del cambio climatico
sobre este patrimonio. Sin embargo, aunque las acciones futuras permitan determinar con
precision riesgos, peligro y vulnerabilidades, asi como acciones efectivas de mitigacion, es
preciso dejar un S.0.S a las nuevas generaciones de investigadores, dada la importancia y
variedad del arte rupestre del centro norte de Cuba.

Es necesario sefialar que actualmente el PNC se encuentra propuesto por el Estado
Cubano como candidato a ostentar la categoria de Parque Natural Mixto y Patrimonio de
la Humanidad, por la conjugaciéon de sus valores naturales y aquellos que conforman sus
valores historico-culturales.

En el momento del hallazgo de La Solapa de las Manos Rojas en el afo de 2016,
se cumplian 58 afios del primer descubrimiento de arte rupestre en el espacio geografico
que hoy conforma el PNC, por Antonio Nufiez Jiménez en la caverna de las Pictografias de
Cayo Caguanes. La documentacion de este y otros sitios en los ultimos afios demuestran
que aun hoy es posible entre la urdimbre de cuevas y solapas del PNC, aparezcan nuevos
tesoros del arte dejados por nuestros pueblos originarios, haciéndose realidad la prediccion
del padre de la rupestrologia cubana, cuando en una conferencia que impartié en la sede
del Poder Popular de Yaguajay el 5 de diciembre de 1996, expreso:

Cada afno que venimos aqui vemos como, se nos presentan nuevos sitios
descubiertos como los diez de este nuevo informe. Yaguajay es una zona en
la que no habia arqueologia cuando vine en 1947. jCuanto hay hoy y cuanto
habré& dentro de veinte o mas afios si continldan estos estudios! (Nufiez, 1996,
p. 20).

Esas palabras de Antonio Nufiez Jiménez nos han guiado por décadas, convirtiéndose

en uno de nuestros principios basicos de trabajo, pues como expuso José E. Chirino:

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 2

28



[...] no dejar de escudrifiar en cada pared de cada cueva o abrigo rocoso
que exploremos, pues en cualquier momento y cuando ya ni lo esperes
podrian aparecer, en el mas apartado de los salones pétreos, en las mas
pequefas y oscuras oquedades, en la solapa menos revisada o en la laja que
se encuentra tirada, un petroglifo, una pictografia o nuevos murales cargados
de pictogramas enmarcando la presencia del arte de nuestros pueblos
ancestrales como reafirmando su presencia y su raiz. (Chirino, 2019. p. 47).

¢Por qué, su incorporacion a la exposicion cientifica y turismo especializado
relacionando la solapa de referencia con la Sala Expositiva Natural de Cueva del Chino en
el Cayo donde ambas se encuentran ubicadas: ;Cayo Lucas?

La respuesta es obvia, pues incorporando este sitio rupestrolégico y espeleoldgico
al la Sala Expositiva Natural Cueva del Chino: Sitio arqueolégico ademas habitacional
muy rico en evidencias, en una cueva muy atractiva por su morfologia y los murales de
arte rupestre que en ella se encuentran y a la que se une ademas Cueva Marthica, muy
cerca. Asi, ee estaria conformando uno de los productos més valiosos relacionados con la
Espeleologia y la arqueologia en un area natural conservada mas importante del pais y del
mismo modo se crearia un producto endégeno como aporte de la Arqueologia como rama
de las Ciencias Sociales al desarrollo econdmico y a su vez sustentable de la region que
constituye el PNC.

Un aporte inmediato al Desarrollo Local y una muestra de que es posible contribuir
a la economia de la nacion a partir de sitios histéricos-naturales con un manejo correcto,
como el que estéa previsto para el uso de estos sitios. La presencia de dos grandes Polos
Turisticos al norte de la Bahia de Buenavista: Cayo Santa Maria y Cayo Coco, son la
frontera econémica para un progreso territorial a partir del uso de estos productos cientificos,
histéricos y turisticos constituyan elementos fundamentales para la sostenibilidad econémica
de la propia Reserva y el Parque y el Desarrollo Local del Municipio Yaguajay, Provincia de
Sancti Spiritus, Cuba.

La Figura 9 expone el recorrido turistico propuesto por los autores en la conjugacion
de los productos Sala Expositiva Natural Cueva del Chino-Solapa de Las Manos Rojas.
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Fuente: Datos de la pesquisa (2023).

CONCLUSIONES

El descubrimiento del arte rupestre en la Solapa de las Manos Rojas, en Cayo
Lucas, constituye un hecho extraordinario y el primero, de esa magnitud en el PNC en las
dos primeras décadas del Siglo XXI. Ademéas se comprob6 que el hallazgo de este sitio
y su patrimonio rupestre, reafirma el criterio de que la presencia aborigen en Yaguajay,
en especial las areas del PNC, es muy significativa en la historia de este municipio
constituyendo un mosaico de actividades del hombre dejando su huella, desde aquel que
habitd esos cayos hace méas de 3000 afios AP, hasta la actualidad.

Por otra parte, se constaté que la incorporacion de 863 nuevas manifestaciones
artisticas y tres nuevas solapas con pictogramas (Solapa de las Manos Rojas; Solapa
del Rombo y Solapa de las dos pictografias) permiten alcanzar la cifra de 1204 disefios
rupestre para el PNC. Asi, se demuestra la importancia del PNC como un sitio de gran
magnitud de arte rupestre.

Por fin, se comprueba que la Solapa de Las Manos Rojas es un nuevo aporte
ademas al desarrollo de la Educacion, la Ciencia y el Turismo especializado en el centro
norte de Cuba, en conjunto con el uso de La Sala Expositiva Natural Cueva del Chino, en
Cayo Lucas. De hecho, puede ser explotada de forma racional, teniendo en cuenta todas
precauciones de proteccion.
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RESUMO: Este estudo é um recorte da
pesquisa desenvolvida no Programa de Pos
Graduacdo em Educacédo Patrimonial, da
Universidade Federal de Santa Maria. Tem
énfase no conhecimento da valorizagao
das vivéncias e como horizonte o ensino e
a aprendizagem nas turmas da Educacéo
Infantil, do municipio de Faxinal do Soturno.
O objetivo principal consiste em analisar a
educacéo patrimonial a partir da Educacéo
Infantil municipio de Faxinal do Soturno,

Data de aceite: 01/07/2024

RS. Para tal, os objetivos especificos séo:
a) apresentar um aporte teoérico sobre
a Educacdo Patrimonial e a Escola na
Educacéo Infantil, destacando a importancia
da escola e da familia na primeira fase de
vivéncias sociais; b) identificar os elementos
que compdem as memoérias afetivas e de
que maneira elas contribuem nos aspectos
de valorizagdo do patriménio cultural; c)
construir como produto um portifélio da
crianca como parte de suas interacoes
e vivéncias distintivas para a concepgao
da importancia da Educacgdo Patrimonial.
Metodologicamente, esta pesquisa € um
estudo exploratorio, de carater qualitativo,
cuja coleta de dados € do tipo secundaria
e primaria na escola EMEI Beija-Flor. O
resultado foi a criagcdo de um portiflio da
Crianga, para a valorizagcao da construgéo
social da crianca desde a escola e os
conhecimentos gerados na familia.
PALAVRAS-CHAVE: Patrimbnio cultural.
Portif6lio. Educagéo infantil.
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HERITAGE EDUCATION BASED ON EXPERIENCES IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION

ABSTRACT: This study is research clipping part of the Graduate Program in Heritage
Education, Federal University of Santa Maria focusing on understanding the appreciation of
life experiences with a horizon in teaching and learning in Early Childhood Education classes
in from the municipality of Faxinal do Soturno. The main objective is to analyze heritage
education from the perspective of Early Childhood Education in Faxinal do Soturno, RS. To
achieve this, the specific objectives are: a) to provide a theoretical framework on Heritage
Education and School in Early Childhood Education, emphasizing the importance of both
school and family in the initial phase of social experiences; b) to identify elements constituting
affective memories and how they contribute to aspects of cultural heritage appreciation; c) to
create, as a product, a child’s portfolio integrating their distinct interactions and experiences,
aimed at understanding the importance of Heritage Education. Methodologically, this research
is exploratory and qualitative, utilizing both secondary and primary data collection at the EMEI
Beija-Flor school. As a result, was the creation portfolio child’s ao developed as part of the
master’s thesis highlights the appreciation of a child’s social construction starting from school,
and the knowledge generated within the family.

KEYWORDS: Cultural heritage. Portfolio. Early childhood education.

INTRODUCAO

Entende-se que a consciéncia de valorizagdo do patriménio cultural e o natural vai
além de acervos imoveis de objetos, documentos e edificagcdes, reconhecendo-se também
outros métodos sociais, sobretudo a condicdo histérica e a antropoldgica de pertencimento
dos sujeitos (Kersten, 2000). Dessa forma, a valorizagcdo do patriménio cultural adquiriu
maior compreensao sob o olhar da construcéo social e suas representagdes, gracas as
interacdes entre os sujeitos, de maneira que as manifestacdes vivenciadas revelam valores
culturais oriundos da histéria e sua sedimentacdo em experiéncias ainda vivenciadas nos
grupos identitarios (Ceretta, 2017).

Como parte dessa construgdo, o ambiente escolar tem um papel fundamental,
equilibrado entre a funcao social de formar consciéncia e cidadania aos sujeitos e a fungéo
de desenvolver qualidades e cognicéo entre 0s sujeitos, ou seja, valores morais para a vida
em sociedade.

Neste processo de construgdo social em que o aluno, a familia e as escolas
reconhecem a importancia do patriménio como parte da educacéo e socializagao do sujeito
desde a infancia, a condicdo de socializacdo é elementar. Ensinar as criangcas sobre a
necessidade de se reconhecer e cuidar do patriménio cultural significa a sapiéncia de se ter
uma sociedade coerente de seus valores e deveres de cidadaos, comprometidos, sobretudo,
com a valorizagdo da sua cultura e do outro. Em meio a coletividade, a valorizacdo do
patrimdnio & também expressao de sentimentos.
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Para tal, o questionamento que se delineia refere-se ao fato de que a escola, ao
estimular a valorizacdo do patrimdnio, ndo poderia ser um agente balizador para que a
crianca, em fase de primeira socializagéo, tenha seu processo evolutivo de vivéncias e
valores humanos também pela educagéo patrimonial?

Nesse sentido, o conhecimento da Educacdo Patrimonial nas escolas, de forma
diversificada, a partir da Educacao Infantil, é importante, dado que as criangas séo
disseminadoras de saberes e se tornam sujeitos responsaveis e conscientes sobre os
cuidados com a valorizagao do lugar no qual vivem.

Especificamente, este estudo tem como objetivos: a) apresentar um aporte teérico
sobre a Educagéo Patrimonial e a Escola na Educacgéo Infantil, destacando a importancia
da escola e da familia na primeira fase de vivéncias sociais; b) identificar os elementos
que compdem as memorias afetivas e de que maneira elas contribuem nos aspectos de
valorizagdo do patriménio cultural; e c) construir como produto um portfolio da crianca
como parte de suas interagdes e vivéncias distintivas para a concepg¢ao da importancia da
Educacéo Patrimonial.

Entende-se que, na relacdo familia e aluno, a escola assume a responsabilidade
também de apresentar aos sujeitos, em suas primeiras socializagdes, o conhecimento e a
valorizagéo do patrimdnio cultural e identitario a partir das vivéncias didaticas e pedagogicas
instituidas

O saber da importancia, de valorizar a cultura e o patriménio no meio familiar
e na comunidade tem como sua sedimentacdo parte constituinte da tradicdo e,
consequentemente, da identidade, que a cultura local seja memorizada ao longo do tempo
(Castillo-Ruiz, 1996).

A educacgéao patrimonial como parte do processo de valorizagéo e preservacao dos
bens culturais, serve para aproximar e integrar a humanidade, transformando as pessoas
em sujeitos ativos e capazes de agir socialmente em defesa do que lhes pertence e as
representa. Medeiros e Surya (2009, p. 9) reforcam essa afirmacao:

A educacgéo patrimonial é agdo fundamental para preservacao do patriménio.
A néo realizagédo repercute de forma negativa, pois se torna dificil obter o
apoio da sociedade para a preservacao desses bens, uma vez que ela, por
desconhecimento quanto a importancia deles para manutencédo de memoria
coletiva, né&o valoriza e, principalmente, rejeita as medidas de preservacao
imposta pelo poder publico.
Entende-se que a educagédo tem um papel primordial nesse processo, revelando
a importancia do patriménio histérico e cultural de uma comunidade para seu presente
e futuro, cuja escola assume parte dessa responsabilidade como construtora desses
elementos importantes. Se a escola é, por exceléncia, local de transmisséo do saber e
construgdo do conhecimento, deve atuar no sentido de estabelecer politicas coerentes e
capazes de colaborar para a melhoria das condi¢des de vida das comunidades, atuando
de forma coletiva.
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A EDUCAGAO PATRIMONIAL NA EDUCACAO INFANTIL

A educacgao, como um direito universal de cidadania, € um dos meios utilizados para
o fortalecimento de atitudes, agbes e de fortalecimento das criancas e empoderamento das
familias. Nessa direcdo, Santos (2000) discorre sobre a educagdo como um instrumento
em que o ser humano pode transpor obstaculos e desafios colocados pela situagao na qual
a crianga esté inserida. Outrossim, a educagéo proporciona oportunidades de atualizacéo,
percepcdo de novos conhecimentos, integragdo sociocultural e alternancia do sujeito na
comunidade em que esta inserido.

O conceito de Educagéo Patrimonial efetivou-se no Brasil a partir da década de
1980 quando Horta, Grunberg e Monteiro (1999) afirmaram que a Educacédo Patrimonial
desenvolve a autoestima dos individuos e das comunidades e que o entendimento
da Educacdo Patrimonial nasce, aquela época, com o intuito de preservar os registros
patrimoniais de natureza material e de outras dimensbes 0s quais, em complemento.
Soares (2003, p. 46) destaca que:

A metodologia da Educacado Patrimonial surgiu, inicialmente, para que se
desenvolvessem programas didaticos nos museus. A adequacado desse
método de ensino para o trabalho nas escolas € uma proposta nova, na qual
0s objetos estudados pertencem ao cotidiano das comunidades.

Desse modo, a educacgédo patrimonial tem um papel fundamental nas escolas,
ampliando conhecimentos sobre os bens patrimoniais da comunidade escolar para que 0s
alunos possam conhecer e reconhecé-los, sem deixa-los esquecidos ou despercebidos,
fortalecendo, assim, seus elos de identidade, memoria, historia e cultura.

Comisso, a escola exerce a fungédo de atuar na formagéo moral e no desenvolvimento
integral do sujeito como cidaddo para interagir na sociedade, de maneira que possa
contribuir no seu desenvolvimento e de sua comunidade.

A pratica educacional significativa compreende a memoria na dimensao individual e
coletiva, pois a memoéria é produzida na pratica social. Ao ser apropriada pelo grupo social,
a memoria se constitui como um patriménio que traz consigo “a interagédo entre o vivido e o
aprendido, o vivido e o transmitido” (Pollak, 1989, p. 8).

Ceretta (2017, p. 56) pondera que

[...]Jaorefletirmos sobre a memdria local a partir de uma proposta de educacgéao
patrimonial, dialogamos com a memoria dos sujeitos envolvidos, enquanto ela
abarca o contexto histérico-cultural daquele grupo social. Assim, a memoria

traz consigo a experiéncia do vivido junto com a pratica do cotidiano, por um
processo de mediagdo com o meio.

E nesse momento, o da narrativa de uma vers&o do passado, que as lembrancgas
deixam de ser memorias para se tornarem histérias. A aprendizagem € um processo
gradativo que é fortalecido durante a Educacéo Infantil. E neste periodo de interacdo da

crianga com outras criangas, com o docente e com o meio ambiente que ha o favorecimento
da construcéo desta aprendizagem.
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Em decorréncia disso, a escola de Educacgéo Infantil assume importancia central no
processo de formagao dos individuos, considerando que 0s processos de socializagédo, na
sociedade contemporénea, distinguem-se dos realizados em sociedades anteriores, nas
quais a familia conferia-se a socializa¢do primaria das criangas e apenas posteriormente
eram ampliados para grupos sociais secundarios distintos, como aigreja e a escola (Oliveira,
2011). Assim, a escola tem como fungé@o primordial promover um ensino de qualidade,
estabelecendo metas e procurando estratégias para que, ao final de cada ano/ciclo, os
educandos tenham alcangado as competéncias e habilidades propostas para periodo no
qual estdo inseridos.

Partindo dessa perspectiva, conhecer a heranca do passado leva as criangas a
assimilar as modificagbes ocorridas no percurso do tempo e do espago.

O patriménio histérico pode ser visto como agente indutor de atividades econdmicas,
sobretudo pela capacidade do turismo de alavancar o setor de servicos, tanto em Faxinal
do Soturno como na Quarta Coldnia.

Assim sendo, em sala de aula, para desenvolver a educacgéo patrimonial de forma
ludica, foram realizadas com os alunos da Educagdo Infantil as seguintes propostas:
as oficinas realizadas com as diferentes gerag¢des, procurando rememorar as receitas,
histérias, brincadeiras, entre outras, que faziam parte da infancia dos colonizadores. Desta
forma, foram proporcionados também passeios direcionados a Educacgéo Patrimonial: visita
a museus, casarodes, igrejas, industrias artesanais, padarias, pontos turisticos da regiéo,
acervos fotograficos, centros de pesquisa, bibliotecas e areas de preservagado ambiental.

A sala de aula é um espaco que contempla a diversidade cultural e étnica, idéias,
histéria e experiéncias que caracterizam unicamente o aluno. Desse modo, Freire
(1996) destaca ser fundamental a pratica docente incentivar o educando na relagdo com
0 outro para “assumir-se como ser social e histérico como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva, porque € capaz de amar”
(FREIRE, 1996, p.41).

Desenvolver tipos de atividades na Educacao Infantil &€ essencial quando se pensa
em memorias e conhecimento desse patrimonio, pois remete a ideia de cuidado e respeito,
passando esse conhecimento, essas vivéncias para essa geragao.

E importante ressaltar que a familia e a escola sdo ambientes de desenvolvimento e
aprendizagem humana que podem funcionar como propulsores ou inibidores dele. Estudar
as relacbes em cada contexto e entre eles constitui fonte importante de informagédo. A
familia e a escola constituem os dois principais ambientes de desenvolvimento humano
nas sociedades. Assim, é fundamental que sejam implementadas a¢des que assegurem
a aproximacéo entre os dois contextos, de maneira a reconhecer suas peculiaridades e
similaridades, sobretudo no tocante aos processos de desenvolvimento e aprendizagem,
ndo s6 em relacdo ao aluno, mas também a todas as pessoas envolvidas.
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Desta forma, foram propostas atividades diversas, através da linha de tempo da
crianga, criar um Album da crianca, onde conste registros de quando era bebé, seu nome,
sua familia, suas preferéncias, arvore genealdgica, sua casa, sua comunidade,sua escola
entre outras. Além destes, a “caixa de memarias”, € um elemento de salvaguarda de registros
que marcaram a familia. Outro aspecto importante & a mostra cultural pedagodgica na escola
fazendo com que as criangas construam sua identidade pessoal e coletiva dentro do ambiente

escolar para que todos possam ter a oportunidade de observar o que foi construido.

Figura 01: Mostra Cultural Pedagogica.
Fonte:( DADOS DOS AUTORES, 2024).

O que se almeja € que a crianga, na passagem pela Educacéo Infantil, seja capaz de
conceber elementos significativos para construgéo da sua constru¢do social, percebendo
nessa passagem razdes para rememorar e construir sua forma de ser, estar e agir no seu
entorno habitual e nas varias formas de conhecimento, de aprendizagem e vivéncias ao
longo da vida.

ESCOLA, CRIANCA E FAMILIA

Trazer a Educacédo Patrimonial como base desde a Educacéo Infantil possibilita a
interacdo e o dialogo entre as criangas, seus familiares, entre as comunidades (HORTA,
Grunberg; Montyeiro, 1999). Ela possibilita que os sujeitos sejam capazes de conhecer o
seu entorno que os rodeia, levando-os a compreender os sentidos presentes no universo
simbolico no qual estédo inseridos, bem como possibilita um sentido ao que se estuda,
consolidando o conhecimento.

Um dos principais aspectos desenvolvidos pela escola foi de mostrar a necessidade
de conhecer a propria histéria e a propria cultura e assim tornar o ser humano mais atento,
preocupado e defensor de seu local de convivio. A escola deve ser a protagonista destas
acOes, em que conceitos e valores culturais sdo despertados e desenvolvidos de forma a
mostrar a importancia da preservacao da histéria e da memodria; desta forma estar-se-a
possibilitando formas de conhecimento e preservacao.
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Durante as praticas pedagoégicas na educacéo infantil, surgem inquietagcbes que
0 professor necessita considerar para buscar respostas a fim de proporcionar as suas
criancas momentos de aprendizagem cada vez mais significativos. Diante disso, a presente
pesquisa vem contribuir com estes anseios que surgem na pratica, uma vez que “ndo ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (Freire, 1996, p. 29), pois € um dos principios
da pratica docente questionar, pesquisar e criticar.

A escola para produzir, fortalecer o conhecimento e a promogdo de acdes que
viabilizem estudos acerca da historia da crianca e do seu patriménio cultural e imaterial
da Quarta Colbénia deve-se propiciar estudos/agdes de reconhecimento, constituicdo
e preservacdo da identidade, do patrimdnio cultural e propiciar acbes de educagédo e
desenvolvimento integrado com as varias areas de conhecimento. A Educacéo é capaz
de transformar as pessoas e promover mudancas de habitos e atitudes que venham a
contribuir na preservagéo do espaco na qual vivem.

Assim sendo, em sala de aula, para desenvolver a educagé@o patrimonial de forma
ludica, foram realizadas com os alunos da Educacédo Infantil as seguintes propostas:
as oficinas realizadas com as diferentes geragdes, procurando rememorar as receitas,
histérias, brincadeiras, entre outras, que faziam parte da infancia dos colonizadores. Desta
forma, foram proporcionados também passeios direcionados a Educacgéo Patrimonial: visita
a museus, casardes, igrejas, industrias artesanais, padarias, pontos turisticos da regiao,
acervos fotograficos, centros de pesquisa, bibliotecas e areas de preservagédo ambiental.

Desenvolver tipos de atividades na Educacao Infantil € essencial quando se pensa
em memorias e conhecimento desse patrimonio, pois remete a ideia de cuidado e respeito,
passando esse conhecimento, essas vivéncias para essa geragdo. A comunidade, sendo
ela no espaco urbano ou rural, necessita sentir-se protagonista do presente, conhecer seu
passado, sua ascendéncia, ou seja, compreender o0 que cerca seus valores e sua origem.
Preservar ndo é apenas guardar algo, mas também fazer levantamentos e registros. A
preservacao da identidade, das historias das familias, da cultura é necessaria, pois esse
patriménio é testemunho vivo da heranca cultural de gera¢des passadas.

Por isso, a educacédo € um processo apoiado pela escola e pela familia das criangas,
com vistas a alcangar um mesmo objetivo, isto &, formar cidaddos competentes e capazes
de agir perante as diversas situagdes que se colocam na sua vida. Neste prisma de ideias,
€ pertinente evidenciar que a educagéo, enquanto processo amplo e inclusivo, constitui-se
em um meio que proporciona a obtencéo de aprendizagens multiplas, sendo a escola um
espaco de “educacéo formal, ordenacao curricular, sequencial, cumulativa e sistematica”
(Cury, 2013, p. 23).
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METODOLOGIA

A pesquisa é realizada sob o enfoque qualitativo de investigagdo porque busca
descobrir e refinar questdes de pesquisas que se ocupam com as atitudes do cotidiano
das relagdes sociais, dos habitos, das crencgas e vivéncias dos sujeitos investigados e a
maneira pela qual estes se relacionam. Além disso, as pesquisas de carater qualitativo
também compreendem a organizagédo das instituicbes, com vista a intervencdo da acéao
humana, de modo que a andlise qualitativa revela a descoberta dos codigos sociais dos
informantes a partir das falas, dos simbolos e das observa¢des (Minayo, 1994).

Complementando a pesquisa de carater qualitativo, este estudo apresenta-se
como exploratério, pois a pesquisa exploratéria € uma preparagdo para a explicagdo
dos fenbmenos, de maneira que busca interpretar os fatos narrados a partir de métodos
qualitativos (Severino, 2004; Trivifios, 1987).

Nesse sentido, o levantamento de dados qualitativos oferece reflexbes sobre a
memoria e 0s elementos construidos em relagéo a cultura, ao patriménio, ao legado das
origens (objeto de estudo) sob um olhar educativo, com vistas ao compartilhamento de
experiéncias e significacbes apreendidas ao longo do tempo com a comunidade local.
Desse modo, a abordagem qualitativa utilizada tem como base um carater subjetivo e um
contato direto do pesquisador com o ambiente investigado.

Desse modo, o proposto é composto por dois momentos complementares, sendo o
primeiro deles apresentado com o propoésito de mostrar os procedimentos metodologicos
adotados e o segundo traz a perspectiva de apresentar a area de estudo escolhida

RESULTADOS ANALITICOS

O produto Portfélio se constitui de fotografias, memorias de passeios, depoimentos
e atividades ludico-pedagogicas, das vivéncias que a crianga consegue expressar através
das interagcdes nas rodas de conversas, nas narrativas, desenhos, pinturas, no que se
refere as suas manifestagcdes em torno da educacéo patrimonial em construgao.

A escolha por este tipo de produto, portfélio, remete a um tipo particular de album, no
qual as imagens predominantes e as atividades expostas contribuem para a construcéo de
uma narrativa visual de memoria. Ele constitui uma forma de personalizar as recordacoes,
de juntar momentos do passado e do presente de modo criativo, pois além das fotos séo
inseridos desenhos e producdes, entre outros elementos.

A escola sempre busca desenvolver metodologias de ensino e praticas pedagégicas
voltadas a educacéo patrimonial local e o portfélio constitui uma ferramenta diferenciada
porque relne a triade Aluno, Escola e Familia.

O produto, além de gerar conhecimento e valor a identidade do grupo, também
demonstra uma interacéo de parentalidade, pois muitos alunos do ensino fundamental
ainda tém o privilégio de conviver com suas avos 0 que, por exemplo, refor¢a aspectos de
valorizagé@o da identidade cultural e seus elementos subjetivos de reciprocidade.
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Como exemplo, o trabalho intitulado “A Educacgéo Patrimonial a partir das vivéncias
da EMEI Beija Flor de Faxinal do Soturno RS” (CERVO, 2024) revelou através do Portifélio”
os registros das vivéncias realizadas durante a pesquisa. Neste trabalho, varios elementos,
conceitos foram sendo construidos e internalizados. O material composto por vinte e seis

paginas com fotos, vivéncias, e atividades ludico-pedagogicas foi sendo construido:

Portifolo da Crianca na Educacac mfantil

A EDUCACADO PATRIMONIAL
Crianca. Escola e Familia

PASSEANDO PELA
OUARTA COLOMNIA

SITICO DOS MELILOS

SITIO &ZLITO

Figura 02: Portif6lio

Fonte: ( DADOS DOS AUTORES, 2024).

Entende-se que no Portfélio ficardo registrado os momentos, as experiéncias e as
vivéncias realizadas neste periodo e também a extens&o da educacédo e valorizagao da
historia e do presente. O conhecimento sobre Educagédo Patrimonial sera realizado por
meio das interagdes com os avés e familiares, ouvindo e internalizando suas historias,
brincadeiras e jogos para que o aluno se sinta pertencente ao lugar, conheca e valorize os
saberes/fazeres e torne-se protagonistas de sua histéria.

Com esta forma de trabalho, as criangas e as familias entendem que a Educacéo
Patrimonial deixou de ser pautada na aprendizagem centrada apenas nos museus, nos
objetos antigos que ainda sédo guardados como memorias afetivas ou nas construcbes
isoladas, para a compreensao dos espacos territoriais e de memorias pessoais como
um documento vivo, possivel de leitura e interpretacdo por meio de multiplas estratégias
educativas. Se, na pratica, ndo se pode alterar fatos ocorridos, & possivel revisitar e
ressignificar a histéria e a memoria, a fim de encontrar multiplas perspectivas, fortalecer
representatividades e valorizar as diversas identidades, fortalecendo nos contetdos
escolares os sentidos e os significados fundamentais da vida cotidiana, do meio e,
portanto, da cultura. A partir da construcéo dessas relagdes, praticas, espera-se que as
sejam capazes de desenvolver reflexdes criticas sobre si e sobre o mundo e ter uma atitude

propositiva para o seu desenvolvimento e de sua comunidade.

Educagéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovagées 2 Capitulo 3

41



Todos esses elementos contribuem para que os sujeitos se sintam pertencentes a
um grupo, a um lugar ou a um territorio. A experiéncia e a percep¢ao, individual ou coletiva,
permitem que cada pessoa ou grupo construa significados mais intimos ou comuns que

podem ser mais ou menos compartilhaveis.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este trabalho resultou de um registro de vivéncias na passagem das criangcas da
Educacéo Infantil, de conhecimento acerca de como ocorre a formacgéo da identidade, das
memorias afetivas, da cultura, dos saberes/fazeres, da heranga social das familias, através
do papel da escola e da familia para construgcdo dos elementos importantes nesta fase,
a partir da familia e da escola que expressam educacao patrimonial, o que resultou no
Portfélio das vivéncias realizadas.

No planejamento das aulas, as metodologias adotadas incluiram brincadeiras, jogos,
passeios, vivéncias, pesquisas, relatos das familias, dramatizagbes de historias, interagédo
com diferentes tipos de brinquedos, entre outros recursos ludicos, a fim de proporcionar as
criancas uma aprendizagem significativa.

Foram momentos de interagcdo em que elas expressaram suas concepg¢oes, usaram
sua criatividade e imaginagdo, bem como sua curiosidade em explorar os diferentes
contextos do seu cotidiano infantil.

Sendo assim, nessas propostas as criangas interagem entre si, trocando
saberes e experiéncias, ocorrendo, assim, a evolugdo nas suas concepgdes cognitivas,
desenvolvendo-se, conquistando sua autonomia e construindo sua identidade.

Com estes trabalhos agrega-se ao ensino, experiéncia e cultura, de modo que as
criangas possam conhecer o0 mundo por si mesmas, tendo o professor como mediador da
aprendizagem.

Com a concepcao do Portfolio, tem-se um instrumento pratico que registra
as vivéncias praticas cotidianas e trabalho de Educacao Patrimonial no qual a Esola é
protagonista.

Sendo assim, através dessa pesquisa criaram-se estratégias que instigaram nas
criangas e nas familias o interesse em aprender a sua historia e conhecer as comunidades
que compdem o municipio através dos principios da educagéo patrimonial.
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RESUMO: A evasado escolar, presente
em todos o0s niveis e modalidades
educacionais, é o foco deste estudo, cujo
objetivo é identificar os motivos presentes
na evasao nos cursos técnicos a distancia
em Institutos Federais de Educacdo. Com
repercussdes que resultam em prejuizos
sociais, académicos e econbmicos,
a evasdao €& um fenbmeno crescente
caracterizado pela interrupcédo do curso,
antes do término do ano, série ou ciclo,
por desisténcia do discente. Neste estudo
realizou-se uma pesquisa bibliografica
disciplinada com intuito de identificar
trabalhos que abordassem o fenémeno
da evasdo na educacdo profissional
técnica a distancia, no Catalogo de Teses
e Dissertacbes da CAPES, focando em
pesquisas finalizadas entre os anos de
2019 e 2023. As andlises revelaram 11
(onze) fatores contribuintes para a evasao,
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esses internos quanto externos a instituicao estéo envolvidos nesse cenario, o que demanda
pesquisas sistematicas e aprofundadas, especialmente, nos cursos técnicos a distancia,
em que a pesquisa € escassa. Compreender essas questdes é essencial para implementar
acdes que minimizem os indices de evaséo.

PALAVRAS-CHAVE: evasdo escolar; educacdo a distancia; curso técnico; educagado
profissional e tecnolégica.

THE DROPOUT RATE IN DISTANCE TECHNICAL COURSES: A
BIBLIOGRAPHIC STUDY IN THE CONTEXT OF FEDERAL INSTITUTES

ABSTRACT: The school dropout, present at all educational levels and modalities, is the focus
of this study, which aims to identify the reasons for dropout in distance technical courses at
Federal Institutes of Education. With repercussions resulting in social, academic, and economic
losses, dropout is a growing phenomenon characterized by the interruption of the course
before the end of the year, grade, or cycle, due to the student’s withdrawal. In this study, a
disciplined literature review was conducted to identify works that addressed the phenomenon
of dropout in distance technical professional education, using the CAPES (Catalog of Theses
and Dissertations), focusing on research completed between 2019 and 2023. The analyses
revealed eleven contributing factors to dropout, both internal and external to the institution,
involved in this scenario, which demands systematic and in-depth research, especially in
distance technical courses, where research is scarce. Understanding these issues is essential
to implement actions that minimize dropout rates.

KEYWORDS: school dropout; distance education; technical course; professional and
technological education.

INTRODUCAO

Na atualidade, a evasdo escolar encontra-se presente em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, esta em debate por instigar preocupagédo para instituicoes,
sistemas de ensino e gestores de educacao (Fritsch, 2017). Nessa esteira, a evasao
tem se configurado como objeto de estudo para autores como Dore e Luscher (2011);
Fritsch e Vitelli (2016); Figueiredo e Salles (2017) e Caetano e Scherer (2023). Segundo
Caetano e Scherer (2023), a evasdo sempre representou um desafio para o Brasil e em
2020 foi agravado pela pandemia da Covid-19. Para as autoras, tal desafio evidenciou as
desigualdades sociais e suscitou uma reflexdo sobre a consideravel lacuna existente em
todos os niveis educacionais.

Para Fritsch e Vitelli (2016), a evaséo escolar € um tema complexo, associado a néo
realizacdo das expectativas individuais. Este fenébmeno possui inUmeras causas que estao
ligadas a diferentes fatores e circunstancias tanto objetivas quanto subjetivas, as quais
necessitam ser analisadas dentro do contexto socioeconémico, politico e cultural, bem
como no ambito educacional. Estes autores consideram que a evaséo escolar representa
uma perda para os discentes que iniciam, mas nao concluem seus estudos, caracterizando-
se como desperdicio social, académico e econémico.
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Caetano e Scherer (2023), avancam e consideram que, com a universalizacao
do acesso a educacao, os filhos da classe trabalhadora passaram a frequentar a escola.
Contudo, uma escola voltada para os interesses da classe dominante, interesses que
s@o incompativeis com a socializagdo e democratizagédo do conhecimento, instrumento
essencial ao enfrentamento das desigualdades produzidas pela logica do capital.

Simdes (2019) acrescenta que a universalizagéo pode acontecer entre certos grupos
sociais, enquanto situacdes de marginalizacéo persistem entre outros grupos que sdo mais
impactados por fenébmenos do abandono escolar. De acordo com seus estudos, a evaséo
€ um fenémeno predominante entre adolescentes e jovens economicamente e socialmente
menos privilegiados. Segundo o autor, esse fendbmeno resulta em uma demanda posterior
por Educacéao de Jovens e Adultos (EJA).

Figueiredo e Salles (2017), ressaltam que um aspecto comum nas pesquisas
sobre abandono escolar na Educagéo Profissional e Tecnolégica (EPT) € o fato de que
esse fendbmeno esta quase sempre vinculado a trajetéria de discentes economicamente
desfavorecidos e pertencentes a grupos étnicos discriminados.

Ao analisar a evasdo em cursos técnicos observa-se que a Rede Federal de
Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnolégica - RFEPCT chegou em 2022 em 953.295
matriculas em seus cursos, no entanto com uma taxa de evaséao de 15, 63% apresentada
pela Plataforma Nilo Pecanha'. Em 2014, o Ministério da Educacao (MEC) por meio da
Secretaria de Educacdo Profissional de Tecnologica (SETEC), elaborou um plano de
acao intitulado Documento orientador para a superacao da evasao e retencao na
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica? (grifo nosso). Este
documento foi produzido em decorréncia das altas taxas de evasédo e de retengcdo na
Rede Federal. De acordo com o documento mencionado, ndo basta apenas reconhecer a
educacao como um direito fundamental, é necessario tornar isso concreto e prover medidas
que garantam tal direito.

Para este estudo, a evasédo é conceituada em conformidade com o que apresenta o
INEP (2017). Ele define evasdo como a saida prematura, antes do término do ano, série ou
ciclo, por desisténcia, seja qual for o motivo. Nesse contexto, compreender tanto as causas
internas quanto externas a instituicdo que estdo envolvidas nesse cenario, demanda
pesquisas sistematicas e aprofundadas, sobretudo nos cursos técnicos a distancia, em que
a pesquisa se apresenta escassa.

O objetivo desta investigac@o é identificar as causas subjacentes a evasao nos
cursos técnicos a distancia dos Institutos Federais de Educagéo. Para compreender como

a evasao nos cursos técnicos a distancia se enquadra nas pesquisas atualmente, foi

1 A Plataforma Nilo Pecanha — é um ambiente virtual, criada em 2018 com o objetivo de coletar, validade e disseminar
dados estatisticos e indicadores da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica. E monitorado pela
Secretaria de Educagéo Profissional e Tecnologica do Ministério da Educagao (SETEC/MEC).

2 Documento orientador para a Superacao da Evasao e Retencdao na Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica — Disponivel em: https://tinyurl.com/4zdduv35 Acesso em: 12 jan. 2024.
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realizada uma investigagdo com o objetivo de analisar a produgcdo académica referente
ao tema em questdo. Investiu-se, no primeiro momento, em dissertacbes oriundas do
Mestrado Profissional em Educacgéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT)3. Cabe registrar
que no decorrer do processo, foram adicionados os resultados de outros programas de
pbés-graduacao associados ao tema da evasdo em cursos técnicos a distancia adotando
como base para este fim, o Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES*.

Este capitulo esta estruturado da seguinte forma: Inicia-se com a introducéo, a
qual traz uma analise da evasdo como fenbmeno preocupante e presente em todas as
modalidades de ensino. Posteriormente, aborda-se os aspectos conceituais da evaséo,
com referéncias a autores que se dedicam ao tema, como também documentos oficiais.
Na sequéncia, é descrito o processo metodolégico utilizado na investigagao, seguido pela
andlise e discussao dos resultados obtidos. Por fim, apresenta-se as consideragdes finais.

ASPECTOS CONCEITUAIS DA EVASAO

Para os autores Dore e Luscher (2011); Fini, Heijsman e Luscher (2013) e Fritsch e
Vitelli (2016), a evaséo apresenta diversas caracteristicas tornando-a multiforme, complexa
e multifacetada, o que dificulta a definicdo na constru¢éo de um conceito convergente. Os
autores consideram evasao e abandono sindnimos e destacam que a natureza diversa do
fendmeno dificulta a criacdo de um conceito coeso e uniforme, que possa ser aplicado a
todas as situagdes identificadas como evaséo. Fritsch (2017), corrobora com essa afirmacgéo
e acrescenta que evasao e abandono escolar referem-se a interrupcéo dos estudos por
qualgquer motivo que néo seja a sua concluséo.

A Portaria do MEC n° 177, de 30 de margo de 2021, que institui o Programa Brasil
na Escola, traz uma definicdo de abandono e de evaséo escolar:

Abandono escolar é definido como o estudante em idade escolar que deixa
de frequentar as aulas no decorrer de um ano letivo e evaséo escolar: situagao
do aluno que abandonou a escola ou reprovou em determinado ano letivo,
e que, no ano seguinte, ndo efetuou a matricula para dar continuidade aos
estudos. (Brasil, 2021, art. 2% Paragrafo Unico; I; IV)

A evasao foi objeto de trabalho da Comissédo Especial de Estudos Sobre a Evasao
nas Universidades Publicas Brasileiras®, designada pelo MEC. A evaséo foi caracterizada

no documento desta comissao, sob trés formas:

3 Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) — Programa de Pés-graduagdo em
Educacédo Profissional e Tecnolégica foi criado em nivel nacional por meio da Resolugdo do Conselho Superior N°
161/2016, de 16 de setembro de 2016 do Instituto Federal de Educagao do Espirito Santo — IFES, que é responséavel
pela coordenag&o em ambito nacional.

4 .Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES — Disponivel em: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-
-teses/#!/>

5 Comissao Especial de Estudos Sobre a Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras foi oficialmente consti-
tuida pelas portarias da Secretaria de Educacdo Superior, em margo de 1995 com o objetivo de identificar as taxas de
diplomacao, retencédo e evaséo dos cursos de graduagdo das universidades publicas brasileiras, identificando causas
internas e externas da evaséo, definindo estratégias de acéo voltadas a reducéo dos indices de evaséo.
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+ evasao de curso: quando ha, pelo discente, abandono (ndo se matricula), de-
sisténcia, transferéncia para outro curso, excluséo pela instituicéo;

+ evasao da instituicao: o discente se desliga da instituicéo;

+ evasao do sistema: Abandona de forma definitiva ou temporaria o ensino su-
perior (p.16, grifos da Comissao).

A Comissao, em seu estudo, por fim, define evasdo como “a saida definitiva do

discente de seu curso de origem, sem conclui-lo” (Brasil. MEC. 1996, p. 15). Muitas

definicdes permeiam a evasao. A Figura 1 apresenta alguns conceitos de evasdo. Observa-

se nos conceitos apresentados que € mais simples identificar e compreender o abandono

do que a evasdo, por todos os conceitos sobre abandono serem convergentes.

ABANDONO E EVASAO - CONCEITOS

ABANDONO Configura-se quando o aluno
deixa de frequentar a escola durante o
andamento de determinado ano letivo.

EVASAO Configura-se quando o aluno, apds
ter sido matriculado em determinado ano
letivo, ndo se matricula na escola no ano
seguinte, independentemente de sua
condigdo de rendimento escolar ter sido de
aprovado ou de reprovado. (Anudrio
Brasileiro da Educagdo Basica, 2016, p. 128
e 135)

EVASAO: situagdo em que o estudante
abandonou o curso, ndo realizando a
renovagdo da matricula ou formalizando o
desligamento/desisténcia do curso. (MEC-
SETEC, 2014, p.21)

EVASAO ¢ a saida definitiva do aluno de seu
curso de origem, sem conclui-lo.(MEC,
1996, p.15).

02
03
04

05

ABANDONO ¢ quando o estudante deixou de
frequentar a escola onde estava matriculado
em um dado ano. Para entender essa
desisténcia, é preciso saber em que momento
da etapa de ensino ela ocorre.

EVASAO - quando o aluno néo retorna para o
sistema de ensino no ano seguinte (Instituto
Unibanco, 2017., p. 25 e 37)

EVASAO ¢ a interrupgdo do curso por parte do
estudante, independentemente da etapa que
este se encontra no curso, seja no inicio, no
percurso ou no final. (Branco, Conte, Habowski,
2020 p. 134)

EVASAO é um processo complexo, dindmico e
cumulativo de desengajamento do estudante
da vida da escola. A saida do estudante da
escola é apenas o estagio final desse processo. (
Dore e Luscher, 2011, p. 777)

Figura 1 — Conceitos de Evaséo e Abandono Escolar.

Fonte: Os Autores.
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O abandono é descrito como a etapa inicial da evaséo, uma vez que ocorre quando
o discente deixa de frequentar as aulas durante um periodo, etapa ou ano letivo, ao passo
que a evasao so6 sera considerada se o discente nao retornar ao curso. Observa-se ainda
a manifestacdo do MEC em documentos e tempos diferentes abordando a evaséao, seja no
Relatério da Comissdo Assessora para a Educagéo Superior a Distancia®, em uma portaria
que institui o Programa Brasil na Escola’” ou em um documento da Secretaria de Educacgéao
Profissional e Tecnoldgica (SETEC)?, nos quais os conceitos se mantém consistentes.
De acordo com o Anuario Brasileiro de Educagédo Basica (2016) ndo é necessario que
haja desisténcia ou reprovacgéo, basta que o discente ndo renove a sua matricula no ano
seguinte para ser considerado evadido.

Para Dore e Liischer (2011), a evaséo € o ponto final, a culmin&ncia de um processo
que se inicia com retengdes e desisténcias ao longo dos anos. Segundo as autoras, no
Brasil, existe dificuldade em definir a evasédo, especialmente no ensino técnico. Além
disso, as instituicbes publicas de educagao enfrentam dificuldades em coletar os dados
da evasao e ndo tém acdes significativas para reduzi-la se tornando ainda mais grave nos
cursos a distancia. Para elas, a evasao escolar é apenas um estagio final de um processo
cumulativo que envolve circunstancias individuais, institucionais e sociais. Portanto, é
importante entender o abandono como um complexo, dinamico e cumulativo processo de
desvinculagao do discente com a instituicao escolar.

PROCESSO METODOLOGICO

Segundo Lakatos e Marconi (2003), o método € composto por um conjunto de
procedimentos logicos e sistematicos que permitem alcancgar, de maneira mais eficaz
e econdmica, o objetivo de obter conhecimento valido e preciso. Ele orienta o trajeto a
ser percorrido, auxiliando na identificacdo de equivocos e contribuindo para o processo
decisorio do pesquisador.

Nesta pesquisa buscou-se trabalhos que abordassem o fenédmeno da evasédo na
educacao profissional técnica na modalidade a distancia. No intuito de explorar essa
tematica, utilizou-se os seguintes descritores: “evasao”, “ead’, “ept’, “e-tec’, “educacao
profissional e tecnolégica”, “curso técnico” e “instituto federal”.) A partir desses
descritores foram criadas 05 (cinco) combinagdes, incluindo sinénimos conforme é
apresentado na Figura 2.

6 A Comisséo Assessora foi criada por meio das Portarias MEC n°. 335, de 6 de fevereiro de 2002, com a finalidade de
apoiar a Secretaria de Educagao Superior — SESu - na elaboracéo de proposta de alteragdo das normas que regula-
mentam a oferta de educacao a distancia no nivel superior e dos processos de supervisdo e avaliagao do ensino supe-
rior a distancia, em colaboragdo com a Secretaria de Educagéo a Distancia — SEED, a Secretaria de Educacdo Média
e Tecnolégica — SEMTEC da Fundagéo Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes - e 0
Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP (MEC, 2002).

7 O Programa Brasil na Escola, foi instituido pela Portaria n® 177, de 30 de marco de 2021 com o objetivo de incentivar
e promover a permanéncia, as aprendizagens e a progressao escolar, com equidade e na idade adequada dos estudan-
tes matriculados nos @™ finais do ensino fundamental. (MEC, 2021)

8 Documento Orientador para a superagéo da evaséo e retencdo na Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica
e Tecnolégica (MEC-SETEC, 2014)
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“EVASAO” AND “EAD” AND “EPT”
“EVASAO” AND “EAD” AND “E-TEC”
“EVASAO” AND “EAD” AND “EDUCACAO PROFESSIONAL E TECNOLOGICA”

COMBINAGOES

“EVASAO” AND “EAD” AND “CURSO TECNICO”

“EVASAD” AND “EAD” AND “INSTITUTO FEDERAL”

Figura 2 — Combinagées de Descritores Para a Pesquisa.

Fonte: Os Autores.
As varias combinagdes foram feitas com o intuito de ampliar um quantitativo literario

expressivo, dos ultimos cinco anos. Dessa forma, cada combinagéo resultou em um novo
descritor, totalizando cinco, demonstrado na Figura 3.

o

DESCRITOR 03
CAPES
CATALOGO DE TESES E “EVASAD" AND “EAD" AND “EDUCACAD
DISSERTACOES PROFESSIONAL E TECNOLOGICA”

“EVASAOD" AND “EAD" “EVASAO” AND “EAD" AND
o 5] ) :
DESCRITOR 02 AND “E-TEC™ “CUBSO TECNICO™ ‘ DESCRITOR 04

“EVASAQ” AND “EAD” “EVASAO" AND “EAD” AND
JIEECTID T AND “EPT* - < > “|NSTITUTO FEDERAL" BIEEH NP

32 TRABALHOS IDENTIFICADOS

Figura 3 — Descritores Resultantes das Combinagdes.

Fonte: Os Autores.
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O proximo passo consistiu em aplicar essas combinacdes de descritores no Catalogo
de Teses e Dissertacdes da CAPES, seguindo a mesma ordem apresentada na Figura 3. O
proposito foi identificar dissertacdes ou teses relacionadas aos temas a serem estudados
nesta pesquisa. Ressalte-se que a busca foi limitada a trabalhos concluidos entre os anos
de 2019 a 2023.

E importante destacar que, devido a visdo de alguns autores que consideram
abandono e evasao sinénimos, foram realizadas pesquisas na mesma plataforma
substituindo a palavra evaséo por abandono nos descritores indicados nas Figuras 2 e 3.
O objetivo era aumentar a possibilidade de identificar estudos académicos relacionados ao
tema. Os mesmos critérios de busca adotados para evasao foram aplicados por analogia
nesse contexto, entretanto ndo houve retorno de resultados.

A Tabela 1 apresenta o processo de busca e selecao dos trabalhos. Considerando
as diversas combinacdes dos descritores, obteve-se 34 (trinta e quatro) trabalhos na
plataforma mencionada apresentados na coluna “Trabalhos Encontrados”. Entretanto, 15
(quinze) titulos se repetiram nos resultados das combinag¢des e podem ser observados
na coluna “Trabalhos Repetidos”. Apds excluir as duplicagdes, restaram 19 (dezenove)
trabalhos para andlise, evidenciados na coluna “Trabalhos Selecionados”.

TRABALHOS TRABALHOS
DESCRITURES ENCONTRADOS [T _

1 “EVASAO” AND “EAD” AND “EPT” 04 —— 04

| “EVASAO” AND "EAD” AND “E-TEC” 05 01 04

3 “EvAsAO” AND “EAD” AND “EDUCACAOD 07 05 02
PROFESSIONAL E TECNOLOGICA”

4 “EVASAC” AND “EAD” AND “CURSO TECNICO” 07 04 03

11 05 06

C - [T

Tabela 1 — Resultado das Buscas com as Combinagdes de Descritores.

| “EVASAO” AND “EAD" AND “INSTITUTO FEDERAL"

Fonte: Os Autores.

A partir dos 19 trabalhos selecionados, iniciou-se um novo processo de analise
com adocéo de critérios de inclusdo apresentados no Quadro 1. O propésito era encontrar
estudos sobre a evasdo, em cursos de educacéo profissional técnica, de nivel médio,
oferecidos na modalidade a distancia, com o recorte temporal de 2019 a 2023, disposto na

coluna “Critérios de inclusao”.
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CRITERIOS DE INCLUSAO TRABALHOS INCLUIDOS

Pesquisas sobre a evasdo ou abandono em cursos de educagdo profissional
técnica de nivel médio na modalidade a distancia

I
I

Pesquisas concluidas entre 2019 a 2023 I 09
I

Dissertactes e Teses disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES l

Quadro 1 — Critérios de Inclusdo na Selegéo dos Trabalhos.

Fonte: Os Autores.
O Quadro 1 apresenta na coluna “Trabalhos incluidos” 09 (nove) trabalhos que

se mostraram relevantes para o propésito deste projeto. Os critérios de excluséo séo
evidenciados no Quadro 2.

CRITERIOS DE INCLUSAQ TRABALHOS EXCLUIDOS

Trabalhos que ndo abordavam a evasdo, abandono, EPT ou EAD

Trabalhos relacionados a cursos presenciais 03
Trabalhos em cursos de graduagéo 03
Trabalhos em cursos abertos 02
Pesquisas concluidas antes de 2019 ou depois de 2023 Sem resultados

Dissertagdes e Teses ndo disponiveis no Catdlogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES

TOTAL

Quadro 2 — Critérios de Exclusdo na Selegéo dos Trabalhos.

Sem resultados

Fonte: Os Autores.

Dessa forma, procedeu-se com a leitura dos titulos dos trabalhos selecionados
e dos resumos, quando necessario, descartando aqueles que ndo se enquadravam nos
temas: EPT, evasao e EaD. Neste cenario, foram excluidos da pesquisa realizada: 03 (trés)
trabalhos desenvolvidos em cursos de graduacéo, 02 (dois) realizados com cursos abertos,
03 (trés) desenvolvidos em cursos presenciais e 02 (dois) sem referéncia a evasao,
totalizando 10 (dez) trabalhos apresentados na coluna “Trabalhos excluidos” do Quadro 2.

A seguir, apresenta-se 0s resultados obtidos nas dissertacbes selecionadas.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Minayo (2007), argumenta que a analise e tratamento dos dados s&o conduzidos
por meio de um conjunto de procedimentos que se articulam com a teoria que embasou
a pesquisa. Dessa forma, os dados obtidos na pesquisa foram organizados, analisados e
descritos, de forma a possibilitar a leitura e entendimento das particularidades do estudo.

A dissertagéo de Santos (2021) teve como objetivo compreender de que maneira o
programa de assisténcia estudantil favorece a permanéncia dos discentes no Ensino Médio
na modalidade a distancia, nos cursos Técnico de Informatica do Instituto Federal da Bahia
(IFBA) e Seguranga do Trabalho do Instituto Federal de Brasilia (IFB). Para a autora, a
caréncia de pesquisa que avalie a educacgéo a distancia no ensino médio, especificamente
no ensino médio técnico, dificulta a elaboragéo de politicas publicas para a permanéncia dos
discentes. Os resultados obtidos sinalizaram diversos fatores ofensores: a infraestrutura
institucional e pedagdgica, auséncia de politicas consistentes de permanéncia do
aluno; previsao orcamentaria, assisténcia estudantil, plataforma inadequada, rede
instavel, abordagem pedagoégica ineficiente, interacdo socioeducativa. O produto
educacional resultante deu-se em uma proposta de Projeto de Lei que traz um conjunto
de diretrizes, com o propésito de orientar as politicas de fomento e consolidagéo de agbes
afirmativas de permanéncia e combate a evasado dos discentes nessa modalidade de
ensino.

A pesquisa de Coelho (2020) teve como finalidade a elaboracdo de um produto
educacional a partir da investigagcdo da evasédo, permanéncia e éxito dos discentes dos
cursos técnicos em Eletroeletrénica, Meio Ambiente e Informatica para a Internet na
modalidade a distancia no CEFET/MG — polo Curvelo. Segundo a autora, os relatérios de
gestao desse polo tém sinalizado um indice de 50% de evasao, evidenciando a necessidade
de identificar quais causas e fatores que promovem essa situagdo. Os resultados da
investigacdo corresponderam a identificagdo de elementos relacionados a evaséao, como
a dificuldade de se organizar, a administracdo do tempo e a metodologia adotada. O
Produto Educacional denominado “Exito: um guia para otimizagéo da rotina de estudos a
distancia” destinado aos discentes, que traz estratégias de aprendizagens com atividades
autébnomas como técnicas de estudo e gerenciamento de tempo. Foi avaliado por discentes
egressos, equipe de apoio e pedagogos o0s quais o consideraram estruturado, didatico,
atrativo, um instrumento planejado recomendado para enfrentar e diminuir a evaséo,
cumprindo assim seu propoésito.

Lima (2019) teve como objetivo levantar e analisar os fatores que culminam na
evasdo dos alunos dos cursos técnicos na modalidade EaD, do Instituto Federal do
Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Diamantina, no periodo de 2015 a 2017.
Conforme a autora, um expressivo indice de abandono apresentado pelo Instituto trazia

a necessidade de obter informacgdes sobre o perfil e os motivos dos alunos desistentes,
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a fim de compreender os fatores que levaram a evasao e antever situacdes que possam
ser evitadas. Os resultados evidenciam que a evasdo é multifatorial e a gestao do tempo
€ o fator mais impactante, seguido pela falta de autonomia do aluno e de consciéncia
como construtor dos seus saberes, dificuldades nas leituras de material digital aliada
a auséncia de computador pessoal. A pesquisa destaca que 87% dos alunos evadidos
eram mulheres que ndo conseguiram conciliar as demandas domésticas e profissionais
com os estudos, evidenciando o aspecto sociocultural. Para a autora, é papel da instituicéo
o controle da frequéncia dos alunos como forma de obter a quantidade real de evadidos,
além de proposi¢des de medidas capazes de promover a permanéncia desses.

Andrade (2020) apresentou o diagnéstico da evasdo nos cursos técnicos da
educacao a distancia do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) no periodo
de 2014 a 2018. Buscou ainda identificar quais estratégias foram adotadas pelo Instituto
para enfrentar esse fendbmeno. Segundo o autor, a investigagao foi balizada por meio de
relatorios de gestdo anual, e foi averiguado que o indice de evasao ultrapassava 50%
em pelo menos um Campus, em cada ano analisado. Os resultados sinalizaram que do
ponto de vista da literatura, ha dificuldade em determinar as reais causas da evasao por
ser um fenémeno complexo e envolver fatores internos e externos a instituicao e ao
aluno, como questdes pessoais, institucionais, politicas e econdmicas. Do ponto de
vista dos documentos institucionais analisados, observou-se avancos como propostas de
formacédo pessoal, intelectual, cultural e cidada, além de incentivos a permanéncia como
atividades de lazer e de artes, suporte psicolégico e orientagdo educacional. A meta da
diretoria de educacéo a distancia era a reducao da evasao para 30% até 2018 e essa meta
foi alcancada.

A pesquisa de Carneiro (2020) teve como objetivo investigar as razdes da evaséo no
Curso Técnico em Informética para Internet, na modalidade a distéancia, do Campus Ponta
Grossa da Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR). Segundo o autor, o curso
tinha uma demanda significativa, no entanto o indice de evaséo estava acima da média
divulgada pelos 6rgéos de controle. Por esse motivo, foram investigadas as causas desse
fendmeno, tanto relacionadas aos alunos quanto a instituicdo. Foi realizado um estudo de
caso utilizando dados obtidos do Sistema de Controle Académico da referida instituicéo.
A andlise revelou fatores condicionantes da evasdo como: a falta de afinidade com os
cursos, problemas de conectividade nos polos, limitacbes dos estudantes com o
computador e com a plataforma Moodle. A pesquisa resultou em um produto educacional
em formato de tutorial denominado: “Tutorial de auxilio aos usuarios da plataforma Moodle”.
A sua avaliacao foi realizada com discentes e foi considerado um instrumento facilitador
para o acesso e navegacgao na plataforma, contribuindo para diminuir as limitacées dos
estudantes em relagcéo ao uso da tecnologia digital.
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Rocha (2022) analisou as praticas de linguagem usadas nos materiais didaticos dos
cursos técnicos de Design de Interiores e Administragcdo, do Programa EaD Pernambuco®,
e sua relagdo com a evaséo. Foram selecionados dois cursos que apresentavam o maior
e o0 menor indice de evasdo. Para o autor, as praticas de linguagem podem promover a
interacéo e fortalecer os lacos entre docentes/conteudistas e alunos. A analise comparativa
dos materiais didaticos dos dois cursos, evidenciou que a interatividade, a hipertextualidade
e a linguagem dialégica contribuem na compreensdo do contetdo. Em contrapartida: a
linguagem académica e rebuscada, a falta de objetividade, clareza e poucos exemplos
praticos dificultam a compreenséo e podem levar a evaséao. Inclui-se ainda, fatores como:
metodologia; desorganizacdo dos polos; auséncia de apoio pedagdgico e de comunicacao;
falta de materiais impressos e a falta de adaptacao ao curso. Conforme o autor, tais fatores
podem ser minimizados pelas instituicbes com investimentos em: capacitacao permanente
e continuada; novas ferramentas de tecnologia educacional; monitores experientes e
um sistema eficiente de comunicacdo com o aluno.

Castro (2021) analisou o processo de desenvolvimento da autonomia dos alunos nos
cursos técnicos subsequentes de Financgas e Informatica, ofertados na modalidade EaD,
pelo Instituto Federal do Amapéa (IFAP) — Campus Santana. Para a autora, a EaD exige
que o aluno se reconhec¢a como protagonista de sua aprendizagem, sendo necessario um
perfil autbnomo para gerenciar seus estudos. Ela ratifica que a auséncia de autonomia
compromete a aprendizagem, podendo contribuir para a evasdo. Dentro do contexto
da investigacdo, docentes e alunos concordam que a competéncia mais importante no
desenvolvimento da autonomia é a organizacdo e administracdo do tempo. O PE
resultante deu-se em forma de uma cartilha digital intitulada: “A autonomia discente na
Educacéo a Distancia”, focou nas competéncias necessarias aos alunos da EaD. Na
avaliagdo dos discentes, segundo a autora, o PE alcangou seus objetivos ao estimula-los a
refletir sobre a importancia da autonomia e ajuda-los a desenvolver um perfil independente.

Sonnenstrahl (2020) investigou a evasdo em cursos técnicos subsequentes, na
modalidade EaD, do IFNMG). Seu objetivo foi obter informagbes qualificadas sobre a
evasdo utilizando a Mineragédo de Dados. Para o autor, a evasao acarreta prejuizos sociais,
institucionais e pessoais. O estudo caracterizou o perfil do discente evadido pela baixa
interacdo com os materiais, as tarefas e os recursos da Ambiente Virtual de Ensino e
Aprendizagem (AVEA). Os resultados da pesquisa revelaram a importancia da interacéo
do tutor, para permanéncia e éxito do discente, no sentido de acolher, estimular, esclarecer
dividas e fazer com que ele se sinta parte da instituicdo. O autor recomenda a automacgéao
para monitorar intera¢des dos alunos no AVEA, visando potencial reducdo da evaséo e
reprovacao.

9 O Programa EaD Pernambuco é uma politica publica de Educagéo a Distancia da Secretaria de Educagédo e Esportes
do Estado de Pernambuco. Foi criado em 2010 com oferta de Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio. Em 2022
contava com cerca de 30 mil estudantes matriculados em 11 cursos técnicos profissionalizantes a distancia.
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A investigacdo de Tamada (2022) objetivou definir uma metodologia para auxiliar
0os gestores educacionais na identificacdo de possiveis riscos de evasdo em nove
turmas dos cursos técnicos a distancia em Informatica para Internet, de Financas e de
Administragé@o, ofertadas entre os anos de 2016 e 2019, utilizando para tanto Mineragéo
de Dados Educacionais (MDE)™. A investigacao revelou que é possivel predizer de forma
confiavel, nos primeiros meses do curso, o risco de evasdo, com base no comportamento
dos discentes no AVA. Além disso, a adogédo dessa técnica pode oferecer suporte aos
gestores académicos na tomada de decisdes, como a realizagéo de intervencbes precoces
em que houver risco de evaséo.

Verifica-se que o alto indice de evasao apresentado pelos IFs, nos cursos técnicos
na Ead foi o principal problema das pesquisas, ressaltando que 66% dos estudos tiveram
os IFs como foco.

No Quadro 3, é possivel visualizar, na coluna 2, a sumarizagdo dos fatores
relacionados a evaséo, conforme apurado nessas investigacdes. Destaca-se que trés
trabalhos apontaram aspectos externos, de natureza pessoal, como causas da evasao, a
saber: Lima (2019), Sonnenstrahl (2020) e Tamada (2022). Entretanto, todas as pesquisas
corroboram a presenca de fatores internos e externos, abrangendo questdes institucionais,
pessoais, politicas e econémicas.

Auséncia de apoio pedagdgico e de comunicagdo Santos (2021) e Rocha (2022)
Auséncia de autonomia

Lima (2019); Coelho (2020) e Castro (2021)
n Organizagdo e gerenciamento do tempo
Falta de infraestrutura e organizagdo nos polos Carneiro (2020); Santos (2021) e Rocha (2022)
Auséncia de politicas consistentes de permanéncia do aluno Andrade (2020) e Santos (2021)
n Baixa interagdo com os materiais, 0s recursos e as tarefas do AVA Sonnestrahl (2020) e Tamada (2022)
Falta de adaptag&o ao curso Carneiro (2020) e Rocha (2022)
n Falta de materiaisimpressos Lima (2019) e Rocha (2022)
n Limitagdes dos discentes com o computador Lima (2019) e Carneiro (2020)
Metodologia aplicada Coelho (2020); Castro (2021) e Rocha (2022)
Plataforma inadequada Carneiro (2020) e Santos (2021)

Quadro 3 — Sumarizagéo dos Fatores Associados a Evasao Identificados no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES.

Fonte: Os Autores.

10 Mineracao de Dados Educacionais (MDE) é a aplicacdo de técnicas de Mineragédo de Dados a dados educacionais
com o objetivo de analisar esses tipos de dados para resolver problemas de pesquisa educacional (Barnes et al. 2009
apud Tamada, 2022, p. 50-51).
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Na interseccédo dos fatores da evaséo entre os autores apresentados no Quadro 3,
0s mais ofensores s&o: auséncia de autonomia, organizagdo e gerenciamento do tempo,
falta de infraestrutura e organizagdo nos polos e metodologia aplicada, identificados nas
linhas 2, 3, 4 e 10. Outros fatores que também merecem destaque sé@o: auséncia de apoio
pedagogico e de comunicacdo, auséncia de politicas consistentes de permanéncia do
aluno, falta de adaptacéo ao curso, falta de materiais impressos, limitagcdes dos discentes
com o computador, plataforma inadequada, baixa interagcdo com os recursos e as tarefas
do AVA.

Neste estudo foram identificados onze fatores de evaséo, dos quais seis sado
fatores internos, relacionados a instituicdo. Sdo eles: auséncia de apoio pedagdgico e
de comunicacao, falta de infraestrutura e organizacéo nos polos, auséncia de politicas
consistentes de permanéncia do aluno, falta de materiais impressos, metodologia aplicada
e plataforma inadequada, apresentados nas linhas 1, 4, 5, 8, 10 e 11, respectivamente.

Ainda se reportando ao Quadro 3, foram identificados cinco fatores externos, que sao
aqueles com variaveis independentes da instituicdo: auséncia de autonomia, organizagéo
e gerenciamento do tempo, falta de adaptacéo ao curso e limitagdes dos discentes com
o computador, citados nas linhas 2, 3, 7 e 9. O fator mencionado na linha 6 do Quadro 3,
referente a baixa interacdo com os materiais, as tarefas e os recursos do AVA, é considerado
um fator externo. No entanto, a pesquisa direciona para esse fator, considerando que é
analisado apenas o comportamento do discente na plataforma de aprendizagem, por tratar-
se de pesquisa com automatizacdo de mineragdo de dados.

O artigo deve ter no maximo 12 autores (casos especiais serdo analisados
individualmente). A submissdo do artigo deve ser feita preferencialmente pelo primeiro
autor, que sera denominado autor correspondente, assim como todos os contatos sobre a
publicacdo do mesmo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Apesar dos avancos na democratiza¢ao do acesso a educacéo, a evasao — conforme
destacado pelos diferentes autores —tem sido um problema presente ha décadas no sistema
educacional brasileiro e ndo pode ser encarada como algo natural. E imperativo buscar as
razbes por tras da evasdo e prover meios de trazer esses docentes de volta a escola,
assegurando o pleno direito a educacdo. Com causas tanto internas quanto externas a
instituicdo, esse fendmeno demanda pesquisas sistematicas, especialmente nos cursos
técnicos a distancia, onde a pesquisa é escassa, a fim de compreendé-lo e desencadear
medidas que minimizem seus indices.

E importante destacar também a falta de estudos relacionados ao abandono nos
cursos técnicos a distancia. A maioria dos estudos encontrados tem foco nos cursos
superiores. De acordo com Dore e Lischer (2011), no Brasil, existe dificuldade em definir a
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evasdo, especialmente no ensino técnico. Além disso, as instituicdes publicas de educagéao
enfrentam dificuldades em coletar os dados da evaséo e ndo tém acgbes significativas para
reduzi-la se tornando ainda mais grave nos cursos a distancia.

Concordando com Dore, Sales e Castro (2014), identificar e compreender os
indicadores da evasa@o € essencial para o desenvolvimento de politicas educacionais
e estratégias de combate a essa problemética e dessa forma avancar na qualidade da
educacao técnica.

Os resultados das investigagbes evidenciam a necessidade de pesquisar e
compreender a evasao, um fendmeno comum nos cenarios educativos de EaD, a fim de
entender o que leva os discentes a abandonarem os seus estudos, como também propor

melhorias para manter o docente na instituicdo até concluir seu curso.

AGRADECIMENTOS

Agradecemos ao Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) e ao Programa de Mestrado
em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) no desenvolvimento deste artigo.
Este trabalho é parte integrante de uma pesquisa de Mestrado do PROFEPT com parecer
consubstanciado e aprovado pelo CEP da Faculdade Frassinetti do Recife (FAFIRE) — N°.
6.921.963 em 01/07/2024.

REFERENCIAS

ANDRADE, Thiago Machado e. Evasao nos cursos técnicos oferecidos a distancia pelo Instituto
Federal do Norte de Minas Gerais - IFNMG no periodo de 2014 a 2018. 2020. Dissertagdo
(Mestrado em Educagéao) Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, Diamantina,
2020. Disponivel em: https://encurtador.com.br/or1fT Acesso em: 12 out.2023.

BRANCO, Lilian Soares Alves; CONTE, Elaine; HABOWSKI, Adilson Cristiano. Evasao na educagao

a distancia: pontos e contrapontos a problematica. Avaliacéo: Revista da Avaliacdo da Educacao
Superior, Campinas; Sorocaba, SP, v. 25, n. 1, 2020. Disponivel em: https://encurtador.com.br/CcKX7.
Acesso em: 26 fev. 2024.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Metodologia
de Calculo dos Indicadores de Fluxo da Educacao Superior. Brasilia, DF: Inep, 2017. Disponivel
em: https://tinyurl.com/ywj7y3bh. Acesso em 18 fev. 2024

BRASIL. MEC.; ANDIFES/ABRUEM/SESu. Diplomacao, Retencao e Evasao nos Cursos de
Graduacao em Instituicoes de Ensino Superior Publicas. 1996. Disponivel em: https://ftinyurl.com/
mzjad2zy. Acesso em: 24 jan. 2024.

BRASIL. MEC - SETEC. Documento orientador para a superacao da evasao e retencao na Rede
Federal de Educacao Profissional Tecnolégica, Brasilia, DF, Brasil: MEC/SETEC, 2014. Disponivel
em: https://tinyurl.com/4zdduv35 Acesso em: 12 jan. 2024.

BRASIL. Ministério Da Educacéo Secretaria de Educagdo Superior. Relatério-Comissao Assessora
Para Educacao Superior a Distancia. 2002. Disponivel em: https://encurtador.com.br/oSnVn Acesso
em: 10 fev. 2024.

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 4


https://tinyurl.com/ywj7y3bh

BRASIL. Plataforma Nilo Pecanha. Indicadores de Gestao. Disponivel em: https://tinyurl.
com/3f6u3uhn Acesso e, 14 jan 2024.

BRASIL. Portaria n° 177, de 30 de marco de 2021. Institui o Programa Brasil na Escola. Disponivel
em: https://tinyurl.com/4a2u94be. Acesso em: 20 fev. 2024.

CAETANO, Maria Raquel; SCHERER, Renata Porcher. Evaséao Escolar e o Direito a Educagéo no
Ensino Médio. Revista Criar Educacao, Criciima, v. 12, n°1, jan/jul 2023.— PPGE — UNESC - ISSN
2317-2452

CARNEIRO, Edevaldo Rodrigues. - Educacao profissional: o cenario da evaséo escolar no
curso técnico em informatica para internet - em ead. 2020. Dissertacdo (Mestrado em educacgéo)
Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Ponta Grossa, 2020. Disponivel em: https://encurtador.
com.br/or1fT Acesso em: 12 out.2023.

CASTRO. Giliane Nazaré Videira. Analise do processo de desenvolvimento da autonomia dos
alunos da educacéo a distancia no Instituto Federal Do Amapa — campus Santana, 2021.
Dissertacéo ((Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnologica) Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amapa, 2021. Disponivel em: https://encurtador.com.br/57slJ Acesso em: 12
out.2023.

COELHO, Maria das Gragas da Silva Costa. Evasdo, permanéncia e éxito: um estudo nos cursos
técnicos de nivel médio, ofertados a distancia no CEFET-MG polo Curvelo. 2020. Dissertagcdo
(Mestrado em Educagéo Profissional e Tecnologica) Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia
do Norte de Minas Gerais, Montes Claros, 2020. Disponivel em: https://encurtador.com.br/or1fT Acesso
em: 12 out.2023.

CRUZ, Priscila; MONTEIRO, Luciano. Anuério Brasileiro da Educagao Basica 2016. Todos pela
educacao. Sédo Paulo. Editora Moderna. 2016. Disponivel em: https://tinyurl.com/y4wu38yp acesso em
10 fev. 2024.

DORE, Rosemary; LUSCHER, Ana Zuleima. Permanéncia e evas&o na educac&o técnica de nivel
médio em Minas Gerais. Cadernos de Pesquisa, v. 41, n. 144, p. 772-789, set./dez. 2011.

DORE, Rosemary; SALES, Paula Elizabeth Nogueira; CASTRO, Tatiana Lage de. Evasé&o nos

cursos técnicos de nivel médio da rede federal de educacéo profissional de Minas Gerais In: DORE,
Rosemary(org.) Evasao na educacao: estudos, politicas e propostas de enfrentamento. Brasilia :
IFB/CEPROTEC /RIMEPES, p. 379-414, 2014.

FIGUEIREDO, Natalia Gomes da Silva.; SALLES, Denise Medeiros Ribeiro. Educacao profissional
e evasao escolar em contexto: motivos e reflexdes. Ensaios: avaliacao e politicas publicas em
educacao, Rio de Janeiro, v. 25, n. 95, p. 356-392, abr. 2017. Scielo. Disponivel em: https://tinyurl.
com/35cn3b7c. Acesso em: 12 fev. 2024.

FINI, Roberto; HEIUMANS Rosemary Dore; LUSCHER, Ana Zuleima. Insucesso, fracasso, abandono e
evasdo. In: CUNHA, Daisy Moreira et al. Formacao/profissionalizacao de professores e formacao
profissional e tecnolégica fundamentos e reflexées contemporéaneas. Belo Horizonte. Editora PUC
Minas, 2013.

FRITSCH, Rosangela e VITELLI, Ricardo Ferreira. Evaséo Escolar, a Escola e o Mercado De Trabalho:
O que dizem jovens do ensino médio de escolas publicas. In: Anais da Xl Reuniao Cientifica

Regional da ANPED. Educacéao, movimentos sociais e politicas governamentais. 24 a 27 de julho
de 2016. UFPR, Curitiba- Parana. Disponivel em: https://tinyurl.com/3ay24jzy. Acesso em 12 jan. 2024.

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 4

59


https://tinyurl.com/3f6u3uhn
https://tinyurl.com/3f6u3uhn
file:///Users/atena/Desktop/diagramar/Educac%cc%a7a%cc%83o%20em%20transformac%cc%a7a%cc%83o%20perspectivas%20globais%20e%20inovac%cc%a7o%cc%83es/Volume%202/Suma%cc%81rio/%20https://tinyurl.com/4a2u94be.%20%20%20%20%20Acesso

FRITSCH, Rosangela. Evaséao escolar, mundo da escola e o mercado de trabalho: o que dizem jovens
do Ensino Médio de escolas publicas. In: DORE, Rosemary et al (Org.). Educacao Profissional e
Evaséao Escolar: contextos e perspectivas. Belo Horizonte: RIMEPES, 2017.

INSTITUTO UNIBANCO. Roteiro de Analise de Indicadores Educacionais — abandono e evasao
escolar. 2017. Disponivel em: https://tinyurl.com/yc3n6ws5. Acesso em: 27 jan. 2024.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia cientifica 1 - 5.
ed. - Sao Paulo: Atlas 2003.

LIMA, Keila Marinalva Bento. A evasao escolar no ensino técnico profissionalizante modalidade
EaD: um estudo de caso no Campus Diamantina do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais,
2019. Dissertacao (Mestrado em educacgéo) Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri, 2019. Disponivel em: https://encurtador.com.br/or1fT Acesso em: 12 out.2023.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza(Org.); DESLANDES, Suely Ferreira; GOMES, Romeu. Pesquisa
social: teoria, método e criatividade. 26. ed. — Petrépolis, RJ. Vozes, 2007.

ROCHA, Daniel dos Santos. Materiais Didaticos Do Programa EAD Pernambuco: Implicac6es
de Praticas de Linguagem na Evaséao de Cursos Técnicos na Modalidade a Distancia. 2022.
Dissertagao (Mestrado) Universidade Federal Rural de Pernambuco, Programa de P6s-Graduacao
em Tecnologia e Gestao em Educacéao a Distancia, Recife, 2022. Disponivel em: https://tinyurl.
com/3t4b3e7s. Acesso em: 12 out. 2023.

SANTOS, Angelimar Santana. Politica de permanéncia dos discentes da educacao profissional
tecnolégica no ensino médio EAD. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Profissional e
Tecnolodgica) Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, Salvador, 2021. Disponivel
em: https://encurtador.com.br/or1fT Acesso em: 12 out.20283.

SIMOES, Armando Amorim. Acesso a educacdo basica e sua universalizagdo: missao ainda a ser
cumprida. In: Moraes, Gustavo Henrique; Albuquerque, Ana Elizabeth M. (orgs.). 5 anos de Plano
Nacional de Educagéo. Cadernos de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais. INEP/MEC,
Brasilia, v. 2. 2019.

SONNENSTRAHL, Thiago Siqueira. Utilizacao da mineracao de dados para identificar a

evasao nos cursos ead do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha.
Dissertacdo(Mestrado em Tecnologias Educacionais em Rede). Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Santa Maria — RS. 2020. Disponivel em: https://encurtador.com.br/
or1fT Acesso em: 12 out.2023.

TAMADA, Mariela Mizota. Predicao de evasao de cursos técnicos em EaD através de técnicas de
aprendizado de maquina em duas etapas. 2022. Tese (Doutorado em informatica) — Universidade
Federal do Amazonas, Manaus, 2022. Disponivel em: https://encurtador.com.br/or1fT Acesso em: 12
out. 2023.

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 4

60



CAPITULO 5

A FORMACAO DA EDUCACAO SUPERIOR ENTRE OS LIMITES
E POSSIBILIDADES DO SECULO XXI: NEOLIBERALISMO E A
REPRODUCAO SOCIAL EM BOURDIEU

Lucas Carlos
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RESUMO: Este artigo busca fazer uma
analise da Educacdo Superior. Apresenta
0 seguinte problema de pesquisa: Como
a formacdo da Educagdo Superior pode
chegar as camadas menos favorecidas
em nossa sociedade? Diante disso, busca-
se por meio dos objetivos especificos:
Compreender como a Educacao superior
pode contribuir na qualidade de ensino;
Descrever os avangos e dificuldades
com as tecnologias de informacao
e comunicagdo (TIC); Que agentes
conseguem concluir a formagéo no ensino
superior? A partir disso queremos discutir
também sobre a propria disponibilidade
de tempo a esses agentes em dividir esse
tempo entre trabalho, familia e estudo. Ao

Data de aceite: 01/07/2024

mesmo tempo percebemos também sobre
as dificuldades que vao surgindo como a
propria pandemia com o Covid 19 e o0 uso
das tecnologias digitais onde se observa a
resisténcia de professores que ainda nao
dominam as (TIC), sendo uma demanda do
atual momento que os agentes precisam
estar preparados com varias exigéncias do
mercado de trabalho, sendo ferramentas
esséncias presenciadas nas aulas no
periodo da pandemia. Este artigo tem o
emprego do método de pesquisa dedutivo,
utilizando-se, também, das técnicas de
pesquisa  bibliografica e documental
com consulta as palestras, revistas
especializadas e materiais coletados via
rede mundial de computadores, tem como
metodologia a dedutiva e a técnica aplicada
€ a bibliografica.

PALAVRAS-CHAVE: Educagé@o Superior-
Neoliberalismo-Reprodugéo social.
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THE TRAINING OF HIGHER EDUCATION BETWEEN THE LIMITS AND
POSSIBILITIES OF THE 21ST CENTURY: NEOLIBERALISM AND SOCIAL
REPRODUCTION IN BOURDIEU

ABSTRACT: This article seeks to analyze Higher Education. It presents the following
research problem: How can higher education training reach the less favored layers of our
society? In view of this, the following specific objectives are sought: Understanding how
higher education can contribute to the quality of teaching; Describe advances and difficulties
with information and communication Technologies (ICT); Which agents manage to complete
training in higher education? Based on this, we also want to discuss the availability of time
for these agents to divide this time between work, family and study. At the same time, we
also noticed the difficulties that are arising, such as the pandemic itself with Covid 19 and
the use of digital technologies, where the resistance of teachers who have not yet mastered
the (ICT) is observed, being a demand of the current moment that the agents they need to
be prepared with various demands of the labor market, being essential tools witnessed in
classes during the pandemic period. This article employs the deductive research method, also
using bibliographical and documentary research techniques, consulting lectures, specialized
magazines and materials collected via the World Wide Web. the bibliography.

KEYWORDS: Higher Education-Neoliberalism-Social reproduction.

INTRODUCAO

Apesar da expansdo das politicas de inclusdo, 0 acesso ao ensino superior
brasileiro ainda esta restrito a uma parcela pequena da populagdo. Dados levantados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em
2019, demonstram que somente cerca de 20% da populacdo entre 25 e 34 anos possui
um diploma de nivel superior no Pais. De acordo com o mesmo levantamento, 40% dos
ingressantes em universidades, em 2019, pertenciam aos 20% da populagdo com maior
poder econémico. No mesmo ano, s6 5% pertenciam aos 20% mais pobres da populacéo.
O acesso a educagéo superior no Brasil € historicamente limitado a membros pertencentes
das classes A e B. “Tem um fendmeno muito antigo no acesso a universidade brasileira,
que é o predominio de uma classe média, classe média alta, branca, frequentadora das
instituicdes particulares de educacgéo basica e isso estd sendo desmontado”, contou em
entrevista Maria Isabel de Aimeida, professora associada do Departamento de Metodologia
do Ensino e Educacdo Comparada da Faculdade de Educacgéo (FE) da USP.

Segundo Maria Isabel, é possivel notar os resultados das politicas de inclusao
econdmicas e raciais nas universidades. Recentemente, a USP divulgou que o perfil dos
ingressantes da instituicdo foi constituido de estudantes vindos das escolas publicas, pela
primeira vez em sua historia. De acordo com a professora, os atuais posicionamentos de
membros do Poder Executivo e do Ministério da Educacdo (MEC) parecem néo ter interesse
em realizar a manutengéo dessas politicas. A professora destaca que, para entender esse
posicionamento, & necessario contextualiza-lo na histéria brasileira.
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A atual ideologia do governo parece ser influenciada pela politica educacional
da ditadura militar, que pregava um ensino voltado para o ensino técnico superior.
“Historicamente, o ensino técnico no Brasil, de maneira generalizada, € muito ruim, uma
producao de péssima qualidade enquanto proposta formativa, ela ndo valoriza os sujeitos,
nao valoriza o trabalho”, afirma a professora, e completa: “Ouvir da boca deste ministro
[Milton Ribeiro] que nds deveremos ter uma universidade para poucos e uma formacao
técnica para o resto, eu acho que é a expressao desse modo de compreender o mundo,
dessa ideologia”. Recentemente, o ministro se posicionou, questionando o aproveitamento
do ensino superior, devido as dificuldades que os graduandos tém para se inserir no
mercado de trabalho.

De acordo com um estudo do Nucleo Brasileiro de Estagios, cerca de 50% dos
formandos das universidades afirmaram nao estar trabalhando apés a faculdade e, dentro
da parcela empregada dos participantes do levantamento, somente 20% atuavam dentro da
sua area de formacgéo. Para Fernando Coelho, professor de Gestéo de Politicas Publicas
na Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades (EACH) da USP, o Brasil, desde 2014, passa
por uma crise econdmica que agrava a taxa de desemprego entre a populagéo, atingindo
todos os setores da sociedade. “Parte, obviamente, desse desemprego, afeta pessoas
com educacgdo superior que, na auséncia de vagas no mercado de trabalho, acabam
se deslocando para trabalhos alternativos”, diz o professor. Para Coelho, o cenario de
questionamento em torno do ensino superior € outro. Segundo ele, a reflexdo estd em se os
cursos ofertados atendem as demandas tecnologicas e profissionais do Pais atualmente.
De acordo com ele, existe uma concentracdo de matricula em torno de alguns poucos
cursos — como direito e administragé@o, por exemplo —, sobretudo no mercado de ensino
privado. “Talvez a gente tenha que ter maior clareza de uma politica de ciéncia, tecnologia
e inovagao, em termos de formagdo na educacgéo superior, de pessoas para os trabalhos
do futuro ou mais aderentes com a dindmica econ6mica”, afirma Coelho. Coelho reforca
que é necessario que se continue a expansao do ensino superior no Brasil, que ainda é
baixa em relacdo a paises da prépria América Latina. Paises como México, Colémbia, Chile
e Argentina possuem uma populagéo, entre 25 a 34 anos, com ensino superior completo,
respectivamente, de 24%, 30%, 34% e 40%.

A formagéo no Ensino superior & um caminho desafiador, estamos num momento
pés-pandémico, em que muitos agentes encontraram muitas dificuldades, nossa educacgéo
ja vem caminhado ha algum tempo nesse viés neoliberal, onde todos devem buscar pelo
seu proprio esforco, dificultando muitas vezes para concluir o proprio ensino médio, por
se sentirem cansados e desmotivados, sendo 0 ensino superior um caminho bem mais
distante.

Conforme (LAVAL, 2004, p. 12)
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As reformas impostas a escola vdo ser em seguida, cada vez mais, guiadas
pela preocupacado com a competicdo econdmica entre sistemas sociais e
educativos e pela adaptacéo as condicdes sociais e subjetivas da mobilizagcao
econdmica geral. As “reformas orientadas pela competitividade” tiveram,
inicialmente, a finalidade de melhorar a produtividade econdémica melhorando
a “qualidade de trabalho”. A padronizacdo dos objetos e dos controles, a
descentralizacdo, a mutagado do “gerenciamento educativo”, a formagao dos
docentes s&o, essencialmente, reformas “centradas na produtividade”.

0S CAMINHOS DA EDUCAGAO EM PLENO NEOLIBERALISMO

Segundo Luckesi (1990), para entendermos melhor o significado de educacéo,
iremos estudar trés tendéncias filosofico-politicas: educacdo como redencédo; educacao
como reprodugao; e educagdo como um meio de transformacéo da sociedade.

A educacgao como redencgéo defende que a sociedade é formada por seres humanos
que vivem num todo de maneira organica e harmoniosa. Com isso, objetiva a conservagéo
social, em busca de uma integracdo em todo seu contexto. Prioriza a personalidade do
individuo, assim como, o desenvolvimento de suas habilidades e de suas virtudes (valores)
necessarias para convivéncia no cotidiano. Ela € otimista se tratando do poder da educacgao
sobre a sociedade. A educacgéo tem por finalidade a adaptagcéo da pessoa ao meio em que
vive. Essa tendéncia redentora da educacgao ainda encontra-se presente.

A educacdo como reproducdo considera a educagdo como elemento da prépria
sociedade, dessa forma, a ‘reproduz, sendo determinada pelos seus condicionantes
econdmicos, soécias e politicos. Essa tendéncia é critica e ao mesmo tempo reprodutivista.
Ela ndo estabelece um modo de agir para a educacdo, ela apenas demonstra como
atua a educacéo dentro da sociedade e ndo como ela deveria atuar. A tendéncia “critico-
reprodutivista” analisa a préatica pedagogica do momento e a projeta para o futuro. Ela é
pessimista em relagdo as mudangas contra a classe dominante, pois no seu entendimento,
essas transformagdes nunca ocorrerao.

A educagéo como meio de transformacgéo, tem como objetivo compreender a educagéo
como mediacdo de um projeto social, pretendendo demonstrar que é possivel entender a
educacdo dentro da sociedade, trabalhando sempre na perspectiva de democratizacao.
Essa tendéncia considera como “critica”, julga a possibilidades de agir a partir dos proprios
condicionantes historicos. Ela entende a educagéo dentro dos determinantes sociais, agindo
estrategicamente e lutando pelas transformacgbes, na perspectiva de sua democratizacdo
efetiva e concreta, atingindo os aspectos politicos, sociais e econémicos. (LUCKESI, 1990).

E importante ressaltar nesse momento que estamos vivenciando em nossa
Educagédo Basica, dando énfase ao Ensino Médio, refletindo a plena razéo econdmica,
onde a educagdo passa a prestar servico as empresas, onde somos condicionados
aos servicos econémicos, ou seja, ndo buscamos uma praxis social, vamos continuar a
reproduzir mantendo a estruturas como estéo.

1 Disponivel: https://jornal.usp.br/atualidades/formacao-na-educacao-superior-nao-pode-prescindir-de-politica-de-cien
cia-tecnologia-e-inovacao/
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Conforme (LAVAL, 2004, p. 03)

O novo modelo escolar e educativo que tende a se impor esta fundamentado,
inicialmente, na sujeicdo mais direta da escola a razdo economia. Ele depende
de um “economismo” aparentemente simplista cujo axioma principal é que
as instituicdes, em geral, e as escolas, em particular, s6 tém sentido dentro
do servico que elas devem prestar as empresas e a economia. O “homem
flexivel” e o “trabalhador auténomo” constituem, assim, as referéncias do novo
ideal pedagdgico.

Na perspectiva de compreendermos esse homem flexivel, autbnomo estamos
caminhando a um viés da competitividade mutua, os proprios sujeitos estarao controlando
o outro, sendo antes tarefas dos diretores e gestores. A presente mutagéo é, na realidade,
a atualizagdo, em uma fase mais madura da sociedade de mercado, de uma tendéncia
presente nas obras desde muito tempo. (LAVAL, 2004, p. 8).

E importante salientar o verdadeiro sentido da Educacdo Superior, que professores
queremos formar? Que caminhos que nossa educacgao esta seguindo, onde o neoliberalismo
esta cada vez mais se legitimando. “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua producéo ou a sua construcao”. (FREIRE, 1996, p. 25).

Conforme (FREIRE, 1996, p. 25)

E neste sentido que ensinar ndo & transferir conhecimentos, contetdos
nem formar é a ac&o pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma
a um corpo indeciso e acomodado. Nao docéncia sem discéncia, as duas
se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo se
reduzem a condigdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender.

E importante ressaltar que essa troca no processo de ensino e aprendizagem, nos
remete ao nosso crescimento, as plataformas digitais novas formas de aprendizagem
sdo importantes, mas cabe também analisarmos e direcionarmos nosso olhar aos
influenciadores, onde podem sé reproduz algo sem conhecimento de causa, precisamos
potencializar nossas politicas educacionais para nao sermos vitimas do proprio sistema.

Pesquisadores como Dardot e Laval, em sua obra “A Nova Raz&o do Mundo” adverte
que o neoliberalismo € uma racionalidade, a qual modela o sujeito a ser responsavel como
se fosse uma empresa, acirando o individualismo, a competicdo. Todavia a BNCC, veio
com o congelamento em 20 anos de gastos na area educacional publica sob o manto
da Emenda Constitucional n°® 95/2016, que representa um retrocesso frente ao ensino
de qualidade, uma vez que estabelece congelamento e redugcédo dos gastos em todos os
ambitos educacionais. Temos uma BNCC, a qual teve uma andlise critica impar pelos
doutores Muller e Cechinel (p.115,2022), na sua obra Formacgéao Espetacular, a qual passou

a transcrever:
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Para além do ambito estritamente econdémico, a observancia de regras
impostas pela organizac&o ao Brasil pode ser percebida na esfera educativa
a partir de recomendacdes especificas e pela interferéncia em politicas
publicas educacionais, mais bem explicitadas pela triade “trabalho, educacgéo
e qualificacédo profissional”, permeada pelo né goérdio da relagédo entre
competéncias e habilidades em todos 0s niveis educacionais.

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO

As aulas de EF no periodo da pandemia também buscam uma acelera¢do no uso
das ferramentas digitais, ambientes virtuais e tecnologias de informagédo e comunicagao
(TIC) na formacgao dos professores. Em relacdo ao tema em questéo, as TIC em tempos
de Covid-19 e EF, Diaz Barahona, Molina-Garcia e Monfort-Pafiego (2020) realizaram
uma analise sobre 0 e a conhecimento e a intencionalidade didatica no uso de TIC dos
professores da EF, constatando que a grande maioria dos profissionais da EF tem uma
atitude positiva em relacao as tecnologias de informag¢do e comunicagéo, adquirindo o
compromisso de treina-los com o objetivo de promover a inovagéo didatica pedagdgica.

Por outro lado, Piedra (2020) analisou o uso de redes sociais da EF em tempos de
Covid-19, encontrando diferentes pessoas que usaram redes como Instagram, Youtube
ou Tik Tok para anunciar atividades desafiadoras ou exercicios fisicos com objetivos para
a EF. No entanto, o autor destaca que grande parte da producéo de videos ligados a EF
foi feitas por influenciadores, algo muito perigoso. Nesse sentido é importante ressaltar a
importancia de politicas educacionais para a formagéo continuada dos professores para o
uso das TIC proporcionando uma didéatica eficiente.

Em outro estudo, que trata de EF para criangcas em casa, Burguefio et al. (2020)
desenvolveram uma proposta didatica ( flexivel e possivel de acordo com cada grupo
escolar) para que os alunos realizem o EF de casa, mantendo a idiossincrasia do proprio
sujeito e respeitando o curriculo. Neste sentido, e levando em conta diversos aspectos
que podem favorecer ou dificultar as atividades propostas (espaco da casa, niumero de
parentes, materiais, etc.), os autores indicam atividades relacionadas a desafios e acdes
motoras, como, por exemplo: Individual em ambientes estaveis; fazer movimentos com
papel higiénico com material doméstico; em situagédo de cooperagéo, com ou sem oposi¢ao;
em situacao de natureza artistica ou expresséo; se disfarcar para fazer um video etc.

Dessa forma, a proposta didatica apresenta forma de desenvolver o tema EF
envolvendo, sempre que possivel a propria familia; um aspecto relevante para que os
alunos mantenham sua vontade e motivacdo para realizar atividade fisica. Podemos
destacar a conformidade com as indicagdes propostas por Gonzéles (2020).

Nesta linha de compreensdo podemos evidenciar a importancia de utilizarmos os
materiais para as aulas de EF, como alternativas, sendo que num momento de pandemia,
muitas familias tiveram dificuldades como perda de empregos, familiares etc., sendo assim
nessa linha de cooperacéo as aulas buscam alternativas iguais, proporcionando um cenario
igualitario.
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Em suma podemos pensar sobre a educagédo superior, e as dificuldades em
que os agentes tém ao chegar numa faculdade, como pudemos perceber na propria
pandemia e suas mazelas, como continuar investido na formagéo continuada sem o capital
econdmico? Acreditamos que é preciso politicas educacionais para possibilitar aos agentes
a continuidade na formagéo docente.

O avancgo das Tecnologias de Informagé@o e Comunicagéo (TICs) tem influenciado
diretamente todas as areas de atuagdao humana. Em tempos pds-modernos, evidenciam-se
novos contextos de mundo, em que se busca promover a participa¢cdo e a emancipac¢ao
do ser humano de forma democratica. As transformacgbes nos processos de producéo,
comunicacdo e interacdo refletem diretamente no campo da educacdo. Nos espacos
escolares, encontram-se as chamadas geragdes Y e Z ou “nativos digitais”, conhecidas
como geracgao da Internet, fruto de um periodo de grandes avancos tecnoldgicos. Usuérios
de recursos midiaticos de interagcdo social conectam-se frequentemente a redes sociais,
com acesso livre a informagbes e conteldos didaticos. Interagem virtualmente, mas néao
com a formalidade comum ao contexto do universo académico.

Os ingressantes nos cursos superiores exigem processos educacionais mais
interativos, com o uso de tecnologias que atendam a realidade social e ao mercado de
trabalho. As instituicdes de ensino, em especial as universidades, tém a responsabilidade
de formar individuos com as competéncias necessarias para atuar na sociedade do
conhecimento e devem ser comprometidas em responder as demandas sociais, de acordo
com o seu momento histérico. E fundamental adequar-se as inovagdes e acompanhar a
evolugdo da tecnologia e da ciéncia em todos os setores. Para isso, faz-se necessario
capacitar seus professores para que possam lidar com estas mudancas cada vez mais
desafiadoras, evidentes e necessarias.

As Instituicbes de Ensino Superior (IES), em geral, tém infraestrutura relacionada ao
uso de (TICs) e contam, em sua maioria, com o portal do campus para atender os académicos
e docentes com diversos servigcos on-line integrados. No contexto didatico-pedagogico,
observam-se varios movimentos de inclusdo de tecnologias no fazer pedagogico. As
metodologias ativas e inovagbes pedagodgicas com a insercao de tecnologias no processo
de aprendizagem sé@o promovidas nas formagdes continuadas que ocorrem regularmente.
Sao disponibilizados aos docentes e discentes laboratorios de informatica, a Rede Internet
e a Web 2.0, lousas digitais interativas (LDI), o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
mesas digitalizadoras e softwares educacionais. Essas tecnologias possibilitam a gravacao
e 0 acesso a video aulas, web conferéncias, produgdo de contetdos digitais, acesso a
recursos educacionais abertos (REAs), entre outros, que podem ser utilizados em cursos
presenciais e na modalidade de Educacéo a Distancia (EaD). Nas salas de aula virtuais,
podem ser utilizadas ferramentas de comunicacéo e interacdo on-line e off-line, com
espaco para a publicacdo de trabalhos e materiais didaticos diversos de apoio ao processo
de ensino e aprendizagem. Destaca-se que a simples utilizagcdo de tecnologias n&o garante
mudancgas nestes processos. 2

2 Disponivel em: https://www.unesc.net/portal/resources/files/tecnologias/20digitais/20na/educacao%20superior
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A REPRODUCAO NOS CONCEITOS EM BOURDIEU

Na perspectiva de compreendermos melhor nossa sociedade, analisando como
ela vai se construindo, reproduzindo e mantendo as estruturas sociais estruturadas, em
que 0s agentes ndo conseguiram uma ascensao social, por falta de esfor¢o ou a propria
meritocracia como assim colocam, essa inquietacdo nos fez buscar por meio da pesquisa
nas escritas de Bourdieu, como esse processo vem se reproduzindo, principalmente nas
escolas e refletindo na propria sociedade ao encontro das desigualdades sociais e escolares
a na formacado superior, onde observamos nos filhos de agricultores, operarios, povos
indigenas, negros etc., 0s que menos tém acesso e oportunidade em prol da formacao
secundaria.

Conforme Valle (2014, p. 23)

[...] A compreenséo das desigualdades escolares; hoje, tanto quanto a 50
anos, se aposta no ideal meritocratico porque se acredita que sado os dons
e a desempenho escolar que possibilitam a cada um melhorar sua situagao
social; hoje, mais do que ha meio século, apesar da paisagem educacional ter
modificado consideravelmente, esta obra figura como leitura imprescindivel
quando se trata de desvelar l6gicas de reproducao social, historicamente
dissimuladas pelo poder simbdlico exercido pela escola.

E importante ressaltar, parafraseando com a autora, percebemos que ao longo dos
anos, apenas reproduzimos, quando falamos em democracia, estamos dizendo que cada
pessoa é responsavel de melhorar sua situacao social, porém existem as desigualdades
escolares, os dominantes possuem as melhores escolas no ensino privado, mesmo que as
classes mais inferiores tenham direito a escola, ndao funcionam como regra, as condi¢bes
objetivas ndo sdo as mesmas e o sistema de reprodu¢éo continua.

Conforme Nogueira/Catani (2015, p.9),

Os educandos provenientes de familias desprovidas de capital cultural
apresentardo uma relagdo com obras de cultura veiculadas pela escola
que tende a ser interessada, laboriosa, tensa, esforcada, enquanto para
os individuos originarios de meios culturalmente privilegiados essa relagcao
estd marcada pelo diletantismo, desenvoltura, elegancia, facilidade verbal
“natural”. Ocorre que, ao avaliar o desempenho dos alunos, a escola leva
em conta, sobretudo — consciente ou inconscientemente — esse modo de
aquisi¢ao (e uso) do saber ou, em outras palavras, essa relagdo com o saber.

Podemos fazer uma analogia com o pensamento do autor, e compreender que a
classe dominante vai valorizar os alunos com o maior capital cultural, no sentido que a escola
entende por capital cultural, os alunos que néo vivenciaram por meio das relacbes sociais,
serdo classificados como os excluidos, podemos dar énfase pela forma de falar, se vestir
assim como os ambientes que frequentam. A sociedade em si pode jogar a responsabilidade
para a meritocracia, um termo delicado quando fazemos uma contextualizacao historica e
conhecermos os interesses de classe e como vem se reproduzindo na propria heranca
cultural herdada pelos seus familiares.
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[...] as criancas de origem culturalmente rica herdam essa riqueza na forma
de disposi¢des incorporadas que sao reconhecidas e valorizadas tanto por
professores quanto pelos procedimentos institucionais do campo educacional.
Esses alunos parecem mais inteligentes e mais articulados para seus
professores porque eles “falam a mesma lingua” e porque o conhecimento e
as habilidades culturais valorizadas e recompensadas no sistema educacional
s&80 agueles que essas criangas experimentaram e adquiriram em casa. Talvez
0s pais delas tenham lido os livros que sdo ensinados nas aulas de Literatura
ou ouvido as musicas que aparecem no programa escolar. Certamente, os
pais delas foram bem-sucedidos na escola antes delas e sdo capazes de
ajudar com seus trabalhos escolares. (BOURDIEU, 2018, p. 129)

Por meio dessa heranga, busca-se a compreenséo das aulas em tempos de pandemia,
analisando as desigualdades escolares e o impacto com a prépria aprendizagem. Entretanto,
compreender essa realidade nos permite desvelar o que esta escondido em nossa sociedade
no sentido de usar o termo meritocracia sem conhecer as condi¢gbes objetivas na propria
realidade de cada familia, formando assim camadas distintas pela forma de falar, se vestir e
locais onde convivem, formando assim as diferencas culturais por distingéo.

A luta por distingdo é mais um contexto onde os habitus de classe distintos séo
formados. Os grupos se formam, em parte, através do cultivo de caracteristicas
de distingcao e sinais de “superioridade”. Entretanto é preciso notar que isso
ja pressupde um certo grau de identificacao e interacdo “de grupo”. Isso ndo
pode ser um efeito de simplesmente ocupar a mesma posi¢ao social, ja que
muitos marcadores da distincdo s&o arbitrarios e sé se tornam significativos
quando ha um acordo sobre seu significado, que é entdo comunicado as
partes relevantes. (BOURDIEU, 2018, p. 131)

E importante salientar que os individuos vao criando seus habitus e se distinguindo
dos demais sendo de uma forma natural e na prépria divisdo de classes. Diante disso, em
nossa realidade escolar também vamos encontrar essas diferencas de classes no proprio
capital cultural, sendo os agentes das classes com o capital cultural e econébmico mais
elevado, vao se distinguindo, ou seja, lugares que frequentam viagens de estudo para
outros paises, shopping etc. tudo isso é fator determinante para a propria formagéo.

A cegueira as desigualdades sociais condena e autoriza a explicar todas as
desigualdades, particularmente em matéria de sucesso escolar, como desigualdades
naturais, desigualdades de dons. (BOURDIEU, 2018, p. 92).

A compreensao desses elementos contribui para o desvelar da propria construgéo
do conhecimento, analisarmos as diferencas de capitais e as desigualdades escolares no
periodo da pandemia onde se destaca mais.

Compreende-se que esse sistema encontra sua pena realizagdo no concurso,
que assegura perfeitamente a igualdade formal dos candidatos mas que
exclui pelo anonimato as desigualdades reais diante da cultura. Os defensores
da agregacédo podem legitimamente arguir que, em posicdo a um sistema
de selecdo fundado na qualidade estatutaria e no nascimento, o concurso
oferece a todos chances iguais. Isso é esquecer que a igualdade formal que o
concurso assegura apenas transforma o privilégio em mérito pois permite que

a acao da origem social continue se exercendo, mas por vias mais secretas.
(BOURDIEU, 2018, p.92/93).
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Na perspectiva de desvelar essa igualdade formal dos agentes, onde todos tem
as mesmas condicdes e o proprio mérito que vai definir sua posi¢cdo social, em que
estamos desvelando esse processo em sua origem. A politica escolar das democracias
populares pode atender a favorecer [...] N0 ensino superior e 0 sucesso nos exames dos
filhos de operarios e agricultores. Mas o esforco pela busca de igualdade continuara
existindo enquanto as desigualdades nao forem quebradas em prol de acbes pedagdgicas

consistentes e eficazes. (BOURDIEU, 2018).

As classes privilegiadas encontram na ideologia que se poderia chamar
de carismatica (pois valoriza a “graga” ou “dom”) uma legitimagdo de seus
privilégios culturais que s&o assim transformados de heranca social em
graca individual ou mérito pessoal. Assim dissimulado, o “racismo de classe”
pode se exibir sem jamais aparecer. Essa alquimia se realiza ainda melhor
quando, longe de Ihe opor uma outra imagem do sucesso escolar, as classes
populares retomam por sua conta 0 essencialismo das classes altas e vivem
sua desvantagem como destino pessoal. (BOURDIEU, 2018, p. 95)

Na compreensdo das diferencas de classe e as desigualdades escolares,
constatamos certa incerteza de como funciona o atual sistema. Na perspectiva de desvendar
esse privilégio cultural onde as classes beneficiadas, que mais utilizam do proprio sistema
de ensino, se legitimam no seu sucesso como dons naturais e pessoais: essa ideologia
esconde as desigualdades sociais diante da escola e da cultura, fazendo os agentes de
classes baixas acreditarem que seu fracasso seja por falta de dons, tirando conclusées
precocemente sem uma contextualizagéo e informagéo do préprio sistema. (BOURDIEU,
2018).

Assim, cada progresso no sentido da racionalidade real, quer se trate da
explicitagdo das exigéncias reciprocas dos professores e dos estudantes ou
ainda da melhor organizacéo dos estudos para permitir aos estudantes das
classes desfavorecidas superar suas desvantagens, seria um progresso no
sentido da equidade: os estudantes originarios das classes baixas, que sado
0s primeiros a sofrer com todos os vestigios carismaticos e tradicionais e que
estdo mais que os outros inclinados a tudo esperar e a tudo exigi do ensino,
seriam os primeiros a se beneficiar d um esforgo para levar a todos esse
conjunto de “dons” sociais que constituem a realidade do privilégio cultural.
(BOURDIEU, 2018, p. 100/101).

Compreende-se assim que para os estudantes de classes mais baixas pudessem
superar essas desvantagens no sentido da equidade, aprendendo os mesmos conteudos,
desvelando conclusbes de ndo serem privilegiados com “dons” para uma vida de sucesso
intelectual. “O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as
condutas escolares e as atitudes da escola, que constituem o principio de eliminacéo
diferencial das criangas das diferentes classes sociais”. (BOURDIEU, 2015, p.55).
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Em suma, o covid-19 tem contribuido para muitas mudancas em nossa sociedade,
mudangas essas nas estruturas publicas e privadas em todo o mundo. Acelerou o
desenvolvimento de tecnologias e possibilitou a distribuicao delas para diferentes camadas da
sociedade que, talvez levassem mais alguns anos pra receber equipamentos, treinamentos e
rede. Entretanto podemos observar o avancgo das tecnologias, sendo necessario que também
avancamos em direcéo da “alfabetizacéo digital” por meio de politicas educacionais.

No campo docente, a pandemia fez com que os educadores tivessem que se
reinventar, buscar outras formas no processo de ensino aprendizagem. No caso da EF, onde
a participagdo mutua é de extrema importancia na perspectiva dos objetivos da disciplina,
buscaram-se descobrir formas diferentes, atividades com pouco contato, fazendo apenas
com pessoas da propria casa e com materiais alternativos.

O Novo Ensino Médio chegou, aos poucos vai se estruturando, o neoliberalismo
na compreensdo de mostrar a liberdade, esconde os mecanismos que mantém as suas
estruturas bem protegidas, queremos fazer essas reflexdes a fim de buscar a valorizagéo
do ensino publico, queremos um Estado comprometido com nossa Educagédo, néo
podemos permitir que o setor privado num viés de lucratividade vai estender as maos aos
mais necessitados de nossa sociedade, ja conhecemos que caminho vai se direcionar,
jogando a responsabilidade aos agentes que muitas vezes incorporam como ndo capazes
de ascender socialmente, acreditando que ndo tenha capacidade de pensar, sonhar que
pode ter uma profissédo digna onde s6 a classe dominante prevalece como legitimada. E
um momento de reflexdo, desvelar o que parece natural, conhecendo as estruturas sociais
e sua reproducao coercitiva nesse caos presenciados até os dias atuais.

Assim nossos alunos se formem como sujeitos competitivos, sendo que a troca de
informagbes é essencial para ampliarmos nossos conhecimentos. E importante salientar que
a pandemia fez com que tivéssemos um novo olhar social, aprendemos ter mais empatia e
solidariedade com nosso proximo, muitas familias além de perderem seu trabalho e familiares,
tiveram que buscar outros meios para manter suas necessidades basicas e sua propria
sobrevivéncia. Quando analisamos um pais que caminho a passos rapidos para o Estado
minimo com o neoliberalismo em pleno vapor, estamos também percebendo ja no retrovisor
escolar, que ele esta chegando, por meio de temas e atividades escolares, os agentes ja vao
se construindo como seres autdbnomos, no sentido de polivalentes, que busquem sua propria
autonomia social formando um sujeito meritocratico, que luta e busca sua Ascenc¢éo social.

Nesse sentido, é necesséario continuar avancando em estudos que possibilitem
analisar as diferentes estratégias de interacé@o, seja remotamente ou presencial. Caso
ndo seja necessario que a populagdo em geral utilize essas estratégias, ou seja, se
nao tivermos confinado novamente, pelo menos podemos oferecer as pessoas que tem
temporariamente ndo podem estar presentes nas Escolas ou Universidades recursos
educacionais adequados.
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CAPITULO 6
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SP MEDIANTE AS ESTRUTURAS CURRICULARES DOS
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RESUMO: Objetivo: Identificar os tipos
de Ginasticas apresentados nas matrizes
curriculares dos cursos de Educacéo Fisica
(E.F.) na regidao de Sao Roque/Séao Paulo.
Metodologia: A partir do levantamento
de 17 matrizes curriculares de cursos de
licenciatura em E.F.,, em funcionamento
no ano 2020, foi feita a classificacéo
da presenca/auséncia da disciplina de
Ginastica. As categorias da Ginastica foram
classificadas em oito grupos - Acrobatica,
Aerbbica, Artistica, Para Todos, Ritmica,
Trampolim, seguindo como referéncia
a Federacdo Internacional de Ginastica
(FIG) e, Ginastica e Nao Contém, criadas
como complemento pela pesquisadora.
Resultados e discussdo: Os grupos
com maior recorréncia de disciplinas de
Ginastica nos documentos pesquisados
foram: “Ginastica” e “Ginastica Artistica”.
Observamos divergéncia em relag@o
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a quantidade de disciplinas gimnicas
oferecidas nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES) da regido. Ha IES que
apresentam apenas uma disciplina gimnica
enquanto outras trabalham até seis tipos de
ginastica naformacao inicial. Houve também
convergéncia das IES que apresentaram
uma disciplina gimnica, apontando uma
abrangéncia generalizada do conteudo.
Consideracdes Finais: A diversificacéao
das modalidades gimnicas pode dar valor
a ampliacdo de conhecimentos e praticas
corporais se forem desenvolvidas de forma
contextualizada e analisada criticamente.
Para tanto, saber como e se acontece
0 desenvolvimento desse componente
curricular nas formacdes depende de
outras pesquisas, tornando imprescindivel
investigacdo a respeito da formagéo inicial
de professores de E.F.
PALAVRAS-CHAVE: Ginastica. Formacgéo
inicial. Educagéo Fisica.
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GYMNASTICS IN THE CURRICULAR STRUCTURES OF PHYSICAL
EDUCATION UNDERGRADUATE COURSES IN THE BORDERS OF SAO
ROQUE

ABSTRACT: Objective: To identify the types of Gymnastics presented in the curricular matrices
of Physical Education (PE) courses in the Sado Roque/Sao Paulo region. Methodology: Based
on a survey of 17 curricular matrices of Physical Education degree courses in operation in
2020, the presence/absence of Gymnastics was classified. Gymnastics categories were
classified into eight groups - Acrobatic, Aerobic, Artistic, For All, Rhythmic, Trampoline,
following the International Gymnastics Federation (FIG) as a reference, and Gymnastics and
Does Not Contain, created as a complement by the researcher. Results and discussion: The
groups with the greatest recurrence of gymnastics disciplines in the documents researched
were: “Gymnastics” and “Artistic Gymnastics”. We observed a divergence in the number
of gymnastics subjects offered by Higher Education Institutions (HEIs) in the region. Some
HEls offer only one gymnastics subject, while others offer up to six types of gymnastics in
their initial training. There was also a convergence of HEls that had one gymnastics subject,
indicating a generalized coverage of the content. Final considerations: The diversification
of gymnastic modalities can give value to the expansion of knowledge and body practices if
they are developed in a contextualized and critically analysed way. To this end, knowing how
and if this curricular component is developed in training courses depends on further research,
making it essential to investigate the initial training of PE teachers.

KEYWORDS: Gymnastics.Initial training.Physical Education.

LA GIMNASIA EN LAS ESTRUCTURAS CURRICULARES DE LOS CURSOS DE
PREGRADO DE EDUCACION FiSICA EN SAO ROQUE

RESUMEN: Objetivo: Identificar los tipos de Gimnasia presentados enlas matrices curriculares
de los cursos de Educacion Fisica (EF) en la region de Sdo Roque/Sao Paulo. Metodologia:
A partir del relevamiento de 17 matrices curriculares de carreras de Educacion Fisica en
funcionamiento en 2020, se clasifico la presencia/ausencia de Gimnasia. Las categorias de
Gimnasia fueron clasificadas en ocho grupos - Acrobética, Aerdbica, Artistica, Para Todos,
Ritmica, Trampolin, siguiendo como referencia la Federacion Internacional de Gimnasia
(FIG), y Gimnasia y No Contiene, creado como complemento por el investigador. Resultados
y discusion: Los grupos con mayor recurrencia de disciplinas gimnasticas en los documentos
investigados fueron: “Gimnasia” y “Gimnasia Artistica”. Observamos una divergencia en el
namero de asignaturas de gimnasia ofrecidas por las Instituciones de Ensefianza Superior
(IES) de la region. Algunas IES ofrecen sélo una asignatura de gimnasia, mientras que otras
ofrecen hasta seis tipos de gimnasia en su formacion inicial. También hubo una convergencia
de IES que tenian una sola asignatura de gimnasia, lo que indica una cobertura generalizada
del contenido. Consideraciones finales: La diversificacion de las modalidades gimnasticas
puede dar valor a la ampliacion de conocimientos y practicas corporales si se desarrollan de
forma contextualizada y analizada criticamente. Para ello, saber como y si este componente
curricular se desarrolla en los cursos de formacion depende de nuevas investigaciones, por lo
que es esencial investigar la formacion inicial de los profesores de educacion fisica.
PALABRAS CLAVE: Gimnasia. Formacion inicial. Educacion Fisica.
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INTRODUCAO

Aformacao inicial € uma dentre diversas experiéncias que podem inspirar a atuagcéo
dos professores na unidade escolar. E a partir dessas experiéncias adquiridas no percurso
dessa fase profissional que o professor constrdi, na maioria das vezes, suas caracteristicas
e possibilidades de atuacgéo.

No que descreve o Cap. lll, art. 7.° da Resolugdo CNE/CP 1/2019, destaco o item II,
dentre os XIV principios norteadores destinados a Formacéo Inicial de professores:

Il - reconhecimento de que a formacgédo de professores exige um conjunto
de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente
alicercados na pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estagio
obrigatério, devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos
contetidos educacionais e pedagoégicos quanto nos especificos da area do
conhecimento a ser ministrado. (BRASIL, 2019, p.4).

De maneira que a Educacéo Fisica (E.F.) como componente curricular da escola
objetiva socializar os conhecimentos relacionados as manifestagbes da cultura corporal
(MARIANO, et al, 2019). Betti e Gomes-da-Silva (2019) reforcam as preocupacdes com
relacéo aos objetivos curriculares a serem tracados pelos professores de E.F. por ser algo
amplo e complexo.

Atribuindo as Universidades e as Faculdades o importante papel de capacitar o
profissional em suas potencialidades de criacdo e reflexdo para essa diversidade. E
tais conhecimentos da area sdo indiscutivelmente extensa, tal qual, a identidade do
profissional de E.F. articula-se pela relagdo humana, social, biolégica e ambiental, além dos
conhecimentos cientificos, tecnolégico, cultural, técnico-instrumental e didatico-pedagogico
que precisam ser oferecidos na formacao inicial. (NISTA-PICCOLO; SOBREIRA, 2016).

Analisando a Ginastica, ela esta presente nos curriculos como eixo central dessa
formacéo especifica desde a primeira metade do século XX (RAZEIRA et al., 2016),
confirmando sua relevancia no ambito académico-cientifico nas Uultimas décadas do
mesmo século (MENEGALDO et al., 2022). Entretanto, Mariano et al. (2019) reforcam a
necessidade deste contetdo ser mais presente no curriculo vivenciado.

Entende-se que se faz necessario, por meio de uma compreensao regionalizada,
saber quais ginasticas estdo sendo ministradas nos cursos de licenciatura dessa area
de conhecimento, com o intuito de compreender a amplitude de possibilidades que esse
contetdo pode estar sendo ministrado na Educacéo Basica.

Varios estudos apontam as ginasticas como propulsoras das acées motoras basicas
para o desenvolvimento das capacidades locomotoras, manipulativas e estabilizadoras.
Além da importancia motriz que a ginastica comprova, compete ampliar a atencéo para
as diferentes situagbes de movimentos, como estdo sendo resolvidas e apreciadas pelos
alunos. Essa pratica corporal pode propiciar condicoes favoraveis de aprendizagem em
distintos campos de experiéncia.
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Verificar as Ginasticas na formacgéo do professor de E.F. pode aproximar resultados
em relagédo ao que se aprende e ao que se ensina. Desta maneira, esse estudo tem como
objetivo: Identificar os tipos de Ginasticas apresentados nas matrizes curriculares dos
cursos de licenciatura em E.F. na regido de Sdo Roque/SP, para saber quais estdo sendo

priorizadas na formacéo dos futuros professores dessa area.

METODO

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa do tipo descritiva, ja que visa compreender
o fendbmeno Ginastica no ambito educacional mediante descricdo, interpretagéo e
comparacao dos dados coletados. A interpretacdo desses dados se fundamentou numa
Analise de Conteldo, pois, de acordo com Souza Junior, Melo e Santiago (2010), este
método viabiliza analisar dados provenientes de mensagens escritas que podem vir da
literatura, de documentos ou dos discursos dos sujeitos. Nas pesquisas qualitativas,
o referencial se faz com a presenca ou com a auséncia de caracteristicas de um dado
fragmento.

Para saber qual ginastica estd ou ndo sendo ministrada no Ensino Superior, nos
aproximamos do local a que pertencemos, ou seja, Sdo Roque, interior de Sdo Paulo -
Brasil. Para tanto, se fez necessario conhecer primeiro, as matrizes curriculares dos cursos
de licenciatura em E.F., por meio de uma pesquisa ampliada centrada no estado de Séo
Paulo, partindo dessa para a outra que se afunilou a realidade local. Para os procedimentos
técnicos de campo foram utilizados coleta de dados documentais, com foco nas estruturas
curriculares das Instituicdes de Ensino Superior (IES) dos cursos de licenciatura em E.F,,
especificamente do estado de Sdo Paulo e dos municipios confinantes de Sao Roque.

Sao Roque é um municipio ligado a capital do estado de Sao Paulo por meio de duas
rodovias: Castelo Branco SP-280 e Raposo Tavares SP-270. Seus municipios confinantes
sé@o: Sorocaba, Cotia, Itapevi, Ibitna, Vargem Grande Paulista, Aracariguama e Mairinque.

Embora este estudo ndo exigisse o contato direto com os participantes e nem o
consentimento por parte dos sujeitos devido aos procedimentos adotados, a pesquisa foi
amparada por um estudo mais amplo feito pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagéo
Fisica Escolar GEPEFE. Como parte de uma pesquisa tipo “guarda-chuva”, denominada
“Formacédo e atuagdo de professores de E.F.”, financiada pelo edital Observatério da
Educacgéo, apoiada pela CAPES e INEP/MEC, aprovada pelo CEP/UFTM, sob o niUmero
2565. O objetivo do estudo desenvolvido pelo GEPEFE era compreender como se dava a
formacéo do licenciado em E.F., no periodo de 2010 a 2016. Além disso, o grupo levantou
apontamentos sobre a atuac¢do do professor de E.F. em escolas de Educacdo Basica,
pertencentes a uma Diretoria de Ensino da cidade de S&o Paulo (MONTEIRO; NISTA-
PICCOLO; SOBREIRA, 2016; NISTA-PICCOLO, 2010, 2011; NISTA-PICCOLO; SIMOES;
OLIVEIRA, 2015; RUSSO, 2010).
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A partir dos documentos coletados das 188 IES, pelo GEPEFE, entre 2010 a
2016, analisaram-se as matrizes curriculares em busca dos tipos de ginasticas que eram
oferecidos ou néo.

Em seguida foram separadas todas as titula¢gdes que faziam mencéo as disciplinas
gimnicas que apareciam nas matrizes curriculares e organizadas em tabelas. Constatou-
se 137 nomenclaturas diferentes, do tipo: Treinamento em Ginastica Artistica, Teoria e
Pratica do Desporto Individual-Ginastica Ritmica Desportiva, Teoria e Pratica do Ensino das
Atividades Gimnicas e Ritmicas, entre outras. Algumas delas se referem as terminologias
antigas de ginastica, outras se reportam as metodologias das ginasticas, principios e
fundamentos gimnicos ou teoria e préatica de ginastica, como também ginastica |, Il, IlI,
e até mesmo juncdo de duas ou mais ginasticas na mesma disciplina. Barbosa-Rinaldi
(2005) ja havia confirmado esta diversidade ndo apenas nas denominacgdes das disciplinas,
mas nos objetivos e nos métodos. Essa divergéncia nos nomes das disciplinas também
foi apontada no estudo realizado por Almeida et al. (2010), alertando que isso pode abrir
margem para diversas interpretacées nesse fenémeno.

Bardin (1977) nos orienta explorar os materiais, descrevendo as informacgdes
contidas nos documentos, no caso desse estudo, nas estruturas curriculares das disciplinas
gimnicas, partindo da organizacdo das tipologias gimnicas. A descricao utilizada foi a
analitica, que de acordo com a autora (1977, p.34), “[...] funciona segundo procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens”.

Esse estudo foi realizado em duas etapas, na primeira, encontrada na dissertacéo de
Gomes (2021), com foco nos documentos colhidos pelo GEPEFE das 188 IES, com acesso
a 154 matrizes curriculares e 67 ementas, a qual norteou a segunda etapa, interesse do
artigo em questao. Nesta, de um total de 17 IES levantadas, conseguiu-se obter todas as
matrizes curriculares e 12 ementas. Os primeiros dados coletados pelo GEPEFE condizem
aos anos de pesquisa dentre 2010 — 2016, a seguinte foi realizada em 2020. As matrizes
curriculares de algumas instituicoes de Sdo Roque ja tinham sido levantadas na primeira
etapa, mas 0s tempos ndo sdo os mesmos, ha sempre mudancas e reestruturacdes dos
cursos, o que possibilitou cruzar alguns dados e até compara-los, contudo, aproveitaram-
se 0s codigos de identificacdo das IES. A fim de classificar estes titulos gimnicos, tanto
as ementas quanto as matrizes curriculares foram analisadas, para que, por meio das
definicbes, fosse possivel agrupar os temas. Houve casos em que disciplinas que tratam
dos mesmos conteudos sdo nomeadas de formas diferentes, assim como disciplinas com
nomes iguais que expressam conteudos diferentes.

Para o tratamento da andlise, chegamos as representacdes gimnicas mais frequentes
nos cursos através da condensacédo da andlise descritiva e explicativas encontradas em
algumas ementas e nas matrizes curriculares, as quais foram organizadas em quadros

contemplando as 17 IES, apresentados nos resultados desta pesquisa.
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Ao investigarmos e elencarmos as Faculdades e Universidades que oferecem curso
de licenciatura em E.F., dentre os municipios confinantes de S&do Roque e que estavam
em funcionamento é percebido que algumas IES dos municipios vizinhos se repetiam. Ou
seja, a mesma instituicdo tem campus em mais de uma cidade, tanto as fisicas, em estudo
presencial ou semipresencial, quanto os polos para estudos a distancia. Assim, aplicamos
outro critério de inclusdo: nédo repetir as instituicbes, pois as IES com mais de um campi
seguiam a mesma matriz curricular.

De inicio foi realizada uma busca virtual das IES da regido, a saber, quantas, quais
sd@o, e ainda um levantamento dos possiveis contatos. Apdés conseguirmos contatar os
coordenadores dos cursos, foi solicitado o plano de ensino das disciplinas de Ginastica
através de uma carta convite, com a intencéo de esclarecer a natureza da pesquisa, 0s
objetivos, procedimentos. Identificamos 17 IES com cursos de licenciatura em E.F. ativas
na regido de Sdo Roque. Destas, 10 oferecem seus cursos desta licenciatura somente no
formato EaD, duas unicamente no presencial, uma que disponibiliza tanto no presencial
quanto no EaD, outra que se apresenta no semipresencial e no EaD e ainda ha trés que
estendem a formacgéo pelas trés modalidades: EaD, presencial e semipresencial.

O método adotado para tratar as matrizes curriculares foi a técnica de analise
tematica ou categorial, baseada em Bardin (1977). Segundo a autora, servir-se da analise
tematica “quer dizer, da contagem de um ou varios temas ou itens de significagdo, numa
unidade de codificacdo previamente determinada” (BARDIN, 1977, p. 77), consiste
em descobrir a frequéncia de aparicdo, dando significado ao objetivo escolhido. Neste
estudo a classificagdo das Ginasticas ocorreu devido as suas identificagdes explicitas
nos documentos ou, quando neles, através de mensagens, por meio de condensacao
correspondente a determinado tipo de ginastica.

Para identifica-las pautamo-nos naquelas consolidadas pela Federacao Internacional
de Ginastica (FIG), que sao: Ginastica Artistica (G.A.) Masculina e Feminina, Ginastica
para Todos (G.P.T.), Ginastica Ritmica (G.R.), Ginastica Acrobatica (G.ACRO.), Ginastica
de Trampolim (G.TRA.), Ginastica Aerobica (G.AE.) e Parkour.

Foi preciso mapear os tipos de ginastica ministradas nos cursos e a quantidade
de vezes que a modalidade gimnica aparecia, o que nos levou a observar o fenémeno
investigado — a Ginastica em quest&o.

A organizacao compreendeu escolhas pertinentes que distinguem as caracteristicas
do material e, de acordo com Bardin (1977), esse processo se torna crucial tanto para a
auséncia quanto para a frequéncia que aparecem 0s registros.

A descricdo se deu conforme os dados contidos nos materiais recebidos, matrizes
curriculares e ementas. Ao analisarmos as matrizes curriculares que fazem mencao ao
universo gimnico destas 17 IES, constatamos 18 nomenclaturas diferentes, algumas ainda
com nomenclatura antiga, no caso a Ginastica Geral (G.G.) e Ginastica Olimpica (atualmente
G.P.T. e G.A.), algo constatado também nos estudos de Almeida et al.(2010), Barbosa-Rinaldi
(2005) e Menegaldo et al. (2022), fato semelhante a primeira etapa da pesquisa.
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O agrupamento ocorreu de acordo com a titulacdo e/ou descricdo das disciplinas
pertencentes ao contelido Ginastica nos documentos. Aquelas que, em sua apresentacéo,
descreviam a modalidade especifica dentre as ginasticas federadas, as classificamos de
acordo a FIG, contudo, ndo encontramos em nenhum documento a nomenclatura delimitando
G.A. Feminina ou G.A. Masculina, sendo assim categorizou como G.A. apenas. No entanto,
se apontada “G.G.” ou “Ginastica”, mas na sua descri¢cdo direcionava aos saberes gerais
da ginastica como histérico e evolugdo, métodos e modalidades ou movimentos aplicados a
ginastica, consideramos ginastica em geral, organizadas como “Ginastica”; o que ocasionou
o surgimento de uma categoria a parte das relacionadas a FIG, ndo obstante teve aquela
que nao constou quaisquer nomenclatura/modalidades gimnicas.

Foi possivel reduzir as terminologias em: Nao consta nenhuma disciplina gimnica
na matriz — N/C; ginastica em geral — Ginastica; Ginastica para Todos — G.P.T; Ginastica
Artistica — G.A; Ginastica Ritmica — G.R; Ginastica Acrobatica — G.ACRO, Ginastica de
Trampolim — G.TRA e Ginastica Aerdbica — G.AE.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A identificagdo ocorreu com as letras |IES, para as Instituicbes de Ensino Superior,
sempre acompanhada por um nimero, comegando pela IES 044 até IES 194. A abreviacéo
preserva aidentidade das |IES e facilita a descricao dos dados encontrados. Em consonancia
aos dados levantados em pesquisa anterior, os codigos numéricos convergem a pesquisa
realizada pelo GEPEFE. O salteamento da numeracao equivale as pertencentes ao rol da
atual pesquisa, portanto houve o aproveitamento das IES confluentes, aquelas que néao
haviam quaisquer menc¢éo na primeira etapa foram adicionadas a partir da IES 188.

Para facilitar a visualizagdo, o Quadro 1 ilustra o resultado da organizagédo das
ginasticas das 17 IES da regido de Sao Roque.
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G.ACRO
G.TRA
G.AE

IES - SP
IES 044
IES 049
IES 058
IES 083
IES 132
IES 134
IES 138
IES 152
IES 154
IES 157
IES 181
IES 189
IES 190
IES 191
IES 192
IES 193
IES 194

x| x|G.R

=
=

x
>
=

Quadro 1 — Exposi¢do das 17 IES confinantes da regido de Sdo Roque.

Destas 17 IES pesquisadas, em apenas 1, a IES 058, ndo consta nenhuma Ginastica
em sua matriz curricular. Apesar disso, ndo ha como afirmar que esta tematica nao seja
desenvolvida, pois pode se apresentar de forma diluida em outras disciplinas como essas
que a IES contempla: esportes individuais ou coletivos, ou atividades ritmicas.

O fendmeno Ginastica, culturalmente determinado, ndo pode ficar ausente de uma
formacdo docente adequada. Vale lembrar que “[...] as disciplinas relacionadas com as
manifestagbes Ginasticas estéo presentes nos curriculos desde a primeira Escola Superior
de Educacao Fisica do Brasil” (BARBOSA-RINALDI, 2005, p. 96).

Por se tratar de um conhecimento historicamente produzido, verificamos que seis IES
(representadas pelos numeros 132, 134, 190, 191, 192 e 193) apresentam em seu curriculo
de formagédo apenas uma disciplina de Ginastica. Todas estas seis IES tém em comum a
“Ginastica” como representante. As ementas descrevem de uma maneira geral, abordagens
diferenciadas em seu contexto: direcionadas a histéria, ao crescimento e desenvolvimento
humano, a institucionalizagéo e regras da Ginastica, as questdes fisioldgicas das praticas
gimnicas, das capacidades fisicas associadas aos elementos da ginastica, a classificacéo
e métodos das diversas modalidades.

Saber sobre a cultura corporal gimnica é necessario, ainda assim, a teoria sozinha
torna-se incompleta ao aplica-la na escola quando professor em atuagdo. Visto que a
maioria das IES da regido pesquisada tem o ensino a distancia, subentende-se que o
conteldo tedrico seja destaque. Vale destacar que a auséncia da prética gera inexperiéncia
em como ensinar.
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Nista-Piccolo, Simdes e Oliveira (2015) publicaram os resultados de um amplo
estudo sobre formagédo do professor de E.F. no estado de S&o Paulo e, em um deles,
relatam que havia oferta de disciplinas como Didatica Geral e Didatica da E.F., porém nao
encontravam dados que direcionassem as teorias desenvolvidas nas aulas em praticas de
ensino.

Os formandos deveriam ter o direito de explorar suas manifestacdes de forma
pontual, em dimensdo ética, estética, filosbfica, poética, social, histérico, pedagodgico,
didatico, cultural e técnico-instrumental, para saber ministrar na escola, sem perder de
vista a formacdo humana, abordada genericamente na Licenciatura.

E preciso que a profissionalizacdo seja constituida pela racionalidade de colocar
o professor na situag@o do chao da escola, ser capaz de refletir sobre diferentes acées e
adaptar-se a elas. Antes da formacao do especialista, € essencial estudar o movimento,
compreender a pessoa que se movimenta, para ensinar a interpretar o ser humano e ter
atenca@o com a personalidade dos futuros profissionais.

Profissionalizar exige a construgdo de conhecimentos aprofundados para
atuar adequadamente na area, exercendo de maneira “adaptativa” suas
competéncias nas mais variadas situacfes. Essa adaptacéo esta na base
coerente e coesa de conhecimentos que o profissional deve construir e
nos quais se apoiar, e ndo pode ser confundida com os processos de
especializagéo, cada vez mais especificos e minoritarios, que vém tomando
conta da formacgao profissional. (NISTA-PICCOLO; SOBREIRA, 2016, p. 174).

Percebemos ainda que além de ser a Unica disciplina do curso de graduacao de
algumas IES, a classificacéo “Ginastica” revela a maior frequéncia, totalizando 12 vezes.
Isso demonstra que essas IES abordam esta disciplina de maneira diversificada, como uma
mescla de varios tipos de ginstica.

De acordo com Barbosa-Rinaldi (2005), esse seria um componente curricular para
trabalhar inicialmente, podendo situar os futuros profissionais sobre as manifestacbes
gimnicas e conduzi-los a uma apropriacdo do conhecimento que os levem a autonomia
pedagogica em seus diferentes contextos. Contudo, pode significar, também, que néo
ha aprofundamento tedrico, metodologico, didatico-pedagdgico ou técnico de nenhuma
ginastica, resultando num conhecimento superficial e sem contexto, refletindo quase uma
auséncia da Ginastica no ambito escolar, assim como ja foi apontado, ha pelo menos uma
década, nas pesquisas de Ayoub (1998), Barbosa-Rinaldi (1999), Mariano et al. (2019) e
Nista-Piccolo (1988).

Em referéncia a FIG, a G.A. aparece com alta frequéncia nos cursos — 10 vezes.
A preferéncia por esta modalidade gimnica também foi evidenciada na pesquisa feita por
Almeida et al. (2010), na qual as autoras apontam a G.A. tdo frequente quanto a G.R. Nao
obstante, a G.A. e a G.R. representam a ginastica na formacéo inicial do professor de E.F.
desde a sua primeira escola de Ensino Superior (ALMEIDA, 2012).
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Em nosso estudo, diferentemente, notamos a presencada G.R., G.ACRO e G.P.T.com
a frequéncia de oito, sete e seis vezes, respectivamente. Esses dados, com excecado da
G.ACRO, vao ao encontro proporcional de estudos na area da Ginastica no contexto
académico brasileiro, inclusive tematicas de especializa¢des e trabalhos desenvolvidos a
nivel Stricto Sensu (ALMEIDA et al., 2010; ALMEIDA, 2012; MENEGALDO et al., 2022).

A G.R., oito vezes citada nessas IES, aparece mais vezes que a G.P.T., com seis
vezes. As caracteristicas desse tipo de Ginastica s&o instigantes e despertam a curiosidade
de estudantes no ambiente escolar j& que a flexibilidade e a interpretagdo musical séo
essenciais para este esporte, mas € no lancamento do aparelho que o suspense acontece,
momento este que a ginasta perde-o de vista para executar acrobacias e saltos espetaculares
segundos antes de recupera-lo, que muitas vezes ocorre de maneira extraordinaria, com
poses impossiveis de acreditar. A G.ACRO. tem como ponto alto as figuras humanas e
0s exercicios acrobaticos. Seus valores educacionais contemplam aspectos sociais,
recreativos e de saude, permitindo que sua préatica seja preparada num espago que
estimule a criatividade, estreite os lagos de amizade, fortalega o companheirismo, o espirito
de equipe e a responsabilidade. Ja a G.P.T. possui amplas possibilidades e oportunidades
de desenvolvimento na escola. De acordo com Andrade et al. (2018), esta modalidade é
vantajosa para a escola, pode ser praticada por ambos os sexos e de diferentes faixas
etarias, constitui-se por passos basicos e musicalidade. Sua adequagdo para o ensino
escolar baseia-se em atividades ritmicas percussivas, na coordenacdo motora dos
membros inferiores e superiores, buscando o sincronismo na execu¢cdo dos movimentos
em diferentes ritmos musicais, nos elementos corporais encontrados nos elementos
constitutivos da ginastica, e proporciona cooperagdo, autoconhecimento corporal, ritmo,
criatividade e socializacgéo.

Das 17 IES pesquisadas, a IES 152 foi a Gnica a incluir a G.TRA. no curriculo e quatro
(IES 049, 083, 152 e 157) mencionaram a G.AE no curso de formacéo, diferenciando de
pesquisas similares na qual elas sequer aparecem nas matrizes curriculares (BARBOSA-
RINALDI, 2005).

Vale destacar que a G.TRA. requer para a sua vivéncia o trampolim acrobatico, o
que significa espago seguro para sua vivéncia pratica. Sua estrutura apresenta 5.050mm
de comprimento, 2.710m de largura e 1.155m de altura (BROCHADO; BROCHADO, 2009),
sem contar a altura do espaco para que a pessoa, ao realizar os saltos, n&o atinja o teto.
Como esse aparelho demanda um espago amplo e alto, sua vivéncia nas IES depende dessa
estrutura fisica para a pratica. Porém, mesmo ndo havendo condi¢bes de experienciar,
cumpre conhecer a modalidade e saber quais séo seus elementos basicos e requisitos para
ensinar € muito importante. Para que isso seja possivel, o estudo de Schiavon (20083, p. 85)
mostra um minitrampolim, adaptado com pneu de caminhdo e camaras de pneu de carro,
para ilustrar uma possibilidade de adaptacdo. Mostrar esses exemplos para os futuros
professores sobre a viabilidade de aplicacdo da modalidade nas escolas é um importante
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caminho para ser pensado nas IES. E a G.AE. mencionada em quatro ementas de
diferentes IES, se encontra como parte do contetdo abordado em Metodologia do Ensino
de Ginastica, uma inserida em Ginastica e outra como parte do contetdo de Ginastica em
Academia, abordando processos do desenvolvimento da modalidade, suas caracteristicas,
seus ritmos, as coreografias e o step. Uma presenca consideravel, visto que esta € uma
modalidade que requer pouco material, somente o degrau ou o aparelho step, totalmente
adaptavel ao ambiente escolar, como por exemplo, um caixote de madeira baixo ou o
primeiro degrau de uma escada cimentada da escola. Esta modalidade também pode ser
trabalhada sem qualquer material, ela prima por saltitos, saltos, giros e trabalho de forca,
seguindo ritmos de maneira cadenciada. Oriunda de um viés de treinamento da capacidade
aerobica (MATTOS, 2009), ela emprega movimentos basicos por meio do ritmo musical e
de exercicios calisténicos, combinacgéo atrativa para a escola.

Nota-se divergéncia em relacdo a quantidade das ginasticas disponibilizadas nas
estruturas curriculares que formam o professor de E.F. A maioria das IES oferece mais
de uma modalidade gimnica. Esse é um fator que deveria ser uniforme, se pensarmos
nos conhecimentos gimnicos basicos para um professor ser capaz de aplica-los em sua
pratica docente. Enquanto duas IES (044 e 154) apresentam duas ginasticas, uma Unica
IES (194) tem trés disciplinas (Ginastica, G.P.T., G.A.) e outra (IES 083) tem quatro tipos de
ginasticas (G.A., G.R., G.ACRO, G.AE). Cinco IES (049, 138, 157, 181 e 189) diversificam
mais seus contetdos gimnicos trabalhando com cinco tipos de ginasticas e, uma (IES
152) trabalhando seis tipos de ginasticas (Ginastica, G.A., G.R., G.ACRO. G.TRA, G.AE).
Essas ginasticas estéo distribuidas durante a formacao ora por unidades tematicas dentro
do conteldo programatico em uma mesma disciplina ora como disciplinas distribuidas em
semestres.

A pesquisa realizada por Pizani et al. (2015) das IES do Parana apresentou uma
semelhancga, na qual foi constatado que o numero de “disciplinas gimnicas” nos cursos
de E.F. se diferencia entre as IES, de 8 IES pesquisadas somente 1 ministrava quatro
disciplinas gimnicas.

Oportunizar o conhecimento das diversas ginasticas nas IES pode expandi-las
dando novo sentido a elas. As IES tém grande responsabilidade na formag¢édo humana do
professor. Esse espago é o lugar de refletir coletivamente sobre a responsabilidade do
preparo e da autonomia profissional, buscando viabilizar procedimentos e solugbes para
enfrentar o que acontece no cotidiano da docéncia. E importante formar um profissional
capaz de refletir, de transformar sua futura atuagéo de forma consciente, rompendo com os
vicios preestabelecidos dentro dos espagos nos quais as ginasticas acontecem. Todavia,
diversificar os conteudos e as modalidades, por si s6, ndo basta para conduzi-las na
escola, “...] o que, realmente, ird tornar a formacéo diferenciada sera o trato com este
conhecimento” (BARBOSA-RINALDI, 2005, p.135).
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Bezerra etal. (2014, p. 664) complementa quando ressalta lacunas de conhecimentos
em torno do processo formativo de professores e treinadores nas diferentes manifestacbes
gimnicas, alertando “[...] que o0s cursos continuam sem conseguir transmitir tais
conhecimentos especificos e, consequentemente, preparar adequadamente professores
para o mercado de trabalho dessa modalidade”.

Apesar das ginasticas mencionadas abarcarem conteddos riquissimos para o
conhecimento dos académicos a deficiéncia da formacéo inicial é discutida por inUmeros
pesquisadores da area. Nunomura, Carbinato e Carrara (2013), ao verificarem as estruturas
curriculares dos cursos superiores de E.F. e Esporte, voltados a disciplina G.A. entendem
que ela ndo atende as necessidades de conhecimento para a atuagdo na modalidade
apos a graduacgao, pois o objetivo se centraliza numa formacao generalista. Na pesquisa
desenvolvida por Almeida (2012, p.78) ha uma predominancia das modalidades G.P.T. e
G.A., mas a pesquisadora alerta que, por mais que a G.A. esteja presente nas ementas
institucionais nem sempre sua abordagem “[...] se remete a sua importancia como carater
pedagogico para o desenvolvimento da crianga”. Da mesma forma Maldonado e Bocchini
(2013), Mariano et al. (2019), Razeira et al. (2016) apontam falhas, fragilidades e deficiéncia
da formagao inicial em torno da ginastica.

De todas as ginasticas que a FIG abrange, o Parkournéo foi observado em nenhuma
matriz curricular, talvez seu contetdo nas IES ainda esteja em discussdo por ser uma
modalidade gimnica recente, propagado pela FIG a partir de 2017. Tanto essa como outras
ginasticas devem fazer parte da graduacgéo do profissional de E.F. no sentido de provocar
a descoberta, a reflexao sobre formas de adaptar, de aplicar e ressignifica-las no momento
de atuacéo na escola, garantindo ao aluno o direito de conhecer e experimentar diferentes
manifestacdes artisticas e culturais proporcionadas pelas ginasticas.

Para que seja utilizada a ginastica, ou qualquer outro tema nas aulas de E.F., é
necessario que o docente conhega seus contetdos, explore-os, compreenda seus
conceitos, suas técnicas, procedimentos, cuidados e significados. O ensino da ginastica
na formacao do professor de E.F. mostra-se relevante para situar o graduando no universo
dos saberes gimnicos, em virtude de, estimular os processos de criagédo e recriagdo de
elementos fundamentais dessa pratica, por meio de situagbes-problema, e incentiva-lo a
construir suas futuras atuagdes pedagogicas.

E importante que ocorra uma intervengao no sentido de permitir uma formacéao
que entenda o conhecimento como um processo sempre inacabado, que seja
criado um espaco no qual os académicos possam refletir e dar significado
proprio aos saberes historicamente produzidos assim como criar e recriar
outros a partir dos mesmos e da prépria pratica, da propria histéria de vida e
que, em suas futuras jornadas, possam dar conta de serem construtores € nao
reprodutores de conhecimentos, que sejam sujeitos da histéria. (BARBOSA-
RINALDI, 2005, p. 101-102).
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Realizamos o presente estudo com o objetivo de identificar os tipos de ginasticas
apresentados nas matrizes curriculares dos cursos de Educacgéo Fisica na regido de Séo
Roque - Séo Paulo. Dessa forma, os documentos investigados permitiram conhecer as
ginasticas ensinadas com maior e menor frequéncia, havendo muita diversificagéo entre
elas.

Foi possivel perceber que mesmo havendo diferengas nas Ginasticas que séo
ensinadas aos futuros professores, a maior incidéncia esta para o ensino generalizado,
para a ginastica em geral. Além disso, entre as Ginasticas consolidadas pela FIG, a G.A.
€ a que aparece com a maior frequéncia nos cursos que licenciam professores de E.F. As
possibilidades encontradas durante esta pesquisa estédo relacionadas com a quantidade
de ginasticas presentes nos documentos das IES da regido de Sdo Roque, anunciando
tendéncia a mudancas mais amplas, quica mudancas na aplicagdo das ginasticas nas
escolas.

A importancia desta pesquisa, apesar de ser direcionada a uma realidade local,
expde um cenario de conjecturas universais, no que concerne aos retratos das disciplinas
gimnicas dos cursos de licenciatura em Educagédo Fisica. Cabe refletir nas IES as
estratégias de acdo, os objetivos e os conteudos de cada modalidade gimnica e como
elas podem ser desenvolvidas nas escolas. Todavia, também cabe questionar se essa
abrangéncia esta reverberando em possibilidades de praticas dentro da escola, ja que
cursos de licenciatura devem contribuir para a formacéo de professores, mas esse deve
ser 0 eixo de outra pesquisa.
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CAPITULO 7

A IMPORTANCIA DO METODO ANALISE DO
COMPORTAMENTO APLICADA NO PROCESSO
DE APRENDIZAGEM DO ALUNO AUTISTA

Poliane da Silva Almeida

RESUMO: O presente trabalho trata
de identificar referéncias bibliogréaficas
referentes a inclusdo de alunos com
diagnéstico de Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na escola/sala de aula,
e discutir a disponibilizagdo/acesso do
professor a tais publicacbes, de forma a
subsidiar a rotina escolar, atendendo as
necessidades dos alunos e considerando
também o bem estar do professor. Deste
modo, abordara sobre as leis que tratam
da inclusdo escolar e a inclusdo do aluno
autista, é de extrema importancia abordar
essas leis, pois na realidade escolar a
inclusdo nao acontece como deveria.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo. Leis.
Inclusdo. Professores. Socializagéo.

INTRODUCAO

Os autistas eram conhecidos como
esquizofrénicos que viviam acometidos ao
isolamento social. E somente em 1911,
que o psiquiatra austriaco Eugen Brauwler.
Inicia estudo na area. Ele é o primeiro a

Data de aceite: 01/07/2024

utilizar a palavra “Autismo”, que deriva
do grego “Autos”, que quer dizer: “Voltar-
se para si mesmo”. Essa palavra surgiu
devido as suas observagbes com pessoas
esquizofrénicas. Mais tarde foram surgindo
novas pesquisas com criangas que desde
o inicio de suas vidas j4 apresentavam
isolamento extremo, tinham, portanto,
tracos diferenciados de outras criangas,
pois ndo gostavam de mudancgas na sua
rotina, repetiam as falas das pessoas,
tinham preferéncias por objetos inanimados
ao invés das pessoas, entre outras
caracteristicas. Por meio do psiquiatra Leo
Kanner, que em suas primeiras pesquisas
ja abordava caracteristicas do autismo de
forma relevante (CUNHA, 2015).

Mas é somente em 1943, que o
psiquiatra infantil austriaco Leon Kanner,
em meio as suas pesquisas de observagao,
relacionou essas caracteristicas das
criancas autistas ao comportamento e
cuidados que as maes das mesmas lhes
dedicavam, e criou o conceito da “mae
geladeira”, referindo ao conceito dessas

maes serem frias e pouco afetivas com
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suas criangas. Mais tarde, o autor veio a publico para retratar-se de tal conceito, tendo
em vista que 0 mesmo gerou muita controvérsia e sofrimento para as familias (SILVA et al,
2012, p. 112).

Em 1944, o pesquisador austriaco Hans Asperger observou e avaliou o
comportamento e as habilidades de 400 criangas e descreveu sobre diversas caracteristicas
como a falta de empatia, pouca ou nenhuma interagéo social, causando até mesmo, certas
dificuldades de fazer amizades, além de hiper foco em alguns assuntos. Em especial
destacou coordenagé@o motora bem reduzida ou nenhuma, dificuldades na comunicagéo e
linguagem. Essas observagdes denominaram mais tarde como “Sindrome de Asperger”, no
qual destacava além dos sintomas apresentados, uma “alta habilidade para discorrer sobre
um tema minuciosamente” (SILVA et al, 2012, p. 113).

Ano ap6s ano, o entdo conhecido autismo deixou de ser considerado como forma
esquizofrénica e passou a ter reconhecimento diferenciado. Mas, € somente na década
de 80, que os estudos cientificos ganham destaque e se constroem bases mais soélidas
a respeito do assunto. Maior cuidado com o diagndstico e maiores critérios para se inferir
sobre o tema séo evidenciados. Ha uma distingéo entre a esquizofrenia e o quadro autistico,

sendo este tratado como um disturbio do desenvolvimento (SILVA et al, 2012).

O ALUNO AUTISTA E O PROCESSO DE SOCIALIZAGAO NA ESCOLA

A escola recebe uma criangca com dificuldades em se relacionar, seguir regras
sociais e se adaptar ao novo ambiente. Esse comportamento é logo confundido com falta
de educacao e limite. E por falta de conhecimento, alguns profissionais da educag¢édo nao
sabem reconhecer e identificar as caracteristicas de um autista, principalmente os de alto
funcionamento, com grau baixo de comprometimento. Os profissionais da educagcéo nao
sdo preparados para lidar com criancas autistas e a escassez de bibliografias apropriadas
dificulta o acesso a informacéo na area. (SANTOS, 2008, p. 9).

A chegada da crianca com autismo na escola regular gera grande preocupacao
tanto por parte da familia quanto da escola. Nesse momento a familia e os profissionais
da educacdo se questionam sobre a inclusdo dessas criancas, pois a escola necessita
de adequacdes. Para as autoras, Brande e Zanfelice (2012, p. 44), receber alunos com
deficiéncia, mais especificamente com transtornos invasivos do desenvolvimento, € um
desafio que as escolas enfrentam diariamente, pois pressupde utilizar de adequacgbes
ambientais, curriculares e metodologicas.

Entretanto, isso nao é tarefa facil, pois segundo Scardua (2008, p. 2), para que haja
incluséo escolar, é necessario comprometimento por parte de todos os envolvidos, ou seja,
alunos, professores, pais, comunidade, diretor, enfim, todos que participem da vida escolar
direta ou indiretamente.
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De acordo com Suplino (2009, p. 2), “para que o0 acesso esteja garantido, torna-se
necessario assegurar a permanéncia com qualidade”. Dessa forma, € essencial focar nos
potenciais de cada aluno, é necessario que o educador transmita confianca e seguranca
para este, para que ele aprenda de forma significativa. Além disso, “para que haja esse
ensino de qualidade é necessario curriculo apropriado de modo que promova modificagbes
organizacionais, estratégias de ensino e uso de recursos, dentre outros” (MENDES, 2002
apud BRANDE; ZANFELICE, 2012, p. 44)

Para uma crianca “sem deficiéncia” a entrada na escola gera inUmeras expectativas.
No entanto, para uma crianga que possui TEA, essa tarefa torna se bem mais dificil,
pois envolve interacdo, comunicacdo e comportamentos especificos, para um contexto
absolutamente novo. Mas, como o TEA tem suas variagbes, existe uma diversidade de
condutas que podem ser reveladas.

Os autistas possuem todas as variagoes possiveis de inteligéncia, mas nem todos
estdo aptos a “incluséo escola”, que depende de uma série de condi¢cdes da escola, de
seus profissionais e do comprometimento cognitivo da crianga. Alguns sado apresentam
capacidade cognitiva acima da média se comparados aos “alunos ditos normais” e
conseguem acompanhar pedagogicamente em escolas regulares.

Outros necessitam de escolas especiais, devido ao nivel cognitivo comprometido
por apresentar comorbidades associadas.

Santos (2008) afirma que a escola tem papel importante na investigacao diagnéstica,
uma vez que é o primeiro lugar de interacdo social da crianca separada de seus familiares.
E onde a crianga vai ter maior dificuldade em se adaptar as regras sociais - 0 que & muito
dificil para um autista.

O aluno com autismo encontra uma série de dificuldades ao ingressar na escola.
Essas dificuldades passam a fazer parte da rotina dos professores e da escola como um
todo. Uma maneira de melhorar a adaptagéo e, consequentemente, obter a diminuicao
dessa contingéncia trazida pela crianca e promover sua aprendizagem é adaptar o curriculo.

As adequacdes curriculares servem para flexibilizar e viabilizar o acesso as diretrizes
estabelecidas pelo curriculo regular e ndo possuem a intencdo de desenvolver uma
nova proposta curricular, mas estabelecer um curriculo dinamico, alteravel, passivel de
ampliagdo, para que atenda realmente a todos os educandos. Isso € facilmente realizado
quando ha disponibilidade do profissional da sala de recurso na escola, que contribui para
que sejam planificadas as ac¢des pedagdgicas e o conteudo que o aluno deve aprender
(Valle; Maia, 2010).

A flexibilizagc&o do curriculo & uma forma de estabelecer o vinculo e a cumplicidade
entre pais e educadores, para que, no espaco escolar, ocorra a coesdo de vontades, entre
educadores e familia, das competéncias estabelecidas para a educag¢do do aluno com
autismo. Essa revolugéo estrutural acontece através do manejo do curriculo frente aos

desafios enfrentados com a vinda da crianga com autismo a escola regular.
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De acordo com Bosa (2002), a auséncia de respostas das criangas autistas deve-
se, muitas vezes, a falta de compreensao do que esté sendo exigido dela, ao invés de uma
atitude de isolamento e recusa proposital.

Para uma crianca com tracos de autismo leve toda essa rotina é facilmente
desenvolvida e acompanhada, com pequenas adaptacdes pedagoégicas. Ja as criancas
com autismo classico, as adapta¢des sdo maiores, uma vez que esse aluno possui maiores
dificuldades de comportamento que comprometem a socializagdo e a comunicacdo com 0s
demais colegas e o professor.

De acordo com Valle e Maia (2010, p. 23), a adaptacao curricular se define como “o
conjunto de modificagbes que se realizam nos objetivos, conteudos, critérios e procedimentos
de avaliacéo, atividades e metodologia para atender as diferencas individuais dos alunos”

A medida que se conhece o TEA, se entende que alguns possuem um grau de
hipersensibilidade bem elevado e isso Ihe causa bastante sofrimento, pois, o que para nés
€ algo normal, para eles podera parecer insuportavel, como falar alto ou simplesmente
toca-lo. Por isso, na escola, os professores precisam estar atentos para esses sinais a fim
de buscar diversas formas de promover a interacdo entre a crianca com TEA e os demais
da sala, propondo sempre atividades que favoregcam contato, sem forcar.

A inclusdo da crianga com TEA deve estar muito além da sua presenca na sala
de aula; deve almejar, sobretudo, a aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades e
potencialidades, superando as dificuldades.

A aprendizagem das criancas autistas ndo é facil, contudo, fica evidente que,
com dedicacdo e amor, estas criangcas podem alcangar uma vida mais independente e
com qualidade. Para que o aluno autista desenvolva suas habilidades, &€ necesséaria uma
estrutura escolar eficiente, com preparo profissional de todos os envolvidos no processo
educativo. Como o aluno autista tem dificuldades de se adaptar ao mundo externo, a escola
deve pensar na adequacgao do contexto. Nao existem apenas salas de aulas inclusivas,
mas escolas inclusivas. Por isso, € necessario que a escola crie uma rotina de situacao
no tempo e no espaco como estratégias de adaptacao e desenvolvimento desses alunos.

Uma forma de integrar a crianga com TEA na sala é convida-la a ajudar em
pequenas tarefas (como entregar folhas de papel para as demais criangas), uma vez que,
essa pequena tarefa poderéa trazer grande interagdo com os demais. Do mesmo modo, as
criancas da turma precisarao ser sempre reforcadas a respeitar e ajudar a crianga com
TEA, para que a mesma possa se sentir acolhida no ambiente escolar (SILVA et al, 2012,
p. 81)

Na alfabetiza¢do das criangas com TEA, se faz necessério o professor e equipe da
sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), muita criatividade para estimular a
crianga e sua aprendizagem e para isso € preciso de adaptagdo. O uso de materiais concretos
e visuais que possam ser inseridos junto a crianga age como facilitador desse aprendizado.
Além disso, é preciso respeitar as preferéncias das criangas sobre determinado assunto,
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que pode estar relacionado a trens, dinossauros, avides, entre outros. Desse modo de uma
maneira interativa sera possivel proporcionar o aluno com TEA, “um aprendizado prazeroso
e positivo” (SILVA et al, 2012, p.86).

Deve observar e incentiva-lo com entusiasmo, aproximando-se devagar e sempre
com um objetivo tracado. A interacdo com a familia é importante. Laco de companheirismo
e solidariedade facilita o trabalho do educador. Muitas ideias vao surgindo quando se
conhece e motiva o aluno. O processo pode parecer lento, porém, torna-se eficaz a partir
de uma aula planejada e direcionada por metas e objetivos preestabelecidos.

Segundo Gauderer (1987), “as criangas com autismo, em geral, apresentam
dificuldade em aprender a utilizar corretamente as palavras, mas quando participam de
um programa intenso de aulas parecem ocorrer mudancas positivas nas habilidades de
linguagem, motoras, interagédo social e a aprendizagem”.

A Utilizacao da Terapia ABA
Segundo Bosa (2006) ABA (Applied Behavior Analysis) € uma abordagem

terapéutica baseada em evidéncias que utiliza principios de aprendizagem para melhorar
habilidades sociais, comportamentais e de comunicacdo em individuos com autismo e
outras deficiéncias do desenvolvimento.

A terapia ABA é personalizada para as necessidades individuais do paciente e
envolve a analise de comportamento, que é o estudo cientifico do comportamento humano.
O terapeuta ABA trabalha com o paciente em atividades estruturadas e observa como o
paciente se comporta. Com base nas observagdes, o terapeuta ajusta as atividades para
ajudar o paciente a aprender novas habilidades e comportamentos mais adequados.

A terapia ABA pode incluir reforco positivo, em que o paciente é recompensado
por comportamentos desejados, e extingdo, em que os comportamentos indesejados sédo
ignorados. O objetivo final da terapia ABA € ajudar o paciente a desenvolver habilidades que
possam melhorar sua qualidade de vida e permitir que ele se integre melhor na sociedade.

Os desafios de trabalhar com um aluno autista séo grandes, necessitando de bastante
conhecimento e preparo para seu acompanhamento. Além de formacdo académica, a
sensibilidade e a perspicacia do professor séo extremamente importantes para aprender o
compreender e trabalhar com o aluno autista.

Atividades que auxiliam o processo de ensino e aprendizagem que agucem a sua
consciéncia sensoério motor, fino e grosso, como atividades que utilizem pingas, jogos com
botdes, garrafas pets, estimulando o toque em materiais fofos, como almofadas, entre
outros. E provavel que o aluno, no inicio de seu convivio com o professor, demonstre
agressividade, desinteresse, porém, cabe ao educador criar estratégias que diminuam
essas problematicas e conduzir os conteldos pertinentes ao seu desenvolvimento.
Trabalhar com criangas com autismo € um desafio diario. O professor tera que perceber as
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dificuldades, as limitagcdes e as potencialidades, gostos e estimulos que mais o auxiliardo
a atingir os objetivos com esses alunos. As atividades ludicas sdo importantes para o
desenvolvimento social, cognitivo, a capacidade psicomotora e afetiva da crianca autista,
proporcionando o prazer de aprender e se desenvolver, respeitando suas limitagbes, assim,
“tenho a tendéncia em definir a atividade ludica como aquela que propicia a “plenitude da
experiéncia”, (Luckesi, 2005, p. 27).

O professor deve desenvolver metodologias de aprendizagem para que o aluno
autista consiga se comunicar e se desenvolver. O contetdo do programa de uma crianca
autista deve estar de acordo com seu desenvolvimento e potencial, de acordo com a sua
idade e de acordo com 0 seu interesse; 0 ensino é o principal objetivo a ser alcangado, e sua
continuidade é muito importante, para que elas se tornem independentes. Trabalhar com
alunos autistas exige o desenvolvimento de préticas e estratégias pedagdgicas que acolham
todos e respeitem as diferengas. “A incapacidade de desenvolver um relacionamento
interpessoal se mostra na falta de resposta ao contato humano e no interesse pelas
pessoas, associada a uma falha no desenvolvimento do comportamento normal, de ligagdo
ou contato. Na infancia, estas deficiéncias se manifestam por uma inadequacéo no modo
de se aproximar, falta de contato visual e de resposta facial, indiferenca ou averséo a afeto
e contato fisico” (Gauderer, 2011, p. 14). Este comportamento, muitas vezes, pode néo ser
compreendido pela comunidade escolar.

O professor deve ter consciéncia que para a concretizagdo da aprendizagem
significativa por parte da crianca autista € importante a mudanca de suas crencgas e atitudes,
pois toda crianca é capaz de aprender basta um olhar reflexivo para quais habilidades esta
possui, assim € possivel focar em suas aptiddes

Além disso, é importante que a crianga autista interaja com outras criancas, pois,
de acordo com Camargo e Bosa (2009, p. 67), “para ultrapassar os déficits sociais dessas
criancas, é preciso possibilitar o alargamento progressivo das experiéncias socializadoras,
permitindo o desenvolvimento de novos conhecimentos e comportamentos”. As autoras
ainda enfatizam que proporcionar as criangas com autismo de conviver com outras da
mesma faixa etaria, possibilita o estimulo a suas capacidades interativas, impedindo o
isolamento continuo. Além disso, o convivio de uma crianga autista no ensino regular ira

favorecer o seu desenvolvimento e de seus pares. Porém, as autoras alertam que:

Quando n&o ha ambiente apropriado e condicées adequadas a incluséo, a
possibilidade de ganhos no desenvolvimento cede lugar ao prejuizo para
todas as criancas. Isso aponta para a necessidade de reestruturacdo geral
do sistema social e escolar para que a inclusao se efetive (CAMARGO; BOSA,
2009, p. 70).

Lopes e Pavelacki (2005, p. 3) ressaltam que além das técnicas que deve-se utilizar
em sala, a rotina diaria é muito importante na educacdo do autista, a qual ndo deve ser

alterada, pois qualquer mudanca pode refletir no comportamento da crianca. Gikovate
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(2009, p. 15), ressalta que para haver realmente uma inclusdo escolar da criangca com
autismo € importante levar em considerag¢ao qual a necessidade desta, a partir disso deve-
se fazer as adaptagbes na sala de aula.

Dessa forma é importante que o autista se sinta proximo ao professor, que o
professor peca para a turma cuidados com barulhos ou sons especificos, muitas vezes
irritantes para o autista e que a crianca tenha acesso a dicas do que acontecera no dia-a-

dia através de informacéo visual.

Formacao do Educador e O Transtorno do Espectro Autista: fundamentos
tedricos

A escola é o lugar onde a crianga vai aprender a desenvolver o sistema psicomotor
com o auxilio de um professor, percebe-se assim, a necessidade de a mesma possuir
infraestrutura e professores qualificados para que estes possam desenvolver suas
atividades de uma forma que as criangas passem a observar o “novo” assimilando os
conteudos e praticas de uma forma que possibilite o desenvolvimento do seu intelecto
assim como de sua motricidade. (FONSECA, 1996).

Isso porque a auséncia de acompanhamento no desenvolvimento psicomotor
possivelmente causa danos no aprendizado, fato que prejudica todo um processo, onde as
etapas devem ser seguidas para que no futuro dificuldades ndo possam aparecer retardando
assim o aprendizado. Criando adultos com dificuldades sérias de aprendizagem, ou seja,
ensinar criangas da forma correta e no tempo certo pode transformar sociedades, o que €
bem visivel nos dias de hoje, onde sociedades séo consideradas desenvolvidas e outras
subdesenvolvidas, e estas questdes estéo diretamente ligadas ao ensino, demonstrando a
importancia do mesmo para o inicio de uma nova sociedade.

Observa-se, desta forma, a importancia que deve ser dada ao ensino da crianca.
N&o se pode pensar somente em preencher o tempo delas com atividades rotineiras.

Fazendo assim, iam-se formar futuros alunos problematicos, demonstrando o
quanto é fundamental o papel do educador no ambito escolar, & ele o responsavel em
observar, analisar e oferecer solugbes a partir de seu conhecimento adquirido ao longo
de sua carreira, demonstrando sempre sua aptidéo para o novo, transformando a escola
num local de oportunidades e ndo como um passatempo ou atividade sem planejamento e
fundamento pedagogico.

Os planejamentos sé@o realizados a cada semana. Nao existe nessas escolas,
sequer uma area de lazer especifica para as criangas poderem aproveitarem melhor esse
tempo livre, o que demonstra um espaco minimizado impossibilitando o desenvolvimento
psicomotor de seus alunos, apresentando, assim, uma grande deficiéncia para cumprir
com seu papel de proporcionar o crescimento intelectual associado ao fisico, podendo

comprometer o futuro dos mesmos.

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 7

94



Segundo Lopes (2010), estudando as estruturas cognitivas, descreveu a importancia
do periodo sensério-motor e da motricidade, principalmente antes da aquisicdo da
linguagem, no desenvolvimento da inteligéncia. O desenvolvimento mental se constroi,
paulatinamente; € uma equilibracdo progressiva, uma passagem continua, de um estado
de menor equilibrio para um estado de equilibrio superior.

Percebe-se a importancia dada aos primeiros anos de vida de uma crianga, onde
o autor destaca que mesmo antes do desenvolvimento da linguagem a crianca ja esta
desenvolvendo o seu cognitivo, ou seja, dar-se inicio ao aprendizado desde muito cedo,
onde os resultados séo obtidos progressivamente ao longo dos anos, passando como bem
destaca o autor de um estado de menor equilibrio para um estado de equilibrio maior.

Para um desenvolvimento pedagogico inclusivo ser bem consolidado séo necessarios
alguns jogos ou brincadeiras, que é deste modo que as criangas aprendem, sdo eles: jogos
de alinhavo; circuitos em forma de circulos ou outras formas geométricas, utilizando giz
branco e fita adesiva para demarcar o chdo e assim a crianga ter a no¢do de espacgo; o
circuito na utilizagdo de pneus ou outros materiais disponiveis na escola. (LOPES apud
HARROW, 1972).

Através de trabalhos que estimulem os movimentos da crianga, explorando os
musculos, a crianga comeca a manusear o lapis, saber a dire¢éo e o limite espacial da
folha, escrever o proprio nome na sequéncia correta. Ja que a vida moderna proporciona
as criangas um excesso de inatividade em todas as idades, que no geral vem provocando
cada vez mais, maiores dificuldades ndo s6 na aprendizagem como também na realizagéo
de movimentos simples; causando rigidez, ma postura, tensdes musculares entre outras.

Os beneficios sdo muitos quando a crianca é estimulada a desenvolver atividades
em especial no que tange a escrita e leitura geralmente se observa que essas criancas
apresentam um grau mais elevado na leitura e escrita nas escolas.

Por isso é preciso todo um cuidado a ser desenvolvidas atividades para que a crianga
possa submergir com o auxilio de estimulacédo e focalizando, sobretudo as oscilagdes que
€ onde ocorrera a excitagédo do préprio corpo. Segundo Lopes:

Estudando as estruturas cognitivas, descreveu a importancia do periodo sensério-
motor e da motricidade, principalmente antes da aquisi¢céo da linguagem, no desenvolvimento
da inteligéncia. O desenvolvimento mental se constroi, paulatinamente; € uma equilibragéo
progressiva, uma passagem continua, de um estado de menor equilibrio para um estado
de equilibrio superior. (LOPES, 1987, p.52).

No estagio sensorio-motor a crianga vive num mundo aqui e agora, pois n&o é possivel
haver a representacdo mental. Para a criangca os objetos s6 existem concretamente, se ela
ndo sentir ou tocar eles ndo existem. De acordo com Lefrancgois (2008, p. 250) “sugar
o dedo é uma reacao primaria circular no sentido de que a atividade de sugar produz

sensacdes que levam a crianca a repetir a atividade”.
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Portanto é assim que o estagio sensorio-motor observa a organizacao de atividades
independentes, a progresso da linguagem, se as criangas nédo alcancarem quais 0s
resultados das suas atividades, elas ndo alcangam tencionar esses efeitos. Assim como
enfatizam De Meur e Staes:

Sendo que o desenvolvimento infantil envolve o desenvolvimento funcional do
corpo e suas partes, fazendo o trabalho da psicomotricidade com o auxilio de exercicios
e brincadeiras ocorrerao a maturidade de dentro para fora da crianga no proceder de sua

maturacgéo.

CONCLUSAO

Cabe aos profissionais de educacgdo, observar e ter um olhar mais apurado do
comportamento e desenvolvimento da crianga autista para que seja estimulado precocemente,
assim, contribuindo para sua evolucao e o seu desenvolvimento psicomotor, cognitivo e afetivo,
uma vez que a psicomotricidade estéa atrelada ao processo de maturagao, tanto organica como
cognitiva. O atraso no desenvolvimento significa que ndo ocorreu maturagdo. Sendo assim, a
crianca ndo desempenha habilidades como correr, falar, andar e brincar.

Partindo da percepgao que os problemas psicomotores estao ligados aos problemas
cognitivos e afetivos, faz-se necessario que todas as pessoas envolvidas tenham ciéncia
da necessidade que a intervencdo psicomotora pode contribuir para o aprendizado da
crianga autista.
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CAPITULO 8

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NOS ANOS
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RESUMO: Estudo que investiga a relagéo
entre alfabetizag@o e letramento na escola
no contexto da educacéo inclusiva. Mediada
por pesquisa bibliogréafica, tem como objetivo
verificar como a escola pode atuar no sentido
de promover a alfabetizagéo e letramento
para todos. De forma mais especifica,
objetivase: conceituar alfabetizacédo e
letramento; compreender a alfabetizacéo
e o letramento como partes de um mesmo
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processo; compreender 0s conceitos
acerca de alfabetizacédo e letramento;
refletir sobre a importancia da inclusao no
processo de alfabetizacdo e letramento;
verificar de que maneira a alfabetizacdo e
o letramento contribuem para a reducgéo
das desigualdades na escola. Parte da
premissa de que alfabetizagéo e letramento,
quando efetivados, tornam-se importantes
instrumentos de inclusdo educativa, uma
vez que possibilitam ao aluno a mediagao
com o conhecimento. Os resultados obtidos
apontam para a afirmacao da alfabetizacédo
e letramento como instrumentos de
inclusdo, a medida em que reduzem os
impactos advindos das diferencas, de
modo que a aposta em atividades variadas
promotoras de alfabetizacéo e letramento
podem reduzir, de forma significativa, as
disparidades na capacidade de aquisicéo
do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE:
Letramento. Inclusdo.

Alfabetizagéo.
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo e o letramento constituem-se, indiscutivelmente, como grandes
desafios a escola inclusiva. Isso porque os problemas de aprendizagem que muitas
vezes se manifestam nos diversos componentes curriculares encontram suas causas
atreladas a problemas durante o processo de alfabetizacédo e letramento que, uma vez ndo
consolidados, afetam os demais campos do saber.

Notério destacar que a alfabetizagdo e o letramento, muitas vezes, ocorrem de
maneira espontanea, na mediacado cotidiana entre a crianga e o objeto do conhecimento.
Contudo, muitas vezes, a escola se torna excludente, a medida que deixa de propor
metodologias e dispor de recursos eficazes para contemplar a todos os alunos. Os resultados
denunciam uma grande disparidade entre alunos das escolas brasileiras, revelada pelo
grande namero de criancas que chegam aos anos finais do Ensino Fundamental sem que
0 processo da alfabetizagéo esteja, de fato, consolidado, mostrados em exames nacionais
que objetivam avaliar o desempenho de criancas e adolescentes acerca dessa capacidade.
Quanto ao letramento, os resultados sdo ainda mais preocupantes, uma vez que a mera
decodificagdo, muitas vezes suficiente para que o individuo seja considerado alfabetizado,
ndo corresponde aos anseios de uma sociedade verdadeiramente letrada.

No entorno dessa tematica, o problema de pesquisa que se propde é: como a escola
pode atuar, sem exclusdes, para a efetivacao do processo de alfabetizacao e letramento no
Ensino Fundamental? Partindo de tal probleméatica, o objetivo geral deste estudo é verificar
como a escola pode atuar no sentido de promover a alfabetizacéo e letramento para todos.
No desdobramento desse objetivo, pretende-se ainda: compreender os conceitos acerca
de alfabetizagdo e letramento; refletir sobre a importancia da inclusdo no processo de
alfabetizacao e letramento; refletir acerca de diferentes formas de intervengéo pedagogica
para favorecer a incluséo.

Para a contemplacdo dos objetivos propostos, este estudo vale-se de pesquisa
bibliogréafica, examinando referenciais teéricos que contemplam a tematica abordada. As
informacdes obtidas auxiliardo para a construgcdo de um entendimento mais aprofundado
acerca da discussao proposta, orientando para uma pratica pedagoégica mais eficiente.

DESENVOLVIMENTO

A reflexdo acerca dos conceitos de alfabetizacdo e letramento encontra respaldo
em Soares (2004). De acordo com a autora, sdo conceitos intimamente associados,
sendo processos interdependentes e indissociaveis, embora correspondam a “processos
de natureza fundamentalmente diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades e
competéncias especificos, que implicam formas de aprendizagem diferenciadas e,
consequentemente, procedimentos diferenciados de ensino”. (SOARES, 2004, p.15)
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De acordo com Soares (2004) alfabetizacao e letramento ndo podem ser dissociados
pois a entrada do sujeito no mundo da escrita ocorre por meio desses dois processos,
de maneira simultanea, ideia defendida por concepgdes psicologicas, linguisticas e
psicolinglisticas de leitura e escrita. Assim, a alfabetizagcdo implica na aquisi¢do do
sistema convencional de escrita; o letramento, por sua vez, implica no desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais
que envolvem a lingua escrita.

Segundo é possivel verificar na intima relagéo estabelecida entre alfabetizagéo e
letramento, a escola deve, desde cedo, ter sua atencédo voltada a esses conceitos, de
forma que se torna impossivel alfabetizar sem letrar, na mesma medida em que letrar sem
alfabetizar se torna um fendmeno improvavel. Para Kleiman (1995) o problema é que a
escola preocupa-se apenas com a aquisicdo de codigos, e nao com a pratica social que
pode ser desencadeada a partir dessa aquisicao.

Conforme denuncia Soares (2004) a dissociagéo entre esses conceitos tem sido
responsavel pelo fracasso do aluno na aquisicdo de habilidades linguisticas que permita
ler e escrever com competéncia, dificuldade que atravessa os anos escolares e se revela
inclusive nas universidades. Conforme a autora, os precarios resultados que vém sendo
obtidos na aprendizagem inicial da lingua escrita, com sérios reflexos ao longo de todo o
ensino fundamental exige uma revisdo dos quadros referenciais e dos processos de ensino
que tém predominado em nossas salas de aula.

Essa deficiéncia no ensino da linguagem também é apontada por Albuquerque
(2007, p. 17, grifo do autor) que denuncia: “os alunos saem da escola com o dominio das
habilidades inadequadamente denominadas de “codificacdo” e “decodificacao”, mas séo
incapazes de ler e escrever funcionalmente textos variados em diferentes situacoes”.

A revisdo mencionada por Soares (2004) propde a necessidade de estabelecer a
distincao letramento e alfabetiza¢do. Ao letramento, cujas facetas sdo multiplas, corresponde
a imersao das criangas na cultura escrita, a participacdo em experiéncias variadas com a
leitura e a escrita, conhecimento e interagdo com diferentes tipos e géneros de material
escrito. A alfabetizagdo corresponde o dominio da consciéncia fonoldgica e fonémica, a
identificacdo das relacdes fonema—grafema, as habilidades de codificagéo e decodificacao
da lingua escrita, o conhecimento e reconhecimento dos processos de traducédo da forma
sonora da fala para a forma grafica da escrita. (SOARES, 2004).

Sob os enfoques apresentados, a questdo acerca da forma através da qual € possivel
que o professor de lingua materna possa contribuir para a alfabetizagdo dos alunos que,
ja no sexto ano do Ensino Fundamental ndo apreenderam as nocoes basicas e o dominio
do cbdigo, e de que forma esse processo de alfabetizagao, fora do periodo “normal” ocorre
por meio do letramento encontra em Soares (2004) a resposta de que deve haver uma
conciliagéo entre letramento e alfabetizacéo, conservando-se a especificidade de cada um
desses processos, reconhecendo sua natureza, suas exigéncias e planejando métodos
capazes de explorar essas exigéncias e especificidades.
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Assim, as atividades a serem oferecidas ao aluno devem ir ao encontro de ambos os
conceitos, ou seja, abordar tanto os aspectos fonéticos e fonoldgicos, de modo que o aluno
amplie sua consciéncia acerca da linguagem quanto os aspectos relacionados a pratica
dessa consciéncia.

Para Soares (2004, p. 16) essa questao exige:

[...] em primeiro lugar a necessidade de reconhecimento da especificidade
da alfabetizagdo, entendida como processo de aquisicdo e apropriagao
do sistema da escrita, alfabético e ortogréafico; em segundo lugar, e como
decorréncia, a importancia de que a alfabetizagdo se desenvolva num
contexto de letramento — entendido este, no que se refere a etapa inicial
da aprendizagem da escrita, como a participacdo em eventos variados de
leitura e de escrita, e o consequente desenvolvimento de habilidades de uso
da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita,
e de atitudes positivas em relacdo a essas praticas; em terceiro lugar, o
reconhecimento de que tanto a alfabetizacdo quanto o letramento tém
diferentes dimensoes, ou facetas, a natureza de cada uma delas demanda
uma metodologia diferente, de modo que a aprendizagem inicial da lingua
escrita exige multiplas metodologias [...].

A forma com que as praticas de leitura e escrita podem ser abordadas na sala de

apoio para que o objetivo de letrar os sujeitos aprendizes sejam concretizados encontra
respaldo em Albuquerque (2007) que defende:

Para a formacao de leitores e escritores competentes é importante a interagao
com diferentes géneros textuais, com base em contextos diversificados
de comunicacdo, cabendo a escola oportunizar essa interacéo, criando
atividades em que os alunos sejam solicitados a ler e produzir diferentes
textos. Por outro lado, é imprescindivel que os alunos desenvolvam autonomia
para ler e escrever seus proprios textos. (ALBUQUERQUE, 2007, p. 18-19).

Assim, a proposta de intervencdo pedagogica apresentada traz as situagdes de
texto como unidade de ensino, considerando que todos os fendmenos linguisticos, em
todos os niveis, se concretizam no texto. Assim, parte-se do texto para a exploragdo das
palavras e o trabalho com a exploracao fonética e fonoldgica das palavras. Também parte-
se do texto para a identificagédo das ocorréncias ténicas nas palavras.

Da mesma forma, o texto é essencial para a exploracdo da pontuacédo e das
constru¢gdes morfologicas, sintaticas, semaénticas. Para tal exploracdo, atividades de
andlise linguistica auxiliam o aluno na compreenséao das relagdes entre as palavras e/ou
termos que estruturam os enunciados.

Contudo, Albuquerque (2007) adverte que um trabalho sistematico de reflexao sobre
o sistema de escrita alfabético néo se restringe a atividades de leitura e de producéo de
textos, sendo necessaria a exploragéo da linguagem no nivel da palavra, a fim de levar
o0 aluno a perceber que a escrita representa sua pauta sonora, e o seu significado é

estabelecido através da relagéo fonema/grafema.
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Assim, apresenta a necessidade de realizacdo de atividades com palavras que
envolvam uma reflexdo sobre quantidade de letras e silabas, ordem e posi¢céo das letras,
comparacao entre palavras quanto a quantidade de letras e silabas e a presenca de letras
e silabas iguais; a exploracao de rimas e aliteragdo, entre outras propriedades a serem
trabalhadas. “E preciso o desenvolvimento de um trabalho sistematico de reflexdo sobre
as caracteristicas do nosso sistema de escrita alfabético.” (ALBUQUERQUE, 2007, p. 18)

De acordo com a autora supracitada, “essas atividades de reflexao sobre as palavras
podem estar inseridas na leitura e na producdo de textos, uma vez que sdo muitos os
géneros que favorecem esse trabalho, como os poemas, as parlendas, as cantigas, etc.”
(ALBUQUERQUE, 2007, p. 20).

Sob esse enfoque, a retomada da consciéncia fonética/ fonoldgica auxilia nesse
processo de alfabetizacdo e letramento na medida em que somente ao dominar o cédigo

linguistico que utiliza o aluno sera capaz de colocar esse codigo em situacéo de uso.

Alfabetizacao e letramento como instrumentos de inclusao

A discussao acerca da inclusdo nas escolas ganha relevo quando direcionada a
pratica pedagogica. Isso por que ndo bastam legislaces garantidoras do direito a educacéo
e a acessibilidade para que o processo de inclusdo realmente aconteca: tornase necessaria
a unido de todos os esforcos para que, de maneira coordenada, as diversas agdes possam,
de fato, resultar em resultados positivos.

Assim, uma pratica pedagogica eficiente em sala de aula se torna imprescindivel
a consecugao da inclusdo. Quando alfabetizacdo e letramento passam a ser concebidos
como partes de um mesmo processo, a aplicagcdo dessa verdade a inclusao se torna uma
premissa.

De acordo com Uzéda (2019, p. 9) o movimento de inclusdo social tem se difundido
no mundo ocidental, intensificado a partir dos anos 80 “como um dos direitos basicos
preconizados em documentos legais e normativos”.

Salienta-se que o0 acesso a escola comum era recusado a alunos cm necessidades
especiais no Brasil por muito tempo, se processando em espacos segregados. Ao ser
assumida na modalidade transversal de educacao, abandona o carater substitutivo a
educacdo regular, passando a integra-la. (UZEDA, 2019).

As necessidades especiais podem se apresentar de diferentes maneiras, conforme
se verifica:

As deficiéncias podem ser classificadas em sensoriais, fisicas ou intelectuais.

Mas também podemos dividi-las em seis tipos: Deficiéncia Visual (DV),
Deficiéncia Auditiva (DA) / Surdez, Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia
Fisica (DF), Deficiéncia Mdultipla (DMu), e Surdo cegueira. (UZEDA, 2019, p.
27).
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Considerando-se as deficiéncias supramencionadas e verificando-se a literatura
acerca da incluséo, constata-se que diferentes recursos e/ou metodologias s&o necessarios
a efetivacdo da alfabetizagéo e letramento de alunos com necessidades especiais. Para o
atendimento a alunos cegos e/ou com baixa visdo, menciona-se a descricao de objetos e
a proposta de atividades e situagbes para que a crianga consiga integrar as informacoes,
formar os conceitos e reconhecer o mundo a sua volta. A iluminacdo do ambiente e a
utilizacéo de instrumentos Opticos auxiliam no atendimento a alunos com baixa viséo. O
conhecimento e aplicagdo do sistema braile pelo professor e apontado como principal
ferramenta de ensino e aprendizagem. Sugere-se a elaboragcéo de enunciados e textos
em braile. (UZEDA, 2019). Salienta-se, ainda, que: “A crianga cega deve ter contato com o
braille desde bebé, de forma ltdica, tocando nos pontinhos e tendo um adulto para decifra-
los para ela! Na educacéo infantil e na alfabetizacdo, esse contato com o sistema Braille
deve ser diario”. (UZEDA, 2019, p. 30).

Quanto ao atendimento a alunos com surdez na perspectiva da alfabetizacéo e
letramento, o principal desafio, de acordo com Uzéda (2019) é superar a barreira linguistica.
Menciona-se duas propostas e modelos de educagéo: o oralismo, que consiste no estimulo
do residuo auditivo e utilizagdo de aparelhos auditivos no caso de baixa capacidade
de audicdo, e o bilinguismo, que consiste na utilizagdo da lingua de sinais, utilizado
especialmente e casos de surdez total. De igual maneira ao sistema braille, a lingua de
sinais exige do professor a utilizagéo desses codigos com eficiéncia.

O Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade- TDAH, por sua vez, caracteriza-
se da seguinte maneira:

O transtorno de déficit de atengao/hiperatividade (TDAH) é caracterizado
por um padrdo persistente de dificuldades de atencéo, agitagdo motora e
impulsividade. Embora tais alteracbes comportamentais possam ocorrer de
maneira transitéria, principalmente em resposta a estressores ambientais, no
TDAH elas séo persistentes, incompativeis com a fase de desenvolvimento e
causam prejuizos funcionais significativos. (DIAS et al, 2014, p. 449).

A crianca com sintomas de desatencdo geralmente ndo presta muita atencéo a
detalhes: ndo copia frases completas, ndo acentua palavras, n&o pinga o i, ndo corta o t,
inverte os sinais nas operagdes matematicas, pula folhas do caderno, copia do fim para o
comeco, troca disciplinas, ndo organiza material conforme horéario da escola, apresenta
desleixo com os cadernos, perde e/ou danifica materiais, e outros comportamentos
similares. A intervencéo é psicologica e terapéutica. Quando bem orientado o tratamento e
a intervengéo pedagoégica em sala de aula, as chances de obter sucesso no processo de
aprendizagem s&o muito promissoras. (BENZIK, 2000).

A deficiéncia intelectual, por sua vez, consiste em limitacdes significativas na
aprendizagem. Esse tipo de deficiéncia exige, em primeiro momento, a percepcao, por parte
do professor, de que o aluno possui um ritmo de aprendizagem mais lento, que precisa ser
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respeitado. Para a intervencao pedagogica com esses alunos, defende-se a utilizacdo de
metodologias e recursos variados, tais como jogos pedagdgicos, visuais (cartazes, videos),
jogos digitais, entre outros recursos. Sao alunos que necessitam de um atendimento mais
individualizado em sala regular, complementado com atendimento em sala de recursos.
(UZEDA, 2019).

Verifica-se, nos processos de inclusdo mencionados, que a escola deve dispor
de recursos e propor metodologias adequadas a alfabetizacéo e letramento de todos os
alunos, evitando quaisquer formas de exclusédo. A alfabetizacéo e o letramento representam,
sem duvida, as condicOes necessarias a qualquer outra aprendizagem, nos diferentes

componentes curriculares.

CONCLUSAO

Conforme visto ao longo desta breve reflexdo, alfabetizacdo e letramento séo
conceitos que necessitam ser trabalhados de maneira conjunta, simultanea, indissociavel.
Assim, a escola necessita voltar a sua atencdo para a contemplacdo desses conceitos,
inclusive nas Séries Finais do Ensino Fundamental, j& que muitas deficiéncias na aquisicao
dessas habilidades apresentam-se de maneira sobressalente nessa etapa do ensino
fundamental.

Diante desse contexto, as dificuldades de leitura e escrita interferem de maneira
determinante na aprendizagem das diversas areas do conhecimento,

Considerando-se esses enfoques, discutidos ao longo da presente intervencéo,
considera-se a importancia de se oportunizar ao aluno a vivéncia de atividades que o levem
a reflexdo dos fendmenos linguisticos, compreendendo-os e 0s colocando em contextos de
uso, adquirindo, desenvolvendo e/ou aprimorando sua competéncia comunicativa.

Para tanto, destaca-se a necessidade de uma atencédo especial a alunos com
necessidades especiais, com a oferta de recursos e metodologias adequadas as diferentes
necessidades. Uma vez que a escola abriu as portas para a inclusdo, ele processo
precisa, de fato, se tornar efetivo, de modo a reduzir, cada vez mais, as barreiras entre a
alfabetizacao, o letramento, e a aprendizagem de todos, de forma equénime.
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CAPITULO 9
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RESUMO: Este artigo objetiva trazer
conceitos fisicos, cognitivos e emotivos
sobre a leitura e apontar como ocorre a
leitura em diferentes esferas, perpassando
por aspectos fisicos e culminando na
leitura realizada por meio das telas — algo
corriqueiro na humanidade nos dias atuais.
Por meio de uma retomada bibliografica
dos atos de leitura, veremos ndo apenas o
ato fisico, mas também a leitura em nivel
sociocognitivo. Vamos redesenhar o olhar
sobre a leitura e ampliar este conceito
para acompanhar um mundo conectado
digitalmente e compreender o porqué a
leitura aprofundada é tdo importante para
o fazer docente, e que aquele que tem o
poder de ler e compreender, pode ensinar
de forma mais eficaz. Algumas pessoas
tém mais facilidade para realizar a leitura,
enquanto outros, nado conseguem se
aprofundar em textos independentemente
do género que seja. Veremos, neste artigo,
que a leitura precede a escrita e além de
estar presente nos mais diversos aspectos,
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auxilia os professores na formagdo de seu
alunado. Um professor que compreende
como se consolida e se adquire a leitura,
também tem a capacidade de ensinar de
forma mais dindmica e eficiente.
PALAVRAS-CHAVE: ensino,
formacao docente

leitura,

INTRODUCAO

Em um mundo cada vez mais pautado
pela leitura, saber ler é imprescindivel
€ necessario; diriamos, inclusive, que é
um fator essencial a comunicagcdo. Em
tempos de internet, no entanto, ainda
que a leitura esteja totalmente diluida e
permeando nossos dias, vemos, com certa
tristeza, que ha aqueles que ndo possuem
esta habilidade desenvolvida, o que traz
inimeros problemas, de diferentes ordens
para suas vidas.

Fazendo parte da Educagao
brasileira ha mais de duas décadas,
pudemos, neste tempo, ver como a Leitura
é tratada por alguns educadores. E urgente
aprender mais sobre leitura para que

possamos ensinar a leitura.
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O objetivo deste artigo é trazer aspectos sobre a leitura com o intuito de elucidar
aqueles que trabalham com criangas, jovens, adolescentes, estudantes de forma geral e
ajuda-los a preparar leitores proficientes, preparados para atuar de forma consciente e
transformadora no mundo, suplantando aplicativos de inteligéncia virtual e compreendendo
que noés, seres humanos, somos muito superiores a inteligéncia artificial, basta acessar
nosso conhecimento.

Utilizaremos como arcabouco teorico, principalmente, as obras de Albert Manguel,
Kock e Elias.

CONCEPCOES DE LEITURA

As concepcbes de leitura sé@o variaveis. Cada grupo social concebe a leitura a
sua maneira. Ainda que de forma néo téo consciente, todos lemos a nés e ao mundo a
nossa volta para vislumbrar o que somos e onde estamos. A leitura ndo ocorre apenas
com as letras, podemos afirmar, com Manguel (1997), que ler vem antes de escrever. Uma
sociedade pode existir sem escrever, mas nenhuma sociedade pode existir sem ler. Desse
modo, lemos para compreender ou para comegar a compreender.

Ler as letras de uma pagina é apenas uma das muitas variantes que a leitura
oferece de si mesma para os seres humanos. Em sentido /ato, pode um astrénomo ler
um mapa de estrelas que ndo existem mais; o zodlogo percebe os rastros de animais na
floresta; o jogador perscruta gestos dos parceiros antes de jogar uma carta, a dancarina
assimila as anotac¢des do coredgrafo e sé depois realiza sua performance, o publico admira
e interpreta os movimentos da dancarina no palco; o tecelédo examina o desenho intrincado
de um tapete sendo tecido, o organista executa varias linhas musicais simultaneas
orquestradas na pagina; os pais entendem pelo rosto do bebé, os sinais de alegria, medo
ou admiracao; o adivinho chinés estuda as marcas antigas na carapacga de uma tartaruga;
o amante esquadrinha cegamente o corpo amado a noite, sob os lengobis, o psiquiatra
ajuda os pacientes a decifrar seus sonhos perturbadores: o pescador havaiano investiga
as correntes e o oceano, ao mergulhar a méo na agua, o agricultor examina o tempo no
céu. Todos eles compartilham com os leitores de livros a arte de decifrar e traduzir signos
(Manguel,1997).

Ler, portanto, ndo pode ser reduzido apenas a leitura de palavras e a sua
interpretacdo. Sabemos, hoje, que, embora néo haja grau zero em leitura, tampouco existe
um grau dez. A leitura, misteriosa, deixa-se desvendar aos poucos, ndo se restringe a um
significado Gnico, mas, sim, em um “mostra-esconde” de significados que se revelam ou
ndo em fungéo de inUmeros fatores ligados aos propositos de leitura e as habilidades do
leitor.

Ler, dentre todas as acepc¢odes citadas acima, é também um processo de construcao

de sentidos que se desencadeia a partir dos elementos linguisticos presentes na superficie

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 9

106



textual e que exige a mobilizacdo dos diferentes conhecimentos numa dada situagéo
comunicativa. Esses conhecimentos, pois, ultrapassam o dominio do cddigo linguistico e
envolvem experiéncias, estratégias, objetivos de leitura, conhecimentos gerais, especificos,
situacdo de comunicagé@o e conhecimentos enciclopédicos.

Neste sentido, é possivel afirmar que a leitura € um processo que lida com diferentes
aspectos e que o sentido do texto se constroi na interagé@o entre autor-texto-leitor, na medida
em que o leitor usa estratégias diversas, articula, seleciona e elimina as possibilidades que
séo oferecidas pelo autor, por meio de pistas textuais, além dos conhecimentos que possui.

O ato de ler, pois, num primeiro gesto, implica olhar um ser no mundo e buscar nele
significados. Desde os tempos mais antigos de que temos registros pictéricos e escritos, as
sociedades, com ou sem escrita precisaram “decifrar” 0 mundo.

Para ler, em qualquer que seja a esfera ou situacdo - palavras numa pagina,
expressdes no rosto de uma pessoa ou até a maré, para que se possa realizar uma boa
pesca, faz-se necessario o uso de sentidos fisicos, visdo, tato, interligados aos cognitivos,
que levam a interpretagcdo. Para avancarmos nossos estudos, necessario se faz o
entendimento dos aspectos fisicos do ato de ler, para posterior entendimento dos aspectos
cognitivos de tal ato.

ASPECTOS FiSICOS DO ATO DE LER

Observar e “decifrar” o mundo sdo movimentos de leitura que implicam um ato fisico
e simultaneamente, mental. Manguel (1997) afirma que, de acordo com o erudito francés
Roger Bacon, quando olhamos para um objeto, forma-se uma pirdmide visual que tem
sua base no objeto e seu apice no centro da curvatura da cérnea. N6s vemos quando
a piramide entra em nosso olho e seus raios sdo dispostos sobre a superficie do globo
ocular, refratados de tal forma que ndo se cruzam. Ver, para Bacon, era o processo ativo
pelo qual uma imagem do objeto entrava no olho e era entdo apreendida pelos “poderes
visuais” dele.

Manguel (1997:46) ainda sobre a leitura, afirma:

Galeno propds que um espirito visual, nascido no cérebro, cruzava os olhos
através do nervo otico e saia para o ar. O proprio ar tornava-se entao capaz de
percepcao, aprendendo as qualidades dos objetos percebidos. Através dos
olhos, essas qualidades eram retransmitidas de volta ao cérebro e desciam
pela medula aos nervos do sentido e do movimento. Para Aristoteles, o
observador era uma entidade passiva que recebia pelo ar a coisa observada,
sendo esta em seguida comunicada ao coracéo, sede de todas as sensacoes
inclusive a visdo. Para Galeno, o observador, tornando o ar sensivel,
desempenhava um papel ativo, e a raiz de onde nascia a visdo estava no
fundo do cérebro.
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De acordo com Manguel (1997), os estudos referentes a neurolinguistica, a relagéo
entre cérebro e linguagem, comecaram em 1865. Naquele ano, dois franceses, Michel Dax
e Paul Broca sugeriram estudos simultdneos, mas separados que a grande maioria da
humanidade, em consequéncia de um processo genético que comega na concepg¢ao, nasce
com um hemisfério cerebral esquerdo que se torna a parte dominante do cérebro para
codificar e decodificar a linguagem; uma propor¢ao muito menor, em sua maioria, canhotos
ou ambidestros, desenvolve essa fun¢ao do lado direito. Assim, nascemos com a capacidade
de compreender a linguagem e de falar, mas essa aptidao inata precisa ser “acionada” pela
exposicao direta. As implicagdes da descoberta acerca da leitura foram evidentes. Com efeito,
isso significava que antes mesmo de os escribas sumérios terem desenvolvido o foneticismo
sistémico, suas conexdes neuroldgicas, no cérebro, estavam predispostas a compreender e
utilizar essa capacidade até entdo desconhecida. O mesmo, é claro, € valido para os povos
pré-alfabetizados em toda a parte. Qualquer sociedade, portanto, é potencialmente capaz de
ler, mesmo antes de saber 0 que vem a ser leitura. Da mesma forma como toda crian¢a nasce
com o potencial de ler, mesmo antes de ter a primeira experiéncia.

Ha um século, o oftalmologista francés Emile Javal descobriu que nossos olhos na
verdade saltam pela pagina; esses saltos ou sofreamentos acontecem trés ou quatro vezes
por segundo, numa velocidade de cerca de duzentos graus por segundo. A velocidade
do olho pela pagina — mas ndo o movimento em si — interfere na percepgéo, e € somente
durante a breve pausa entre os movimentos que nés realmente lemos. Porque nossa
sensacao de leitura esté relacionada com a continuidade do texto sobre a pagina ou com
o desenrolar do texto na tela, para assimilar frases ou pensamentos inteiros, e ndo com o
movimento real dos olhos (Cf. Manguel, 1997).

A leitura, para Leffa (1996), em sua forma mecanica, ocorre por meio de fixacoes
dos olhos em determinados segmentos do texto, que podem ser uma palavra ou um
pequeno grupo de palavras. O leitor, aparentemente, ndo processa as letras que compdem
um determinado segmento de modo linear, da esquerda para a direita, mas de modo
simultaneo. Assim como as letras também nao séo processadas integralmente, em todos
os seus detalhes, mas apenas em seus tragos distintivos.

O movimento dos olhos durante a leitura acontece por meio de uma sequéncia
de pausas e saltos. Os olhos ndo deslizam em movimento uniforme sobre o texto, mas
avancam pulando de um ponto a outro. E durante as pausas, pela fixacdo dos olhos sobre
o texto, que se da o processamento visual dos caracteres impressos.

Assim, ainda de acordo com Leffa (1996), as estatisticas da literatura sobre os
movimentos dos olhos tém revelado os seguintes dados, em termos de médias: o nUmero
de fixagcdes por minuto é de 240; a distancia de fixagdo de um ponto a outro é de 25
mm; o leitor adulto 1&é uma média de 250 palavras por minuto; a duracéo de cada fixagao
corresponde a 250 milissegundos; os olhos ndo saltam apenas para frente, mas fazem
também inlUmeras regressoes.
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Tais movimentos podem variar ndo apenas de pessoa para pessoa, mas sofrem
mudancas significativas de acordo com o conteudo lido; o teor semantico pode ou néo
cooperar para uma compreensao mais rapida. Sobre isso, Leffa (1996:68) afirma:

Mais importante do que as médias, no entanto sdo as variacbes que ocorrem
ndo apenas inter-sujeitos, mas também intra-sujeitos. Assim, dentro da
variacao inter-sujeito, sabemos que leitores adultos Iéem geralmente de 150
a 400 palavras por minuto, descontando as excegoes que ficam abaixo e
acima desses numeros. Na variacdo intra- sujeito, temos a duracdo da
fixagdo que varia de acordo com a dificuldade semantica do texto. Enquanto
que nos segmentos semanticos mais faceis, a fixacdo dura cerca de 150
milissegundos, nos segmentos mais dificeis a duragdo aumenta para 375.

O ndmero de fixagdes regressivas mede ndo apenas a qualidade da leitura, mas
também caracteristicas do texto e, por inferéncia, os processos mentais da compreensao.
Bons e maus leitores fazem regressdes, mas quanto maior a dificuldade do texto, maior o
namero de regressoes.

O Eye Tracking, em concordancia com os estudos de Klein e Bulla (2010), € o
paradigma que estuda os movimentos oculares durante a leitura e representa uma das
mais avancadas e aperfeicoadas técnicas na avaliagdo do processamento da linguagem,
pois observa o desempenho da “mais transparente janela do cérebro para o mundo: os
olhos.”

Os olhos nunca estdo parados, sempre se movimentam em uma direcdo. Esses
deslocamentos podem ser rapidos, lentos, curtos, compridos, dar saltos, podendo ainda
ocorrer em dois sentidos, para a direita ou para a esquerda. Todos esses movimentos séo
utilizados para inferir como determinada informacao é processada.

Os movimentos oculares, de acordo com Macedo et al (2008 apud Klein e Bulla),
limitam-se a trés tipos: as fixacées, breve periodo em que o olho permanece observando
uma pequena area do estimulo; as sacadas, pulos de uma fixag@o até uma préxima fixagcao
que o olho faz; e as regressées, também denominadas de sacadas regressivas, movimentos
realizados no sentido oposto da leitura.

Ainda sobre a aquisicéo do ato de ler, Manguel (1997:54) descreve:

Para compreender um texto, escreveu o Dr. Merlin C. Wittrock na década
de 1980, “nds ndo apenas o lemos, no sentido estrito da palavra: nos
construimos um significado para ele”. Nesse processo complexo, “os leitores
cuidam do texto. Criam imagens e transformagées verbais para representar
seu significado. E o que é mais importante, eles geram significado a medida
que léem, construindo relacdes entre seu conhecimento, sua memoria da
experiéncia, e as frases, pardgrafos e trechos escritos”. Ler, entdo ndo é
um processo automatico de capturar um texto como um papel fotossensivel
captura a luz, mas um processo de reconstrugdo desconcertante, labirintico,
comum e, contudo, pessoal.
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ASPECTOS SOCIOCOGNITIVOS DO ATO DE LER

A capacidade de compreensao da leitura esta relacionada com a complexidade
da estrutura cognitiva do individuo. Assim, na atividade de leitura e producdo de sentido,
colocamos em acéo varias estratégias sociocognitivas por meio das quais se realizam o
processamento textual e mobilizam varios tipos de conhecimentos que temos armazenados
na memoéria. Apoiamo-nos em Kock e Elias (2006:39), para afirmar que o processamento
textual é estratégico, os leitores, diante de um texto, “realizam simultaneamente varios
passos interpretativos finalisticamente orientados, efetivos, eficientes, flexiveis e
extremamente rapidos.”

Para o processamento textual, de acordo com Kock (2002), ha trés grandes sistemas
de conhecimento: conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico e conhecimento
interacional.

O conhecimento linguistico, para Kock e Elias (2006), abarca o gramatical e o lexical.
Com base nesse tipo de conhecimento, podemos compreender a organizagdo do material
linguistico na superficie textual, a selecado lexical adequada ao tema.

O conhecimento enciclopédico ou de mundo, refere-se a conhecimentos gerais
sobre o mundo, assim como conhecimentos referentes a vivéncias pessoais e eventos
marcantes, permitindo a produgéo de sentido.

O conhecimento interacional, relatam as pesquisadoras, € aquele que ocorre por meio
da linguagem e engloba: conhecimentos ilocucional, comunicacional, metacomunicativo
e superestrutural. A saber, ilocucional € o que nos permite reconhecer os objetivos ou
propoésitos pretendidos pelo produtor do texto em uma dada situacdo de interacéo.
Conhecimento comunicacional diz respeito a quantidade de informag&o necesséaria numa
situac&o comunicativa concreta para que o interlocutor seja capaz de reconstruir o objetivo
da produc¢éo do texto, assim com a selecdo da variante linguistica adequada a situacao de
interacdo e ao género adequado a situagdo comunicativa.

O conhecimento metacomunicativo é aquele que assegura ao locutor a compreenséo
do texto para conseguir a aceitacao pelo parceiro dos objetivos com que é produzido.
O conhecimento superestrutural, consoante Kock e Elias (2006: 54), ou sobre géneros
textuais, “permite a identificagcdo de textos como exemplares adequados aos diversos
eventos da vida social. Envolve conhecimentos sobre as macrocategorias ou unidades
globais que distinguem varios tipos de textos”.

Podemos afirmar, portanto, que ler ndo é apenas apreender as palavras. Ao comecar
a decodificar um texto, o que o leitor faz, ainda que de forma inconsciente, € recorrer as
estratégias sociocognitivas para dar sentido ao texto.

Aleitura, no sentido da compreenséao da palavra, de textos escritos, € uma atividade
cognitiva multifacetada, j& que envolve diferentes elementos e aspectos, porém ocorre

apenas e tdo somente se houver uma superficie para a realizacao fisica desta atividade.
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A LEITURA EM OUTRAS SUPERFICIES: DA TELA DO CINEMA A TELA DO
COMPUTADOR

Depois de transcender a Igreja, a leitura passou a incorporar outros locais, como
rotulos de produtos, letreiros nas lojas, totens de propagandas. Outrossim, a leitura comeca
a acompanhar outras plataformas, que ndo eram habituais para a populacdo, como o
cinema, que passa a veicular a escrita com o intuito de auxiliar o entendimento do enredo.
Na primeira parte do século, o cinema mudo contava histérias com legendas intervaladas
que precisavam ser lidas para que se entendesse a trama.

A leitura dessas legendas, somada a leitura dos jornais, constituiram a leitura de
centenas de milhdes de pessoas em todo o mundo. Ler, constituia parte importante da
integracado social. Ao contrario dos filmes mudos, essa atividade baseada por completo na
leitura, ainda com implicagdes inimaginaveis para o futuro, requer um envolvimento ativo,
direto e integral com a palavra escrita.

Com a chegada do computador de uso pessoal, na década de 1970, a leitura sofreu
nova transformacao. Na realidade, em muitos casos, a palavra escrita e lida chegou a
substituir a palavra falada: em vez de visitar, encontrar ou telefonar para alguém, muitos
preferiram usar o correio eletrénico, as salas de bate-papo e os aplicativos de mensagens
instantaneas.

A internet surgiu e mudou o comportamento das pessoas. Em sua primeira fase, a
internet implementou a solidao: as pessoas passaram a trabalhar em casa e a comunicar-
se virtualmente. Atualmente ha uma preocupacéo em transformar a soliddo em ocasibes
sociais. Assim, outros modelos de comunicagéo e formagéo de comunidades virtuais tém
sido possiveis. Mas parece imprescindivel compreender a linguagem em funcionamento
em tais contextos interativos.

Em consonancia com o que ocorreu ao cinema e a tantas outras midias e tecnologias,
a internet tem, nos ultimos anos, inaugurado novos modos de gerir a informagéo, de
produzir conhecimentos, de estabelecer relacdes socioculturais. Certamente nem tudo é
totalmente inovador. Nao ha, na historia, nada que se fagca sem recorrer ao que ja foi
vivido, visto, experimentado, usado produtivamente. No entanto, o impacto da internet
nos diferentes segmentos de nossa sociedade traz consigo uma aura de novidade,
modernidade. consideracao a referencia a autores e teorias, bem como referenciando os
resultados encontrados.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir de nossos estudos, pudemos ver que como 0s movimentos fisicos do ato de
leitura interferem na compreenséo e na assimilagdo dos conteddos lidos, logo, quanto mais
se |1é, mais fluéncia se tem na leitura, portanto aquele que possui o habito de ler e assimilar
com efetividade o contetdo lido, 1é mais rapido e consegue acumular um maior nimero de
informacodes.

No entanto, de acordo com os estudos de Kock e Elias, ndo apenas o ato fisico de
ler interfere no ato de leitura, mas também os conhecimentos linguisticos, enciclopédico e
interacional. Vemos, por meio de nossos estudos que todos estes estao interligados, assim,
quanto mais conhecimento linguistico o individuo adquire, mais ele tem a possibilidade de
adquirir o enciclopédico e o interacional.

Em um mundo cada vez mais conectado, em que a escrita multimodal esta presente
em grande parte das interacbes humanas, saber ler e interpretar, ndo apenas palavras, mas
simbolos e expressoées, € motivo de destaque na humanidade. Ainda que na comunicagao
por meio de texto, muitas vezes faltem elementos que, apenas na interacéo face a face
aparecem, como a entonagcdo do discurso: gestos com as maos, postura do corpo,
orientac@o, o olhar e expressao facial do locutor. Esses elementos tentam ser reproduzidos
de alguma forma na CMC. Se o interlocutor quer “gritar” por escrito, usa caixa alta, se quer
enfatizar dada palavra ou silaba, repete uma vogal ou a consoante final.

Os efeitos indesejaveis da propria ambiguidade (e possibilidades de mal-entendidos)
na linguagem escrita sdo inegaveis, potencializados pela agilidade daquele que escreve de
um lado, e daquele que I€, de outro.

Ao pensarmos na questdo da docéncia e na relagdo com a leitura, vemos que
o educador que nao possui proficiéncia em leitura, tera dificuldades para construir seu
fazer docente, pois dependeré de outros para receber informacgbes e, consequentemente,
transmitira isso a seus alunos, que podem também ter problemas com a competéncia
leitora.

N&o se desaprende a ler. Depois que o individuo inicia o processo de leitura, néo se
pode breca-lo, fazé-lo regredir. Desta forma, pode-se ler qualquer coisa, em qualquer lugar,
de qualquer tema, de qualquer area. A leitura tem o poder de transformar o individuo e nos,
educadores, temos o dever de mostrar isso a eles.
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CAPIiTULO 10

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: INFLUENCIA
DA VULNERABILIDADE SOCIALNO
APRENDIZADO

Micheli Signor Turcatto Cornelli

RESUMO: Observa-se cada vez mais a
importancia da aprendizagem significativa
na infancia de criangas em vulnerabilidade
social. A estrutura familiar, vinculos
afetivos e autoestima desempenham
papéis determinantes, pois problemas
de aprendizagem podem originar-se em
aspectos afetivos, ndo apenas cognitivos.
O objetivo desta pesquisa é compreender
como criancas em vulnerabilidade social
realizam aprendizagem significativa,
utilizando a como método a aula-entrevista
aplicada com criancas de uma turma de
2° ano de Ensino Fundamental. Tanto a
escola quanto os familiares desempenham
papéis cruciais na estrutura afetiva da
crianca, sendo essencial abordar fatores
como autoestima e caréncia. Caso essa
assisténcia ndo seja fornecida pela familia,
cabe ao professor e a escola estabelecer
esse vinculo afetivo.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem
significativa. Familia. Vulnerabilidade social.

Data de aceite: 01/07/2024

ABSTRACT: The importance of meaningful
learning in childhood for socially vulnerable
childrenisincreasingly observed. This type of
learning, which lasts throughout life, stands
out for the active participation of the student,
integrating their previous knowledge with
new learning. Family structure, emotional
bonds and self-esteem play determining
roles, as learning problems can originate
from affective aspects, not just cognitive
ones. The objective of this research is to
understand how socially vulnerable children
carry out meaningful learning, using the
interview class as a method, where the
teacher, as a mediator, connects with the
student, understands their family and social
contexts, and establishes emotional bonds.
Both school and family members play crucial
roles in the child’s affective structure, and it
is essential to address factors such as self-
esteem and need. If this assistance is not
provided by the family, it is up to the teacher
and the school to establish this emotional
bond.

KEYWORDS: Meaningful learning. Family.
Social vulnerability.
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INTRODUCAO

Este projeto de pesquisa foi desenvolvido na Disciplina de Trabalho de Concluséao
de Curso no Curso de Pedagogia do Centro de Ensino Superior Riograndense — CESURG-
Sarandi/RS, abordando o tema “APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: INFLUENCIA DA
VULNERABILIDADE SOCIAL NO APRENDIZADO”.

A escolha do tema surgiu da necessidade da autora de compreender se criangas
em vulnerabilidade social conseguem aprender de maneira significativa, originada pela sua
experiéncia em uma escola periférica em Sarandi/RS, onde a maioria dos alunos enfrenta
fragilidade.

Multiplos questionamentos norteiam a pesquisa, como a capacidade de uma crianga
desassistida pela familia/sociedade aprender de forma significativa e os elementos que
contribuem para essa aprendizagem. A pesquisa também explora como a escola pode
proporcionar uma aprendizagem significativa e de que forma ela amplia a visdo de mundo
das criancas.

O estudo envolvera uma reviséo bibliografica sobre aprendizagem significativa e
0 processo de ensino-aprendizagem de criangcas em vulnerabilidade social. Em seguida,
sera realizada uma aula-entrevista com criangas do 2° ano do ensino fundamental em uma
escola publica.

A pesquisa destaca a importancia do afeto na aprendizagem, ressaltando que o
vinculo e o sentimento de pertencimento a um grupo contribuem para elevar a autoestima
da crianca. A familia é considerada a base do desenvolvimento, e em casos de estruturas
familiares deficientes, o professor desempenha um papel crucial como laco afetivo para o
aluno.

A presenca do cotidiano do aluno nas aulas, o respeito aos seus saberes prévios e
a promogéao da autonomia do educando séo pilares fundamentais para uma aprendizagem
significativa, conforme defendido por Freire. O professor € visto como um incentivador da
aprendizagem, estimulando a curiosidade e a pesquisa, enquanto os alunos assumem o

papel de protagonistas no processo educativo.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condi¢cbes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar (FREIRE, 1996, p.46).

O trabalho foi estruturado em capitulos. O primeiro capitulo inicia com a introdugéo,
que apresenta a problematica da pesquisa, os objetivos e a justificativa, fornecendo uma

base para o estudo. Uma contextualizacao sobre aprendizagem significativa e seus fatores
também é abordada neste capitulo.
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O capitulo seguinte aborda o referencial tedrico, discutindo o conceito de
aprendizagem significativa, como ocorre e os fatores necessarios para sua efetivagdo.
Além disso, inclui uma analise sobre vulnerabilidade social, explorando seu significado e
impacto nas criangas.

A metodologia € explicada em seguida, detalhando as etapas a serem seguidas na
construgdo do trabalho. Os resultados sdo apresentados posteriormente, guiados pelos
passos dos capitulos anteriores.

Finalmente, as consideracgdes finais encerram o trabalho, destacando observagdes
da aula-entrevista, como a capacidade de criancas em vulnerabilidade social aprenderem
significativamente, a importancia do afeto nesse processo e como a escola pode contribuir

para tornar a aprendizagem mais significativa.

REFERENCIAL TEORICO

Compreendendo sobre aprendizagem significativa? O que significa aprender
significativamente?

Para uma aprendizagem significativa ocorrer, ela precisa essencialmente de duas
condicbes: o material do aprendizado, livros, aulas, aplicativos, recursos em si... precisam
de um significado l6gico, que os discentes tenham em sua mente ideias I6gicas com
esses materiais, que facam sentido para o mesmo. Vale ressaltar que o significado esta
nas pessoas e nao nos materiais, néo existe livro significativo e sim um significado para
esses aprendiz. Predisposi¢do ao aprendizado, o aprendiz deve querer relacionar os seus
conhecimentos aos novos conhecimentos. Nao esta ligado a gostar da matéria, mas sim
0 sujeito que aprende deve se predispor a relacionar os novos conhecimentos a uma
estrutura cognitiva prévia, enriquecendo-a e dando significado a esses conceitos.

De acordo com Souza (1999) o que é denominado o gosto pelos estudos sao trés
fatores, ambiental, psicologico e metodolégico. O fator ambiental abrange o nimero de
filhos, condicdes de moradias, onde vive o individuo, podendo se incluir a escolaridade dos
pais. O fator psicoldgico é a organizagéo familiar, como é o contexto em que este individuo
esta inserido, reflexos sé@o, ansiedade, autoestima baixa, isolamento. Para Stevanato et
al. (2003), o contexto metodologico envolve o que é ensinado nas escolas e sua relagédo
com valores como pertinéncia e significado, com o fator professor e com o processo de
avaliagcdo em suas varias acepg¢des e modalidades.

Paulo Freire (1996) nos faz refletir sobre o respeito a autonomia do educando, o
ser em construcdo e a respeitar 0 que o educando ja sabe sobre determinado assunto. O
bom-senso deve estar presente na avaliagdo da pratica pedagdgica, ndo em cobrangas de
prazos referente a responsabilidades de trabalhos e combinados, mas sim no autoritarismo
e no respeito a dignidade do aluno, autonomia e identidade. O respeito do educando néo
sera possivel sem essas praticas, sem o respeito do seu educador.
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O professor autoritario, o professor silencioso, o professor competente, sério,
o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das
gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas,
frio, burocrético, racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar
sua marca (FREIRE, 1996, 65).

O professor tem um papel importantissimo no que diz respeito a formar possibilidades
para criar sujeitos criticos, que constroem o conhecimento. Segundo o autor, o educador
precisa ser um instigador de perguntas, o bom professor na viséo do autor é o que envolve
o0 aluno em suas aulas e pensamentos, [...]0 aluno ndo dorme na aula e sim cansa,
cansa pois acompanham idas e vindas dos pensamentos, surpreendem suas pausas,
suas duvidas, suas incertezas” [...] (Freire, 1996). Freire traz também a forma como as
aulas s@o ministradas, ndo pensando somente em conteldos programaticos de diferentes
disciplinas, mas a maneira como o professor expde tais conteudos em sala de aula, sendo
ele de maneira mais aberta, dialdégica ou mais fechada, autoritaria, com que este ou aquele
professor ensina. O professor como mediador deve saber conversar com seus educados,
para assim 0os mesmos se sentirem pertencentes, ensinar e aprender tem que haver com o
esforgo do professor como educador, se fazer entender por seus alunos, os educandos por
sua vez entrar como sujeito de aprendizagem, ndo tem a ver com transferir o contetdo, isso
€ na verdade, discéncia e docéncia ambos tém muito a ensinar, e o respeito mutuo deve ser
respeitado, o professor precisa respeitar a “linguagem de mundo” em que o aluno chega a
escola, sua cultura e habitos.

Bruner (1969) em sua teoria de aprendizagem, destaca que a criangca em qualquer
estagio do desenvolvimento pode aprender sobre qualquer assunto, para ele o mais
relevante séo as estruturas a suas alternativas de ensino é o que deve ser explorado.
(GORTELO, DIAS, ABRAO, 2020). Enfatiza a importancia da aprendizagem através de
descoberta, através de estimulos, em que ocorre a instrugéo para haver a oportunidade de
conhecimento, pois de acordo que a crian¢a se desenvolve ela pensa de maneira simbdlica.
O ensino deve ser planejado de maneira que considere o desenvolvimento do aprendiz,
“construcao do conhecimento aumenta gradativamente quando é transmitida ao aluno de
forma organizada pelo professor” enfatiza Bruner. (2018. p 66).

Vygotsky ressalta a importancia das relagbes sociais aproveitadas pelo educando
em seu processo de aprendizagem, defende que o aprender ocorre pela estimulacdo do
sistema proximal, pela estimulacdo em seu ambiente de aprendizado.

Assim, para Vygotsky:

O aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que
s80 capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas

em seu ambiente e quando em cooperagcdo com seus companheiros.”
(VYGOTSKY, 2007, p. 103).

O conceito de Vygotsky “desenvolvimento proximal” é a area do cognitivo, que pode
chegar sendo ajudado, por isso seu papel tao importante no desenvolvimento de valores
que auxiliam na aprendizagem (NETO, 2012).
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Para Piaget (1985) a aprendizagem acontece da intencionalidade de construir o
conhecimento, o ensino deve ser ativo, buscando solu¢des para situagdes cotidianas,
possibilitando experiéncias e situagdes prazerosas, “a evolugcdo chega com a inteligéncia
l6gica, sob a forma de operagbes concretas e finalmente com a deducgéo abstrata”, os
estagios de desenvolvimento intelectual, se distinguem dos anteriores, possuem estruturas
originais e levam a uma evolug&o mental.

No pensamento de Freire (1987) o educando é incentivado a analisar sobre suas
vivéncias, a seu lugar na sociedade, enquanto tem o afluxo de ler e escrever. O educando se
desenvolve em um contexto mais critico, em contexto de alfabetizagdo como sendo atuante
em uma funcdo social real. Moreira (2000) destaca os ensinamentos de Freire sendo,
aquisi¢ao de conhecimento por meio de aprendizagem significativa critica os ensinamentos
fazem parte da cultura, através desta aprendizagem, o homem pode lidar com mudancas,
sem se dominar por ela, podera lidar com a incerteza e a tomada de decisbes. Freire
(1998) destaca a importancia do professor ensinar seus alunos a questionar, ressaltando
que quando o aluno formula uma pergunta apropriada e consistente, esta utilizando seus
conhecimentos prévios sobre determinado assunto de maneira nao-arbitraria, o que
consiste na aprendizagem significativa. Aprendendo a formular questbes constantemente,
a indice de aprendizagem significativa, critica e reflexiva.

Na teoria de Ausubel (1963) a aprendizagem significativa, o aluno ao aprender um
saber novo, para a aprendizagem significativa ser realizada ele precisa vincular este novo
aprendizado, vincula-se a um saber ja existente no individuo. Segundo Ausubel (1978, p.
41)

A esséncia do processo de aprendizagem significativa é que ideias
simbolicamente expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (ndo-
literal) e n&o arbitraria ao que o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum aspecto de
sua estrutura cognitiva especificamente relevante para a aprendizagem com
essas ideias. Este aspecto especificamente relevante pode ser, por exemplo,
imagem, um simbolo, um conceito, uma proposicéo, ja significativo.

Ou seja, é reiterar que a aprendizagem significativa caracteriza-se pela interagdo
de conhecimentos novos com conhecimentos prévios, através deste processo o0s
conhecimentos prévios adquirem novos significados ou até mesmo maior estabilidade
cognitiva, ndo estatico que pode evoluir ou involuir.

Esta aprendizagem nao é aquela que o individuo nunca esquece, mas sim ela se
difere, mas nao perde o significado total, como se néo tivesse aprendido, caso isso ocorra,
provavelmente essa aprendizagem tenha sido mecéanica', ndo significativa. Um subsuncor?,
diferenciacao progressiva do conceito, pode se usar como exemplo o que sabemos sobre
conceito de forca antes de chegar na escola, um empurréo, esforgo fisico, etc.... Em

1 A aprendizagem mecanica (AUSUBEL, 1980) representa uma incorporacédo nao substantiva de novas informacoes.
Ela é apenas memoristica e, normalmente, ndo traz significagéo ao aprendiz.

2 Ele é definido por Ausubel ( 1980) como uma estrutura de conhecimentos especificos preexistentes na estrutura
cognitiva do aprendiz.
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ciéncias, quando chegamos na escola, vemos que existe na nossa natureza uma for¢ca que
€ devida a massa dos corpo, a for¢ca da gravidade, esta for¢a é de extrema importancia para
o sistema planetario, que é regida por uma determinada lei, etc. ... Para dar significado a
essa forca, o aluno provavelmente usard o subsuncor forca, ja que esta presente em seu
cotidiano, e assim “for¢a” ficar4 mais rico de significados, agora além de esforco fisico e
empurrdes, ela significara atragdo entre corpos que tem massa. Seguindo nosso raciocinio,
a forca ganhara mais significados e conceitos, se o aluno continuar estudando fisica, o
subsuncor for¢ca ganhara significados a for¢as nucleares, forte e fraca, for¢ca gravitacional,
etc. ...

Para Ausubel (1963) o conhecimento prévio é o de maior importancia ao individuo,
quando se fala de aprendizagem significativa, o que mais influencia uma nova aprendizagem,
sé@o o0s subsuncores ja existentes na estrutura cognitiva do individuo.

A familia tem um papel importante na vida da crianca, no que diz respeito a
aprendizagem nao é diferente, a crianga precisa sentir-se segura e amada, para haver um
bom rendimento escolar e estar feliz consigo mesmo. Através da auto-estima observa o
sentir-se pertencente nota-se se esta crianca é acolhida pela familia.

A importancia do contexto-social e familiar para a aprendizagem

O processo de aprendizagem para nds seres humanos é algo normal, aprendemos
algo o tempo todo, desde o momento de nosso nascimento até o momento de nossa morte.
Este aprendizado é realizado por meio das intera¢gdes na sociedade em que vivemos,
nossas experiéncias e vivéncias. E no ambiente escolar, local onde o cognitivo do aluno
sera muito utilizado, que aparecera as dificuldades para assimilar os contetdos, na escola
estes contelidos sdo gradativos, e tudo o que se aprende de um ano para o outro tem
grande importancia, é importantissimo nao pular estas dificuldades, pois prejudicara todo
o restante da aprendizagem.

O aluno pode demonstrar dificuldades na aprendizagem por varios fatores,
problemas na socializagéo, dificuldade em entender o método do discente, isolamento
social, ou problemas na sociedade em que vive, abusos familiares, dificuldades financeiras,
desamparo de seus cuidadores. Para Navarro (2016) a dificuldade escolar pode ser
desencadeada por multiplas situa¢des que contribuem para o surgimento de empecilhos
no processo de ensino aprendizagem. Porém é necessario levar em consideragdo o
ambiente social, historico e econdmico em que vive o aluno, sua motivagéo para aprender
e nivel de adaptacdo com o ambiente escolar. Ele afirma que as escolas possuem um grau
significativo na falta de interesse das criangas nas escolas, tendo em vista que o aluno
precisa de um ambiente acolhedor e motivacional para despertar o seu interesse.

O seu ambiente externo a escola também tem uma importancia significativa, nas
dificuldades em sala de aula, conflitos familiares atingem diretamente as crian¢cas em
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seu aprendizado. Quando o educando vive em uma familia onde ha unido, onde sente-se
pertencente, e apresenta custos para dar uma vida digna, a crianga apresentara em boa
parte dos casos bons resultados escolares e na sua vida social. Nos casos que mostram-se
com problemas, a crianga sente-se isolada, distante de seus cuidadores, convivendo com
agressividade. (VIEIRA, et. al. 2015).

Freire (1987) cita que através do afeto é possivel criar lagos afetivos, importantissimos
para o desenvolvimento, desta forma ultrapassando o que é um objetivo de conhecimento
individual, para um conhecimento coletivo. A palavra afeto traz um grande significado
consigo, € a movimentacdo, interagcdo que um grupo ou individuo tem sobre outro,
pensamentos muito frequentes voltados ao afeto é que ele é ligado apenas a abraco e
beijos mas néo é, afetar de forma positiva vai muito além é um autocuidado, a cultura do
afeto é de forma simplificada tocar as pessoas de forma positiva.

De acordo com Antunes

A origem bioldgica da afetividade, como se percebe, destaca a significacéo
do “cuidar”. O amor entre humanos surgiu porque sua fragilidade inspirava
e requer cuidados e a forma como esse cuidar se manifesta é sempre
acompanhada da impressdo de dor ou prazer, agrado ou desagrado, alegria
e tristeza. Percebe-se, portanto, que a afetividade é uma dinamica relacional
que se inicia a partir do momento em que um sujeito se liga a outro por amor
e essa ligagcdo embute um outro sentimento ndo menos complexo e profundo.
A afetividade, ao longo da histéria, esta relacionada com a preocupagéo e o
bem-estar do outro; a solidariedade nao apareceu na histéria humana como
sentimento altruista, mas como mecanismo fundamental de sua sobrevivéncia.
(ANTUNES 2008, p. 1)

Com a evolugdo do ser humano, a interacao interpessoal passou a ter grande
importancia, o primeiro contato com o afeto é no nosso meio familiar, com o nascimento
e os cuidados em si, lacos esses que duram a vida toda, sendo transmitidos entre as
pessoas. A relacao entre professor e aluno é motivo de preocupacao das pessoas no meio
da educacéo, tendo em vista que esses mecanismos sdo essenciais para a sobrevivéncia
humana (ANTUNES, 2008). A afetividade é um dos fatores que favorecem o aprendizado
do individuo, ela traz o aprendizado com sentimentos, emog¢des, autoconhecimento e
interagbes com o outro.

Para Wallon (1975), através das interacdes que se vive em nossas vidas, determinam
a personalidade do individuo e como ele ira reagir e interagir com o mundo. A partir do
emocional que constréi, as relacbes que ele possui com as pessoas ao seu redor, através
disso ele construira seu campo afetivo. Entéo ele tera medo, se dedicara mais ou menos,
sera mais ou menos impulsivo, a partir desse campo afetivo que ele desenvolve em seu
contexto pessoal e desta forma se compde a inteligéncia da pessoa, a forma com que ela
vai abordar o mundo e se relacionar com as pessoas.

Neste sentido Wallon assevera que:
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Compreendidos como um par antagénico, complementam-se pela a
propria oposicao. De fato, o Outro faz-se atribuir tanta realidade intima pela
consciéncia como o Eu, e o Eu ndo parece comportar menos aparéncias
externas que o Outro (WALLON, 1975, p.159).

Pela perspectiva do afeto, os saberes sdo formados como consequéncia de
seus vinculos emocionais, de suas interagbes com o ser humano, Madalena Freire em
“Agressividade, qual seu papel na aprendizagem” diz que somos seres feitos de afeto,
procura no outro o que falta em nés mesmos, nascemos em grupos e vivemos neles
conforme vamos crescendo e se desenvolvendo, necessitamos desse contexto para
sobreviver.

Mario Sergio Cortella (1997) faz refletir sobre a realidade social dos educandos,
com énfase na evasdo e repeténcia escolar, é frequentemente maior entre os menos
favorecidos, uma das principais causas desse problema sdo exira escolares. Além do
descaso, falta de apoio e incentivo de algumas familias, encontra-se como empecilho bem
comum, realidades nas camadas populares brasileiras cito um exemplo em que o aluno
que esta em seu 3° ano do Ensino Fundamental possuem mais escolaridade que seus pais,
sendo assim um grande problema, pois o apoio familiar € de grande importancia para as
criangas.

O pensamento, suas atitudes e linguagens séo reflexo de seu meio social, para
Vygotsky:

A educacao recebida na escola e na sociedade de um modo geral cumpre um
papel primordial na constituicdo dos sujeitos, a atitude dos pais e suas praticas
de criagdo e educagdo séo aspectos que interferem no desenvolvimento
individual e consequentemente o comportamento da crianca na escola.
Vygotsky (1984, p.87).

Os fatores vinculados a aprendizagem dividem-se em trés: ambientais, psicolégicos
e metodologicos. Os ambientes estdo vinculados com o socioeconémico, a escolaridade
dos pais, a convivéncia familiar. Agressdes, baixa autoestima, isolamento etc, fazem parte
do fator psicologico e o metodologico e esta ligado ao que é ensinado nas escolas, este fator
esta ligado diretamente com o professor, sua forma de ensinar e desperta a curiosidade do
aluno. (Souza. 1996).

Quando o estudante n&o consegue aprender, comeca a ficar desmotivado, encontra-
se assim um grande problema. Para Furtado:

Quando a aprendizagem néo se desenvolve conforme o esperado para a
crianca, para os pais e para a escola ocorre a “dificuldade de aprendizagem”.
E antes que a “bola de neve” se desenvolva é necessario a identificagdo do
problema, esfor¢co, compreenséo, colaboracdo e flexibilizagdo de todas as
partes envolvidas no processo: crianga, pais, professores e orientadores.
O que vemos sao criangas desmotivadas, pais frustrados pressionando a
crianca e a escola. (Furtado, 2007, p. 03).
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Esther Pillar Grossi (2018) relata vivéncias e experiéncias realizadas na vida escolar,
descreve que esteve ensinando matematica para jovens infratores e relatou uma fala de
seu aluno “ ainda bem que a senhora vem dar matematica para nés que a gente gosta na
hora, por que essa tal de matematica que a gente tem que aprender, para aproveitar mais
tarde, essa nés nao queremos, por que a gente ndo sabe nem quanto tempo vai viver.” , o
aluno precisa aprender para o hoje, todos temos fome de aprendizado.

De acordo com Esther (2018), para Freud, estudioso de prazeres, o aprendizado da
um enorme prazer para o ser humano, o novo, o saber mais... Outro relato de Esther, ap6s
assistir uma aula ministrada por outra professora esta de Estudos Sociais, um aluno que
estava presente afirma “A senhora vé, depois de uma aula chata como esta, s6 cheirando
uma colinha” o aluno ira se drogar pela questdo do prazer que isso traz, se ndo encontra
prazer na aula, em casa em seus vinculos, isso gera consequéncias, para se drogar precisa
de dinheiro, gerando méao de obra barata ou furtos ja que se trata de jovens adolescentes.

Na condicdo de pessoas, somos marcadas pelo fato de que aprendemos
sempre. Mesmo quando nao queremos aprender, mesmo quando insistimos
em nao fazé-lo, estamos aprendendo. Ao menos, aprendendo a fugir a
esconder-se, a omitir-se a desistir da vida, a alienar-se. Nao ha escapatéria,
aprender € uma marca humana. Temos uma impossibilidade vital de nao
aprender sempre. E impossivel nao aprender. )Grossi, 2018, p.?).

Os seres humanos estdo sempre em busca de propoésito, desafios e descobertas,
aprender é fonte de prazer e alegria, ndo ter esse tipo acesso na escola, abre caminhos
para experimentar outros tipos de conhecimentos perigosos para os jovens. Um estudo
em 1998 aponta que 1.000.000 de bebés nascidos no Brasil nesta época foram frutos de
gravidez precoce, meninas entre 10 e 16 anos, e 0 que estas jovens procuravam, preencher

um vazio, achar uma alegria ou achar um sentido para a sua vida.

Criangas em vulnerabilidade social

De acordo com Ariés (1981) a crianga no século XVIII vivia em casa com mais de
20 pessoas, dormia em quartos onde havia mais de 4 camas, casais, criangas, até mesmo
empregados, as criancas tinham um papel de servical de colocar a mesas, realizavam
trabalhos pesados, enchiam até mesmo o copo dos adultos.

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento
da infancia nédo existia - o que ndo quer dizer que as criancas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia nao
significa o0 mesmo que afeicdo pelas criangas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a
crianca do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia nédo existia. [...] (Aries,
1981, p.156).

Nessa fase a infancia era negligenciada, tomada das criangas, eram expostos a
situacdes de adultos.
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“[...] Afirmei que essa sociedade via mal a crianga e pior ainda o adolescente.
A duracao da infancia era reduzida a um periodo mais fragil, enquanto o filhote
do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crian¢a, entdo, mal adquiria
algum desembarago fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava
de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela se transformava
imediatamente em homem; mas, sem passar pelas etapas da juventude, que
talvez fossem praticadas antes da ldade Média e que se tornaram aspectos
essenciais das sociedades desenvolvidas de hoje” (Aries, 1981, p.10).

Avulnerabilidade social de criangas € entendida como um descaso na sociedade em
que estamos incluidos, falta de afeto, alimento, moradia, condi¢des dignas de saneamento
e sobrevivéncia. As criangas por estarem em seu desenvolvimento psiquico e fisico, ndo
sdo capazes de trabalhar, ndo possuindo uma renda, desta forma néo podendo vestir-se,
comprar alimento, ou proporcionar condi¢des dignas para sobreviver, por tanto foi criado
leis que a asseguram, o Estatuto da crianca e adolescente, o ECA, a fim de zelar por
aqueles que nao possuem condi¢des de se manter.

O ECA (1990) define as criangas e adolescentes como sujeitos de direito, conforme
pode-se observar em seu artigo 4°: Art.

4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacéao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. Paragrafo Unico. A garantia de prioridade
compreende: a) primazia de receber protegdo e socorro em quaisquer
circunstancias; b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de
relevancia publica; c) preferéncia na formulagéo e na execugao das politicas
sociais publicas; d) destinacao privilegiada de recursos publicos nas areas
relacionadas com a protecéo a infancia e a juventude.

O ECA ainda assegura:

“Art. 5° Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais.” (ECA, 1990).

O estatuto defende as criancas e adolescentes em casos de maus tratos, abusos
sexuais... autoridades podem afastar os pais ou responsaveis com medidas juridicas

como providencias para proteger as criangas de qualquer ameaca ao seu desenvolvimento
psicolégico ou fisico.
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MATERIAL(AIS) E METODOS

Conforme os objetivos da pesquisa, a metodologia empregada guiara um conjunto
de estratégias para fundamentar o campo teérico e empirico. Para a pesquisa de
construgdo pedagogica, foi adotada a abordagem qualitativa, que descreve, interpreta e
atribui significado aos dados, baseando-se nas ideias de diversos autores, como Freire,
Piaget, Vygotsky, Ausubel e Bruner.

Simultaneamente, foi uma pesquisa quantitativa descritiva, conforme Marconi
e Lakatos (2003), focada na investigacdo empirica das caracteristicas principais de um
fendmeno. Este estudo buscara compreender a aprendizagem significativa e o processo
de ensino-aprendizagem em criangas em vulnerabilidade social. Uma aula-entrevista sera
realizada com quatro criangas do 2° ano do ensino fundamental, selecionadas por sorteio
de um bairro periférico em Sarandi, que vivem em vulnerabilidade social, para avaliar sua
capacidade de elevar a aprendizagem, mesmo enfrentando adversidades.

O GEEMPA, uma ONG com 47 anos de atuacao, tem como foco pesquisa e formacao
de professores. Seu projeto enfatiza que o aprendizado é um processo descontinuo,
permitindo erros como hipéteses incompletas numa rede de relacoes.

A aula-entrevista do GEEMPA para criangcas em vulnerabilidade social busca
estimular o conhecimento prévio dos alunos, ndo como julgamento, mas como estimulo
para elevar a autoestima, demonstrando que é possivel ir além do que eles imaginam
saber.

De acordo com GEEMPA:

“Caracterizar o processo dos alunos ndo a nenhum julgamento de mérito,
aprovando-0s ou reprovando-os, mas, simplesmente, € um suporte para o
professor conduzir sua acao pedagdgica (GEEMPA 2010 ).

Cada realizagdo da aula-entrevista serve como um termémetro, permitindo que
o professor avalie se seus educandos estdo desenvolvendo uma aprendizagem de
qualidade e significativa. E uma descoberta maravilhosa de que todos os alunos podem
aprender, desde que tenham oportunidades, acesso e estimulos inteligentes para que essa
aprendizagem ocorra (GEEMPA, 2010).

A aula-entrevista acontece entre o professor e o educando, proporcionando ao
professor o conhecimento sobre o aluno, compreendendo seus gostos, medos, familia e
estabelecendo um vinculo significativo com seu aluno.

A Aula-entrevista ¢ um encontro a dois, do professor com cada um de seus

alunos. E um momento especial na aprendizagem, tanto para o aluno quanto
para o professor. ( GEEMPA, 2010).
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ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os alunos participaram da aula-entrevista no contraturno de suas aulas regulares
em um ambiente acolhedor na escola que frequentam, no inicio do més de outubro. No
més seguinte, a aula-entrevista ocorreu novamente para avaliar se houve avanco na
aprendizagem dos alunos.

Roteiro com a aula entrevista:

De acordo com GEEMPA (2002) a 1° tarefa pergunta se o aluno ja viu seu nome
escrito em algum lugar, se alguém ja o escreveu (pais, professores...) e entdo pede-se
para que o aluno escreva o nome. A 2° tarefa pede-se para que o aluno leia o que escreveu
como sendo seu nome, oculta-se a parte final, depois a inicial da mesma maneira, apds
deixar uma parte apenas aparecendo e pergunta-se ao aluno para que mesmo com partes
faltantes aquele continua sendo o seu nome. Na 3° tarefa, pede-se para que o aluno
escreva quatro palavras, deve-se respeitar 0s seguintes aspectos: devem ser substantivos
concretos € nao devem ser repertérios usual dos alunos. 4° tarefa na leitura de quatro
palavras e uma frase o professor deve acolher ao aluno, independente do aluno ter lido
corretamente o que foi escrito. Na 5° e 6° tarefa pede-se ao aluno que escreva todas as
letras que sabe, pergunta-se ao aluno o nome das letras que ele escreveu e depois de
outras que o professor escreveu na tarefa anterior, finalmente pergunta se ele sabe recitar
0 abecedario. Na 7° tarefa no sentido de valorizar o aluno, inicia-se pelas palavras que o
aluno ja escreveu, questiona-o: “ 1 - Vocé conhece uma palavra que comece por esta letra?
, 2 - Que outra palavra também comecga com essa letra?”. Além das palavras que o aluno
escreveu, o professor podera escrever outras. As tarefas da Aula-entrevista séo:

1- Escrita do nome

2- Leitura do nome

3- Escrita de quatro palavras e uma frase com
essas palavras

4- Leitura de quatro palavras e uma frase

5- Escrita das letras do alfabeto

6- Nome das letras do alfabeto

7 - Associacao das letras com o som de iniciais
de palavras

ApOs a realizagédo de duas ou mais etapas o aluno se auto avalia, ele decide se deve
subir de nivel com o auxilio de uma estrelinha para representar o aluno em uma escadinha,
para a observagdo da crianca através do ludico, desta forma elevando sua auto estima
e estando seguro de seu aprendizado. O aluno cria um vinculo com seu professor, pois
sdo apenas os dois, € uma atencéo para aquele aluno apenas, onde o aluno conta suas
particularidades.
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Através da aula - entrevista o professor cria um vinculo com o aluno, ocorre trocas
de afeto, onde o professor conhece os gostos de seu aluno, nome de seus pais, atravées
da fala da crianga ao referir-se a familia pode-se observar qual o vinculo afetivo da crianca
com seus pais, evidencia-se também a personalidade de seu aluno, se é envergonhado, se
possui autoestima baixa, se € comunicativo, quando a mesma em uma sala de aula cheia
de criangas pode-se passar despercebida. Essas caracteristicas observadas no decorrer
da aula-entrevista auxiliam no decorrer do ano, em processo de aprendizagem e cria-se um
vinculo afetivo, essencial para a aprendizagem ser significativa.

Assim, apresento a analise e relato da aula-entrevista conduzida com os quatro
alunos do 2° Ano pela pesquisadora: Durante a atividade, os alunos foram acolhidos com
abracgos e boas-vindas. Ao entrar na sala, foi enfatizado que deveriam se sentir a vontade,
explicando detalhadamente como a atividade seria conduzida, e a orientagédo foi para que
as criangas a realizassem com calma e sem pressa.

Segue abaixo um detalhamento da aplicagcdo das duas aula-entrevista com cada
crianga, identificadas como A, B, C e D:

O Aluno A demonstra inseguranga, medo de errar e autoestima baixa, escreveu seu
nome incompleto e trocando letras, observa-se ndo conhecer o som das letras e nem sua
associagao, enfatiza as vogais, realiza adivinhacdes e deducbes das palavras.

Na atividade na qual abordou a escrita de trés palavras e uma frase, o aluno optou
por escrever comidas que gosta, fez a leitura do que pretendeu escrever e ap06s terminar a
aula - entrevista a professora escreveu em vermelho a palavra sem mostrar para o aluno.

Observou-se que o aluno procura imagens para fazer associagbes durante a
atividade de leitura, durante a aula-entrevista ocorre trocas entre professor e aluno, olhares,
afetos, conversas, questionamentos. Ele ndo conhece todas as letras do alfabeto. Quando
elogiado demonstra um brilho no olhar, uma vergonha, mas também uma realizagéo.
Observa-se ser uma crianga insegura e com autoestima baixa, mas com uma capacidade
enorme. Em questionamento se a crianga merecia subir de nivel a crianca ficou em siléncio,
a professora evidencializou a letra bonita, a escrita do nome em que esqueceu apenas uma
letra, e as letras do alfabeto, ele observou e subiu o nivel com a representagdo de uma
estrelinha, sorrindo demonstrando ter ficado feliz com o resultado. O professor deve ser um

incentivador de seus alunos, elevando sua autoestima e mostrando que s&o seres Unicos.
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O Aluno B ao ser chamado para realizar a aula-entrevista demonstrou-se animado
veio até a sala da professora sorridente e apds ouvir 0 que seria realizado apresentou
inseguranga através de questionamentos do que seria realizado e que atividade seria feita,
observou-se que a crianga escreve como fala, em varios momentos néo utiliza a letra R, até
mesmo no préprio nome, realiza a leitura pausadamente, conhece letras do alfabeto e seus
determinados sons. O vinculo entre professor aluno € importantissimo para a aprendizagem
significativa ocorrer, este afeto pode ser observado através de abragos e questionamentos
de quando sera realizado novamente o encontro com a professor. Nos dizeres de BRIGGS:

Para se considerar uma pessoa realmente adequada e sentir-se bem
interiormente, a crianca precisa de experiéncias de vida que Ihe provem que
tem valor e que é digna de ser amada. Nao basta dizer a crianga que ela é
especial. A experiéncia € que importa. Ela fala mais alto do que as palavras.
As criangas valorizam a si mesmas na medida em que foram valorizadas.

(BRIGGS, 2002, p.17)
Para Teixeira (2001, p.3), “a autoestima surge de experiéncias positivas com a vida
e com a afeicéo e a autoestima baixa resulta da acéo de muitos fatores negativos durante
muito tempo”. A crian¢a quando esta confiante de si, arrisca-se e tenta mesmo sem saber
se ir4 acertar, pois ndo tem medo do julgamento. A crianca iniciou a intervencéo com uma
fonoauditloga, observando na aula entrevista a evidencialidade da letra R, que algumas
vezes nao aparecia nas palavras, pediu-se para a crianca além das quatro palavras escrever
também as outras palavras que havia escrito na primeira aula-entrevista, justamente para
o aluno observar que ndo esta mais escrevendo sem o R, estava feliz com a atividade,
sorridente, demonstrou seguranga e autonomia, no momento do questionamento para a
crianga se ela merecia subir o nivel a crianca subiu duas escadinhas, falando “ melhorei e

muito”
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A crianca contou para a pesquisadora que sua mae voltou para casa, de onde havia
se mudado e n&o estava mais convivendo frequentemente com a crianca, podendo ser um
fator de sua confianca e autonomia ter melhorado. Observou-se na atividade a crianga ao
escolher uma frase, citou a mae, mostrando assim um vinculo com a mesma. Acredita-se
que a estrutura familiar € um grande pilar para a aprendizagem da criancga, se esta tudo

bem em casa, conseguira focar e aprender na escola.
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O Aluno C observou-se desconfiado com a entrevista, mostra ser uma crianga
com dificuldade de expressar afeto, quando recebe um elogio comporta-se de maneira
envergonhada e sem reagdo. E uma crianca que gosta de conversar, contando sobre sua
vida e familia, a mesma contou que cuida dos irmaos mais novos, os traz para a escola
e sua mae esta gravida do quarto filho. Inicia-se um vinculo importantissimo quando a
crianca conta situag¢des de seu cotidiano.

Freire nos faz refletir sobre o dialogo:

E qual é o didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanca, da fé, da confianga. Por isso, s6 o dialogo comunica. E quando os
dois polos do dialogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé um
no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entéo, uma relagao
de simpatia entre ambos. S¢ ai ha comunicacédo (FREIRE, 2005, p. 115).
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Quando questionada se achava que deveria subir de nivel a crianca disse que néo,
a professora evidenciou a letra cursiva e o capricho da crianga, que sorriu, mostrando estar
feliz com a situagéo, entédo decidiu subir o nivel. “.

O professor cria vinculo com seu aluno através da conversa, sem julgamento,
proporcionando-lhe um momento de empatia e confianga. Se lhe falta atengdo em casa, o
professor sera a pessoa que a crianga ira procurar para interagir, sentimentos e emocoes,
mas principalmente situagdes do dia a dia. “Os professores, depois da familia, assumem o
papel importante na formagéo dos alunos, pois convivem maior tempo com nossos filhos. E
com eles que os alunos vao dividir sua afetividade, que deve acontecer de forma positiva”
(SCHMITZ, 2004, p.44)

A crianca D estava alegre e interessada pela entrevista, a crianca afirmou “quando
vamos fazer essas atividades de novo?” Mostrando seu interesse. E uma crianca alegre e
contou que ama ir para a escola, encontrar os colegas e os professores, contou vivéncias,
nome dos pais € nome de seus 8 irmaos.

Realizou a escrita clara com letra cursiva, em palavras mais extensas esqueceu
letras, conhece os sons das letras, sua leitura é clara e objetiva.
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O aluno é sorridente, tem uma autonomia e dedicagdo enorme, sua letra € cursiva
mostrando dominio das palavras. Chamou a atencdo da professora pois na atividade
de escrever quatro palavras que gosta a crianga escreveu uma das palavras o nome da
professora, mostrando que havia criando um vinculo com a mesma.

Quando questionado se deveria subir o nivel, a crianca afirma, “ sim, pois sou
inteligente” mostrando uma seguranca do educando e autoestima, 0 que no processo de
aprendizagem faz grande diferenca. De acordo com Schmitz (2004, p.15), “os alicerces da
autoestima sdo langados no inicio da vida, no contato direto com os pais e com as pessoas
que convivemos, pois é nas interagdes que a crianca adquire 0 amor préprio e aprende a
gostar de si, ou ndo”..

Ocorre uma troca de afeto e conversa importantissima entre a professora e o
educando, a BNCC (BRASIL, 2018) aborda a pedagogia afetiva nas competéncias gerais
da educacao basica, mostrando como ela é importante para o desenvolvimento dos alunos.
O educando contou que seus pais se separam e ano que vem ele ird embora. A professora
fez observacdes que o aluno vai conhecer amigos novos, ter novas amizades... Em nenhum
momento a crianga mostrou-se triste com a situacéo, podendo afirmar que mesmo estando
em processo de mudanga possui uma estrutura familiar e possivelmente dialogo com seus
familiares.

Os resultados da primeira aula-entrevista séo:

Aluno-C,D

1) Escrita do nome
Escrsve corretamente

© nome complete

Escreve corretaments
© prenome

Aluno—A,B

Escreve incomretamente

© nome:

a) Nao usa letras

b) Usa letras e cutros sinais

c) Usa apenas letras - qualquer letra |
d) Usa as letras co nome

N&o escreve o nome
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2) Leitura do nome

Aluno-B,C, D

Alino-A alfabética

Sem nenhuma segmentagdo

Segmentagdo ndo-
alfabética

Pré-silabico 2

Pré-sildbico 1

B,C,D
3) gréfico da escrita das trés palavras e uma
frase
alfabético
sildbico
Pré-silabico 2
Pré-sildbico 1
4) Leitura de quatro palavras e uma frase
B,C.D Alfabético
,C,
Silabico
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B,C,D
5) Escrita das letras do alfabeto
+de 18
De13a18
De7al2
|
Até 6 letras
6) Abecedario
Aluno C, D
Recita o abecedério
associando-o a tedas
as letras escritas
Recita o abecedério associando
Parcialmente as letras escritas
|
N&o sabe recitar o
abecedério
B,C,D
7) Associagao das letras aos sons
+de 18
De13a18
De7al2
|
Até 6 letras
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Segundo o Geempa, ap0s realizar a primeira aula entrevista o professor do ensino
regular faz interferéncias, de acordo com o que observou na aula-entrevista, para assim
repeti-la na segunda aula-entrevista e observar se o aluno desenvolveu. Como se trata
de uma pesquisa para Trabalho de Conclusdo de Curso, a pesquisadora que nao fara
interferéncias, pois ndo esta na sala de aula regular com este aluno, mas sim no contraturno,
entdo realizou-se a apresentacado das aula-entrevista para a professora do ensino regular
de cada aluno, para a mesma realizar a interferéncia necessaria.

ApoOs a aplicagéo das aula-entrevista, observou-se que as criangas sentem um afeto
pela pesquisadora, encontrando-a nos corredores da escola abragando, conversando,
mostrando interesse e afeto pela mesma. Podendo afirmar que apds o vinculo afetivo
ser criado, mantém-se ligados emocionalmente, gerando uma preocupacao e carinho e

possivelmente a aprendizagem.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente estudo abordou a aprendizagem significativa, concentrando-se em
criangas em situacéo de vulnerabilidade social. Muitas vezes, essas criangas enfrentam
desamparo familiar e dificuldades financeiras para uma vida minima. A pesquisa identificou
fatores que influenciam a aprendizagem significativa e propds solugbes para abordar os
desafios relacionados a falta de estrutura familiar.

Ficou claro que a familia desempenha um papel crucial na aprendizagem da crianca,
impactando sua autoestima. Um ambiente familiar estruturado e afetivo proporciona
seguranga, permitindo que a crianca se sinta respaldada. Além disso, destacou-se a
importancia do educador ser reflexivo e considerar ndo apenas o aspecto cognitivo, mas

também a carga emocional que o aluno tem.
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A pesquisa evidenciou a relagdo direta entre a autoestima, a dificuldade de
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo. Motivacao, valorizagdo e afeto impactam
positivamente no desempenho cognitivo, afetivo e socializacdo do aluno. O estudo concluiu
que, diante da falta de estrutura familiar, é responsabilidade do professor estabelecer
vinculos afetivos, proporcionando um ambiente propicio para uma aprendizagem de
qualidade.

A autora também compartilha experiéncias pessoais, ressaltando a importancia do
apoio dos professores durante momentos dificeis. Segundo Freire (2015, p. 110), “Sendo
fundamento do dialogo, o amor €, também dialogo” enfatizando que, quando a crianca
carece de afeto em casa, a escola deve ser um espago para suprir essa caréncia. O
trabalho dos educadores, embora desafiador, € fundamental para o desenvolvimento dos
alunos e da sociedade como um todo.
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ANEXO 2 — AULA-ENTREVISTA
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CAPITULO 11

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NO
ENSINO FUNDAMENTAL COM O USO DE
JOGOS E DINAMICAS
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RESUMO: O ambiente escolar deve
favorecer aos alunos o acesso aos diversos
saberes linguisticos, interpessoais,
intergrupais e sensoriais, necessarios para
0 exercicio da cidadania, que é um direito
inalienavel detodos. Esta pesquisatemcomo
objetivo geral investigar sobre a importancia
da utilizagdo de jogos e dindmicas no ensino
fundamental para ativar as competéncias
socioemocionais. Trata-se de um estudo
exploratério fundamentado pela pesquisa
bibliografica e enriquecido com a pesquisa
de campo efetivada pela aplicacdo de

Data de aceite: 01/07/2024

questionarios de forma qualitativa em uma
escola estadual. Os resultados indicam
que as competéncias socioemocionais
tem significativa importancia na vivéncia
escolar e necessitam ser contempladas
no curriculo nas mais variadas etapas da
educacdo basica, visto que, podem se
tornar fonte de fortalecimento de novas
aprendizagens fomentando a oportunidade
do fortalecimento do ser humano integral.

PALAVRAS-CHAVE: Competéncias
socioemocionais. Jogos. Educacao basica.

SOCIO-EMOTIONAL SKILLS
IN ELEMENTARY EDUCATION
WITH THE USE OF GAMES AND
DYNAMICS

ABSTRACT: The school environment
must provide students with access to the
various linguistic, interpersonal, intergroup
and sensory knowledge necessary for
the exercise of citizenship, which is an
inalienable right for all. This research has
the general objective of investigating the
importance of using games and dynamics
in elementary school to activate socio-
emotional skills. It is an exploratory study
based on bibliographic research and
enriched with field research carried out by
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the application of questionnaires in a qualitative way in a state school. The results indicate
that socio-emotional skills have significant importance in school experience and need to
be included in the curriculum in the most varied stages of basic education, since they can
become a source of strengthening new learning, promoting the opportunity to strengthen the
integral human being.

KEYWORDS: Socio-emotional skills. Games. Basic education.

INTRODUCAO

Atualmente percebe-se uma ampliacdo das exigéncias sobre as escolas que
perpassam pela acédo laboral das equipes pedagobgicas, para além da formagédo dos
estudantes nas competéncias cognitivas tradicionais, direcionando os debates sobre as
competéncias chamadas de socioemocionais.

Desse modo, as escolas essencialmente visam o desenvolvimento das
potencialidades fisicas, cognitivas e afetiva dos estudantes, por meio da aprendizagem dos
conteudos. Todavia, espera-se também que os discentes desenvolvam habilidades, atitudes
e valores, que irdo auxilia-los para se tornarem cidadaos com autonomia preservada e
participativos na sociedade em que vivem.

Dentro desse contexto educacional, ainda vale destacar o momento atipico em que
as escolas estao vivenciando por quase trés anos em razdao do combate a disseminacao
da pandemia de COVID-19', que fechou todas as instituicbes de ensino e recorreu-se a
utilizacdo do ensino remoto via aplicativos ou plataformas virtuais de ensino. Esse novo
cenario, exigiu uma reorganizagdo de toda a agdo pedagobgica em fungcédo das situagbes
emocionais retroalimentadas por incertezas e medos que emergiram naquele momento e
que perduram, visto que, a pandemia ainda ndo acabou, mas as aulas ja estao presenciais.

Assim, as carateristicas como persisténcia, estabilidade emocional, amabilidade,
resiliéncia, capacidade de resolver conflitos, de inovar, de trabalhar em equipe, entre outras,
que necessitam serem exercitadas na relacdo de ensino e aprendizagem no ambiente
escolar tem sido ainda mais necessario e urgente, diante desse momento desafiador.

O presente estudo traz os seguintes questionamentos: a partir das percep¢des dos
docentes pesquisados, como as instituicdes de ensino estdo efetivando a insercéo das
competéncias socioemocionais, tendo em vista as orientagdes da BNCC? A utilizagéo de
jogos e dinamicas nas aulas pode estimular as competéncias socioemocionais nos anos
finais do ensino fundamental? Estas sdo algumas indagacdes instigadoras e relevantes que
nos impulsionam a uma reflexdo mais efetiva. Nessa perspectiva, buscou-se o atendimento
do objetivo geral que é investigar a importancia da utilizacdo de jogos e dindmicas no
ensino fundamental para ativar as competéncias socioemocionais.

1 Lei n® 14.040, de 18 de agosto de 2020 - Estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante
o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020; e altera a Lei n°
11.947, de 16 de junho de 2009 e o Decreto Estadual n° 35.897, de 30/06/2020 — trata sobre a suspensdo das aulas
presenciais nas instituicdes de ensino e da outras providéncias.
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Diante destas consideragdes, e entendemos que a inteligéncia emocional influencia

tanto nas relag¢des intrapessoais quanto nas relagdes interpessoais e intergrupais.

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS: TESSITURAS TEORICAS
NECESSARIAS

As competéncias socioemocionais receberam destaque nos anos 90, periodo em
que ocorreu a publicacdo do Relatério para Unesco da Comisséo Internacional sobre
Educacéo para o século XXI, mais precisamente em 1998 por Delors, que representou um
importante passo para as discussdes sobre a importancia de uma educagéo plena, que vise
considerar o ser humano de forma integral (DELORS et al,1998).

Nesse documento, observa-se nitidamente a preocupacgédo a respeito do trabalho
do professor no ambiente escolar, visto que, sua ag¢ado funcional ndo consiste apenas
em transmitir informacgdes ou conhecimentos aos estudantes, mas, também deve pensar
em formas de apresentar os conteudos de modo que possa estimular a resolucado de
problemas e a contextualiza¢do, buscando assim, a ativacao do olhar abrangente sobre as
perspectivas que fazem parte do seu entorno de vida (DELORS et al, 1998).

No caso do exercicio da docéncia de sala isso fica muito explicito, posto que, nele
estdo inseridas as mais variadas habilidades e competéncias, tais como as técnicas,
emocionais, sociais, psicossociais e outras mais que fomentam o fazer laboral docente.
Desta forma, Chiavenato (2010, p. 81) salienta que:

O ambiente de trabalho se caracteriza por condigdes fisicas e materiais e
por condigdes psicologicas e sociais. De um lado, os aspectos ambientais
que impressionam os sentidos e que podem afetar o bem-estar fisico, a
saude e integridade fisica das pessoas. De outro lado, aspectos ambientais
que podem afetar o bem-estar psicoldgico e intelectual, a saude mental e a
integridade moral das pessoas.

Nesse sentido corrobora-se com as ideias de Chiavenato a respeito da importancia
dos aspectos ambientais acima esclarecidos e entende-se que a satisfacéo laboral perpassa
por um conjunto de estratégias e a¢des que visam criar um ambiente de trabalho equilibrado
e harmonioso no qual os profissionais possam ter a sua integridade fisica e moral garantida.

Esse bem-estar relacionado ao ambiente laboral escolar pode ativar competéncias
ndo cognitivas e se transmutar em motivacdo, engajamento funcional, boas relagdes
interpessoais e intergrupais e, compromisso com suas tarefas diarias.

No cotidiano da escola € preciso levar em consideragcdo as dimensdes afetivas
e cognitivas de forma dicotdmica, visto que, as emocgbes e sentimentos existem e se
retroalimentam nesse ambiente. O estudante ao adentrar o ambiente escolar leva junto
do seu intelecto as suas vivéncias e experiéncias. Alves (2017, p. 55) afirma que “Ele/a
entra com o subjetivo, com o seu eu completo onde o afetivo e o cognitivo se influenciam

mutuamente.”
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Em relagcdo a abordagem teérica ressalta-se que neste trabalho a abordagem
interacionista se respalda pelas contribuicoes teodricas de Jean Piaget e Lev Vygotsky. O
psicélogo Henri Wallon contribuiu com os conhecimentos da Teoria da Psicogénese da
Pessoa Completa, que defende que a pessoa deveria ser compreendida em seus aspectos
biolégico, afetivo, social e intelectual.

Piaget (1993, p. 31), afirma que “a aprendizagem é uma consequéncia do
desenvolvimento.” Assim, entende-se que a aprendizagem resulta das intera¢cdes do
sujeito com 0 ambiente onde vive e, que todo o conhecimento é elaborado desde a infancia,
através da interagcéo do sujeito com os objetos que procura conhecer, sejam eles do mundo
fisico, cultural ou social.

Para Vygotsky (1998, p. 66) “o ato de brincar proporciona alteragbes das estruturas

mentais, pois elas criam, representam e reproduzem muito mais do que ela vé”. Ja na
Teoria de Walloniana observa-se que o processo de evolugdo depende tanto da capacidade
biolégica do ser humano quanto do ambiente no qual ele estiver inserido, visto que, este o
afeta de variadas formas. Segundo Wallon (2007, p. 66) “o0 ser humano tem caracteristicas
organicas que lhe favorecem a determinadas situa¢des, mas que o ambiente de convivio
podera interferir nessas potencialidades.”

A respeito das competéncias socioemocionais as orientagbes da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 6) a definem como:

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho.

Sobre a importancia de uma integracdo mais concreta e esclarecida entre escola,
docentes e familia na formacgéo dos estudantes, Vale (2009, p. 142) ressalta que:

Classicamente, a funcéo social e emocional era atribuida aos pais, € aos
professores a fungéo intelectual. Hoje em dia essas fronteiras encontram-se
diluidas, e pais e educadores entram por vezes em conflito no que diz respeito
aos sistemas de valores. Uma prevenc¢ao que realmente previna fundamenta-
se numa educag¢ao emocional adequada, precoce e concertada entre pais e
educadores.

Portanto, ressignificar essa divisdo de tarefas entre familia e escola na formacgéao
dos jovens em seus varios aspectos e, especificamente nos socioemocionais, € essencial
e benéfica para potencializar o desenvolvimento dos estudantes na escola e em casa.
Percebe-se que essa convivéncia educativa compartilhada estimula o desenvolvimento do
ser humano com a possibilidade de criagdo de novos saberes.

Entende-se, que o aprender envolve aspectos tanto emocionais quanto sociais,
compreendendo as inter-relagdes como um processo de interligacdo entre competéncias
socioemocionais e 0 processo ensino-aprendizagem, pois, ao levar em consideracéo a
integralidade do ser humano, automaticamente estd se resgatando os seus demais
aspectos e contribuindo para sua melhoria do desempenho escolar e a efetivacdo de uma
educacao de qualidade.
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METODOLOGIA

Conforme Lakatos e Marconi (2003, p. 162), “delimitar a pesquisa é estabelecer
limites para a investigagcdo”. Assim, nesse estudo utilizou-se a pesquisa de carater
exploratério-descritivo, pois 0s registros e anélises dos fatos foram captados a partir de um
questionario aplicado com os docentes da escola pesquisada. Conforme Gil (2007, p. 75)
“a pesquisa exploratéria € um tipo de pesquisa que tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses”.

Esta pesquisa foi efetivada especificamente com os docentes do 6° ano do ensino
fundamental anos finais, porque a busca principal era investigar a utilizagdo de jogos e
dinamicas no ensino fundamental para ativar as competéncias socioemocionais.

A escolha do 6° ano deu-se em razéo, deste ser o ano de estudo que fica apds o
fechamento do fundamental anos iniciais, um periodo de mudangas significativas, pois,
os estudantes deixam de conviver com um ou dois docentes e passam a se relacionar
diariamente com mais de dez docentes e rotinas pedagodgicas diferenciadas.

Este estudo foi fundamentado por meio de pesquisa bibliogréafica e enriquecido com
a pesquisa de campo com aplicagéo de questionarios de forma qualitativa a um percentual
de 90% dos docentes que ministram aula no 6° ano do ensino fundamental do Colégio
Militar Tiradentes | (CMT 1), uma escola vinculada a Secretaria de Estado da Educacao
do Maranhdo (SEDUC/MA) e também conveniada a Secretaria de Estado de Seguranca
Publica do Maranhao (SSP/MA) por meio da Policia Militar do Maranhao (PMMA). No ano
2021, o CMT | no atendeu 732 alunos no turno matutino matriculados e distribuidos no
ensino fundamental anos finais.

Os critérios de incluséo utilizado para participagdo como publico alvo desta pesquisa
foi: ser docente do 6° ano do ensino fundamental no ano 2021, efetivar a marcacao de
assentimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de acordo com
a Resolucdo n° 466/122 do Ministério da Saude e responder o questionario on line da
pesquisa. E, como critério de exclusdao, quem nao preencher totalmente os critérios de
incluséo.

Inicialmente foi feito o contato com a gestdo do CMT |, apresentado o objetivo do
estudo, obtido a autorizagdo de acesso para pesquisa.

Foram resguardados todos os principios éticos no desenvolver desta investigagao
cientifica. Assim, registra-se que dos 14 docentes que atuam no 6° ano do ensino

fundamental, 12 docentes responderam a pesquisa.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Logo apés a concordancia com o TCLE, os docentes identificaram qual o componente
curricular que ministravam no 6° ano do ensino fundamental. Participaram desta pesquisa
docentes de componentes curriculares variados, sendo: dois docentes de Matematica,
dois docentes de Lingua Portuguesa e nos outros componentes curriculares tem apenas
um docente ministrante, a citar: Lingua Espanhola; Lingua Inglesa; Ciéncias; Historia;
Geografia; Instrucao Militar; OPEE; Arte; Ensino Religioso e Filosofia.

1. Vocé ja leu sobre as COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS da BNCC?

12 respostas

® SM
® NAD

Figura 1 — Conhecimento sobre Competéncias Socioemocionais

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada.

Na 12 questao ao tratar sobre os conhecimentos adquiridos via leituras sobre as
competéncias socioemocionais, constatou-se que a maioria dos participantes (91,7%)
informaram que, tem conhecimentos sobre a teméatica relacionada a BNCC (Fig. 1). Entende-
se que a estruturacdo do exercicio da profissdo de docente entretecida pelo conceito de
competéncia perpassa por um conjunto de conhecimentos, habilidades, posturas, acbes e
atitudes. Assim, compreende-se que além de competéncias cognitivas, as competéncias

socioemocionais sdo essenciais para o exercicio da vivéncia social saudavel.

2. A BNCC aborda 10 competéncias socioemocionais que a escola pode desenvolver para a
formacgdo do aluno do século XXI. Marque as comp... pode marcar quantos achar importante destacar.

12 respostas

Criatividade 11 (91,7%)

12 (100%)

Pensamento critico
Empatia
Colaboragéo

9 (75%)
Curiosidade 10 (83,3%)
Coragem 7 (58,3%)
Resiliéncia

Etica

Lideranca

9 (75%)

10 (83,3%)

9 (75%)

Metacognigéo
0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5

Figura 2 — Competéncias Socioemocionais vivenciadas em sala de aula

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada.
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Quando foi solicitado na questdo n° 2 sobre a identificacdo dentre as dez
competéncias socioemocionais alinhadas pela BNCC as que os docentes conseguem
vivenciar no ambiente da sua sala de aula ministrando os conteudos do seu componente
curricular, eles destacaram como mais importante a competéncia denominada Pensamento
critico com total énfase (100%) (ver Figura 2). Entende-se que o pensamento critico seja
fundamental para a vida das criancas e dos adolescentes, pois, estimula sua curiosidade
nata e contribui para o processo decisério das coisas mais simples a mais complexas no
cotidiano. Esse pensamento ensina a pessoa a fazer a escolha da melhor informacéo que
estiver sendo movimentada, ativa a necessidade de analisar as a¢des e de pesquisar antes
de decidir se acredita ou ndo em alguma informacgéao teérica que esteja recebendo seja no
ambiente escolar ou qualquer outro espaco.

Em segundo lugar, destacam a vivéncia da competéncia denominada Criatividade
(91,7%). Entende-se que a criatividade esta relacionada a todas as areas da consciéncia,
como as intuicbes, as emogdes, o poder de imaginagcdo, além dos conhecimentos
e das habilidades naturais e praticas. No cenario educacional, as competéncias
socioemocionais tém o objetivo de desenvolver atitudes e comportamentos nos alunos
capazes de fazé-los enfrentar, de forma eficaz e com ética os desafios e situagbes
cotidianas. As experiéncias vivenciadas pelos estudantes do ensino fundamental favorecem
a preparacgéo basica para o trabalho e a cidadania promovendo o empreendedorismo partir
de caracteristicas como a criatividade. Corroborando com essa ideia a BNCC preconiza
que

a escola que acolhe as juventudes precisa se estruturar de maneira a
proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade,
inovagcdo, organizagdo, planejamento, responsabilidade, lideranca,
colaboracéo, visdo de futuro, assuncao de riscos, resiliéncia e curiosidade
cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial ao
desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusédo social e a
empregabilidade. (BRASIL, 2017, p. 466)

Nesta analise, também, se observa como menos destacado pelos docentes na
vivéncia do ambiente interno da sala de aula, a competéncia denominada Metacognicao
(33,3%). Nesse sentido, Beber (2014, p. 48) afirma que “A metacogni¢édo é a consciéncia de
si préprio, conhecendo seu processo de aprender”. Destaca-se que os aspectos conativos
(de cognicao) estimulam a confianga, a autoestima e o afeto.

Fonseca (2008, p. 173) corrobora afirmando que “A metacogni¢éo é um processo de
interacdo, em que 0s elementos principais sdo seus proprios processos de aprendizagem
que basta o contato com a informagdo sem necessidade de interagir com ela”. Assim,
identifica-se que a busca do saber estimula a intencdo de como obter motivacéo para
aprender e que essa competéncia chamada metacognicao ainda ndo esta muito

esclarecida no ambiente de sala de aula.
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3. Como a gestao da escola pode ajudar a fortalecer os seus conhecimentos e consequente
ativagao das competéncias socioemocionais no seu componente curricular?
12 respostas

Palestras 8 (66,7%)

Ativacao de Formacao
Continuada especifica

10 (83.3%)

Indicagao de sites para

efetivagao de cursos 4 (33,3%)
ot plane/amentos doe compb. 4 (333%)
Seminario. 1(8,3%)
0 2 4 6 8 10

Figura 3 — Estratégias que podem ser ativadas pela gestao escolar para fortalecer os conhecimentos
relacionados as competéncias socioemocionais

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada.

Na questédo n° 3, a maioria dos docentes (83,3%) ressaltaram que a ativacao de
formacao continuada especifica os ajudaria a fortalecer os conhecimentos relacionados
as competéncias socioemocionais na sala de aula, em segundo lugar foi identificado a
estratégia de Palestras (ver Figura 3).

Salienta-se que uma das formas de tornar o ensino mais flexivel, colaborativo e
interessante para os estudantes é criar ambientes de ensino que sejam mais socioeducativos,
e organizados de acordo com os interesses e necessidades dos estudantes, favorecendo o
seu protagonismo e sua cidadania. E, para que isso possa ocorrer, € necessario continuar se
preparando em formagdes continuadas que se articulem aos novos propoésitos educacionais.
Assim, é imprescindivel que a gestao escolar busque propiciar a equipe docente investimentos
formativos para gerar suficiéncia de acéo laborativa pedagogica, mas, também é necessario que
os docentes associem a formagéo continuada com um investimento profissional e participem
de forma ativa desses momentos de estudos, buscando fomentar conhecimentos para si e
posteriormente alinhar melhorias de ensino aos estudantes.

A respeito da formagdo como possibilidade de desenvolvimento pessoal e

profissional, Paquay et al (2001, p. 101) salienta que
A formagdo é um elemento de desenvolvimento pessoal e profissional do
professor, mas ela também faz parte do investimento da instituicao escolar em
seu capital humano. Passar de uma concepcéo individual da formacéo para a
de um investimento institucional significa considerar a formagao como um co-
investimento no &mbito do desenvolvimento do projeto do estabelecimento.

Considera-se que os gestores e educadores precisam estar preparados para
viabilizar situacbes de aprendizagem aos alunos, visto que, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) sinaliza as 10 competéncias socioemocionais que vao se entremear por
todos os eixos do processo ensino-aprendizado que a escola precisa desenvolver para a
formagéo integral do estudante.
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4. No seu ponto de vista, que beneficios podem ser observados com a ativagao de competéncias

socioemocionais por meio de jogos e dindmicas p... pode marcar quantos achar importante destacar.
12 respostas

Ajuda os estudantes a desenvo...
Melhoria do resultado académi...

9 (75%)

Reduzir os conflitos no ambient...
Reduzir a pratica do Bullying n...
Ajuda os professores a estimul...
Ajuda os estudantes a serem... 12 (100%)
Estimula o exercicio do respeit...
Reducao de problemas relacio...
Presenca de atividades mais di...
Incentiva os alunos a participar...
Melhoria das relagbes interpes...

7 (58,3%)
8 (66,7%)
8 (66,7%)

0,0 25 5,0 75 10,0 125

Figura 4 — Beneficios relacionados ao exercicio das competéncias socioemocionais nas aulas por meio
de jogos e dindmicas

Fonte: Elaborado pelas autoras com base na pesquisa realizada.

Nesta questéo n° 4 o beneficio mais destacado foi “Ajuda os estudantes a serem
mais saudaveis emocionalmente” (100%) e em seguida foi “Ajuda os professores a
estimular um convivio permeado por afetividade na sala de aula” (83,3%) (ver Figura
4). Portanto, considerando a formacgéao integral proposta pela BNCC, observa-se que as
competéncias socioemocionais englobam a formacgéo de jovens capazes de lidar com suas
emocdes e com as dificuldades da vida adulta. A 8% competéncia geral da educacgéo basica
na BNCC enfatiza que é preciso “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica
e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.” (BRASIL, 2017, p. 9)

Ressalta-se ainda, que outros beneficios se igualaram em percentual de 75,0%
conforme as respostas dos docentes, a destacar: “Ajuda os estudantes a desenvolver
o autocontrole”; “Melhoria do resultado académico (notas mensais/ bimestrais)”;
“Reduzir os conflitos no ambiente escolar” e “Reduzir a pratica do Bullying no
ambiente escolar.” Os docentes relataram que alguns estudantes informaram que
melhorou até a convivéncia deles em suas residéncias, visto que, algumas dinamicas feitas

nas aulas, os fazem refletir sobre suas atitudes e comportamentos no ambiente escolar.
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5. Vocé utiliza jogos efou dindmicas em suas aulas ministradas no 6 ano do EF?
12 respostas

@ Sim
® Nzo

Figura 5 — O uso efetivo de jogos e dinamicas nas aulas do 6° ano/EF

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada.

Ao responder a 5% questdo a maioria dos docentes (91, 7%) afirmaram que utilizam
jogos/dinamicas em suas aulas ministradas para as turmas do 6° ano/EF da escola campo
desta pesquisa (ver Figura 5). Nesse sentido, destaca-se que o uso de jogos e dindmicas
no ambiente escolar com foco nas competéncias socioemocionais tem a possibilidade
de estimular a zona de desenvolvimento proximal na aula conforme a preconiza a Teoria
Vygotskiana.

Através dos estudos feitos sobre a teoria de Vygotsky compreende-se que a
brincadeira mediada por jogos e brincadeiras educativas entremeadas pelas competéncias
socioemocionais tem uma importancia fundamental no processo de ensino/aprendizagem,
pois favorece a construcéo da reflexdo, da autonomia e ainda da criatividade, o que
consequentemente contribuira definitivamente para a afirmagéo pessoal e integragéo social
desses estudantes na sua comunidade.

No que se refere ao grau de importancia do uso de jogos e dinamicas no 6° ano/
EF no componente curricular ministrado pelos docentes a resposta dos participantes a 62
questao da pesquisa foi unanimemente afirmadora.

“Sim! Pois estimula a aprendizagem de lingua estrangeira.” (Docente 1)

“Sim, pois faz a rotina escolar ser diferenciada, dinamica, oportunizando
ao aprendente vivenciar o respeito, a disciplina, a expressividade oral,
a resiliéncia, o autocontrole e outros aspectos importantes para o seu
desenvolvimento cognitivo e emocional.” (Docente. 2)

“Sim, primeiro por sair da rotina de aula de matematica e poder ver neles a
construgdo do conhecimento.” (Docente 3)

“Sim, pois facilita a aprendizagem, leva os alunos a ficarem mais relaxados
e felizes, para desenvolver o autocontrole e autoconhecimento quando se
relacionam com os colegas.” (Docente 4)

“Sim, acho imprescindivel o uso de jogos e dindmicas pois nessa idade a
criatividade e inquietacdo andam juntos nesses alunos.” (Docente 5)

“Sim, pois contribui para construcdo dos saberes.” (Docente 6)
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“Sim. O aluno aprende conteudos e valores se divertindo.” (Docente 7)
“Sim. Muito importante” (Docente 8)

“Sim, para verificar as aplicacbes de conteudos matematicos voltados ao
proprio cotidiano do aluno, e tornar a aula mais atrativa.” (Docente 9)

“Sim. Fortalece a autonomia do aluno.” (Docente 10)

“Sim, dinamiza o conhecimento.” (Docente 11)

9

“Acredito que promovem interacdo, respeito e estimular a autoestima.”
(Docente 12)

A partir das respostas registradas entende-se que todos tém clareza dessa
importancia e que buscam fortalecer as relagdes interpessoais com os estudantes, pois
acreditam que essa seja uma forma de ter um convivio saudavel no ambiente escolar,
que é de fato um ambiente social e cultural. A respeito da utilizacdo de jogos na educagéo
Kishimoto (2006, p. 37), afirma que

“A utilizagdo do jogo potencializa a exploragdo do conhecimento, por contar
com a motivacao interna, tipica do ludico, mas o trabalho pedagdgico requer
a oferta de estimulos externos e a influéncia de parceiros, bem como, a
sistematizagdo de conceitos em outras situagées que ndo jogos.”

A BNCC sugere as escolas a promog¢éo do desenvolvimento intelectual, do social,
do fisico, do emocional e do cultural, compreendidos como dimensdes fundamentais para
0 exercicio das competéncias gerais em uma perspectiva de construcdo por meio da
educacao de um ser humano integral. Eis, portanto, a diferenca entre as competéncias
e as habilidades, visto que, estas sdo mais focadas no desenvolvimento cognitivo. No
entendimento sobre o desenvolvimento intelectual, social, fisico, emocional e cultural,
Kishimoto (2006, p. 53), confirma que “A cultura vai influenciar a visédo de vida de cada
um, orientando o fazer e o imaginar individual e interferindo na propria educagéo da
sensibilidade, ampliando ou congelando suas possibilidades.”

Vygotsky (1998, p. 78) corrobora com o pensamento da cultura tornar-se parte da
natureza humana ao afirmar que “E através das relacdes dialéticas com o meio fisico e
social que a crianga constrdi seu pensamento, transformando os processos psicologicos
elementares em processos complexos, fazendo com que a cultura se torne parte de cada
pessoa.”

Observa-se que ao responder a 7% questdo que versa sobre “As redes de ensino
estdo preparadas para inser¢do curricular das competéncias socioemocionais, apesar
das orientagdes advindas da BNCC?”, os docentes estao divididos em suas contribuicbes
afirmativas e negativas a respeito da preparacéo das redes de ensino.
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“Acredito que ndo. Necessario realizar um trabalho para que haja mais
entendimento e, dessa forma, ajustar a pratica docente.” (Docente 1)

“Nao. Muitos profissionais ainda ndo tém conhecimento de tais competéncias
e como é importante no ambiente escolar.” (Docente 2)

“Creio que se houver apoio e auxilio das direcées escolares, sim. Onde
leciono tenho toda ajuda necessaria.” (Docente. 4)

“N&o, ainda falta boa vontade e muito estudo do assunto.” (Docente 6)
“Sim. Mas ainda falta vontade politica.” (Docente 7)

“Acredito que ainda ha muito a ser estudado a fim de que sejam colocadas em
pratica...nem todos 0s professores conseguem, seja por desconhecimento,
seja por néo ter recebido formagao...” (Docente 8)

“Sim, mas precisam ser fortalecidas através de formagdes continuadas, para
que, de fato, os docentes sintam-se capacitados.” (Docente 10)

Com uma leitura mais especifica das respostas observa-se que existe a preocupacao
anteriormente relatada em outra questao com a falta de formacgéo continuada e apenas um
relatou que no seu local de trabalho consegue efetivar essa acdo pedagdgica com o apoio
da gestéo escolar.

Enfatiza-se que as competéncias socioemocionais podem ser estimuladas nos
conteudos que fazem parte dos componentes curriculares corroborando com a ideia
do desenvolvimento do pensamento social que é tdo importante quanto o pensamento
operatorio. Meier e Garcia (2007, p. 15), a partir de contribuicbes de Feuerstein, destacam
alguns critérios de mediacdo, em concordancia com acgfes apoiadas nas competéncias
socioemocionais, que podem ser transpostos para a sala de aula, a citar: intencionalidade
e reciprocidade; significado; transcendéncia; competéncia; compartilhar; diferenciacéo
psicolégica; planejamento objetivagao; consciéncia da mudanca; sentimento de pertenca e
construgao do vinculo.

Assim, é interessante ndo sé estudar o desenvolvimento do pensamento logico
como também estimular as criangcas e adolescentes a pensar e aplicar este pensamento
ndo somente ao exercicio das relagbes cognitivas, mas também a vida social. A realidade
social inclui o vivenciar de umas pessoas em relagdo concreta com outras. Desta forma,
Minicucci (2001, p. 73) afirma que:

“Nosso conhecimento com outras pessoas nunca pode chegar a grau de
certeza légico-abstrato que podemos aplicar a realidade fisica. No entanto,
nosso intelecto pode parar o seu funcionamento quando chega as relagdes
sociais. Os efeitos de maior alcance de um éxito intelectual importante se
manifestam finalmente numa mudanca na maneira como a sociedade encara
a pessoa. Este € uma rede completa de valores, interesses, tradicdes e
costumes que a sociedade transmite as geragdes mais jovens.”

Aseguir transcreve-se alguns relatos feitos pelos docentes ao responder a 8% questéao
que versa a respeito de “Quais estratégias relacionadas ao exercicio das competéncias
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socioemocionais ja foram vivenciadas nas aulas do 6° ano do ensino fundamental no seu
componente curricular”. Alguns docentes responderam com a identificacao de estratégias
que utilizam na sala de aula e outros optaram por identificar as habilidades que estéao
inter-relacionadas com as competéncias socioemocionais que emergem quando sao
vivenciadas.

“Atividades de comunicacgao oral; anélise de videos.” (Docente 1)

“Jogos; dindmica; clube de leitura; analise de textos, mala viajante; debates;
dramatizacéo.” (Docente 2)

“Dialogo sobre a importancia de controlar as emogdes; ter responsabilidades;
mostrar empatia nas aulas.” (Docente 4)

“Trabalho muito no sentido de ativar o autocontrole e indisciplina em sala de
aula e também na conscientizagao sobre o bullying.” (Docente 5)

“Roda de conversa, autoconhecimento.” (Docente 6)
“Realizagdo de jogos entre grupos de alunos.” (Docente 7)

“Utilizagdo de dinamicas de grupos/ musica.” (Docente 8)

Vygotsky (1998, p. 66) afirma que “o ato de brincar proporciona alteragdes das
estruturas mentais, pois elas criam, representam e reproduzem muito mais do que ela vé.”
No convivio escolar com o uso de jogos, dinamicas, brincadeiras, brinquedos o estudante
tem a possibilidade de construir novos saberes, os quais deixam de ser apenas um
aprendizado fruto de um ensino sistematico e passam a ser um aprendizado participativo
e colaborativo, visto que, desde muito pequenas as criangas interagem com o meio fisico
e social realizando uma série de aprendizados que consequentemente contribuem para o
alargamento dos horizontes da zona de desenvolvimento proximal.

Na realidade educacional atual, observa-se que os docentes precisam rever suas
praticas de sala de aula. A geracéo digital que é fruto do século XXI e que esté nas escolas da
educacéao basica necessita de instigacbes e orientagbes tecnoldgicas, pois, enquanto brincam
com os jogos educativos ou participam de dindmicas de grupos permeadas por competéncias
socioemocionais, desenvolvem e estreitam vinculos afetivos, emocionais e sociais.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O ambiente escolar movimenta uma gama exponencial de emog¢des e vivéncias,
que se entretecem de fatos e a¢des que fortificam ou enfraquecem os fios sensoérios que se
refletem nas relagdes interpessoais e intergrupais. Isso, nos faz pensar que todos precisam
trabalhar a sua emocionalidade para que possam ter seguranca no trato social.

Acredita-se que as politicas publicas e os projetos politico-pedagodgicos precisam
ser ressignificados e nessa agéo, necessitam priorizar as agdes que propiciem no processo
de aprendizagem, a constru¢ao do conhecimento cognitivo e a busca do desenvolvimento
de habilidades e competéncias socioemocionais.
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Sendo assim, acredita-se que as competéncias socioemocionais devem ser
desenvolvidas com mais énfase nos anos finais do Ensino Fundamental para que esses
estudantes possam ter cada vez mais cedo informagdes estruturadas que os ajudem na
construgdo do seu projeto de vida e também o pleno exercicio do autoconhecimento,
autocuidado, empatia, protagonismo juvenil e cidadania.

Esta tematica é bastante instigante e geradora de muitas questdes para estudos
futuros, tais como: as limitacdes (fatores) da aplicacdo das competéncias socioemocionais
na escola (relacdo entre o individuo e o que acontece na estrutura da sociedade em
um contexto neoliberal de precarizacdo dos direitos sociais), necessidade de politicas
intersetoriais: politicas voltadas para o acesso a saude mental e assisténcia social. Logo,
observa-se que existe uma importancia de acéo desta tematica e também uma relevancia
em sua atuacgéo, posto que, ajudar a preparar uma sociedade mais atuante, equilibrada e
fortalecida emocionalmente para conviver com a multiplicidade de situagdes diarias nos
varios ambientes nos quais as pessoas estao inseridas.

Em suma, um exercicio educativo de um curriculo cognitivo-s6cio-emocional
necessita de uma aprendizagem vivencial, instigada pela reflexdo colaborativa dos
estudantes visando transformar o ambiente da sala de aula em um espaco de vivéncias
simuladas de situacdes reais do cotidiano, com a utilizagao de ferramentas de aprendizagem
digitais ou néo.

REFERENCIAS

ALVES, Jamille de Andrade Aguiar; DANTAS, Viviane Andrade de Oliveira; DANTAS, Alysson Arlindo.
Ensino e a aprendizagem da matemética sob a ética da afetividade. Encontro Internacional de
Formacéao de Professores e Forum Permanente de Inovagdo Educacional. v.10, N°1, 2017. Disponivel:
. Acesso em 25 jul.2022.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (Homologada em 20 dez. 2017). Brasilia: MEC, 2017.
Disponivel em: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_ 20dez_site.pdf>. Acesso em:
04 jul.2022.

Resolucéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012. Dispde sobre diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, DF, 13 jun. 2013.

BEBER B, Silva E, Bonfiglio SU. Metacognicao como processo da aprendizagem. Rev.
Psicopedagogia 2014;31(95):144-151

CHIAVENATO, Idalberto. Recursos humanos: o capital humano nas organizacées. 8. edicdo. Sdo
Paulo: Atlas, 2010.

DELORS, J. et al. Educacédo: um tesouro a descobrir: relatério para a UNESCO da Comissao
Internacional sobre Educacao para o Século XXI. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 1998.

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 11

158


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_

FONSECA V. Cognicao, neuropsicologia e aprendizagem: abordagem neuropsicolégica e
psicopedagdgica. Petropolis: Vozes; 2008.

GIL. A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. — 9% ed. Sao
Paulo: Cortez, 2006.

LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de Metodologia Cientifica. —
5?2 revista e ampliada — Sao Paulo: Atlas, 2003.

MEIER, Marcos; GARCIA, Sandra. Mediacao da aprendizagem: contribuicdes de Feuerstein e
Vygotsky. Curitiba: Edicao do Autor,2007.

MINICUCCI, Agostinho. Técnicas do trabalho em grupo. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2001.
PIAGET, J. O nascimento do raciocinio na crianca. 5°. Ed. Sdo Paulo: El Ateneo, 1993.

PAQUAY, Léopold; PERRENOUD, Philippe; ALTET, Marguerite; CHARLIER, Evelyne (org.). Formando
professores profissionais: quais estratégias? Quais competéncias? 2. ed. Porto Alegre: Artmed,
2001.

VALE, V. Do tecer ao remendar: os fios da competéncia socioemocional. Exedra: Revista
Cientifica, n. 2, p. 129-146, 2009.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacao social da mente. 6. ed. Sdo Paulo: Fontes, 1998.

WALLON, Henri. Evolugéo psicoldgica da crianca. Reedigdo. SAO PAULO: Martins Fontes, 2007.

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 11 159



CAPITULO 12

COM UM GLOBO EM MINHAS MAQOS, DESCUBRO
O MEU LUGAR! O USO DO KIRIGAMINO ENSINO
DE GEOGRAFIA NA EDUCACAQ BASICA

Data de submissdo: 07/06/2024
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Geociéncias
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RESUMO: A pratica declarada foi
concebida para o aprimoramento dos
conceitos de coordenadas geogréaficas e
fusos horérios na Educacdo Basica em
seis turmas de 1° ano do Ensino Médio
Integrado do Centro Federal de Educagéo
Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG),
Campus |, em Belo Horizonte, na disciplina
de Geografia. O desafio colocado para
cada aluno foi construir um globo de papel
com a técnica japonesa conhecida como
origami arquiteténico (nomeada também
como kirigami), reforcando a aprendizagem
realizada anteriormente e averiguada
por meio de uma avaliacdo diagndstica
das conceituagbes basicas da cartografia
escolar. Qutrossim, o globo, uma vez

Data de aceite: 01/07/2024

terminado, passa a ser um material didatico
particularizado e de valor para cada aluno,
além do fato de no proprio cartdo existir
um exercicio acoplado. Articulou-se, nesta
atividade, a motivacao (desafio), o ludico, o
artistico, o cognitivo e o reforgo dos tépicos
propostos, auxiliando a formacgéo global do
aluno e constatando o origami arquitetonico
como um  material  potencialmente
significativo no ensino da Geografia no
contexto relatado.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia,
Coordenadas Geograficas, Fusos Horarios,
Kirigami/Origami arquitetonico.

WITH A GLOBE IN MY HANDS,
| DISCOVER MY PLACE! THE
USE OF KIRIGAMI IN TEACHING
GEOGRAPHY IN BASIC EDUCATION

ABSTRACT: The declared practice was
designed to improve the concepts of
geographic coordinates and time zones
in Basic Education in six 1st year classes
of Integrated High School at the Federal
Center for Technological Education of Minas
Gerais (CEFET — MG), Campus |, in Belo
Horizonte, in the Geography discipline.
The challenge posed to each student was
to build a paper globe using the japanese

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2

Capitulo 12

160



technique known as architectural origami (also known as kirigami), reinforcing the learning
previously carried out and verified through a diagnostic assessment of the basic concepts os
school cartography. Furthermore, the globe, once finished, becomes a personalized teaching
material of value to each student, in addition to the fact that the card itself has an attached
exercise. In this activity, the motivation (challenge), the playful, the artistic, the cognitive
and the reinforcement of the proposed topics were articulated, helping the student’s overall
training and verifying architectural origami as a potentially significant material in the teaching
of Geography in the context reported.

KEYWORDS: Teaching Geography, Coordinates, Time Zones, Kirigami/Architectural Origami.

INTRODUCAO

A exposicao didatico-pedagogica pronunciada na disciplina de Geografia por
intermédio da arte oriental Kirigami — técnica antiquissima de cortar e dobrar o papel
artisticamente, também titulada de Origamic Arquitecture (Origami Arquiteténico) — foi
pensada como contributo para a integralizacdo de habilidades cognitivas, motoras
e psiquicas no ensino-aprendizagem. Incorporou-se a esta experiéncia o estimulo
a serenidade, concentracdo/foco, coordenagdo motora fina, apreensdo visomotora,
capacidade de planificagcdo, administracéo do tempo, entre outras.

A arte do Origamic Arquitecture (Origami Arquiteténico) surge na década de 80 do
século XX, quando o brilhante e inovador arquiteto japonés Masahiro Chatani, professor
do Instituto de Tecnologia de Toquio, de forma precursora, cria modelos elaborados com
configuragcbes arquitetdnicas e outros temas a partir de cartdes de papel, associando as
técnicas do kirigami com o origami, ganhando notoriedade internacional.

Masahiro Chatani (1983; 1984; 1985; 1986), de natureza igual, escreveu inUmeros
livros sobre o origami arquiteténico. Os autores deste trabalho, muitos anos atras, tiveram
acesso a uma parte desta obra e adotaram o origami arquitetdnico como hobby nas horas
vagas. Posteriormente, por serem professores, comegaram a utiliza-lo como ferramenta
didatica, inicialmente no ensino da Geometria Descritiva, em projetos de extensao/Bic Jr.,
fazendo pesquisas e ensaios conjuntamente com a professora de Matematica do CEFET-
MG Regina Faber Aratjo (OLIVEIRA; OLIVEIRA; FABER, 2008) e, depois, no ensino da
Geografia.

Nesta investigacdo, no tocante as concepcdes essenciais da cartografia escolar,
aprimoraram-se substancialmente com as atividades apontadas os significados de
coordenadas geograficas e fusos horarios na Educacgéo Basica em seis turmas de 1° ano
do Ensino Médio Integrado do CEFET-MG, Campus |, em Belo Horizonte, na disciplina de
Geografia. Os alunos realizaram associag0es entre as suas bases geograficas/cartograficas
pregressas, as consideragdes coincidentes em sala de aula e as terminagdes provenientes
do perpetrar individual na sucesséo da praxis.
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Deste modo, aduziu-se a oportunidade em construir saberes geograficos/artisticos
que conversem com a afeicdo, a criatividade, a motivagao (em um “incitamento” positivo)
e o ludico em sala de aula, promovendo o pensar geogréafico e o desfrute do exercicio
artistico apoiado na producdo de um cartao do globo terrestre de origami arquitetonico.

Ora, ndo somos (infelizmente) professores de Artes, contudo, com Barbosa (2009,
p. 31), sabemos de seu valor e da importancia das “razdes poéticas e cognitivas da arte
na educacao do adolescente, e quero lembrar também que ndo menos importantes sao
as razbes catarticas e emocionais que incluem a saltde mental e o desenvolvimento do
processo criador”’; em especial em um mundo pés-pandemia.

Destarte, todos n6s temos numerosas qualidades que podem emergir no
desencadear de nossa formacgédo para a vida. Parte delas se engendram no ambiente
escolar e na camaradagem com o outro, afinal a resiliéncia individual congregada com a
inventividade podem abrir portas para o respeito a diversidade de valores e de culturas,
fazendo com que os individuos/alunos se tornem sujeitos absortos e ltcidos sobre si e seus
alcances no mundo.

O fim n&o reside em nos tornarmos artistas e/ou especialistas na técnica do origami
arquitetonico (apenas se nos o desejarmos), mas constatarmos, enquanto educadores,
que existem heterogeneidades de linguagens e culturas propensas a serem abordadas em
distintos momentos em nossas praticas, desencadeando reflexdes e novos referenciais
tanto para os alunos, quanto para os professores.

No que se refere ao aluno, que a aprendizagem tenha significancia para ele, pois
implica “a imersao em letramentos criticos que requerem analise, critérios, conceitos, uma
metalinguagem, para chegar a propostas de producado transformada, redesenhada, que
implicam agéncia por parte do alunado” (ROJO, 2012, p. 8-9).

Ha, assim, “uma alfabetizagdo cultural sem a qual a letra pouco significa. A
leitura social, cultural e estética do meio ambiente vai dar sentido ao mundo da leitura
verbal”(BARBOSA, 2009, p. 28). Consecutivamente, a confluéncia entre a arte e a
Geografia, em um entrecruzamento de percepgcbes mediante o origami arquitetdnico,
possibilita multiletramentos' e a organizacéo de um raciocinio geografico.

REFERENCIAL TEORICO

A intencdo geral deste trabalho compreende a verificagdo do atributo didatico do
origami arquitetdbnico como género discursivo visual-estético-textual e a sua eficacia como
recurso no ensino-aprendizagem de no¢Oes geograficas da cartografia escolar na disciplina
de Geografia, no Ensino Médio Integrado, em praticas pedagbgicas em sala de aula. As

1 “O conceito de multiletramentos— & bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das popula-
¢cOes e a multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica” (ROJO,
2012, p. 13).
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aspiragdes especificas contemplam as peculiaridades do género origami arquitetonico e a
sua difusé@o na variedade cultural humana, do mesmo modo que as analises e a assimilacéo
pelos alunos dos contetidos geograficos escolhidos neste estudo.

Como contribuirmos em nossas praxis para que o raciocinio geografico aconte¢a?
Segundo o PCN Ensino Médio (apud PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 83-
84), quase toda atividade educativa:

(...) mobiliza alguns conhecimentos, algumas vezes elementares e esparsos,
outras vezes complexos e organizados em redes. Assim €, por exemplo, que
conhecimentos bastante profundos sdo necessarios para: analisar um texto e
reconstituir as intengbes do autor; traduzir de uma lingua para outra (...).

Dessa forma, “as competéncias manifestas por essas a¢cdes ndo séo conhecimentos
(...). Acompeténcia exige que se ponham em relacéo diferentes tipos de conhecimentos em
determinada situagao”(PCN ENSINO MEDIO apud PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2007, p. 84).

Vygotsky (1989) interpreta que o incremento cognitivo decorre das conversagdes
entre os individuos/alunos. H& um primeiro momento em que o0 jovem/crianga tem
uma intimidade com o seu espago social imediato, em uma distingdo entre pessoas;
posteriormente, ha a interagdo com ela mesma, em um grau intrapessoal, processada pela
intercess@o em curso.

O cognitivo esta em transformacéo ininterrupta e cada reordenamento pode ser
instigado pelas expressdes culturais de cada sociedade, pela atmosfera do ambiente no
qual coexistimos e pela evolu¢gdo de nossa identidade. Uma individualidade fomentada
continuamente pelo grupamento em que estamos circunscritos e dos mecanismos que ele
reapresenta.

Os conceitos “subjuncores” (prévios) podem ser conexos a novas informacgdes
de “forma substancial e ndo arbitraria”, em uma gradacdo de importancia. Quando o
“subjuncor” é reelaborado cognitivamente e acrescido a partir de estimulos, da-se a
aprendizagem. Todavia, ndo basta o aluno desejar aprender, o aparato didatico operado
“deve ser potencialmente significativo” (AUSUBEL, 2000, p. 2).

Em sala de aula, para tal realizagédo, o educador deve exortar as distintas propensoées
de seus alunos, respeitando-o0s, aprecando o que cada aluno traz com a sua histéria privada
como uma base para o seu desdobramento pessoal, em uma jornada infinita. Da parte do
professor, semelhantemente, tudo é aquisicdo e experiéncia, em uma procura constante
por se reinventar em sua praxis. Como diz o poeta Pedro Bandeira (2009, p. 14): “Aprende-
se o tempo todo, dentro, fora, pelo avesso. Comecgando pelo fim. Terminando no comecgo!
(...) Como eu vou saber da chuva, se eu nunca me molhar? Como eu vou sentir o sol, se
eu nunca me queimar? (...) Eu quero aprender o mundo!” Portanto, € uma estrada de mao
dupla, vale tanto para o aluno quanto para o professor.
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A ludicidade, neste quadro, suscita a evolug¢ao global do aluno, pois ele se envolve
afetivamente, relaciona-se socialmente, processa intelectualmente, compde representacdes
e concebe novas condi¢des ao conjecturar caminhos para solucionar acasos que advém da
prépria agéo do ensino-aprendizagem.

Friedrich Froebel (2012) e Maria Montessori (2019) favoreceram as atividades
brincantes e criativas, a dilecdo e a reparticdo na educagcdo em suas pesquisas por
deduzirem a esséncia operacional dos jogos/brinquedos/brincadeiras para as criancas
e jovens; e como essas linhas sustentam o progresso sensério-motor e psicolégico dos
alunos, propuseram ainda dispositivos e metodologias para o elevamento das habilidades
no processo educativo com a criacao de materiais didaticos talhados para despertarem a
curiosidade e o tirocinio.

Maria Helena Bastos (2015), segundo a filosofia da educacéo de Froebel, alvitra
que:

Froebel passa a falar da lei do interior e do exterior, isto é, a lei da conciliagdo
e da unido da vida ou da lei da mediacé&o — exteriorizar o interior, interiorizar o
exterior, descobrir a unidade de cada um deles, essa é a forma geral exterior,
na qual se exprime o destino do homem (BASTOS, 2015, p. 312).

Concluindo ainda sobre a filosofia frobeliana: “A formacdo é um processo de
penetracdo analitica da realidade exterior sobre as estruturas dessa realidade, e, a0 mesmo
tempo, a autoapropriagéo do espirito humano estruturante” (BASTOS, 2015, p. 312).

Ana Maria Bosse (2018), em sua dissertacdo quanto & Pedagogia Montessori,
acentua a riqueza “do respeito a liberdade para a construgéo do conhecimento, a liberdade
nas formas do aprender”, enfatizando que a educadora pioneira, “fundamentalmente,
ressaltou a necessidade do habito da observacgéo cientifica, de perceber as individualidades
e as diversidades, de compreender, de acolher as diferencas e, os distintos ritmos de
aprendizagem dos alunos” (BOSSE, 2018, p. 24).

O material didatico, quando imprescindivel para uma pratica em sala de aula na
perspectiva do professor, atende a objetivos bem claros, esta apenso a um planejamento e,
por conta deste cuidado, poderéa gerar curiosidade momentéanea e até motivar um interesse
genuino da parte dos alunos. O professor pode explorar esta faceta valorativa do recurso
em questao e se beneficiar destas caracteristicas, o que intercorreu nesta ocasiao.

Em concordancia com Maria Montessori (apud ROHRS, 2010, p. 21): “Um dos
principios fundamentais sobre 0s quais repousava o uso de material didatico era que
as atividades deveriam ser metodicamente coordenadas, de maneira que as criancas
pudessem facilmente avaliar seu grau de éxito enquanto as realizavam”.

Havia um zelo para que os jovens nas atividades tivessem consciéncia de suas
funcdes corporais/sensoriais, reforcando-se a coordenagcédo e a atencédo; por outro lado,
parte das operacdes era realizada em grupos com discussoes ao final, “o que reforgava seu
alcance do ponto de vista dos aspectos sociais da educacgéo das criangas” (MONTESSORI
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apud ROHRS, 2010, p. 22). Para a educadora italiana, “o material didatico devia operar
‘como uma escala’, (...): devia permitir a crianga tomar a iniciativa e progredir na sua via da
realizacdo. (...) ele era impregnado de um espirito e de uma atitude intelectual especificas,
que deviam se comunicar com as criangas” (MONTESSORI apud ROHRS, 2010, p. 22).

Os autores, em harmonia com Montessori, veem o recurso didatico como uma
“abstracdo materializada”, uma vez que “quando a crianga se encontra diante do material,
ela responde com um trabalho concentrado, sério, que parece extrair o melhor de sua
consciéncia”, abrindo “a inteligéncia, vias” (MONTESSORI apud ROHRS, 2010, p. 23).

Neste enquadramento, como professores-pesquisadores respaldados nas
argumentacoes tedricas de porte e em nossas proprias bagagens teérico-praticas,
reconhecemos que a intermediacao do professor incentiva os lagos entre as conceituagdes
preliminares dos alunos, os seus intuitos educativos como educador, a potencializagdo
dos possiveis materiais didaticos empregues e as metodologias pensadas, e o diagnéstico
de como estes aspectos e outros inerentes propiciam novos estagios para que o aluno
componha o seu proéprio aprendizado.

Temos, ainda, a preocupagao em averiguarmos constantemente, com levantamentos,
observagdes e apontamentos, ndo s6 a promogéao perceptivel dos alunos (isto € o mais
facill), mas os seus conhecimentos precedentes e as suas histérias de vida, as suas
predilecdes, habilidades e inquiricbes para comecarmos a pensar na formulacdo de
atividades heterogéneas concebiveis que possam atender as solicitacdes de todos, sempre
procurando auxiliar o raciocinio geografico/de vida dos alunos.

Nas atividades sugeridas, as gnoses propositivas, metodologicas e condicionais
pertencentes ao proprio movimento instrutivo, acrescidas da condugdo didatica dos
professores e conhecimentos precursores dos alunos, consentiram para que o discernimento
despontasse espontaneamente.

Desde o juizo e a apreciagéo dos codigos particulares da disciplina de Geografia, o
globo de origami arquitetonico visto como uma representagéo especifica do planeta Terra,
a aplicabilidade e utilizacéo das escalas (cartograficas e geograficas), a identificacao das
coordenadas geogréficas (localizacdo) dos pontos do exercicio apresentado e os fusos
horarios, fazendo uma correspondéncia com os fendmenos naturais e humanos delimitados
e situados na superficie terrestre; até a localizagdo das moradias dos alunos recorrendo ao
aplicativo Google Earth — trabalhando o conceito da categoria “lugar” da Geografia, dentre
outros.

Os alunos se mostraram abertos diante de uma experimentagcdo nova, embora
alguns tenham mostrado preocupacao por ndo possuirem o0s engenhos requeridos (em
seus sensos individuais). Os professores esclareceram aos estudantes que eles se
familiarizariam com os procedimentos durante a propria execucédo das atividades e que
suas duvidas seriam mitigadas com a ajuda dos proprios professores e, também, dos

demais colegas.
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Os docentes reforcaram que o mais importante ndo era o cartdo de origami
arquitetdnico estar perfeito ao final (esteticamente falando), mas sim os alunos fazerem
correlagbes entre o que havia sido discutido até entdo, aditando-se a elas — seus
desenlaces — “numa acgéo inteligente”, com a “valoragdo no contexto geral de seu
pensamento” (DEWEY, 2009, p. 6). Adjunto, portanto, as ideias educacionais de Dewey
(2009), considerando-se o aperfeicoamento integral do individuo/aluno (nos aspectos
motores, intelectuais, emocionais), enfatizou-se, aqui, o reconhecimento da necessidade
do fomento das maestrias manuais, sociais e inventivas dos alunos.

Assim sendo, empreendeu-se um “padréo de investigacdo”(DEWEY, 2009, p. 7),
com algumas etapas:

1) uma situacéo indeterminada de duvida (...);
2) a constituicdo de um problema (...);
3) a determinagao da acé&o para o problema (...);

4) o raciocinio ou o desenvolvimento das implicagées, ou consequéncias da
hipdtese levantada, isto €, da solucao elaborada; e

5) a corroboracédo (ou verificagdo) da hipodtese levantada por meio de
experimentacao e de observacao posterior.

Fundamentamo-nos, identicamente, na Pedagogia de Célestin Freinet (1975, 1998)
— a educacéo respaldada no realizar e o impulso para o trabalho por meio da comunicag¢éo
e da sociabilidade humana —, estimando-se ndo aquilo que foi produzido ao término da
acdo educativa, e sim o processamento que culminou com a sua realizacéo.

Desta forma, a pratica docente é sempre dialdgica, caso contrario ndo seria
democratica e ndo teria nenhuma congruéncia. Ao discutirmos o ensino da Geografia
fundamentalmente no Ensino Médio, em que os alunos sdo mais independentes e maduros,
o entendimento geografico do mundo e de si é uma edificacao histérico-critica. Em seu bojo,
e como pressuposto, as ideias sdo propostas e os alunos sédo convidados a participarem
dos projetos; as ideacdes sao debatidas, constituidas e novamente reestruturadas.

N&o se apresenta em cada pratica apenas o conteudo geografico, mas a possibilidade
de o aluno ser sujeito na delineagéo de seus saberes numa visdo maior, a educagao/cultura
como parte da constituicdo humana e da existéncia identitaria do individuo/aluno.

Para que se perfaga uma educagédo geografica minimamente “honesta” (enxuta,
benfeita e com sentido), como gostamos de expressar (e ndo exclusivamente na disciplina
de Geografia), o professor-pesquisador — ou seja, cada um de nds — precisa estar imbuido
de propésitos, avaliando no seu tempo-espacgo e vontade préprios como melhorar ainda
mais a sua efetuacgdo tedrico-pratica como educador.

Nao & uma trajetoria facil, sabemos bem, contudo nao precisamos inventar a “roda”,
mas talvez ajusta-la as nossas necessidades, e nem iremos tirar as ideias de tras das
“orelhas”, como se dizia antigamente, pois temos a plena consciéncia do que fazemos
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em sala de aula (ou o0 que nao fazemos). Em caso de divida, podemos dar uma pausa
e, simplesmente, observarmos atentamente os nossos alunos, as respostas/intuicbes
aparecerao.

Um dos fatos que nos motiva, fora os anteriormente mencionados, é examinar, mais
a frente, de forma criteriosa, os designios de cada praxis feita em sala de aula com as
metas que conectam cada trabalho -“laborat6rio” ao curriculo que temos diante de nds,
para intensificar as opg¢bes que dispomos para ultrapassarmos obstaculos pedagogicos
rotineiros.

Como educadores, nos dizeres de Paulo Freire (1996), nossa realizagdo € sempre
inacabada e ato continuo:

A reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/
Pratica, sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo.
(...) N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, (...)
n&o se reduzem a condic&o de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma
coisa a alguém. Por isso € que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar &
um verbo transitivo relativo. Verbo que pede um objeto direto — alguma coisa —
e um objeto indireto —a alguém. (...) Do ponto de vista democratico em que me
situo, (...) e de que decorre minha compreensdo do homem e da mulher como
seres histoéricos e inacabados e sobre que se funda a minha inteligéncia do
processo de conhecer, ensinar é algo mais que um verbo transitivo-relativo.
(FREIRE, 1996, p. 13)

METODOLOGIA

As préaxis e as suas metodologias cotidianas ndo sdo neutras, todos aqueles
dedicados a educacao sdo conduzidos por uma ideologia. Nesta circunstancia, sempre
tivemos como primeiro escopo o florescimento cognitivo dos alunos e o incentivo de suas
potencialidades, em uma interpretacéo inclusiva da educagéao.

A técnica do origami arquitetonico e o cartdo do globo terrestre estruturado pelos
alunos foram apenas meios para que o animo e o empenho nascessem, trazendo consigo
uma aprendizagem factivel. As intencdes e as orientagdes dos professores nas atividades,
bem como as inclinagcbées dos alunos e as suas deduc¢des, acresceram as possibilidades
didaticas e redundaram em uma aprendizagem significativa (AUSUBEL, 2000). Isto é, uma
aprendizagem reflexiva e socializada, apreciando a instrucdo de maneira contextualizada e
a ligando com compreensdes antecipadas e acima delas, excedendo os proprios recursos
didaticos e realizando uma transferéncia dos conceitos com a interposicéo dos professores.

Antes da estruturacdo do origami arquitetdnico em si, estabeleceu-se, como base,
uma avaliagdo diagnostica para o levantamento das nocoes escolhidas e especiais da
cartografia escolar, diligenciando-se a partir dos dados verificados.

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 12

167



Foram efetivadas pesquisas pelos professores em materiais particulares,
bibliotecas/internet a respeito da historia do kirigami/origami arquiteténico e de modelos
que atendessem a proposta, escolhendo-se um existente no site educativo da Canon?,
adaptando-o.

Elaborou-se, ademais, um tutorial sobre as funcionalidades do aplicativo Google
Earth, facultando-o antecipadamente aos alunos e o explicando em sala de aula.

Com a realizacéo do cartdo de papel do globo terrestre por cada aluno, o exercicio
nele impresso foi feito individualmente e corrigido em seguida, coletivamente. Os alunos,
de maneira igual, usaram o aplicativo Google Earth e localizaram as suas residéncias, uma
vez que, anteriormente, discutiram as categorias da Geografia em sala. Apés as atividades,
empreendeu-se a apreciacdo das mesmas.

PASSOS PARA A CONFECGCAO DO GLOBO TERRESTRE DE ORIGAMI
ARQUITETONICO/KIRIGAMI

Para a montagem do origami arquitetdnico, sdo necessarios determinados materiais
e procedimentos, que veremos a seguir:

. 1 estilete com lamina nova?;
» 1 régua metalica (ou plastica, ou acrilica com uma borda grossa);

+ 1 base de corte (pode ser uma tabua de carne de nailon lisa ou uma placa de
papeldo grosso, ou a capa dura de um caderno velho);

. 1 cola bastao;

+ 1 copia do origami arquitetdnico impressa em papel 180gr. branco com pontos
previamente marcados sobre alguns cruzamentos de paralelos com meridianos;

« 1 folha de papel 180gr., branco, dobrado ao meio, formando duas abas de 15cm
x 21cm para a capa; a capa pode ser fornecida ja com as marcagbes para a
colagem do origami arquitetdnico e com a tabela para a resposta do exercicio
de coordenadas geogréficas e de fusos horarios (Figura 1 e 2).

2 Disponivel em: https://creativepark.canon.

3Neste experimento, houve a utilizagdo de um estilete por cada aluno (verificado um a um, com o seu travamento aferi-
do e explicando o seu manuseio seguro em sala de aula pelos professores). Este experimento foi realizado com alunos
do Ensino Médio com idades entre 15 e 18 anos. Contudo, deu-se também a op¢éo do aluno realiza-lo com o auxilio
de uma tesoura, caso desejasse.
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Figura 1 — Ferramentas Figura 2 — Modelo impresso

Fonte: Acervo dos autores. Fonte: Acervo dos autores.

Inicie o trabalho recortando as figuras A, A’ e B, B’ (Figura 2), tomando o cuidado
para ndo recortar as abas das figuras A e A’. Em seguida, cole as figuras A e A’ pelo verso,
utilizando a cola bastdo. Faga o mesmo com as figuras B e B’. Colar apenas as partes
circulares (globo) (Figura 3 e 4).

Muito cuidado deve ser tomado nessa colagem para né&o ocorrer a troca das figuras
e também para que os polos coincidam nesse processo. Recomenda-se que, quando as
figuras forem cortadas, que sejam marcadas no verso com as letras correspondentes (A e
A’,BePB).

Figura 3 — Partes recortadas Figura 4 — Partes coladas Acom A’e B com B’
Fonte: Acervo dos autores.

Fonte: Acervo dos autores.
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Usando uma régua para dar apoio ao corte e um estilete, recorte uma fita fina (2mm)
na figura AA’— do Equador em dire¢é@o ao polo Sul até o final da aba. Faga o mesmo com a

figura BB’, s6 que do Equador em direcéo ao polo Norte (Figura 5).

Cortes para
encaixe.

Figura 5 — Detalhe dos cortes longitudinais no centro do globo do Equador para o Norte e do Equador
para o Sul

Fonte: Acervo dos autores.

O conjunto AA’ deve se encaixar sobre o conjunto BB’por meio dos recortes feitos.
E preciso tomar cuidado para que haja continuidade dos continentes apds o encaixe. As
abas da base devem ser dobradas na linha tracejada para posterior colagem (Figuras 6 e
7).

Figura 6 — Detalhe do encaixe das Figura 7 — Dobra das abas da base para a colagem na
partes capa
Fonte: Acervo dos autores. Fonte: Acervo dos autores.

Na folha da capa, dobrada ao meio, a 6 cm da borda, marque um ponto. Sobre a
dobra, no ponto marcado, a partir da borda proxima, trace uma linha em um angulo de 45°
para a direita e outra de 45° para a esquerda, formando um V (Figura 8).
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Passe um pouco de cola bastdo sobre as abas dobradas (“colar”) e cole a aba sobre
alinha de 45°, alinhando a linha de dobra com a linha tragcada na capa; faga 0 mesmo com a
outra aba de 45°. Feche a capa com cuidado, s6 abra depois da cola ter secado. O origami
deve se levantar a medida que a capa vai sendo aberta (Figuras 9 e 10).

Figura 8 — Detalhe do “V” com vértice a 6cm da  Figura 9 — Colagem das abas do origami/kirigami
borda da capa sobre a capa

Fonte: Acervo dos autores. Fonte: Acervo dos autores.

Figura 10 — A movimentagé&o/abertura do origami arquitetdnico pode ser vista na sequéncia a seguir

Fonte: Acervo dos autores.

Amontagem do origami dura, aproximadamente, uma hora-aula, desde que os alunos
estejam com todas as ferramentas necessarias a atividade. A confecg¢ao € bem simples e,,
uma vez aberto o cartdo, exercicios podem ser feitos com o origami arquitetdnico, como
o de localizagéo dos pontos assinalados (coordenadas geograficas), de fusos horarios e
outros.

Nesse caso, os pontos podem ser assinalados de antemao pelo professor, ainda
na matriz, antes da impresséo (Figura 11). As matrizes do origami devem ser impressas
em papel formato A4, branco, 180gr., incluindo a capa ja com as marcacgdes dos pontos de
colagem (Figura 12).
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Figura 11 — Aluno montando o origami arquiteténico em sala

Fonte:Foto dos autores.
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Figura 12 — Matriz do origami arquitetdnico impresso

Fonte: Canon, 2017 (modificado).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Este ensaio didatico expds resultados muito interessantes, dando margem para
investigacbes ainda mais agucadas que demonstrem outras vantagens do kirigami/origami
arquitetonico no ensino da Geografia, mais adiante dos elementos que foram constatados
e evidenciados neste artigo.

A metodologia apresentada auxiliou na construgdo de um avanco cognitivo
aprimorado das tonicas estudadas, estimulou capacitacdes, convivios e elos cooperadores
entre alunos e professores. Possibilitou, também, a criagcéo de relagbes desierarquizadas
no seguimento do ensino-aprendizagem, a percepcéo e a demanda por uma metodologia
escolar diferenciada na disciplina de Geografia.

Além dos talentos e filiagoes identificadas neste trabalho e aludidas anteriormente,
as referéncias teoricas estdo em sintonia com os principios dialégicos da filosofia da
linguagem em Bakhtin e Voléchinov (2002) e com a insergéo do origami arquiteténico como
uma rica linguagem né&o verbal, dialogando com imagens/mapas, formas geométricas,
oragdes, nUmeros em uma propriedade textual multimodal.

Com a sabedoria de Célestin Freinet (apud LEGRAND, 2010, p. 43-44), atingimos
que:

Se o aluno ndo tem sede de conhecimentos, nem qualquer apetite pelo
trabalho que vocé lhe apresenta, também sera trabalho perdido “enfiar-
Ihe” nos ouvidos as demonstragées mais eloquentes. (...) Provocar a sede,
mesmo que por meios indiretos. Restabelecer os circuitos. Suscitar um apelo
interior para o alimento desejado. Entdo, os olhos se animam, as bocas se
abrem, os musculos se agitam. Ha aspiragdo e ndo atonia ou repulséo. As
aquisicoes fazem-se agora sem intervencao anormal da sua parte, num ritmo
incomparavel as normas classicas da escola.

Por conseguinte, como professores-pesquisadores, vamos, habitualmente, testando

e experimentando viabilidades, desembaracados diante do corrente, desejando que essa
sede/apetite pelo saber ocorra de parte a parte.

CONCLUSOES
Nos dizeres de Lisa Phillips (2005, p. 16) sobre a obra de arte, adiante:

a obra de arte (...) parece simples, mas ndo é. Gracas a clareza e a
simplicidade de sua apresentacgéao, ela se torna acessivel e de facil consumo.
Olhada de relance, a obra parece afirmar o que os olhos vém é o que existe,
mas, na verdade ela vem repleta de sutilezas invulgares e esta calcada num
pensamento conceitual perspicaz.
A composicdo do cartdo do globo terrestre na disciplina de Geografia com fins
didaticos, enquanto representacédo do planeta Terra, ndo teve uma aplicacao superficial
ou fortuita. A sua concretude material foi apenas uma parte do processo pensado

cuidadosamente pelos professores.
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Fazendo uma analogia com as palavras de Phillips (2005), vendo-o como uma
idealizagé@o artistica e também como um material didatico para o ensino de Geografia,
ele ndo é aparentemente comum, uma vez que a sua realizacao em sala de aula esta
subordinada a uma gnose antecipada e ao melhoramento de competéncias e aptiddes dos
alunos e professores.

Experimento interposto de maneira significante e qualitativa, o resultado (um cartao
de origami arquitetdnico) ndo € assim uma arte menor nem do ponto de vista estético,
nem do que expressa ou traz intrinsecamente (nos aspectos de historia cultural, artistico,
cognitivo, geografico), pois ao considerarmos a sua observancia no ensino, amplifica-
se a propria cogitacdo do que € arte e as suas interdependéncias possiveis com outras
disciplinas, uma vez que a arte — parte de uma cultura universal — tem carater transversal.

Para enriquecer os questionamentos, de acordo com Bakhtin e Vol6chinov (2002),
sobre a emerséao do discurso interior do individuo, temos que:

A primeira palavra e a ultima, o come¢o e o fim de uma enunciacéo, permitem-
nos ja colocar o problema do todo. O processo da fala, compreendido no
sentido amplo como processo de atividade de linguagem tanto exterior como
interior, € ininterrupto, ndo tem comeg¢o nem fim. A enunciacao realizada é
como uma ilha emergindo de um oceano sem limites, o discurso interior.
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2002, p. 119)

Sendo assim, o dinamismo continuo desempenhado em sala de aula pelo professor,
independentemente da disciplina trabalhada, tem como termo a emergéncia desse discurso
interior do aluno/individuo na forma de uma ponderacdo individualizada, avultada no
coléquio com outros. Dessa feita, acerca do ensino-aprendizagem e dos contetdos atilados
da disciplina de Geografia (1° ano do Ensino Médio Integrado), ocorreu a inteleccdo em
relacdo a pratica implementada pelos alunos e o aprofundamento evidente dos estudos,
comparando-se qualificativamente a diagnose preliminar e aos resultados avaliativos
posteriores, bastante positivos.

Maria do Carmo Veneroso (2002, p. 81) desenvolve sobre o dialogo e o intertexto
na arte escritural, em que ha a “reintegracdo das palavras no discurso plastico, quando
elas irrompem no espaco do quadro ao mesmo tempo, em que a visualidade dos signos
linguisticos e do espago da pagina é resgatada pelos poetas”. Tomando suas palavras
como alusao, de forma correlata adveio a apreenséo para os autores no que toca ao que
seria ou poderia ser um aparato didatico-pedagogico e o seu fabrico.

Neste contexto, distintivas capacidades se aglutinam, reconhecendo-se que
qualquer instrumento material ou imaterial pode ser agenciado como um futuro instrumento
didatico-pedagobgico, desde que com objetivos e planejamento bem definidos.

Ainda por meio de Veneroso (2002, p. 81), a “desconstrucao da escrita tem feito com
que escrita e desenho se encontrem num lugar limitrofe que € um local privilegiado para

se pensar as relacdes entre imagem e palavra”. Deste modo, as fronteiras entre diversas
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areas de conhecimentos e as suas manifestagcdes sdo edificacoes fluidas e os seus limites
séo testados nas vivéncias diérias, como neste exemplo com a arte do origami arquitetonico
colocada como um implemento atraente para o ensino-aprendizagem em sala de aula no
ensino da Geografia no Ensino Médio Integrado.

De custo irrisério e democratico, provindo de um saber milenar ndo ocidental e ndo
formal, esta pratica combina didaticamente visualidades/mapas/imagens a palavras/signos
e, ao final dos trabalhos, o aluno dobra o seu cartdo e o guarda no seu livro ou fichario,
resultado de um esforco sui generis, dando-lhe relevancia sem esquecer de seus sentidos

geograficos/cartograficos.
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CAPIiTULO 13

CRESCER EM CRISTO: MANUAIS PARA A
DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO, NO ESTADO
DO PARANA (1970 -1980)

Karin Willms

RESUMO: O presente artigo tem como
objetivo analisar o material Crescer em
Cristo, destinado as aulas de Ensino
Religioso da Rede Publica de Ensino do
Parana nas décadas de 1970 e 1980.
Para isso, se fez necesséario observar
a legislacdo educacional vigente no
periodo, na qual encontramos elementos
relacionados a laicidade do Estado e, as
orientacdes repassadas aos professores
da Disciplina, através dos manuais
elaborados pela ASSINTEC que, num
carater interconfessional/ecuménico,
reproduziam a hegemonia crista. Tal analise
se deu a luz dos estudos relacionados a
Cultura Escolar, de Dominique Julia (2001)
e da Histéria das Disciplinas Escolares de
André Chervel (1990). Com este trabalho,
nao pretendemos esgotar as possibilidades
relacionadas aos manuais Crescer em
Cristo, mas sim trazer uma breve analise
destes materiais no ambito da educagéo
publica e laica.
PALAVRAS-CHAVE:
Estado Laico; Manuais.

Ensino  Religioso;

Data de aceite: 01/07/2024

INTRODUCAO

O Ensino
Disciplina Escolar ndo €& recente. Sua
Historia esta ligada a educacgéo brasileira

Religioso, enquanto

desde os tempos coloniais. Mesmo apoés a
publicacéo do Decreto 119-A, de 1890, em
que o Brasil passa a ser um Estado Laico,
questao corroborada pela Constituicao
Federal, nasescolas publicas e, emespecial
no Ensino Religioso, a pratica parecia
estar longe disso, o Ensino Religioso,
mesmo que de frequéncia facultativa para
os estudantes, “[...] abordava unicamente a
doutrina cristad.” (DCE, 2008, p.39).

Na legislagdo, encontramos, na
Constituicao Federal de 1934 a primeira
referéncia ao Ensino Religioso como
disciplina obrigatoria nas escolas publicas,

O ensino Religioso sera de
frequencia facultativa e ministrada
de acordo com o0s principios
da confissdo religiosa do aluno
manifestada pelos pais  ou
responsaveis e constituira matéria
dos horarios nas escolas publicas
primarias, secundarias, profissionais
e normais. (CONSTITUICAO, 1934,
art. 153).
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Tal artigo apresenta uma ideia de laiscizagé@o das praticas do Ensino Religioso pois,
determina que a disciplina seja ministrada de acordo com a confisséo religiosa da familia.
No entanto, nas escolas néo se via tal legislacao sendo colocada em pratica. Mesmo apoés
muitos anos de publicada esta lei e, com a ideia de manter-se o Ensino Religioso de acordo
com a confisséo religiosa das familias dos alunos, na legislacéo de 1971, oportunizar aos
alunos, aulas de diferentes religides, ndo parecia ser viavel. De acordo com Oliveira et al

Como maneira de obter apoio para suas determinacoes, a Lei 5692/71
reinseriu o Ensino Religioso nos horarios regulares, compondo a area de
estudos que agregava as aulas de Moral e Civica, Artes e Educacéo Fisica —
todas com direcionamento para a formagao dos alunos para um civismo e uma
moral afinados com os interesses militares. Entretanto, no ambito de muitas
escolas nos diferentes Estados da nagéo brasileira, tal configuracéo estimulou
0 surgimento e a pratica de uma proposta de Ensino Religioso Ecuménica,
ensejando, dessa forma, a integragao das tradi¢oes cristas. (2007, p. 53-54)

Assim, os principios de educacéo laica ndo pareciam fazer parte do Ensino Religioso
sendo pelo fato de a matricula ser facultativa aos estudantes. Assim, fica o questionamento,
onde cabe a ideia de Estado Laico? Em quais instancias tal principio era respeitado? De
acordo com Cury,

[...] a Constituicao se laiciza, respondendo a liberdade plena de culto e a
separacéo da Igreja e do Estado (conforme a Constituicdo provisoria) e poe
o reconhecimento exclusivo pelo Estado do casamento civil, a secularizagcao
dos cemitérios e finalmente determina a laicidade nos estabelecimentos de
ensino mantidos pelos poderes publicos. (CURY, 1996, p. 76).

Porém, esta mudanca na legislacéo parece distante das praticas escolares, quando
analisamos materiais produzidos para subsidiar o trabalho dos professores.

A relacdo entre religido e escola, ndo esta presente apenas na legislagdo e, ao
que se percebe nos documentos que tratam do trabalho desenvolvido em sala de
aula, o cristianismo, sobretudo e por longo tempo, o catolicismo, foram a base para o
desenvolvimento dos contetdos, “[...] a catequese era vista como constru¢gdo, como uma
pratica escolar voltada para a formacéao das ideias corretas em oposicao as ideias falsas
[...]" (PASSOS, 2007, p. 57)

Apesar de a Histéria do Ensino Religioso no Brasil remontar o periodo colonial, no
Parana essa disciplina escolar passa a ganhar corpo e definicdes especificas para a escola
publica a partir de 1973. Tal data se refere a fundacao da Associagéo Interconfessional de
Educacéo (ASSINTEC) que, por meio de acordo de cooperagéo técnica, passa a contribuir
para o desenvolvimento da disciplina, seu curriculo, formacéo de professores e producéo
de materiais para subsidiar o trabalho em sala de aula, bem como a oferta de cursos de
atualizacéo religiosa (a partir de 1976) e uma Especializacdo em Pedagogia Religiosa (em
1987), (DCE, 2008, p.41 - 42). Assim, a associacao “[...] passou a ser uma entidade civil
intermediéria entre a SEED e os Nucleos Regionais de Educacdo, nos assuntos que se
referissem ao Ensino Religioso.” (FRISANCO, 2000, p.60). A ASSINTEC possuia também

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 13

178



um acordo de cooperagédo técnica com a Prefeitura Municipal de Curitiba, subsidiando o
trabalho das escolas municipais, no que diz respeito ao Ensino Religioso escolar.

Sob a égide do “ecumenismo'™ e de uma “interconfessionalidade”, os contetdos
do Ensino Religioso estavam fundamentados na Biblia. Além da catequese radiofénica
a ASSINTEC passou a investir em cursos de formacéo de professores e de atualizacéo,
observando o numero de profissionais interessados na formacdo e a necessidade de
subsidios para o trabalho em sala de aula, tendo assim, como material de apoio apostilas
“Crescer em Cristo” e textos produzidos pela equipe da associagao.

Pretendemos, nesse artigo, analisar a apostila sob um ponto de vista historiografico,
observando suas contribui¢cdes e discrepancias nas escolas publicas e, portanto, laicas, do
Municipio de Curitiba. Nao foi facil conseguir copias do material, como era distribuido aos
professores, que utilizavam diariamente no trabalho em sala de aula, com as mudancas de
Curriculo e de perspectiva na disciplina Ensino Religioso, tais materiais foram descartados
e as escolas ndo mantiveram cépias em arquivo. Tivemos acesso a um exemplar dos
principios do material® e duas edi¢bes (vol.1 e vol.5), disponiveis em um sebo de Séo
Paulo.

LAICIDADE E ENSINO RELIGIOSO

E comum encontrarmos textos que tratam da relagdo entre o Ensino Religioso nas
escolas publicas e a laicidade do Estado como contraditérias. E fato que se observarmos
a legislacéo e os contetdos ministrados nesta disciplina, ainda que ela seja de matricula
facultativa, esta relagéo parece descabida. No entanto existe um fator a ser levado em
consideragdo: a cultura. Analisar a cultura ndo € uma tarefa facil e, muitas vezes, a propria
palavra traz em si dificuldades de compreenséo,

¢é dificil encontrar uma significacao precisa para a palavra cultura [...]. Em
diferentes obras [...], encontramos definicdes variadas que se referem a
contextos multiplos, [...] em que as concepgdes foram pensadas. (PADILHA,
2004, p. 183).

Em se tratando do ambiente escolar, ndo é possivel analisarmos um Curriculo
ou uma Disciplina Escolar sem levar o fator cultura em consideracdo. Principalmente
quando falamos de uma disciplina escolar nomeada como Ensino Religioso. Para pensar
as Disciplinas Escolares se faz necessario levar em consideragé@o a cultura escolar que,

segundo Julia pode ser descrita

1 Aideia de ecumenismo difundida atualmente nos faz pensar numa reuniao de diversas religides e credos, trazendo a
sensacao de pluralidade. No entanto, & necesséario pensarmos no que se entendia por ecumenismo no periodo a que se
refere a pesquisa. Neste sentido, observamos que a ASSINTEC, durante as décadas de 1970 e 1980, tinha como prin-
cipios os cristianismo e o ecumenismo residia na unido de padres e pastores. Como é possivel observar nas primeiras
paginas das apostilas crescer em Cristo, ao final da apresentagéo, onde encontramos as assinaturas do Presidente da
Associagdo, Pastor Elias Abraho; do Vice-Presidente, Dom Ladislau Biernaski; do tesoureiro, Mariano Freitas Cruzeiro
(n&o encontramos registros de qual a religido); e do secretéario, Pastor Jairo de Oliveira.

2 Localizado nos arquivos da sede da ASSINTEC (hoje denominada Associacgao Inter-religiosa de Educagéo).
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como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagao).
(JULIA, 2001, p. 10)

Assim, se faz necessario observar os materiais destinados a uma Disciplina Escolar
pois, nos permite observar 0os conhecimentos que seriam transmitidos aos alunos, a forma
de organizacdo da escola, normas e até mesmo orientacdes relacionadas as praticas
pedagodgicas. No caso do Ensino Religioso, observamos que

As legislagdes nacionais e estaduais, ao definir o ER integrante da formacéo
basica do (a) cidaddo (a) e dos horarios normais das escolas publicas,
automaticamente definem o status quo do componente curricular e do
profissional e do profissional graduado para atuar nesta area. (JUNQUEIRA,
2011, p.145).

Ora, se s legislacao define que o Ensino Religioso é de oferta obrigatoria e atribui a
disciplina um status de importancia, sendo ela a Unica garantida pela Constituicdo Federal,
€ necessério que fagcamos uma anélise do teor dos conteudos a serem transmitidos para
os estudantes.

Assim, tendo em vista que estamos tecendo uma anélise do Ensino Religioso nas
décadas de 1970 e 1980, observar as praticas em sala de aula se torna algo inviavel, o
que nos revela o trabalho desenvolvido é a materialidade deste cotidiano. E, a partir desta
materialidade podemos perceber a concepg¢éo de Ensino Religioso, de processo de ensino-
aprendizagem, contetdos e objetivos tracados para que os estudantes tivessem acesso ao
conhecimento. Cabe ressaltar que o Ensino Religioso ndo possuia um material didatico,
destinado aos alunos, no entanto, ha materiais que eram destinados aos professores,
orientagbes metodolédgicas e de contelidos que nos trazem as informacdes sobre o que e
como era ensinado aos estudantes.

Ressaltamos que é importante analisar a cultura escolar levando em conta as
“relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua historia, com o
conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas” (JULIA, 2001, p. 9). Assim, por mais
que pareca contraditério que, nas décadas de 1970 e 1980 o material destinado as aulas
de Ensino Religioso, nas escolas publicas do Parana, seja intitulado “Crescer em Cristo”, &
imprescindivel observar o contexto em que tal material foi concebido e utilizado pois, seja
“pela forca do costume do povo, e pela pressdo da Igreja, o Ensino Religioso foi sendo
aos poucos tolerado, passando a ser, a partir de 1934, facultativo e até obrigatério para
as escolas de 1964 até 1984” (FRISANCO, 1998, p.2) e, seus contetdos, mesmo quando
nao respeitavam a diversidade religiosa do pais, encontravam certa aceitabilidade pelas
comunidades escolares.
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Mesmo com a laicidade do Estado e, portanto, das escolas publicas, prevista na
legislacao, ao tratar da cultura escolar devemos observar que

(...) no processo ideolégico da politica educacional desenvolvida pelo Estado
brasileiro, é caracteristica a utilizacéo do ideario catélico como concepgao de
mundo, exercendo a funcéo ideoldgica para a sustentacéo e a reproducgao
desse modelo de sociedade. A cosmovisdo catdlica serviu de ideologia
adequada para a promocéo e a defesa dos interesses da classe dominante
ao mesmo tempo em que fundamentava a legitimacado, junto as classes
dominadas, dessa situagdo econdmico-social, objetivamente marcada pela
exploracdo e dominacédo da maioria por uma minoria (SEVERINO, 1986, p.
70).

Assim, temos marcas profundas da religiosidade cristd se fazendo presentes nas

praticas escolares.

CRESCER EM CRISTO

De acordo com o levantamento realizado por Junqueira (2016)%, no Parana, a
producado de materiais referentes ao Ensino Religioso no Parana, estava concentrada
na colecdo Crescer em Cristo, elaborada em parceria com a ASSINTEC. Apesar de
encontrarmos, em documentos da ASSINTEC, relatos de que a produgao teve seu inicio na
década de 1970, este levantamento traz a data de 1987.

Parana | Diretrizes Curriculares para o Ensino de | 1977 | Secretaria do Estado da Educacgéo e da
1° Grau — Ensino Religioso Cultura
Crescer em Cristo - 01 1987 | ASSINTEC /SME — Curitiba
Crescer em Cristo — 02 1987 | ASSINTEC /SME — Curitiba
Crescer em Cristo — 03 1987 | ASSINTEC /SME — Curitiba
Crescer em Cristo — 04 1987 | ASSINTEC /SME — Curitiba
Crescer em Cristo — 05 1987 | ASSINTEC /SME — Curitiba
Curriculo basico para a escola publica 1992 | Secretaria do Estado da Educacéo e da
do Estado do Parana Cultura

QUADRO 1 — Materiais didaticos de Ensino Religioso entre 1970 e 1996
Fonte: Quadro elaborado a partir dos dados de JUNQUEIRA, 2016, p. 34.

Vemos, a partir do documento publicado por Junqueira, através do Conselho
Nacional de Educacao, a importancia deste material para a Historia do Ensino Religioso.
Compreendemos que entender a construcdo desta Disciplina Escolar é, também, perceber
a escola como espago de producdo do conhecimento, pois o Ensino Religioso € uma
disciplina que nasce da cultura escolar. Segundo Junqueira,

3 Projeto CNE/UNESCO 914BRZ1009.2.
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Assim como outras disciplinas escolares, se faz necessario considerar que
o conhecimento/conteddos que tem origem no contexto social e escolar, é
parte relevante deste conteddo, conforme ensina Chervel (1990) ao investigar
a Gramatica escolar, como constituinte de um corpo de conhecimentos que
fornecia apoio as aprendizagens das regras ortogréaficas. Assim ha que
se considerar também o aspecto da cultura escolar, ainda que nédo esteja
diretamente ligado as ciéncias de referéncia, o que do contrario, se detendo
em tdo somente a traducdo dos caminhos apontados por esta, teria sido
imposta a pedagogia caracteristicas de simples método de transposicao da
ciéncia. (2016, p. 13)
Desta forma, ao analisar o Ensino Religioso, bem como os materiais produzidos
para esta disciplina, nos levam a compreender melhor a relagdo entre a religiosidade e a
escola publica num contexto de Estado laico. Neste sentido, € importante analisarmos a
colecéo Crescer em Cristo, a partir de seu local de producéo e distribuicdo. De acordo com

Schlogl, a colegé@o Crescer em Cristo, datada de 1974, pode ser definido como

(...) uma apostila com orientagdes pedagogicas destinadas ao trabalho nas
primeiras, segundas, terceiras, quartas e quintas séries. Possui orientacoes
para o professor, preparo do ambiente, descricdo da metodologia, entdo
apresenta o desenvolvimento de aulas, totalizando 12 aulas, cada uma com
tema especifico, fundamentados em textos biblicos. (SCHLOGL, 2005, p.7)

Vemos aqui, que o material se destinava aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
no entanto, s6 foi possivel localizarmos dois volumes, da primeira e da quinta série. Ainda
segundo Schlogl (2005, p. 47), o material foi apresentado pela equipe da ASSINTEC em
diferentes encontros nacionais de Ensino Religioso e, além do Estado do Parana e do
Municipio de Curitiba, foi adotado pelo Estado do Para.

Este material marcava ndo s6 a identidade da ASSINTEC, enquanto associacao
interconfessional, mas também a identidade do proprio Ensino Religioso das décadas de
1970 e 1980. Trazendo inumeros questionamentos sobre a laicidade das escolas publicas
e apresentando as influéncias do cristianismo na cultura escolar, uma vez que apresentava
que as criangas deveriam conhecer a Deus e percebé-lo como “Salvador” e “Libertador”
(ASSINTEC, s/d a, p. 2). Os ensinamentos eram de conceitos biblicos,

MANUSEIO DA BIBLIA

Ha diversas maneiras de se indicar as citacdes biblicas. A maneira adotada
pela ASSINTEC nas suas aulas é a seguinte:

e (Génesis 1, 26 = indica o livro de Génesis, capitulo 1, versiculo 26 x
Génesis 1,26 — 30 = indica o livro de Génesis, capitulo 1, versiculos 26
até 30 (ASSINTEC, 1979, p.9).

Além das apostilas, os professores contavam com os Boletins Informativos da
ASSINTEC e com as Diretrizes Curriculares prescritas pelo Estado. Podemos observar,

que o Curriculo escolar pode ser entendido de diferentes formas, ele é “o projeto seletivo
de cultura, cultural, social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a
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atividade escolar e que se torna realidade dentro das condi¢cbes da escola tal como se
acha configurada” (SACRISTAN, 2000, p. 34). Assim, compreendemos que o Curriculo &
também uma ferramenta de selegdo da cultura. Ele organiza o conhecimento num dado
contexto, sendo uma construcao social.

Sendo assim, o curriculo ndo pode ser entendido apenas como o documento
oficial que lista os contetidos a serem ensinados. E necessario levar em consideracéo os
materiais, as metodologias, entre outros aspectos que envolvem o processo de ensino-
aprendizagem. Por esta razéo se faz tdo importante o estudo acerca de manuais escolares
como as apostilas Crescer em Cristo. Na sequéncia, apresentaremos brevemente os

volumes a que tivemos acesso.

Crescer em cristo, apresentacao e orientacdes gerais

Ao analisarmos as apostilas, percebemos que ha algumas se¢bes que sao comuns
aos dois volumes: apresentacdo e orientagbes pedagodgicas. Vamos trazer uma breve
descricao do contetdo destas secdes refletindo sobre as praticas que elas propdem.

A apresentacéo comeca trazendo um breve histérico da ASSINTEC e da sua relacédo
com o Ensino Religioso no Parana, iniciada em 1972 oficializada em 1973 e das legislacbes
vigentes no que diz respeito a disciplina. Numa aluséo a criagédo do mundo, segundo o mito
biblico, o texto narra a criagdo do material e a sua proposta em 6 etapas, separadas pela
frase “faz-se tarde e faz-se manha: é o 2° dia” (ASSINTEC, s/d b, p. 1), seguindo até o sexto
dia*. Neste texto é possivel encontrar algumas informagdes que trazem a identidade da
associagao e o que se espera do Ensino Religioso e dos professores que assume a tarefa

de ministrar a disciplina:

(...)educadores que, com espirito ecuménico(...) assumem o Ensino Religioso
como parte do processo gradual, permanente e continuo da Educacao;
assumem o Ensino Religioso como sentido de fé para os valores que a
educacédo se propSe em contrapartida aos pseudos valores de nossa
sociedade. (ASSINTEC, s/d b, p. 1)

Aqui é necessario refletirmos sobre alguns pontos: 1° o “Ensino Religioso como
sentido de fé&”. Ora, a legislacao vigente em nivel federal, no periodo em que se propde o
uso destas apostilas, traz que o Ensino Religioso deva ou possa seguir uma determinada
religiao, também nao define os conteddos a serem ministrados. No entanto, a Constituicao
Federal de 1967, em vigor até o final do governo militar, manteve o que se propunha
anteriormente, reconhecendo a diversidade religiosa do Brasil e a laicidade do Estado.
Desta forma, as escolas publicas, mantiveram a oferta obrigatéria do Ensino Religioso e
a matricula facultativa. O que se diferencia é que na legislacdo educacional nés tinhamos

que,

4 De acordo com o mito biblico, Deus criou a Terra e tudo o que ha nela em 6 dias e, no sétimo, descansou.
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O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa, e sera ministrado sem 6nus para os poderes publicos,
de acordo com a confiss&o religiosa do aluno, manifestada por ele, se for
capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel. § 1° A formagéo de
classe para o ensino religioso independe de nimero minimo de alunos. §
2° O registro dos professores de ensino religioso sera realizado perante a
autoridade religiosa respectiva. (BRASIL, 1961, s/p)

Texto que foi substituido por “O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horéarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus” (BRASIL,
1971, s/p.). Assim, Estados e Municipios tiveram autonomia para definir seus contetdos e
a contratacao de professores para ministrar a disciplina. Alguns Estados, como o Parana,
firmaram convénios com instituicdes e associagdes religiosas ou formadas por diferentes
confissdes religiosas, para auxiliar no desenvolvimento de seus curriculos.

Ainda na apresentacdo, encontramos uma justificativa para o titulo das apostilas:
“Crescer em Cristo, para a Assintec, ndao é um lema, mas um desafio de crescer num
processo de evangelizacdo dinamico, unitario e abrangente” (ASSINTEC, s/d b, p. 1),
apontando que o Ensino Religioso deve envolver os estudantes, os professores, a familia
e ser complementado pelos ensinamentos dados pela comunidade de fé a que a familia
pertence. Citando diferentes versiculos biblicos, coloca o professor num papel de grande
importancia deste processo, ao apresentar “a pessoa do educador” como “ponto basico
para a realizag@o desse processo de educacédo na fé” (ASSINTEC, s/d b, p. 2).

Vemos aqui que o professor, nesta perspectiva, deve assumir ndo sé o papel de
educador, mas é colocado numa fung¢édo salvacionista, sendo responsavel, ndo s6 pela
aprendizagem, mas, também, pelo desenvolvimento espiritual dos alunos. E, isso ndo
deveria acontecer somente durante as aulas de Ensino Religioso. De acordo com a se¢éo
“Orientacdes Pedagogicas”, no item “Para o preparo do Professor”, é indicado que o
professor faca a leitura antecipada de todo o material que sera utilizado, mas o professor
deve “colocar-se na presenca de Deus para poder desenvolver com seguranca o tema-aula”
(ASSINTEC, s/d b, p. 2), ou seja, apesar de ndo haver na legislacdo nenhuma indicacao
de que o professor deve ser indicado por uma organizacao religiosa, o material traz a
relacéo do professor com Deus como uma parte importante do trabalho, uma orientacao
que ultrapassa o trabalho e diz respeito a vida pessoal do docente. Além disso, a apostila
traz que o professor deve, também, “dar uma dimensao religiosa as demais atividades
desenvolvidas em sala de aula” (ASSINTEC, s/d b, p. 2).

Neste sentido cabe pensarmos qual a fungcdo do Ensino Religioso e o que a
associagcado entendia como fungéo da disciplina. Para isso, recorremos ao boletim em que
a propria ASSINTEC diferencia Ensino Religioso e Educacéo Religiosa.
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A linguagem utilizada quando se fala em Educacgéo Religiosa acaba sendo:
aula de religido, ensino religioso, educacao religiosa

- aula de Ensino Religioso estabelece: tratamento metodoldégico da relagao
“ensino-aprendizagem” com conteldos a partir dos valores fundamentais da
vida, pertinentes as diferentes confissbes de fé (religides) numa linguagem
religiosa e ndo de fé. Entretanto, “ensino” deixa transparecer uma relagéo
elitista: “professor € o que ja sabe e aluno o que aprende”.

- “Para nos, Educacéao Religiosa deve ser entendida como:

* Reflex8o que visa favorecer a relagdo com o Transcendente, para que,
a partir dela, educandos e educadores possam dar um sentido mais
profundo e radical a sua existéncia. * Oportunidade de abertura diante dos
questionamentos existenciais nessa relacdo com o Transcendente que leve o
educando e o educador a fazerem perguntas: Quem sou? O que busco? Para
que existo? * A alavanca transformadora do SER EM SOCIEDADE, uma vez
que parte dos valores fundamentais da vida: a busca do bem, da verdade,
da justica, da solidariedade, da fraternidade, da realizagdo pessoal, da
humanizagéo, uma visdo completa da Histéria da cultura e povo. (ASSINTEC,
1988, p.3) (grifos do original)®

Sendo assim, apesar de, em muitos textos, Ensino Religioso, aula de Religidao
e Educacéo Religiosa, serem utilizados como sindnimos, a associa¢ao tinha uma ideia
muito clara de definida do que se pretendia como Educacao Religiosa. E, para auxiliar os
professores na consolidagao desta ideia, a ASSINTEC desenvolveu os boletins informativos
e as apostilas que trazem na sequéncia as orientagdes para que o professor possa alcancgar
tal objetivo.

O segundo ponto a refletir diz respeito a metodologia propostas. Para a descri¢cao
da metodologia, a apostila tem reservadas quatro paginas. O primeiro ponto destacado é
sobre o preparo do professor que, como dito anteriormente, diz respeito ndo so6 a leitura
e conhecimento dos conteldos mas, também, de sua relacdo pessoal com Deus. Na
sequéncia ha orientagbes com relacdo ao “preparo do ambiente”, trazendo como propostas
organizar a sala dispondo as cadeiras de forma diferente do usual, realizar as atividades
fora de sala de aula, utilizar diferentes tecnologias como equipamento de som pois “ha
momentos de reflex@o e oracdo” (ASSINTEC, s/d b, p.3). Outro ponto que chama a atencéo
neste item é a orientacdo para que o professor escreva “a frase para repetir em cartaz ou
no quadro”, apresentando a énfase na ideia de memorizagdo do que seria ensinado e,
ainda “colocar na porta um lembrete pedindo para néao ser interrompido” (ASSINTEC, s/d,
p. 3). Esta ultima orientagcéo nos traz a ideia de que a aula de Ensino Religioso deveria ser

tratada como um momento sagrado no dmbito escolar.

5 Tal texto, reproduzido no boletim da ASSINTEC, foi o discurso proferido pelo entéo presidente da ASSINTEC, Pastor
Elias Abrahdo, em uma reunido da constituinte em 1987. Segundo Willms, “o Pastor Elias Abrahdo, da Igreja Presbite-
riana, foi um dos co-fundadores da ASSINTEC, participando da Associagéo de 1973 a 1987, onde também atuou como
Presidente durante a participacdo do grupo no processo da Constituinte. Também foi Deputado Federal 1995-1996 e
Secretario Municipal do Meio Ambiente, Curitiba, 1986-1988; Coordenador do Meio Ambiente da Secretaria de Desen-
volvimento Urbano do Estado do Parana, 1989-1990; Secretéario de Educacéo do Estado do Parana, 1991-1994” (220,
p. 103).
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No item lll, intitulado, “metodologia”, a apostila ressalta que o Ensino Religioso é
a disciplina “onde se quer despertar a consciéncia critica do Cristdo” (ASSINTEC, s/d b,

p.3) (grifos no original). Ora, se esta & a funcdo da disciplina, o que se faz com os alunos
nao cristdos? Este € um questionamento a se fazer. Encontramos um autor que traz esta

questdo ao indagar

E o problema das minorias, que se sentem de fato discriminadas com esta
praxe? Ao menos por enquanto, a catequese confessional beneficia mais a
Igreja Catdlica e talvez algum outro credo representativo. O testemunho de
um pastor metodista de Belo Horizonte verbaliza a preocupacao de outros
grupos: “Esta lei ndo funciona na pratica, porque a minoria religiosa (no
caso protestante) sera prejudicada”. Evidentemente, a afirmacao supde a
interpretacédo habitual da Lei 5692, identificando o Ensino Religioso como
catequese. (GRUEN, 19948, p. 44)

O autor trata da excluséo de protestantes no caso de um Ensino Religioso que seja
uma extensao da catequese catblica. No entanto, ao observarmos a proposta ecuménica
das décadas de 1970 e 1980, apresentadas nas apostilas “Crescer em Cristo” cabe
questionar: e as minorias nao cristas? Como estes estudantes se sentem? A legislagéo
que versa sobre a facultatividade das matriculas dos estudantes, nesta disciplina, era
respeitada? Se sim, o que estes alunos faziam durante o periodo em que o restante da sua
turma estava na aula de Ensino Religioso? Infelizmente ainda ndo encontramos subsidios
para responder a estas questoes. Assim, a escola publica, laica, permaneceu neste caso
em especifico, sendo destinada a maioria crista e “é justamente o problema: neste caso
teremos uma escola ‘para todos’ que discrimina” (GRUEN, 1994, p.45)

A proposta de metodologia da ASSINTEC, segue trés passos: ver, julgar e agir. Ver,
para conhecer a realidade do meio a partir de uma “realidade maior”; julgar, para desenvolver
o discernimento entre o que € certo e 0 que é errado, com base nos ensinamentos
biblicos; e agir, transformando a sua realidade a luz do que aprendeu (ASSINTEC, s/d
b, p. 4). Para desenvolver estes trés passos, a aula de Ensino Religioso era dividida em
diferentes momentos: “experiéncia vivencial”, em que o professor deveria apresentar um
fato cotidiano para os alunos; “reflexdao”, um momento de dialogo orientado, refletindo
sobre o fato apresentado; “sentido da experiéncia”, momento destinado a confrontar a
interpretacdo dos alunos, sobre o fato apresentado, com textos biblicos. Ha também, neste
item a sugestao de trabalhar a interpretacao de textos biblicos em “séries mais adiantadas”.
“interiorizacdo em momentos de siléncio”, retomar os pontos significativos e meditar sobre
o tema da aula; “celebrac@o da vida”, neste item a orientacdo € para que o professor
promova a memorizacédo da frase escrita no quadro ou em cartaz, momentos de oragéo e
de cantico de louvores (ASSINTEC, s/d b, p. 4-5). Nota-se, neste desenvolvimento, uma
certa semelhanca com as propostas de Ensino utilizadas nas Igrejas.

6 A publicagéo citada é de 1994, no entanto, o autor traz a seguinte nota: “Texto sempre atual para o Ensino Religioso,
publicado inicialmente pelo ICFT de UCMG, com apresentacdo do Pe. Antonio Sérgio Palombo de Magalh&es, entdo
Diretor, em 21/08/1976, ap6s revisao do texto mimeografado de 1974” (GRUEN, 1994, p. 21).
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Na sequéncia, para encerrar as orientagdes, encontramos o item “integragdo com
outras areas”, onde se vé a proposta de Educacgdo Religiosa pois, esta integragdo “é dar
dimensao religiosa as demais atividades realizadas em sala de aula, conferindo-lhes um
novo sentido” (ASSINTEC, s/d b, p. 5). E, ao término das orientagdes, ha uma observacao
para que o professor oriente os alunos a frequentarem a catequese ou a escola biblica
dominical em sua comunidade de fé.

Vemos, neste material, a explicitacdo da ideia de manutenc¢do do cristianismo na
educacgao publica. Assim, o Ensino Religioso interconfessional foi

Uma tentativa de recuperacéo para as religibes de alguma influéncia no
espaco publico, através da legitimacdo de sua autoridade sobre a vida
cotidiana e cultural no meio urbano, visto como dilacerado pelo individualismo
e pela falta de valores. Estas tentativas, no entanto, se fazem sobre novas
bases, em relagdo ao periodo ecuménico e pré-ecuménico do pais, mais
democraticas e preocupadas em respeitar individualidades presentes no
esforco conjunto do grupo estratégico. (DICKIE, 2003, p. 15)

Ora, se a Igreja Catodlica havia perdido espaco na politica com a legislagdo que se
refere a laicidade do Estado, foi na escola publica, através do ecumenismo, aliando-se aos
protestantes, que encontraram espago para manter-se inseridos na esfera publica. “Para
a Unidade Crista, torna-se necessaria a aceitacao do “espirito ecuménico” que conduz o
educando a um denominador comum: o estudo biblico” (ASSINTEC, 1979, p. 7). Assim,
podemos entender que o ecumenismo, esta unidade dos cristaos, deveria ser inculcada
nos alunos, desde pequenos, para que, assim, se tornasse uma possibilidade viavel na
sociedade em geral.

A seguir, traremos uma breve descricdo da apostila Crescer em Cristo, volume
1, destinadas respectivamente a 12 série do Ensino Basico. Faremos a descricao deste
volume, pois a colecdo é toda estruturada da mesma forma, tendo apenas as atividades e
temas adequados a faixa etéria a que se destinam.

Crescer em cristo, vol.1

O objetivo geral, proposto para as turmas de 12 série, consistia em “despertar a
consciéncia de ser Pessoa Humana, valorizando a si mesma pelo relacionamento com os
outros” pois, “ao relacionar-se consigo mesma, com 0s outros e com o mundo a Pessoa
Humana relaciona-se com Deus” (ASSINTEC, s/d b, p.7). Este objetivo, geral para a série,
pode ser atingido a partir do trabalho com os temas propostos. Na apostila da 12 série,
encontramos 12 temas’, que sao divididos em 23 aulas. Para cada tema hé a indicacéo de
versiculos biblicos, por exemplo: Tema 1 “Sou pessoa: tenho um nome”, este tema sera
trabalhado nas aulas de 1 a 9, os versiculos biblicos indicados sao Isaias 43:1; Jodo 10:3
e Jodo 10: 14-15 (ASSINTEC, s/d b, p. 9). Tais versiculos falam sobre o nome e Deus
chamando a cada pessoa/ovelha, pelo seu nome. Na abertura de alguns temas também
encontramos imagens como:

7 Notamos, no entanto, que hé& na apostila uma certa mobilidade no que é tema e no que é aula. Inicialmente o material
& composto por 12 temas, cada qual possui diversas aulas. Porém, no decorrer do material as aulas também recebem
o titulo de tema.
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FIGURA 1 — TEMA 1: IDENTIFICAR-SE COMO PESSOA HUMANA
Fonte: ASSINTEC, s/d b, p. 10.

As orientacbes para o desenvolvimento das aulas s@o descritas iniciando com um
texto para o professor e, seguem descritas conforme o padrdo apresentado anteriormente:
experiéncia vivencial; reflexdo; sentido da experiéncia; interiorizagédo; celebragdo da
vida; integracdo com outras areas. A frase a ser escrita no quadro ou em cartaz, para a
memorizagdo e a oragao também vem descritas na apostila e as sugestdes de atividades,
no caso da 12 série, sdo relacionadas ao desenho e as atitudes diarias: “atividade: desenhe
0 que vocé faz: - com a ajuda das maquinas; - com a ajuda dos animais” e “atitudes: -
valorizagdo das maquinas no sentido de preservar o que é dos outros e o que tem utilidade
para todos. — Respeito aos animais procurando ndo maltrata-los” (ASSINTEC, s/d b, p. 29).

Ao final das orientacdes referentes aos temas, encontramos uma lista com sugestdes
de céanticos, com a letra e a indicacao de qual o ritmo a ser seguido, por exemplo: “Tema 12:
Papai, mamae/ e os filhos seus/ familia sdo/ vivendo a uniao” ritmo “musica ‘Bom dia amigo,
Bom dia, irméao” (ASSINTEC, s/d b, p. 91).

CONSIDERAGCOES

Como vimos, a ideia de um Ensino Religioso interconfessional ou ecuménico,
na verdade servia ao cristianismo e a manutengéo de seus ideais na educacao publica,
apresentando os evangelhos como base para o desenvolvimento dos alunos e, cobrando
dos professores um posicionamento que ultrapassa o carater profissional, trazendo o
carater salvacionista para a tarefa de ensinar. No material analisado, fica explicita a relacéo
entre ser professor e guiar os alunos nos caminhos de Deus, colocando a cargo da escola,
o desenvolvimento espiritual das criangas.
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Mesmo com a legislagdo vigente, e na década de 1970 e 1980 com quase 100
anos de sua publicagdo, garantindo a liberdade religiosa e a laicidade do Estado, na
cultura escolar os principios cristdos estavam imbricados e, talvez por esta razdo, nao
tenhamos localizado nenhum relatério ou documento escolar que se posicionasse contrario
a distribuic@o ou ao uso das apostilas “Crescer em Cristo” nas escolas. Assim, percebemos
que para compreender a Historia da Disciplina Escolar Ensino Religioso, se faz necessario
uma analise, também dos materiais utilizados pelos professores e do contexto cultural das
escolas, para além das legislagcdes educacionais e dos curriculos. Pois, € a através destes
materiais e da cultura escolar, que se pode perceber a manutencdo de hegemonias e a
influéncia da religido na disciplina.
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CAPITULO 14

DESAFIO E INOVACAO: EXPERIENCIA
TRANSFORMADORA NO CURSO ATIVAR -
METODOLOGIAS ATIVAS POR WHATSAPP

Lauren Patricia de Barros Cursino

Maria Aparecida Campos Diniz de
Castro

INTRODUCAO

A busca por inovagéo na formacgéo
de professores tem se destacado como
um caminho crucial para promover uma
aprendizagem significativa e reflexiva,
na pratica educacional. A apresentagéo
de novas metodologias na formacéo
de  professores, representam uma
oportunidade para uma aprendizagem
significativa e reflexado da pratica. O Curso
Ativar, gratuito, on-line e de extensao
universitaria com carga de 40 horas,
oferecido pela Universidade de Séo Paulo
(USP), Ndacleo de Pesquisas em Novas
Arquiteturas Pedagogicas da USP (NAP-
USP), em parceria com o Instituto lungo,
apresenta uma abordagem inovadora
em educacdo e formagdo continuada
dos profissionais da educacdo, com foco
nas praticas pedagogicas, utilizando o

WhatsApp como ferramenta principal.

Data de aceite: 01/07/2024

O curso tem duracédo de 8 semanas
letivas e apresenta a proposta em que os
participantes dediquem de 15 a 20 minutos
diarios a estudos e reflexdes individuais,
além de participar de encontros sincronos
semanais, liderados por tutores vinculados
a Universidade de Sao Paulo.

As metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em problemas
e projetos, o design thinking e o trabalho
colaborativo, sdo importantes para o
percurso formativo do curso. Os cursistas
sdo desafiados a desenvolver um plano
de aula, de forma individual, por meio da
Plataforma Planejador de Aula e elaborar
um produto técnico em grupo, colocando-
0s no centro da formacdo, assumindo o
cursista o protagonismo e promovendo um
papel ativo em sua aprendizagem.

Na proposta do curso, destaca se a
conexao entre as atividades formativas e
a realidade profissional dos participantes
como um ponto importante e motivador.
O curso busca integrar o conhecimento
adquirido as praticas cotidianas dos
reflexdo

educadores, estimulando uma
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sobre as relagbes no ambiente escolar e as praticas pedagogicas. Apesar da proposta
de dedicar apenas 15 minutos diarios, por meio do aplicativo WhatsApp, a experiéncia
revela desafios significativos na manutencao do compromisso diario, especialmente devido
a necessidade de elaborar planos de trabalho, aulas individuais e produtos técnicos em
grupo a curto prazo.

Em suma, o Curso Ativar proporciona uma experiéncia educativa centrada no
protagonismo sénior e no engajamento profissional, incentivando a reflexao, a revisao das
praticas educacionais, o trabalho colaborativo e formas de trabalho no ambiente escolar.

OBJETIVO

O objetivo principal € apresentar e analisar a experiénciano CursoAtivar: Metodologias
Ativas por WhatsApp, destacando a aplicacdo das novas arquiteturas pedagogicas na
formacdo de professores, além de, explorar a integracdo dessas metodologias com a
Comunicacao Nao Violenta (CNV) como meio para desenvolver habilidades de empatia e
compreensao no ambiente escolar.

RELATO DE EXPERIENCIA

O Curso Ativar se destaca por sua proposta inovadora de formagéo continuada,
utilizando o WhatsApp como plataforma principal. Promove a participacdo ativa dos
cursistas em encontros sincronos on-line e no desenvolvimento de um Projeto Integrador.
Este projeto, elaborado por grupos de até seis cursistas, busca conectar os conhecimentos
adquiridos as praticas cotidianas dos educadores.

Semanalmente, por meio do WhatsApp, os cursistas recebiam video aulas, temas
para discussao, sugestdes de atividades e de leitura. No grupo do aplicativo, era possivel
partilhar experiéncias, suscitar discussdes e reflexdes importantes sobre o trabalho
cotidiano. A partir de Novas Arquiteturas Pedagdgicas se exploram propostas pedagogicas
como Aprendizagem Baseada em Problemas e por Projetos, Design Thinking e cultura
maker. A énfase recai sobre a participacédo dos estudantes na constru¢éo do conhecimento,
ativamente, estimulando o protagonismo e a reflexao sobre as praticas educacionais.

Paralelamente, como parte do Curso Ativar, foi desenvolvido um e-book intitulado
“Comunicagdo Nao Violenta: praticas para a formagdo de criangas, adolescentes e
professores”. Este e-book, resultado da atividade de conclusdo do curso, apresenta
sugestoes de videos, mdusicas, figuras e atividades para a formacdo de criancas,
adolescentes e professores, destacando a importancia da CNV na resolucao pacifica de
conflitos.
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DISCUSSAO

A introducdo de metodologias ativas no Curso Ativar promoveu uma mudanca
significativa na dindmica da formagédo de professores. A aprendizagem baseada em
problemas e projetos, aliada ao design thinking, proporcionou uma oportunidade para a
reflexdo sobre praticas pedagogicas e a construgéo de conhecimento de forma colaborativa.

Marshall Rosenberg apresenta a Comunicagao Nao Violenta, como uma abordagem
eficaz para fortalecer as relacdes no ambiente escolar. Ao focar na expresséo dos sentimentos
e na compreensdo das necessidades, a CNV mostrou-se complementar as metodologias
ativas, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades de empatia e compreenséo.

Desenvolver o e-book “Comunicacao Nao Violenta” como parte do Curso Ativar,
evidenciou desafios na aplicacdo diaria, especialmente, em relagdo ao comprometimento
necessario para elaborar planos de trabalho, aulas individuais e produtos técnicos em
grupo em um curto espaco de tempo.

Candau (2008) destaca que vivemos num contexto caracterizado por transformagdes
profundas em diversos ambitos da sociedade. Observa que essas mudancas tém gerado
sentimentos como inseguranca e medo, contribuindo de forma expressiva para o surgimento
de apatia e conformismo. Nesse sentido, Candau (2008) expressa a necessidade de
mobilizacédo utilizando-se de boas energias e criatividade, como uma resposta a esse
cenério de transformagdes e sentimentos negativos associados ao tempo vivido. A autora
sugere que, diante das incertezas e desafios do tempo presente, é crucial encontrar formas
de construir um mundo mais humano e solidario. Essa constru¢éo nao se limitaria apenas
as mudancas estruturais da sociedade, mas englobaria uma transformagao nas atitudes
individuais e coletivas.

Em suma, Candau (2008) aponta para a relevancia de enfrentar os desafios do
tempo presente com uma abordagem positiva e proativa. Destaca a necessidade de
promover valores humanos e de solidariedade. Enfatiza que a mobilizacdo de energias
positivas e a criatividades se apresentam como ferramentas essenciais para a construgédo
de um futuro prospero e socialmente responsavel.

Essa perspectiva alinha-se com a ideia de que a educagdo desempenha um papel
fundamental na formacgéo de cidadéos capazes de lidar com as complexidades do mundo
contemporaneo. Dessa forma, € possivel unir os pensamentos de Candau (2008) a
experiéncia da Comunicagéo Nao Violenta, como meio de mobilizagéo para uma sociedade
mais pacifica, humana e solidaria.

Alarcdo (2011) para apoiar a reflexdo sobre o tema em destaque, comenta que a
transformacgéo social requer uma rapida e flexivel mobilizagdo de conhecimentos e que a
utilizacdo competente desses sO € possivel para quem tenha tido uma formacéo nesse
sentido. Assim, formar criangas, adolescentes e professores para uma comunicagao pacifica,
torna-se um caminho para dias melhores, com a possibilidade de uma aprendizagem

significativa.
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O comentario de Alarcdo (2011) sobre a transformacdo social e a necessidade
de uma répida e flexivel mobilizagdo dos conhecimentos ressoa com os principios da
Comunicacao Néao Violenta (CNV). A CNV proposta por Marshall Rosenberg, fundamenta-
se na premissa de promover uma comunica¢dao mais empética, pacifica e construtiva. Ao
analisar a citag@o de Alarcéo (2011) em conjunto com a CNV, algumas relacdes e reflexdes
podem ser consideradas para 0 momento.

Alarcao (2011) destaca a necessidade de uma mobilizacdo rapida e flexivel dos
conhecimentos diante das transformacgdes sociais. Na CNV, a habilidade de se comunicar
efetivamente exige a compreenséo profunda das emocbes e necessidades proprias e
dos outros. Essa mobilizagdo de conhecimentos ocorre de maneira rapida enquanto
se desenvolve a capacidade de identificar e expressar sentimentos e necessidades de
maneira clara.

Quando Alarcéo (2011) traz a questéao da utilizagdo competente dos conhecimentos,
mostra a relevancia de aplicar o conhecimento de forma eficaz. Na CNV, a competéncia esta
relacionada a capacidade de utilizar a linguagem de maneira que promova a compreensao
mutua e respeitosa. Isso inclui a expressao de sentimentos de forma sincera, identificando
as necessidades existentes, para encontrar possiveis solugdes colaborativas.

Parareflexao, Alarcéo (2011) ainda aponta para a formacao no sentido de desenvolver
competéncias que ajudem a lidar com as transformacgdes sociais. Da mesma forma, a CNV
enfatiza a importancia de formar as pessoas para a utilizagdo da comunicagao pacifica,
desenvolvendo habilidades de escuta ativa, empatia e expressao assertiva e consciente
para promogao de relagdes harmdnicas entre as pessoas.

A convergéncia entre as ideias de Alarcédo e os principios da CNV sugere que a
formacgdo para a comunicacao pacifica se apresenta como um caminho para construcéo
de um futuro mais positivo, contribuindo para a criagdo de ambientes mais saudaveis e
relagées mais construtivas.

O enfoque da CNV, ndo apenas contribui para um ambiente mais harmonioso, mas
oferece ainda, oportunidades para uma aprendizagem significativa. A habilidade de se
comunicar de maneira empatica e eficaz & essencial para o desenvolvimento pessoal e
social, promovendo uma compreensao mais profunda dos outros e de si.

CONCLUSAO

O Curso Ativar proporcionou uma experiéncia educativa centrada no protagonismo
sénior e no engajamento profissional, incentivando a reflexdo, a revisdo das praticas
educacionais e o trabalho colaborativo. A integracdo das metodologias ativas com a
Comunicacao Nao Violenta mostrou-se promissora na promog¢ao de uma educagdo mais
humanizada e na resolugéo pacifica de conflitos.

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 14

194



A criagdo do e-book “Comunicagdo Nao Violenta” representa uma contribuicdo
pratica para a aplicacao da CNV no contexto escolar. Espera-se que as atividades propostas
no e-book possam ser ferramentas Uteis para a apresentacdo da CNV aos estudantes e
equipe escolar, iniciando discussbes sobre a convivéncia e aprimorando as relagdes no
ambiente escolar.

Em ultima analise, o Curso Ativar emerge como uma iniciativa valiosa na formacgéao de
professores, destacando a importancia de metodologias ativas e praticas inovadoras para
promover uma aprendizagem significativa e transformadora. A conexao entre as atividades
formativas e a realidade profissional dos participantes € essencial, impulsionando a reflexdo
sobre as relagcdes no ambiente escolar e as préaticas pedagodgicas.
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CAPITULO 15

DIA DE JOGOS PAULO FREIRE: ESTRATEGIA PARA
DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS TECNICAS
E SOCIOEMOCIONAIS NO CURSO NOVOTEC
INTERCOMPLEMENTAR

Simone Aparecida Torres de Souza
Cunegundes

Célia do Carmo Leandro

RESUMO: Ao considerar o propoésito
formativo profissionalizante no
desenvolvimento de  comportamentos,
habilidades e atitudes que correspondam
aos anseios contemporaneos, o artigo
apresenta a percepcao de discentes da
primeira, segunda e terceira séries do
curso Ensino Médio com Habilitagao
Profissional de Técnico em Administragéo
— Novotec Intercomplementar - sobre o
desenvolvimento de competéncias técnicas
e socioemocionais a partir da proposta de
um Dia de Jogos inspirado na obra e vida
do Educador Paulo Freire. As atividades
realizaram-se nas dependéncias da
Escola Estadual Alvaro de Souza Vieira,
que oferece o curso técnico em carater
de extensdo da Escola Técnica Estadual
Professora Maria Cristina  Medeiros,
decorrente de parceria entre o Centro
Estadual de Educacédo Tecnoldgica Paula
Souza e a Secretaria da Educagdo do
Estado de Sdo Paulo. A pesquisa do tipo
descritiva, com enfoque qualitativo, utilizou-
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se de pesquisa de campo e estudo de
caso. A andlise das respostas sugestionou
que a composicdo do evento permitiu uma
maior integragéo entre os alunos do curso
Novotec Intercomplementar, fortalecendo
vinculos, estimulando a troca de saberes e
o reconhecimento de alunos da série final
do curso como modelos motivadores para
a maioria dos respondentes da pesquisa.
Percebeu-se como relevante o estimulo ao
senso colaborativo, a interatividade entre as
turmas e a execugéo do trabalho em equipe
(72,2%), instigando a ressignificacao de
conteudos estudados ao longo do curso.
O evento mostrouse uma estratégia capaz
de mobilizar os agentes da Educacgéo
Profissional de forma positiva, reforcando
o papel discente como integrante central e
ativo do processo ensino-aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE:EducacgaoProfissional.
Competéncias Socioemocionais. Paulo
Freire. Novotec Intercomplementar. Design
Thinking. Metodologias Ativas.
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INTRODUCAO

Proporcionar um ambiente de aprendizagem ativa em que o discente seja centro
do processo ensino aprendizagem é um desafio cotidiano para os docentes da Educacgéo
Profissional de nivel técnico. Inserida em um ambiente hibrido, com mudangas continuas, e
atravessada pelo cenério sociopolitico econdmico que a circunda, a Educagéo Profissional
vé-se impelida a revisitar os modelos que a estruturam, no anseio de atender as demandas
de seu tempo. O surgimento de novos formatos educacionais que integrem diferentes areas
do conhecimento, estruturas escolares e estratégias docentes almeja fomentar a inovagéo,
a criatividade, as habilidades empreendedoras e outras competéncias desejaveis para a
formacdo humana. Diante destas necessidades, a Educacgéo Profissional € incitada a incluir
no seu itinerario formativo experiéncias que estimulem o desenvolvimento de competéncias
tecnoldgicas e socioemocionais, evidenciando as potencialidades de cada pessoa, em um
processo formativo continuo que transcenda o espago geografico escolar.

Com o intuito de atender aos objetivos formativos delineados para o curso Novotec
Intercomplementar, em observancia ao plano de curso do eixo Gestdo e Negbcios
(CEETEPS, 2021), a Escola Técnica Estadual Professora Maria Cristina Medeiros promoveu
no dia 12 de maio de 2022 o Dia de Jogos Paulo Freire para alunos do curso Ensino Médio
com Habilitacdo Profissional de Técnico em Administracdo — Novotec Intercomplementar
- matriculados em sua extensdo na Escola Estadual Alvaro de Souza Vieira, cidade de
Ribeirao Pires, S.P.

A iniciativa, apoiada em conceitos educacionais difundidos pelo educador Paulo
Freire, prop0s a realizagdo de um dia de atividades ludicas preparadas por estudantes da
terceira série para os (as) estudantes das primeiras e segundas séries do curso Novotec
Intercomplementar - Técnico em Administragéo.

Considerando a urgéncia em retomar novos sentidos e possibilidades para praticas
pedagogicas por meio da utilizagdo de metodologias ativas, o evento dispds-se a expandir
perspectivas sobre o ambiente educacional, promovendo um espago que proporcione novas
conexdes e modos de pensar, a expressao de sentimentos, o respeito e a expresséo de
crencgas, a diversidade de linguagens, as relagbes humanas e novas formas de aprendizado
(ALMEIDA, 2018).

A construcdo desse dia de atividades despontou com o intuito de instigar o
autoconhecimento discente, transformando a aprendizagem em uma experiéncia viva,
significativa e disruptiva. Ademais, fez-se relevante ao impulsionar o senso de autonomia,
a descoberta de novas trajetorias, experiéncias e potencialidades, a investigacdo, a
pesquisa, 0 engajamento e ao estimular a utilizacao do repertério educativo nas diversas

oportunidades que a realidade nos impde (ALMEIDA, 2018).

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 15

197



A escolha de Paulo Freire como patrono do evento fundamenta-se na expressividade
de suas ideias sobre o campo educativo, seja em sua concepg¢éo da praxis educativa como
“(...) a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo”, seja na defesa de uma
educacado fundamentada no coletivo, pois “ndo ha um sem o0s outros, mas ambos em
permanente integracéo”, e na énfase quanto ao compartilhar de saberes e a inovacao, pois
“sd existe saber na invengéo, na reinvengao, na busca inquieta, impaciente, permanente

que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros (FREIRE, 1987, p.24, 38).

OBJETIVO GERAL

Apresentar a percepcao de discentes da primeira, segunda e terceira séries do
curso Ensino Médio - Habilitacdo Profissional de Técnico em Administracdo — Novotec
Intercomplementar - sobre o desenvolvimento de competéncias técnicas e socioemocionais
a partir da realizagdo de um Dia de Jogos inspirado na obra e vida do Educador Paulo
Freire.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compartilhar vivéncias tipicamente experienciadas no ambiente de ensino técnico
para a comunidade escolar, integrando-as as atividades cotidianas da unidade escolar.

Promover a integracdo entre a cultura disseminada na Escola Técnica Estadual
Professora Maria Cristina Medeiros e os modelos culturais predominantes no ambiente da
unidade escolar.

Proporcionar um ambiente colaborativo, encorajando os discentes no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, definidas por Casel (2022) como
0 processo de aquisicdo e aplicacdo de conhecimentos, habilidades e atitudes para
desenvolver identidades saudaveis, gerenciar emog¢des e alcancar objetivos pessoais
e coletivos tais como autonomia, tomada de decisédo, planejamento, colaboragéo,
organizagao, senso de responsabilidade, respeito.

MATERIAIS E METODOS

Quanto aos fins, a pesquisa realizada referiu-se ao tipo descritivo, com enfoque
qualitativo, de acordo com Vergara (2015), levantando pontos de vista dos participantes
sobre o objeto de estudo da pesquisa (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013).

Enquanto pesquisa de campo e estudo de caso, se dedicou a investigagdo empirica
por meio da aplicacdo de questdes encaminhadas eletronicamente via Google Forms aos
estudantes participantes da pesquisa, com o intuito de verificar a percepc¢éo discente sobre
o desenvolvimento de competéncias técnicas e socioemocionais a partir do Dia de Jogos
Paulo Freire.
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A amostra néao probabilistica, por acessibilidade dos pesquisadores junto ao publico
investigado, conforme Vergara (2015), foi composta por 36 respondentes, de um total de 58
participantes do evento (62%), sendo 15 da primeira série, 9 do segunda e 12 da terceira
série do curso Ensino Médio com Habilitacdo Profissional de Técnico em Administragéo -
Novotec Intercomplementar - matriculados em unidade escolar extenséo da Escola Técnica
Estadual Professora Maria Cristina Medeiros, localizada em Ribeirao Pires, SP.

Quanto a realizacdo da atividade, observou-se a data proposta pelo calendario
escolar homologado para o ano letivo de 2022 (12.05.2022), promovendo o0 evento na
Escola Estadual Alvaro de Souza Vieira, extensdo da Escola Técnica Estadual Professora
Maria Cristina Medeiros decorrente de parceria entre o Centro Estadual de Educacao
Tecnoldgica Paula Souza e a Secretaria da Educagéo do Estado de Séao Paulo.

Os alunos da terceira série do curso Ensino Médio com Habilitagédo Profissional de
Técnico em Administracéo - Novotec Intercomplementar tiveram contato inicial com o tema
a partir de uma aula introdutéria com a docente coordenadora do Curso. Foram utilizadas
questdes norteadoras com a finalidade de promover didlogo sobre a contribuicdo de
Paulo Freire na analise critica das conjunturas sociais nas quais a Educacgao Profissional
€ introduzida, e sobre como estes principios poderiam ser aplicados, a partir de suas
vivéncias pessoais, no campo de atuacao profissional.

Propds-se a construgdo de um dia de atividades que integrasse alunos das primeiras,
segundas e terceiras séries do curso. Os alunos da terceira série ficariam responsaveis pela
realizacdo de uma série de atividades ludicas que, apoiadas em concepgdes presentes
na vida e na obra de Paulo Freire, teriam como foco promover o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais e a apropriagdo dos conhecimentos técnicos adquiridos
durante o curso técnico em Administracéo - Novotec Intercomplementar.

Assim, de acordo com a tematica proposta, os estudantes elaboraram uma série
de jogos coletivos. Utilizando-se da metodologia Design Thinking, elaboraram as etapas
de cada uma das fases da competicao, conforme descri¢cdo a seguir: na etapa de imersao,
realizou-se mapeamento dos recursos disponiveis, alinhando-se expectativas em relacao
aos objetivos previstos para o evento; na etapa de analise e planejamento, os estudantes
dispuseram-se a organizar as informagdes, identificando ameacgas e oportunidades no
desenvolvimento dos trabalhos; na etapa de ideagéo, o carater inovativo fez-se presente,
tendo em vista a producéo de provas que engajassem a participagdo discente em provas
fundamentadas nos conteudos estudados durante o curso; nesta etapa também organizou-
se 0 cronograma, as regras e as atividades que compuseram o Dia de Jogos; na etapa de
prototipagem, os estudantes da terceira série tinham por objetivo viabilizar a execug¢do dos
jogos, testando a capacidade de concretizagdo das provas por meio da experimentacéo das
tarefas que seriam propostas para a turma de primeira e segunda série. Por fim, na etapa
de implementacéo, os estudantes conduziram os jogos obedecendo a seguinte ordem:
apresentacdo das equipes (estudantes da primeira série versus estudantes da segunda
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série), identificagdo dos padrinhos (alunos do terceiro ano responsaveis por conduzir
os estudantes de cada série durante a execugdo das atividades), explanagéo sobre os
objetivos do evento apresentacédo do patrono do evento, execugéo das atividades ludicas,
e, por fim, anuncio e premiacao da equipe vencedora.

A série de atividades incluiu os seguintes jogos:

Grito de Guerra: as equipes criaram um grito de guerra a partir de frases inspiradas
nos principios educacionais difundidos por Paulo Freire. A execugéo deveria ser realizada
coletivamente, e foi avaliada por professores do curso técnico e da base comum curricular
nos critérios: coeréncia, animacgao e criatividade.

Detetive Paulo Freire: Este jogo inspirou-se na brincadeira popular “Detetive,
assassino e vitima”. Antes do jogo comecar, a equipe organizadora elencou fatos sobre
Paulo Freire, suas ideias e seu impacto para a area educacional. Formou-se um circulo
e cada jogador sorteou um papel que deveria ser assumido durante a realizacao do jogo:
“assassino” — simbolizando obstaculos que atrapalham a constru¢do de conhecimento”;
“detetive — caracterizando Paulo Freire”; “vitima” — reproduzindo o cotidiano de pessoas
sem acesso a educacédo. Na realizagdo do jogo, o objetivo do “assassino” seria “eliminar”
todas as “vitimas” por meio de uma piscada, de forma que o detetive ndo percebesse.
A funcdo do detetive (Paulo Freire) era a de descobrir quem representava o papel de
“assassino” (condigcbes que impedem o desenvolvimento educacional humano). Se
o detetive identificasse quem era o “assassino”, deveria denuncia-lo por meio da frase
“preso(a) em nome da lei”. A brincadeira encerrava-se quando todas as vitimas “morriam”,
ou quando o assassino era “preso”. ApOs as rodadas, abriu-se uma roda de conversa
entre os participantes, nomeando condicdes e estruturas que, em sua viséo, tornavam-se
excludentes e interferiam negativamente na relagéo individuo-escola-sociedade.

Desafio quebra-cabeca: caixas com partes de um quebra-cabeca foram distribuidas
na quadra esportiva da escola e um participante vendado deveria encontra-las, por meio
de instrugdes fornecidas por um outro estudante que guiava suas ag¢des por comando
de voz. Ao encontrar as caixas, estas deveriam ser entregues a um terceiro participante,
encarregado da montagem do quebra-cabeca. No final da montagem, o desenho revelava
o simbolo do curso técnico em Administragdo. Foi considerada vencedora a equipe que
concluiu a montagem do quebra-cabeca em menor tempo.

Jogo das cadeiras: participantes deveriam responder a questdes do tipo verdadeiro
ou falso sobre assuntos estudados nas aulas do curso técnico em Administragdo. Os
participantes que que respondiam incorretamente disputavam sua continuidade no jogo
por meio da “danca das cadeiras”: durante a execu¢do de uma musica, os participantes
circulavam em volta de um conjunto de cadeiras que, a cada rodada, tinha um acento a
menos; quando a musica parava, quem nao conseguisse sentar-se, era eliminado. A equipe
vencedora foi aquela que, ao final das rodadas obteve maior pontuacao devido ao acerto
das respostas para as questdes realizadas.
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Jogo da velha: os participantes indicavam qual a alternativa correta para questdes
sobre contetdos estudados no curso técnico em Administragcdo e sobre fatos acerca da
obra de Paulo Freire. Desenhou-se um diagrama com duas linhas verticais paralelas
cruzadas por duas linhas horizontais também paralelas, de maneira a formar nove espacos
vazios. Trés participantes do primeiro ano competiram contra trés do segundo ano, jogando
alternadamente, preenchendo cada um dos espacos vazios. Cada participante utilizava um
simbolo da cor de sua equipe para preencher as lacunas. A vitoria foi alcancada pela equipe
que primeiro conseguiu formar uma linha com trés simbolos iguais, seja na horizontal,
vertical ou diagonal.

Caca ao tesouro: As equipes deveriam resolver a enigmas sobre a vida e obra de
Paulo Freire, escondidos nas dependéncias da escola. Cada mistério revelado indicava
o lugar em que a préxima pista estava escondida. A Ultima pista revelava um aluno
caracterizado como Paulo Freire e além dos pontos, conferia a equipe uma recompensa
diferenciada (doces).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para verificar a percepgcé@o dos discentes da primeira, segunda e terceira séries
do curso Ensino Médio com Habilitagdo Profissional de Técnico em Administracdo —
Novotec Intercomplementar sobre a contribuicdo do Dia de Jogos Paulo Freire para o
desenvolvimento de competéncias técnicas e socioemocionais os estudantes das trés
séries do curso foram convidados a responder um questionario encaminhado via Google
Forms com perguntas sobre o evento.

Na primeira série do curso, 24 alunos participaram do Dia de Jogos e 15 retornaram
a pesquisa, perfazendo uma devolutiva de 62% dos questionarios encaminhados; a
segunda série, com 17 alunos participantes obteve 9 respondentes (53%); a terceira série
teve 17 estudantes conduzindo as atividades e 12 respondentes (70% de retorno).

Em andlise das respostas, verificou-se que 94,4% dos estudantes consideraram que o
Dia de Jogos contribuiu positivamente para sua formagéo educacional, sendo que 75% destes,
consideraram como principal contribuicdo a formacéo pessoal e profissional. Solicitou-se
que os participantes classificassem dentre op¢des ofertadas pela pesquisa as competéncias
socioemocionais que, na percepcao dos discentes, haviam sido desenvolvidas durante a
realizagdo do evento. A competéncia com maior destaque foi trabalho em equipe (94,4%),
seguida por colaboragéo (83,3%), criatividade (63,9%), tomada de decisbes e ética (58,3%),
lideranca (44,4%), resiliéncia (30,6%), inovacao e autonomia (27,8%), curiosidade (25%) e
autoestima (19,4%). Nenhum estudante assinalou a op¢do que descrevia que as atividades néo
haviam contribuido no desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Em analise sobre
a identificacdo dos estudantes com o curso escolhido para sua formacao técnica profissional,
observou-se que 97,2% consideraram que o Dia de Jogos corroborou positivamente em sua

percepcao sobre o curso técnico em Administragao - Novotec Intercomplementar.
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Referente a proposta que mais chamou a atencdo dos estudantes durante a
realizac¢do do evento, 72,2% identificaram a sua participa¢do nos jogos, 58,3% a realiza¢ao
de atividades diferenciadas no cotidiano escolar e 55,6% destacaram a atuagcdo dos
padrinhos e madrinhas na conducédo das atividades. Em relacdo a autoavaliacdo de sua
participagdo no evento,72,2% atribuiram-se a mencao MB (muito boa), 25% B (boa) e 2,8%
R (regular). Nenhum participante assinalou a opcao | (Insuficiente). A anélise das respostas
sugere que a composicdo do evento permitiu uma maior integracédo entre os alunos do
curso Novotec Intercomplementar, fortalecendo vinculos, estimulando a troca de saberes e
permitindo o reconhecimento de alunos da série final do curso como modelos motivadores
para 55,6% dos participantes.

Destacou-se também a relevancia do senso colaborativo (83,3%), da interatividade
entre as turmas (44,4%) e do trabalho em equipe (94,4%) durante a execugéo das atividades
(72,2%), ressignificando contetdos estudados ao longo do curso (58,3%).

O Dia de Jogos também se mostrou uma ferramenta capaz de contribuir para a
disseminacgéo de novos temas e contetidos educacionais: 55,6% dos estudantes afirmaram
que néo tinham conhecimento sobre Paulo Freire e sua produgéo literaria antes do evento,
passando a ter acesso a estas informacdes nas agdes realizadas no Dia de Jogos.

Ademais, a participacao nas atividades possibilitou a aplicagéo pratica de conceitos
explanados anteriormente de modo expositivo. As atividades aconteceram no decorrer do
horario das aulas, acompanhadas por professores do curso técnico, com momentos de
interacdo com professores da base comum curricular. Percebeu-se que a presenca dos
docentes foi corroborativa para o desempenho dos discentes, fornecendo-lhes apoio e

incentivo, além de promover um clima amistoso e integrado na comunidade escolar.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Com base nos objetivos propostos, percebeu-se que a realizacdo do Dia de Jogos
Paulo Freire atuou como uma estratégia significativa para a promogéo da praxis educativa,
em uma perspectiva inovadora da relagdo entre o espago escolar e seus atores. Ao
proporcionar a troca de conhecimentos e o compartilhamento de vivéncias entre estudantes
da primeira, segunda e terceira séries da Educacéo Profissional, estimulou-se a partilha de
saberes, a construcéo coletiva de conhecimentos e a valorizacdo de aspectos culturais
préprios do modelo educacional intercomplementar, integrando artefatos presentes na
educacao técnica profissionalizante aos demais componentes da base nacional comum
curricular.

A estratégia educacional evidenciou o papel de centralidade discente, sua
autonomia, a valorizagdo do senso critico, da inovacgéo e da utilizagcao de recursos locais,
sob a perspectiva daqueles para os quais 0 processo educativo formal se desenvolve,
tornando-se possivel ressignificar o ambiente educativo. Enfim, mostrou-se viavel para
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potencializar conhecimentos, habilidades e atitudes delineadas no itinerario formativo da
Educacgéo Técnica Profissional, ao mesmo tempo em que estimulou a identificacdo de
talentos e de inteligéncias socioemocionais, em um processo educativo consonante com

as demandas de seu tempo.
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RESUMO: Decidir-se por uma profissao
nos dias de hoje, com um certo assombro
da Inteligéncia artificial (IA) tem sido um
desafio consideravel para os jovens que
vao chegar as universidades. As profissoes
do futuro e o que acontecera com as atuais
s&o perguntas ainda com poucas respostas.
O presente estudo procura inserir o
Empreendedorismo como op¢éao de carreira
e os desafios das instituicbes de ensino
superior na conducdo dessa competéncia,
que pode ser desenvolvida, o que justifica
0 objetivo aqui definido, de levantar dados
sobre percepcdo dos alunos de um curso
de graduacéo, no caso Psicologia, acerca
desse mundo em transformacéo, e em que
medida o empreendedorismo e a tecnologia
estdo inseridas em suas preocupacgbes de
carreira.
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ENTREPRENEURIAL EDUCATION

IN PSYCHOLOGY — CAREER AND

THE IMPACT OF INNOVATION AND
TECHNOLOGY

ABSTRACT: Deciding for a profession
these days, with a certain astonishment
of artificial intelligence (Al), has been a
considerable challenge for young people
who are going to reach universities. The
professions of the future and what will
happen to the current ones are questions
with few answers. The present study seeks
to insert Entrepreneurship as a career option
and the challenges of higher education
institutions in conducting this competence,
which can be developed, which justifies the
objective defined here, to collect data on the
perception of students of an undergraduate
course, in the case of Psychology, about
this world in transformation, and to what
extent entrepreneurship and technology are
inserted in their career concerns.
KEYWORDS: Entrepreneurial Education,
Career, Innovation, Psychology
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INTRODUCAO

Embora tenhamos vivenciado uma diminuicdo de neg6cios nascentes e novos
negdcios no Brasil, no periodo de pandemia, houve um aumento dos negécios estabelecidos,
aqueles com mais de 3,5 anos de operagé@o. No periodo de pandemia, percebeu-se um
maior movimento no empreendedorismo por necessidades, mas € o empreendedorismo por
oportunidades que pode assegurar maior taxa de sucesso, por responder aos resultados
de preparagéo e estudo sobre a abertura de novos negocios, com vistas as necessidades
percebidas, demandas previamente dimensionadas e resultados econémicos planejados.

Segundo o presidente do Sebrae, [9] a escolaridade é fator que reforca o sucesso
dos negocios estabelecidos, pois de acordo com o relatério Global Entrepreneurship
Monitor (GEM), no Brasil, os novos empreendedores estdo mais escolarizados, atingindo
em 2022, 28,5% com curso superior. “Quanto mais escolarizado o empreendedor, mais
propenso ele é a empreender por oportunidade e a realizar um planejamento, o que acaba
garantindo uma taxa mais alta de sucesso”.

A importancia da Educacdo Empreendedora vem sendo enfatizada em varios
estudos, frente as tendéncias de desemprego global, sobretudo entre jovens, [5]. A autora
defende o ensino do empreendedorismo ja no ensino fundamental, visando fortalecimento
de crencas, atitudes, habilidades e conhecimento, que redundam na prontidao do individuo
para a acao, caracteristica fundamental do empreendedor. Ela aponta os desafios de
superagdo que o empreendedorismo impde as Instituicdes de Ensino Superior (IES), no
Brasil, pois ha uma estrutura socio pedagégica presente na histéria, que necessita ser
superada para que as inovagdes e a criagdo subjetiva — que se fundamenta no imaginério
— possam contribuir para uma sociedade mais cidada. O empreendedorismo ndo esta
nas raizes da cultura brasileira, marcadas pela historia colonial, que desde o século XVII,
mostrou rela¢des entre coldnia e metropole pautadas pela subserviéncia a Coroa.

Algumas instituicdes brasileiras vém aceitando esse desafio e estimulando o ensino
do empreendedorismo em seus diversos cursos, como é o caso de uma Universidade na
baixada santista, que ao criar o recente curso de graduagdo em Psicologia j& incorporou as
disciplinas de Inovag¢do e Empreendedorismo, referéncia para este estudo.

A importancia do Empreendedorismo também se justifica pelo efeito da Inteligéncia
Artificial (IA) no mercado de trabalho, discusséo que tem tomado espago em muitos féruns
académicos e empresariais. Neste contexto, [10] explica que a Humanidade ja vivenciou
diversas vezes a experiéncia de novas tecnologias extinguirem profissdes, transformarem
outras e criarem novas. “Como muitas dessas |A ndo estdo completamente desenvolvidas
e disponiveis, é dificil fazer previsdes. Porém, ha diferenca desse momento histérico em
comparacao aos anteriores”. Contextualiza que, na chamada robotizagéo do trabalho, o
computador assumiu atividades de repeticédo e o trabalhador se deslocou para outros postos,
além de haver profissionais menos qualificados sendo menos remunerados. “No caso da
IA, a novidade é que ela lida com habilidades cognitivas. Isso pode atingir trabalhadores
mais escolarizados e melhor remunerados, exigindo deles novas habilidades”.
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[2] relata que em maio de 2023, pela primeira vez, quase 4 mil pessoas perderam
seus empregos por causa da inteligéncia artificial (IA), segundo relatério mensal da
Challenger, Gray e Christmas, empresa de recolocacdo executiva baseada nos Estados
Unidos.

Reforcando a tendéncia que justifica a preocupacdo com a IA interferindo no nivel
de emprego é o estudo citado por [1], que adianta que mais da metade das ocupagdes que
existem hoje no Brasil podem desaparecer em cerca de duas décadas. Esta & a concluséao
de pesquisadores brasileiros que usaram como base um modelo da Universidade de Oxford
(Reino Unido) e adaptaram os calculos para a realidade do mercado de trabalho do Brasil.
Eles calculam que 58,1% dos empregos no pais podem desaparecer em cerca de vinte
anos devido a automacao, considerando as tecnologias ja existentes. O estudo avanca em
relacéo a outros levantamentos ao incluir os postos de trabalho informal, além daqueles
com carteira assinada.

No estudo apresentado [10] de acordo com economistas do Goldman Sachs, até
300 milhdes de empregos em tempo integral em todo o mundo podem ser automatizados
de alguma forma pela mais nova onda de inteligéncia artificial que gerou plataformas como
o ChatGPT. Eles previram em um relatorio, que 18% do trabalho globalmente poderia ser
informatizado, com os efeitos sentidos mais profundamente nas economias avancadas do
que nos mercados emergentes. Isso ocorre em parte porque os trabalhadores de colarinho
branco correm mais riscos do que os trabalhadores bracgais. Se a inteligéncia artificial
generativa “cumprir suas capacidades prometidas, o mercado de trabalho pode enfrentar
perturbacdes significativas”, escreveram os economistas. O ChatGPT, que pode responder
a solicitagdes e redigir redagdes, ja levou muitas empresas a repensarem como as pessoas
devem trabalhar todos os dias.

O impacto da atividade empreendedora no crescimento econémico do Brasil e
do mundo, mostra que o Empreendedorismo esta crescendo cada vez mais e tornando
evidente a sua importancia. Para [3], muitas escolas técnicas e universidades ja tém
centros de empreendedorismo, motivando os alunos a empreender, porém, o fazem
focado na tecnologia e na administragdo do negécio, entretanto, é fundamental que outros
cursos tenham o Empreendedorismo, para que possam desenvolver a oportunidade de ter
seu proprio negocio, voltados para o desenvolvimento sustentavel, a inclusédo social e a
reducao da pobreza. [6], “Para que o Brasil alcance os niveis de desenvolvimento que nés
desejamos € necessario expandir, melhorar e qualificar a area educacional, conectando
também o setor produtivo com a capacidade empreendedora na nossa populagéo.
Devemos formar pessoas para o mercado de trabalho, mas devemos sempre explorar
a oportunidade para que as pessoas possam também empreender, criar 0 seu préprio
negocio”. Em contrapartida, para [8], quando aborda a destruicéo criativa, explica que a
acao do empreendedor € o agente que destr6i a ordem econdmica, gragas a introdu¢ao no
mercado de novos produtos e servigos. De acordo com [4], a carreira de uma pessoa pode
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ser pautada ndo somente por uma relacdo de trabalho ou emprego, como também pela
atividade como empreendedor, pois 0 Empreendedorismo, como carreira ndo tem idade
nem tempo certo para acontecer.

Com o advento das novas tecnologias, instituicdes tao tradicionais como a escola,
mudaram radicalmente. E sofreram transformacdes por meio de aplicativos customizados,
blog, grupo de redes sociais. Cada vez mais, startups que pertencem no mundo web,
atendem seus clientes usando as novas tecnologias. De acordo com [7], os negdcios
que mais se espera que cresgam nos proximos anos, sdo aqueles considerados mais
inovadores.

OBJETIVO

Assim, o presente estudo tem como objetivo conhecer a percep¢édo do aluno de
Psicologia sobre o Empreendedorismo como opc¢éo de carreira e impacto da inovacéo na
empregabilidade da area.

MATERIAL E METODOS

Os dados foram obtidos através de pesquisa bibliogréafica, em livros, artigos de
internet e também um levantamento entre 100 alunos do primeiro ano do curso de Psicologia
de uma Universidade da Baixada Santista, para realizagéo deste contetdo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O capitalismo junto com a democracia, estimulam as pessoas a ter liberdade
para empreender, ter seu proprio negocio, como real opgdo de carreira. A luz desse
entendimento e do referencial bibliografico apresentado, as respostas apresentadas pelos
alunos comprovam uma visdo e percepcéo diante do mundo em transformacgao.

Ao serem perguntados se algum membro da familia &€ empreendedor, 60%
responderam que sim, resultado que, considerando as influéncias sociais, podem levar
esses alunos a considerarem o empreendedorismo como opc¢éo de carreira.

Outra questéo, pergunta se em algum momento se viu como dono de uma empresa.
45% afirmaram que sim, nUmero que pode ser considerado representativo, diante de um
curso de saude.

Considerando a Tecnologia e inovagao, foi perguntado se ele acredita que a
inteligéncia artificial vai roubar empregos. Apenas 5% estdo certos que ndo. Também foi
perguntado se a tecnologia vai afetar os servigos de saude, inclusive Psicologia. Neste caso,
56% acreditam que ndo, pelas caracteristicas dos servigcos. Os demais 46% acreditam que
a tecnologia ou 0 homem- maquina estardo presentes nos servicos de Psicologia.
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CONCLUSAO

Percebe-se, pelo conteldo aqui apresentado, que de fato, a inteligéncia artificial
devera provocar mudancgas consideraveis nas profissdes e no emprego. Tal realidade reforca
ainda mais o Empreendedorismo como opc¢ao de carreira, para as varias profissdes que se
formam nas universidades. No caso da Psicologia, foco desse estudo, os alunos que estao
chegando ja trazem uma leitura da realidade e do desafio que a inovagéo e a tecnologia
devem provocar nos servigos e seus processos. O papel da universidade € fundamental
para que a adaptacgéo do profissional a esse mundo em constantes transformacdes, se faca
com a competéncia necessaria.
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CAPIiTULO 17

EDUCACAQO INFANTIL E TECNOLOGIAS DIGITAIS
REFLEXOES EM TEMPOS DE PANDEMIA

Ana Paula de Aguiar Maia Afonso
Universidade de Sao Paulo

RESUMO: Este trabalho de pesquisa, foi
realizado como requisito para concluséo do
MBA em Gestdo Escolar da Universidade
de S&o Paulo. Originou-se na pandemia
e procurou investigar aspectos sobre
o enfrentamento do desafio no uso
das tecnologias digitais na educacgéo
infantil no inicio do isolamento social,
necessario devido a pandemia pela
COVID-19. Este isolamento trouxe as
instituicdes educacionais a necessidade de
reorganizacdo de suas praticas habituais,
a fim de alcancar, de alguma forma, as
criancas. O foco deste estudo trouxe a luz
elementos que nos ajudaram a entender
um pouco desta questdo, analisando duas
Escolas Municipais de Educagéao Infantil da
Cidade de Sao Paulo [EMEIs] e observando
se as condicdes pré-existentes, bem como
as que foram adquiridas durante a pandemia
foram suficientes para a realizacdo de
um trabalho com as criangas no uso das
tecnologias  digitais. O procedimento
metodologico adotado nesta pesquisa foi
0 estudo de caso, através de questionarios
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enviados aos professores e coordenadoras
pedagbgicas. O questionario abordou
aspectos estruturais e de formacéo
técnico-pedagbgica, bem como aspectos
da construcdo do trabalho coletivo e
acolhimento das criancas e suas familias.
Pudemos perceber através da pesquisa
que este desafio foi enfrentado, no entanto,
muitas dificuldades de ordem técnica (redes,
conexao, acesso a equipamentos), pratica
(elaboracgéo das propostas) e tedrica (como
efetivar propostas condizentes a esséncia
e pertinéncia do trabalho na educagéo
infantil), obstaram o percurso do trabalho.
Observamos que o trabalho coletivo como
um movimento interno das duas unidades
educativas foi a espinha dorsal para a
concretizacao das propostas.
PALAVRAS-CHAVE: Educagao
TDIC. Covid-19.

Infantil.

INTRODUCAO

Em 2020 o mundo foi impactado
pela noticia de uma pandemia global, sem
precedentes nesta geracdo. Com as rotinas
abaladas e de certa forma desnorteadas,
as atividades cotidianas necessitaram de

um novo rumo. Nesse sentido, podemos
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afirmar que as atividades escolares que transcorriam normalmente até entdo, foram
afetadas em todos os sentidos e tornou-se imprescindivel pensar como desenvolver um
trabalho com as criancas que estariam em suas casas num isolamento social repentino. As
dificuldades em compreender este momento que tirou criangas e educadores abruptamente
da convivéncia social, aliadas as necessidades estruturais e de formacao teérico-pratica
no uso das tecnologias digitais, indicou um grande desafio e o estabelecimento de um
momento com novas experiéncias para os educadores.

Cabe considerar também que, no enfrentamento aos desafios do uso das tecnologias
digitais, nem todas as unidades escolares possuem estruturas similares. As escolas
publicas municipais de educacéo infantil do municipio de Sdo Paulo, por exemplo, tém uma
boa infraestrutura, possuem verbas para aquisicdo de equipamentos e manutencao de
equipamentos, bem como um processo de formacao coletivo permanente dos educadores.

Ainda que esses pressupostos tenham sido cruciais em um momento como esse,
algumas questdes sobrevém, quais sejam: estas condi¢cbes existentes foram suficientes
para enfrentar o enorme desafio que se instalou diante dos educadores? Como os
educadores receberam esse desafio? Foi possivel construir um trabalho nesse cenario?
Quais as alternativas encontradas? Como as familias receberam tais propostas?

Conforme Paiva (2020), a sociedade esta em constante transformacao e aprendemos
com as experiéncias ao longo do tempo para a nossa sobrevivéncia e na construcéo
de conhecimentos. Nesse sentido, todo desafio instalado, nos traz possibilidades de
mobilizacdo, inumeras reflexdes e novas aprendizagens.

Essas questdes e ainda outras permearam o percurso desta pesquisa e agora,
cursando o mestrado, outras questdes sobrevém. Neste momento, cursando o mestrado na
Universidade de Sao Paulo, sigo estabelecendo conexdes. O conceito de habitus e campo,
Dconstruidos por Pierre Bourdieu, para pensar sobre a cultura escolar e a identidade dos
professores de educacéo infantil e os conceitos de apropriagcao e representagéo, construidos
por Roger Chartier, para pensar nas praticas e narrativas dos docentes relacionadas as
tecnologias digitais, estdo em dialogo com a nova trajetéria.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A educacéo infantil tem seu trabalho pautado na convivéncia social e sua concepcgéo
curricular é baseada na organizagao de tempos e espagos para as experiéncias relacionais.
Segundo Horn (2004), os conhecimentos, na educagéo infantil, sdo construidos nas
acbes compartilhadas com outras criangcas, com adultos, bem como na interagdo com
os diferentes espacgos e materiais. Dessa forma, tornam-se importantes as inter-relagbes
que se estabelecem no ambito da unidade educacional onde tempos e espacos séo
organizados para as aprendizagens. Partindo dessas consideragdes, podemos depreender
que o isolamento social feriu um principio basal da concepcao de educagéao infantil e que o
trabalho com as criancas & distancia tornou-se um grande desafio.
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Tendo em vista 0s eixos estruturantes das praticas pedagdgicas na Educacgdo
Infantil, que séo as interagdes e a brincadeira, a Base Nacional Comum Curricular [BNCC],
assegura as condi¢cbes para que as criangas aprendam em diferentes situagcdes, de forma
ativa em ambientes educativos podendo, assim, construir significados sobre si, 0s outros
e o mundo social e natural. Considerando tais diretrizes, como os principios do trabalho
na Educacgéo Infantil poderiam ser contemplados, tendo em vista o distanciamento social
imposto neste momento.

Sabemos que as condicdes de acesso as tecnologias digitais no periodo da
pandemia foram muito desiguais, fazendo emergir situacdes pouco favoraveis ao trabalho
de forma remota. Conforme pesquisa realizada pelo IPEA, intitulada “Acesso Domiciliar a
Internet e Ensino Remoto Durante a Pandemia™, cerca de 6 milhdes de alunos brasileiros
nao tiveram acesso aos recursos tecnoldgicos na pandemia. Desse montante, 5,8 milhdes
séo de instituicbes publicas.

Conforme Paiva (2020), no Brasil foram adotadas diferentes formas para alcance
dos alunos e ela destaca que algumas iniciativas apresentaram certa transferéncia, para
as familias, a responsabilidade de trabalhar o contetdo com seus filhos e que apesar das
secretarias de educacéo terem providenciado plataformas, material na internet, aulas
gravadas entre outras iniciativas, inumeros estudantes ficaram totalmente isolados e
desvinculados das escolas em todo o Brasil.

Ha duas décadas, Lévy (1999), ja apontava as novas tecnologias como instrumentos
indispensaveis e entendidas pelo autor como pontos-chaves da transformacéo, colocando-
se como elementos de inovagdo e criando, novos conceitos de interacdo digital. Dessa
forma, o virtual ndo pode substituir o real, no entanto, multiplica as oportunidades de
atualiza-lo.

Um dos aspectos que este trabalho procurou investigar foi a participagéo da familia
nesse periodo de isolamento. A familia € muito importante na formacdo humana. Como
primeira mediadora entre o ser humano e a cultura, € nela que a criangas terdo suas
primeiras experiéncias sociais. Segundo Gokhale (1980), a familia é o bergo da cultura e a
base da sociedade futura, mas também & o centro da vida social para a crianca.

Outro aspecto desta investigacdo foi a organizacdo interna das unidades para
a busca do enfrentamento desse desafio. Para Hargreaves (1998), na visdo da cultura
colaborativa, os professores apoiam-se mutuamente visando objetivos compartilhados
coletivamente e criando responsabilidade e compromisso diante de uma circunstancia.
Dessa forma, as culturas de colaboragédo promovem a forga e a confiancga coletiva para
atuarem consciente e assertivamente.

1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo para as redes de ensino brasileiras e suas
instituicbes publicas e privadas e é referéncia obrigatéria para a elaboragéo dos curriculos escolares e propostas peda-
gobgicas para todas as etapas do ensino

2 Dados obtidos em: http://www.ipea.gov.br/ouvidoria - Nota Técnica n° 88 — DISOC - pag. 9
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Aprofundando o olhar para a cultura escolar e estabelecendo relagbes com o
pensamento de Bourdieu (2003), o conceito de campo como um espaco cheio de energia
social acumulada que tem estrutura e funcionamento proprio e autbnomo e que tem uma
I6gica prépria de principios que regulam as ac¢des torna-se um objeto de estudo significativo,
diante do qual meus olhos se voltam na continuidade dos estudos, a fim de investigar quais
séo as préticas e representacdes das professoras numa EMEI do municipio de Sdo Paulo
em relacéo as tecnologias digitais ap6s a pandemia.

Para Bourdieu (2003) essa logica propria de agir e pensar se desenvolve
subjetivamente e de forma coletiva ou individual, surgindo, entdo, o habitus, que vai
se estabelecendo através dos estilos de vida, maneiras e gostos incorporados num
determinado contexto social. Neste sentido, os dados coletados nesta pesquisa nos tocam
e nos fazem querer mergulhar mais profundamente nas narrativas dos respondentes que
ao perceberem o mundo, constroem suas representacdes e orientacdes para suas praticas.

A cultura escolar esta permeada por tensdes e conflitos grupais e nesse campo
social encontramos os “discursos”, os quais Chartier (2002) aponta como construgbes
da realidade em que os sujeitos fundamentam suas visées de mundo a partir de seus
interesses individuais ou coletivos. As praticas culturais vém das apropriagdes que segundo
0 autor, séo criadoras de usos ou representac¢des que sdo modeladas por meio de arranjos,
resisténcias e manifestam as singularidades dessas apropria¢cdes (CHARTIER, 2002).

Essa é a trajetoria que seguiremos nos estudos do mestrado, analisando as
narrativas que, como afirma Benjamim (1995), se apresentam como a forma artesanal de
comunicar as experiéncias vividas, imaginando o narrador como alguém que vem de longe

e tem muito a compartilhar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi desenvolvida em duas unidades de Educacéo Infantil no municipio
de Sao Paulo, nos bairros de Vila Jaguara e Perus. O procedimento metodolégico adotado
para esta pesquisa foi o estudo de caso e a definicdo de como seria conduzido deu-
se a partir da importancia de investigar o problema junto as equipes de professores e
coordenadoras pedagdgicas das duas unidades educacionais.

O estudo de caso se adequou bem nesse contexto pois, no enquadramento da
pesquisa qualitativa em educacéo, esse procedimento € uma estratégia de investigagao
que nos proporciona mergulhar na realidade, revelando-a através de fatos vivenciados
pelos participantes. Segundo André (1984), o estudo de caso é uma forma particular
de investigacdo e pretende revelar descobertas singulares que podem emergir como
importantes durante o estudo, aspectos ndo previstos, dimensdes nao estabelecidas a
priori. O presente estudo tem caracteristica exploratoria e descritiva, aprofundando o olhar
sobre o cenario desafiador imposto a equipe escolar, explicitando o problema, construindo
hipoéteses e identificando facilitadores e dificultadores neste processo.
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No que diz respeito a coleta e andlise de dados, serdo apresentadas experiéncias
vivenciadas no uso das tecnologias digitais, no periodo de intensificacdo do isolamento
social decorrente da pandemia pela COVID-19. Os participantes da pesquisa foram
professores e coordenadoras pedagdgicas das duas unidades mencionadas acima.

Dessa forma, optou-se pelo uso de questionario ndo estruturado para efetivar a
coleta de dados, elaborado no Google Forms e o conjunto de questées procurou captar
informacdes basicas sobre o perfil dos participantes e sua vivéncia prévia nas tecnologias
digitais. Abordou também topicos como a infraestrutura (recursos materiais e fisicos) destas
duas unidades, facilitadores e dificultadores neste processo de constru¢édo individual e
coletiva na pandemia, bem como aspectos sobre os subsidios tebrico-praticos para a
construgao e efetivacdo do trabalho com as tecnologias digitais nesse periodo. A pesquisa
também procurou investigar como se deu a participa¢do das familias e das criancgas, de que
formas o trabalho foi organizado nesse periodo e quais aprendizagens foram construidas.

As questdes foram efetuadas com duas caracteristicas: questdes para conhecimento
do perfil dos envolvidos e questdes abertas que trataram efetivamente das experiéncias
dos professores no trabalho com as tecnologias digitais.

O questionario elaborado para coletar os dados, foi respondido por vinte participantes,
sendo dezessete professoras, um professor e duas coordenadoras pedagogicas. Na Escola
A, localizada no bairro de Vila Jaguara, nove professoras e uma coordenadora pedagogica
responderam o questionario, na Escola B, localizada no bairro de Perus, oito professoras,
um professor e uma coordenadora pedagogica, assim o fizeram.

Dentre os vinte respondentes destacam-se as seguintes caracteristicas: a faixa
etaria varia entre 36 e 59 anos, sendo que a maioria esta entre 43 e 50 anos; o tempo no
cargo mais curto é de 8 meses e mais longo 32 anos, sendo que a maioria tem mais de
10 anos no cargo que ocupa atualmente. A coordenadora pedagdgica da escola A esta no
cargo ha 12 anos e 4 nesta unidade escolar e da escola B esta no cargo ha 10 anos e 9
anos nesta escola.

Usou-se uma abordagem ampla nas analises e consideragdes, porém, utilizando
quadros com as narrativas dispostas integralmente, quando houve a percepgédo de que
seria importante considera-las na totalidade. As falas integralmente dispostas, trouxeram
observagdes relevantes a interpretagédo qualitativa, aprofundando o olhar para o cenario.

Minha proposta € que, durante a apresentacgéo, as falas sejam exibidas ema quadros
para contextualizacdo da andlise.
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DISCUSSAO E RESULTADOS OBTIDOS

“Foi um grande impacto ter que trabalhar com as criancas e suas familias de
maneira digital...” — O Desafio Inicial

A Organizacdo Mundial da Saude [OMS] declarou, em Genebra, na Suica estado
de pandemia em 11/03/20203, devido a Covid-19, doenga causada pelo novo coronavirus
(SARS-CoV-2). Um cenario de preocupacao instalou-se globalmente e no Brasil, questdes
de ordem sanitaria comecaram a ser tratadas de forma mais enfatica, ainda sem saber o
que exatamente estaria por vir.

As medidas de isolamento foram promulgadas como forma de contengdo da
velocidade de propagacgéo do virus e atingiram todos os setores da sociedade, inclusive as
escolas. Segundo uma pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira [INEP], apresentada em julho de 20214, 99,3% das escolas
brasileiras suspenderam as atividades presenciais durante a pandemia da Covid-19.

Os participantes desta pesquisa trabalham em duas unidades educativas da rede
municipal de educacéo infantil da cidade de S&ao Paulo, cujas acdes devem estar alinhadas
as propostas da SME. Desta forma, como diretrizes neste momento, foram publicados
no declarando a situacdo de emergéncia e definindo medidas para o enfrentamento da
pandemia; o Decreto n° 59.335, de 06 abr. 2020, suspendendo o atendimento presencial
ao publico e a Instrugdo Normativa N° 15, de 08 abr. de 2020, suspendendo o atendimento
presencial nas Escolas da Rede Municipal de Ensino.

A SME também enviou uma Carta aos Educadores® cujo teor era apontar a
importancia de atendimento das necessidades educacionais dos bebés, criangas, jovens
e adultos, no periodo de isolamento, minimizando o impacto educacional neste periodo,
bem como elencar estratégias educacionais para que o0s alunos continuassem tendo
oportunidades de aprendizagem através de material impresso que chegaria na casa das
criancas, da disponibilizacéo de plataformas digitais como ambiente virtual de atividades para
os estudantes, o “Google Sala de Aula” e ainda, para alguns segmentos, as aulas pela TV.

A presente pesquisa, com a participacao de profissionais dessas duas unidades
citadas revela que o cenario que se apresentava era de inseguranga, medo e grandes
dificuldades para compreender o que estava acontecendo. As equipes mostram em suas
narrativas um misto de incerteza e dificuldades, resisténcia, panico e apreensao. Diante
disso, a necessidade de reorganizagao do trabalho de forma remota se mostrou como unica
maneira de dar continuidade ao trabalho estabelecendo comunicagcdo com as criancas e
suas familias.

3 Informacéo obtida através do site https://www.unasus.gov.br/noticia/organizacao-mundial-de-saude-declara-pande-
mia-de-coronavirus do Ministério da Saude, publicada em 11 de mar de 2020, as 14:37 — UNA-SUS.

4 Informacéo obtida no site https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2021-07/pesquisa-mostra-que-993-das-
-escolas-suspenderam-aulas-presenciais publicada em 12 de jul de 2021, as 11:57

5 Carta da Secretaria Municipal de Educacgéo enderegada aos educadores da Rede Municipal da Cidade de S&o Paulo
https://www.sinesp.org.br/images/2020/Carta_aos_educadores_abril20
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Embora o desafio do uso das tecnologias estivesse posto para esses grupos de
professores, o mais dificil seria levar, através das telas, as propostas que contribuiriam
de fato com o desenvolvimento das criangas. Nesse sentido, percebe-se a dificuldade do
trabalho remoto e distante, j& que a educacéo infantil possui um curriculo permeado pelas
relagcbes que se estabelecem nesse segmento da educacgdo: crianga-crianga, crianca-
adulto, crianca-espacgos e as vivéncias e experiéncias das criangas com seus pares sao
importantissimas nesse processo de construcéo de conhecimentos. Ou seja, as dificuldades
do uso das tecnologias encontradas pelos educadores estavam associadas também, as
dificuldades em se trabalhar, através de contornos digitais e de forma remota o curriculo
premente da educacéo Infantil.

No percurso desta pesquisa, os dados das respostas retratam muitas dificuldades
relacionadas ao uso das tecnologias, revelando, inicialmente, pouca familiaridade dos
educadores com a linguagem tecnoldgica, os quais usavam apenas equipamentos como
celular e computador. Nao obstante os professores utilizem essa linguagem em sua vida
pessoal, conforme os relatos essa vivéncia ndo & tdo presente no cotidiano da escola,
referindo-se ao pouco uso e apenas para registros do trabalho pedagogico. As narrativas
nos mostram que apesar das tecnologias tdo presentes no mundo que nos cerca e em
diferentes ambientes, nas escolas de educacgéo infantil elas estdo chegando aos poucos e
isso dificulta as experiéncias de educadores e criangas no ambiente escolar.

Nos relatos advindos da pesquisa percebeu-se que mesmo com algumas vivéncias
e familiaridade no uso das tecnologias digitais, houve necessidade de buscar mais
conhecimentos e explorar novas possibilidades e embora subsidiados por SME e pela
gestdo da unidade escolar, os educadores sentiam que |hes faltava formagcdo adequada
para a realizagéo do trabalho.

“TENTANDO USAR AS TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA APROXIMAR E
ABRACAR A DISTANCIA” -

O Contato com as Criancas e Familias

Os educadores mostram que o contato com as familias foi dificultoso por varios
motivos: sofrimento por dor e medo; a falta de recursos tecnologicos (equipamentos e
internet) de ambos os lados e a falta de conhecimento sobre ferramentas digitais para
produzir e realizar as atividades propostas. A demanda por acolhimento, a dificuldade em
se chegar as criancgas pela falta dos recursos tecnoldgicos, e a apreensao relatada pelas
familias, foram alguns pontos levantados pelos professores e coordenacao pedagogica.

As unidades pesquisadas utilizaram diferentes plataformas e ferramentas para
estabelecer o contato com as familias, tais como WhatsApp, Google Sala de Aula,
Facebook, e criagao de links para reunido virtual, além de ligagdes telefénicas. Dessa forma,
propuseram diferentes atividades tais como a criagéo de videos com histérias, brincadeiras,
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encontros virtuais e vivéncias diversas. No entanto, apesar de muitas tentativas dos grupos,
no estudo, na busca de novos conhecimentos e reinvencédo de formas para alcance das
criancas buscando a manutencgdo dos vinculos afetivos, havia dificuldades por parte dos
educadores e a devolutiva das familias ndo correspondia a expectativa das equipes.

“A ESCOLA NAO TINHA NENHUMA INFRAESTRUTURA PARA 9
TRABALHO COM AS TECNOLOGIAS DIGITAIS...” - PERCEPCOES SOBRE
A INFRAESTRUTURA ESCOLAR (RECURSOS ANTES E DURANTE A
PANDEMIA)

Um cenario de caréncia de equipamentos se descortina através das falas dos
educadores das duas unidades pesquisadas, apontando que antes da pandemia ndo havia
recursos tecnoldgicos nas escolas para o trabalho digital e precisaram usar seus proprios
equipamentos, sua conexao particular de internet e buscar conhecimentos de forma rapida
para que o trabalho fosse realizado.

Os educadores também apontam que durante o processo, algumas melhorias foram
acontecendo como o recebimento de equipamentos para uso pessoal e, noretorno presencial,
a infraestrutura das escolas obteve uma melhora significativa. A Prefeitura da cidade de
Séo Paulo equipou as salas com recursos digitais como computadores, teldo e internet
mais rapida, com sinal para cada professor. No ano de 2021, cada educador recebeu, em
consignacgéo, um notebook da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo [PMSP] para realizacéo
e continuidade dos trabalhos. No entanto, ainda que com melhorias na infraestrutura
para o trabalho digital, os resultados pontuaram problemas na operacionalizacdo dos
equipamentos, relatando também, que os recursos sao insuficientes para a quantidade de
criancas nas salas.

“TODOS DIVIDIAM O QUE SABIAM...” - O TRABALHO COLETIVO

O trabalho coletivo foi muito importante para o enfrentamento deste momento na
historia dessas duas unidades educacionais e ele aparece bastante, nas falas, como um
facilitador do processo de construgdao das propostas. O coletivo, através das parcerias
estabelecidas, a troca de experiéncias, os momentos de formagéo, escuta do grupo e o
apoio das colegas e da gestao, foram aspectos elencados pelos respondentes, inicialmente
para reflexdo sobre como alcangar as criangas, porque nao tinham conhecimento de como
fazer uso das plataformas, bem como construir propostas que fossem condizentes a
realidade da Educacéo Infantil.

Na rota dessa pesquisa, fica evidente que a disponibilidade em aprender e o
desejo de compartilhar os conhecimentos adquiridos através das pesquisas individuais e
0s saberes ja existentes tornaram-se fatores preponderantes para o enfrentamento desse
momento. O fortalecimento do coletivo também trouxe beneficios para o bem-estar dos
professores pois 0 apoio e o cuidado de um para com o0s outros se fez presente.
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Percebe-se que as equipes das duas unidades educativas se reorganizaram para
levar a cabo esta incumbéncia, utilizando diferentes formas. Para que isto acontecesse o
trabalho coletivo foi de suma importancia no enfrentamento dos desafios impostos nesse
momento. Através da mobilizacdo gerada no interior das unidades, o trabalho coletivo
tornou-se o palco dos estudos a respeito do tema em questéao.

“U~M MOVIMENTQ REFLEXIVO DE RI§INVENTAR PRATICAS SEM ABRIR
MAO DOS PRINCIPIOS DA EDUCACAO INFANTIL” — OS ESTUDOS E AS
APRENDIZAGENS

As respostas obtidas nos fornecem informagdes sobre estudos que foram realizados
partindo de diferentes olhares e dentre estes estudos, destacam-se: i) busca individual de
subsidios pelos proprios professores; (ii) busca coletiva a partir de um movimento interno na
escola, da coordenacao pedagogica e professores (iii) subsidios externos, compartilhados
por SME.

Os professores buscaram, individualmente conhecimentos, de forma rapida para
resolverem problemas de acesso e de aprendizagem de diferentes ferramentas digitais.
A coordenacdo pedagodgica, pautada nas suas fungdes primordiais de formadora de
professores, ainda que com dificuldades, também derivadas principalmente do desafio
no uso das tecnologias digitais, se apresenta assessorando os professores, através de
reunides online, para a constru¢éo das propostas.

Quanto aos subsidios externos, observa-se o movimento de SME, produzindo
documentos e material. As equipes das unidades demonstram que receberam, leram e
estudaram o material produzido por SME, tais como instru¢gdes normativas e tutoriais como
“Trilhas de Aprendizagem” e ainda o uso de aplicativos disponibilizados como o Google Sala
de aula. No entanto, conforme os relatos, no que tange as atribuicbes de SME, destacam-
se algumas diferengas de narrativa dos educadores.

As respostas trazem a tona aspectos interessantes a respeito do grande esfor¢o das
escolas para buscar alternativas na efetivagao das propostas e, apesar de ndo saberem bem
como fazer, aprenderam durante o percurso e compartilharam diferentes possibilidades. O
esforgo pessoal, individual e coletivo ou a formacéo ja construida anteriormente, mesmo
que nao proveniente da area da educacgéo, também foi um ponto interessante nas respostas.

Fica patente a tristeza advinda da lembranga de um periodo complicado, conturbado
e triste da profissdo, um misto de inseguranca, incertezas e cobrancas de resultados por
parte dos 6rgaos superiores. Mesmo diante de uma grande quantidade de informacodes,
leituras, videos, producdes de contetdo para serem compartilhados com as criangas, 0s
relatos apontam uma falta de estudo tedrico que embasasse as praticas neste momento.
As informacdes obtidas ficaram mais no campo do fazer imediato, devido a necessidade de
se produzir rapidamente e se registrar o trabalho realizado, a fim de prestacédo de contas

aos 6rgaos superiores.

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 17

217



Algo interessante € que os educadores apontam muitas aprendizagens construidas
neste periodo, principalmente no que diz respeito aos conhecimentos relacionados as
tecnologias digitais. O uso desses recursos, algo que parecia distante da realidade dos
educadores tornando-os incapazes de realizagdes nesta area, agora torna-se concreto
e comeca a fazer parte da sua rotina ao dispender esforgos para alcangar as criancas,
buscando os conhecimentos e fortalecendo o trabalho coletivo

Contudo, embora seja importante entender o papel das TIDCs no presente século,
para além das telas, destaca-se também, nos dados desta pesquisa, a importancia dada
aos aspectos relacionais e interacionais que embasam o curriculo na Educacao Infantil.
Esse aspecto aparece de forma bastante expressiva nas respostas, evidenciando que as

duas unidades tém esses principios claros e presentes em suas concepg¢oes.

CONCLUSOES

O presente estudo evidencia as percep¢des da autora na construgdo da pesquisa
quanto as dificuldades no enfrentamento do isolamento social através do uso das
tecnologias digitais. Embora pontuadas dificuldades neste processo, observam-se pontos
positivos ao longo da presente pesquisa que apontam para um futuro com maior incluséo
das tecnologias digitais, quais sejam: o fortalecimento do trabalho coletivo, a aquisicao
de recursos e equipamentos para as escolas e as aprendizagens construidas, sobretudo
nessa area, pelos educadores, tais como: o reconhecimento da importancia das TDICs,
como recurso para o trabalho educativo, bem como o reconhecimento da importancia
do trabalho presencial na educacéo infantil, fortalecendo as concep¢bes que embasam
o curriculo nessa etapa da educagédo bésica através das vivéncias coletivas e ludicas.
Nesse sentido, algumas questdes emergem quando avistamos, a partir desta pesquisa, a
progressdo da insercdo da cultura digital no contexto da Educacéao Infantil: que caminhos
as politicas publicas trilharéo para dar continuidade e efetividade ao processo de formagéo
de professores nesta area? Quais propostas, considerando as especificidades do curriculo
da Educacéo Infantil, orientardo o trabalho com as tecnologias digitais na cidade de Séao
Paulo?
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RESUMO: Esse artigo aborda os fatores
externos, de natureza escolar e familiar,
que representam obstaculos no processo
de alfabetizacdo e letramento de criancas
nos primeiros anos do ensino fundamental.
O objetivo deste estudo é identificar os
principais fatores externos que exercem
impacto adverso na aprendizagem das
criangasduranteoprocessodealfabetizacéo.
Com esse prop0sito, a investigacéo utilizou
uma metodologia qualitativa, apoiada em
revisdo de literatura, que abordou aspectos
significativos da legislacdo nacional
referente a alfabetizacdo e ensino, com
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pesquisa realizada na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacbes (BDTD). Alem
disso, contemplou reflexdes de autores
preocupados com a individualidade do
aprendizado de cada sujeito e a busca de
modelos de intervengcédo mais eficazes. Os
resultados obtidos visam contribuir para a
formacdo de professores alfabetizadores,
buscando uma maior eficacia no processo
de ensino-aprendizagem. Ademais,
enfatizou a parceria entre familia e escola
como fundamental para assegurar o
sucesso no processo de aprendizagem
das criangas. No entanto, embora haja
um aumento no volume de pesquisas,
a complexidade subjacente a tematica
indica que ainda existem muitos aspectos
a serem explorados e aprofundados.
Dessa forma, conclui-se que esse estudo
procura agregar perspectivas valiosas
ao campo da alfabetizacdo e letramento,
estimulando uma investigagao continua e o
desenvolvimento nessa area.
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ABSTRACT: This article addresses the external factors, of a school and family nature, that
represent obstacles in the literacy process of children in the first years of elementary school.
The objective of this study is to identify the main external factors that have an adverse impact
on children’s learning during the literacy process. For this purpose, the investigation used a
qualitative methodology, supported by a literature review, which addressed significant aspects
of national legislation regarding literacy and teaching, with research carried out in the Digital
Library of Theses and Dissertations (BDTD). Furthermore, it included reflections from authors
concerned with the individuality of each subject’s learning and the search for more effective
intervention models. The results obtained aim to contribute to the training of literacy teachers,
seeking greater effectiveness in the teaching-learning process. Furthermore, he emphasized
the partnership between family and school as fundamental to ensuring success in the
children’s learning process. However, although there is an increase in the volume of research,
the complexity underlying the topic indicates that there are still many aspects to be explored
and deepened. Therefore, it is concluded that this study seeks to add valuable perspectives
to the field of literacy and literacy, stimulating continuous investigation and development in
this area.

KEYWORDS: Literacy. Learning. External factors. Intervention.

INTRODUCAO

O processo de alfabetizacdo denota o conjunto de atividades e estratégias
educacionais com o proposito de instruir individuos nas habilidades de leitura e escrita.
Durante essa trajetéria, busca-se o desenvolvimento das competéncias essenciais para
compreensao e expressdo de informagdes por meio da linguagem escrita, envolvendo
familiarizacdo com o alfabeto, compreensao das correspondéncias entre letras e sons,
aquisicdo de vocabulario e capacidade de decodificacdo de palavras. Adicionalmente, a
alfabetizacdo compreende o aprimoramento das habilidades de compreenséao textual e a
promocgéo do prazer pela leitura, proporcionando as ferramentas necessarias para uma
participacdo plena na sociedade letrada.

Conforme Magda Soares (2021) destaca, todas as criangas tém a capacidade
de aprender a ler e escrever, porém, fatores internos e externos podem influenciar esse
processo. Esse estudo tem como objetivo identificar os principais fatores externos que
impactam negativamente a aprendizagem durante a alfabetizacdo, considerando a “entrada
da crianga na cultura da escrita”, segundo conceituado por Soares (2021). Além disso, busca-
se desenvolver propostas de intervencao adequadas e eficazes, focando especialmente
nos fatores externos prejudiciais a aprendizagem das criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, durante o processo de alfabetizacdo. Para abordar a questao central, é
fundamental realizar uma breve reflexdo sobre os conceitos de aprendizagem, processo
de alfabetizacdo e letramento, bem como examinar o papel do ambiente e das relagbes
interpessoais na aprendizagem, conforme discutido por autores especializados.
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Metodologicamente, esse trabalho foi realizado sob a forma de uma revisdo
bibliografica que empregou o método qualitativo no estudo das “Dificuldades no Processo
de Alfabetizagdo”. No inicio, foram feitas pesquisas na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagcbes (BDTD), abrangendo trabalhos realizados entre 2018 e 2023, utilizando os
descritores Alfabetizagcdo E Dificuldades. A andlise revelou que a maioria dos estudos
aborda as dificuldades relacionadas a fatores neurobiolégicos. Para complementar, foram
consultadas publicacdes de renomados autores no campo da alfabetizacao, com destaque
para Soares (2004; 2019; 2021).

Na primeira parte do artigo, aprofundou-se nas concepgcbes de aprendizagem,
alfabetizacao e letramento, segundo a legislagcéo brasileira e as perspectivas de especialistas
no assunto. Na segunda parte, abordou-se as diversidades de maneiras como os sujeitos
da pesquisa aprendem, considerando o papel do ambiente e das rela¢des interpessoais.
Por fim, a terceira parte contemplou reflexdes sobre os principais fatores externos, de
ordem familiar e/ou escolar, que podem influenciar, negativamente, a aprendizagem das
criangas, ressaltando a importancia de propostas de intervencao eficazes.

Antecipa-se que os resultados desse estudo contribuirdo para o aprimoramento
continuo da formacgéo de professores alfabetizadores, estimulando analises, discussbes
e reflexdes adicionais sobre esse tema essencial para a compreensao do processo de

aprendizagem e o desenvolvimento de propostas de intervencdo mais eficazes.

APRENDIZAGEM, ALFABETIZAQAO E LETRAMENTO: CONCEITOS
INDISSOCIAVEIS

A inquietagdo com questdes relativas a alfabetizacdo e a aprendizagem néao € algo
recente no Brasil. Tem-se conhecimento de que, desde a época do descobrimento, os
jesuitas tiveram a preocupacédo em fundar escolas para alfabetizar criancas. Atualmente,
existem muitas reflexdes e estudos acerca dos conceitos: aprendizagem e alfabetizacao,
que sao conceitos indissociaveis. Porém, neste artigo, abordam-se as concepc¢des das
autoras Pain (1985), Fernandéz (1990), Bossa (2007), Weiss (2016), Soares (2004; 2019;
2021) e de alguns documentos que regem a educacgéao brasileira.

A Politica Nacional de Alfabetizagcdo (PNA) instituida pelo Decreto n.° 9.765, de 11
de abril de 2019, considerada um marco para a educacao brasileira, declara a alfabetizacéo
“fundamental para a vida escolar e para o exercicio pleno da cidadania” (Brasil, 2019,
p. 18). Conforme o documento: “a palavra alfabetizacdo é muitas vezes usada de modo
impreciso, resultando confusdo pedagoégica e didatica, dificuldade de dialogo entre as
pessoas envolvidas na educagéo” (Brasil, 2019, p. 18). O documento apresenta, ainda, a
proposta de um processo de alfabetizagcdo baseado em evidéncias que visa “propor que
programas, orientagcdes curriculares e praticas de alfabetizagcdo sempre tenham em conta
os achados mais robustos das pesquisas cientificas” (p.20), o que, segundo 0 mesmo
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documento, garante condi¢cbes necessarias para haver éxito neste processo (p.52). Pode-
se perceber que, para que haja sucesso na aprendizagem e desenvolvimento de um
processo de alfabetizagdo eficaz, requer-se mudancga na concepcéo de politicas voltadas a
alfabetizacao, a literacia e a numeracia (p.10).

Quanto aindissociabilidade dos conceitos: aprendizagem, alfabetizacao e letramento,
o Pacto Nacional pela Alfabetizag¢éo traz a seguinte afirmacéo: ...] destaca-se que o éxito
do processo de alfabetizacao reside também na capacidade de acompanhar continuamente
0 progresso da aprendizagem das criancas, por meio de avaliagbes continuas, que podem
ser baseadas em observacoes e registros sistematicos de cada crianca [...] (Brasil, 2013,
p.20). Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também versa sobre o
assunto: “aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente:
amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por
sua inser¢do na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na
vida social (Brasil, 2017, p. 63).

Embora, nesses documentos néo haja explicitamente a palavra aprendizagem, ha
uma preocupagao com o ato de ensinar e aprender, o que aparece de forma implicita
em algumas expressdes como: “ensino das habilidades de leitura e escrita”, “construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua insercdo na cultura letrada, e
de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social’. Essa tematica é
fator inquietante para alguns autores na América Latina. Fernandéz, pesquisadora e
psicopedagoga argentina (1946-2015), apresenta uma importante reflexdo sobre as
modalidades de aprendizagem, a qual servird de contribuicdo para a terceira parte desse
artigo. Aprendizagem é um processo que acompanha a pessoa ao longo da vida. Aprende-
se desde o nascimento até a morte. Schwartz, (2008, p. 174) relata que “os sujeitos
aprendem ao longo da vida e, dependendo da cultura onde estdo inseridos, motivos de
poder, de qualificagéo, de status, de aprovagao, de acolhimento, de pertencimento [...]
estes desejos ou motivos podem catalisar, ou ndo aprendizagens”.

Conforme Pain (1985) “o processo de aprendizagem se inscreve na dindmica da
transmissao da cultura”. Dessa forma, “[...] a continuidade da conduta humana se realiza
pela aprendizagem, de tal maneira que a instancia ensino-aprendizagem permite a cada
individuo, pela transmisséo das aquisi¢des culturais de uma civilizagéo, a vigéncia historica
da mesma (Pain, 1985, p. 11). Esse pensamento da autora ressalta a “fungdo mantenedora
da educacao”, que segundo ela, é responsavel pela “continuidade da espécie”. Igualmente,
Bossa (2019, p. 118), disserta “[...] por meio da aprendizagem, o sujeito é inserido, de forma
mais organizada, no mundo cultural e simbélico, que o incorpora a sociedade”. Conclui-se,
dessa forma, a importancia da fungéo social da escola que, além de ensinar a ler e escrever
(alfabetizac&o), se responsabiliza pela inser¢éo na sociedade (aprendizagem).

Soares (2019, p. 41-42) defende que a alfabetizagdo € um processo complexo
que envolve multiplicidade de facetas, sendo as trés principais: linguistica, interativa
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e sociocultural. A autora traca uma distingdo muito importante entre alfabetizacdo e
letramento. Segundo Soares, o objeto do conhecimento da faceta linguistica é a apropriacao
do conhecimento do sistema alfabético-ortografico e das convencdes da lingua escrita, que
demanda processos cognitivos e linguisticos especificos, além de estratégias especificas de
aprendizagem, o que implica em alfabetizacéo, e a faceta interativa se refere as habilidades
de compreensdo e produgdo de textos, o que requer, outros e diferentes processos
cognitivos e linguisticos e, consequentemente, estratégias de ensino e aprendizagem
diferentes. E ndo menos importante, destaca, ainda, a faceta sociocultural, cujo objeto
s&@0 0s eventos sociais e culturais que envolvem a escrita, “o que implica conhecimentos,
habilidades e atitudes especificos que promovam inser¢cdo adequada nesses eventos, em
diferentes situagdes e contextos de uso da escrita (Soares, 2019, p. 29).

O conceito de letramento, conforme definido por Soares, € uma ideia relativamente
recente, mas de suma importancia para a aquisicdo da habilidade de leitura e escrita.
Segundo a autora, a alfabetizagdo ocorre em um contexto de letramento, j4 que € este
contexto que confere significado ao processo de aprender a ler e escrever. Em outras
palavras, compreender o letramento € essencial para entendermos como as habilidades de
alfabetizacao se desenvolvem, pois ele fornece o contexto e o proposito necessario para
uma aprendizagem eficaz da lingua escrita (Soares, 2004). A autora assim define:

Letramento é palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da
educacgéo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura
e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico,
nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo
processo de alfabetizacdo. Esses comportamentos e praticas sociais de
leitura e de escrita foram adquirindo visibilidade e importancia a medida
que a vida social e as atividades profissionais tornaram- -se cada vez mais
centradas na e dependentes da lingua escrita, revelando a insuficiéncia de
apenas alfabetizar — no sentido tradicional — a crianga ou o adulto (SOARES,
2004, p. 100).

Em sintese, este tdpico destaca a indissociabilidade entre aprendizagem,
alfabetizacdo e letramento, examinando a evolugdo histérica desses conceitos no
cenario educacional brasileiro. Soares (2004, 2019, 2021) sublinha a complexidade da
alfabetizacdo, abordando dimensdes linguisticas, interativas e socioculturais. O letramento,
por sua vez, emerge como um elemento fundamental, proporcionando o contexto e os
propésitos necessarios para a eficaz aquisicao da leitura e escrita. Quanto a relevancia da
competéncia leitora, Sampaio (2020, p.26) argumenta:

Um leitor competente é aquele que usa efetivamente a linguagem escrita
em diferentes circunstancias de comunicacao, de modo a se apropriar das
estratégias e procedimentos de leitura caracteristicos das diversas praticas
sociais das quais participa, de tal forma que os utiliza no processo de
construcao dos sentidos dos textos.
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Em resumo, compreender a interconexdo desses elementos &€ fundamental para
a promog¢do de uma educagdo de qualidade, capacitando individuos que participam
ativamente na sociedade letrada.

PROTAGONISTAS DA PESQUISA E SEU JEITO DE APRENDER

Nesse estudo, as criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental séo o foco da
investigacdo. Por ser um artigo bibliografico, ndo ha testes ou observacdes diretas das
criangas, mas sim uma analise de literaturas e leis relacionadas ao tema. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCNs), a entrada das criangas no
Ensino Fundamental é assegurada aos 6 anos (p. 121). O documento afirma:

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a crian¢a desenvolve a capacidade
de representacdo, indispensavel para a aprendizagem da leitura, dos
conceitos matematicos basicos e para a compreensédo da realidade que a
cerca, conhecimentos que se postulam para esse periodo de escolarizagcao
(Brasil, 2013, p. 110).

Corroborando com o exposto acima, o Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade
Certa (PNAIC), programa que visa diminuir o indice de analfabetismo no Brasil, reafirma
a importéncia de a crianca estar alfabetizada ao final do ciclo de alfabetizagcdo que se
da dos seis aos oito anos de idade. “[...] a criangca devera estar alfabetizada ao final do
ciclo de alfabetizacdo do ensino fundamental, que, nos termos da Lei n° 11.274/2006 (que
ampliou o ensino fundamental obrigatorio para 9 anos, com inicio aos 6 anos de idade), se
da a partir dos 8 anos de idade” (Brasil, 2013, p. 18). E ressalta a garantia de direito: “as
criangas tém direito de se apropriar do sistema alfabético de escrita e, de forma autdbnoma,
de participar de situacdes de leitura e escrita” (Brasil, 2013, p. 18).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagé@o Basica, assim se posiciona ao falar de
alfabetizacao:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a ac&o pedagodgica deve ter

como foco a alfabetizacéo, a fim de garantir amplas oportunidades para que

os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado

ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu

envolvimento em préticas diversificadas de letramentos (BRASIL, 2017, p.61).

Conforme a legislacdo que rege o sistema educacional brasileiro, o desafio
estratégico e decisivo da educacdo, na atualidade, € garantir a plena alfabetizagéo de
todas as criangas até o final do terceiro ano do ensino fundamental, quando completam
oito anos de idade (BRASIL, 2013, p.4). Parece, portanto, interessante e plausivel, uma
reflexdo sobre as diversas formas de aprendizagem das criangas. A seguir, relacionam-se

0s principais ambientes de aprendizagem por onde a crianca transita ao longo de sua vida:
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Familia: um lugar de convivéncia e de ricas experiéncias

As experiéncias vivenciadas pelas criangas, desde o seu nascimento, ou anterior
a este, sdo vitais para o seu crescimento tanto intelectual quanto emocional. Brazelton
e Greenspan (2002), em seu livro “as necessidades essenciais das criangas: 0 que toda
crianga precisa para crescer, aprender e se desenvolver”, destaca a importancia dos
relacionamentos sustentadores continuos como fator crucial para construir capacidade de
confianca, empatia e compaixao. Os autores ressaltam que “relacionamentos emocionais
sustentadores sao a base primaria mais crucial para o crescimento, tanto intelectual, quanto

social” (p.24). E salientam:

Em nivel mais basico, os relacionamentos promovem calor, intimidade e
prazer; fornecem estabilidade, seguranca fisica e protecdo de doencas e
ferimentos; além de suprirem necessidades béasicas de nutricdo e abrigo.
Os aspectos “regulatérios” dos relacionamentos (por exemplo, protecao
das criangas contra estimulagdo excessiva ou escassa) ajudam as criangas
a permanecerem tranquilas e alertas para nova aprendizagem (Brazelton;
Greenspan, 2002, p. 24).

Os autores destacam, sobretudo, a importancia do cuidado de criancas pequenas
no interior da familia, onde a crianga passa pelos estagios da primeira infancia. E sinalizam
que é um periodo em que “as criangas necessitam mais do que uma auséncia de privagao;
elas requerem um cuidado sensivel, sustentador, para construir capacidades de confianga,
empatia e compaixao” (p.23). Enfatizam ainda que “escutar a voz humana, por exemplo,
ajuda os bebés a aprenderem a distinguir os sons e a desenvolver a linguagem” (p. 23).
E complementam com a ideia de que: “padrbes familiares que prejudicam o cuidado
sustentador podem levar a um comprometimento significativo nas capacidades cognitivas
e emocionais. Interacdes sustentadoras, afetuosas, com bebés e criangas pequenas,
por outro lado, ajudam o sistema nervoso central a crescer adequadamente” (Brazelton;
Greenspan, 2002, p. 23). Nao se trata de apresentar as criangas um ambiente irreal sem
magoas e frustragbes, mas sim, de fortalecé-las para enfrentar estes aborrecimentos e
“lidar com os sentimentos de formas construtivas e maduras” (Brazelton; Greenspan, 2002,
p. 19).

Nessa mesma perspectiva, Soares (2021) afirma: “a criancga vive [...] desde muito
pequena, antes mesmo de sua entrada na escola, um processo de construcao do conceito
de escrita, por meio de experiéncias com a lingua escrita nos contextos sociocultural e
familiar” (Soares, 2021, p. 51). No entanto, a autora salienta a importancia da escola no que
refere a aprendizagem da escrita alfabética: “Assim, no que se refere a escrita alfabética,
cabe & escola, conhecendo o nivel de desenvolvimento cognitivo e linguistico ja alcan¢ado
pela criancga e partindo dele, orienta-la para que avance em direcdo ao nivel que ela ja tem
possibilidade de alcancar” (Soares, 2021, p. 53).
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A Constituicdo Federal do Brasil estabelece principios fundamentais para a protegéo
das criancas e adolescentes no pais. O documento destaca que é responsabilidade da familia,
da sociedade e do Estado garantir, com prioridade absoluta, uma série de direitos a esse grupo,
incluindo vida, saude, alimentagdo, educagéo, lazer, profissionaliza¢édo, cultura, dignidade,
respeito, liberdade e convivéncia familiar e comunitario. Em seu artigo, 277, preconiza:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao,
a educagéo, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo

de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracéo e opressao (Brasil,
2004, p.129).

Embora seja dever da familia assegurar o acesso a educagdo, nem sempre 0
ambiente familiar garante aprendizados significativos. Isso ndo quer dizer que nela néo se
aprenda. No entanto, convém salientar que, a familia é instituicdo secundaria no processo
de escolarizagdo da crianga. Portanto, cabe a escola, valorizar os conhecimentos adquiridos
na familia e, a partir dai, tragar seu plano de trabalho para potencializar o processo de
escrita alfabética (Soares, 2021).

Adultos em geral: familia extensa, amigos e vizinhos

Ao longo do processo de desenvolvimento a crianga amplia seus lagcos de
relacionamento para além da familia natural. Trata-se da familia extensa ou ampliada,
“aquela que se estende para além da unidade pais e filhos ou da unidade do casal,
formada por parentes proximos com 0s quais a crianca ou adolescente convive e mantém
vinculos de afinidade e afetividade” (Brasil, 2017, p. 19) e de outros adultos do convivio
familiar. A crianga costuma imitar comportamento de adultos. Faz-se necessario, um
cuidado meticuloso no que se diz e faz na presenca das criancas. E salutar, por parte dos
adultos, reservar tempo para estar com a crianga, brincar com ela, interessar-se por seus
afazeres, sintonizar-se com ela. Interagdes afetuosas e vinculos significativos na infancia
sé@o fundamentais para o desenvolvimento das atitudes do ser e agir da crianca em relagéo
ao outro e ao mundo que a cerca e para um desenvolvimento saudavel.

Outro universo de relacdo da crianga com adultos é a escola. Savater (2012) afirma
que “a instituicdo educacional aparece quando o que é preciso ensinar € um saber cientifico,
ndo meramente empirico e tradicional [...]. Nem tudo pode ser aprendido em casa ou na
rua” (Savater, 2012, p. 43).

No ingresso a instituicdo escolar acontece a relagcdo professor/estudante. A leveza
dessa relacdo implica no sucesso tanto do ensino quanto da aprendizagem. Muitas vezes
a crianga chega a escola amedrontada, insegura e inquieta por temer 0 novo que passa a
fazer parte de seu cotidiano. O acolhimento empatico pode desmistificar essa inseguranca
que, se ndo superada, tornar-se-a4 um fator limitante da aprendizagem. E preciso que a
crianca, aprendente, sinta-se acolhida, segura e amada pelo adulto, ensinante.

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 18

227



Os pares: aprendizados e desafios

Geralmente, a crianga, ao ingressar no Ensino Fundamental, provém da Educacéo
Infantil, lugar de interacdes entre pares por exceléncia, por meio das brincadeiras, trocas,
negociagdes e convivéncias grupais, proprias dessa faixa etaria e dessa etapa escolar. A
passagem da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental constitui um fator importante
de amadurecimento tanto fisico quanto mental e das relagbes das criangas. Brazelton e
Greenspan (2002, p. 128), assim afirmam:

A medida que as criangas atravessam seu sétimo e oitavo anos de vida, seus
horizontes se ampliam. O mundo delas se resume a outras criangas. Elas
comecam a deixar o estagio de desenvolvimento orientado a familia e a entrar
no mundo multifacetado de seus iguais, ingressando na politica do pétio de
recreio...].
Assim, pode-se perceber a riqueza de aprendizados das criangas entre si. E fundamental
a escola proporcionar espacgos de aprendizagem coletiva. E nessa fase de desenvolvimento
que se formam os lideres. Além de ser uma proposta desafiadora, o relacionamento entre
pares traz muitos ganhos para o processo de ensino e aprendizagem, garante Corsaro (2011).
O autor focaliza as criancas enquanto “agentes sociais ativos e criativos que produzem suas
proprias e exclusivas culturas infantis” (Corsaro, 2011, p.15), e enfatiza:

Em primeiro lugar, as criancas sdo agentes sociais, ativos e criativos,
que produzem suas proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto,
simultaneamente, contribuem para a producdo das sociedades
adultas. [...] Em segundo lugar, a infdncia — esse periodo socialmente
construido em que as criangcas vivem suas vidas - é uma forma
estrutural. [...]Nesse sentido, as criangas sdo membros ou operadores de
suas infancias. Para as proprias criangas, a infancia é um periodo temporario
(Corsaro, 2011, p. 15-16).

As criangas s@o agentes ativos. E essa € uma caracteristica que a escola deve
valorizar em suas a¢des pedagodgicas: aproveitar o protagonismo infantil. Vigotski (2007),
te6rico construtivista e psicologo, destaca o papel ativo da crianga no desenvolvimento
humano. Segundo ele, as habilidades psicoldgicas e sociais que a crianca desenvolve
sdo resultados das suas relacbes com outros sujeitos, sejam eles adultos ou criangas.
Deus et al. (2023, p.33) destacam a relevancia das intera¢cdes no contexto escolar como
fator fundamental no processo de alfabetizag@o: “as séries iniciais sdo um periodo de
formacéo de conceitos, de desenvolvimento da linguagem, de estabelecimento de relagbes
e construcdo da identidade propria e o espaco para tais construcdes € a escola”.

Nesse introito, constata-se que a aprendizagem é um processo interativo. Ela
ndo acontece de maneira isolada. E possivel observar que a interacdo tem papel
fundamental e preponderante no desenvolvimento da mente, visto que o desenvolvimento
das criangas esté ligado as interagdes que elas estabelecem com os adultos e entre si, nos
mais variados ambientes pelos quais elas transitam (Vigotski, 2007).
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PRINCIPAIS FATORES EXTERN~OS QUE DIFICULTAM A APRENDIZAGEM NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NOS ANOS INICIAIS

A acéo pedagogica esbarra, muitas vezes, em problemas de contexto social que
dificultam a ultrapassagem de barreiras que impedem uma pratica que contemple as
diversidades. Este topico intende refletir sobre a problematizacao do contexto social da
educacao, muitas vezes precario e desmotivador.

Para desenvolver esse tdpico, foi feita uma pesquisa na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagoes (BDTD) usando os termos Alfabetizacao E dificuldades, em estudos
realizados entre 2018 e 2023. Verificou-se que ndo foram encontradas pesquisas que
se concentram nos fatores externos, que é o objetivo desta investigagdo. No entanto, ha
diversas pesquisas que examinam os fatores neurobioldgicos que afetam o processo de
alfabetizacao e letramento de criangas nos primeiros anos escolares. Pain (1985) narra as
dimensdes do processo de aprendizagem e enfatiza que € um processo que compreende
todos os componentes dedicados a transmisséo da cultura, sendo essa transmisséo de
responsabilidade tanto da escola, como instituicdo especifica, quanto da familia, como
instituicdo secundaria (Pain, 1985). A autora destaca as dimensdes biolégica, cognitiva e
social, dimensdes estas que devem ser levadas em consideracao no processo de ensinar
e aprender.

O documento Politica Nacional de Alfabetizacédo (PNA) destaca a necessidade de
maior cuidado com a qualidade da educagéo basica e a urgéncia de mudancgas nas politicas
educacionais relativas a alfabetizacao:

A Politica Nacional de Alfabetizagdo resulta da relevancia do tema aos
olhos da sociedade brasileira, que exige cada vez mais dos governantes e
gestores publicos, maior cuidado e empenho em prover uma formacao basica
de qualidade a todos os cidadaos, mas também € consequéncia de uma
realidade educacional que revela a urgéncia de mudanca na concepc¢ao de
politicas voltadas a alfabetizacédo, a literacia e a numeracia (Brasil, 2019, p.
10).

O referido documento apresenta o preocupante cenario da Educacédo no Brasil, a
partir de resultados obtidos pelo Pais, em Programas de Avaliacdo, o que instiga mais
pesquisas visando propor mais investimento e capacitacéo de professores, sobretudo, os
alfabetizadores. Pois, sabe-se que tais resultados negativos sao decorrentes da defasagem,

principalmente em estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental:

Segundo os resultados da Avaliagcdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), de
2016, 54,73% de mais de 2 milhdes de alunos concluintes do 3° ano do ensino
fundamental apresentaram desempenho insuficiente no exame de proficiéncia
em leitura. Desse total, cerca de 450 mil alunos foram classificados no nivel
1 da escala de proficiéncia, o que significa que sao incapazes de localizar
informacé&o explicita em textos simples de até cinco linhas e de identificar a
finalidade de textos como convites, cartazes, receitas e bilhetes. Em escrita,
33,95% estavam em niveis insuficientes (1, 2 ou 3). Embora o nimero néo seja
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tdo alto em comparagdo com leitura, percebe-se a gravidade do problema
diante da descrigdo desses niveis: aproximadamente 680 mil alunos de cerca
de 8 anos estao nos niveis 1 e 2, 0 que quer dizer que n&o conseguem escrever
“palavras alfabeticamente” ou as escrevem com desvios ortogréaficos. Quanto
a escrita de textos, ou produzem textos ilegiveis, ou s&o absolutamente
incapazes de escrever um texto curto (Brasil, 2016, p.10).

Destacam-se alguns fatores cruciais que dificultam a aprendizagem das criangas
no processo de alfabetizacdo, tais como: a) condi¢cbes infraestruturais das escolas; espaco
fisico e mobiliario inadequados. Na maioria das vezes, além de materiais pedagogicos
escassos ou insuficientes, os espacos fisicos sdo precarios. Muitas escolas ndo possuem
laboratérios de ciéncias e informatica, biblioteca, além da falta de servigcos basicos como
acesso a energia elétrica, coleta periddica de lixo, esgoto sanitario e até abastecimento
de agua tratada, sobretudo, na educacgéo publica, o que causa desmotivacédo tanto para
estudantes quanto para professores; outra dificuldade que assola as classes de alfabetizacéo
€ 0 numero excessivo de estudantes, que prejudica o desempenho e a aprendizagem; e,
por fim, a falta de formagéo continuada de professores alfabetizadores.

E urgente a “mudanca na concepgéo de politicas voltadas a alfabetizacéo, & literacia
e a numeracia”, conforme rege o documento PNA (2019). Pois, tanto a Educacao Infantil
quanto os Anos Iniciais necessitam de professores especialistas em questdes da infancia,
que conhecam a infancia, as suas necessidades e as modalidades de aprendizagem
(Fernandéz,1990). E preciso investir em qualidade desde a Educagéo Infantil para se ter
éxito nos programas de avaliagcdo nacionais e internacionais.

Fernandéz (1990) salienta que “[...] assim como nao se pode entender um processo
somente a partir do aprendente, sem recorrer ao ensinaste, tampouco poderiamos
diagnosticar um problema de aprendizagem sem incluir a instituicdo escolar” (Fernandéz,
1990, p. 26). A autora instiga a ter um olhar de cuidado sobre o ser que aprende, levando
em consideragéo a “modalidade de aprendizagem” de cada um, ou seja, a individualidade.
N&ao se aprende da mesma maneira: “Tal modalidade de aprendizagem constroi-se desde
0 nascimento [...]” (Fernandéz,1990, p. 107).

A autora orienta a levar em consideragdo a imagem que o aprendente tem de si,
como agem as figuras ensinantes, o vinculo do aprendente com o objeto de conhecimento, a
historia das aprendizagens prévias, a modalidade de aprendizagem da familia (Fernandéz,
1990, p.108). Esses fatores sdo fundamentais para a conducdo de um processo de
aprendizagem eficaz.

Outro fator imprescindivel que pode influenciar negativamente na aprendizagem é
a pobreza cultural familiar. Fernandez (1990) ressalta: “[...]a modalidade de aprendizagem
do sujeito na infancia esta entrelagada com uma ‘modalidade de aprendizagem familiar’
(Fernandéz, 1990, p.108). Igualmente, Pain (1985) se posiciona, ao falar da dimenséao
social do processo de aprendizagem. A autora evidencia a importancia que deve se dar em
como acontece a transmisséo da cultura na vida do aprendente. Como, enquanto sujeito
histérico, ele se apropria dos conhecimentos transmitidos tanto na familia, quanto na escola:
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Tal processo compreende todos os comportamentos dedicados a transmisséo
da cultura, inclusive os objetivados como instituicdes que, especifica (escola)
ou secundariamente (familia), promovem educacéo. Por meio dela, o sujeito
histérico exercita, assume e incorpora, uma cultura particular, na medida em
que fala, cumprimenta, usa utensilios, fabrica e reza segundo a modalidade
prépria de seu grupo de pertencimento (Pain, 1985, p.17).

Tanto Fernandez (1990) quanto Pain (1985) acordam que a ‘modalidade de
aprendizagem da familia’ pode ser um fator que facilita ou que dificulta o processo de
aprendizagem da crianca, uma vez que a transmissao da cultura familiar € muito importante
para aprendizagens futuras. Além das atividades desenvolvidas na escola, € fundamental
que a familia acompanhe a crianc¢a nos estudos, em casa, para que ela realize as atividades
propostas e mantenha-se motivada a aprender e a descobrir. No entanto, convém
lembrar que a familia € instituicdo secundaria no processo ensino-aprendizagem (Pain,
1985). Porém, quando a familia se omite, o desejo de aprender pode ser enfraquecido e
comprometer o processo. Todavia, isto néo é fator determinante. Tem-se conhecimento de
pessoas que, apesar de terem nascido e crescido em ambientes de alto risco, convivido
com pobreza extrema e situagbes de abuso recorrente, além de exposicdo a estresse
excessivo e prolongado, se superaram e nao se deixaram afetar por essas adversidades.
E o que se chama de resiliéncia.

Afalta do desejo de aprender constitui um empecilho para o aprendizado (Fernandéz,
1990; Weiss, 2016). Muitas vezes a crianga chega a escola apatica e desmotivada. Vém
a escola apenas porque seus pais obrigam-nas. A desmotivagdo é apenas um sintoma do
que tem por tras dessa apatia pela aprendizagem. Poder-se-ia elencar tantos outros fatores
prejudiciais a aprendizagem durante o processo de alfabetizagéo, e consequentemente, ao
longo de toda a sua vida académica, caso ndo haja uma intervengéo eficaz. No entanto,
julga-se, que os fatores aqui elencados, sdo 0s mais recorrentes e responsaveis pela
grande demanda de fracasso e, por conseguinte, evasdo escolar, o que eleva o nivel
de analfabetismo em nosso pais (Fernandez, 1990). A compreensédo e a intervencao
nesses fatores sdo essenciais para garantir o sucesso educacional e reduzir as taxas de
analfabetismo, proporcionando uma base sélida para o desenvolvimento académico das
criangas.

PROPOSTAS DE INTERVENGAO: UM OLHAR CUIDADOSO

Os principais fatores externos que dificultam a aprendizagem no processo de
alfabetizacdo e letramento de criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, aqui
elencados, revisitam a realidade de muitas escolas de nosso pais. Sendo a escola
instituicdo especifica responsavel pelo processo ensino-aprendizagem, recai sobre ela
a responsabilidade maior sobre o sucesso ou fracasso escolar. Weiss (2016) traz uma

importante reflexdo sobre a escola, como maior contribuinte do fracasso escolar, do ndo
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aprender de criangcas que apresentam desenvolvimento infantil tipico. A autora situa a
escola, tanto a particular quanto a publica, como um reflexo do sistema socioeconémico.
Segundo Weiss (2016, p. 21) “a possibilidade de absorcdo de certos conhecimentos
pelo aluno, dependera, em parte, de como essas informacdes lhe chegaram, Ihe foram
ensinadas [...]". A autora aponta tanto a precéria estrutura fisica da escola quanto a falta
de atualizagéo dos professores, como fatores de desmotivacdo do desejo de aprender do
estudante: “professores em escolas desestruturadas, sem apoio material e pedagogico,
desqualificados pela sociedade, pelas familias, pelos alunos, ndo podem ocupar bem o
lugar de quem ensina tornando o conhecimento desejavel pelo aluno” (Weiss, 2016, p.21).
E complementa: “o ato de ensinar fica sempre comprometido com a constru¢éo do ato de
aprender, faz parte de suas condi¢des externas. A méa qualidade do ensino provoca um
desestimulo na busca do conhecimento” (Weiss, 2016, p.21).

Weiss (2016) salienta a importancia de se compreender as dificuldades de
aprendizagem a partir de trés perspectivas, a saber: da sociedade, da analise da instituicdo
escolar e do estudante. Conclui-se, dessa forma, que os fatores externos que contribuem
para dificultar a aprendizagem das criangas que nao apresentam nenhum atravessamento
em seu desenvolvimento, no processo de alfabetizacdo, sdo especificamente de ordem
social, tendo como expoentes a familia, como instituicdo secundaria, e a escola, como
instituicao especifica (Weiss, 2016).

Diante da realidade do sistema educacional em nosso pais, em que o Brasil ocupou
a 592 posicao no ranking do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) em
2018, quando foram avaliados 63 paises e o foco da avaliagdo foi o dominio da leitura,
urge a presenca de uma equipe pedagogica qualificada em cada instituicdo de ensino, para
apoiar e subsidiar os professores, sobretudo, os alfabetizadores, a fim de prevenir e/ou
dirimir possiveis dificuldades de aprendizagem (Brasil, 2020).

Em linhas gerais, a equipe pedagodgica se empenha em atender e orientar os
estudantes durante o processo de ensino-aprendizagem, garantindo a aplicacdo efetiva da
proposta pedagoégica da instituicdo de ensino. Assumindo um papel central, essa equipe
coordena, cuidadosamente, as atividades didaticas e pedagdgicas, estabelecendo uma
conexao essencial entre professores, estudantes, pais e a diregéo escolar.

Apoio e Incentivo ao Professor

O papel do professor alfabetizador € de extrema importancia no desenvolvimento
educacional das criangas, especialmente nos estagios iniciais da aprendizagem. No
entanto, quando um estudante enfrenta dificuldades de aprendizagem, o apoio da equipe
pedagogica torna-se essencial para subsidiar e colaborar com o professor para desenvolver
estratégias de ensinos que se adéquem as necessidades especificas de cada estudante a
fim de que todos tenham acesso a uma educacgéo de qualidade.
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Na instituicdo de educagédo, a equipe pedagogica também deve auxiliar aos
professores quanto aos problemas comportamentais enfrentados no cotidiano das salas
de aula que contribuem para aumentar as dificuldades de aprendizagem. Cabe a equipe
fazer os encaminhamentos necessarios a fim de potencializar a aprendizagem. Fernandéz
ressalta que “...] assim como ndo se pode entender um processo somente a partir do
aprendente, sem recorrer ao ensinante, tampouco poderiamos diagnosticar um problema de
aprendizagem sem incluir a instituicéo escolar” (Fernandéz, 1990, p. 26). Este desafio exige
um olhar abrangente sobre todos os atores envolvidos na dindmica ensino-aprendizagem,
a comecar pela instituicao, tanto estrutura fisica quanto equipe pedagogica, estendendo
aos estudantes, suas familias e a sociedade. Dentro dessa perspectiva, é necessario que
a equipe pedagogica tenha um plano de trabalho bem definido para dar suporte tanto ao
professor quanto ao estudante, e a sua familia.

Em suma, é papel da equipe pedagdgica orientar os professores no que diz respeito
a busca de estratégias de ensino-aprendizagem, qualificagdo dos processos, visando
prevenir ou dirimir eventuais dificuldades de aprendizagem; acompanhar os estudantes
com dificuldades de aprendizagem e/ou comportamental apresentando estratégias de
aprendizagem; apoiar e/ou orientar aos pais quanto a importancia de acompanhar a vida
escolar de seus filhos e da parceria familia-escola.

Intervencéo junto aos estudantes

Pain (1985) descreve que “existem dois tipos de condi¢cdes para a aprendizagem: as
externas, que definem o campo do estimulo, e as internas, que definem o sujeito” (p. 25) e
propostas de intervengcao. Abordar-se-a neste topico, as condi¢cdes externas que dificultam
a aprendizagem como, por exemplo, condi¢des alimentares, de moradia e de sono. A
autora orienta que “quando o organismo apresenta uma boa equilibracao, o sujeito defende
0 exercicio cognitivo e encontra outros caminhos que nao afetem seu desenvolvimento
intelectual, dada as consequéncias sociais que ocasionam a caréncia na aprendizagem,
sobretudo na infancia” (Pain, 1985, p. 29).

Conhecer as condi¢des sociais do estudante é fundamental, sobretudo, quando
este apresenta enfraquecimento do desejo de aprender e/ou problemas escolares. Pain
(1985) diz que “embora o fator ambiental incida mais sobre os problemas escolares do
que os problemas de aprendizagem propriamente ditos, esta variavel pesa muito sobre a
possibilidade de o sujeito compensar ou descompensar o quadro” (Pain, 1985, p. 33). E
a autora explicita que “o fator ambiental & especialmente determinante no diagnoéstico do
problema de aprendizagem na medida em que nos permite compreender sua coincidéncia
com a ideologia e com os valores vigentes no grupo” (Pain, 1985, p.33).

Dessa forma, percebe-se a importancia de a equipe pedagoégica ouvir o estudante,
acolher sua histéria de vida, bem como suas angustias e preocupagdes e auxilia-lo na
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organizacdo de uma rotina de estudos. Tracar um plano de acompanhamento desse
estudante a fim de orienta-lo em seus estudos e, avaliar e (re)planejar quando necessario,
além de fazer a mediagéo junto aos professores do estudante em questdo. Caso seja
necessario um acompanhamento médico, psicologico ou psicopedagdgico, fazer contato
com a familia e, posteriormente, os encaminhamentos devidos. Quando se tratar de um
problema escolar coletivo, por exemplo, de comportamento, a equipe pedagodgica pode
realizar atividades grupais com a turma em questéo a fim de orienta-la a encontrar caminhos
para resgatar o desejo de aprender, a cumplicidade e tornar o aprendizado mais prazeroso.

Parceria com as familias

Sendo a familia o lugar onde a crianca realiza as primeiras aprendizagens, a
parceria da escola com a familia constitui um fator fundamental no acompanhamento
dos estudantes com dificuldades de aprendizagem. Faz-se necesséario conhecer as
familias, suas condi¢bes sociais e culturais e como elas se constituem e se organizam,
sua modalidade de aprendizagem, para melhor compreender o estudante e sua forma de
aprender.

Tough (2017) salienta que “o primeiro e mais essencial ambiente em que as
criangcas desenvolvem suas capacidades emocionais, psicolégicas e cognitivas & o lar
— e, mais especificamente, a familia” (Tough, 2017, p.27). E acrescenta: “se ambientes
domésticos podem ter um impacto positivo na formagéo de criancas, podem também fazer
0 oposto [...] quando criangas experimentam o estresse toxico [...] isso pode prejudicar
seu desenvolvimento de maneiras profundas, comprometendo seu sistema imune, suas
funcdes executivas e sua saude mental” (Tough, 2017, p. 32).0 conhecimento da dindmica
familiar, da sua organizagéo e das suas condigbes éticas e culturais & fundamental para a
andlise dos conhecimentos adquiridos pela crianca, anteriormente ao ingresso na escola.
Investigar a relagdo da familia com a aprendizagem, os valores e crengas que ela defende,
constitui tarefa complexa e ardua, porém, muito importante para a compreensado do
processo de aprendizagem da crianca e a eficicia das propostas de intervencéo.

Contudo, nao é suficiente apenas tomar ciéncia das condi¢cbes familiares do
estudante com dificuldade de aprendizagem, é preciso oferecer apoio a familia e orienta-
la quanto a protegéo do estudante. Isso inclui destacar a importancia de estimulos para
a aprendizagem, dos beneficios de relagdes interpessoais harmoniosas no ambiente
familiar e ajuda-la a estabelecer uma rotina de vida mais sadia e estavel. Embora a familia
e a escola exercam papéis diferentes na constru¢gdo do conhecimento, o fortalecimento
dos vinculos facilita a parceria na busca de solugdes para as dificuldades encontradas.
Quando a cumplicidade se faz presente, cria-se um vinculo baseado na transparéncia, no
respeito e na confianga, trazendo consequéncias positivas substanciais para o progresso
e a educacéo da criancga.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O escopo deste estudo consistiu em identificar os principais elementos externos que
representam obstaculos para a alfabetizacdo e letramento de criangas nos primeiros anos
do Ensino Fundamental. Nesse sentido, frisou-se a relevancia do suporte e envolvimento
da equipe pedagogica, ndo apenas na formacao docente, mas também na implementagéo
de intervencdes eficazes para lidar com tais desafios. As reflexdes realizadas foram
essenciais para a compreensao e abordagem das dificuldades encontradas no ensino da
leitura e escrita para criangcas em fase escolar. Contudo, é preciso salientar que ha ainda
diversas lacunas nesse campo de estudo a serem exploradas, investigadas e desbravadas,
apesar da ampliagcdo da pesquisa nas ultimas décadas e das evidéncias ainda restritas
disponiveis.

Os resultados obtidos na pesquisa demonstraram que os principais fatores externos
que dificultam a alfabetizacédo e letramento infantil englobam questdes socioeconémicas,
acesso limitado a recursos educacionais e auséncia de apoio familiar. A equipe pedagogica
desempenha um papel formativo tanto para os professores como no engajamento
das familias em praticas mais focadas no desenvolvimento das habilidades de leitura.
A conclusado deste estudo ressalta a importancia da parceria entre familia e escola para
assegurar o éxito no processo de aprendizagem das criancas. Salienta-se a preméncia
de investimentos na formagéo continuada dos docentes alfabetizadores e na adogéo de
politicas educacionais voltadas a alfabetizacdo e letramento. Em sintese, uma parceria
colaborativa entre familia e escola exerce um papel fundamental no avanco significativo
do processo de aprendizagem como um todo, além de contribuir para o aprimoramento do
comportamento dos estudantes.
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CAPITULO 19

RELATOS E REFLEXOES DE PRATICAS PEDAGOGICAS EM
CONTEXTO DE ENSINO REMOTO
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA PANDEMIA:
EXPERIENCIAS, TECNOLOGIAS DIGITAIS E PRATICAS
EMANCIPATORIAS

Junior Leandro Gongalves
Unifesp — Guarulhos/SP - Brasil

Maria José da Silva Dias
Unifesp — Guarulhos/SP — Brasil

RESUMO: A Educacdo de Jovens e
Adultos, desde a sua emancipacdo legal
na Constituinte de 88 e na LDB de 96, é
marcada por diversidades dos sujeitos
envolvidos, principalmente no campo
da pertenca. Além da exclusdo escolar
€ urgente (re)pensar que sujeito & esse
que compde a EJA. Considerando a
interferéncia social das Tecnologias Digitais
de Informagéo e Comunicacéo/TDIC, este
trabalho tem como objetivo dar voz aos
sujeitos diante da realidade atual. Com as
demandas impostas pela Pandemia, fomos
atravessados: por questdes metodolégicas,
estruturais, tecnologicas, afetos, pertenca,
entre outras. Essas questdes se agudizaram,
principalmente para estudantes de regides
vulneraveis, reflexo da violéncia estrutural,
negligéncia e descaso do poder publico.
Nesse contexto, relatos de experiéncias
foram analisados tendo como referéncia os
desafios, lutas e resisténcias durante um
ano de ensino remoto junto aos estudantes

Data de aceite: 01/07/2024

da EJA de uma escola publica da cidade
de S&o Paulo. Esses relatos expbem as
fragilidades do sistema educacional e
denuncia problemas sociais que impedem
a tado ensejada qualidade educacéao.
Apds tensionar todos esses elementos,
apresenta como alternativa que as praticas
pedagogicas sejam ancoradas na dialogia e
educacéo libertadora, desse modo, podera
oportunizar espago e voz aos estudantes
para que possam problematizar e questionar
suas realidades, fortalecer a construcao
de sentimento de pertencimento em uma
sociedade que vem sendo transformada
pela inser¢do das TDIC e cuja repercussao
tém afetado intensamente a educagéo
escolar béasica.

PALAVRAS-CHAVE: Educagéo de Jovens
e Adultos; Pandemia; Educacéo Libertadora;
Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagéo.

INTRODUCAO

A pandemia causada pelo
(SARS-CoV-2) tem

impactado fortemente a educagdo. O

novo coronavirus

distanciamento nos tem levado a repensar
sistematicamente a acdo docente, bem
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como repensar qual o papel, a fungéo da escola, para além da formacgéo dos sujeitos para
atuarem na sociedade. E, simultaneamente, estamos enfrentando uma crise ético-politica
que tem agravado ainda mais o campo educacional brasileiro.

Dito isso, quais sdo as possibilidades de praticas libertadoras no atual contexto
de pandemia? O momento que experienciamos é reflexo de muitos anos de violéncia
estrutural que nos permite repensar possibilidades de transformacédo na educacgéo. Foi
preciso encontrar solucdes diante da pandemia de covid-19. A palavra sofrimento esteve
em alta, refletindo os efeitos da extrema desigualdade social reinante na sociedade
brasileira (SANTOS, 2020). As solugdes paliativas foram sendo adotadas, cujo termémetro
seguiam medidas emanadas dos governos estaduais e municipais principalmente, embora
se admita que estavamos todos despreparados.

Os impedimentos ultrapassam questdes metodolbgicas, de préaticas, de acdes,
de materiais. Ha atravessamentos de emocbes e sentimentos, de afetos, de pertenca'.
As dificuldades de acesso a internet, por exemplo, ndo sédo atuais. A pandemia apenas
reforcou 0 descaso, a negligéncia do poder publico para com a educagéo. Escancarou os
problemas que os educadores e estudantes ja enfrentam h4 anos, apontam Goncgalves e
Pesce (2021).

Houve e havera perdas e danos de dificil mensuracdo. Essa migra¢é@o para o ambiente
domeéstico - quando a casa vira escola - ndo s6 confirmou a gritante desigualdade social
peculiar da sociedade brasileira como revelou aspectos especificos dessas desigualdades
e uma delas é o acesso as Tecnologias Digitais de Informacé@o e Comunicacgéao (TDIC).

E, dentre os grupos de estudantes que mais foram impactados com novas acoes, e
porque ndo auséncia delas, destaca-se a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Do ponto
de vista de regulacdo das politicas publicas, podemos afirmar que h& avancos incipientes
em relagéo a EJA com a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e, posteriormente,
a LDB/96 (BRASIL, 1996), por exemplo. O problema é que a educagao voltada para esses
estudantes trabalhadores acaba sendo invisivel por parte da gestao enquanto prioridade
na politica educacional. O Brasil € um pais marcado por grandes diferencas sociais e
econdmicas, apresenta desigualdade de acesso e permanéncia na educagéo e a oferta
da escolarizagédo aos trabalhadores é insuficiente e quando ela € existente, acaba sendo
incompativel com a realidade desses sujeitos, mesmo sendo um direito constitucional.

Sabemos que a maioria dos/das estudantes da EJA é oriunda de classes populares
e que, por muito tempo, foram e sé@o marginalizados, excluidos. Nas palavras de Moretto
(2016),

1 Sobre pertenca, tomaremos como base tedrica os pensamentos e dialogias de Paulo Freire em seus trabalhos semi-
nais, ao considerar o ser humano como um ser ontolégico, que se constréi nas relagdes com o outro e com o mundo,
compreende sua importancia e capacidade de interferir no contexto em que vive, inclusive no ambiente escolar, criando,
assim, um espaco “territorializavel”, de trocas, de ressignificagoes.
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AEJArecebe, nesse sentido, alunos que séo vistos pela sociedade na condicéo
de excluidos, tanto culturalmente quanto economicamente. Geralmente,
esses estudantes sdo, em sua maioria, pobres, analfabetos, repetentes,
trabalhadores, negros, desempregados, etc. E, eles, que, por algum motivo,
néo frequentaram o ensino regular, trazem ao retornarem ao contexto escolar
marcas dessa exclusdo, de suas vivéncias, de suas trajetérias de vida, de
aprendizagens e dificuldades. (MORETTO, 2016, p. 105).

Face ao exposto, neste diadlogo pretendemos aproximar o leitor da realidade
vivenciada pelos educadores e estudantes neste periodo de distanciamento social, em
funcdo da pandemia de covid-19, tendo como base tedrica a dialogia freiriana. E nesse
contexto de ensino remoto, de uso aumentado de plataformas digitais educacionais,
que apresentamos alguns desafios, dificuldades, resisténcias evidenciadas nas lutas
enfrentadas pelos docentes e, principalmente estudantes de uma escola publica situada
em Paraisopolis, Zona Sul de Sao Paulo.

Para desenvolver as andlises que se seguem, utilizaremos os dados que foram
produzidos por meio de questionario aplicado via plataforma Google Forms, virtualmente,
com um total de 12 questdes, sendo 2 objetivas e 10 dissertativas, e compilados no quadro
abaixo. Além disso, faremos uso das falas/respostas de estudantes que realizaram a

autoavaliagao.

Autoavaliacao EJA Ensino Médio *

Desafios/dificuldades enfrentadas Quantitativo
Trabalho formal/informal/desemprego 52/48%
Trabalho doméstico 43/39%
Saude 42/38%
Tempo 46/42%
Espaco 69/63%
Relagbes professor-aluno 108/100%
Aprendizagem 58/53%
Acesso a internet/equipamentos 85/78%

* 108 estudantes realizaram a autoavaliagédo.

Tabela: Desafios e dificuldades elencados por estudantes da EJA ap6s um ano de aulas remotas.

Fonte: Elaborada pelos autores
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CONTEXTUALIZANDO: A LEGITIMAGAO DOS SUJEITOS DA EJA

Refletir sobre estudantes que compdem a EJA é considerar a diversidade como
ponto central nesse dialogo bem como os diversos marcadores sociais que os legitimam.
Metodologicamente, para nossa analise, apresentaremos alguns dados construidos no
final do primeiro semestre de 2021 com a participacdo de 108 estudantes da EJA Ensino
Médio de uma escola publica situada na comunidade Paraisépolis, zona sul de S&o Paulo.

O autor desse artigo € professor desses estudantes na disciplina de Biologia que,
ao final do semestre, aplicou uma autoavaliagdo (alguns dados estéo presentes na tabela
acima) com o objetivo de aproximar-se das experiéncias, vivéncias, desafios e superacgdes
enfrentadas durante um ano com aulas remotas. Ja a outra autora, formada em Ciéncias
Sociais, especialista em Educacéo, foi professora da EJA no periodo de 1997 a 2004,
cuja experiéncia na educacgéo basica permite afirmar o quanto os problemas educacionais
para esses alunos se arrastam sem solucdes efetivas e fortemente agravadas no contexto
histérico atual de retrocesso nas politicas sociais.

A EJA e sua potencialidade de acesso ao conhecimento sempre esteve em risco
no Brasil e a histéria nos ensina isso. Quando pensamos na questao da EJA em tempos
de Pandemia, temos que pensar na classe trabalhadora que é uma categoria considerada
por muitos como anacrénica, limitada, que ndo da conta da diversidade quando, ao
contrario, tem uma grande poténcia aglutinadora porque ela relne todas as pessoas que
vivenciam problemas nas relagcdes de género, étnico-raciais, sociais e que ndo podem ser
desconsideradas. Sdo fundamentais e que se organizam de uma determinada maneira sob
condi¢cbes de pessoas que precisam vender sua for¢ca de trabalho para assegurar o direito
a vida.

Neste sentido, faremos jus ao que Arroyo (2005) afirma sobre a EJA,

[...] entretanto, quando se refere a jovens e adultos, nomeia-os ndo como
aprendizes de uma etapa de ensino, mas como educandos, ou seja, como
sujeitos sociais e culturais, jovens e adultos. Essas diferencas sugerem que
a EJA é uma modalidade que construiu sua propria especificidade como

educagdo, com um olhar sobre os educandos. (ARROYO, 2005, p. 224).
Ndo podemos negar essa heterogeneidade. E preciso reconhecer a pluralidade
de espacos, tempos e relagdes em que nos constituimos humanos, cognitivos, sociais
e culturais, reconhecendo assim, a cultura como matriz da educacdo (ARROYO, 2005).
Pensamos para além das particularidades e das diferengas, dos mais variados processos
de apropriacdo cultural e expropriacdo material desses educandos. Inclusive, essa
pandemia esta trazendo para o centro do debate, novamente, a questdo do trabalho.
Mobilizacdo dos trabalhadores por app com a afirmacao “Nao somos empreendedores,
somos trabalhadores” nos diz muito sobre a realidade desse grupo: aquele que vive do seu
trabalho. Ressalta-se ainda que a maior parte desses trabalhadores exerce suas atividades

no setor informal, invisibilizados ha muito tempo pelo sistema, visto que os trabalhos na
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informalidade s@o geralmente instaveis e sem direitos ou protecéo social. No anos entre
2020 e 2022 os postos de trabalho foram muito afetados com as medidas de isolamento
social de diferentes formas. E embora tenha sido o trabalho informal aumentando em
2021, numa taxa de 68%, segundo a ONU, isso ocorre associada ao aumento na taxa de
desigualdade.

Retomando a tabela 1, acompanhe-nos leitor na analise: 48% dos estudantes
afirmaram que o trabalho (seja ele formal ou informal) ou por se encontrarem em situacao
de desemprego, foram fatores decisivos para o insucesso das aulas remotas. Esses
trabalhadores mais vulneraveis foram atingidos na situacéo financeira, nas dificuldades
com os filhos em casa sem frequentarem a escola, nos escassos recursos tecnologicos
e outros condicionantes necessarios para lidar com as atividades no inicio da pandemia.
Pois, para esse conjunto de trabalhadores o trabalho remoto nédo foi op¢éo, mediante as
novas dificuldades e identificou-se que foi constituido majoritariamente por mulheres.

Nesse sentido, € interessante ressaltar que, para 43 estudantes (39%, sendo a
maioria mulheres), o trabalho doméstico foi um desafio imposto e agudizado neste periodo
pandémico. Para essas mulheres, os impactos ainda estao sendo mais intensos e sabemos
por dados estatisticos recentes da PNAD Continua (2020) que temos aproximadamente um
aumento de 7 milhdes de mulheres no contingente de desempregados a partir do inicio da
pandemia, e que se agrava se considerarmos as mulheres pretas, grupo em que o indice
€ 0 maior.

Para sua andlise leitor acompanhe atento “as falas” retiradas do questionério
aplicado:

Fala 1: “Meus desafios foram correr atras de emprego, em plena pandemia nao é
nada facil conseguir um emprego, e conciliar com estudos, mas arrumei sempre um jeito
para dar o meu melhor.”

Fala 2: “Foi mais dificil conciliar trabalho, casa, familia e as aulas online... muitas
vezes deu vontade de desistir, mas vamos la.”

Fala 3: “Falta de internet, falta de tempo... e principalmente ter que escolher se
frabalhava ou estudava.”

Fala 4: “Tempo, pois estava trabalhando muito para sustentar meus filhos.”

Fala 5: “Conciliar filhos, marido, casa, comida e as atividades.”

Fala 6: “Teve um momento que pensei em desistir, sabe, cansaco mental, sem
emprego, eu estava naquela se eu arrumar um emprego vou ter que desistir da escola,
mas gracas a Deus arrumei um emprego no horario que deu pra conciliar.”

Fala 7: “Sim, nesse semestre ndo consegui acompanhar direito, mas estou me
esforgcando para fazer o melhor, preocupagédo com a situagdo da pandemia sem trabalhar
pq aonde trabalho fechou e ainda ndo tinha como trabalhar e pago aluguel ai a cabega vai
a milh&o e, na maioria das vezes, vc acaba perdendo o foco.”
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Fala 8: “Nao so6 problema com o celular que quebrou e por esta desempregada tive
que contar com a ajuda de algumas pessoas para que eu pudesse voltar e ndo perder o
ano.”

Fala 9: “Sim. Néo consegui fazer umas duas. Motivo? Por falta da ajuda do meu
esposo com os filhos de um e doze anos. Precisava dar conta das minhas licbes e ajudar o
meu filho com os estudos dele. Agora mesmo estou fazendo essa ligdo com o filho no colo,
doente e chorando sem parar, pensando como vou fazer as licbes de geografia passadas
de ultima hora e dar conta dos projetos do meu trabalho. Essa pandemia esta sendo
desesperadoral! Infelizmente quero muito que essas aulas acabem logo, pois ndo estou
dando conta!”

Fala 10: “Tive um pouco devido o meu servigo porque eu trabalho 12h por dia ainda
quando eu chegar vou ensinar meus dois filhos um de 10 anos outro de 8 anos.”

Fala 11: “Tive dificuldades um pouco pq trabalho acordo cedo tipo as 5 da manha
chegando em casa as 5 entéo ficava o dia todo fora no trabalho e tinha poucas horas para
estudar, realizar as tarefas cuidar de casa e do meu filho e ainda fazer as licbes com meu
filho muita coisa... Mas com esforgco dedicacdo consegui fazer.”

Que conclusdes séo possiveis diante dessas realidades relatadas? De acordo com a
OIT, [...] “ainda é preciso recuperar cerca de 30% dos empregos que foram perdidos desde o
inicio da pandemia, destacando ainda “mulheres, jovens e pessoas com poucas habilidades
profissionais foram afetados de forma desproporcional” (ONU, 2021). E fato conhecido que
nem todas as fragbes da classe trabalhadora podem, por exemplo, se permitirem a exercer o
direito a medida de isolamento social imposta porque se o fizessem nao teriam as condi¢des
minimas nem para se alimentar, conforme explicitado nas falas 4 e 5.

O Socidlogo Boaventura de Souza Santos, ao abordar as licdes — todas sofriveis
- que a crise sanitaria do novo coronavirus nos deixou, acerca da quarentena nos paises
subdesenvolvidos do Sul, ja apontava o quanto penalizaria especialmente as mulheres,
segundo suas acepc¢oes:

[...] nalguns casos, pode mesmo ser perigosa. As mulheres sdo consideradas
«as cuidadoras do mundo», dominam na prestacdo de cuidados dentro e fora
das familias. [..] Sdo elas também que continuam a ter a seu cargo, exclusiva
ou maioritariamente, o cuidado das familias [...]Jcom as criangas e outros
familiares em casa durante 24 horas, o stress sera maior e certamente recaira
mais nas mulheres [...] (SANTOS, 2020. p.16).

Se noés nos detivermos na questdo da producdo da vida, nas diferentes formas
de trabalho nos modos de producéo capitalista, podemos dizer que a maioria da classe
trabalhadora brasileirasempre foi submetida a condi¢cdes de exploragéo e de superexploracao
na sua forma neoliberal, retome leitor ao apresentado nas falas 10 e 11, confirmando essa
relagdo com uma carga horaria de trabalho exaustiva. Além disso, ressaltamos que a nossa

sociedade se constitui sob as bases do paradigma colonial europeu branco e masculino
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nos quais as condi¢des de vida das mulheres séo dificultadas por assumirem varios papéis
e sem ajuda do parceiro nas atividades domésticas e na criagcéo dos filhos. Tal situacéo é
bem expressa na “fala” da estudante 9. Fatos como esses explicam o porqué das mulheres
de baixa renda terem maior dificuldade na busca por uma profissdo mais qualificada e
para continuarem os estudos, sendo caracteristicas estruturais e ndo superadas na nossa
sociedade, entre outras que resultam das condi¢des sociais desiguais.

Centrando o olhar na educacao escolar, as escolas ainda ndo conseguem recursos
materiais e nem estratégias didaticas para que esse grupo de estudantes seja inserido no
processo educativo de forma adequada. Embora seja verdade que as demais modalidades
nao desfrutam de uma situagéo plena de educacgéo de qualidade, porém a EJA fica aquém,
segue a margem, de uma forma muito mais perversa, que se desvela com muito mais
visibilidade nessa situacao de crise pandémica. E, evidentemente, falamos de caracteristicas
socio-historicas predominante na educacgéao brasileira, que ndo séo Unicas, ainda reinantes,
elas marcam a historia ampla da educacgao da classe trabalhadora no Brasil.

Alia-se a isso a questdo da evasdo, que marca profundamente a EJA e, nesse
sentido, Soares (2002) alerta que,

[...] o fracasso escolar dos alunos pertencentes as camadas populares,
comprovado pelos altos indices de repeténcia e evasdo, mostra que, vem
ocorrendo uma progressiva democratizacdo do acesso a escola, ndo tem
igualmente ocorrido a democratizagdo da escola. Nossa escola tem se
mostrado incompetente para a educacdo das camadas populares, e essa
incompeténcia, gerando o fracasso escolar, tem tido o grave efeito ndo so
de acentuar as desigualdades sociais, mas, sobretudo, de legitima-las.
(SOARES, 2002, p. 6).

Esses elementos apresentados anteriormente impedem o exercicio da cidadania.
Temos que considerar, primeiramente que as maiores ameacas atuais ao direito a educacéao

séo relativas a auséncia de politicas sociais para tratar desse quadro vergonhoso de
desigualdade. A esmagadora maioria dos alunos da EJA integra grupos sociais vulneraveis,
enfrenta problemas de carater socioeconémico, é vitima do desemprego e da consequente
perda significativa de renda presentes nas falas descritas anteriormente. As pessoas sédo
submetidas a condi¢cdes muito perversas e degradantes de trabalho.

Como afirma Arroyo (2005) sobre a exclusdo operante sobre os estudantes da EJA,

[...] Nesses movimentos se descobrem analfabetos, sem escolarizagao,
sem o dominio dos saberes escolares, sem diploma, porém, ndo s6, nem
principalmente. Se descobrem excluidos da totalidade de direitos que séo
conquistas da condicdo humana. Excluidos dos direitos humanos mais
bésicos, onde se jogam as dimensdes mais basicas da vida e da sobrevivéncia
[...] A EJA tem como sujeitos as camadas rurais, 0s camponeses excluidos
da terra e as camadas urbanas marginalizadas, excluidas dos espacos, dos
bens das cidades. Essa realidade de opressao e exclusdo e os saberes e as
pedagogias dos oprimidos passaram a ser os conteldos, conhecimentos e
saberes sociais trabalhados nas experiéncias da EJA. (ARROYO, 2005, p.
229).
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Curiosamente, os estudantes da EJA ainda nao encontraram maneiras e nem
espacos para reivindicar a garantia de seus direitos, entre eles o direito a educacao de
qualidade. A educacéo escolar poderia ajudar esses estudantes se, entre tantos discursos
controversos acerca do processo de ensino aprendizagem, as acepg¢des de Saviani (2020)
fossem consolidadas pelos diversos atores sociais na unidade escolar, “A educacgéo escolar
€ 0 meio mais adequado para a apropriag¢ao, pelos trabalhadores, das conquistas historicas
da humanidade que lhes agucaréo a consciéncia da necessidade de intervir praticamente
para dar continuidade ao processo histérico conduzindo-o a um novo patamar. (SAVIANI,
2020, p.24)”.

Como a suspenséo das aulas presenciais nos colocou em uma situagéo nova e,
com ela, a necessidade crucial para a Educacdo de Jovens e Adultos, é o sentimento
de pertencimento. As cobrangas exigidas pelas secretarias municipal e estadual, pelos
supervisores, gestores escolares (por docentes também) aos estudantes da EJA sem que
se considerasse o momento de pandemia séo ac¢des que abalaram a questao do “pertencer”.
Seguindo a tradigéo do ensino “normal” a preocupacao inicial foi com a organizagéo de uma
agenda para o cumprimento dos dias letivos. Acerca do calendario letivo 2020,

[...] o mais sensato seria proceder ao seu cancelamento. N&o adianta
querer recuperar isso ou aquilo. E um periodo de pandemia, de excecao,
de isolamento e, portanto, ndao € o periodo regular de atividades educativas.
(SAVIANI e GALVAO 2020, p.9).

Desconsiderar que a maioria dos estudantes da EJA é da classe trabalhadora e que
tiveram perdas (de emprego, de entes queridos) em virtude da pandemia € negar essa
pertenca, € negligenciar que o momento é de priorizar a sobrevivéncia (como observado
em algumas falas acima), visto que muitos deles fazem parte de camadas populares
vulneraveis, periféricas, onde hd maior descaso por parte do poder publico e que é agravado
por essas praticas de cobrancga de contetdo curricular, como verificado nas falas abaixo:

Fala 12: “As matérias estdo sendo passadas em grande quantidade e com um
curto espago de tempo para absorcdo e aprendizagem. Principalmente em contetudos
mais complexos, como matematica ou fisica, estdo ainda mais dificeis de aprender. Ainda
continua sendo muito complicado compreender tudo que esta sendo passado. Penso em
fazer ENEM ano que vem e tenho receio que esse periodo posso prejudicar meu processo
de aprendizagem e o meu desempenho daqui pra frente.”

Fala 13: “Acho muito conteudo pra quem trabalha, cuida da casa eftc...”

Tais narrativas reafirmam as argumentagbes de Saviani e Galvdo: no “ensino”
remoto, ficamos com pouco ensino, pouca aprendizagem, pouco contetdo, pouca carga
horéria, pouco didlogo. Em contrapartida, temos muitas tarefas. Aos estudantes, estes
supostamente passam a ser “autbnomos” e vao em busca do proprio conhecimento,
assoberbados com a multiplicagédo de leituras, videos, podcasts, webinarios etc.
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No entanto, os esforgos e estratégias desenvolvidos por diversos educadores tém
demonstrado o quanto o sistema educacional é fragil e, ao mesmo tempo, se ha condi¢bes
exitosas a serem apresentadas, elas foram criadas em funcao de esforgos extraordinarios
de parte do corpo docente que consolidaram agdes para lidar com as dificuldades que
foram surgindo também no campo das subjetividades. Utilizando as diversas plataformas
digitais, diversos meios de comunicacao e muitas vezes com recursos proprios, educadores
mantiveram o vinculo com os estudantes, assegurando o maximo possivel o acolhimento,
o afeto e, novamente, para que o sentimento de pertenca néo desaparecesse mediante o
isolamento, como identificado a seguir:

Fala 14: “Acho que a falta de interacdo entre professor é aluno na sala de aula, fez
com quer eu tivesse um pouco de dificuldade para realizar as atividades.”

Fala 15: “N&o ter contato com os professores pois ja estou 10 anos sem estudar e
voltar assim sem um ensino mais direto é dificil.”

Fala 16: “Meu maior desafio sem duvida foi ser do grupo de risco e ndo poder ir até
a escola assistir as aulas. Faz muita falta os professores, os colegas etc...”

Fala 17: “Aprender pelas aulas online, sem aquela explicacdo mais detalhada do
professor na sala. O medo tbm de quando voltamos pra aula presencial, mas, o maior de
tfodos foi encarar os 25 anos ausente da escola.”

Fala 18: “Todos nds tentamos nos adaptar, muito legal ver os esforcos de alguns
professores para que todos entendesse, disponibilizando videos aulas e lives com
participacdo de imagens e tals.”

Fala 19: “Achei mais pratico, mas ndo se compara a uma aula em sala, mas o0s
professores estdo de parabéns conseguiram se adaptar rapido a esse tipo de ensino que
nédo era tdo convencional quanto o tradicional claro. mas pessoalmente eu gostei porque
gosto de fazer pesquisas.”

Fala 20: “Acho que foi o melhor que os professores poderem fazer nesse periodo,
mas nada substitui aulas presenciais.”

Fala 21: “Foi a primeira vez que estudei no Homero, e me identifiquei muito com
alguns professores, inclusive vocé! Muito dedicado ao que faz, isso acaba incentivando
muito, vejo suas lives com a maior disposicdo! Professores que trabalham por amor é
totalmente diferente!”

Fala 22: “Nao podemos dizer que ndo valeu de nada né? Reconhecemos o trabalho o
esforco de todos os professores sabemos que por eles as aulas estariam todas presenciais
mais na minha opinido ndo gostei! Nenhuma tecnologia ira substituir um professor em sala
de aulal”

Fala 23: “Eu particularmente prefiro estudar totalmente presencial, pois podemos
trocar ideias com professores e colegas de sala, a interagao flui melhor, e pegamos melhor
0 conteudo também. Mas diante da nossa atual realidade ndo foi possivel, mas mesmo
assim foi muito bacana, percebi o quanto os nossos professores se esforcaram e fizeram
de tudo para nos ajudar. Gratidao a todos.”
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Fala 24: “Fizeram o mais importante que foi ndo desistir de todos nos independente
dessa pandemia ficarmos juntos recebendo apoio e boas palavras de incentivo por lives
mensagens enfim gratidao a todos.”

Fala 25: “Acredito que um pouco mais de empenho e organizacdo, achei muita
desordem principalmente agora, depois das mudangas na coordenacdo. Em questdo
de melhoria, acredito que alguns professores que foram mais ausentes, procurar ter um
contato com o aluno, fazer lives e acredito que todos os professores teriam que estar no
mesmo grupo, realizar reuniées para falar sobre os problemas e as dificuldades e todos
terem o mesmo meio de acesso e contato com o aluno.”

Fala 26: “Creio que foi feito, 0 que pode ser feito, os professores se dedicaram e
tiveram consciéncia das dificuldades, e deram oportunidade de todos que querem aprender;
de ter sua nota, e ndo ser prejudicado nesse processo de aprendizagem. Porém a liberagdo
da internet, pois o chip ndo podia ser disponibilizado para o eja deviria ter sido antes.”

Fala 27: “E tudo muito novo pra todos nés, do inicio da pandemia até aqui tivemos
muitos progressos e vocés professores se esforcaram para dar o seu melhor, muitos nem
usavam as redes sociais e tiveram que aprender.”

Em todas as falas supracitadas evidenciamos a importancia do educador diante da
situacéo pandémica. Os 100% de estudantes que participaram da autoavaliagéo citaram
a relagcdo com os professores (ou escola e colegas) como essencial e insubstituivel. Para
Goncalves e Pesce (2021),

Infelizmente, a contramao dos ideais freirianos, a educagao tem sido
remodelada, diante da realidade vivenciada, para ser prescritiva e
pouco dialdgica. As relacées cada vez mais automatizadas, robotizadas,
mecanizadas, instrumentalizadas evidenciam uma supressdo do didlogo
e reafirmam o postulado de Paulo Freire sobre a concretizacdo da
opressao, pelos opressores, em especial dos que tém menos recursos,
do recrudescimento da atuagdo do mercado das plataformas digitais na
educagéo (como a GAFAM — acrénimo de Google, Apple, Facebook, Amazon
e Microsoft), das politicas publicas fragilmente estabelecidas no momento da
aludida pandemia e do descaso para com 0s educadores e 0s estudantes.
(GONCALVES E PESCE, 2021, p.43).

O campo formativo docente também n&o conseguiu avancgar na oferta de cursos
que alcangassem as reais dificuldades dos professores, até porque ndo considerou as
demandas dos professores, oferta de cursos no formato autoinstrucional predominou e nao

favoreceu lidar com as questdes argumentadas,

[...] As politicas publicas langadas para a educacgéo bésica enfrentar a atual
crise pandémica, erguem-se em meio ao pragmatismo tecnicista, uma vez que
as acdes implantadas para o isolamento social contrariam o que preconiza a
principal categoria da teoria freiriana — o didlogo — pois os professores e toda
a rede de ensino ndo foram consultados sobre como enfrentar tal situacéo.
Com isso, mitigou-se a possibilidade de se promover agdes colaborativas que
poderiam ser incorporadas a medida contingencial. (DIAS e PESCE, 2021).
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Como podemos observar, a pandemia de covid-19 exacerbou o0s contrastes
oriundos do fosso social brasileiro: dificuldades de acesso, disponibilidade de internet ou
de aparelhos para estudos. As queixas elencadas por educadores, estudantes, familias e
pela propria gestédo escolar, colocaram em xeque questées como a inclusdo e o letramento
digital (e, consequentemente a inclusao social), ensino remoto, a fragil formacédo de boa
parte dos educadores quanto ao uso de aplicativos e plataformas digitais, a organizacao
do tempo/espaco para estudos (42% dos estudantes relataram dificuldades em relagcéo ao
tempo e 62% apontaram o espag¢o como dificultador). E, principalmente, a fragilidade das
politicas publicas relacionadas a educacao durante a oferta do ensino remoto emergencial
reforgou o carater excludente e desigual dessas politicas, em especial para com estudantes
e professores de regides periféricas e rurais, uma vez que elas desconsideraram o contexto
social e a realidade das familias, estudantes, docentes e escolas imersas a um contexto de
vulnerabilidade social (GONCALVES E PESCE, 2021).

Agora, o que ndo podemos afirmar é que as estratégias de atendimento com atividades
remotas substituiram o processo de ensino aprendizagem que ocorre presencialmente,
mesmo mediada pelas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo. Primeiro
porque é preciso questionar quao qualitativa é a aprendizagem utilizando o meio virtual
e as tecnologias. Segundo, devemos considerar questbes de acesso, a aquisicdo de
equipamentos para estudos (seja aparelho celular mével, computador, notebook, tablet
etc.), disponibilidade de espacgo e tempo adequado para estudar. Todas essas demandas
interferem nas préaticas docentes e, consequentemente, como estudantes da EJA lidam
com esse formato de ensino.

As condicdes materiais para efetivar o “ensino” remoto, tais como “o acesso ao
ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados (e ndo apenas celulares); acesso
a internet de qualidade; que todos estejam devidamente familiarizados com as tecnologias
e, no caso de docentes, também preparados para o uso pedagdgico de ferramentas
virtuais.” (SAVIANI e GALVAO, 2020, p.38).

Em relagéo ao aparelho celular movel, é o mais utilizado para os estudantes se
manterem conectados e realizarem atividades escolares basicas. Mas tal utilizacdo
ergue-se em meio a uma série de fatores dificultadores, como as limitagbes impostas
pelo aparelho, o compartilhamento do aparelho por membros de uma familia inteira, a
dificuldade de acesso a internet de qualidade, a dificuldade em utilizar alguns aplicativos
para realizar atividades, sendo que 78% dos estudantes apontaram essas dificuldades na
autoavaliacdo. SituagOes especificas que nédo foram alcangadas pelas politicas publicas.

Sobre questdes relacionadas a tempo, espaco e as TDIC transcrevemos as falas
(muitas delas com tom de desabafo) dos estudantes que coadunam com o que estamos
dialogando nesse artigo:
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Fala 28: “Todos! Embora o mundo “tecnolégico” seja bom para umas coisas para
outras ja ndo sdo! A dificuldade de organizar atividades nem todo mundo esta 24 horas no
celular para ver as atividades postadas, tive muita dificuldade em estudar pelo celular e
olha que sei mexer muito bem mais ndo se trata sé disso! Ano passado reprovei por esse
motivo ndo consigo estudar pelo celular ndo entra na minha cabeca “um video” embora
esteja elaborado e totalmente diferente de vocé estar presente com o professor na sala
esclarecer suas dlvidas com suas palavras efc...”

Fala 29: “No inicio foi dificil o uso da tecnologia. Muitas coisas eram desconhecidas,
mas aos poucos fui vencendo.”

Fala 30: “Quando as atividades tinham que ser enviadas para os professores
através de fotos eu tive bastante dificuldade porque estava com um celular muito ruim,
minha camera era horrivel! Acabei ficando sem nota em uma matéria!”

Fala 31: “A internet, eu ndo tenho acesso a ela na minha casa entéo procuro ir em
casas de amigas ou na casa do meu namorado.”

Fala 32: “Internet, falta de acesso a rede, e falta de informagbes sobre algumas
plataformas online.”

Fala 33: “O desafio de assistir as aulas online em casa com outras pessoas
conversando e tirando minha atengcdo no énibus, nas ruas, enfim, aonde eu estivesse na
hora da aula.”

Fala 34: “O tempo pra estudar pela internet, em casa temos filhos e outro afazeres
que impendi de se concentrar.”

Fala 35: “Bom meu celular no comego das aulas online tava muito ruim ento tive
dificuldade pra poder entrar nas lives para baixa os aplicativos da escola efc...”

Fala 36: “Falta de privacidade e siléncio por parte dos filhos.”

Fala 37: “Eu nao tenho muito como fazer uma avaliagdo, pois além de nao ter muito
conhecimento em tecnologia, ainda tive dificuldade de acesso por néo ter internet em casa.”

Fala 38: “E ruim assistir aulas em lives é ruim por causa da agitagdo da minha casa,
fazer as atividades nédo é tdo ruim nao, da pra fazer, mas o CMSP é o pior, ndo aprendemos
nada, é muito complicado, dificil entender o que estdo falando, acompanhar as aulas e
ainda fazer atividades, sem contar que temos que fazer varias atividades que acabam nos
sobrecarregando, porque sdo em duas plataformas.”

Fala 39: So que pra alguns entendo que seja dificil porque alguns ndo devem ter
acesso a internet em casa como eu mas, eu consigo me virar mesmo assim é um pouco
dificil”

Fala 40: “A escola poderia ter disponibilizado tablet e chip, pois nem todos os alunos
tem internet ou um aparelho celular em casa.”

Fala 41: “Sim, muitas vezes tive que compartilhar os links das atividades pra
assistir pelo celular de terceiros pra poder fazer as atividades e assim mesmo algumas tive
dificuldades e duvidas.”
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Fala 42: “Sim, em casa é um ambiente bem mais dificil de entender e fazer as
atividades, tem os filhos e a gente tenta separar um tempo mais acaba que nédo consegue,
e fica realmente mais complicado.”

Fala 43: “A falta de internet, o local para o estudo, sem ruidos e barulho, a
responsabilidades do dia-a- dia, e a falta de aula presencial.”

A partir do momento que a casa vira escola muitas questdes do descaso com a EJA
e seus impactos se elevam. Diante do exposto anteriormente, ficam algumas incertezas,
questionamentos, insegurancas quanto a Educacéo de Jovens e Adultos, mas, sobretudo o
direito a escolarizacéo da EJA precisa ser reafirmado nesse cenario. Principalmente diante
desse braco mercadoldgico tdo em evidéncia, mascarado pelo mercado informal; lugar
marginal e secundario a modalidade da EJA ou um n&o lugar, pulverizando e diluindo,
levando ao apagamento de suas singularidades, principalmente diante de um mercado que
oferece um leque de possibilidades de certificagdes faceis.

Precisamos observar e buscar os exemplos de contra hegemonia ou possibilidades
de luta politica, por meio da escuta e inser¢éo das vozes dos professores e estudantes.
E, principalmente das questdes fundamentais como acolhimento, contemplar a
heterogeneidade do grupo, as trocas, as experiéncias, a pertenca nas estratégias didatico-
pedagoégicas. Ademais, como estabelecer os vinculos ap0s essa experiéncia e no retorno
das atividades presenciais?

A ESPERANCA COMO FORCA MOTRIZ PARA A MUDANCA

E preciso ter esperanca, mas ter esperanga do verbo esperangar....

Ensinar e aprender s&o verbos que ndo se concretizam sem serem conjugados. Isso
¢é fascinante. Ensinar em tempos desafiadores exige a conjugacéo do verbo esperancar,
como bem dialogado por Paulo Freire. Ensinar, aprender, ressignificar, conjugar exige
conhecer a propria realidade e nela intervir: as obras Pedagogia do Oprimido (FREIRE,
1987), Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 2018) e Pedagogia da Esperanca (1997) se
fazem tdo presentes atualmente, diante de um cenario governado por classes e grupos
dominantes, que utilizaram o contexto pandémico para reafirmar sua hegemonia.

Esperanca é uma ferramenta fundamental e primordial nesse momento. Sabemos, de
acordo com Freud, que o ser humano se move por insatisfagéo ou, nas palavras de Jacques
Lacan, que o desespero e a angustia s6 servem se forem usados como combustiveis para
nos levarem a novos lugares. A Esperanca, no sentido freiriano, é verbo de esperancar,
ndo é sobre esperar que algo aconteca, mas se organizar para fazer com que as coisas
acontegcam. Para que haja ensino é preciso haver alegria e esperanga. Em Pedagogia
do Oprimido, Freire (2018) nos diz que “A esperanca € um condimento indispensavel a
experiéncia histérica. Sem ela, ndo haveria histéria, mas puro determinismo. Sé ha histéria
onde ha tempo problematizado e nao pré-dado. A inexorabilidade do futuro é a negagéo da
histéria.” (FREIRE, 2018, p.71).
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Esperancar é se levantar, esperancar € ir atras, esperancar é construir, esperancar
é ndo desistir!

A esperanga é um sentimento de organizacdo de classe, € 0 que permite que
saibamos que o horizonte depende das lutas de classes; que o futuro ndo esta dado, é o
que a gente faz dele no presente; sé@o as nossas possibilidades de organizar e lutar pelo
futuro. E qualquer crenga para além disso, qualquer crenga que prescinda disso € uma
crenca reacionaria. E por isso que a desesperanca & um sentimento reacionario.

Freire também escreve em momento de derrota da esquerda, momento de ascenséo
do que parecia ser a impossibilidade de outro futuro. A miss@o passa por imaginacao e
sentimento. Precisamos instaurar em nds e nos estudantes, um direito radical por mudanca
e ndo existe momento melhor para a instauracdo de desejos radicais, para a vontade
de uma mudanca radical, que vai na raiz das coisas, principalmente nesses momentos
em que somos ofendidos, somos abandonados, vendo nossos direitos sendo tirados, as
possiblidades de construir vida e ndo sobrevida. Mais do que nunca se apresenta como
urgente a luta por uma educagé@o como pratica da liberdade.

Esperancar é levar adiante, esperangar é juntar-se com outros para fazer de outro
modo...

Sao esses momentos de acirramento das nossas possibilidades que conseguimos
florescer. Apesar de tantos interesses conflitantes, dessa rede complicada financeira
e econOmica, construir uma vontade radical, parece utdpico, em meio a uma realidade
imposta e que tende a naturalizar o descaso. Precisamos provocar afetos e ser efetivo
na imaginacdo e na mobilizagdo da esperanca, fazer pensar e se... E se a gente pensar
em outras maneiras de agir e transformar essa realidade, especialmente quando damos
voz aos estudantes marginalizados que compéem a EJA e a partir de agdes dialogicas ir
transformando as a¢bes na unidade escolar.

Por outro lado, ainda é preciso avangar nas politicas publicas de formagéo continuada
e inicial de professor para os docentes que atuardo na educacgéo de jovens adultos. Para
que essa modalidade seja compreendida em sua integralidade, é preciso pensar para além
da fundamentacao teorica e metodologica, os curriculos das licenciaturas ndo devem se
reduzir a disciplinas especificas e pontuais, mas deve favorecer uma compreensédo da
dimensao da educacgéo para estudantes trabalhadores para além de questbes cognitivas,
de aprendizagem.

A formacgéo continuada deve ser pautada, também, na compreensao do contexto
social onde os estudantes da EJA se encontram e forjada em bases de uma pedagogia
critica. As especificidades que esses sujeitos tém, se comparada com os estudantes de
outras modalidades de ensino, modifica a atuac@o e as préaticas dos docentes. Portanto,
precisamos reafirmar a questdo central que é a pertenga, esse sentimento que move,

constrdi, ressignifica. Para tanto, é fundamental garantir uma educag¢do de qualidade
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social através de investimento, garantir a escola como espacgo de relagdes humanas e
essas relacdes se fazem com gente, com gente presente, mesmo que seja em espacos
virtuais. E essa mediacao de relacdes sé ocorre com profissionais qualificados, do ponto
de vista humanistico, que almeje a emancipacéo e transformacéo social. Nas palavras de
Goncalves e Pesce (2021),

Repensar a educacéo brasileira na perspectiva freiriana é dar voz aqueles que
s&o oprimidos por diversos sistemas de dominacgao. E a opressao se agudizou
com a pandemia [...]. Pensar na educacéo como pratica da liberdade, como
nos ensina Freire, seria um avanco libertario de uma esmagadora populagao
que vive a margem dos direitos humanos, em especial dos estudantes de
areas de alta vulnerabilidade (GONCALVES E PESCE, 2021, p. 50).

Pensar essas possibilidades concretas de uma realidade educativa, com vistas
a inclusdo social & retomar os pensamentos freirianos, € legitimar todos os agentes e
atores educacionais (professores, gestdo escolar, estudantes, comunidade escolar, os
territérios, os contextos, as normativas, os curriculos etc.) como partes fundamentais e
interdependentes responsaveis pela constru¢cao de uma educacéo libertadora.
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DIVERSITY AND INCLUSION: THE CHALLENGES OF AN ACTIVE AND
PARTICIPATORY TEACHING AND LEARNING PROCESS

ABSTRACT: The reflections proposed in this article surround the importance and challenges
of building and developing an active and participatory teaching and learning process for all
children inserted in the school environment. The text brings some reflections on the diversity
that the teacher finds in a classroom and the way it should be conducted, endorsing the
methodologies worked and the importance of public policies aimed at assistentialism for the
inclusion of children with disabilities. The methodology was developed ?through a bibliographic
study endorsing some authors and researchers who developed research in this area. The
results show that the educational system has evolved considerably over the years, but still
needs many adjustments, mainly because it is a process that is constantly changing, as it
needs to adapt to the needs of students, to ensure an active and participatory teaching and
learning process.

KEYWORDS: Teaching and learning. Diversity. Public policies.

INTRODUCAO

A educacao inclusiva tem sido amplamente reconhecida como um dos pilares
para assegurar um processo de ensino e aprendizagem que seja verdadeiramente ativo
e participativo, abrangendo todas as criangas inseridas no ambiente escolar. Para que o
espaco educacional seja transformador e significativo, é imprescindivel que ele promova
vivéncias que estimulem a construgdo do conhecimento de forma colaborativa e adaptada
as necessidades de cada aluno. Contudo, a concretizagdo de um ensino inclusivo enfrenta
inUmeros desafios, especialmente relacionados a formacgao docente e ao suporte estrutural
e pedagogico oferecido pelas instituicoes e pelo Estado. A sala de aula, enquanto espacgo
coletivo, abriga uma pluralidade de valores, costumes e culturas, uma vez que cada crianga
traz consigo influéncias do seu contexto familiar e social. Nesse cenario, o professor
desempenha o papel central de mediador, sendo responsavel por criar estratégias e
praticas que contemplem as necessidades de todos os alunos, com atencédo especial
as criancas com deficiéncia (PCD). A proposta de uma escola inclusiva ndo se limita a
presenca fisica desses alunos, mas abrange também a adaptagéo do ensino para garantir
que suas demandas sejam plenamente atendidas.

No entanto, um dos principais problemas enfrentados no contexto educacional
inclusivo esta relacionado a insuficiéncia de politicas publicas especificas e a falta de
formacgéo continuada para os professores. Esse panorama evidencia a necessidade de
uma andlise critica sobre como essas ferramentas podem contribuir para a implementacéo
de praticas pedagogicas que promovam um ensino ativo e participativo, respeitando a
diversidade e garantindo a inclusao de alunos com deficiéncia. Portanto, o problema central
deste artigo consistiu na seguinte questéao: de que forma as politicas publicas e a formacgéao
continuada de professores podem favorecer a implementacado de praticas pedagogicas
inclusivas, assegurando um ensino significativo e adaptado as necessidades fisicas e

cognitivas dos estudantes em um ambiente escolar diversificado?
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Diante desse problema, o objetivo deste estudo é analisar a relevancia e a eficacia
das politicas publicas e da formacdo continuada de professores como instrumentos
fundamentais para o desenvolvimento de praticas pedagoégicas inclusivas. Busca-
se compreender como essas iniciativas podem fomentar um processo de ensino e
aprendizagem ativo, participativo e significativo para todos os alunos, especialmente
para aqueles com deficiéncia. Além disso, pretende-se identificar os principais desafios
enfrentados pelos professores na constru¢cdo de uma pratica pedagdgica que atenda as
demandas heterogéneas da sala de aula e discutir possiveis caminhos para supera-los.

Para alcancgar esses objetivos, a metodologia adotada neste trabalho & de carater
bibliografico, baseando-se em um dialogo tedrico com autores renomados como Cunha
e Cunha (2002), Foucault (2008) e Mantoan (2003). A anélise é construida a partir de
reflexdes sobre o contexto escolar, enfatizando a necessidade de um ambiente educacional
fundamentado nos principios da inclusdo. Nesse sentido, discute-se o papel do Estado
como agente central na formulagéo e implementacéo de politicas publicas que garantam
suporte adequado as escolas e aos professores. Também se ressalta a importancia da
formacao continuada como elemento indispensavel para preparar os docentes a lidar com
a diversidade de forma ética, competente e comprometida com a incluséo.

Por fim, destaca-se que a qualidade do ensino inclusivo esta intrinsecamente
ligada ao suporte oferecido tanto as instituicbes escolares quanto aos professores. A
implementacdo de politicas publicas eficazes e a promoc¢éo de formagdes continuadas
que capacitem os educadores sdo elementos essenciais para o desenvolvimento de
metodologias pedagbgicas adaptadas as diversas realidades presentes na sala de aula.
A evolucgéo histérica do processo educacional, que percorreu o caminho da excluséo a
inclusao, revela a necessidade de préaticas pedagogicas que estimulem a participagao ativa
e significativa de todos os alunos. Nesse contexto, assegurar a inclusdo plena significa
ndo apenas integrar as criangcas com deficiéncia ao ambiente escolar, mas também
proporcionar-lhes condicbes reais de aprendizado e desenvolvimento, promovendo uma
educacao que valorize a diversidade como um elemento enriquecedor e transformador.

O ENSINO E A PRENDIZAGEM COMO UM PROCESSO DE TODOS E PARA
TODOS

Aeducacgéao € um direito resguardado a todos os cidadaos e por isso esta assegurado
na constituicdo federal desde 1988, onde seu Art. 205 assegura que, “A educacgao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboragéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho”

A citagcdo do Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 é de extrema relevancia, pois
estabelece a educagdao como um direito universal e um dever compartilhado entre o Estado,
a familia e a sociedade. Ela reconhece a educagdo como um pilar essencial para o pleno
desenvolvimento humano, a formacao cidada e a qualificagéo profissional, configurando-
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se como um direito fundamental para a promocéo da igualdade e do progresso social. No
entanto, sua analise critica evidencia desafios em sua implementacao prética.

Porumlado, o artigo destaca a educagéo como umdireito de todos, semdiscriminagéo.
Isso reflete um compromisso com a incluséo e a democratizagéo do acesso ao ensino. No
entanto, na pratica, a universalizag@o da educacao enfrenta barreiras significativas, como a
desigualdade de acesso entre diferentes regides do pais, a falta de infraestrutura adequada
em escolas publicas e a caréncia de formacao continuada para professores. Embora o
texto legal assegure o direito, muitos estudantes, especialmente de grupos vulneraveis,
continuam enfrentando dificuldades para acessar e permanecer na escola.

Outro ponto importante na citagdo € o papel atribuido a familia e a sociedade na
promocgao da educagdo. Essa abordagem colaborativa € fundamental, pois reconhece
que a educacado ndo é responsabilidade exclusiva do Estado, mas um esfor¢o conjunto.
Contudo, em contextos de desigualdade social, as familias de baixa renda muitas vezes
enfrentam dificuldades para contribuir efetivamente com a educacao de seus filhos, seja por
limitagcbes financeiras, seja por falta de acesso a informagées ou recursos. Da mesma forma,
a participagédo da sociedade, embora prevista, nem sempre ocorre de maneira estruturada
e eficiente, devido a falta de politicas publicas que estimulem esse engajamento.

Além disso, o artigo enfatiza o objetivo de preparar o individuo para o exercicio da
cidadania e para o trabalho. Essa dupla fun¢do da educacgéo € desafiadora, pois exige um
equilibrio entre a formagéo humanistica, voltada para a conscientizagéo critica e ética, e a
preparagéo técnica, voltada para as demandas do mercado de trabalho. No entanto, muitas
vezes, 0 sistema educacional prioriza 0 segundo aspecto, negligenciando a formacéao
integral do individuo e o desenvolvimento de competéncias para a cidadania ativa.

Por fim, embora o artigo seja uma declaracédo importante e simbdlica, sua plena
efetivacdo depende da implementacdo de politicas publicas que garantam equidade,
qualidade e incluséo no sistema educacional. Agarantia do direito & educagao, como descrita
no Art. 205, exige né@o apenas investimento financeiro, mas também uma mudanca cultural
que valorize a educagcdo como um bem coletivo e fundamental para o desenvolvimento do
pais. Assim, enquanto o texto legal representa uma diretriz essencial, sua concretizacao
continua a ser um desafio que demanda esfor¢co conjunto e continuo entre todos os setores
da sociedade.

No texto da constituicdo, a educagédo € um direito destinados a todas as pessoas,
independente de classe social, situagdo econ6mica, cultural ou qualquer outro fator,
onde € dever da familia garantir a ida da crianga a escola e o Estado é responsavel em
assegurar a permanéncia da mesma no ambiente escolar, disponibilizando um ensino de
qualidade, para enviar ao mercado de trabalho profissionais preparados e capacitados para
desempenharem suas fungdes com exceléncia, mas que na realidade isso € bem diferente,
e as situacbes sédo bem peculiares.

Um profissional qualificado ao mercado de trabalho, precisa receber um ensino de
qualidade. Quando se fala em ensino de qualidade, logo remete ao trabalho do professor
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como mediador do conhecimento e suas propostas metodoldgicas para garantir a
aprendizagem dos alunos, ou seja, a constru¢cao de um processo de ensino e aprendizagem
0 mais eficaz possivel, que atenda as necessidades de aprendizagem do aluno. Porém,
cada crianca chega circundada de valores e costumes adquiridos no seio familiar e ou no
convivio social, algumas chegam com necessidades educacionais especificas, que é o
caso das criancas PCD (pessoa com deficiéncia), e o professor precisa mediar tudo isso
de forma que direcione um processo de ensino e aprendizagem ativo e participativo para
todas as criancas.

Uma proposta metodolégica de ensino precisa ser flexivel as necessidades dos
alunos, pois cada criangca tem seu tempo e maneira de aprender. Nas Ultimas décadas,
modelos pedagogicos padronizados demonstraram pouca eficiéncia diante de turmas
heterogéneas, pois quando se fala em uma sociedade que promove a diversidade, o
respeito a diferenca deve ser prioridade em qualquer processo.

Historicamente, a crianga PCD ja nascia excluida, pois na antiguidade a deficiéncia
era vista como castigo divino, maldicdo ou manifestacdo demoniaca, o que acabava em
sacrificio com a propria vida, uma vez que, eram mortas assim que nasciam ou assim que
fosse percebido a deficiéncia. As pessoas com deficiéncias eram totalmente excluidas da
sociedade de modo geral, e isso ainda ndo acabou pois mesmo diante de muitas conquistas
de direitos, a exclusdo ainda ¢ realidade, pois os PCDs ainda passam por situagdes de
serem ignorados, rejeitados, perseguidos e até explorados, mesmo que a lei assegure
direitos, mas nem sempre sdo cumpridos.

Como forma de mascarar a exclusao, na década de 1960, as pessoas com deficiéncia
comecgaram ser segregadas da sociedade, sendo enviadas para escolas especiais, como
centros de reabilitagéo e oficinas para onde eram levados e afastados das familias e do
convivio social, para serem escolarizados e treinados, como se ndo precisassem do carinho
e do amparo familiar, na perspectiva de encontrar um estado de normatizagcdo para uma
realidade gritante em meio a sociedade, que segundo Foucault (2008, p.83) a normalizagcéo
tem como objetivo “fazer essas diferentes distribuicbes de normalidade funcionarem umas
em relagdo as outras [...]. A norma esta em jogo no interior das normalidades diferenciais.
O normal é que é o primeiro, e a norma deduz dele [...]".

A ideia de normalizar diferencas ndo pode ser sinbnimo de segregagéo, pois as
diferencas sempre vao existir, dai o entendimento da integracdo como uma proposta de
inserir a pessoa com deficiéncia no sistema regular de ensino dando o apoio adequado
mediante suas necessidade, que segundo Wolfensberg (1972) citado por Sanches e
Teodoro (2009, p.65), a integracéo “é o oposto a segregagdo, consistindo o processo de
integracao nas praticas e nas medidas que maximizam (potencializam) a participacéo de
pessoas em atividades comuns (mainstream) da sua cultura”.

A integracdo do aluno PCD ao ensino regular ainda ndo comtemplava todas as
necessidades dos mesmos, pois esse modelo exigia que o aluno se adaptasse ao ambiente
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escolar, e em alguns casos, onde o professor ndo possuia formagéo adequada, este nao
sabia como lidar ou inserir esse aluno ao processo de constru¢do do conhecimento.

Em 1975, surgem as primeiras discussbes sobre inclusdo, com atendimento
especializado, se contrapondo aos modelos que excluiam e segregavam. A Declaragéo da
Salamanca de 1994, organizou diretrizes e bases para subsidiar a formulacao e reforma, de
politicas publicas e praticas educativas, voltadas para uma proposta de ensino onde todas
as criangas possam atuar como agentes ativos e participativos do processo de construgéo
do conhecimento, sendo assistidas conforme suas necessidades particulares. Segundo
Sanches e Teodoro (2013), citando a Declaragéo de Salamanca (1994, p. 11-12):

O principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacédo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servi¢cos e

apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola.

Segundo os autores, a evolucao e a luta pela inclusdo deram origem as metodologias,
que comegaram incluir as criangas PCD nas atividades diarias em sala de aula, com
recursos e acompanhamentos especificos de forma que a criancga participe do processo
de aprendizagem. Abaixo temos uma figura que representa os modelos educacionais
pelos quais as criangcas com deficiéncia foram e sdo submetidas ao longo da histéria da
humanidade:

Figurai: Modelos educacionais.
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Fonte: https://feureca.me/exclusao-segregacao-integracao-e-inclusao/
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Aimagem apresentada ilustra de maneira esquematica quatro modelos educacionais:
exclusdo, segregacao, integracéo e inclusdo. Cada modelo reflete uma abordagem distinta
para lidar com a diversidade e a diferenca no contexto educacional, sendo necessario
analisa-los criticamente para compreender suas implicacdes e desafios.

No modelo de exclusdo, observa-se que algumas pessoas estdo completamente
fora do grupo principal. Essa representagdo simboliza a auséncia de acesso a educagéo
para determinados individuos ou grupos, muitas vezes em razao de barreiras econdmicas,
sociais, culturais ou estruturais. Esse modelo é caracterizado por uma violagdo dos direitos
fundamentais a educacao e pela perpetuagdo de desigualdades. Ao excluir pessoas do
sistema educacional, limita-se sua participacao na sociedade, refor¢cando ciclos de excluséo
social e econémica.

Ja no modelo de segregagdo, percebe-se que pessoas com caracteristicas
especificas sao agrupadas de forma separada do restante. Embora recebam algum nivel de
atendimento educacional, essa segregacédo ocorre em ambientes isolados, o que restringe
a interagdo com os demais. Esse modelo, historicamente associado a escolas especiais
ou salas separadas, acaba reforcando estigmas e preconceitos, ao invés de promover o
respeito a diversidade. Assim, a segregacao, embora ofereca acesso a educagéo, nao
assegura a equidade e a incluséo.

O modelo de integragédo apresenta uma evolucdo em relacdo aos dois primeiros.
Nesse contexto, os individuos que anteriormente estavam excluidos ou segregados séo
colocados no mesmo espago do grupo principal. Contudo, a simples presenca no ambiente
educacional geral ndo garante participacdo plena. Muitas vezes, os alunos integrados
enfrentam barreiras relacionadas a falta de adaptacao curricular, infraestrutura inadequada
ou auséncia de apoio pedagdgico. Assim, a integracdo, embora avance no aspecto fisico,
pode ser insuficiente para garantir o pertencimento real e efetivo.

O modelo de inclusdo representa a proposta mais avancada e ideal. Nele,
a diversidade é vista como uma riqueza, e o sistema educacional se organiza para
eliminar barreiras e garantir a participacao plena de todos, independentemente de suas
diferencgas. A incluséo exige a criacdo de ambientes acessiveis e acolhedores, adaptacbes
curriculares e uma mudanca de mentalidade em rela¢do a valorizagéo das diferencas. No
entanto, a implementacéo préatica da incluséo ainda enfrenta desafios significativos, como
preconceitos, falta de recursos e resisténcia as mudancas por parte de algumas instituicoes
e profissionais.

De maneira geral, a imagem evidencia a evolugéo do pensamento educacional ao
longo do tempo, destacando que a inclusédo € o modelo mais desejado, mas também o mais
desafiador. Promover a inclusdo requer um compromisso coletivo que envolve politicas
publicas, formacéo de professores, recursos adequados e a transformacéao cultural e social
para a valoriza¢ao da diversidade como elemento central no processo educacional.

Nessa imagem podemos observar, como cada modelo educacional foi estruturado,
onde as bolinhas coloridas representam as criangas PCD e as bolinhas cinzas representam
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as criancas chamadas normais. Diante das ilustracdes, pode-se observar o quanto
0s modelos educacionais evoluiram ao longo dos anos, e as capacidades cognitivas
comecaram ser respeitadas dentro das suas particularidades, pois 0 modelo de exclusao
nem dava a oportunidade para a crianca interagir no ambiente escolar, a segregacao
deu os primeiros passos de reconhecimento da crianca com deficiéncia, mas de forma
totalmente separada, e quando chega o modelo de integracdo o aluno finalmente € inserido
no ambiente escolar, mas continua separado, até que o modelo inclusivo chega para
construir propostas educacionais ativas e participativas a todas as criancas, independente
de necessidades educativas especiais ou néo.
A respeito da integragéo e inclusdo, Mantoan (2003) diz que:

A integracao escolar pode ser entendida como o “especial na educagao”, ou
seja, a justaposicédo do ensino especial ao regular, ocasionando um inchago
nessa modalidade, pelo deslocamento de profissionais, recursos, métodos e
técnicas da educacao especial as escolas regulares. Quanto a incluséo, esta
questiona ndo somente as politicas e a organizacédo da educacéo especial e
da regular, mas também o proprio conceito de integracdo. Ela é incompativel
com a integracao, pois prevé a insercéo escolar de forma radical, completa
e sistematica. Todos os alunos, sem excecéo, devem frequentar as salas de
aula do ensino regular (Mantoan, 2003, p. 16).

A autora reforga a importancia da inclusdo, uma vez que, aceitar que as pessoas
podem e sao diferentes, viabiliza a construcdo de um processo que nado esta focado
nas diferengas, mas no desenvolvimento cognitivo, buscando propostas metodolbgicas
adaptadas as necessidades e realidade de cada crianga. De acordo com Sassaki (1997,
p.41) aincluséo é:

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em
seus sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
(...) Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra excluséo,
transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E oferecer o
desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboragdo de pensamentos e
formulacao de juizo de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como
agir nas diferentes circunstancias da vida.

O autor mostra que a educagéo inclusiva pode ser entendida como um modelo
educacional que disponibiliza a educacdo para todos com suporte necessario as
peculiaridades de cada aluno, pois entende que todos somos diferentes e essas diferencas
precisam ser valorizadas no coletivo, e 0 mais importante € que agora a crian¢ca PCD deve
receber o suporte necessario para estar inserida no ambiente escolar, acabou a obrigacdo
da pessoa com deficiéncia ter que se adequar ao ambiente, agora o ambiente € que se
adequa as necessidades individuais de cada um, para assim garantir uma aprendizagem

ativa e participativa.
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POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA GARANTIR UM AMBIENTE
ESCOLAR INCLUSIVO

O sistema educacional vive uma realidade bem diversificada quando o assunto é
atender as demandas e as necessidades de sua clientela, que sdo os alunos, PCD ou
ndo. E, entender que a escola ¢ direito de todos, € a busca em aprender lhe dar com a
diversidade humana, pois ha muito tempo a educacgéo era direcionada de forma tradicional,
com a unica finalidade de nivelar os conhecimentos dos alunos, como se fossem criaturas
programadas para aprender tudo de forma sincronizada, esquecendo-se do ser humano
por tras do lapis e da caneta.

A humanizacdo do ensino e aprendizagem depende muito de politicas publicas
voltadas para a incluséo, pois assim a escola consegue dar o suporte necessario que o
professor necessita para desenvolver sua aula. As necessidades pedagoégicas védo desde
recursos didaticos até recursos humanos, pois em alguns casos é necessario a presenga
de um professor tutor, para auxiliar a criangca dentro da sala de aula, pois agora acabou o
ensino das criangas PCD é na classe regular. Quando se fala em politica publica, Costa
(1998) diz que:

Considera-se como politica publica o espago de tomada de decisdes
autorizada ou sancionada por intermédio de atores governamentais,
compreendendo atos que viabilizam agendas de inovacdo em politicas ou
que respondem a demandas de grupos de interesse (Costa, 1998, p. 7).

Sob essa o6tica, surgem os chamados “atores governamentais”, onde o Estado
ganha atencdo como agente atuante e preocupado em garantir e assegurar os direitos
dos cidadédos que os necessitam de determinada assisténcia, com um olhar mais flexivel
a realidade do outrem, sendo uma instituicdo que vai além da funcdo de executar, mas
que autoriza, sanciona e corresponde as necessidades da sociedade em si. Porém, é
importante salientar que mesmo com leis e politicas publicas diretamente sancionadas, &
preciso treinar e capacitar o profissional para executa-las, pois quando a crianga PCD chega
na sala de aula, esta precisa ser amparada e direcionada a um ensino ativo e participativo.

Para Cunha e Cunha (2002, p. 12) as discussdes a respeito das politicas publicas
devem focar-se em:

[...] linhas de agéo coletiva que concretiza direitos sociais declarados e
garantidos em lei. E mediante as politicas publicas que s&o distribuidos
ou redistribuidos bens e servicos sociais, em resposta as demandas da
sociedade. Por isso, o direito que as fundamenta é um direito coletivo e ndo
individual (Cunha; Cunha, 2002, p. 12).
Diante dessa definicdo, € notério que as politicas publicas estdo sempre voltadas
para o bem-estar coletivo, assegurando o direito proposto em lei, 0 que por muito tempo foi
inacessivel a aqueles que nao se enquadravam nos padrdes que a sociedade estabelecia.

O homem vivia na busca da perfeicéo e com isso criava padrdes, mas até aquele chamados
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normais possuem limitagdes, pois cada pessoa tem seu tempo de aprender e de executar
tarefas. Nesse sentido ndo € somente o Estado, o responsavel em produzir direitos sociais,
mas toda a sociedade, e todas as camadas sociais detentoras de poderes publicos e
relagcbes humanas.

As politicas publicas educacionais e os anseios de uma escola inclusiva remetem
a uma situagdo extremamente desafiadora aos profissionais da educacdo que estéo,
direta ou indiretamente, ligados ao processo de ensino e aprendizagem, pois a garantia de
equidade na educacao inclusiva esbarra em muitas situa¢des desafiadoras, quando se trata
da realidade escolar, pois muitas vezes nem a estrutura escola é adaptada a necessidade
do aluno.

O Art. 59 da Lei N° 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional de 1996,
de 20 de dezembro de 1996, diz que:

Art. 59. Os sistemas de ensino asseguraréo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéao:
(Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragédo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cOes adequadas para 0s que nao revelarem
capacidade de insercao no trabalho competitivo, mediante articulagcdo com os
6rgéos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

O Artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/1996, modificada pela Lei n° 12.796/2013, destaca um compromisso essencial com
a educacéo inclusiva ao assegurar direitos especificos para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. No entanto,
a analise critica desse artigo revela ndo apenas seu potencial transformador, mas também
os desafios de sua aplicagcéo pratica no contexto educacional brasileiro, especialmente no
que se refere a implementagéo de politicas publicas eficazes.

Oinciso | do artigo enfatiza a necessidade de curriculos, métodos, técnicas e recursos
educativos especificos para atender as diferentes necessidades dos educandos. Este
ponto é central para a promog¢do de um ambiente escolar inclusivo, pois reconhece que a
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padronizacéo curricular muitas vezes ignora as particularidades de alunos com necessidades
educacionais especificas. Contudo, na pratica, muitos sistemas de ensino ainda enfrentam
dificuldades para adaptar curriculos e implementar metodologias diferenciadas devido a
falta de formacgéo docente, recursos financeiros e materiais pedagdgicos adequados. Essa
lacuna evidencia a urgéncia de politicas publicas que priorizem investimentos em formacao
continuada e infraestrutura acessivel.

Oinciso Il, que aborda a terminalidade especifica e a aceleragdo para superdotados,
reflete uma tentativa de personalizar a trajetéria educacional de acordo com as
capacidades individuais. Embora seja um avango em relacéo a inclusao educacional, essa
previsao enfrenta criticas por potencialmente reforcar a ideia de exclusado ou segregacao
dentro do ambiente escolar. Para evitar isso, é fundamental que essas medidas sejam
acompanhadas por estratégias que promovam a convivéncia e a interacao entre todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas.

Oinciso Ill destaca a importancia de professores especializados e capacitados, tanto
no atendimento educacional especializado quanto na integracdo de alunos em classes
comuns. Essa diretriz reflete a centralidade do professor como agente de inclusdo. No
entanto, a realidade muitas vezes contrasta com o previsto na lei, pois muitos educadores
nao possuem formagcdo adequada ou suporte necessario para lidar com a diversidade
presente nas salas de aula. Para superar esse desafio, as politicas publicas devem investir
em formacéo inicial e continuada que contemplem praticas inclusivas, além de oferecer
suporte técnico e pedagdgico constante.

No inciso |V, a educacao especial para o trabalho reforca a perspectiva da integracao
social e profissional dos alunos com deficiéncia. Essa medida é relevante para garantir a
autonomia e a participacgéo ativa desses individuos na sociedade. No entanto, a efetivagédo
desse direito requer uma articulagéo eficiente entre os sistemas de ensino e os 6rgaos
oficiais afins, algo que ainda é insuficientemente explorado no Brasil. Sem um alinhamento
intersetorial e recursos suficientes, essa garantia pode se tornar apenas um ideal distante.

Por fim, o inciso V assegura o acesso igualitario aos beneficios dos programas
sociais suplementares. Essa medida é crucial para reduzir desigualdades e garantir que
alunos com necessidades especificas tenham as mesmas oportunidades que seus pares.
No entanto, a implementagéo desigual de programas sociais em diferentes regides do pais,
especialmente nas areas rurais e periferias urbanas, compromete o alcance dessa garantia.

Portanto, o Artigo 59 da LDB apresenta diretrizes fundamentais para a constru¢ao
de uma educacéao inclusiva. No entanto, sua plena aplicagcdo depende de politicas publicas
que ndo apenas reconhecam esses direitos, mas que também fornegam os recursos e o
suporte necessarios para transformar as escolas em espacgos verdadeiramente inclusivos.
Isso inclui o fortalecimento da formagao de professores, a disponibilizagéo de infraestrutura
acessivel, a garantia de materiais pedagogicos adaptados e a articulacao intersetorial
para a inclusdo social e profissional dos educandos. Sem esses esforcos, a inclusdo
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permanecera mais como um ideal juridico do que uma realidade concreta no sistema
educacional brasileiro.

Diante dessas especificidades propostas pela lei, a necessidade de romper as
amarras do preconceito e exclusao € gritante em meio a uma sociedade que busca direitos
iguais e equidade no processo de ensino e aprendizagem. A escola e os profissionais
envolvidos, precisam estar abertos ao novo e ao diferente, de forma que a inclusdo possa
acontecer com mao de obra qualificada e ambiente adaptado as necessidades dos alunos,
onde as metodologias propostas garantam um processo de ensino e aprendizagem ativo e

participativo para todos.

CONCLUSAO

Reforcando a ideia central desse artigo voltado para um processo de ensino e
aprendizagem ativo e participativo, onde todas as crian¢as recebam um ensino de qualidade,
dentro de um ambiente acolhedor e preparado para lhe dar com cada necessidade da
crianca. Hoje a escola é sindnimo de incluséo, participagdo e crescimento pessoal e
profissional, onde forma cidadaos e profissionais para atuar no mercado de trabalho, e
para tal objetivo acontecer é necessario que esse ambiente esteja preparado.

A inclusdo escolar s6 acontece quando a comunidade escolar recebe suporte
necessario para atender as demandas de seus alunos, e para isso acontecer, sdo
necessarias as politicas publicas assistencialistas, que vao subsidiar as necessidades
pedagogicas e materiais que os alunos precisam. Ainda, € necessario médo de obra
qualificada para desenvolver as atividades em sala de aula, pois o professor como mediar
do conhecimento, precisa saber lhe dar com as necessidades de seus alunos, de forma
suficientemente eficaz.

Aescola, como instituicdo acolhedora, também, precisa adequar-se as necessidades
estruturais de seus alunos, além de disponibilizar um suporte pedagogico preparado para
auxiliar os professores na constru¢do do conhecimento. A maioria das escolas apresentam
problemas estruturais, como a auséncia de uma simples rampa de acesso, ou um banheiro
adaptado e até mesmo falta de recursos didaticos, que na maioria das vezes, o professor
precisa custear a constru¢ao dos mesmos.

O sistema educacional brasileiro est4 longe de ser perfeito, porém é importante
ressaltar que ja evoluiu bastante ao longo dos anos. Contudo, ainda precisa de mais politicas
publicas e maiores investimentos em recursos didaticos, que sdo subsidios essenciais na
aprendizagem do aluno, sem falar da necessidade de mais investimentos na formagéo do
educador que lida diariamente com os alunos dentro e fora da sala de aula, pois a escola
inclusiva é uma extensdo do convivio social, assim como o convivio social precisa ser
entendido como uma extenséo da escola, pois a crianca reflete tudo o que aprende dentro
e fora do contexto escolar.
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