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Caros leitores, saudacoes.

O e-book intitulado “Educagéo em transformacao: desafios emergentes
5” constitui-se de vinte e um capitulos, os quais abordam tematicas relevantes
na area da educacgéo. No primeiro capitulo, os autores dedicam-se a investigar
a insercdo da educacdo emergente na formacdo de professores de ciéncias
naturais, com o objetivo de promover uma educacéo critica ambiental e praticas
pedagoégicas transformadoras. No segundo capitulo, os autores propdem-se a
compreender o protagonismo e os desafios enfrentados por jovens estudantes
para ingressar no ensino superior. Ja no terceiro capitulo, os autores buscam
explorar uma pratica pedagogica baseada em jogos, com o intuito de ampliar
o desenvolvimento da cultura do futebol no contexto escolar, adotando uma
abordagem de pesquisa-acao e utilizando Jogos Esportivos Coletivos (JEC) e
partidas de futebol. O quarto capitulo possui como objetivo produzir reflexdes
tedricas sobre o letramento digital para educadores em um contexto pos-
pandemia. Ja o quinto capitulo propde o desenvolvimento e aplicacdo de um
modelo didatico que facilite acompreensao do cariétipo humano por estudantes do
ensino médio, promovendo habilidades de observagéo e analise critica, tornando
o aprendizado mais interativo, concreto e contextualizado. No sexto capitulo,
aborda-se a tematica da educacao inclusiva, com énfase nas agdes auxiliares
no processo de ensino relacionado ao autismo, visando despertar o interesse
pelos estudos desses alunos e promover uma abordagem humanizada. O sétimo
capitulo tem como objetivo investigar o aproveitamento dos participantes de um
curso planejado e implementado em Educacéo a Distancia (EAD) sobre sepse. O
oitavo capitulo, por sua vez, busca apresentar uma viséo atualizada do processo
avaliativo, considerando diferentes niveis e fungdes da avaliagdo, bem como uma
concepcao abrangente que englobe todos os momentos de aprendizagem. No
nono capitulo, os autores propdem-se a investigar como a utilizagéo de recursos
humoristicos é compreendida por professores de ciéncias da educagédo basica,
quando estes os repensam como instrumento para a alfabetizacéo cientifica dos
estudantes. O décimo capitulo reflete criticamente sobre as possibilidades de
efetivacdo do principio da gestao democratica em escolas publicas de educacao
béasica no Brasil. No décimo primeiro capitulo, os autores almejam trabalhar, por
meio da brincadeira, com uma crianga que manifesta caracteristicas acentuadas
de timidez em sala de aula, a fim de contribuir para seu desenvolvimento
emocional. Ja no décimo segundo capitulo, discute-se a formacgéo de estagiarios
do ensino médio em uma universidade. O décimo terceiro capitulo tem como
objetivo discutir a contribuicdo e aplicabilidade das tecnologias assistivas (TAs)
no processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual no
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ambiente escolar, investigando como essas tecnologias influenciam os alunos
e como as necessidades especiais desse publico especifico sdo atendidas pelo
Atendimento Educacional Especializado realizado nas salas multifuncionais.
O décimo quarto capitulo versa sobre os papéis desempenhados pela escola,
tanto no que diz respeito a escolarizacdo quanto a educacdo em um sentido
mais amplo. J& no décimo quinto capitulo, os autores analisam a inter-relagéo
de diferentes sintomas com base em casos relatados, destacando a importancia
de um diagndéstico precoce e de intervencbes médicas adequadas para mitigar
potenciais complicagdes. O décimo sexto capitulo situa-se no contexto do trabalho
pedagdgico desenvolvido em um Centro de Educacgéo Profissional, cujos autores
sdo vinculados a Secretaria de Educacao do Distrito Federal (SEDF). No décimo
sétimo capitulo, as autoras buscam analisar as habilidades sociais de criangas
entre 9 e 13 anos em diferentes regides da Coldmbia. O décimo oitavo capitulo
trata sobre as competéncias emocionais dos alunos estao associadas ao bom
desempenho académico e ao bem-estar fisico e mental. J4 o décimo nono
analisa através da inteligéncia socioemocional. O vigésimo tem como objetivo
entender melhor o TDAH e apresentar a funcéo do psicopedagogo em otimizar
o relacionamento entre o professor e o aluno com transtornos de TDAH. Por
fim, o vigésimo primeiro tem como objetivo analisar os fatores que influenciam
a evasao e a permanéncia escolar de alunos da EJA na rede municipal de
educacdo de Cametd, Para. Dessa maneira, trata-se de uma obra abrangente,
composta por dialogos e reflexdes que podem contribuir significativamente para
estudantes e pesquisadores do campo da Educacgéo e das Ciéncias Humanas
em geral. Por fim, desejamos a todos os leitores uma excelente leitura e uma
profunda reflexéo.

Marcelo Maximo Purificagéo
Elisdngela Maura Catarino
Nadia Bigarella
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CAPITULO 1

DESAFIOS NA FORMACAO DE PROFESSORES
DE CIENCIAS NATURAIS PARA ABORDAGENS
PEDAGOGICAS TRANSFORMADORAS

Alessandro Silva de Oliveira

Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia de Goias — Anapolis

Jefferson Nogueira de Oliveira

Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Parana — Uniédo da Vitéria

RESUMO: Este estudo investiga a
integracdo da educacdo emergente na
formacdo de professores de ciéncias
naturais, visando promover uma educagéo
critica ambiental e praticas pedagbgicas
transformadoras. Os desafios incluem
resisténcia as mudancas, falta de recursos
e dificuldade em adaptar curriculos as
realidades locais. As estratégias propostas
envolvem parcerias entre instituicdes de
ensino e comunidades, formagao continuada
de professores e criagdo de espagos de
dialogo e troca de experiéncias. A educagao
emergente busca estimular o pensamento
critco e a conscientizacdo ambiental,
formando  professores = comprometidos
com a sustentabilidade e a justica
socioambiental. A pesquisa foi conduzida
através de revisdo bibliografica e analise
de experiéncias e praticas educacionais, e
recomenda-se a continuidade de estudos

Data de aceite: 01/07/2024

adicionais para fornecer insights e diretrizes
na implementacdo efetiva da educacgédo
emergente.

PALAVRAS-CHAVE: Educagéo emergente,
Formacéo de professores, Educacéo critica
ambiental

INTRODUCAO

Este estudo busca contribuir para
o0 desenvolvimento de uma educacgéo
critica ambiental e praticas pedagogicas
transformadoras, investigando as
necessidades, oportunidades e desafios
na articulacdo da educacdo emergente
com a formagdo de professores de
ciéncias naturais. Para isso, serdo
analisadas as contribuicbes de autores
como Marcos Reigota, Mauro Guimaraes
e Loureiro. Serdo discutidas estratégias
e abordagens pedagobgicas para superar
os desafios enfrentados e fortalecer a
educacao emergente no contexto escolar.
A investigacdo sera conduzida por meio
de revisdo bibliografica e analise de
experiéncias e praticas educacionais. Ao

final, serédo oferecidos recomendacgbes e
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diretrizes para aprimorar a articulagcdo da educagé@o emergente na formacgéo de professores
de ciéncias naturais, promovendo uma educagéo critica ambiental e uma atuagéo docente
comprometida com a sustentabilidade e a justica socioambiental. Além disso, conforme
Paulo Freire “ndo é possivel ser gente sendo por meio de préaticas educativas.” (FREIRE,
2000: 40).

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Educacao emergente: conceitos e perspectivas

A educacédo emergente valoriza a aprendizagem ativa, a experimentacdo e a
adaptacdo as necessidades individuais dos estudantes, com base na ideia de que
aprendemos ao longo da vida e integramos conhecimentos em mudltiplas dimensoes
(BACICH; MORAN, 2018; FREIRE, 1996). Essa abordagem combina abordagens indutivas
e dedutivas, promovendo a aprendizagem por questionamento e experimentacdo e €
defendida por te6ricos como Dewey, Freire, Ausubel, Rogers, Piaget, Vygotsky e Bruner
(DOLAN; COLLINS, 2015). A educacédo emergente se manifesta em praticas como a
aprendizagem por experimentacdo, por design e a aprendizagem maker, que promovem
a personalizacéo e a colaboragéo no processo educacional (BACICH; MORAN, 2018). E
fundamental que o ambiente escolar seja acolhedor, aberto, criativo e empreendedor, e
que o papel do professor evolua para o de orientador ou mentor, ajudando os alunos a
irem além de onde conseguiriam ir sozinhos (BACICH; MORAN, 2018). As pesquisas em
neurociéncia e psicologia cognitiva destacam a importancia do mindset e do envolvimento

emocional na aprendizagem (DWECK, 2006; MOREIRA, MANSINI 2011).

Educacao critica ambiental e formacéao de professores de ciéncias naturais

A Educacao Ambiental Critica (EAC), inspirada na pedagogia critica de Paulo Freire
(2015), propde uma abordagem que vai além do ensino de conteldos, considerando a
complexidade e especificidades locais de cada estudante e seu ambiente. A EAC desafia
0 modelo econdémico tradicional que promove a exploracéo e degradagcéo ambiental (DIAS
2004; GUIMARAES, 2004; LOREIRO et al., 2011; LOUREIRO, 2016; REIGOTA 2010;
REIGOTA 2018). A formagéo de professores deve considerar o papel das armadilhas
paradigmaticas na perpetuacdo da degradacdo ambiental e da desigualdade social
(CELENTANO, 2018; CARVALHO, et al, 2021; CUNHA, 2021; DA SILVA ARAUJO; DE
SOUZA, et al. 2022; FATTORI, 2021; FEARNSIDE, 2022; KOHLER, 2021; RODRIGUES,
2020). A formagéao de professores também deve enfocar a conscientizacdo ambiental e
0 pensamento critico para uma abordagem mais justa e democratica na relagcdo entre
sociedade e meio ambiente (DIAS 2004; GUIMARAES, 2004; GUIMARAES, 2006;
LOREIRO et al., 2016; REIGOTA 2010; REIGOTA 2018).
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Desafios na articulacao da educacao emergente e formacao docente

A implementacao da educacdo emergente na formacao de professores de ciéncias
naturais enfrenta diversos desafios. Esses obstaculos incluem a resisténcia as mudancas
por parte dos educadores e das instituicdes, a falta de recursos e infraestrutura, e a
complexidade da integrac@o de abordagens criticas e reflexivas no curriculo (CARVALHO,
2020; GONZALEZ-GAUDIANO, 2005; LOUREIRO, 2012; MENESES, 2017).

Além disso, a formagcé@o docente muitas vezes prioriza o ensino de contetdo
disciplinar em detrimento das habilidades pedagogicas e da formacéo critica e reflexiva
(CARVALHO, 2011; GONZALEZ-GAUDIANO, 2005).

Outra barreira importante é a dificuldade em adaptar o curriculo e as praticas
pedagogicas as necessidades e realidades locais, tanto do ponto de vista dos professores
quanto das instituicdes (MENESES, 2017; LOUREIRO, 2012).

Identificar e compartilhar estratégias pedagogicas eficazes, como a promocgao de
parcerias entre instituicbes e comunidades locais, formagéo continuada de professores e
criacdo de espacgos de didlogo e troca de experiéncias entre educadores, € crucial para
superar os desafios na implementacéo da educacao emergente na formacéo de professores
de ciéncias naturais (GONZALEZ-GAUDIANO, 2005; LOUREIRO, 2012; MENESES, 2022).

METODOLOGIA

Nesta secéo, serdo descritos os métodos de pesquisa adotados para investigar as
necessidades, oportunidades e desafios na articulagdo da educagédo emergente com a
formacgéo de professores de ciéncias naturais.

Revisao bibliografica

Para realizar a reviséo bibliografica, foram utilizados bancos de dados eletronicos,
tais como Scopus, Web of Science e Google Scholar. Os termos de busca utilizados
foram “educacao emergente”, “formacédo de professores de ciéncias naturais” e “educacéao
ambiental critica”. Foram selecionados artigos publicados em inglés, portugués e espanhol,
no periodo de 2020 a 2022 bem como, obras de renomada relevancia bibliografica.

ANALISE E DISCUSSAO

Desafios na implementacdo da educacdo emergente na formacado de
professores de ciéncias naturais

A implementacao da educacdo emergente na formacao de professores de ciéncias
naturais enfrenta diversos desafios identificados pela revisdo bibliografica. A resisténcia as
mudancas por parte dos educadores e das instituicdes, a falta de recursos e infraestrutura,

a complexidade da integrac@o de abordagens criticas e reflexivas no curriculo, e a énfase
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na formacéao disciplinar em detrimento das habilidades pedagogicas e criticas sdo alguns
dos principais obstaculos (Carvalho, 2020; Gonzéalez-Gaudiano, 2005; Loureiro, 2012;
Meneses, 2022).

Outro desafio importante é a dificuldade em adaptar o curriculo e as praticas
pedagogicas as necessidades e realidades locais, tanto do ponto de vista dos professores
quanto das instituicdes. Essa dificuldade decorre, em parte, da falta de conhecimento sobre
as especificidades culturais, socioeconémicas e ambientais das comunidades onde atuam
e, em parte, das limitacdes impostas pelos sistemas educacionais e as politicas publicas
(Loureiro, 2012; Meneses, 2022).

Estratégias e abordagens pedagdgicas para a implementacdo da educacéao
emergente na formacéao de professores de ciéncias naturais

Para superar os desafios identificados na implementacéo da educagéo emergente
na formacdo de professores de ciéncias naturais, a revisdo bibliografica indicou a
necessidade de desenvolver estratégias e abordagens pedagogicas especificas. Entre as
possiveis solucdes destacam-se a promocao de parcerias entre instituicoes de ensino e
comunidades locais, a formacao continuada de professores e a criacdo de espacos de
dialogo e troca de experiéncias entre educadores (Gonzalez-Gaudiano, 2005; Loureiro,
2012; Meneses, 2022).

Também se ressaltou a importancia de uma abordagem pedagoégica que valorize o
conhecimento prévio dos estudantes e a aprendizagem ativa e contextualizada. A énfase
na reflexdo, na experimentacdo e no compartiihamento do conhecimento, bem como na
personalizacédo e na colaboracgao no processo educacional, é fundamental para o sucesso
da implementagédo da educacdo emergente na formacédo de professores de ciéncias da
natureza.

CONCLUSAO

Este estudo investigou a integracdo da educagédo emergente na formacgéo de
professores de ciéncias naturais para promover uma educacao critica ambiental e praticas
pedagoégicas transformadoras. Identificaram-se desafios como a falta de consciéncia
critica dos professores, resisténcia as mudancgas e falta de recursos. Estratégias eficazes
incluem parcerias entre instituicbes de ensino e comunidades locais, formacao continuada
de professores e espagos de didlogo. A articulagdo da educagdo emergente espera-
se estimular o pensamento critico e a conscientizacdo ambiental, e formar professores
comprometidos com a sustentabilidade e a justica socioambiental. Recomenda-se a
continuidade de estudos adicionais para fornecer insights e diretrizes na implementacéao
efetiva da educacéo emergente.
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CAPITULO 2

PROTAGONISMO E DESAFIOS DA JUVENTUDE
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RESUMO: O protagonismo juvenil em suas
diferentes identidades, lutas e desafios
na Educacdo do Campo e aos saberes
produzidos a partir de suas realidades
de vida instigou este estudo. O objetivo
geral foi compreender o protagonismo e
os desafios vividos por jovens estudantes
para ingressar na universidade. O percurso
metodolégico  abrangeu a  pesquisa
qualitativa, bibliografica e de campo, foram
realizados roda de conversa, questionario
e registros fotograficos. A analise decorreu
da triangulagdo dos dados pesquisados
em campo com autores que trabalham
essa tematica. Os resultados indicam que
0 acesso aos ambientes escolares de
qualidade na prépria comunidade pode sim
melhorar varias dimensdes da formacgéo
dos jovens e para que eles possam chegar

Data de aceite: 01/07/2024

as universidades € necessaria a criacao
de politicas publicas voltadas para os
jovens na area da cultura, das artes, da
profissionalizacdo, do meio ambiente, das
relacdes humanas; também & necessaria
a formacdo de parcerias com 0Orgaos
competentes para a disponibilizacdo de
capacitagéo profissional na area agricola,
na perspectiva da agricultura familiar e de
outras tematicas de interesse da juventude.
Com isso, destaca-se a importancia de dar
visibilidade aos processos de transicao
da juventude como parte de algo maior,
desmistificando preconceitos que ainda ha
por parte da sociedade.
PALAVRAS-CHAVE: Protagonismo Juvenil;
Ingresso na Universidade; Educag¢do do
Campo

ABSTRACT: The protagonism of young
people in their different identities, struggles
and challenges in Rural Education and the
knowledge produced from their life realities
instigated this study. The general objective
was to understand the protagonism
and challenges experienced by young
students when entering university. The
methodological path covered qualitative,
bibliographic and field research,
conversation circles, questionnaires and
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photographic records were carried out. The analysis resulted from the triangulation of data
researched in the field with authors who work on this topic. The results indicate that access
to quality school environments in the community itself can improve several dimensions of
young people’s training and for them to be able to reach universities, it is necessary to create
external public policies for young people in the areas of culture, arts, professionalization,
the environment, human relations; It is also necessary to form partnerships with competent
bodies to provide professional training in the agricultural area, from the perspective of family
farming and other topics of interest to youth. With this, the importance of giving visibility to
youth transition processes as part of something bigger stands out, demystifying prejudices
that still exist on the part of society.

KEYWORDS: Youth Protagonism; Entrance to the University; Countryside Education

INTRODUCAO

Varios fatores sociais, econémicos, politicos e educacionais nas areas rurais
interferem diretamente na vida dos jovens estudantes, gerando dificuldades para
ingressarem numa universidade publica. As dificuldades mais evidentes para esse ingresso
séo a falta de estrutura das escolas, obstaculos para a prestagéo dos vestibulares, caréncia
de planos pedagdgicos voltados para os finalistas do Ensino Médio (Carneiro, 2005;
Menezes, 2012).

Os jovens rurais sofrem com as representac¢des depreciativas que vinculam o rural
a ideia de atraso e com as consequéncias dessa depreciagdo do meio rural em relagdo ao
universo urbano, tendo problemas como a aceitacao politico-social e nos espacgos de grau
hierarquico. E preciso indagar sobre o protagonismo da juventude do campo diante desses
desafios e como as lutas por Educacdao do Campo vem pautando a realidade dos jovens
seja nas politicas publicas, seja nas pesquisas e extensao universitaria, seja nos debates
sobre 0 acesso ao ensino superior. A partir desse contexto indagamos: Quais os desafios
que os jovens do campo enfrentam quando ao acesso ao ensino superior?

As reflexdes sobre a Educacdo no Campo devem estar ligadas as culturas e
identidades que constituem os diferentes territérios rurais, visto que a maior parte das
familias ja esta tomando conta das suas plantagbes e outras atividades da agricultura
familiar. Assim, a permanéncia dos jovens na escola depende do que ela pode oferecer em
relacéo as atividades praticas relativas ao trabalho material como base da aprendizagem,
ou seja, da producdo de conhecimentos ligados aquele meio sociocultural. Dessa forma,
busca-se uma reflexao critica acerca da realidade da educacgéao, a qual impacta diretamente
na vida dos jovens das comunidades rurais.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa assume uma abordagem quanti-qualitativa e desenvolve a pesquisa
de campo que aproxima o pesquisador da realidade das comunidades investigadas
(Minayo apud Suassuna, 2008; Gil, 2008). Também foi trabalhada a pesquisa bibliogréafica
por permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenébmenos importantes para a
compreensao da realidade investigada. (Gil, 2008).

Este trabalho compreendeu de trés momentos referentes ao seu desenvolvimento. A
principio houve uma primeira aproximag¢ao com o campo de pesquisa, visando a interacédo
com os comunitarios, relacdo comunidade e escola e o foco principal que foi um didlogo
com os jovens na comunidade do “Bom Socorro — Zé Agu”. A priori, articulando assim a
continuidade desse movimento na escola que abrange a maior parte da comunidade.

Em contrapartida, ocorreu o retorno ja no espaco escolar onde estiveram presentes
78 jovens do Ensino Médio Tecnoldgico no/do turno noturno que representavam 6
comunidades proximas ao Zé - Agu. Nesse momento, foi realizada uma Roda de Conversa
intitulada “Protagonismo Juvenil” que visava uma proximidade mais descontraida com o
publico em si, utilizando-se de um método participativo do processo, buscando entendé-los
de forma interativa e colaborativa. Sendo assim, obtivemos resultados além do esperado
de forma positiva e participativa da juventude ali presente.

E por fim, como técnica de pesquisa utilizamos o questionario aberto para
solidificarmos os resultados da pesquisa. Foi realizado a aplicagéo dos questionarios com
os alunos, as faixas etarias de 17 a 21 anos de idade. Foram entregues 20 questionarios
para os alunos, porém so6 obtivemos 16 desses. Esses dados que nos deram uma visao
mais ampla e algumas possiveis repostas para o nosso questionamento central da pesquisa
sobre os desafios dos jovens ao acesso as universidades.

REFERENCIAL TEORICO

Juventude e Educacao do Campo: algumas defini¢cées

A busca pela identidade dos jovens vem de muito tempo. Essa fase é vista
culturalmente como um processo transitério entre a crianca e o adulto, vista como etapa
de preparacao para sua insercdo na vida social. Somente pela segunda metade do século
XX é que se acentua o conceito de juventude, porque na ldade Média a propria crianca
era considerada mini adulto, ndo havendo definicdo dessas trés etapas: criancas, jovens
e adultos.

Nos dias atuais a percepgéo de juventude é mais acentuada. Deve-se levar em
consideracdo as novas perspectivas culturais, desigualdade social e as diferentes
realidades vividas. Nao é simplesmente uma categoria etaria. Segundo a Organizacao
Pan-Americana da Saude, Organizagdo Mundial da Saude (OPS/OMS), juventude € uma
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categoria sociologica que representa um momento de preparagdo de sujeitos — jovens —
para assumirem o papel de adulto na sociedade e abrange o periodo dos 15 aos 24 anos
de idade.

Desta forma, juventude € um termo que designa um estado transitorio, uma fase
de varias experiéncias historico-sociais, no qual acontece a entrada na vida social plena
e que, como situacdo de passagem, compde uma condi¢ao de relatividade: de direitos e
deveres, responsabilidades e independéncia mais amplas do que as das criangas e néao
tdo completas quanto as dos adultos. (TROIAN, BREITENBACH 2018 p. 791). Porém, a
realidade vivida por cada um se diferencia entre classes, cor e caracteristicas diferentes do
contexto que estdo inseridas.

Destaca-se que ajuventude é vistacomo uma fase importante para o desenvolvimento
pessoal e cultural, ainda tratada com subordinagéo quando o assunto é trabalho e politica.
Portanto, a juventude é uma categoria socialmente destacada, uma fase de transicéo e de

mudancas.

E vista como um “vir a ser”, uma passagem para a vida adulta, uma fase que
se relaciona com o passado, fase da infancia, ao mesmo tempo em que se
conecta com o futuro, a vida adulta. Pode ser entendida como um momento
no qual se vive de forma mais intensa um conjunto de transformacdes que vao
estar presentes, de alguma maneira, ao longo da vida (DAYRELL, 2003 p. 40).

Considera-se também, nesse contexto histérico, a situagéo da juventude do campo,
a qual torna-se ainda mais preocupante, ja que 0os mesmos comeg¢am a trabalhar antes
daqueles que vivem em areas urbanas e tém pouco acesso a uma educacdo que lhes
prepare para produzir e ter renda no seu proprio territorio. Os jovens enfrentam varios
conflitos quanto ao processo educacional, a evaséo e repeténcia escolar e trazem consigo
uma dificuldade na inser¢éo do mercado de trabalho na cidade, assim como tém dificuldades
para permanecer no seu territorio com garantia de ter acesso a trabalho e renda. Cabe
destacar que essa situagé@o gera uma continua expulsédo dos jovens para as cidades, onde
sua inserc¢ao € muito dificil por causa da sua escassa bagagem educacional e porque suas
experiéncias sdo muito diferentes das competéncias exigidas nos mercados de trabalho
urbanos (KLIKSBERG, 2006).

Partindo de uma perspectiva histérica quanto ao processo da Revolugéo Industrial
que foi a substituicdo da manufatura pela maquinofatura, surgiram as industrias,
desenvolvendo-se especialmente a industria téxtil cuja produtividade aumentou devido a
insercdo das maquinas de fiar, o tear mecénico e a maquina a vapor. Nesse processo, 0
éxodo rural tornou-se algo mais comum nas comunidades rurais e a juventude sofre as
consequéncias desse modelo, uma vez que sofrem com possibilidades minimas na area
da educacao e da ocupacéo produtiva, carecendo de alternativas em lazer, cultura e satde
(SILVA, 2007).

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 5 Capitulo 2

10



Outra categoria importante que contribui para pensarmos a realidade da juventude é
a Educacgéo do Campo que deve ser entendida como um direito humano (PIRES, 2012), e
tem contribuido para compreendermos que a educagéo nas areas rurais tem sido um direito
negado a muitos pela falta de politicas publicas eficientes e eficazes, descumprindo os
principios e marcos legais (BRASIL, 2010). Assegurar esse direito impactara diretamente
na vida dos jovens e suas comunidades.

RESULTADOS E DISCURSSOES

Em didlogo com os jovens da comunidade do Bom Socorro, foi realizado uma
dindmica onde podemos identificar alguns de seus gostos, desejos e desafios. Com isso,
todos os registros das frases escritas ndo foram identificados, com isso empregamos
algumas identificagcbes por meio da letra “J” de juventude seguindo na seguinte ordem
“J.a; J.b; J.c...” e assim por diante seguindo a ordem alfabética em sua ordem para ter
em consideracdo a privacidade de cada um. Estiveram presentes 78 jovens, inclusive
no comecgo estiveram timidos conosco, dai utilizamos de técnicas para instiga-los para
comecarem a interagirem de forma dinamica e dialégica com os palestrantes, com um
tema gerador intitulado “Protagonismo Juvenil. Podemos identificar o quéo interessante os
jovens sdo em todos os aspectos. Em alguns contextos e abordagens o0s jovens s&o vistos
somente como uma fase de transicdo entre a adolescéncia e a vida adulta. Ou seja, o “vir a
ser”. Porém esse breve momento existe uma lacuna, onde decisdes precisam ser tomadas,
atitudes acentuadas, responsabilidades dobradas e uma mudanca de realidade. O ingresso
na universidade esta entre eles. O que eu quero ser? Em qual curso devo seguir? Essas
séo perguntas dificeis de se fazerem para si mesmo.

SUGESTOES E DISCURSOES DOS JOVENS COMUNITARIOS

A partir do dialogo feito em roda de conversa envolvendo 0s jovens que estavam
presentes na escola Minerva Reis, localizada na comunidade do Zé-A¢u do Bom — Socorro,
foram identificados alguns pontos positivos como a convivéncia comunitaria e a relagéo
deles com a natureza, o esporte como lazer e diverséo, e também pontos negativos como
a falta de estrutura na comunidade e escola, partindo disso eles fazem algumas sugestoes
e apelos de contribuicéo para a melhoria do individual e coletivo.

Relatos positivos sobre os gostos, vivéncia na escola, comunidade e familia

Através de relatos, trazemos aqui alguns destaques feitos pelos jovens sobre como
€ a vida a partir das suas visdes e realidade de juventude. Abordando a valorizacdo da
natureza como ambiente de lazer, seja nas praticas esportivas, € como esse contato dos
jovens fortalece a relagdo de amizade e cria lagos e memorias agradaveis entre amigos e
familia.
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As vozes dos estudantes no momento da roda de conversa onde foi realizado uma
dindmica envolvendo todos os jovens que se fizeram presentes, com isso foi feito o registro
por meio de targetas, as quais ndo foram identificadas para respeitar a privacidade de cada
um.

“Eu gosto de praticar esporte com os amigos, pescar, cacar. Gostaria de um pouco
mais de incentivo para o0s jovens na educac¢do”. (ESTUDANTE J.D, 2023)

“Bom, eu gosto de tomar banho no rio, gosto muito de comer frutas, tipo abacaxi,
banana, tomar vinho de acai, bacaba, gosto de sentir o vento que vem sobre as arvores,
gosto de olhar as estrelas, observar os passaros, ajudar meus pais na roga e ainda mais na
hora de colher as frutas. O que deve melhorar na comunidade é o convivio”. (ESTUDANTE
J.E, 2023)

Esse contato com a natureza esta ligado as reflexdes de convivio e sobre a
vida. Sendo elucidado para muitos como uma visdo romantica do que € o campo e as
comunidades rurais, mas esses jovens estao ligados no mesmo tempo e caracteristicas de
transicdo para a vida adulta que os jovens dos centros urbanos, porém possuem aspectos
e peculiaridades proprias pelo fato de viverem em meio rural. Os jovens rurais expressam
seus desejos e sonhos de forma coletiva através da educacéo, trabalho, lazer e cultura
respeitando suas singularidades de identidade, eles sdo os protagonistas que lutam pelo
direito de ter seus direitos garantidos.

As necessidades da escola e possiveis solucdoes para ela quanto para
comunidade

Tratando da realidade comunitaria em que as condi¢des de vida sdo poucas, iSso
tende a prejudicar também a educacdo. A falta de materiais para as aulas, falta de energia,
internet e muitas outras coisas que perpassa a comunidade faz com que as criangas,
jovens e adultos seja prejudicada nesse processo. Com isso, a ideia de encontrar “algo
melhor” esta na cidade ja que pode oferecer melhores condi¢cdes seja de trabalho, estudo
e autonomia financeira. Isso reflete nas falas dos jovens da comunidade:

“Melhorias na quadra e na merenda da Escola”. (ESTUDANTE J.K, 2023)

Contudo, para garantir uma escola adequada, os proprios moradores lutaram muito,
sendo que por lei o estado devia faze-lo, assim como € feito na cidade. Além disso, o
proprio ensino é urbanizado, que por anos, apenas prepara os estudantes para trabalharem
nos grandes centros urbanos, os jovens aqui citados, tem direito a um ensino que leve
em consideracao sua realidade e origem, incentivando a aplicacdo algumas mudancgas do
curriculo escolar deles para ser adaptavel a eles e para eles. Ainda que o campo nao oferte
0s ensinos de graduacao e que esses jovens terdo que sair das suas comunidades para as
cidades estudarem e se formarem, para que eles possam um dia voltar e contribuir com o
desenvolvimento da localidade.
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Os jovens e seus objetivos futuros

As perspectivas e tomada de decisao esta ligado diretamente a autoestima dos
jovens. [...] E também é que nosso mestre da Educacéo Popular, Paulo Freire, nos disse
em suas reflexdes sobre a pedagogia do oprimido: a escola nédo transforma a realidade,
mas pode ajudar a formar os sujeitos capazes de fazer a transformacao, da sociedade, do
mundo, de si mesmos...” (CALDART, 2003 p. 64).

Entdo a educacéo e transformadora, esses jovens podem sim conseguir o que
querem, contanto que suas condi¢des de vida, em meio rural possa ser mais visibilizada.
Do mesmo modo, a visdo de que eles devem sair do campo para continuar os estudos seja
como um ciclo sem fim. Enquanto o pais como estado burocratico de direto nao melhorar
a excluséo social existira, ou seja, acaba tornando-se um bloqueio sociocultural para quem
de fato tem direito.

Reflexdes feitas pelos jovens:

“Eu gosto de estudar. E sonho em um dia em ser alguém, ser professora. Gosto de
ensinar para meus sobrinhos a estudarem que para assim como sonhe alto, porque sonhar
n&do custa nada, mas temos que praticar para chegarmos onde sonhamos, sonhos em um
dia ter profissdo para ajudar minha familia.” (ESTUDANTE J.T, 2023)

“Eu gosto na escola é de estudar, gosto também de ler. E gostaria de ser advogada.”
(ESTUDANTE J.U, 2023)

Em suma, os desafios do campo sao muitos, porém as lutas e os movimentos sociais
devem continuar. Segundo Caldart (2003 p. 67)

Por sua vez séo estas lutas que vao ajudando a tornar consciente este direito
e, aos poucos, vao transformando este direito também em um dever (dever de
lutar pelo direito), que entédo se consolida em modo de vida, visdo de mundo:
escolas no e do campo nao precisam ser algo inusitado, mas sim podem
passar a ser um componente natural da vida no campo.

Com isso vimos em pequenas frases, algo espetacular em afirmacgdes no “Eu quero
ser”, o ser professor(a), ser nutricionista, ser enfermeira, ser bidloga, ser técnico (a), ser
advogado, ser dentista. Sao ideias ja estruturadas de decisGes futuras, que ao serem
regadas como plantas, tratadas como mais afeto, isso com certeza pode vir a concretizar-
se. Os jovens do campo, tem uma responsabilidade desde muito cedo, tratando-se do
trabalho familiar, na comunidade do “Bom — Socorro do Zé Acu”, eles sdo produtores
de frutas, verduras e outros, dai, ja pode-se observar o trabalho familiar na roga, como
podemos ver em algumas citagbes dos proprios jovens que ali se fizeram presentes.

A educaga@o naquela comunidade que também pode ser comparada entre outras
varias néo é suficiente, principalmente tratando-se do ensino mediado por tecnologia que
precisa de equipamentos precisos, uma boa internet, uma boa alimentacdo para que os
mesmos possam se desenvolver melhor.
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Eu quero que a nossa aula melhorasse um pouco mais, porque nés estamos
sendo prejudicados porque nosso equipamento ndo presta e ninguém
concerta o nosso aparelho. E n&o dar pra nos aprendemos quase nada ai
ficam falando que nés nédo estamos estudando, mas como que querem que a
gente estude que ninguém vem ver esse equipamento, por favor venha ver.”
(ESTUDANTE J.X, 2023)

Um apelo feito por um educando, a realidade da escola exposta através dos
olhos e pensamentos dos estudantes. Por isso a participacéo e visibilidades deles(a) é
fundamental ser registrada e exposta. O campo necessita de um olhar voltado com mais
rigor pra ele. Ja que ha uma luta constante por reconhecimento para eles, pelas proprias
questdes culturais, politicas e econémicas. Essa articulagao falha, faz com que o processo
de migracao do meio rural para o urbano ocorra, pela propria visdo dos comunitarios sobre
as melhores estruturas de ensino e aprendizagem que tem nas cidades. Ja que a educagéo
€ a chave para um futuro melhor. Segundo Carneiro, “a educacéo se destaca em primeiro
lugar como assunto que mais interessa a aproximadamente um quarto dos jovens rurais
(22%)” (2005, p.247). Os jovens residentes do campo tendem a ver o processo educacional
uma possibilidade de melhores condi¢des de vida ou trabalho, tal como essa é a visao dos
pais que desejam outra profisséo para os seus filhos, um trabalho que nao seja arduo como
o trabalho cansativo da rocga, que oferece uma baixa remuneracgéo principalmente tratando
da agricultura familiar que nao tem incentivos algum quanto o agronegdcio.

Os jovens ali presentes, enfrentam dificuldade de sair de barco de uma comunidade,
ou pegar um Onibus que nao possui uma boa estrutura para viajar, ou mesmo as estradas
perigosas a noite principalmente em dias chuvosos somente para poder chegar a escola e
estudarem.

“Eu gosto de estudar. E sonho em um dia em ser alguém, ser professora. Gosto
de ensinar para meus sobrinhos a estudarem que para assim como sonhe
alto, porque sonhar n&o custa nada, mas temos que praticar para chegarmos
onde sonhamos, sonhos em um dia ter profissdo para ajudar minha familia.”
(ESTUDANTE J.C, 2023)

A educacéao transforma as pessoas, como um processo de cuidado com o outro.
Assim é 0 pensamento expresso nessa citagado, o ato de ensinar para alguém fez com que
ela pudesse vislumbrar um futuro como profissional da educagéo. No entanto a viagem de
campo nos proporcionou coisas encantadoras, desde a saida da cidade e vislumbrando as
belezas naturais dessa Amazénia encantadora. A experiéncia em poder levar informacdes
sobre o acesso a universidade, fazer perguntas de futuramente possam motiva-los &
surpreendente.

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 5 Capitulo 2

14



PESRPECTIVAS E DESAFIOS DOS JOVENS DO CAMPO

O estudo indica que a maioria dos jovens da escola investigada tem a perspectiva
de ingressar no ensino superior. O desejo de continuar estudando ja € uma quebra dos
paradigmas, principalmente pensando na realidade de suas familias que na sua maioria ndo
possui 0 ensino superior. Isso é observado na resposta de 11 dos 16 jovens participantes
da pesquisa. Obtivemos as seguintes respostas.

Quais expectativas para com o futuro
1
4- M Estudo
M Faculdade
11

Figura 1

Outro dado importante destacado por eles € que a maioria ja exerce algum tipo de
trabalho manual para o seu sustento, ou seja, o trabalho na roc¢a, assim como o da sua
familia, como se observa no grafico, em que 12 dos jovens responderam que ndo exercem
atividade remunerada, mas que trabalham na ro¢ca sem algum tipo de incentivo monetario.
Com isso pode-se observar que ha uma controvérsia em relagdo a geragdo de emprego e

renda no meio familiar.

Exerce alguma atividade de Sua familia exerce algum
geracdo de renda trabalho na roga? Se sim, qual
4 - -
. m Nao . W Nio
. mSim 11. u3im

Com relacdo a geracdo de renda e trabalho familiar é nitido que, a maioria ndo
possuem renda propria, mas a exerce ativamente no trabalho manual nas plantacdes
da roca. Com isso, vem a divergéncia social, por parte da propria hierarquia familiar que
determina o trabalho familiar como obrigagéo, sendo na sua maioria sem incentivo financeiro.
Sabemos que a Educacdo no Campo é um direito que nédo esta sendo contemplada nas
comunidades rurais, onde ha um descaso perante a assisténcia basica de educacéo e das
politicas publicas que ndo alcangam esses espacos.
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CONCLUSAO

O espaco rural como espaco social, € o local de lutas, desafios, quebra de paradigmas
e construcao social. Como visto na comunidade do Zé — Agu, é basicamente o reflexo de
um movimento ainda ndo terminado, que tem no acesso aos estudo um caminho para mais
conquistas para o campo da Educacéo do Campo. Nesse sentido, o0 acesso aos ambientes
escolares de qualidade na prépria comunidade pode sim melhorar nas varias dimensées
de formacgao dos jovens, para que eles possam chegar aos espacos de formagdo como as
universidades e terem em mente que € com a ajuda deles que a luta continuara.

A permanéncia desses jovens no processo de ensino, com o fim de chegar ao ensino
superior, e ocupar as cadeiras nas universidades, parte, portanto, de um bom planejamento
educacional, com projetos eficientes e qualidade de ensino, € isso reflete um fortalecimento
tanto pessoal, quanto coletivo. Contudo, a partir do que foi discutido aqui, percebe-se que
as dificuldades enfrentadas pelos jovens do campo sdo muitas, advém desde o processo
da educacéo basica até a chegada no ensino superior. Também as percepgdes dos jovens
quanto as universidades, a dificuldade quanto ao acesso as informacdes relacionadas a
isso, e quando os prejudica em suas vidas sociais e académicas. As comunidades rurais
precisam de um olhar mais profundo quando a Educagcdo do Campo para que essas
comunidades ndo se tornem partes distintas dos centros urbanos, em relagdo aos seus
direitos basicos de cidadédos.
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RESUMO: Pensar o futebol na escola é
acima de tudo ter um olhar critico sobre
sua presenca e buscar novas propostas
de ensino que va além do apenas jogar
bola. Esse artigo objetiva a exploracéo de
uma pratica pedagdgica baseada em jogos
que permita ampliar o desenvolvimento
da cultura do futebol no contexto escolar,
A partir da abordagem da pesquisa-agéo,
versaremos sobre a proposta dos Jogos
Esportivos Coletivos (JEC), que utiliza
jogos que envolvem os alunos em situacdes
problema que sdo encontrados durante a
partida de futebol. Como resultado, pudemos
concluir que a o ensino do futebol através
dos JEC mostrou-se eficaz no universo da
pesquisa podendo ser uma alternativa para
todo professor que tenha a pretensdo de
ministrar o conteudo esportivo nas aulas
para além dos métodos tradicionais.

Data de aceite: 01/07/2024

PALAVRAS-CHAVE: Futebol;
Esportivos Coletivos; Mulheres

Jogos

FOOTBALL AT SCHOLL: ATEACHING
PROPOSAL FROM THE COLLECTIVE
SPORT GAME

ABSTRACT: Thinking about football at
school means, above all, having a critical
look at its presence and seeking new
teaching proposals that go beyond just
playing football. This article aims to explore
a pedagogical practice based on games
that allows expanding the development
of football culture in the school context.
Using the action research approach, we will
discuss the proposal of Collective Sports
Games (JEC), which uses games that
involve students in problem situations that
are encountered during the football match.
As a result, we were able to conclude that
teaching football through JEC proved to
be effective in the research universe and
could be an alternative for any teacher who
intends to teach sports content in classes
beyond traditional methods.

KEYWORDS: Football; Collective Sports
Games; Women
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INTRODUCAO

Este artigo € parte de uma dissertacdo de mestrado que trata o ensino do futebol
no ambiente escolar, mais precisamente numa escola da rede municipal de Linhares —
ES. O objetivo principal do estudo era explorar uma préatica pedagdgica baseada nos
Jogos Esportivos Coletivos de modo que se opusesse aos modelos tradicionais de ensino,
problematizando e refletindo sobre aspectos sociais ligados ao futebol, ampliando o
conhecimento dos alunos a partir de uma visdo antropolégica da realidade.

Foi utilizada a pesquisa-acdo que é definida por Thiollent (2009, p. 16) como
“uma pesquisa social (...) com uma ac¢do ou com a resolugdo de um problema coletivo
no qual o pesquisador e participantes e os participantes representativos da situagcao ou
do problema estédo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”. No ambito escolar,
tanto professor quanto aluno desemprenham funcdes ativas, desde que ambos os sujeitos
estejam engajados durante todo o processo, participando nas situagdes problemas através
do dialogo e troca de experiéncias vividas.

O periodo de intervencgéo foi durante o segundo trimestre letivo do ano de 2022
(junho, julho e agosto), em duas turmas de 9° Ano do Ensino Fundamental totalizando 35
alunos. Como instrumento de coletas de dados foi utilizado o roteiro de observagéo, que
segundo Gil (2010) é fundamental para a obtencéo das informacdes sobre determinada
realidade, além de rodas de conversas que permitiram a abertura de espago para que 0s
sujeitos envolvidos no processo pudessem estabelecer um espaco de dialogo e interagéo,
ampliando suas percepcdes sobre si e sobre o outro.

No primeiro momento, no processo de revisdo de literatura, buscamos por trés
temas bem especificos que balizaram a problematica, a saber: a) futebol no Brasil e por
consequéncia, sua insercdo na escola; b) o jogo como método de ensino na escola; e c) a
pratica pedagogica dos Jogos Esportivos Coletivos, doravante chamados JEC.

Apontaremos no primeiro momento o que a literatura traz acerca desses trés
assuntos e suas devidas possibilidade de insercao no campo educacional; no segundo
momento traremos um exemplo pratico de JEC planejado e aplicado ao ensino do futebol
no dmbito escolar em consonancia com uma discussao acerca de um fator social presente

no futebol, de modo que aja interagédo entre o aprender futebol e aprender sobre o futebol.

FUTEBOL, SOCIEDADE E ESCOLA

O esporte em si € um contetdo bastante presente nas aulas de Educacéo Fisica
escolar, contudo, aqui ndo queremos levantar bandeira alguma sobre o ensino ou ndo do
esporte na escola, apenas humildemente discorrer sobre a presencga do futebol na escola
baseado em uma visdo antropologica.

Leite (2010) argumenta que o esporte ndo possui em si nenhuma férmula magica,

isto &, ele n&o é socializante nem antissocializante: ele € aquilo que se fizer dele, outrossim,
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nossa inquietacdo acerca do futebol na escola ndo é sua presenca constante, mas sim a
representacao que ele pode adquirir para os alunos: sempre jogar e pronto, nada mais que
dois times, majoritariamente masculinos, correndo atras de uma bola.

Nao que o futebol ndo seja isso, porque também o é, Da Matta et al. (1982) corrobora
com essa ideia, contudo no que concerne a seu ensino na escola, defendemos assim como
Leite (2010) e Carlan (2012) que nao é apenas o aprender objetivo, mas também pelo
falar sobre as experiéncias e o entendimento do universo esportivo, € envolver debates
sobre 0s aspectos histéricos, sua mudanca ao longo do tempo, respeito as diferencas, ndo
participa¢do de determinados alunos e tantos outros assuntos.

Observado na sociedade brasileira, concordamos com Da Matta et al. (1982) que
aponta o futebol como um fendmeno cultural de grande impacto, contudo, fazer parte é
diferente de se resumir a isso, isto €, embora o futebol exer¢a grande influéncia, a cultura
brasileira ndo se resume a isso, 0 que nos leva a aceitar, que haja um tensionamento entre
o futebol como fendmeno sociocultural e como contetdo escolar.

N&o iremos aqui nos ater ao contexto histérico do futebol no Brasil, aja vista farta
literatura sobre o tema, nos limitamos apenas a concordar com Da Matta et al. (1982);
que ele, o futebol, ocupa o status de manifestacéo cultural intensa no pais devido a uma
combinacdo de fatores: exigéncias técnicas e caracteristicas socioculturais do povo
brasileiro e que a sociedade (ou ao menos grande parte dela) encontrou no futebol uma
forma de manifestacdo do eu pessoal na sociedade de modo que seja possivel expressar-
se.

N&o obstante, a Educacéo Fisica escolar seja muitas vezes confundida com apenas
jogar bola, embora néo o seja. Evidentemente, ndo seremos intransigentes a acerca desse
jogar bola nas aulas, assim, concordamos que o Unico jeito de jogar futebol é jogando.
Contudo, entendemos, assim como Galatti et al. (2014); Galatti et al (2017), que ele é um
catalisador de um conjunto de conteudos e experiéncias positivas aos jogadores, além de
estabelecer uma diversidade de experiéncias, passando pelo reconhecimento de fatores
externos ao jogo, bem como pelos aspectos internos. Em outras palavras, ndo é apenas
jogar bola, mas também tomar o futebol como um objeto de estudo e de reflexao.

Dito isso, retornando a proposta inicial de ensino do futebol na escola a partir de
uma proposta que fuja dos métodos tradicionais, qual caminho tomar para que o seu ensino
cumpra os parametros dos documentos norteadores que traz como objetivo educacional
ser voltado a formacdo humana e cidada?
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O JOGO NA ESCOLA

Quando o assunto é jogo diversos autores sempre comegam por tentar por tentar
dar-lhe uma definicdo, baseando-se em caracteristicas que s@o comuns nas atividades que
podem ser chamadas de jogo. Acreditamos, porém que 0 jogo possui uma natureza muito
subjetiva, assim, o que pode ser um jogo para alguns, para outros ndo necessariamente o
sera. Kishimoto (2011, p. 13) discorre que

tentar definir o jogo ndo ¢ tarefa facil. Quando se pronuncia a palavra jogo
cada um pode entendé-la de modo diferente. Pode-se estar falando de jogos
politicos, de adultos, criancas, animais ou amarelinha, xadrez,... Por exemplo,
no faz-de-conta, ha forte presenca da situacao imaginaria; no jogo de xadrez,
regras padronizadas permitem a movimentacao das pecas.

Destarte, cada um dos grandes estudiosos do jogo deu suas proprias caracteristicas
para que uma atividade possa ser chamada de jogo, mas que ndo iremos discorrer sobre
esses conceitos para que o texto ndo se alongue. Limitaremos aqui a tentar tecer uma boa
argumentacao para que, assim como o futebol, sua presenca nas aulas de Educacgéao Fisica
seja no minimo entendida como uma importante ferramenta de ensino.

N&o queremos aqui defender o carater positivista do jogo, pelo contrario, querendo
passar o mais longe que conseguirmos, ndo que essa forma de pensar o jogo seja ruim,
contudo concordamos com Freire (2017) que ele ja tenha cumprido seu papel. A abordagem
positivista do jogo € completamente contraditoria a nossa proposta, pois segundo Freire
(2017, p. 67) “fragmentar o fenébmeno em partes, analisando cada uma delas separadamente,
juntando-as ao final, produz ndo uma compreensao, mas uma ilusao”.

N&o concordamos, portanto, que no que concerne ao jogo e sua utilizagdo como
método de ensino na escola, seja tarefa do aluno reunir as partes de um jogo e aplica-los
na totalidade do esporte em que se pretenda ensinar, como € frequentemente utilizado na
abordagem dos jogos pré-desportivos. Concordamos com Garganta (1995) que dessa forma
ndo promoveria nos alunos autonomia na resolugcéo de problemas que possam advirem em
uma partida. Se, como anteriormente mencionado acerca do futebol ele ndo € bom ou ruim,
assumiremos também que o jogo também compartilha dessa mesma natureza e tudo vai
depender do propédsito que se dé a ele.

Huizinga (1999) defende o jogo numa perspectiva cultural, dizendo que ele, o jogo,
€ cultura e produz cultura e por sua fungao significante para aqueles que o pratica, chega
a produzir conhecimento. Contudo chamo a atencao ao carater funcionalista que ele pode
adquirir se nao for cuidadosamente pensado para o ambiente escolar, ou entdo ele seria
somente mais um conteldo a ser aprendido pelos alunos.

Concordamos com Kishimoto (2011) a respeito do jogo como uma possivel
alternativa para solugéo de diversos problemas da pratica pedagodgica, pois quando ele
é contextualizado e totalmente compreendido, varias sdo as possibilidades que ele pode
oferecer. O jogo pode assumir entéo o papel de ferramenta de desenvolvimento, cabendo
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entdo ao professor, assumir o papel de parceiro na elaboragdo e aplicagdo do jogo,
ndo de um mentor. Em outras palavras, é problematizar junto ao aluno o jogo pensado

pedagogicamente com o aluno.

JOGOS ESPORTIVOS COLETIVOS (JEC)

Uma rapida pesquisa na literatura especifica aponta que o esporte € o contetdo
mais presente nas escolas brasileiras e entre eles, o futebol é o destaque. Importante
apontar que mesmo na atualidade, ha ainda professores de Educacéo Fisica escolar que
buscam referéncias em valores do esporte profissional tal como a busca por certo nivel
de desempenho, formacao de um aluno-atleta e a busca por resultados, em detrimento da
preocupacao com a formacéo social do aluno.

Esse tipo de visdo do esporte na escola, segundo Leite (2010) pode dar mais énfase a
competicdo em detrimento da formag&o social e humana dos alunos; o aprendizado de gestos
técnicos em detrimento do processo histérico-cultural. Defendemos aqui, assim como Reverdito,
Scaglia e Paes (2009) e Leite (2010); que a competicdo deve sim estar presente no esporte
escolar, mas de maneira contextualizada e nunca ser usada como parametro avaliativo dos
alunos, em outras palavras, educar através do esporte e ndo educar na modalidade esportiva,
0 que pode gerar consequéncias positivas ou negativas a depender da abordagem, ou seja, 0
esporte por si sé ndo educa, ele precisa tornar-se educativo.

Carlan (2012) discorre que uma ideia muito comum é que ensinar um esporte seja
somente ensinar a praticar. Contudo, o esporte como contetdo a ser ensinado na escola,
deve existir a compreenséo da necessidade de uma pedagogizacéo critica da relagdo teoria/
pratica, envolvendo fatos, principios, reflexdes, bem como constituicao de valores, atitudes,
e comportamentos, reconhecendo o esporte como um fendmeno socialmente produzido.

Um dos principais avangos na literatura sobre esporte nos ultimos anos parece ter
sido a respeito do seu ensino a partir das semelhancgas estruturais entre as modalidades
coletivas. No contexto nacional, os JEC tém grande relevancia como método de ensino por
englobar os esportes mais tradicionais no Brasil como o voleibol, handebol, basquetebol e
futebol.

Garganta (1995) discute o ensino esportivo sob a 6tica de utilizagcao dos JEC a partir
uma perspectiva fendbmeno-estrutural e sistémica, uma vez que, assim como o esporte,
0 jogo apresenta uma complexa totalidade de modo que possibilita ao aluno, se bem
direcionado, compreender a dindmica de funcionamento e aplica¢do dos aspectos técnicos
e taticos do jogo no esporte.

Para Reverdito, Scaglia e Paes (2009), os JEC podem ser considerados como um
meio gerador de diversas oportunidades para além dos aspectos técnicos e taticos, mas
tendo em vista sempre a formacgéo integral do aluno a partir das vivéncias que o jogo
oferece, articulando com as diversas dimensdes sociais.
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N&o defendemos aqui um ensino puramente humanista com relagdo ao ensino
esportivo na escola, isto €, um abandono do movimento em favor da reflexdo. Acreditamos
que os JEC didaticamente pensados para o ambiente escolar constitui importante
ferramenta para ensino dos esportes coletivos, uma vez que decisdes sobre “o que fazer”,
“quando fazer” e “como fazer” constituem parametros imprescindiveis para compreensao
do jogo, possibilitando ao praticante comportar-se de maneira inteligente durante uma
partida esportiva.

Garganta (1995) aponta os JEC como formadores por exceléncia, uma vez que sdo
capazes de proporcionar situacdes e problemas a serem solucionados em grupo tal qual no
convivio social, isto é, para além do esporte e da escola. Assim, Leite (2010) sugere durante
0 ensino esportivo na escola um confronto entre os valores que o fazem excludentes com
os valores da participacgéo, respeito e do ludico, o que significa dizer que a escola néo deve
repetir o trabalho e sim realizar o trabalho do esporte.

Para além de apenas aprender o esporte, Garganta (1995); Reverdito, Scaglia
e Paes (2009); Galatti et al (2014); Galatti et al (2017) pontuam sobre a importancia do
ensino perpassar na observagdo, manifestagédo e transformacéo de principios e valores,
permitindo aos alunos transferir tais reflexdes para além do ambiente escolar e colocam
os JEC como uma proposta de ensino como sendo um agente facilitador desse processo.

ENSINO ATRAVES DE UM JEC

No jogo de perguntas e respostas usado como diagnose inicial foi levantada a
seguinte questdao com os alunos: “futebol é “coisa de macho”, qual a sua opinido sobre
essa afirmacéo?”. As respostas que obtivemos foram sempre no sentido de discordancia e
a que mais se repetiu foi “futebol é para qualquer um que deseje jogar”.

Essas respostas poderiam alegrar a qualquer professor, contudo, o que foi visto na
pratica foi bem diferente, uma vez que no jogo diagnostico, no momento da escolha dos
times, as meninas foram deixadas por ultimo no 9A enquanto no 9B nao tiveram apoio
algum na hora de escolher os integrantes. Esse comportamento destoante precisava ser
confrontado com os alunos.

Em determinada aula, os alunos foram divididos em duas equipes mistas, definidas
através de sorteio pelo numero da chamada. A cada grupo foi dada a tarefa de cada
integrante escrever o nome de dois jogadores de futebol que eles conhecessem, montando
assim um time. Ao final dessa parte, os alunos conseguiram facilmente montar duas
equipes masculinas.

Na segunda parte, foi pedido que montassem entdo um time feminino. No mesmo
momento, as turmas nos lancaram olhares desconcertados e por um momento todos
pareciam ter congelado. Depois de um minuto ou dois, finalmente um dos alunos disse
que eles ndo iriam conseguir, pois ndo conheciam jogadoras suficientes, na verdade, s6
conseguiram apontar 3 nomes: Marta, Cristiane e Formiga.
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O comportamento dos alunos refletiu 0 comportamento da sociedade apontado por
Silva (2015) que vé no futebol um lugar de hegemonia masculina, ndo cabendo espaco para
ninguém que néo se enquadre no perfil de “machéo”. Esse foi o gatilho que precisavamos
para discutir a questao das mulheres no futebol de uma maneira contextualizada.

Foi exibida entdo, uma parte do video da aula diagnéstica, dando énfase no momento
da escolha dos times. Os alunos foram orientados a darem atencao ao processo como um
todo e como as meninas foram deixadas por Gltimo e/ou deixadas sem assisténcia. Entéo
0s meninos foram questionados do por que disso ter acontecido.

O debate comecou a ficar enérgico e precisou ser mediado com alguns fatos. Nesse
momento foi exibida uma apresentacao visual sobre a participacdo das mulheres ao longo
dos anos e como durante muitos anos foram impedidas de jogarem por forca de lei. Foi
interessante a cara de espanto dos meninos e a revolta das meninas ao saberem sobre
esse processo historico.

Adiscusséo levou uma aula inteira e rendeu boas respostas tanto dos meninos quanto
das meninas. E importante ndo olhar para o passado com o olhar do presente. Terminada
a parte conceitual, a questdo colocada para os alunos foi: “como dar mais destaque para
as meninas?” e pedimos que pensassem numa forma de destacar a participacéo delas.

A essa altura estavamos trabalhando esquema defensivo, com destaque para o
papel da zaga. O jogo que foi proposto para os alunos foi autoral, a “Queimada com anjo”.
O jogo segue 0 mesmo padrédo do jogo tradicional de queimada: duas equipes que tentam
acertar os adversarios arremessando uma bola.

Contudo, ha regras bem especificas:

1. Cada equipe possui um integrante em posse de uma raquete de frescobol, o
anjo;
2. O anjo deve usar a raquete para desviar a bola de seus companheiros;

3. O anjo nado pode ser queimado;

4. Se a bola bater em qualquer parte do corpo do anjo e atingir um colega de
equipe, este ndo sera queimado;

5. O anjo pode ser trocado, sem limites de alteragdes entre os membros de uma
mesma equipe;

6. O anjo ndo pode queimar os adversarios, salvo se for num rebote rapido,
contanto que largue a raquete antes de tomar posse da bola.

Explicado as regras do jogo, chegou o momento da divisédo dos times. Os alunos do
9A propuseram que a divisdo fosse feita por duas meninas, de modo que elas teriam total
autonomia para decidir sobre a composicao do time e que os meninos s6 ajudariam na
escolha se caso elas pedissem. Além disso, ficou acordado que a menina que escolhesse
o time seria nomeada a capita.
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Ja de inicio uma questéo foi levantada por uma das meninas, que pontuou que nédo
adiantaria as meninas escolherem o time se os meninos ficassem dando opinido o tempo
todo e quando elas ndo escolhessem o que eles sugerissem ficarem com raiva. Ao passo
que os meninos se defenderam dizendo que as meninas escolhem os times por amizade
deixando o time fraco aumentando a chance de derrota.

Nas falas podem ser identificadas reproducdes do meio social no que diz respeito
as mulheres. As mulheres querem além de serem ouvidas, respeitadas em suas decisoes,
ao passo que ha ainda muitos homens que acham que as mulheres sao ineficientes em
tomadas de decisdes mesmo que estejam em posicao de fazé-lo. Esse € um aspecto que
precisa ser minuciosamente questionado, debatido e repensado cotidianamente.

Quando o jogo foi iniciado, o primeiro questionamento que foi feito por alguns alunos
foi do por que o jogo estar sendo usado no ensino do futebol, uma vez que, ao contrario do
futebol que se joga com os pés, 0 jogo era jogado com as maos. Mais uma vez fiz o retorno
sobre 0s esportes coletivos terem aspectos em comum e que um bom esquema defensivo
faz parte de toda equipe de qualquer esporte coletivo.

Instigamos os alunos a pensarem numa forma do anjo melhor proteger o seu time,
ja que esse era seu Unico papel. Durante os primeiros 10 minutos da atividade, ndo houve
alteragdes significativas no comportamento dos alunos do 9A, ao passo que no 9B, embora
a disputa estivesse mais acirrada, os anjos ficavam correndo de um lado para o outro da
quadra e o desgaste fisico ja ficava mais evidente.

Paramos a atividade e o grupo inteiro se reuniu na lateral da quadra. Entdo
questionei qual a principal dificuldade encontrada no jogo. A maioria dos alunos questionou
a presenca do anjo em quadra, pois “ele ndo servia pra nada”, ou que “na queimada o
objetivo era queimar o time adversario”.

Chamamos atencdo dos alunos sobre alguns pontos importantes num jogo de
futebol. Primeiro perguntamos o que era mais importante num jogo: fazer gols ou néo tomar
nenhum gol? As respostas giraram em torno de os dois terem a mesma importancia num
jogo, uma delas me chamou atencéo:

As falas dos alunos refletiram um pensamento muitas vezes enraizados em quem
comeca a jogar futebol e em outros esportes: a parte mais importante é fazer gols. Claro
que numa partida de futebol, o ponto alto é quando acontece um gol, mas tdo importante
quanto fazer gols é ndo tomar gols.

O segundo questionamento que fizemos foi: jA que concordamos que a defesa é tao
importante quanto o ataque, de que maneira seria mais facil defender: com a trave presa
num Unico lugar ou se caso a trave ficasse mudando de lugar? Ou pior, e se tivesse que
defender duas ou trés traves em lugares diferentes do campo? Claro que as respostas
foram unanimes e 6ébvias. Entdo lancamos mais uma vez o desafio do time pensar numa
maneira de facilitar o trabalho do anjo, que se fosse num jogo de futebol, estaria no lugar
da zaga.
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Acabado a conversa do timeout, retornamos ao jogo. Cada equipe teve a
oportunidade de pensar em uma estratégia durante alguns minutos. Terminado o tempo,
retornamos ao jogo. As equipes do 9A tiveram uma enorme dificuldade de conseguir
organizar os integrantes no meio do jogo e 0 anjo ndo conseguia evitar que os colegas
fossem queimados com tanta facilidade.

Tivemos um pouco mais de sorte com o 9B, ao menos em um dos times, pelo
menos. Uma das equipes desenvolveu uma estratégia: formaram uma fila indiana atras do
anjo. Com todos os integrantes em uma fila atrds do anjo, a equipe adversaria encontrou
dificuldade em queimar alguém. Ao perceber o funcionamento da estratégia, a outra equipe
logo copiou e ambas as equipes passaram a se posicionar atras do anjo.

Conforme aponta Garganta (1995); e Scaglia, Reverdito e Galatti, (2013); os JEC
proporcionam aos jogadores que atuem diretamente na resolugéo de suscetiveis problemas:
tdo logo um problema que é resolvido, logo outro aparece, assim aconteceu com o jogo,
afinal, os times conseguiram arrumar a defesa de um jeito que era praticamente impossivel
de ser vencida e o jogo ficou praticamente parado, isto &, ninguém conseguia queimar
ninguém e assim a aula chegou ao fim.

Na semana seguinte, comecamos com o 9A exatamente de onde paramos. Dessa
vez percebi certa evolugdo na hora da escolha dos times, pois as meninas ndo foram
deixadas por Ultimo. Sugeri a turma que utilizasse a estratégia utilizada pelo 9B desde o
inicio e a partir dai puderam ver que o anjo seria de grande ajuda com a defesa da equipe.

Passado algum tempo de jogo e o mesmo problema aconteceu: ninguém conseguia
queimar ninguém e o0 jogo comegou a entrar num estupor. Paramos o jogo para um timeout
e questionei a eles sobre as dificuldades que agora estavam enfrentando e que maneira
poderiamos contornar o problema? A solugéo proposta pelos alunos foi que néao seria
permitido o time todo ficar atréas do anjo, ndo no comeco pelo menos.

O jogo voltou a ganhar dinamismo de modo que 0 anjo conseguia proteger a sua
equipe e ainda assim a adversaria tinha chance de queimar. Quando chegou a vez do 9B,
antes mesmo de comecgarmos, um aluno ja apontou que se todos ficassem atras do anjo,
ndo teria como queimar, entdo pedimos logo que pensassem numa forma de resolver esse
problema. Depois de algum tempo sem sugestdes, coloquei em pauta a apresentada pelo
9A e todos resolveram tentar o jogo com essa nova regra. O jogo aconteceu sem muita
dificuldade e a turma logo conseguiu vencer a barreira de ter um anjo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De volta a sala de aula, chegou o0 momento de discutirmos sobre a atividade e
sobre os pontos emergentes do inicio: 1: a participacdo das mulheres no futebol; e 2: a
organizagao de um esquema defensivo do time.
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Acerca do esquema defensivo os alunos pontuaram que no principio do jogo da
queimada com anjo eles ndo conseguiram ver nenhuma importancia do anjo. Contudo,
com o andamento do jogo e a partir dos questionamentos levantados durante o jogo, que
comecgaram a ver o anjo como o goleiro numa partida de futebol. Outro ponto interessante
que eles colocaram foi que ndo importa o quao bom seja o goleiro (no jogo encarado como
0 anjo), se nao houver um trabalho de equipe junto aos zagueiros de demais jogadores, de
nada adianta.

Essa percepcédo que os alunos desenvolveram ao longo do jogo pode ser atribuida
ao fato de no inicio do jogo, por ser totalmente novo, eles ainda néo estavam envolvidos
com o jogar. Concordamos com Freire (2017) que o esporte na escola precisa que a
passagem seja feita sem o abandono do ludico, assim o aprendizado tatico e técnico sera
desenvolvido sem perder o prazer do jogo.

Concordamos ainda com os apontamentos feito por autores como Scaglia, Reverdito
e Galatti (2013); e Galatti et al (2014); Galatti etal (2017); que a proposta de ensino através
dos JEC é um importante instrumento para garantir esse processo de aprendizado dos
elementos técnicos/taticos por meio de situagdes problemas, uma vez que elas tendem a
acontecer no esporte em si, 0 que corrobora com a percepgéo obtida por meus alunos: s6
conseguiram entender a importancia de um bom esquema defensivo, quando viram que as
situacdes que o anjo enfrentava eram muito parecidas com a que um goleiro enfrentava
numa partida de futebol. Por Ultimo, perceberam que o anjo por si s6 nao conseguiria
defender os demais companheiros, assim como o goleiro ndo defende o gol sozinho, por
isso, € preciso que toda a equipe organize-se de modo defensivo quando nao estiverem
no ataque.

O segundo ponto que foi sobre as mulheres no futebol gerou uma discusséo mais
acalorada. Quando retornei sobre a proibicdo das mulheres no passado e o reflexo que
isso tem até os dias de hoje, 0s meninos argumentaram que eles ndo sdo machistas e que
0 processo de escolha dos times sempre leva em consideragdo os melhores jogadores,
independente se for menina ou menino, logo as meninas da sala foram deixadas por ultimo
por ndo terem pratica no futebol. Nesse ponto as meninas concordaram com os meninos,
mas pontuaram que esse processo estava intimamente ligado a propria cultura escolar que
sempre deixou as meninas de fora do futebol.

Sobre esse abandono, ndo ha como negar que € uma cultura muito presente e que o
inicio data desde a proibigéo por forca da lei brasileira, conforme pontua Silva (2015) ainda
que elas tenham sido verdadeiras guerreiras e tenham resistido desde a época. Ainda é
presente, mesmo que eu nao tenha sido diretamente citado pelos alunos, percebi que eles
ainda tendem a pensar que existe ainda essa historia de esporte que nao é para mulheres.

O machismo esta tdo impregnado na sociedade que muitas das vezes passa
despercebido por aqueles que o sofrem. Em defesa de meus meninos, ao meu entendimento,
eles cometeram machismo, mas néo foi proposital, mas sim o velho machismo estrutural,
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conforme cita Silva (2015) que ainda vé os meninos como sendo melhores no futebol do
que as meninas.

Levantamos os questionamentos sobre como a questéo social interferia na escola,
afinal, a escola tem a “cara” da sociedade em que esta inserida. Convidei os alunos a
refletirem sobre como era tratado o futebol na comunidade, foi ai que uma aluna do 9A

levantou uma questao muito importante:

Ka: Agqui na comunidade sé os meninos tém vez no futebol. Tem um homem
que treina um time de futebol da comunidade, mas ele so6 treina o time
masculino, nunca abriu vagas para o feminino. As meninas que se reinem e
jogam por conta propria. E pra piorar, o time masculino ndo paga nada pra
treinar na quadra, mas as meninas que quiserem jogar tem que pagar. E tem
muitas meninas que gostam de jogar e jogam bem.

(Diério de Bordo; Linhares, [s. 1.] 2022).

Todas as meninas da sala do 9A (o que foi confirmado pelo 9B) concordaram com
0 que a colega disse. A quadra, sendo comunitaria, &€ de uso de todos, no entanto, para
ajudar na limpeza e conservagdo da quadra é cobrada uma taxa de R$1,00/pessoa para
usar. O que é revoltante para elas é que o time masculino ndo paga a taxa ao passo que
as meninas tém que pagar.

Nesse momento os meninos ficaram calados, pareciam ter ficado com vergonha da
situacdo. Mais uma vez chamei a atencdo da turma para as desigualdades que existem
entre homem e mulher na sociedade e que o futebol, como elemento cultural da sociedade
brasileira, acaba refletindo o comportamento social.

Sobre 0 machismo presente na sociedade e consequentemente no futebol, concordo
com Le Breton (2020, p. 66) que “as caracteristicas fisicas e morais, as qualidades
atribuidas ao sexo, dependem das escolhas sociais e culturais e ndo de um gréfico natural
que fixaria ao homem e a mulher um destino biol6gico”, o que implica dizer que 0os meninos
ndo jogam melhor que as meninas por serem meninos, e sim por uma questdo social que
deu mais acesso aos meninos.

Isso € bem comum no ensino do futebol nas escolas, uma vez que de acordo com Le
Breton (2020, p. 66) “tanto meninos quanto meninas podem ser educados conforme uma
predestinacao social que de antemao lhe impde um sistema de atitudes que correspondem
aos estereotipos sociais”, em outras palavras, meninos jogam futebol e meninas jogam
queimada.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O futebol como esporte muito presente na sociedade brasileira tende a também o
ser na escola. Contudo, acreditamos que para além do ensinar a jogar bola, na escola ele
deva ser percursor de diversos debates que o envolvem, ou seja, nao basta jogar por jogar

para que ndo reduzamos sua riqueza cultural e historicidade.
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Pensamos o futebol na escola como elemento formador e catalisador de mudancgas
nos alunos. Nao obstante, para que ele seja capaz de gerar alguma transformacao ou ao
menos provocar reflexdo nos alunos, novas propostas de ensino precisam ser adotadas
que vao muito além de repeticdo de movimentos como nas abordagens mais tradicionais
de ensino. Assim, entendemos que os JEC, quando pensados pedagogicamente podem
ser considerados uma nova forma de ensino dos esportes no dmbito escolar devido a sua
capacidade de proporcionar nos alunos situa¢des problemas que podem vir a aparecer no
esporte.

Contudo, cabe ao professor enxergar o ensino do futebol (assim como os demais
conteudos escolares) pelo prisma do papel da escola como ambiente de formacéo integral
do aluno, ndo apenas na absor¢éo de esquemas quantitativos e férmulas prontas para a
resolucéo de problemas que se distancia da realidade vivida pelos alunos.
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CAPITULO 4

LETRAMENTO DIGITAL E A URGENCIA NA
FORMACAO PERMANENTE PARA EDUCADORES
NA POS PANDEMIA

Irani Nunes Ramos de Almeida

Guilherme Rezende

RESUMO: O presente artigo tem como
objetivo central produzir reflexdes teoricas
sobre o letramento digital para educadores
em um contexto pds-pandemia. Utilizou-se
como procedimento tedrico metodologico
a pesquisa qualitativa em educagcéo. No
percurso investigativo foi realizada reviséo
bibliografica com base nos estudos de
Coscarelli, Buzato, Kenski, Levy, Moran
dentre outros buscando desenvolver
arcabouco teérico solido para a maior
solidez dos estudos. Os estudos foram
sistematizados e ancorados na bibliografia
delimitada e permitiram que se chegassem
as seguintes conclusfes: a) as tecnologias
trouxeram novas expectativas para as
demandas de praticas sociais de letramento;
b) ha urgéncia da adequacgéo da tecnologia
no contexto de formagdo e atuagéo
pedagobgica docente; ¢) a incipiéncia de
letramento digital dos professores; d) as
tecnologias precisam ser mediadas em
constante dialogo ante a necessidade de
uma cidadania digital. Nesse estudo buscou-

Data de aceite: 01/07/2024

se compreender 0s percalgcos de integracao
dos instrumentos tecnoldgicos na préatica
pedagogica, bem como a sua efetividade
no ensino aprendizagem. Logo, acredita-se
que a andlise dessa pesquisa abre novas
perspectivas para fortalecer o pensamento
consciente de uma formacao que atenda as
necessidades da aprendizagem mediada
pelas tecnologias no ensino basico da
escola publica.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia,
letramento digital, formacgéo, professores.

“DIGITAL LITERACY AND THE
URGENCY OF ONGOING TEACHER
TRAINING IN THE PANDEMIC”

ABSTRACT: The present article aims
to produce theoretical reflections on
digital literacy for teachers in a pandemic
context. The methodological basis of this
investigation was qualitative research in
education. In this investigative path, a
bibliography review was conducted, drawing
on studies by Coscarelli, Buzato, Kenski,
Moran, among others, seeking to develop
a solid theoretical framework to expand
studies. The research was systematized and
anchored in a delimited bibliography and led
to the following conclusions: a) Technologies
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have brought new expectations for the social practices demands of Digital Literacy; b) There
is an urgency for the adequacy of technology in pedagogical teaching performance; c) the
incipience of Digital Literacy by teachers; d) technologies need to be mediated in a constant
dialogue concerning the need for digital citizenship. These studies sought to understand the
mishaps of integrating technological instruments into pedagogical practice, as well as their
effectiveness in learning and teaching. Therefore, it is believed that the analyses around this
research open new perspectives to strengthen conscious thinking in a training that responds
to the needs of technology-mediated learning in public schools.

KEYWORDS: Tecnology, Digital Literacy, Teacher, formation

INTRODUCAO

Quando observa- se de maneira empirica 0o cendrio da educacdo na atualidade
nota-se que o uso das tecnologias digitais de informag¢do e comunicagcédo ndo condiz com
a celeridade dos avancos e das mudancas tecnologicas. Nesse quesito o problema da
pesquisa projeta pertinéncia na adequacgdo e integracdo desses recursos tecnolégicos
digitais que precisam ser integrados ao ensino aprendizagem e nas praticas pedagodgicas.

Da investigacdo efetuada exsurge uma conjuntura de questdes a serem
respondidas, tais como: a necessidade de inser¢cao dos recursos tecnolégicos digitais e
a falta de desenvolvimento no letramento digital no periodo pos-pandemia; a auséncia
do conhecimento do professor para mediar o ensino pelas tecnologias digitais na pratica
pedagogica de aprendizagem; como esta o processo de formagédo apés um momento de
tantas incertezas como o ensino remoto; e, como ressignificar o ensino aprendizagem
apoiada por tecnologias digitais.

Ante a tantas duvidas suscitadas, optou-se nesta investigacdo a se concentrar na
seguinte questdo central de pesquisa: quais as implicacoes da formagdo continua em
letramento digital em um contexto de grande integragéo aos instrumentos tecnolégicos,
e o qual o legado que a pandemia do Covid-19 deixou para as atividades pedagogicas na
atualidade?

Considerando os fundamentos apresentados, a construcdo deste artigo busca
contribuir para uma discusséo analitica acerca do desenvolvimento do letramento digital,
bem como a formag&o permanente para o exercicio da docéncia, mediada pelas tecnologias
digitais da informagéo e comunicacédo (TDICs) e como isso pode influenciar 0os processos
formativos de professores e por conseguinte a aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido pretende-se discutir questdes que envolvam a teoria e as praticas
pedagdgicas, na possibilidade de emergir algumas expectativas dos fundamentos que
visam alicergar a pratica do educador na atualidade.

Enfim, este estudo parte da perspectiva de contribuir com a pesquisa e analise da
educacao tecnologica e letramentos digitais, ao possibilitar que educadores possam refletir
sobre a sua pratica pedagogica mediada pelas diversas linguagens tecnoldgicas, e como

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 5 Capitulo 4

32



esta o seu papel enquanto agente mediador na cultura digital. Nao busca aqui se resumir
a questao a adaptacgao tecnoldgica, mas pretende-se a desenvoltura de uma andlise critica
exploratéria desses recursos no fazer pedagogico.

Para melhor compreenséo do processo de ensino e aprendizagem mediado pelas
tecnologias digitais em tempos atuais buscou-se aporte de tedricos que atentos estéo a tal
problemética, desenvolvendo-se uma reviséo bibliografica fundamentada na abordagem de
carater qualitativo, ancorando-se no suporte metodologico acerca da tematica oferecidos
por autores tais como, Buzato, Coscarelli, Imbernén, Kenski, Perrenoud e Moran.

Acrescenta-se que a tematica tem a contribuir com a pesquisa académica e para
os processos formativos dos educadores, pois, diante da constante evolugéo tecnolégica a
educacdo nao pode estar alheia ao processo dessa integracéo para auxiliar na busca dos
caminhos que levem ao conhecimento, e, nesse sentido acredita-se que as TICS devem
ser estudadas, compreendidas e incorporadas pedagogicamente.

Por ultimo, este estudo realizou uma pesquisa cientifica por meio dos peridédicos da
CAPES, Scielo e do Google Académico ao longo de mais de 100 artigos, em uma consulta
realizada entre os meses de janeiro a maio de 2023, tomando como marco temporal os
Ultimos 2 anos que precederam a pandemia do Covid-19, utilizando-se de palavras-chaves
como: letramento digital e formacao de educadores na pandemia.

Delimitado o parametro de buscas, encontrou-se aporte tedrico que contribuiu para
uma discusséo analitica acerca do letramento digital critico e formacao de educadores
apoiadas pelas (TDICs).

Destacou-se desses periddicos a amostra de 10 trabalhos que corroborasse com
o indicativo da pertinéncia do estudo e formacédo efetiva em letramentos digitais para
educadores, na tabela abaixo.
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Titulo do trabalho

Objetivos do trabalho

Formagéo de professores e tecnologias: uma
revisao de literatura

“analisar como a formacéo de professores para
a utilizacao de tecnologias digitais esta sendo
repensada no contexto pos pandemia.”

Letramentos a distancia na (e na p6s) pandemia

“Repensar a educagéo, em particular a educagao
bésica, através de uma reflexdo que envolve
revisitar o passado, analisar criticamente o
presente para, entéo, imaginar o futuro.”

Letramento digital em tempos de pandemia

“Discutir as perspectivas e possibilidades da
insercao do letramento digital nesse contexto da
pandemia.”

Impactos da pandemia na educacéao infantil:
a pandemia acelerou a necessidade de se
problematizar a questao digital na educacao
infantil?

“Ressaltar como os recursos tecnologicos
digitais e a questao do letramento digital
podem contribuir para a qualidade do processo
de ensino e aprendizagem deste segmento.
(Educacao Infantil)”

Digital technologies in contemporary education:
digital literacy in perspective in the 21st century.

“Refletir sobre a insercédo das tecnologias digitais
no contexto escolar frente a perspectiva do
letramento digital”

As estratégias para Incluséo e Letramento Digital
e o Contratempo da Pandemia

“Analisar programas e politicas publicas

que foram implementadas e refletir sobre a
necessidade de estratégias inovadoras para a
incluséo e letramentos digital.”

Uma entrevista com a professora carla coscarelli
em tempos de pandemia

“Refletir sobre as multimidias fontes no processo
de leitura e aprendizagem. “

Que dizem professores da rede publica sobre
letramento digital em tempos de pandemia da
Covid-19

“Estudar o panorama educacional, mediante
as mudancgas ocasionadas pela pandemia da
Covid-19.”

Pandemia e o letramento digital: artificie da
formagéo continuada

“Apresentar a proposta de mediagao tecnologica
desenvolvida em uma Escola Municipal da
cidade de Lauro de Freitas- BA, a partir dos
novos conhecimentos apreendidos pelo corpo
docente da escola e estudar o letramento digital
na formagédo continuada.”

Letramentos digitais: perspectivas de docentes
do ensino superior no contexto da pandemia de
covid 19

“Investigar como os professores estédo se
adaptando ao uso diario das Tecnologias Digitais
da Informag&do e como os professores estao

se adaptando ao uso diario das Tecnologias
Digitais da Informagdo em seus processos de
letramentos.”

Tabela 1 - Analise das perspectivas de letramentos digitais em contexto pdés pandemia.

Fonte: elaboragéo propria sobre os trabalhos analisados (grifos nossos).
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O LETRAMENTO DIGITAL E A EMERGENCIA NA FORMAGCAO DO DOCENTE

O letramento digital pode ser compreendido como a capacidade que o individuo
tem de responder adequadamente as demandas sociais que envolvem a utilizagdo dos
recursos tecnolégicos e da escrita no meio digital, Buzato (2009). Importante ressaltar que
para a plena conquista da cidadania na sociedade contemporanea, o individuo deve ter
acesso as ferramentas digitais.

Conforme Buzato (2009), os novos letramentos digitais colocam em evidéncia
processos socioculturais enraizados, o que acaba gerando conflitos para a integracédo
da capacitagéo tecnologica, porém, o uso das tecnologias de informacao e comunicagéo
descortinam possibilidades de inovacdes de aprendizagens como pesquisas e precisam
ser consideradas pelos educadores e comunidade educacional.

No entendimento de Moran (2012) a pesquisa tecnolégica nos propicia encontrar
informagdes consolidadas, mas a organizagdo de sentido dessas pesquisas para atender
as nossas necessidades depende do conhecimento da capacidade tecnoldgica, para
buscar e saber selecionar criticamente, o que tem pertinéncia para a construgdo do nosso
conhecimento.

Dessa forma Buzato (2009) coloca que a adaptacao a diversidade tecnologica de
letramento digital pressupde uma transformacéo, pois através dessa conexdo também
produzimos outras informacgdes, impregnadas de sentido.

Nesse viés, Moran (2012) adverte que o foco da aprendizagem deve ser a busca de
informacgdes significativas, e professores devem integrar-se aos letramentos digitais para
desenvolver projetos de pesquisas utilizando os saberes técnicos e pedagogicos e assim
consolidar a sua autonomia para atender as demandas das praticas sociais da atualidade.

Por isso Buzato (2006) assevera que o letramento digital adquire complexidades
substanciais a cada inovacao tecnologica, mas ao mesmo tempo, contribui progressivamente
com novas possibilidades de aprendizagem, em formatos multimodais para atender as
especificidades das conjunturas sociais, e, por fim, alerta que para utilizar todo potencial da
tecnologia é preciso apropriar-se do letramento digital, através da formagédo em contexto
escolar, para socializar descobertas e saberes em uma acéo colaborativa.

Com base nesse aspecto, entende-se que a formagdo permanente do educador
pressupde uma preparacdo em metodologias ativas, pois a educag¢éo pede um educador
que atenda as necessidades do processo de ensino. Portanto, a aprendizagem precisa ser
focada na experiéncia significativa: o estudante precisa ser o agente da aprendizagem.

Por isso existe a urgéncia na formacéo no letramento digital para educadores, pois
precisa-se aprender para ensinar, e sO aprende-se através da prética, Moran (2012). Logo,
o professor precisa refletir sobre a mudancga para que efetivamente ocorra a mudanca, e
deve buscar integrar praticas tecnoldgicas na agéo pedagogica.
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Ademais, alerta Moran (2012), as tecnologias norteiam novos processos da construgéo
do conhecimento, pois com o uso crescente de recursos, plataformas e midias tem-se novas
exigéncias a cada dia para integrar-se a esses novos saberes. Nesse sentido, a aprendizagem
ganha mais responsabilidades e propriedade para alinhar-se as necessidades dos novos
imperativos da tecnologia da comunicagéo, e, por conseguinte, a formacéo da capacitacao
continua em letramentos digitais, precisa fazer parte do repertério dos educadores para o
entendimento das mudancas tecnologicas constantes e progressivas.

Enfim, & inegavel que a partir da introducdo das tecnologias de comunicag¢do, um
novo cenario social foi projetado, pois emergiram e emergem novas fontes de aprendizagem
colaborativas a cada dia. Dessa forma, considerando o potencial de utilizacdo das
tecnologias em novas situacdes de aprendizagem, o letramento digital ganha propriedade
por estar associado a outras maneiras de aprender e lidar com a leitura e a escrita, agora
em formato digital.

Os novos letramentos digitais ganharam notoriedade, pois possibilitam a reflexao
acerca das transformacgdes sociais a partir de sua assimilacédo, integracéo e participacao,
0 que sintetiza os saberes hibridos, personalizados ao invés da difusao dos conteudos do
ensino tradicional, logo os novos letramentos hibridos tém como participantes produtos e
produtores, conforme aduz Buzato (2009).

Nesse sentido, discutir o letramento digital na formacdo de educadores num
contexto pés-pandemia da Covid-19 € necessario e mostra-se bastante pertinente, pois
esta se tratando de um assunto que faz parte do cotidiano na atualidade, ja que a insergéo
tecnoldgica a fim de ampliar o repertério de comunicacgéo e informagéao tem implicacbes
significativas e sem precedentes na contemporaneidade.

A perspectiva de letramento digital esta aqui alicercada nos estudos de Buzato
(2007), que o caracteriza como um conjunto de praticas sociais que se entrelagam e se
modificam através das tecnologias de informacdo e comunicacao, incluindo habilidades
(materiais e intelectuais) para a construcéo de sentidos a partir de textos multimodais nas
praticas, bem como amplia a capacidade para localizar, filtrar, avaliar, interagir e avaliar
com criticidade a informacao disponibilizada no ambiente virtual, além de integrar-nos as
normas que regem o computador.

Nesse aspecto, estudos de Kenski (2012) viabilizam uma maneira de pensar o
processo de ensino e aprendizagem através de uma visdo problematizadora, libertadora
e autbnoma na qual os educadores devem perceber os problemas de autoformacéo
dentro de uma conjuntura social, bem como os imperativos que os sobrecarregam de
responsabilidade isolada para desenvolver todo o0 processo de ensino.

Tais estudos possibilitam ainda uma leitura critica acerca da integracao tecnologica,
ja que tem como escopo o despertar de consciéncia que contribuird para a construcao de
propostas inovadoras que possam reverberar na formacgéo de letramentos colaborativos de
todos que integram o processo de ensino e aprendizagem.
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Porém, esse quadro modificou a maneira como os educadores se apropriaram das
tecnologias digitais da informacéo e comunicacédo (TDICS) em seus processos formativo e
por conseguinte, no seu fazer pedagdgico.

CONTRIBUI(;AO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA O ENSINO
APRENDIZADO

A tecnologia pode ser uma grande aliada no processo de ensino aprendizagem,
quando se tem uma concepg¢ao de ensino e dominio da técnica de uso dos instrumentos
tecnologicos e os professores podem apropriar-se de multiplas possibilidades de
competéncias metodoldgicas para instruir o processo educativo, destaca Coscarelli (2021).

Segundo Kenski (2012) os percalgos de desisténcia de uso das TDICs em sala
de aula decorrem porque as pessoas envolvidas no processo de ensino ndo consideram
a complexidade da relacdao com a tecnologia, isto é, ndo tem dominio da técnica dos
recursos tecnologicos, por isso a importancia da formagéo permanente para a adequacao
ao letramento digital para o uso significativo do que a tecnologia tem a nos oferecer.

Coscarelli (2021) coloca que a instituicao escolar e educadores devem refletir sobre
a importancia da tecnologia educacional, porque a habilidade digital € uma ferramenta util,
e os professores precisam familiarizar-se com os recursos basicos necessarios a utilizagéo
da tecnologia, pois ela tem muito a contribuir no processo de formagéo dos professores e
alunos.

Em Kenski (2012) reflete-se acerca dos cursos de formacgéo para educadores que
estdo distantes da pratica pedagogica para atender as demandas sociais de uso das
tecnologias no contexto de aprendizagem da atualidade.

Diante disso, os curriculos de formagéo escolares precisam oferecer uma formagéo
sélida que contribua para a intensificacdo de oportunidades de adequacao tecnoldgica
urgente, pois como como assevera Kenski (2012) sdo saberes que pressupdem a autonomia
e emancipagéo do fazer pedagogico.

Refletindo nas consideragdes de Coscarelli (2021) percebe-se que educadores e
instituicbes escolares precisam encarar o seu papel na constru¢do do conhecimento, e
nesse aspecto vé-se a importancia da adequacao dos recursos tecnol6gicos como meio de
mediar e aproximar o conhecimento do aluno.

O letramento digital pode alicercar o fazer pedagodgico dos educadores, pois
oportuniza aprendizados a respeito da flexibilizacao e personaliza¢do do ensino, através de
novas experiéncias de ensino, contando com a mediag¢do dos recursos tecnolégicos para
cada necessidade, pois cada um tem a sua especificidade, aponta Kenski (2012).

Dessa forma, Coscarelli (2021) orienta que a educagdo ndo pode ser engessada a
modelos convencionais, e ressalta que se um dos eixos da educacéo deveria ser amudanca,
e que a educacdo deve atender as demandas da sociedade do conhecimento, entéo, é
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preciso inovar os seus conhecimentos acerca dos recursos tecnolégicos e entender o seu
papel de mediador no ensino aprendizagem.

Destarte, a partir do dialogo teérico com as autoras, salientam-se a necessidade de
construg¢ado de outra percepgéo do aprendizado, a de que a aprendizagem significativa na
atualidade deve estabelecer relacbes com o mundo digital, e destacar que a informacéo
esta na tela, e apresenta-se assim, como uma alternativa para a interagdo, escolhas e
participacdo muito mais capaz de desenvolver e aumentar o sentido e a imaginacéo,
ampliando as formas interativas de aprendizagem integradas.

Assim sendo, ndo ha como retroceder o avanco do conhecimento, ja que a
tecnologia como uma conquista social, tem carater permanente, por isso urge a formacgéao
para desenvolver habilidades de competéncia digital.

Nesse aspecto, o reconhecimento de uma competéncia nao incide apenas na solugcéo
de alguma problematica sem um propoésito de ensino, portanto conta com a sagacidade do
professor em buscar o conhecimento através de aportes metodoldgicos necessarios para
atender a demanda da habilidade digital necessaria a ser desenvolvida. Por isso, é preciso
qualificar -se para acompanhar o desenvolvimento do processo do ensino aprendizagem,
e dessa forma ampliar o repertorio de saberes e experiéncias para analisar e observar o
recurso necessario para atender as especificidades do alunado, pontua Kenski (2012).

Assim sendo, a formagéo docente inicial e permanente ndo pode estar alheia as
inovacdes tecnolbgicas no curriculo de ensino e aprendizagem, pois deve refletir sobre sua
adequacao e novas possibilidades de integra-las ao ensino, dinamizando a aprendizagem
de maneira significativa para atender as demandas de praticas sociais e potencializando a
habilidade da competéncia digital, em fungéo das novas formas educativas.

Ademais, as praticas de leitura e escrita na atualidade ocorrem em tela, dessa
forma, acarretam nas implicag6es de dominio de compreenséao e assimilagcao do contetdo.
Por isso, ampliam-se os meios de aprender a aprender, como acessar as leituras, e as
maneiras de escrever e socializar textos, e, nesse sentido o letramento digital contribui
para a utilizagcdo competente de leituras, de escrita e apreensao, frente as tecnologias da
informacado e comunicacao, angariando outras formas de construir, organizar e disseminar
conhecimentos, como bem pontua Buzato (2006).

As TDICS alargam o repert6rio de compreensao e dominio de leitores em ambientes
midiaticos, reverberam as formas de aprender a aprender, como acesso critico a leituras,
e maneiras de escrever e socializar textos, porém exige leitores e produtores com uma
bagagem de dominio técnico, mais capacitados e interativos em contextos colaborativos
de midias digitais, isto, € as tecnologias demandam outras habilidades e competéncias de
leitura e escrita.

Nesse viés, pensar em letramento digital pressupde utilizar diversas préticas
mediadas no ambiente virtual e dispositivos diversos, para propiciar uma interagéo de troca

de conhecimentos, e, nesse contexto a mediacdo do educador ao aluno condiz com uma
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acao de reciprocidade e possibilidades de aprendizagem, ja que pensa- se e discute-se
tanto sobre alfabetizacéo das letras, mas ainda ndo se fala sobre a necessidade crescente
da alfabetizagao digital.

A partir dessa visdo renovam-se as possibilidades de capacitagdo tecnoldgica
relacionadas a formacao do professor, por isso Buzato (2016) salienta que do mesmo modo
que pratica- se a linguagem deve-se praticar a tecnologia, para integra-la as atividades
metodologicas de ensino e aprendizagem.

Porém, a integracdo do letramento digital associada as praticas de leitura e escrita
deve superar a estruturacéo de velhas praticas e possibilitar a construcao de novas
demandas sociais de conhecimento. Para que isso aconteca, as formagdes dos docentes
devem possibilitar a compreensao da finalidade especifica dos recursos tecnoldgicos,
nesse sentido Kenski (2012) afirma que cada tecnologia tem a sua especificidade e precisa
ser compreendida como um componente adequado no processo educativo.

A esse respeito o professor deve buscar conhecimento a fim de que possa estruturar
o fazer pedagogico com a tecnologia que atenda as suas necessidades e contribua para
a sua formacado. Dessa forma vé-se que a tecnologia depende da acdo humana, para
conhecer e apropriar-se do instrumento, para que seja Util nas etapas do ensino.

Nesse sentido, alerta Coscarelli (2020), que os cursos de formagao de educadores
devem incentiva-los para cada etapa necessaria de letramentos digitais fundamentais a
pratica de habilidades pedagdgicas, e devem fundamentar espacgos de outras formacoes
de leitura e escrita, pois, para formar-se enquanto agentes de letramentos & preciso
compreender as novas formas de ler e escrever, para responder adequadamente as
demandas de préaticas sociais exigidas pela sociedade do conhecimento, ou seja, o
professor precisa buscar informagfes para alicergcar o seu conhecimento, para que consiga
lidar de modo efetivo com as muitas possibilidades de trabalhar o ensino aprendizado na
era digital.

Por fim, Kenski (2012) orienta que somente o uso do computador nas atividades
de ensino ndo potencializa uma formagéo desafiadora para os docentes, nesse sentido é
preciso antes de mais nada reverter as velhas praticas, é preciso que se organizem outras
experiéncias pedagodgicas de ensino, pautadas pela autonomia. Nesse curso, as TICS
devem ser assimiladas como um processo colaborativo de aprendizagem, que valorizem a
interacdo comunicativa, dialdgica e participagdo de todos os envolvidos na aprendizagem.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Percebe-se, portanto, a autoria da cultura digital/letramento digital como uma
possibilidade de emancipacdo para professores, pois & nela que vislumbra- se a
possibilidade da producdo de conhecimentos e a elaboragéo critica da informacgéo e a
verdadeira incluséo digital.
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Paraisso, a principal pauta dos sistemas de ensino precisa ser o incentivo aos cursos
de formacao permanente para educadores, ja positivada em documentos normativos, tais
como a BNCC, bem como a necessidade de incentivo para a produgdo académica, tais
como artigos cientificos, teses de mestrado, doutorado e graduacgéo na éarea.

Enfim, acredita-se que este artigo acerca do letramento digital e da formacéao de
professores, bem como os dialogos com os autores ndo pode ser visto de maneira isolada.

E necessario compreender a importancia do papel do educador enquanto premissa
para o investimento em suas formacgbes, mas nem de perto deve-se transferir tal
responsabilidade para a esfera individual, ja que tal premissa ndo pode ser considerada
isoladamente dos outros agentes do processo de ensino. Esse esforco deve envolver
agentes intelectuais, gestores, secretarias e todos os envolvidos no processo educacional,
para que se possa efetivar o letramento digital para professores a frente do processo de
aprendizagem, e para que se possa integrar a tecnologia em agéo colaborativa nas praticas
metodoldgicas de ensino e aprendizagem.

Portanto, diante deste panorama evolutivo das tecnologias, no qual o letramento
digital tornou-se uma demanda urgente, ante a necessidade de rapido dominio das
ferramentas digitais, resta aqui a reflexdo de como os educadores estédo se posicionando
como mediadores da constru¢do de um cidaddo critico e emancipado e como esse

direcionamento se espelha em nossas praticas de formagéo educativa.
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INTRODUCAO

O estudo de genética na educacgéo
basica e do ensino superior & desafiador
para muitos estudantes e professores, pois

frequentemente & focado na memorizagédo
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de contetdo, ao invés de encorajar a
exploragdo e o pensamento critico. Isso
remete a necessidade de recursos didaticos
inovadores que preencham as lacunas
deixadas pelo método convencional.
Esses recursos ndo apenas apresentam
o conteldo de maneira diferenciada, mas
também envolvem os estudantes de forma
mais interativa e estimulante. O modelo
de ensino tradicional ndo atrai mais as
novas geracoes, levando os professores a
buscarem estratégias didaticas inovadoras,
especialmente para temas complexos
como a Genética (Moura, 2013).
Considerando a importancia

do cari6tipo humano (conjuntos de
cromossomos em um individuo) no estudo
da genética, é fundamental desenvolver
estratégias que despertem o interesse
dos alunos e facilitem a compreensao
desse tema complexo. A aprendizagem
efetiva ocorre quando os conhecimentos
sdo contextualizados e aplicados na
pratica, permitindo a construgcdo de novos
entendimentos. Nesse sentido, o uso

de modelos didaticos, que representam
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visualmente as alteragbes cromossdmicas estruturais, podem ser uma ferramenta valiosa
para tornar o aprendizado mais significativo e estimulante para os estudantes, contribuindo
assim para uma melhor assimilacéo dos conceitos genéticos fundamentais (Da Silva Soares,
2020). O uso de modelos didaticos tridimensionais, levam os estudantes a compreender
melhor o cariétipo humano, além de desenvolver habilidades de observacédo e analise
critica, facilitando a internalizag@o do conhecimento. A visualizagéo dessas mudangas em
um formato tangivel e acessivel torna conceitos abstratos mais concretos, ajudando a tornar
o estudo da genética uma experiéncia educacional enriquecedora e estimulante. Segundo
Cirne (2015) ao contextualizar o estudo do cariétipo humano dentro de um cenario mais
amplo e significativo, os estudantes sdo motivados a se envolver ativamente no processo
de aprendizagem, tornando-se protagonistas de sua propria educagao e promovendo uma
aprendizagem mais construtiva e duradoura .

Ja nos dizia Paulo Freire que “quanto mais pessoas participam do processo de
sua propria educagdo, maior sera sua participacdo no processo de definir que tipo de
producéo produzir, e para que e por que, e maior serd também sua participagdo no seu
proprio desenvolvimento” (Freire; Horton, 1993). Uma educagédo que permite aos alunos
compreender as conexdes entre 0s aspectos genéticos e as implicacdes biolégicas, os
impulsiona abuscarum entendimento mais profundo e coletivo dada prépria ciéncia. Diversos
materiais podem auxiliar no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem,
facilitando a relacdo entre professor, aluno e conhecimento. No entanto, é crucial que o
professor saiba como utilizar esses materiais. A simples apresentagéo nao surtira efeito
algum, e a utilizacéo indiscriminada resultara em efeitos negativos. O professor deve criar
momentos de discussao, adaptados a realidade dos alunos, de modo que a assimilagéo do
conteudo se reflita em suas vidas, motivando o interesse pela disciplina proposta. (Castoldi,
2009).

Assim, com o intuito de promover uma aprendizagem mais significativa e envolvente
no estudo da genética, este trabalho se propde a desenvolver e aplicar um modelo
didatico que facilite a compreensao do cariétipo humano para estudantes do ensino médio,
promovendo habilidades de observagéo e analise critica, e tornando o aprendizado mais
interativo, concreto e contextualizado.

METODOS

A oficina foi oferecida no ambito do projeto “Cancer School (@cancerschooloficial)”,
que integra o programa de extensdo “LECPOP — Laboratério de Educacgéo Cientifica e
Popularizagéo da Ciéncia”. A oficina foi aplicada no evento “SBPC vai a Escola”, promovido
pela Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia/ Regional Gas (SBPC/GO) no
Colégio Estadual Sao José - Jaragua/GO, no dia 08 de novembro de 2022.
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Para promover uma compreensdo sobre o cariétipo humano e suas variagbes, a
equipe do projeto (Figura 1) organizou a oficina interativa usando como recurso didatico
um conjunto de 9 quadros feitos com biscuit, que evidencia cariotipos tipicos e cariotipos
atipicos.(Figura 2). O material didatico permite que os estudantes observem diferencas
morfologicas de forma mais compreensivel. Adicionalmente, foram conduzidas discussoes
para contextualizar os conceitos apresentados, incentivando os alunos a compreender as
implicacdes genéticas das variacdes observadas. Esta abordagem interativa e participativa
nao s6 promoveu o trabalho em equipe e a troca de ideias entre os estudantes, mas
também facilitou a aplicacao pratica dos conhecimentos teoricos, consolidando assim sua
compreensao sobre genética e cromossomos humanos.
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Figura 1: Parte da equipe organizadora da acdo. Da esquerda para direita: Vinicius Matheus
(Graduando de Ciéncias Biolégicas), Andreia Juliana R. Caldeira (Professora e Pesquisadora — UEG —
coordenadora do projeto), Altair Souza (Graduando de Ciéncias Biolégicas /UEG e Bolsista de Iniciagao
Cientifica/lUEG).

Foto: Equipe da SBPC/GO
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Figura 2: Fotografia da dos 9 quadros que representam cariétipos alterados e nao alterados. Material:
Porcelana fria sobre papel. Dimensao: 30x30 cm (cada). Sequéncia dos quadros: A) Cariétipo feminino
(normal); B) Sindrome de down; C) Sindrome de Edwards; D) Sindrome de Cri-du-Chat; E) Sindrome
de patau; F) Sindrome de Klinefelter; G) Sindrome de Turner; H) Sindrome do Cromossomo X Fragil; 1)
Cariétipo masculino (normal).

Foto: Vinicius Matheus de Jesus Alves Cavalcante.

Apbs a analise dos quadros e uma rica discussdo tedrica, os estudantes
participaram de uma atividade pratica sobre montagem de cari6tipos (Figura 3), inspirada
no trabalho de Amabis (1997). Utilizando impressdes em papel A4, os estudantes
exploraram diferentes composi¢bes cromossOmicas, comparando um caribtipo tipico com
o cariotipo da Trissomia do 21. Durante a atividade, os estudantes recortaram conjuntos
cromossdmicos embaralhados e os organizaram cuidadosamente em uma sequéncia
correta, proporcionando uma experiéncia pratica e dindmica que reforgou o aprendizado
teorico.
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Atividade n* 1
BuAGNOsTICO:

IDIOGRAMA HIMANG NORMAL (SEXO MASCULING)

Figura 3: Atividade aplicada aos estudantes, onde os cromossomos estédo embaralhados e devem ser
recortados e colados em folha especifica para montagem de um quadro de cari6tipo Em seguida, deve
ser colocado o diagnéstico da alteragdo encontrada no quadro com os arranjos cromossdmicos.

Fonte: Adaptado de Amabis (1997)

RESULTADOS E DISCUSSAO

A oficina foi aplicada em uma turma de nono ano do ensino fundamental Il do
Colégio Estadual Séo José - Jaragua/GO, com uma estimativa de 20 estudantes.Apos
a apresentacao do tema, com o uso dos quadros de caribtipos (Figura 4), os estudantes

realizaram a atividade de montagem de cari6tipos (Figura 5).
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Figura 4: Aplicacéo da oficina sobre cari6tipos no Colégio Estadual Sao José - Jaragua/GO, no dia 08
de novembro de 2022.

Foto: Andreia Juliana R. Caldeira
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Figura 5: A atividade de cortar e colar, realizada pelos estudantespara a fixagédo dos conceitos sobre
cariotipos no Colégio Estadual Sao José - Jaragua/GO, no dia 08 de novembro de 2022.

oto: Andreia Juliana R. Caldeira

O ensino de genética deve ser uma jornada de exploragéo e descoberta. Devemos
incentivar os estudantes a questionar, observar e experimentar, pois é através da pratica
cientifica que se encontram as respostas mais significativas. O papel dos educadores é
inspirar a curiosidade e fornecer as ferramentas necessarias para que estudantes possam
desvendar os mistérios da genética por si mesmos. A introdugdo dos conceitos basicos
de genética e cromossomos, juntamente com o uso de material didatico feito com biscuit
representando diversas alteragbes cromossémicas, estabeleceu uma base sélida para
a compreensao do tema pelos estudantes. A visualizagdo dessas variagbes genéticas
proporcionou uma compreensdo mais profunda e concreta, permitindo que os alunos
associassem os conceitos teodricos a exemplos praticos. Essa abordagem pratica e visual
resultou em maior participacéo e interesse dos estudantes, evidenciando uma assimilacéo
mais efetiva dos conhecimentos transmitidos. Como resultado, foi observada uma maior
participacédo e interesse dos estudantes, evidenciando uma assimilacao mais efetiva dos
conhecimentos transmitidos. Segundo Setubal e Bejarano (2009), esta integracéo entre
teoria e pratica contribui significativamente para o aprendizado dos estudantes, promovendo
uma aprendizagem mais completa e duradoura sobre genética e suas aplicagcdes no estudo
do cari6tipo humano
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A aplicacéo da atividade de cortar e colar, mencionada anteriormente, revelou-se
como uma metodologia de simples confeccéo, resultando em conquistas significativas no
processo de aprendizagem sobre cari6tipos, especialmente na identificagéo da trissomia 21.
Durante a execugdo da atividade, observou-se um elevado engajamento dos estudantes,
ao montarem o quadro de cariétipos e dedicaram-se a assimilacdo do conhecimento.
Pinho(2012) realizou um trabalho que também demonstra a importéancia de envolver os
estudantes de forma ativa em atividades praticas relacionadas aos cromossomos. Esse
tipo de envolvimento pode contribuir significativamente para o aprendizado, permitindo
que estudantes visualizem e compreendam melhor os conceitos genéticos, facilitando a
assimilacdo de conteldos complexos, mas também torna a aprendizagem mais significativa
e estimulante, ao promover um ambiente de colaboragéo e troca de ideias

A educacao em genética desempenha um papel crucial no desenvolvimento de uma
compreensao cientifica sélida entre os estudantes das escolas de ensino publico no Brasil.
Autores como Silva, Silva e Costa (2019) destacam que a introdu¢é@o de materiais didaticos
variados, como modelos tridimensionais, videos educativos e simulagdes interativas, pode
enriquecer significativamente o processo de aprendizagem. Esses recursos oferecem uma
abordagem pratica e visual que pode tornar os conceitos genéticos mais acessiveis e
cativantes para os alunos, promovendo uma compreensao mais profunda e duradoura dos
principios da genética. Alémdisso, Linhares e Taschetto (2011) ressaltam que a diversificagéo
dos materiais didaticos utilizados nas escolas de ensino publico pode contribuir para a
incluséo de todos os estudantes, independentemente de seus estilos de aprendizagem. Ao
oferecer uma variedade de recursos, como livros didaticos, jogos educativos e atividades
praticas, os educadores podem atender as necessidades individuais dos estudantes e
promover uma educacdo mais personalizada e eficaz. Isso é especialmente relevante
em um contexto diversificado como o das escolas publicas brasileiras, onde os alunos
podem ter diferentes niveis de familiaridade e interesse em genética. Por fim, Nicola e
Paniz (2017) enfatizam que a utilizacdo de materiais didaticos variados ndo apenas facilita
a compreensao dos conceitos genéticos, mas também estimula o interesse dos alunos
e promove a participacdo ativa na aprendizagem. Ao incorporar elementos interativos e
visualmente atrativos, como experimentos praticos e demonstragdes ao vivo, os educadores
podem criar um ambiente de aprendizagem dinamico e estimulante que inspira os alunos
a explorar e investigar os principios da genética por si mesmos. Essa abordagem ativa e
envolvente é essencial para garantir que a educacao em genética nas escolas de ensino
publico no Brasil seja eficaz e significativa para todos os alunos.

Aaplicacdo da atividade de cortar e colar, em substituicdo aos jogos de tabuleiro, como
ferramenta educacional, representa uma abordagem eficaz para aprofundar o aprendizado
em temas complexos, como cariétipos, especialmente focando na identificagéo da trissomia
do 21. A discussdo em torno dessa estratégia pedagogica destaca sua capacidade de
engajar os estudantes de maneira significativa durante a execucao da atividade. A énfase
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na pratica de cortar e colar como estimulo ao interesse e dedicagéo dos estudantes sugere
que essa abordagem pode superar as limitagbes dos métodos tradicionais, tornando o
processo de aprendizagem mais dinamico. Contudo, é vital considerar a adequacgéo da
aplicagdo da atividade de cortar e colar ao conteudo especifico, garantindo que essa
abordagem contribua para os objetivos educacionais almejados.

Ressalta-se a importancia de um planejamento cuidadoso para assegurar que a
pratica ndao comprometa a profundidade do entendimento do tema, enfocando, nesse
contexto, a composicdo cromossdmica e as diferengas entre um cari6tipo normal e um
cariétipo com a trissomia 21. A consideracao da adequacdo do método ao contetdo a
ser transmitido é fundamental para garantir que a experiéncia de aprendizagem seja
enriquecedora e proporcione uma compreensao aprofundada do tema genético.

Destaca-se a importancia da adaptacdo de métodos pedagodgicos para atender
melhor as necessidades dos estudantes contemporaneos, enriquecendo ndo apenas o
processo de ensino, mas reforcando o papel fundamental da criatividade e da dinamicidade
no desenvolvimento do conhecimento em genética. Além disso, € crucial considerar a
aplicacé@o dessas oficinas em escolas como parte de projetos de extensado. Ao fazer isso,
ndo apenas se amplia 0 acesso dos estudantes ao conhecimento e as praticas, mas também
se promove uma integragdo mais profunda entre a universidade e a comunidade. Projetos
de extensdo que envolvem oficinas sobre genética ndo s6 enriguecem a experiéncia
educacional dos alunos, mas também capacitam professores e fortalecem os lagos entre a
instituicdo de ensino e a sociedade, demonstrando o compromisso com a disseminagéo do
conhecimento cientifico e a promoc¢éo da educacéo de qualidade para todos. A extensao
universitaria pode popularizar a ciéncia, além de possuir um papel essencial, tanto na vida
dos universitarios, que colocam em pratica tudo o que aprenderam na academia, quanto
na vida dos estudantes da educacao basica e comunidade ndo académica que usufruem
deste aprendizado. Além disso, agbes extensionistas de divulgagéo cientifica permitem
que a ciéncia circule, propiciando um elo entre os cientistas e a comunidade em geral, o
que garante que o conhecimento obtido nas Universidades e centros de pesquisas sejam
acessiveis ao cidadao, ajudando-o na tomada de decisdes mais criticas em seu dia a dia,
potencializando o debate cientifico e instigando novos talentos (Caldeira; Calaca; Ayres,
2022).
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CONCLUSAO

A utilizagéo dos quadros de cariotipos como recursos didaticos, aliada a atividade
pratica de cortar e colar, revelou-se uma abordagem promissora no ensino de genética. A
combinacao desses materiais didaticos ndo apenas facilitou a compreensao dos conceitos
complexos relacionados aos cromossomos, mas também estimulou o engajamento dos
estudantes de forma significativa. A abordagem participativa e pratica demonstrou ser
eficaz para a assimilacdo do conhecimento, tornando o processo de aprendizagem mais
significativo e estimulante. Portanto, a integracéo de recursos didaticos como os quadros
de cari6tipos e atividades praticas de fixagdo, representa uma estratégia pedagogica
enriquecedora que pode contribuir para uma educacdo em genética mais aplicada. Os
resultados obtidos evidenciam ndo apenas o engajamento dos estudantes durante a
aplicacé@o dessas estratégias, mas também o impacto positivo na assimilagcao de conceitos

complexos relacionados a composi¢cao cromossémica.
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RESUMO: O autismo tomou grande
visibilidade na sociedade no século XXI, visto
nao somente na esfera educacional, mas em
toda a esfera populacional, assim o trabalho
com a crianga autista ndo depende somente
da escola e sim de mais profissionais como
psicélogos, fisioterapeutas e a familia.
Diante tal perspectiva, o estudo desse artigo
se justifica a abordagem do tema, autismo
na educacado infantil, buscando adentrar
sobre as diferencas no contexto escolar é
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de suma importancia, desafiando a escola rever concepgdes e paradigmas e também criar
espacos inclusivos, de modo a respeitar e valorizar a diversidade entre os alunos. O objetivo
geral consiste em abordar a educacéo inclusiva, com énfase nas agoes auxiliares no processo
de ensino do autismo, despertando o interesse pelos estudos desses alunos e o lado humano
de todos envolvidos. A metodologia usada é de carater bibliografico com autores da éarea
como desde pensamentos de Freire (1996); Mantoan (2003); Mazzotta (2003); Orrt (2009)
e Perrenoud (2000). Concluindo com o estudo a importancia da inclusdo desses alunos, a
atuacéo do professor dentro da sala de aula e sua forma de abordar os ensinamentos para
com o aluno autista.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo; Educacgédo Especial; Inclusédo; Escola.

ABSTRACT: Autism has gained great visibility in society in the 21st century, seen not only in
the educational sphere, but throughout the population, so work with autistic children does not
depend only on the school but on more professionals such as psychologists, physiotherapists
and the family. Given this perspective, the study of this article justifies the approach to the
topic, autism in early childhood education, seeking to delve into the differences in the school
context is of utmost importance, challenging the school to review conceptions and paradigms
and also create inclusive spaces, in order to respect and value diversity among students. The
general objective is to address inclusive education, with an emphasis on auxiliary actions in
the process of teaching autism, awakening interest in the studies of these students and the
human side of everyone involved. The methodology used is of a bibliographic nature with
authors in the area such as thoughts by Freire (1996); Mantoan (2003); Mazzotta (2003);
Orrd (2009) and Perrenoud (2000). Concluding with the study the importance of including
these students, the teacher’s role within the classroom and his way of approaching teachings
towards autistic students.

KEYWORDS: Autism; Special education; Inclusion; School.

INTRODUCAO

Apesar de tratar-se de uma das mais simples caracteristicas do ser humano,
a diversidade ainda é um assunto que gera bastante polémica. E certo que todos sdo
diferentes. Diferentes quanto ao sexo, religido, raca, classes sociais, condi¢des fisicas, enfim
por vérias caracteristicas. Porém nota-se grande dificuldade em lidar com as diferengas
assim gerando preconceito e varias outras formas de discriminagédo. No ambiente escolar,
lidar com as diferencas € um desafio, pois a escola € o ambiente que recebe toda essa
diversidade e se deve garantir um local de tranquilidade, respeito, solidariedade e paz.

No Brasil milhares de pessoas possuem algum tipo de deficiéncia e estdo sendo
excluidas, discriminadas nas comunidades em que residem e até mesmo no mercado de
trabalho, além do ambiente escolar, visto que as criangcas sdo mais perceptiveis e logo
notam as diferencas entre si. O processo de exclusdo social das pessoas com alguma
dificuldade de aprendizado ou deficiéncia fisica ainda é forte, mesmo no século XXI, assim
justifica-se a abordagem do tema, autismo na educacéo infantil, visto como a abordagem
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sobre as diferengas no contexto escolar € de suma importancia, desafiando a escola rever
concepcdes e paradigmas e criar espacos inclusivos, de modo a respeitar e valorizar a
diversidade entre os alunos.

O objetivo geral consiste em abordar a educagéo inclusiva, com énfase nas agdes
auxiliares no processo de ensino do autismo, despertando o interesse pelos estudos desses
alunos e o lado humano de todos envolvidos. Os objetivos especificos, sdo de abordagem
sobre o ambiente escolar, o aluno autista na educacéo infantil e os processos de inclusao
na escola.

A metodologia presente do desenvolvimento desse estudo, deu-se de carater
bibliogréafico, enfatizando os autores da area como Freire (1996); Mantoan (2003); Mazzotta
(2003); Orra (2009) e Perrenoud (2000). Os locais de busca confiaveis e legalizados como
bibliotecas da faculdade, artigos e livros ja publicados e encontrados nos sites da Scielo.

O AUTISMO

Orru (2007) cita que o autismo é uma palavra originada do grego (autés) no qual
significa por si mesmo, termo usado na psiquiatria para denominar os comportamentos
humanos que se centraliza para si. O termo autismo foi usado pela primeira vez por um
médico suico Eugen Bleuer em 1912, no qual destina-se para enfatizar o comportamento
de alguns individuos, no qual mais tarde forma diagnosticados com esquizofrenia.

Pesquisadores sempre buscavam compreender e argumentar por meio de estudos
a sindrome do autista, tendo como pioneiro na area de estudos o psiquiatra austriaco Leo
Kanner, na década de 40, nos Estados Unidos, tendo uma pesquisa com onze criangas
que continha os distarbios e caracteristicas em comum, no qual identificou que entre elas,
a incapacidade de se relacionar com outras pessoas era a mais comum e frequente.

Kanner entao usou o termo Autismo para descrever sua pesquisa, o artigo “Autistic
Disturbance of Affective Contact” (Distarbio Autistico do Contato Afetivo), que descreve
ainda a auséncia dessas criangas em se relacionar com outras. Kanner se tornou psiquiatria,
além de pediatra, direcionando seus estudos para a area psicologica, reconhecendo tal
como algo fisico depois atestando como um problema psicolégico deixando claro suas
conclusdes sobre o distarbio (GAUDERER, 1997).

Quando se conceitua uma deficiéncia, logo se afirmar que sao diferentes as
condicbes motoras na qual se destina a esse individuo comprometendo sua mobilidade,
sua coordenacédo, sua fala e demais categorias. Quando essa crianca se torna aluno
pode apresentar um comprometimento que pode ser caracterizado e definido como uma
desvantagem resultando na in capacidade, limitacdes e barreiras (WOLFERBERG, 2013).

Belisario (2010) traz que o autismo é considerado entdo um transtorno psicolégico
que toma questdes sociais, emocionais, afetivas, cognitivas e motoras, mesmo que a
compreensao desse transtorno possa ser executada através de inUmeras abordagens
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psicolégicas, para que se tenha uma forma de atuar na area da educacao, ou seja, gerando
incluséo, é preciso ver o aluno autista e o seu processo de aprendizagem de forma Unica.

Segundo Grinker (2010), o autismo foi considerado por muitos anos uma doenca
invisivel, devido a falta de clareza sobre a atuagéo e o impacto na vida humana quanto aos
diagnosticos, levando conceitos de esquizofrenia, psicose infantil e afins.

O nome Autismo Infantil segundo Bosa e Baptista (2002) classifica-se dentro
dos conceitos de transtornos mentais. O CID - Cédigo Internacional de Doencas (The
International Statistcal Classication of Diseases and Related Health Problems — ICD), traz
que o autismo possui classificacdo em transtorno mental e comportamental. Ja o DSM
- Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (Diagnostic and Statistical
Manual for mental Disorders), DSM — 5, traz o autismo em sua classificagdo como um
transtorno global do desenvolvimento (TGD), que se caracteriza pelo desenvolvimento
acentuadamente atipico na interag@o social e na comunicagao, essas caracteristicas séo
bem marcantes na sindrome do autismo (FARIAS; BUCHALLA, 2005).

O CID-10 conceitua o autismo dentro da classificagdo de Transtornos Invasivos
de Desenvolvimento (TID), definindo o mesmo como um agrupamento de transtornos
caracterizados por alteragcdes qualitativas das interagbes sociais e reciprocas, tendo
ainda dificuldades de comunicacao e possui uma restricdo de atividades, estereotipadas e
repetitivas (MICCAS; VITAL e D’ANTINO, 2014).

Farias e Buchalla (2005) enfatiza que o autismo tem sua classificacdo dentro da
Classificagéo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude CIF, pela OMS que
apresenta o foco mais na funcionalidade dos sujeitos. A CIF introduz a luz da funcionalidade,
tendo em vista a avaliagdo ambiental, estrutura fisica, aspectos externos e a participagdo
desse individuo no meio social. E preciso ressaltar que a OMS, o CID-10 e a CIF sdo
complementares para as informagdes de diagnosticos.

Por meio das pesquisas, o autismo foi classificado como TEA — Transtorno do
Espectro Autista, sendo que ainda dentro dessa classificagdo se encontra o Transtorno
Autista, Transtorno de Asperger e Transtornos Invasivos do Desenvolvimento sem
outra especificagdo) e estda documentado no DSM-5, o qual apresenta duas principais
caracteristicas para o diagnostico: comunicacgéo-interagcdo e comportamento (TAMANAHA;
PERISSINOTO e CHIARI, 2008).

O autismo entao possui caracteristicas marcantes, considerando entre elas as
alteracbes sensoriais, sendo ainda uma barreira para a medicina quanto ao diagnéstico e
o tratamento de pacientes. Mesmo com tantas pesquisas, os médicos relatam que existe
ainda uma falta de estrutura diante a area cerebral desses pacientes, representando uma
diversidade de sintomas e apresentando variagbes cerebrais de um individuo para outro,
logo faz com que a doenga ndo tenha um padréo unico de diagnéstico (MICCAS; VITAL e
D’ANTINO, 2014).
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Em geral, os sintomas apresentam-se antes dos setes anos de idade, presentes em
mais de um contexto, como escola e residéncia, ndo ocorrendo exclusivamente na presenca
de um transtorno global de desenvolvimento, como TDHA, néo constituindo de critérios para
diagndsticos de outro transtorno mental como de humor ou ansiedade (APA, 2002).

A crianca autista, em geral, traz outras caracteristicas, como medos, fobias,
alteracbes de sono e humor, alteracdes alimentares, agressividade e apresentam déficit
em quatro areas, sendo pobreza a imaginacao, ndao uso e compreensao de gestos, ndo uso
de linguagem verbal com o objetivo de comunicacao (MICCAS; VITAL e D’ANTINO, 2014).

Em algumas criangas, ainda pode-se acometer a falta de contato visual, sem explorar
os objetos, preferindo a sensacgéao do tato ou olfato, em outro lado outras mantém o contato
visual intenso com a impresséao de que o olhar se tem fixo a outra pessoa (CAMARGOS et
al., 2005).

Fonseca (2014) aborda um dos mitos quanto as caracteristicas do autista, em trazer
que sao criangas que criam e vivem em sua prépria realidade interagindo somente com
o que criam. O autor ainda ressalta que o que ocorre é que as criangas autistas podem
apresentar dificuldades em iniciar, manter e terminar de forma coerente uma conversa ou
interacdo social, 0 que leva as pessoas a generalizarem o fato.

O Brasil € um pais de diferencas culturais, diferencas de classes sociais, de
infraestrutura em geral assim a cidades quanto mais distantes dos grandes centros
urbanos menos investimento sao aplicados e informag¢des dependendo da regido em que a
pessoa mora fica mais dificil diagnosticar e tratar de maneira correta dando a atencdo que
corresponde a cada crianga, a falta de acesso a informacgéo € a barreira maior em que em
muitos estados acabam encontrando, a regido mais pobre dificilmente sera diagnosticado
e tratado, nem ao menos em sua grande maioria tem um indice que aponte o nimero de
criangas portadoras da Sindrome (CAMARGOS et al., 2005).

O Ambiente Escolar

Aescola é um espaco sociocultural, em que € possivel encontrar pessoas “diferentes”
ja que a formacéo cultural do Brasil se caracteriza pela miscigenagéo de etnias e culturas,
pela continua ocupacgéo de regides, pela diversidade de fisionomias e paisagens. Nessa
perspectiva a abordagem sobre as diferengas no contexto escolar é de suma importancia,
desafiando a escola rever concepg¢des e paradigmas e criar espagos inclusivos, de modo a
respeitar e valorizar a diversidade entre os alunos. (DARIDO; RANGEL, 2005).

O maior problema para os docentes esta em encontrar estratégias de ensino
diversificado que ultrapasse programas e conteddos um trabalho continuo e que faca
sentido a todos aqueles que fazem parte do cotidiano escolar. O grande desafio que se
coloca € a necessidade de entender a relacdo entre a cultura e a educagédo. De um lado
esta a educacéo e do outro a ideia de cultura como lugar ou fonte, de que se nutre o
processo educacional, onde se formam pessoas e consciéncias. (SOARES, 2003)
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Dai entdo necessidade de uma educagédo escolar integradora, voltada para a
diversidade, que respeitem as diversidades culturais, étnicas, religiosas dentre outras,
existente no contexto escolar. Trabalhar as diferencgas é trabalhar suas proprias concepgoes
acerca do que é ser diferente, a sua propria postura diante de reagdes discriminatérias e
vexatorias, é lidar com toda a diversidade de forma respeitosa e solidaria, essa postura
dever vir do professor que deve colocar em questao duas proprias concepg¢des diante dessa
tematica. Que a escola ndo seja um ambiente de reproducéo de preconceitos, mas sim
espaco de promocéo e valoriza¢do da diversidade que enriquecem a sociedade brasileira.
(ROESCH, 2001).

A populagéo brasileira se tem por uma populagéo caracterizada por uma cultura
afrobrasileiro e que se trabalham nos ambitos educacionais, onde se cabe em apoiar e
valorizar a cultura negra, em principal as criancas, onde ndo se constitui em um gesto
de bondade e sim na preocupacéo e valorizagdo da identidade dos brasileiros nessa raiz
negra e africana. Caso haja a insisténcia e a desconsideracdo dessa descendéncia, € como
a negacéo de um passado onde ndo ja ndo se & mais. E preciso que haja uma luta contra
0s preconceitos que se leva a desprezar as raizes passadas, negras e indigenas da cultura
brasileira onde desconsidera-las, é desconsiderar a si. (DARIDO; RANGEL, 2005).

A partir do conhecimento da diversidade, € que se devem tracar a estratégia
pedagogica e determinar os métodos, as vias, os procedimentos que ndo podem ser tdo
rigidos por existirem tantos caminhos a reconhecer. Sempre tentamos enquadrar definir,
delimitar a diferenca. Sempre colocamos rétulos naquilo que ndo compreendemos, a fim
de melhorar lidar com o que difere de n6s. Antes de ouvirmos, antes de ouvirmos, antes
de abrirmo-nos e acolhermos o que esta diante de nés, partimos na frente, afirmamos
e determinamos categorias e adjetivos. Esse é 0 nosso maior erro e a maior violéncia
que cometemos. Partimos de nossos referenciais, de nossas certezas centradas em nos
mesmos e julgamos, condenamos e preconceituoso. (ROESCH, 2001).

As diferencas fazem parte de um processo social cultural e que ndo sédo para
explicar que homens e mulheres negros e brancos, distingue entre si, é antes entender que
ao longo do processo historico, as diferengas foram produzidas socialmente como critérios
de classificacéo, selecéo, incluséo e exclusédo. (SOARES, 2003)

Ao conceituar uma deficiéncia afirma-se que séo diferentes as condicbes motoras
que se refere a essa pessoa comprometendo sua mobilidade, coordenacéo, fala e demais
categorias, o aluno especial apresenta um comprometimento que pode ser definido como
uma desvantagem resultando na incapacidade, limitacdo ou empecilho de realizar algo. E
valido sempre lembrar que todos possuem uma certa dificuldade em realizar algo na rotina,
outros as vezes aprendem e possuem facilidade melhor para algumas coisas que outras. E
preciso que se enxergue as dificuldades do outro se faz repensar as préprias dificuldades
(WOLFEBERG, 2013).
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O autismo, é considerado um transtorno psicologico que aborda questdes sociais,
emocionais, afetivas, cognitivas e motoras, mesmo que a compreensao desse transtorno
possa ser executada através de inUmeras abordagens psicologicas, para que se tenha
uma forma de atuar na area da educacao, ou seja, gerando incluséo, € preciso ver o aluno
autista e o seu processo de aprendizagem de forma unica (BELISARIO, 2010).

Saber lidar com as condigbes do autismo dentro da area da educacéao infantil, € um
desafio para professores e escola, visto que 0 meio social que o autista convive precisa ser
adaptado para incluséo e trazer essas criancas portadoras de TEA para o meio social. Os
alunos portadores do autismo, ou alguma outra deficiéncia, ndo séo totalmente incapazes
de realizar alguma tarefa, e sim sdo questdes de adaptaces, limitagdes e respeito a si
mesmo readequando para o melhor desempenho (WOLFEBERG, 2013).

De acordo com Wolfberg (2013), as criangas portadoras de TEA — Transtorno do
Espectro Autista, em geral, encontram desafios na integracdo com os demais quando
se adentra as brincadeiras e jogos, ou qualquer outra atividade ludica, como: poucas
oportunidades de jogar: pouco ou nhenhum tempo para jogar com ou sem outras criangas;
0 jogo, ainda, nao é considerado uma atividade legitima; da-se prioridade a atividades
altamente estruturas e dirigidas por adultos na educacéo e nas terapias. Insuficientes
meios para jogar: poucos profissionais e cuidadores tém conhecimento adequado,
habilidades e experiéncia para apoiar, efetivamente, as criangas portadoras de autismo
em experiéncias essenciais de jogo. Acesso desigual a ambientes de jogos apropriados:
a maioria dos ambientes de jogo adaptados falha em considerar as necessidades Unicas
sociais, simbdlicas e sensoriais das criancas autista.

A excluséo das criancas autista da cultura do jogo: as outras criangcas, em geral,
rejeitam ou ignoram as criangas quando percebem que ndo se encaixam nas regras
esperadas de grupo; as outras criangas nao sabem interpretar as maneiras sutis e ndo
comuns que os autistas tém para expressar seus interesses para jogar e socializar.
(BELISARIO, 2010).

A inclusdo do aluno autista na area infantil, preocupa os educadores pelo fato da
atuagdo na sala de aula e nas atividades basicas rotineiras. Os debates sobre inclusdo no
ambito educacional geram o foco para as criangas que possuem alguma barreira, onde o
papel do educador é fundamental para a incluséo, aceitagdo dos demais, seguranga do
aluno especial e aproveitamento de atividades. (ANGELO, 2003).

Esses desafios apresentados sao influentes no aspecto do progresso de
desenvolvimento da crianga autista na educacéo infantil. As observagdes da autora também
nos fazem repensar os métodos e praticas observadas, que muitas vezes sao atividades
que comportam mais a exclusdo do que a inclusdo. Assim, o carater integrador precisa
compor uma parte desse processo de ligacdo da ludicidade com o dia a dia da crianca
autista no contexto escolar (ORRU, 2009).
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Essas adaptagcbes realizadas se expressas em um plano individual adequado,
promovem claramente avan¢os no comportamento e na integragé@o das criangas portadoras
do autismo no ambito da Educacéo infantil. E preciso destacar que nesses aspectos a
ludicidade é imprescindivel na evolugdo da pratica pedagogica direcionada e inclusiva
(WOLFBERG, 2013).

Em regra, ndo existe uma diretriz ou norma clara de como se deve trabalhar com os
autistas na educacao, pois logo, cada individuo expressa o transtorno de forma diferente o
TEA e assim deve ser olhado de forma subjetiva, justamente por isso, duas criangas com o
mesmo diagnostico pode responder de forma distinta as mesmas atividades pedagogicas,
trazendo mais desafios aos professores e coordenadores (MANTOAN, 2003).

Sassaki (2009, p.41), considera a incluséo social:

A inclusdo social € pensada como o processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus programas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais €, a0 mesmo tempo, preparar-se para assumir seu
papel na sociedade. Portanto, a inclus&o social € um processo de mao dupla
em que as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, juntos, resolver
problemas, decidir solucbes e resultar em igualdade de oportunidades para
todos.

A incluséo social, portanto, € um processo que contribui para a criagdo de um novo
tipo de sociedade por meio de mudancas, pequenas e grandes, no ambiente fisico (espacos
internos e externos. Bens, aparelhos, utensilios, moveis e transportes) e no entorno. areas.
a mente de todas as pessoas, portanto também uma pessoa com necessidades especiais
(SASSAKI, 2009).

Os professores tém um papel fundamental nessa fase com o compromisso de
reduzir as desigualdades sociais, promovendo o bem de todos. A instituicdo também
possui suas responsabilidades, promovendo as criangas oportunidades para ampliar suas
responsabilidades de aprendizado e compreensao do mundo no qual vivemos, assim como
ajudar as criancas a construir valores e condutas de respeito e solidariedade ao proximo,
traz a afirmacgé@o quanto as diferencas sem afetar os demais (ITANI, 2017).

Ainclusdo proporciona entdo a interacéo e o conhecimento dos alunos com o mundo
proporcionando a constru¢cdo do conhecimento. A incluséo social € o processo que garante
onde as pessoas de menor poder aquisitivo e oportunidades e exclusdo social acedam
as oportunidades e aos recursos necessarios que sobressai da maioria das pessoas de
esfera econémica, social e cultural onde beneficiam a todos considerando normal para a
sociedade que se vive (PAPIM, et al., 2018).
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Apbs a conclusao da pesquisa sobre o tema, conclui-se que os alunos especiais,
seja autista ou com qualquer outra deficiéncia, ndo sdo doentes, porém possuem alguns
transtornos ou atrasos de desenvolvimento, causado por inUmeras possibilidades
neurolégicas ou de origem biologica.

O desenvolvimento é variado de acordo com o tipo do transtorno, que envolve varios
sintomas que acarretam problemas no desenvolvimento social e psiquicos, sendo que a
doenca, pode ser provocada pela méa formagéo genética, doenca autoimune, ou por virus,
bactérias e estresse, assim € o desequilibrio da saude fisica, mental ou emocional de um
organismo vivo.

O processo de inclusdo dos alunos especiais € essencial para que se tenha o
desenvolvimento do mesmo. Ao pensar em diversidade e inclus&o, logo emite-se uma ideia
de que ndo é simplesmente olhar os alunos e buscar formas de inclui-los nas atividades
de qualquer forma, e sim buscar maneiras de propor atividades que serdo capazes de
reproduzir conforme suas capacidades e limitagdes, sem deixar que o desempenho dos
demais apresentem declinio.

Assim, dentro da area de educacéo infantil, o autismo exige um profissional dedicado
e compromissado com o aprendizado desse aluno, indo além do papel de professor e
incluindo o lado humano e afetivo, trabalhando o comportamento como a inclusao deste ao
meio escolar, a criatividade explorando suas habilidades através de brincadeiras e atitudes
positivas agregando no desenvolvimento desse aluno, sendo que assim, esse professor
trabalha ndo somente o lado escolar e impacta em um desenvolvimento integral: motor,
fisico, social e cognitivo.

Trabalhar com a diversidade em sala cria oportunidade a todos da escola, incluindo
aqueles que séo apresentam limita¢des e prioriza o respeito dos demais ao proéximo. Assim
compreende-se que o trabalho atingiu os objetivos propostos ofertando conhecimento
do tema, através da pesquisa e dos autores citados no decorrer do artigo, para toda a

populacéo que tiver acesso a esse estudo.
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RESUMO: O objetivo foi conhecer o
aproveitamento dos participantes de
um curso planejado e implementado em
Educacado a Distancia (EAD) sobre sepse.
Estudo exploratério descritivo quantitativo,

Data de aceite: 01/07/2024

realizado em uma universidade federal do
Rio Grande do Sul. Amostra 57 participantes,
residentes, preceptores e tutores de um
Programa de Residéncia Multiprofissional
em Saude com énfase em intensivismo,
profissionais e estudantes da saude de
outras instituicoes. Curso planejado e
elaborado em EAD, por uma residente de
Enfermagem, com seis modulos e duragéo
de um més. No final, aplicou-se uma escala
de Lickert avaliando a satisfacdo dos
alunos. Dos participantes 73,68% fizeram a
avaliacdo, a maioria positiva, demonstrando
bom aproveitamento. Quanto aos contetidos
desenvolvidos, 100% concordaram que
foi satisfatorio. O objeto de aprendizagem
em EAD foi relevante e capaz de atender
a demanda da equipe multiprofissional
evidenciado pelo numero de participantes
inscritos e interesse no tema. A avaliagéo
evidenciou curso bem elaborado, com bom
aproveitamento.
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ABSTRACT: The objective was knowing how the participants benefited from the course
planned and oriented by Distance Education (EAD) about sepsis. An exploratory, descriptive,
quantitative study, accomplished in the Federal University of Rio Grande do Sul. The sample
had 57 participants, interns, preceptors and tutors of a Multiprofessional Internship Health
Program with emphasis on intensive care, and professionals and students of health courses
and other institutions. The course planned and elaborated for distance education, by a nursing
intern, was divided in six modules and had duration of one month. In the end, it was applied
a Lickert schale to valuate the students satisfaction. From the participants, 73.68% valuated
the course, most of them positively, showing good use of the course. Regarding the content
developed, 100% agreed that it was satisfactory. The learning objective through distance
was relevant and complied with the multiprofessional team demand, showed by the number
of participants enrolled and the interest for the theme. The valuation showed a well thought
course with good results.

KEYWORDS: Sepsis; Education, Continuing; Education, Distance; Educational Technology.

INTRODUCAO

A sepse é conceituada como uma sindrome da resposta inflamatéria sistémica
(SIRS), secundéria, geralmente a um processo infeccioso suspeito ou confirmado(;
estima-se aproximadamente 20 a 30 milhdes de pacientes acometidos anualmente em
todo o mundo, ou seja, cerca de 1.000 pessoas a cada hora morrem de sepse®. Encontra-
se entre as principais causas de morte nos Estados Unidos, com taxas variando de 20%
a 80%, dependendo da definicdo utilizada. Dados sobre a incidéncia e evolugédo da sepse
nas Unidades de Tratamento Intensivo (UTI) da América Latina, incluindo o Brasil, séo
raros, porém o Consenso Brasileiro de Sepse mostra uma incidéncia de sepse e choque
séptico de 27% e 23%, respectivamente®. Segundo um levantamento realizado em um
estudo mundial envolvendo apenas pacientes com sepse grave, conhecido como Progress,
a mortalidade da sepse no Brasil & maior que a de paises como a india e a Argentina®.

A escolha para realizar uma pesquisa sobre “Sepse” ocorreu motivada pela
campanha mundial apoiada pelo Ministério da Saude (MS), o Instituto Latino-Americano
de Sepse (ILAS) e a Associacdo de Medicina Intensiva Brasileira (AMIB), que estabeleceu
o dia 13 de setembro como o dia mundial da sepse. Esta campanha tem como metas: 1)
inserir a sepse na agenda de desenvolvimento; 2) mobilizar os envolvidos; 3) apoiar a
implantacé@o de diretrizes internacionais de sepse; 4) envolver 0s sobreviventes de sepse
e os enlutados por ela; 5) assegurar que existam instalagbes suficientes para tratamento,
reabilitacdo e equipes bem treinadas®. Portanto, em consonancia com a meta dois e
cinco, espera-se que os profissionais estejam capacitados para atendimento precoce desta
patologia, a fim de identificar sinais e sintomas, prevenir, detectar e identificar precocemente
a sepse, diminuindo os percentuais de mortalidade®. A utilizagdo de um saber cientifico
exige constante aperfeicoamento, atualizacdo dos conhecimentos e incorporacéo de novos
conceitos, obtidos através da educagéo permanente dos profissionais de salde.
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Segundo a Portaria GM/MS n° 1.996(", de 20 de agosto de 2007, a Educacédo
Permanente é o conceito pedagdgico, no setor da saude, para efetuar relagdes orgénicas
entre ensino e as agdes e servigcos, e entre docéncia e atencdo a saude, sendo ampliado,
na Reforma Sanitaria Brasileira, para as relacbes entre formacdo e gestdo setorial,
desenvolvimento institucional e controle social em saude.

Os ambientes virtuais de aprendizagem, como o Moodle, as ferramentas de autoria
que facilitam a construcédo de Objetos de Aprendizagem, tais como: o eXeLearning (http://
exelearning.org) e o Myudutu (http://author.udutu.com); assim como as ferramentas
de elaboracdo de videos interativos, semelhantes aos utilizados pela Khan Academy
(https://www.khanacademy.org/), sédo exemplos de ferramentas virtuais utilizadas no
desenvolvimento de material educacional digital. Os Objetos de Aprendizagem (OA)
podem ser definidos como “qualquer material digital, como por exemplo, textos, animacoes,
videos, imagens, aplicacdes, paginas web; de forma isolada ou em combinacgéo, com fins
educacionais”®.

Levando em consideragdo o sucesso dos modelos citados anteriormente, e
pensando na integragéo servigo-universidade, é de fundamental importancia criar espagos
para aprendizado que englobem diferentes cenarios e atores e facilitem o acesso. Nesta
direcdo, é possivel desenvolver atividades que qualifiquem as préaticas de saude dentro
das proprias instituicdes, pois nestes locais ha uma riqueza de saberes que podem ser
convergidos para o crescimento de todos, refletindo na assisténcia global de saude. Como
exemplo, podemos citar os programas de Residéncia Multiprofissional em Saude (RMS),
que possuem seu curriculo construido a partir de instituicbes formadoras (instituicdes de
ensino superior) e instituicdes executoras (instituicoes de saude).

O interesse em realizar esta pesquisa surgiu devido a participacdo de duas
enfermeiras inseridas em um Programa de Residéncia Multiprofissional em Saude (RMS),
com énfase em intensivismo, onde tiveram a oportunidade de constatar uma alta incidéncia
de pacientes internados na UTI que desenvolvem sepse ou internam por esta. Com a
intencéo de divulgar a campanha contra a sepse, a universidade, em parceria com 0s
professores e residentes, planejou e desenvolveu um curso de extensdo de ensino a
distancia sobre sepse, com a finalidade de promover a educagéo permanente em saude,
tendo em vista a importancia da integracdo servico-universidade na qualificagcdo das
praticas de saude dentro das institui¢des.

A questdo norteadora desta pesquisa foi: planejar, desenvolver e avaliar um curso
sobre sepse direcionado a estudantes e profissionais da area da saude. O planejamento
e o desenvolvimento do curso ocorreram na primeira etapa e, posteriormente, na segunda
etapa aplicou-se o curso, realizando-se a avaliacdo do mesmo. A avaliagcdo torna-se
necessaria a fim de verificar a efetividade do aprendizado e dar continuidade ao trabalho,
estimulando uma visdo cooperativa por meio de um processo coletivo de planejamento,
construcao, analise e reflexdo. Dessa forma, o presente estudo tragou como objetivo geral:
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conhecer o aproveitamento dos participantes de um curso planejado e implementado
em Educacado a Distancia (EAD) sobre sepse; e como objetivos especificos: descrever
o trajeto de construgdo do curso em EAD sobre sepse; ofertar este curso paraa equipe
multiprofissional e académicos da &rea da saude; e aplicar avaliagéo formativa e somativa

aos participantes do curso.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo exploratorio descritivo com abordagem quantitativa. O
estudo foi realizado em uma universidade federal, localizada no Rio Grande do Sul, onde
os tutores, professores dos cursos de graduacéo da area da saude, exercem atividades
académicas tanto com graduandos, residentes e preceptores, havendo necessidade de
planejar atividades de educagao que permitam a atualizagéao de todos. O curso sobre sepse
foi desenvolvido utilizando o ambiente virtual de aprendizagem (Moodle) da universidade,
sendo elaborado por uma enfermeira residente sob supervisao e orientacéo de docentes. O
presente estudo esta incluido em um projeto maior intitulado: “Laboratério para preparagéo
de material didatico digital de saude: formagéo e atualizacao profissional”, que tem como
objetivo geral implantar laboratorio educacional para preparagéo de material didatico digital
aplicado a formacéo e atualizagcdo multiprofissional na area da saude. O curso intitulado
“Sepse: abordagem multidisciplinar” foi ofertado como atividade de extenséo e oferecido
gratuitamente, inscrito na modalidade de Extensdo no processo n° 23103.005864/2013-98
e aprovado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) da universidade
de acordo com a Resolugao n° 083/20183.

Em janeiro/fevereiro de 2014 o curso foi ofertado com a finalidade de realizar um
estudo piloto, para verificar os problemas identificados e o interesse do mesmo. Nesta
oportunidade se inscreveram 59 e finalizaram 29 participantes. O curso ocorreu novamente
em agosto de 2014 ja com o objetivo de realizar a avaliagdo do mesmo. A populagcéo
constituiu-se de residentes e tutores de um programa de RMS, académicos de uma
universidade federal e preceptores do hospital de ensino, onde ocorre a pratica em servico,
bem como profissionais e estudantes da area da saude de outras instituicbes. A amostra da
segunda edic¢do constituiu-se por 57 sujeitos inscritos.

Os dados para a pesquisa de satisfagdo do aluno foram coletados utilizando-se o
aplicativo Google Docs® e foram computados usando-se o software Microsoft Office Excel®
para gerenciamento do banco de dados, e o Statistical Pachage for the Social Science
(SPSS) for Windows versdo 16.0, para execugéo dos calculos estatisticos, elaboragéo e
edicao de gréaficos e tabelas. O procedimento para a andlise das variaveis quantitativas
foi realizado por analise descritiva das variaveis e os resultados estdo apresentados em
frequéncias relativas (percentuais) e absolutas (n), média e desvio padréo.
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DESENVOLVIMENTO DO CURSO SEPSE: ABORDAGEM MULTIDISCIPLINAR

Na primeira etapa, para a criacdo dos OA, percorreram-se cinco fases para o
desenvolvimento, utilizando-se os parametros do modelo ADDIE (Analysis, Design,
Development, Implementation, and Evaluation). Esse modelo é o mais conhecido e utilizado
para elaboracdo de materiais instrucionais®.

Na primeira fase, de analise, realizou-se extensiva revisao de contetdos sobre os
principais artigos cientificos e Guidelines sobre sepse, escolhendo-se videos, animagoes,
textos e imagens. Em especial é importante citar que, quanto aos materiais interativos, o
site www.ilas.br foi particularmente Gtil por apresentar aulas interativas atualizadas.

A segunda fase, de design, compreendeu todo o planejamento necessério para
o desenvolvimento dos OA, incluindo a elaboragdo de um modelo para padronizar a
criacdo dos objetos. Foi eleito o software exelLearning para constru¢ao dos Objetos de
Aprendizagem. O exeLearning é gratuitamente disponivel para download (freeware license)
e possui uma ampla gama de recursos, nomeados “dispositivos”, que permitem a criacéo
de multiplas atividades, desde textos simples, até atividades de aprendizado internas.

Posteriormente, os OAs criados foram exportados em formato SCORM 1.2, o
qual permite a direta instalagdo no ambiente virtual, incluindo suas atividades internas.
O ambiente virtual de aprendizagem (AVA) utilizado foi o Moodle. Nele foram incluidos
os pacotes SCORM 1.2 e adicionados recursos interativos que faziam parte do curso. O
conteudo foi divido em seis médulos (ou seis OAs), conforme o quadro 1, confeccionados
a partir de uma visao geral de conceitos teoricos e praticos sobre sepse.
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Médulo Conteudo Objetivos

1 Epidemiologia e Identificar e reconhecer as principais infec¢cbes comunitéarias e
conceitos infeccdes relacionadas a Assisténcia em Saude. Conhecer os
principais conceitos e epidemiologia da sepse.

I SIRS, Sepse, Sepse Diferenciar SIRS, Sepse, Sepse Grave e DMOS.

Grave e Disfungéo de Identificar as principais manifestagdes clinicas relacionadas a
Mdltiplos Orgéos e SIRS, Sepse, Sepse Grave e DMOS.
Sistemas (DMOS)

n Diagnostico Identificar o impacto sobre os sistemas organicos na fase
inicial da Sepse.

Discutir a importancia do controle do foco infeccioso.
Conhecer as Diretrizes para tratamento da Sepse Grave;
Choque séptico — Abordagem do agente infeccioso —
Diagnostico.

v Tratamento Aprender sobre antibioticoterapia para Sepse.

Identificar as principais medidas de suporte hemodinamico

e terapia adjunta no tratamento da Sepse, bem como o
tratamento de suporte de Sepse Grave.

Conhecer as consideragdes especiais utilizadas na Pediatria.

Vv Avaliacédo Aprender de que forma ocorre a abordagem multidisciplinar
na Sepse.

Relembrar a Campanha de sobrevivéncia a Sepse. Conhecer
o Roteiro de Implementacéo de Protocolo Assistencial
gerenciado para Sepse.

Vi Avaliagao Avaliagao final

Quadro 1: Organizagao dos OAs que compdem o curso EaD, apresentando a temética de cada médulo
e seus objetivos principais.

Fonte: Proprio autor, 2014.

A terceira fase, de desenvolvimento, compreendeu a criagdo dos OAs. No inicio
de cada médulo foi criado um layout inicial padrdo contendo ementa, objetivos a serem
alcangados e autores. Ao final de cada mddulo disponibilizou-se uma lista de materiais
para leitura complementar, contendo artigos cientificos pertinentes e atualizados sobre o
assunto desenvolvido.

Foram de grande contribuicdo as aulas interativas disponibilizadas gratuitamente
no site http://www.ilas.org.br/educacao-continuada-curso-e-learning.php, sendo que para
este curso foram utilizadas as aulas: “Quadro clinico e diagndéstico”, “Avaliacéo da perfuséo
tecidual no choque séptico” e, “Tratamento do agente infeccioso”.

Quanto a forma de avaliagdo dos alunos, segundo Caldeira®, a avaliagdo formativa
€ a que ocorre ao longo do processo de aprendizagem com o objetivo de corrigir falhas ao
longo do processo educacional; ja a avaliacdo somativa é aquela que ocorre ao final de
um processo, com claros objetivos de mensuracéo de resultados. Dessa forma, em cada
maodulo, foram desenvolvidas as duas formas de avaliagao: formativa e somativa.

As avaliacdes formativas ndo atribuem nota ao aluno e foram elaboradas na
forma de “Verdadeiro ou Falso”, contendo trés questbes direcionadas ao aprendizado,
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proporcionando uma reflexao inicial sobre o tema a ser abordado. As avaliagbes somativas,
que geraram nota ao aluno, foram colocadas sempre no final de cada médulo, utilizando o
programa Hot Potatoes, o qual possibilita a criagéo de diferentes exercicios. Também foi
utilizado o SCORM Quiz, presente no exelLearning.

Assim como o exelLearning, o Hot Potatoes &€ um software gratuito para download
(freeware license). E um conjunto de seis programas de criagdo de paginas Web produzido
pela equipe de Pesquisa e Desenvolvimento do Humanities Computing and Media Centre
da Universidade de Victoria, no Canada. Com eles & possivel criar exercicios interativos
em linha, de alguns tipos basicos. Os exercicios sdo paginas Web standard usando cédigo
XHTML para a visualizacao e Java Script (ECMA Script) para a interatividade.

Na quarta fase, de aplicacéo, o curso foi programado para ser desenvolvido ao longo
de trés semanas, sendo disponibilizada a cada semana a apresentacdo de dois médulos.
Foram realizados dois cursos: um curso piloto, em janeiro/fevereiro de 2014, e outro, entre
setembro e outubro do mesmo ano, para conhecer o aproveitamento dos participantes.

A quinta fase, de avaliacdo, realizou-se no final do segundo curso. Foi desenvolvida
uma escala de Lickert para avaliagdo da satisfacdo dos alunos, abrangendo questdes
referentes ao aproveitamento do curso pelos participantes. O referido instrumento pode
ser acessado na péagina do curso, via Moodle, no ultimo médulo. Para o preenchimento da
escala de Lickert bastava ao aluno clicar no link correspondente no Médulo VI (Avaliagao).
Ao acessar o instrumento e ser informado sobre a pesquisa, o preenchimento deste

configurou aceite do aluno em participar deste estudo.

RESULTADOS

O instrumento de avaliacdo dos participantes do curso abordava trés eixos principais:
caracterizacdo da amostra; autoavaliacéo e avaliacdo do curso. Participaram do curso 57
alunos; porém, o instrumento foi respondido por 42 alunos. Em relagdo a caracterizagédo
da amostra que respondeu o instrumento avaliativo, constatou-se 95,24% (40) do género
feminino, faixa etaria média de 23 anos e desvio padrao de 4,56 anos, sendo que 90%
tinham idade inferior a 30 anos. A maioria (80%) afirmou possuir até 01 ano de experiéncia
profissional.

Quanto a profissdo: 75,61% eram académicos, 12,20% enfermeiros, 4,88%
fonoaudiblogos, 2,44% farmacéuticos, 2,44% médicos e 2,44% nutricionistas. Devido a
participacdo de todos os residentes na edicéo piloto do curso, apenas 02 participantes
possuiam vinculo com a RMS nesta segunda edicao.

Em relagdo a Autoavaliagdo do aluno, as opgdes de respostas disponiveis no
questionario eram: discordo totalmente, discordo, indiferente, concordo e concordo
totalmente. Apresentam-se somente os percentuais referentes as opgbes concordam e
concordam totalmente, pois estas obtiveram os maiores e mais significativos valores.
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O Quadro 2 apresenta as questdes que abordavam a autopercepcéo do aluno quanto

ao seu desempenho, considerando as respostas que obtiveram os maiores percentuais.

Questoes Concordo e
Concordo totalmente
% n

1. Tempo que destinei as tarefas e estudos individuais foi 88,1 37

adequado.

2. Busquei solugdes alternativas (Internet, revistas, livros e 90,47 38

outras) para aprofundar o conhecimento.

3. Contribui para o desenvolvimento de um trabalho bom e 92,85 39

produtivo no curso.

4. Tive iniciativas, resolvendo eventual falta de 83,33 35

embasamento, para acompanhar o curso.

Quadro 2: Questodes referentes a autoavaliagdo do aluno, 2014.

Referente a Avaliagcdo do curso, o Quadro 3 apresenta as questdes avaliadas,

considerando as respostas que obtiveram os maiores percentuais:

Questodes Concordo e
Concordo totalmente
Y% n

1. O desenvolvimento dos contetdos foi satisfatorio. 100 42

2. O material didatico disponibilizado foi adequado. 95,24 40

3. A apresentacgédo dos contetdos virtuais foi de facil acesso. 92,86 39

4. Este curso despertou meu interesse em aprofundar o 92,5 37

conhecimento neste tema.

5. O conteudo do curso foi importante para minha 100 42

experiéncia profissional.

6. O curso vinculou a teoria a minha pratica profissional. 73,81 31

7. Em relacao as avaliaces realizadas, o curso cumpriu 97,62 41

com os objetivos estabelecidos nos médulos.

8. Quando tive algum problema de acesso foi rapidamente 90,48 38

resolvido.

9. A carga horaria do curso foi adequada. 97,62 38

10. O curso em EAD facilitou o0 meu aperfeicoamento 95,24 40

profissional.

11. O curso correspondeu as minhas expectativas. 76,19 32

Quadro 3: Questoes referentes a avaliagdo do curso, 2014.
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DISCUSSAO

O maior desafio para o desenvolvimento do presente trabalho foi construir objetos
de aprendizagem que de fato fossem relevantes e capazes de atender a demanda da
populacdo diferenciada a ser atingida. O curso teve grande procura de diferentes
profissionais e académicos da area da salde, inclusive de outros estados do Brasil, porém
o limite de vagas nao possibilitou a participagdo de todos os interessados. Deste modo,
pode-se constatar ndo apenas a dimensao e importancia do tema em pauta como também
o reconhecimento e prestigio da instituicdo promotora do curso.

Quanto a caracterizagdo dos sujeitos, destacou-se a predominancia do género
feminino entre os participantes do curso, reforcando a presenca da mulher cada vez mais
conquistando seu espaco no mercado de trabalho, apresentando nivel de escolaridade
cada vez maior, inclusive em relagcdo ao género masculino™.

Verificou-se a participacdo de grande nimero de académicos, o que talvez se deva
ao vinculo do curso com a universidade e seus docentes, bem como a grande divulgacéo
no ambiente académico, facilitando o acesso e interesse dos alunos em participar do
curso. Acredita-se que as praticas pedagogicas ultrapassem os limites da sala de aula para
alcancar a acéo-reflexdo-acdo de uma pratica ética, critica, reflexiva e transformadora‘'?.

A formacao profissional orientada para o trabalho objetiva integrar conhecimentos,
habilidades e atitudes necessarios ao processo de desenvolvimento profissional e humano,
e neste contexto destaca-se a tecnologia digital que vem modificando a maneira de se lidar
com o processo de ensino e aprendizagem?.

Conforme apresentado nos quadros, no eixo autoavaliacdo do aluno, os maiores
percentuais de concordo ou concordo totalmente estavam entre as afirmacdes: “busquei
solugdes alternativas para aprofundar o conhecimento” e “contribui para o desenvolvimento
de um trabalho bom e produtivo no curso”. Verificou-se também, no eixo avaliagéo do curso,
a concordancia unanime dos alunos nas afirmacdes: “o desenvolvimento dos conteudos foi
satisfatério” e “o conteddo do curso foi importante para minha experiéncia profissional”.
Deste modo, pode-se inferir que a utilizacdo de ferramentas virtuais facilita o acesso a
informacdo e a interatividade, fatores que podem motivar a participagdo do aluno em cursos
de atualizagdo!.

A elaboracao de material didatico digital direcionado aos residentes, preceptores e
tutores, contempla as Diretrizes Gerais para os Programas de Residéncia Multiprofissional
e Profissional de Salude, pois atende a Resolugdo n° 2('9, de 13 de abril de 2012, no qual
o artigo 5°, item IV determina “promover cenarios de aprendizagem” e no artigo 10°, item ||
determina a “elaboracéo e execucgéo de projetos de educagdo permanente em salde para
a equipe de preceptores da instituicdo executora'®,

Ao reconhecer a importancia da sua participagédo no processo ensino aprendizagem,
o aluno formula-se melhor como profissional, adquirindo um perfil cooperativo, responsavel,
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com capacidade de decisdo e maior participacdo dentro das instituicbes de salude, deste
modo a educacgéao a distancia (EAD) contribui facilitando o acesso a aprendizagem de um
maior numero de alunos, uma vez que nao existem as limitacoes fisicas de uma sala de
aula, possibilitando maior flexibilidade de horarios e autonomia do aluno na obtencéo dos
conhecimentos. Portanto, a educacao permanente acontece no cotidiano dos profissionais
e das instituicdes, sendo elaborada a partir de problemas apresentados no cotidiano do
trabalho, contribuindo para sua aprimoragao, pois leva em conta a vivéncia profissional do

individuo('®,

CONCLUSAO

Aavaliacao de satisfagcdo do aluno contribuiu para que nas proximas edi¢des se possa
aprimorar e qualificar o curso, bem como verificar as impressdes dos alunos com relagéo
néao s6 ao desenvolvimento do curso, mas também quanto as suas préprias atitudes como
alunos e profissionais da saude frente a esta tematica tao relevante. O desenvolvimento e
aplicag@o de um curso sobre sepse para residentes, tutores e académicos, contribuiu para
a atualizagdo e capacitagdo destes profissionais atendendo a legislacéo e tornando-os
aptos ao reconhecimento, diagnéstico e tratamento precoce da sepse. Acredita-se que para
as proximas edi¢cdes possam ser desenvolvidos novos OA de forma a complementar os
objetos ja desenvolvidos, bem como atualiza-los conforme a realizacdo de novos estudos
e Guidelines sobre sepse.

Propde-se que o curso seja aplicado também na forma de educagcé&o permanente
para profissionais de outras instituicbes de salde, visto a relevancia do tema “sepse” e a
importancia da parceria servigo-universidade, indiscutivelmente convergente na qualificacao
da formagéo e na assisténcia em salde.
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CAPITULO 8

A IMPORTANCIA DA AVALIACAO PARA O
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Bianca Celistre Frota
Pés-graduanda - FARESE

RESUMO: A avaliagdo é um instrumento
utilizado  muitas vezes de forma
inadequada, priorizando o0 resultado
quantitativo do rendimento escolar em
detrimento da construcéo do conhecimento.
Cria-se uma visao de processo avaliativo
completamente distante do processo de
ensino e aprendizagem, como se “avaliar’
fosse uma acdo distante e isolada. O
presente trabalho visa apresentar um
espectro mais atual sobre 0 processo
avaliativo que contemple niveis e fungdes
da avaliagdo, bem como uma concepgao
de avaliacdo integral que considera
todos os momentos de aprendizagem.
Apresenta, portanto, diferentes tendéncias
educacionais, bem como diferentes niveis
e funcdes da avaliagdo e seus objetivos
em cada etapa do processo de ensino,
procura, ainda, ser objetiva em relagcao aos
conceitos apresentados visando a instrugao
e orientacdo dos docentes que se valerao
do presente artigo como fonte de pesquisa
e referéncia para estudos e elaboracao do
proprio plano de ensino.
PALAVRAS-CHAVE: Avaliagéo.
Aprendizagem.

Ensino.

Data de aceite: 01/07/2024

THE IMPORTANCE OF EVALUATION
FOR THE TEACHING AND
LEARNING PROCESS

ABSTRACT: Assessment is an instrument
that is often used inappropriately, prioritizing
the quantitative result of school performance
to the detriment of knowledge construction.
A vision of the evaluation process is created
that is completely distant from the teaching
and learning process, as if “evaluating” were
a distant and isolated action. This paper
aims to present a more up-to-date spectrum
on the assessment process that includes
levels and functions of assessment, as
well as a conception of comprehensive
assessment that considers all learning
moments. |t presents, therefore, different
educational trends, as well as different
levels and functions of assessment and its
objectives at each stage of the teaching
process. It also seeks to be objective in
relation to the concepts presented, aiming
at the instruction and guidance of teachers
who will make use of the present article as a
source of research and reference for studies
and preparation of the teaching plan itself.
KEYWORDS: Evaluation. Teaching.
Learning.
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INTRODUCAO

O presente trabalho se propde a apresentar diferentes modelos de avaliagcao de
forma instrutiva, a fim do orientar os educadores na sua pratica pedagogica. N&o objetiva,
por ébvio, esgotar um assunto de natureza tdo ampla, no entanto cré que, apenas com a
informacado necesséria disposta de forma sistematica, ainda que critica, pode realmente
subsidiar a pratica dos profissionais que estdo na rede de ensino. Deixando claro, pois,
que quando se fala em instru¢é@o, ndo se trata de uma definicéo fixa, estanque sobre algo,
tampouco sobre o conceito de avaliar, mas uma referéncia do que tém sido os modelos
avaliativos utilizados, quais seus objetivos e amparados em que métodos de ensino e
tendéncias pedagdgicas nos dias atuais.

Dessa forma, € possivel compreender que dissertar, mesmo que brevemente, sobre
0 que é avaliar, por que e com quais suportes tedricos requer um longo dialogo sobre
outras vertentes da didatica, como tendéncias pedagégicas e metodologias de ensino,
pois pressupde que nenhuma escolha, por mais exata que seja, € neutra, visto que esta
sempre imbricada por uma corrente teérica que surgiu em um determinado periodo, em um
contexto que justificava sua prépria existéncia, portanto versar sobre avaliacao é dialogar
com o leitor sobre suas proprias concepgoes pedagogicas, sobre sua propria pratica, é
relacionar o “avaliar” com toda instituicdo de ensino, haja vista que todos os profissionais
que estédo envolvidos no processo educacional ndo estao isentos do continuo processo de
avaliacéo.

Abrindo o presente artigo € importante deixar claro que o principal objetivo deste
trabalho € elucidar a importancia do processo de avaliagdo no processo de ensino e
aprendizagem e, através da apreensdo de alguns conceitos sobre método, avaliagéo,
ensino e aprendizagem, sera possivel conceber a importancia do processo de avaliagéo
para pratica pedagégica do educador (e do educando), pois de forma diferente, seria
impossivel. Ou seja, os objetivos especificos deste artigo estardo descritos nos capitulos
que pretendem abordar de forma objetiva os conceitos sobre tendéncias pedagodgicas e

métodos de avaliagéo.

TENDENCIAS PED~AG(')GICAS E METODOLOGIAS DE E~NSINO E SUA
ESTREITA RELACAO COM O PROCESSO DE AVALIACAO DE DESEMPENHO
Se por método, deve-se entender como procedimento, técnica ou meio de fazer algo
de acordo com um plano, € impossivel falar sobre métodos de avaliagdo sem falar antes
sobre métodos de ensino, haja vista que a avaliagdo ndo é um fim em si mesma, mas sim um
ponto de partida, ou mesmo um orientador para novas praticas dentro de um plano maior, o
curriculo. Dessa forma, desde ja, compreende-se avaliagdo como um processo inacabado,
algo continuo que tem como objetivo ndo apenas mensurar o desempenho do educando
dentro de um campo de conteudos pré-definidos, mas dar “pistas” importantes sobre como
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0 processo de ensino aprendizagem esta ocorrendo, apontando possiveis melhorias a
serem adaptadas pelo docente, bem como métodos as serem corrigidos, dessa forma a
avaliagdo é também um instrumento de aprendizagem, pois possibilita a praxis, ou seja,
a reflexdo constante e intermitente sobre o que é ser professor e, principalmente, como o
estudante aprende, retirando, assim, o foco do processo educacional exclusivamente do
ensino (professor) e delegando a aprendizagem (aluno) o seu verdadeiro papel, o principal!

Os meétodos de ensino mais discutidos dentro da educagcdo passam por uma
longa trajetoria, ndo significando, porém, que necessariamente um se sobrepde ao outro
em termos de conhecimento, mas que se adequam ao contexto no qual foram sendo
incorporados e possuem sempre uma estreita relacdo com o tempo e local no qual foram
sendo desenvolvidos.

Para Luckesi (1998) a esséncia da pratica da avaliagdo da aprendizagem,
s6 se torna aplausivel quando o seu objetivo estiver centralizado na
aprendizagem do educando, para isso o docente deve se empenhar para
que o aluno seja capaz de absorver o que estd sendo explicado. [...]
Avaliagdo da aprendizagem tem se descaracterizado e deixado de lado a sua
funcdo principal que é o acompanhamento da evolugao da aprendizagem
do educando, sem esse acompanhamento ndo é possivel identificar as suas
dificuldades e os seus avangos'.

Sobre métodos de ensino é fundamental destacar o Método de Ensino Tradicional,
no qual prevalece a fixagdo do conhecimento, utiliza exercicios nos quais os alunos repetem
conceitos e formulas, memorizacgéo, criagéo de habitos e disciplina da mente. Apés, surge o
Construtivismo, metodologia de ensino, desenvolvida por Jean Piaget (1896 — 1980), com
ideia central de que o conhecimento é construido, e ndo adquirido, e dessa forma o aluno
passa a ter um papel mais ativo no processo de ensino-aprendizagem, pois o professor
realiza intervencdes na sala de aula quando necesséarias durante o acompanhamento
da evolugcdo do estudante, organizando as atividades em ciclos ou etapas mentais e
privilegiando atividades que levam o estudante a aprender como se aprende. Em uma
abordagem cientifica, o construtivismo busca compreender como o conhecimento é
construido, ou seja, a sua génese.

Ha ainda o método de ensino sociointeracionista, ou Socioconstrutivista, pois nesta
metodologia, que tem como pai Henry Vygotsky, compreende que € por meio da interagao
entre o sujeito e a sociedade que o processo de aprendizagem se da. Dessa forma, o
método de ensino sécio interacionista entende que o sujeito pode modificar o0 ambiente
e que o ambiente é capaz de modificar o ser humano. No contexto escolar, o educador
assume o papel de mediador e ndo mais de transmissor ou detentor do conhecimento.
Difere-se do interacionismo pelo foco na dimensao sociocultural do estudante, dando
énfase sempre para trabalhos e atividades em grupo, ja que o conhecimento é construido

coletivamente.

1 SOUZA, Fabiola Silva. Avaliagdo: um processo continuo de ensino e Aprendizagem. 2018.
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Métodos mais atuais também tem sido elencados no Brasil como teoria para pratica
escolar. Desde Freire até Waldorf, cada método aperfeicoa e enfatiza determinados pontos
do desenvolvimento do educando, ndo se opondo necessariamente um ao outro, apenas
focando em areas diferentes do desenvolvimento:

O método de ensino Freiriano, preconizado por Paulo Freire, parte do principio
de que os conteudos precisam ter significado para o estudante, com palavras que carreguem
conceitos importantes para sua vida. Ja Maria Montessori, no método Montessoriano,
procura despertar a nogcéo de responsabilidade da crianga pelo préprio aprendizado. O
ensino é ativo, enfatiza os exercicios de concentracdo individual e, nas fases iniciais.
Waldorf, na metodologia Antroposéfica, busca o desenvolvimento integral e individual
do aluno. Esses sao agrupados por idades, portanto ndo ha o conceito de aprovagéo ou
retencdo. Existe também o ensino de outros contetudos além dos académicos, como musica
e artes plasticas.

E fundamental atentar-se para o fato de que neste artigo ha apenas breves
explanactes sobre métodos que carregam estratégias muito mais precisas e que carecem
de um estudo individualizado. Outro ponto a ser frisado € que métodos diferentes sao
utilizados em etapas diferentes, ou seja, ndo existe uma comparacao entre esses métodos
mais atuais, como o método Freiriano ou Montessoriano, até porque seus objetivos séo
diferentes e atendem a grupos diferentes, néo excluindo suas divergéncias e convergéncias,
logo ressalta-se novamente a importancia de um conhecimento mais amplo que perpassa
as linhas desta pesquisa.

ApOs essa breve explanagéo sobre alguns alguns métodos de ensino pesquisados
como os mais utilizados atualmente no Brasil, &€ possivel, pois, determinar métodos de
avaliacdo que se encaixem em cada metodologia de ensino, ndo havendo, no entanto,
necessariamente uma correspondéncia inquisitiva punitiva, apenas, uma relagdo que se
faz entre objetivos de aprendizagem e objetivos estipulados no instrumento avaliativo
selecionado pelo educador baseadas numa légica de construgédo do seu fazer educacional
enquanto docente, ou seja, ha de se orientar o educador para uma certa coeréncia na
escolha dos métodos de avaliacdo que devem estar adequados ao método e concepgéo
pedagoégica adotados pela instituicéo.

Cabe ainda salientar que, quando se fala em concepgdes pedagdgicas ou
tendéncias pedagogicas, existem, no Brasil, dois eixos norteadores que sdo destacados
por Saviani (1997) e Libanio (1990). Eles propdem a reflexdo sobre as tendéncias
pedagoégicas Mostrando linhas de pensamento pedagogico: Tendéncias Liberais e
Tendéncias Progressistas.

Enquanto as tendéncias Liberais sustentam a ideia de que o aluno deve ser
preparado para papéis sociais de acordo com as suas aptiddes, aprendendo a viver em
harmonia com as normas desse tipo de sociedade, as Tendéncias Progressivas fardo uma
andlise critica dessa sociedade.
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As Tendéncias Liberais ainda irdo se dividir em Tradicional, Renovadora
Progressiva, Escola Nova e Tecnicista. E fundamental aprofundar também os contetidos
sobre cada uma dessas tendéncias, pois ao escolhé-las como aparato teorico para pratica
pedagodgica, deve ter claro qual seu objetivo maior e o seu foco no processo de ensino,
ou seja, que cidadao pretende-se formar na utilizacdo de determinada concepgédo em
detrimento de outra. As Tendéncias Progressistas, em contraponto as Liberais, sustentam
implicitamente os designios sociopoliticos da educagéo. Sédo elas: Liberadora, Libertaria,
Histérico-Critica.

Quando analisadas as tendéncias pedagogicas, sim, se observam visdes
diferenciadas a respeito de sociedade e de objetivo educacional, logo a adesdao a uma
determinada tendéncia se opde automaticamente a outra. Nisso cabe um cuidado até com
questdes terminoldgicas e de cunho pratico para instituicdo, pois ndo deveria haver um
Progressista Tecnicista ou um Liberal Histérico-Critico, pois sdo concepgdes distintas e
opostas. Tais conceitos devem sempre ficar muito claros para o docente, pois a opg¢ao por
uma ou outra tendéncia como eixo norteador significa também a escolha de determinadas
estratégias de ensino e avaliagéo.

Tais tendéncias também servem como base para instituicdo de ensino tanto na hora
de selecionar os contelidos a serem trabalhados, como a forma como serao trabalhados
e os instrumentos de avaliagdo que serdo utilizados, logo, compreende-se desde o inicio
que os métodos de avaliagdo selecionados ndo sdo neutros, mas tem objetivos a serem
alcangados, da mesma forma que o método de avaliagdo escolhido pelo educador deve
ter clareza nas habilidades que pretende aferir, de que forma e quais objetivos estao
instaurados por tras desse modelo avaliativo.

Sobre as tendéncias liberais, ou a pedagogia liberal, é importante compreender que
ela tem como fundamento a preparagcédo do sujeito para sociedade, ainda que com uma
visdo restrita sobre diferencas de classes. A Tendéncia Liberal Tradicional possui métodos
de ensino expositivos com énfase em exercicios e atividades de memorizagéo, pretende
disciplinar a mente e repassar conhecimentos numa progresséo légica estabelecida pelo
adulto.

A Tendéncia Liberal Renovadora Progressiva esta presente nas escolas de Jean
Piaget e Maria Montessori. Compreende que € fungdo da escola adaptar as necessidades
individuais aos meio social e, para tanto, procura se organizar de forma a retratar a
vida. As integra¢des ocorrem por meio de experiéncias que devem satisfazer ao mesmo
tempo os interesses dos alunos e as demandas sociais. Valoriza-se muito 0s processos
mentais e habilidades cognitivas em detrimento do contetdo fixo, ou seja, trata-se do
“aprender a aprender” ou a ideia de “aprender fazendo”, pois valoriza a pesquisa, tentativa,
descobertas e estudo do meio. O professor, nesta concepgao assume a posigéo de auxiliar

no desenvolvimento livre e espontaneo da crianga.
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A Tendéncia Liberal Renovada Néo Diretiva ou Escola Nova acentua a tendéncia do
papel da escola na formagéo de atitudes, razdo pela qual preocupa-se mais com aspectos
psicolégicos do que pedagogicos. A pedagogia nao diretiva propde uma educagédo centrada
no aluno visando formar sua personalidade através de experiéncias significativas que
possibilitam desenvolver caracteristicas inerentes a sua natureza e, por conseguinte, no
quesito avaliacao, o teste formal perde seu sentido e é substituido pela autoavaliagao.

ATendéncia Liberal Tecnicista € um sistema regido por leis naturais. As descobertas
educacionais estao restritas aos especialistas e a escola assume o papel de aperfeicoamento
da ordem vigente, neste caso, o capitalismo. Utiliza-se da ciéncia comportamentalista
do behaviorismo e tem como principal objetivo formar mao de obra para o mercado de
trabalho. O ensino esta atrelado ao processo de condicionamento por uso de reforgcos das
respostas que se deseja obter.

APedagogia Progressista € compreendida inclusive por Libanio (1990) como algo que
¢ dificil de institucionalizar-se numa sociedade capitalista, dai ser, portanto, um instrumento
de luta dos professores ao lado de outras praticas. Trés pedagogias despontam:

A Progressista Libertadora compreende que os alunos e os professores sé&o
midiatizados pela realidade e atingem um nivel de consciéncia dessa realidade a ponto de
transforma-la. A educacéo freiriana desperta o lado critico voltado para problemas sociais
e utiliza temas geradores como parametros de ensino, o carater politico de sua pedagogia
€& muito marcante e bem citado por Freire e, ainda, menciona que é complicado colocar em
pratica sua metodologia antes de uma transformagéo social, por isso sua atuagao se da mais
em contextos extraescolares. Quanto ao método de ensino, esse é sempre mediatizado pelo
dialogo. A forma de trabalho educativo € o grupo de discussao e através da dialética € abolida
toda forma de autoritarismo, pois existem uma relacéo horizontal com os educandos.

Em relagdo a Educacgéo Libertaria, as matérias sdo colocadas a disposi¢cdo dos
alunos, no entanto ndo sdo exigidas O importante € o conhecimento que resulta das
experiéncias vividas pelo grupo. Cabe ao professor uma fungéo de conselheiro a disposicéo
do grupo, a énfase € na aprendizagem informal, via grupo e a negacao de toda repressao
favorece o desenvolvimento de pessoas mais livres.

A Tendéncia Progressista Critico Social dos Conteudos considera a difuséo de
conteldos tarefa fundamental e cré que a propria escola pode contribuir para eliminar a
seletividade social e torna-la um espago democratico. Assim, para que a escola sirva aos
interesses populares € fundamental garantir a todos um bom ensino, ou seja, a apropriacao
de contelidos escolares minimos Em sintese, o que se prega € a continuidade do contetdo
que gradativamente transforma-se de experiéncia desorganizada em um conhecimento
sistematizado. José Carlos Libaneo é o criador do termo e é importante destacar que o
educando é mediado pelo professor, ou seja, 0 educador possui conhecimentos mais
desenvolvidos acerca da realidade social e cabe a ele a analise dos conteudos em confronto

com as realidades sociais.
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AVALIACAO - NiVEIS E CLASSIFICACOES QUANTO A FUNCIONALIDADE

A avaliagdo da aprendizagem comecou a ser divulgado em 1930 por Raphy Tyler,
quando buscou ressaltar a importancia e, destacar o devido cuidado que os docentes
precisam ter com a aprendizagem dos discentes. Vale sempre destacar que a Lei 9.394/96,
a LDB, ou Lei Darcy Ribeiro, ndo prioriza o sistema de notas parciais e médias finais no
processo de avaliagcdo escolar, pois ninguém aprende para ser avaliado, uma vez que
prioriza mais a educacé&o em valores, ou seja, aprende-se para adquirir novas atitudes e
valores. Ainda, consoante a LDB, artigo 24, inciso V: “A verificagdo do rendimento escolar
observara os seguintes critérios: Avaliagao continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre os de eventuais provas finais.” Em sintese, embora ainda exista uma
pratica tradicional, os normativos atuais enfatizam que as instituicdes de ensino privilegiem
aspectos qualitativos sobre os quantitativos. A avaliagdo € uma tarefa didatica necessaria
e permanente que deve acompanhar o processo de ensino e aprendizagem, visto que
somente através dela os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho séo
comparados com 0s objetivos propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e
reorientar o trabalho para as corre¢des necessarias.

Classificacoes da avaliacdo quanto a sua funcgao

Sobre as classificagdes de avaliacdo em relacdo a sua finalidade, Bloom
(1993) propde: avaliacdo diagnostica (analitica), formativa (controladora) e somativa
(classificatéria). A Avaliagéo diagnostica tem por objetivo diagnosticar, verificar o nivel de
conhecimento que o aluno possui, bem como suas dificuldades. Essa avaliagdo é muito
importante, pois permite que o docente perceba a situagéo que o aluno se encontra e faca
uma autoanalise da sua pratica pedagogica.

A Avaliagcdo Formativa atenta-se para a construgdo do conhecimento que o aluno
adquiriu ao longo do processo de ensino e aprendizagem, pois o professor sempre deve
fazer a mediagao e a intervencdo no intuito de regular a aprendizagem e evitar o fracasso
escolar. Ela é realizada com o objetivo de informar o professor e o aluno sobre o resultado
da aprendizagem. A Avaliacdo Somativa € utilizada ao final de um processo educacional,
tem como objetivo avaliar o resultado da aprendizagem, apresentando caracteristica
informativa e verificadora, gerando informagdes sobre a qualidade do processo.

Dessa forma, é possivel observar que diferentes modelos de avaliacdo atendem
diferentes etapas do processo de ensino-aprendizagem, nao sendo, pois excludentes
entre si, mas complementares. Sendo assim, a opcdo por determinado instrumento
de avaliagdo em detrimento de outro ndo esta relacionado somente a opg¢édo por uma
tendéncia pedagdgica em detrimento de outra, mas também do conhecimento sobre o real
funcionamento de cada fun¢ao do modelo avaliativo e em que momento da vida escolar do
estudante devem ser utilizados.
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Niveis e Tipos de Avaliacao

A avaliacdo ainda pode ser classificada em relagdo aos niveis, podendo ser:
Avaliacdo da Aprendizagem, Avaliacdo Institucional/Interna ou Avaliacéo de Larga Escala/
de rede/externa.

A Avaliacdo da Aprendizagem (diferente da avaliagcdo para aprendizagem) ocorre
na sala de aula, no cotidiano escolar, procurando construir enquanto avalia, identificar
problemas mais pontuais a fim de verificar progressos e dificuldades e ocorre no processo
de interacdo professor-aluno. A Avaliagcdo Institucional visa mapear os problemas dentro
da escola, é uma avaliagéo interna, mas que abrange a instituicdo de ensino no seu todo,
tem como objetivo aperfeicoar o Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo (A Prova Brasil,
embora seja uma avaliagdo em larga escala, também fornece o material necessario para
que cada instituicdo de ensino fagca seu mapeamento e identifique suas dificuldades). A
Avaliacdo em Larga Escala ocorre em um sistema e objetiva dados mais amplos sobre
a realidade escolar. Atualmente o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica)
contribui nesse sentindo trazendo novos dados sobre a realidade educacional do ensino
basico, enquanto o ENADE (Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes) é aplicado
para os alunos de ensino superior.

Ainda conforme Libéaneo, a avaliagdo possui dois tipos: formal e informal. Enquanto
a avaliagdo formal é intencional e ocorre dentro dos espagos escolares, a informal néo
€ intencional e ocorre através das relagbes afetivas e do dialogo. Sdo considerados
INSTRUMENTOS FORMAIS DE AVALIAGAO: Provas, testes, listas de exercicios, etc.

A IMPORTANCIA DA AVALIAQAO NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

O termo “avaliar” tem sido associado a fazer prova e atribuir notas. Nessa concepcéo,
a educacgao € vista como simples transmissao e memorizacao de informagdes e o educando
como um ser paciente. Em uma concepcdo pedagdgica mais moderna, a educagao é
entendida como a experiéncia de vivéncias multiplas compreendendo o desenvolvimento
total do educando. A avaliacdo é realizada de forma continua, cumulativa e sistematica
na escola e tem com um dos objetivos o de diagnosticar a situacdo de aprendizagem de
cada aluno, em relagao ao curriculo, porém néo deve priorizar o resultado, mas deve ser
utilizada como pratica de investigacao.

Em um cenério atual no qual ocorrem profundas transformacdes, a instituicao escola
vem sendo intensamente discutida, criticada e exigida a cumprir com um papel socio
pedagogico que ultrapasse os muros da instituicao de ensino, dessa forma a avaliagéo
cumpre uma missao grandiosa, a de complementar o processo educacional, uma vez que
nao € algo alheio ao processo, mas parte integrante para que ele se estruture e refaca
quantas vezes forem necessarias.
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A avaliagéo escolar tem sido explicitada através das notas que os alunos conseguem
obter, porém, essa avaliagdo meramente quantitativa ndo corresponde mais com a realidade
nem com as necessidades individuais e coletivas do estudante. A avaliacdo deve ocorrer
no proprio processo de trabalho dos alunos, no dia a dia da sala de aula, no momento
das discussdes coletivas, pois nesses momentos o educador pode perceber se 0s alunos
estdo ou ndo se aproximando dos conceitos e habilidades que considera importantes, além
de levantar possibilidades sobre novas estratégias de ensino. Ocorre, também, que néao
hé avaliagdo sem intencionalidade, logo, dependendo do objetivo, ou seja, daquilo que
se pretende obter, determinado método avaliativo sera utilizado e, nessa légica, todas as
formas de avaliagcao sdo importantes, pois cumprem uma finalidade diferente e ndo menos
importante em cada momento e com determinadas metas a serem alcancadas.

Para que isso ocorra de forma clara, é indispensavel também que o professor tenha
um plano de trabalho e estabelega no inicio do ano letivo os conhecimentos que seus
alunos devem adquirir, bem como as habilidades e atitudes a serem desenvolvidas. Esses
conhecimentos e habilidades devem ser constantemente avaliados e pensados, pois essa
avaliacé@o constante permite o desenvolvimento de novas praticas de ensino-aprendizagem.

CONSIDERAGCOES FINAIS

E possivel concluir que a avaliagdo & um processo inacabado que esta em constante
andlise, pois faz parte do processo ensino-aprendizagem e néo é algo alheio a ele. Significa
com isso que avaliar € também construir, pois € necessario que haja uma sistematica dos
modelos de avaliacdo selecionados de acordo com as tendéncias pedagogicas seguidas e
objetivos estabelecidos, habilidades e competéncias elencadas como primordiais, ou, em
suma, para avaliar € preciso saber o que esta sendo avaliado e qual a referéncia para esse
processo.

N&o ha duvida de que o aluno é parametro de si mesmo, porém ha de considerar
que a sociedade exige conhecimentos prévios para existéncia/sobrevivéncia que devem
ser trabalhados como base comum para todos, de certo ndo o fazer é negligenciar o
educando ao omitir informagdes e construir o conhecimento. Dessa forma, avaliar esse
processo de construgdo utilizara os modelos de avaliacdo dentro da etapa condizente,
ou seja, a avaliagdo diagnostica é inicial, logo, ainda que possa ser realizada também ao
fim de cada ciclo de informagéo, ndo é possivel passar constantemente numa avaliagdo
diagnostica, pois em algum momento havera a intervencao do educador e um novo modelo
de avaliagdo sera adotado.

Assim sendo, a avaliagdo de desempenho do estudante é fonte de informacgéo
constante, é fonte de aprendizado e, ao mesmo tempo que avalia também constroi, pois
a construgcdo do conhecimento e os procedimentos avaliativos sdo indissociaveis, ja que

o fazer educacional requer uma reflexdo constante sobre a pratica. O mesmo reflete no
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educando que precisa conhecer o processo avaliativo, saber como e por que esta sendo
avaliado, quais objetivos e 0 que esta sendo construido, pois dessa maneira passa a ter
um papel ativo no processo de aprendizagem, contemplando seus avancgos e evolucdes e
também, juntamente com o educador, identificando possiveis debilidades a serem melhor
trabalhadas.
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CAPITULO 9

HUMOR E ENSINO DE CIENCIAS: UM ESTUDO
DE CASO PARA OS IMPACTOS DO RISO NA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Léo da Silva Floriano

Victor Hugo de Oliveira Henrique

RESUMO: O presente trabalho desenvolve-
se a partir dos estudos acerca do riso
e do humor na educacdo escolar, onde
debatemos o ensino e a alfabetizacao
cientifica nos processos intencionais e
interpessoais. De tal maneira, a partir de
referenciais que abordem os significados
e relevancias da inovagcéo, bem como a
inclusdo de recursos humoristicos e do
teatro para a educacdo, essa pesquisa
pretende investigar a seguinte problemética:
“Como a insercao de recursos humoristicos
é compreendido por professores de
ciéncias da educacéo basica, ao repensa-
los como instrumento para a alfabetizagéo
cientifica dos estudantes?”. Para tanto,
partindo-se de uma pesquisa qualitativa,
com objetivos descritivos exploratorios,
realizou-se, por meio de um estudo de
caso, questionarios online para um grupo
de professores, indagando-os acerca das
relagcbes e possibilidades da insercédo de
recursos humoristicos e do teatro para a
Educacgdo em Ciéncias, analisando-os pela

Data de aceite: 01/07/2024

analise de Conteudo posteori. Diante do
exposto, verifica-se a necessidade de maior
conhecimento pelos docentes acerca das
dificuldades de aprendizagem, bem como
(re)pensar tedrica e metodologicamente
a insercao de tais recursos para com a
Educacado em Ciéncias.
PALAVRAS-CHAVE:
Ensino de Ciéncias.

Humor; Inovacao;

INTRODUCAO

Naquilo que se refere a educacéo,
em sua perspectiva tradicionalista, cuja
visdo é entendida como algo extremamente
rigido, principalmente pelo fato de a
escola ser vista como um local de regras
e disciplina, onde o aluno (receptor de
conteudo) aprendera a ser responsavel, a
ter valores morais, a viver em sociedade
e ser obediente, enquanto professor é
o0 centro, o detentor dos conhecimentos
cientificos (Oliveira, 2006). Nas palavras
de Freire (2006):
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Ha muito tempo, instituiu-se que a escola seria fechada, silenciosa, dividida,
assim como é hoje, em disciplinas. Os professores seriam casmurros, as
paredes descoloridas, e haveria muitas paredes. Os alunos ficariam trancados
nessas salas e confinados em reduzidos espacos de meio metro quadrado
para cada um deles, sentados durante horas e horas a frente de uma pequena
mesa. Os contatos com outros alunos seriam minimos, sé se poderia falar com
autorizacéo dos professores, o riso e o choro teriam que ser praticados fora da
sala, quando houvesse oportunidade. O jogo, o grande inimigo da disciplina,
deveria ser banido das instituicdes escolares. Quando muito, domesticado,
aturado na hora do recreio, se ele houvesse (FREIRE, 2006, p.127)

Entretanto, embora do sistema educacional ter sofrido diversas mudangas ao longo
da historia, pesquisas evidenciam as crises enfrentadas, onde pode-se observar que,
muito do que se pensa e se retrata nas escolas atualmente é reflexo das ideias medievais
e tradicionais da pedagogia (Freire, 2006; Soares, 2012; Benedicto, 2016). Como nos
ressalta Freire (2006, p. 129): “aqui estamos, na aurora do século XXI, ainda presos as
mesas e carteiras, como se estivéssemos nos monastérios, esses sim, lugares de siléncio,
recolhimento e solidao”.

Por diante, ao abordarmos a inser¢cdo de recursos humoristicos para com a
Educacéo em Ciéncias, torna-se delicado e arriscado, onde relatam-se resisténcias, as
quais se baseiam nos principios da pedagogia tradicional e medieval. Somam-se a isso
0s pensamentos que julgam a derrisdo como um agente de desordem e transgresséo,
associando-os aos erros e falhas. Ha ainda o fato de a escola ser uma instituicdo de grande
importancia e séria. Entdo ndo haveria espaco na sala de aula para o riso, logo este deveria
ser erradicado do ambiente escolar (Benedicto; Gambardella, 2013).

Destarte, com intuito de aprofundar as discussdes apresentadas, aborda- se a partir
de referencial teorico, o que é o riso e o humor, e como estes foram (e sdo) avistados
historica, social e antropologicamente, devido as possibilidades entre o riso e um ensino
engajado, o cotidiano dos estudantes ou até do professor, sendo esse ultimo o construtor
de conhecimentos cientificos.

Naquilo que se refere as justificativas para com a pesquisa, tais questionamentos
pautaram-se em algumas vertentes: primeiramente nas aulas de Quimica que ministramos
durante os anos de 2017 a 2021, uma vez que os alunos relatavam, informalmente que a
disciplina era considerada uma das mais dificeis de compreenséo, ainda mais durante o
segundo ano do ensino médio, onde os calculos matematicos se fazem mais presentes.

Segundamente, na tentativa de compreender o movimento pela profissionaliza¢ao
do ensino e, das formacgdes (iniciais e continuada) docente, abordando os diversos saberes
que compdem a vida profissional na busca de renovar os fundamentos epistemolégicos do
oficio do professor, discutindo as praticas educativas, focalizando o professor investigativo,
reflexivo, politico, dialdgico, intelectual etc. (Shulman, 1986; Cachapuz EtAl., 2005; Pimenta,
2012; Soares, 2012; Tardif, 2012; Gauthier et al., 2013; Chassot, 2016; Ribeiro, 2016;
Floriano, 2021). Por fim, o problema de pesquisa esta pautado na seguinte interrogativa:
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“Como a insercao de recursos humoristicos é compreendido por professores de
ciéncias da educacéo basica, ao repensa-los como instrumento para a alfabetizacao
cientifica dos estudantes?”

DESENVOLVIMENTO

Levando em consideracdo os atuais cenarios da educacgdo basica, no intuito de
debater as visbes e perspectivas de professores e estudantes, constata-se através de
pesquisas documentais as crises enfrentadas pelo ensino contemporaneo de Ciéncias,
podendo identificar (des)motivacdes entre ambos sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem, dentre outros dados, como o alto indice de analfabetismo cientifico, ou a
falta de profissionais com formagéo na area (Soares, 2012). Nesse sentido, “a escola vem
sendo vista como um grande saco sem fundo, capaz de abarcar e resolver tudo aquilo que
outras instituicdes ndo solucionam”. (Lima, 2008).

Diante disso, apontar unicamente os problemas que a Educacdo em Ciéncias
enfrenta ndo é suficiente, é necessario inovar. Para tanto, o professor de Ciéncias Naturais
€ um intérprete do ensino-aprendizagem: ele interpreta quando o aluno esta motivado ou
quando a aprendizagem se faz significativa (Moreira, 2006; Soares, 2012).

Portanto, as crengas e constructos que fazem alusdo ao “dom”, a “vocagéo”, ao
desejo romantico de ensinar, de educar, da transformacgdo social, ndo se encaixam na
profissdo docente (Nufies; Santos, 2012). Contudo, certamente, o “ser professor” quando
atrelado a vocagéo, entrelaga na desvalorizagéo profissional, embora saibamos que, para
ser professor, ou exercer qualquer profissao, necessita-se muito mais do que um dom, mas
esta carece de outros saberes e habilidades que se modificam temporal e historicamente
(Nunhes, Santos, 2012; Ribeiro, 2019).

Adiante, ao discutir a insercéo do riso e do humor em sala de aula, observa que eles
ainda ndo sao vistos com bons olhos na area de ensino e tidos, muitas vezes, como atos
desalojados dos meios de produgao cientifica (Pricinotto; Oliveira, 2016). Tais observagoes,
por sua vez, ocorrem devido a condenacao do riso, parte pelos filésofos gregos — que
relacionavam o riso com um prazer falso, parte pela Igreja Catélica — que relacionava o riso
com a deformacgéo da face e da seriedade, que por sua vez, adentrou as cortes europeias
durante a Idade média (Ramos, Piassi, 2015; Benedicto, 2016).

Somando-se a tais fatos, a virada do século XX para o XXl para a educacgéo é
denotada através pelo embate dos modos tradicional e libertador, ou ainda, das disciplinas
aindisciplina. (Chassot, 2016). Nesse intuito, questiona-se: A escola mudou ou foi mudada?
Na tentativa de lancar luzes ao responder tal pergunta, € nitido que a escola — enquanto
instituicdo — sofrera mudancgas, embora néo tenha tido voz ativa nesse processo.

A escola perdeu o papel de transmissora de conhecimento, por sua vez ndo tem

mais o papel de informadora, mas de formadora. E nesse processo, o papel do professor

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 5 Capitulo 9

88



€ formar e ensinar os estudantes a trabalharem com essa nova tecnologia, no intuito de
mudar — para melhor —o mundo em que vivem, através da alfabetizacéo cientifica (Chassot,
2016).

Entretanto, tal quadro pode ser modificado, mesmo que aos poucos, melhorando
as interagbes sociais (vinculo entre professor e alunos), tornando o contetdo mais
interessante e principalmente, mais contextualizado, através do riso, uma vez que o este
polemiza, entra em contato e dialoga com o sério com o sério, embora ndo seja todo tipo
de humor que acarrete nesses progressos (Benedicto; Gambardella, 2013; Ramos, Piassi;
2015; Sechinato, 2016).

Por diante, assim como o “ser professor”, criar humor ndo é dom, nem talento, mas
sim um retrato das vivéncias e consequentemente, das trocas de experiéncias, enquanto
ser humano. (Lins, 2009). Assim como lecionar um conteudo de Fisico- Quimica, onde os
nameros se misturam as letras (e ainda se somam aos graficos, constantes, equagdes e
regras), considera-se que, num primeiro momento, o “se fazer professor” e o “se fazer um
humorista” se assemelham nesse quesito, no qual ndo se faz necessario ter apenas uma
vocagao.

E necessario desenvolver os conhecimentos, através de estudos — sejam na
area pedagogica ou da Ciéncia propriamente dita. Por conseguinte, opta-se por discutir
a insercdo de recursos humoristicos no ensino de Ciéncias, pensando na alfabetizagédo
cientifica, para além do riso pelo riso.

Outrossim, ao tragarmos um paralelo entre o humor e o ensino de ciéncias, parece-
nos que estes dois universos ndo conversam entre si. Entretanto, analisando algumas das
caracteristicas de ambos, em especial o stand-up comedy, no qual o artista se apresenta
na auséncia de figurinos, cenarios, sonografia etc., assemelha-se a um novato professor
que dispbe apenas do quadro e giz, uma garrafa de agua e a sua voz, para construir os
saberes e conhecimentos das ciéncias naturais.

N&o obstante, podemos abarcar alguns outros recursos teatrais no trabalho docente,
pois assim como o ator, o professor é responsavel por construir, destruir e reconstruir as
percepcgOes dos cotidianos dos seus aprendizes, de maneira analitica, através do carater
critico e verdadeiro (Soares, 2013).

Portanto, assegurar que a inser¢do do humor no ensino de ciéncias, pode ser uma
possibilidade para que os professores e professoras repensem o papel do homem sobre o
préprio homem, que se legitima ao realizar analises sociais, culturais e cientificas em sua
forma de difusdo, embora essa adi¢cdo nado esteja no hall da lista de estudos da ciéncia, por
talvez ndo produzir uma prelec¢éo credivel, ou por conta da rigidez gnosiolégica, que exclui
0 riso das ciéncias humanas e sociais.

Focalizando agora a nossa discussdao para com a alfabetizagdo cientifica,
compreende-se, ao debrugar nos estudos de Chassot (2016) que ela pode ser definida, a
prioricomo a capacidade de ler as linguagens em que estéo escritos os fendmenos naturais.

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 5 Capitulo 9

89



Logo, ser alfabetizado cientificamente representa ao aprendiz ser capaz de interpretar e
compreender o mundo natural, por intermédio da linguagem da ciéncia.

Para tanto, o ensino de ciéncias deve incluir os aspectos historicos, as dimensbes
ambientais, as posturas éticas e politicas, como também a busca por saberes populares
para uma leitura e interpretacdo mais significativa do mundo. Por entdo, compreende-
se que os saberes cientificos ndo sado transmitidos, mas sim, construidos, formulados e
reformulados (Freire, 2006) e, para tanto, julga-se possivel impulsionar o interesse dos
estudantes pela ciéncia e, em particular, pela Quimica, ao dispor de recursos humoristicos,
seja na fala do professor, ou em charges contidas em livros didaticos e nos exercicios de
vestibulares, ou pelo teatro cientifico (Saraiva, 2007), cuja tematica interliga o universo
das artes cénicas, dos recursos humoristicos, da expressao e da interpretagdo para com o
ensino de ciéncia, que continuaremos debatendo em trabalhos futuros.

METODOLOGIA

O presente trabalho sera instituido de natureza aplicada e objetivos descritivos e
exploratérios, justificado pelas observacgées, registros, andlises, correlagdes de fatos ou
fendmenos, sem manipula-los, partindo-se dos pressupostos e crengas dos participantes
da pesquisa (Gil, 2002) — no caso professores de Ciéncia da educagao basica — e pelo
aprofundamento ao obter maiores sobre o0 assunto, a partir da formulagéo de hip6teses
(Andrade, 1999).

Adiante, em se tratando da a abordagem metodol6gica, opta-se pelo tratamento
qualitativo, classificando-a de acordo com a inser¢éo de trés dos cinco critérios necessarios
para tal (Bodgan, Biklen, 2003).

Por conseguinte, ao abordar os procedimentos metodologicos, optar-se-a pelo:
Estudo de caso, investigando fenébmenos contemporaneos, levando em consideracao os
contextos da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto néo
estdo nitidamente estabelecidos. (Yin, 2001, André, 2005).

Para tanto, seleciona-se os instrumentos de coletas de dados: Questionarios
focalizados (de forma online), uma vez que, através de tal instrumento, garante-se o
anonimato dos participantes em questao, permitindo, inclusive que os pesquisados 0s
respondam quando julgarem mais conveniente (Gil, 2002), divulgados em redes sociais,
em grupos de professores de ciéncias do Brasil. A escolha pelas redes sociais e pelos
questionarios deu-se devido a facilidade de acesso e flexibilidade para que os participantes
pudessem responder as perguntas, pelo smartphone, quando e onde quiserem.

Em seguida, parte-se para a analise dos dados, a analise de contetdos posteori,
através da leitura, inferéncias e algumas considera¢des analiticas das informagdes, em
graficos, tabelas e quadros, construindo um panorama acerca da tematica, consolidando
a triangulagdo dos dados, por via de conclusdes a respeito dos fenébmenos que foram
investigados (Yin, 2001; Bardin 2011).
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Apoés a divulgagao na rede social, obtivemos vinte e seis respostas. Para tanto, no
intuito de entender a visdo que 0s pesquisados possuem em relagdo ao humor e a sua
insercao para com a Educagé@o em ciéncias, iremos dividir as respostas dos sujeitos em
quatro grupos, conforme nos traz o quadro a seguir (quadro 1):

Grupo Descricao Porcentagem dos participantes

Grupo 1: | Professores totalmente abertos ao humor e a inovagao para 15%
(PTA") com a educagdo em ciéncias

Grupo 2: | Professores parcialmente abertos ao humor e a inovagdo 60%
(PPA?) para com a educacé@o em ciéncias

Grupo 3: | Professores parcialmente fechados ao humor e a inovagéo 20%
(PPF?) para com a educagédo em ciéncias

Grupo 4: | Professores totalmente fechados ao humor e & inovagéo 05%
(PTF%) para com a educagé@o em ciéncias

Quadro 1 — Organizagao dos dados obtidos pelos formularios

Fonte: Dos autores (2021)

Para a primeira pergunta (aberta), intentamos entender se as escolas, enquanto
instituicdes, refletem as maiores mudangas na sociedade politica, econdémica, social
e cultural. Para tanto, perguntamos: “Vocé visualiza as mudancas na légica escolar
atualmente? Se sim, como vocé enxerga tais mudancas?”

Seleciona-se, para discussao nesse trabalho, algumas respostas, categorizando-as
nos grupos supracitados no quadro 1. Para tanto, segue-se o quadro 2:

Grupo 1: | Prof. Herminia®: “Sim. Considero benéficas! Cuspe e canetéo ja ndo resolvem mais.”

PTA
(PTA) Prof. Raimundo: “Sim vejo mudangas. Tendo em vista o cenario atual onde a globalizag&o tecnologica

se faz presente, cada vez mais a escola tera que rever seus métodos e linguagem, considerando esta
ndo dissonante da linguagem ja familiarizada pelos jovens.”

Grupo 2: | Prof. Girafales: “Ha uma contradi¢cdo neste processo: se por um lado, ha a insergéo de tecnologias

(PPA) digitais, que fazem com que haja a impressao de informagdes circulando, por outro, mantemos o
modelo de escola do século XIX, e reproduzimos conteido, ndo ensinamos a pensar e a produzir
contetido. Deste modo, ha um aparente verniz de modernidade, mas ainda estamos presos a
estruturas classicas”

Grupo 3: | Prof. Ferdinando: “Sim, toda mudanca causa desconforto ou incentivo na préatica docente. Prefiro ficar
(PPF) sempre com o incentivo”

Grupo 4: | Prof. Graca: “N&o, ndo vejo mudancgas”

(PTF)

Quadro 2— Respostas dos professores (pergunta 1): “Vocé visualiza as mudangas na l6gica escolar
atualmente? Se sim, como vocé enxerga tais mudangas?”

Fonte: Dos autores (2021)

1 Sigla para: Professores Totalmente Abertos

2 Sigla para: Professores Parcialmente Abertos

3 Sigla para: Professores Parcialmente Fechados

4 Sigla para: Professores Totalmente Fechados

5 Utilizamos alguns personagens do humor como alcunha dos professores que participaram da pesquisa, baseando-se
em personagens de Paulo Gustavo, Marcus Majela, Chico Anysio, Bolafios etc.
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Através da andlise das respostas, concomitantemente a Aradjo (2011), entendemos
que os profissionais da educagao precisam entender e assumir uma postura académico-
cientifica que leve a inovacdo da educagao. O modelo de escola consolidado anteriormente
deve incluir uma complexidade de demandas e de necessidades, em prol de uma sociedade
mais democratica, inclusiva, permeada pelas diferencas e pautada nos conhecimentos
inter, multi e transdisciplinares.

Para a segunda pergunta, aspiramos ao entendimento dos atuais papéis do professor
de Ciéncias para com a Educacao, levando-se em consideracdo todas as revolugbes
tecnologicas que dispomos, como tablets, celulares etc. Nesse quesito, averigua-se a
seguinte pergunta: Com a insercao de novas tecnologias, como tablets, celulares,
computadores, Internet etc., o papel do professor sofreu mudancas para com o
ensino. Nesse aspecto, como vocé enxerga o atual papel do professor de Ciéncias
em sala de aula? O quadro 3 relata algumas das respostas obtidas

Grupo 1: | Prof. Herminia: “O papel do professor, assim como o proprio papel da escola esta em

(PTA) | permanente transformacgéo. Os recursos tecnolégicos vém para contribuir no processo de
interacéo entre professor e docente desta forma os docentes das areas da ciéncia pode
usar dessas ferramentas para um enriquecimento das praticas metodolégicas no Ensino
de Ciéncias, com a exposicdo mais detalhada das experiéncias praticas.”

Prof. Raimundo: “Inovador, trazendo a tecnologia para dentro e fora da sala como
material didatico”

Grupo 2: | Prof. Girafales: “Ha uma contradi¢do neste processo: se por um lado, ha a insercdo de
(PPA) | tecnologias digitais, que fazem com que haja a impresséao de informacgdes circulando,
por outro, mantemos o modelo de escola do século XIX, e reproduzimos contetdo, nao
ensinamos a pensar e a produzir conteudo. Deste modo, ha um aparente verniz de

modernidade, mas ainda estamos presos a estruturas classicas”

Grupo 3: | Prof. Ferdinando: “Assim o professor de Ciéncias acaba fazendo o que todos os

(PPF) | professores (e brasileiros em geral) fazem: seguem improvisando... improvisando
materiais para experiéncias, realizando somente as experiéncias que sao viaveis nas
condigdes de sua escola/comunidade, realizando pesquisas na internet conforme é
possivel e assim sucessivamente...”

Grupo 4: | Prof. Graca: “Como eu disse na questdo anterior, a mentalidade da populagédo nao

(PTF) | ajuda. Muitos alunos (e pais) ndo compreendem a importancia de uma pesquisa ou de
um material solicitado pelo professor para que se dé sequéncia ao plano de aula que o
professor tem em mente.”

Quadro 3- Respostas dos professores (pergunta 2): “Como vocé enxerga o atual papel do professor de
Ciéncias em sala de aula?

Fonte: Dos autores (2021)

Ao analisarmos a segunda questao, assim como Bulgraen (2010), inicialmente cabe
ao educador, elaborar teias de conhecimentos historicamente acumulados, entrelagando-
0s com 0s conhecimentos atuais, com as tecnologias, com as vivéncias desse aprendiz,
possibilitando, ao fim de todo o processo, que o educando tenha a capacidade de (re)
elaborar os conhecimentos e de expressar uma compreensdo da pratica em termos téo
elaborados quanto era possivel ao educador.
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Para a proxima questao, uma questdo objetiva, visou-se entender qual a viséo de
humor que os profissionais tinham, bem como as possibilidades da sua utilizagédo em sala
de aula. Para tanto, seguem-se as imagens a seguir (figura 1 e 2):

De quais formas vocé enxerga o papel da insergao do riso e de
outros recursos humoristicos na area de Ensino?

26 respostas

@ Apenas para descontrair o ambiente
educacional

@ Capazes de melhorar as interagdes
saciais (vinculo entre professor e
alunos)

@ Entra em contato e dialoga com o sério,
com intuito de envolver o mundo,
compreendendo-o e dominando-o,

@ Nao enxergo possibilidades

Figura 1: Pergunta objetiva nr° 1

Fonte: Dos autores (2021)

Como o humor pode ser pensado quando aplicado ao Ensino de
ciéncias?
26 respostas

@ O humor pode ser pensado como uma
metodologia ao propor uma reflexdo da
Ciéncia

@ O humor pode ser pensado como uma
ferramenta, ou instrumento de ensino
@ O humor possui poucas relagées com o
Ensino de Ciéncias Naturais

@ O humor atrapalha o Ensino de Ciéncias
Naturais

Figura 2: Pergunta objetiva nr° 2

Fonte: Dos autores (2021)

Para as perguntas apresentadas, os professores Herminia, Raimundo, Girafales,
Ferdinando e Graga responderam, conforme nos traz os quadros 4 e 5:
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Grupo 1: | Prof. Herminia: Entra em contato e dialoga com o sério, com intuito de envolver o mundo,
(PTA) | compreendendo-o e dominando-o,

Grupo 2: | Prof. Girafales: Capazes de melhorar as interagdes sociais (vinculo entre professor e
(PPA) | alunos)

Prof. Raimundo: Capazes de melhorar as interagdes sociais (vinculo entre professor e
alunos)

Grupo 3: | Prof. Ferdinando: “Apenas para descontrair o ambiente educacional”
(PPF)

Prof. Graca: “Apenas para descontrair o ambiente educacional”

Quadro 4 — Respostas dos professores selecionados

Fonte: Dos autores (2021)

Grupo 1: | Prof. Herminia: O humor pode ser pensado como uma metodologia ao propor uma
(PTA) | reflexdo da Ciéncia e do seu ensino.

Grupo 2: | Prof. Girafales: O humor pode ser pensado como uma ferramenta, ou instrumento de
(PPA) | ensino

Prof. Raimundo: O humor pode ser pensado como uma ferramenta, ou instrumento de
ensino

Prof. Ferdinando: O humor pode ser pensado como uma ferramenta, ou instrumento de
ensino

Grupo 3: | Prof. Graca: “O humor possui poucas relagdes com o Ensino de Ciéncias Naturais
(PPF)

Quadro 5 — Respostas dos professores selecionados

Percebe-se, a partir do exposto que os sujeitos pesquisados possuem interesse
para com o humor e sua aplicacdo em sala de aula. Tal fato fora verificado em questées
seguintes, como se eles conheciam o Stand-up Comedy e se 0s mesmos ja fizeram alguma
pratica inovadora ou com recursos humoristicos enquanto docentes.

Entretanto, a maioria dos sujeitos analisados consideram-se um pouco receosos
quanto a utilizagdo do humor como ferramenta ou como uma metodologia de Ensino, uma
vez que, enquanto instrumento, o humor ndo é capaz de gerar reflexdes mais profundas,
conforme dito na sesséo “desenvolvimento” do trabalho.

Por Diante, enquanto metodologia, entende-se que o humor pode alcacar a
aprendizagem, através de uma acado pedagodgica mediadora e problematizadora dos
conteldos sistematizados, das vivéncias dos alunos e dos acontecimentos da sociedade
atual (Bulgraen, 2011).
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Embora seja objeto de estudo e debate, especialmente no contexto da alfabetizacao
cientifica dos estudantes, tanto a literatura, quanto os dados obtidos nos questionarios
mostraram que os professores de ciéncias da educacgéo basica tém diferentes percepgdes
sobre 0 uso dos recursos humoristicos como instrumento na mobilizagdo dos seus saberes
e conhecimentos.

Observa-se, adiante, que enquanto alguns desses podem considerar o humor como
uma estratégia eficaz para engajar os alunos, ou pode tornar o contetdo mais acessivel e
promover um ambiente de aprendizagem mais descontraido, outra parcela dos pesquisados
podem ter receios em relagéo ao uso do humor, temendo que possa prejudicar a seriedade
do ensino ou nao gerar reflexdes mais profundas acerca dos fenédmenos naturais.

Outrossim, compreende-se que a utilizagdo do humor como recurso pedagoégico
requer sensibilidade e adequagdo aos contextos educacionais. O humor pode ser um
poderoso instrumento para estimular a criatividade, a motivagéo e a conexao dos aprendizes
com os conteldos cientificos, desde que seja utilizado de forma consciente e planejada,
aliando alguns aspectos do teatro cientifico em sua aplicagéo, por exemplo.

Assim, ainser¢céo do humor, quando planejado, pode contribuir para uma abordagem
mais humanizada e contextualizada, aproximando os estudantes do conhecimento cientifico
de maneira mais significativa, o que converge com os estudos de Chassot (2016).

Portanto, enquanto professores, ao repensarmos o humor como instrumento para a
alfabetizacdo cientifica dos estudantes, podemos explorar novas estratégias e abordagens
que integrem o humor de forma criativa e eficaz no processo de ensino e aprendizagem.
Essa reflexdo pode levar a uma pratica docente mais inovadora, dindmica e alinhada com
as necessidades e interesses dos alunos, contribuindo para uma educacdo em ciéncias
mais envolvente e estimulante para a nossa regido do pais.
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RESUMO: O artigo aborda a tematica
da gestdo democratica na escola publica
brasileira. Ela ja é garantida nos aspectos
legais e na literatura. Contudo, ainda
vive-se um abismo entre os discursos e
dispositivos legais e as efetivas praticas de
gestdo democratica de forma participativa
envolvendo a comunidade escolar. Este
escrito tem por objetivo refletir criticamente
sobre as possibilidades para a efetivagéo
do principio da gestdo democratica em
escolas publicas, de educagdo basica
brasileira. A metodologia considera a
pesquisa qualitativa revisando documentos
e literatura pertinente para a consolidacao
do arcabouco teodrico reflexivo. E por se
falar em fundamentagdo tedrica, além

Data de aceite: 01/07/2024

dos documentos oficiais do Ministério da
Educacéo do Brasil, se vale do pensamento
de Lic, Libaneo e Paro, dentre outros
pensadores. Os resultados evidenciam uma
gestédo escolar que amplia e ultrapassa os
limites da administrac@o escolar; o amparo
legal e tedrico da seguranga administrativa
e legal, contudo, as praticas de gestdo
escolar democratica ainda nédo estdo
consolidadas apresentando-se frageis pela
infima participacdo efetiva da comunidade
escolar. Conclui-se por uma formagéo que
consolide a gestao democratica participativa
com a presenca ativa de todos os atores
educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Gestdo Escolar;
Gestdo Democrética; Educagdo Basica;
Brasil.

HOW TO IMPLEMENT THE
DEMOCRATIC PRINCIPLE OF
SCHOOL MANAGEMENT?

ABSTRACT: Thearticleaddressesthetheme
of democratic management in Brazilian
public schools. It is already guaranteed in
legal aspects and in literature. However,
there is still a gap between the discourses
and legal provisions and the effective
practices of democratic management in a
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participatory manner involving the school community. This writing aims to critically reflect on
the possibilities for the implementation of the principle of democratic management in Brazilian
public basic education schools. The methodology considers qualitative research reviewing
documents and relevant literature for the consolidation of the reflective theoretical framework.
Speaking of theoretical foundation, in addition to the official documents of the Brazilian Ministry
of Education, it draws on the thinking of Liick, Libaneo, Paro, among other scholars. The results
show a school management that expands and surpasses the limits of school administration;
legal and theoretical support provides administrative and legal security, however, practices of
democratic school management are still not consolidated, presenting themselves as fragile
due to the minimal effective participation of the school community. It is concluded that there
is a need for training that consolidates participatory democratic management with the active
presence of all educational actors.

KEYWORDS: School Management; Democratic Management; Basic Education; Brazil.

INTRODUCAO

O tema que nos ocupa é a Gestdo Democratica da Escola Publica. Este modelo de
gestao, pensado a partir do principio democratico, é tema de reflexao desde a Constituicdo
Federal (1988). As instituicdes, em especial as publicas, encontram-se envolvidas por
criticas no que se refere as suas funcdes, enquanto resultado das transformacoes sociais
e suas relagbes de sentido. A instituicdo escolar, pensada enquanto organizagao social, &
desafiada a partir deste contexto, a estabelecer processos de gestdo que possam atender
aos desafios contemporaneos.

Para tanto, esta pesquisa qualitativa, se vale em seus instrumentos, para a coleta de
dados, de analise documental e de literatura. Temos por objetivo refletir criticamente sobre
as possibilidades para a efetivacao do principio da gestdo democratica em escolas publicas,
de educacéo bésica brasileira. Nossa fundamentacao teorica se vale do pensamento de
Lick, Libaneo e Paro, dentre outros pensadores.

Partimos de uma realidade onde o tema da gestéo escolar democratica ndo € novo
nos circulos de discussao e pesquisa educacional, aos menos nos discursos, na legislacao
e na literatura. Logo, a questdo democratica coincide com a abertura politica em nosso
pais, expressa em diversas partes da Constituicdo de 1988.

A gestéo escolar amplia e ultrapassa os limites da administragdo. Embora que, em
ambos os conceitos, a educacéo tenha tomado emprestado do campo da administracéo.
Enfim, a gestéo escolar é aqui compreendida como o principio a nortear e organizar as agées
pensadas e voltadas a funcao social da escola, em suas diversas praticas e reflexdes com a
finalidade de responder aos desafios da realidade educacional. Ja o elemento democratico
refere-se a forma e ao principio em que os verdadeiros beneficiarios de uma educacéo de
qualidade, a comunidade escolar, sdo convidados a participar e se responsabilizar pelo
processo educativo a ser construido desde a sua implantacgéo.
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Contudo, é digno de registro que a implantagdo da gestdo escolar democrética,
prevista nos dispositivos legais, a exemplo do que é preconizado na Lei de Diretrizes e
Bases da educacado (LDB) datada de 1996 (BRASIL, 1996), mesmo transcorridos mais
de 20 anos, ainda hoje desafia gestores. Ela pressupbe um conjunto de acbes a serem
desenvolvidas, tanto em nivel das mantenedoras dessas redes.

Pensada sob o principio democratico, enquanto elemento organizador e promotor de
acdes pedagogicas produtoras de sentido e engajamento, a Gestao Escolar se da voltada
para a formacéo de sujeitos humanos e sociais. Esta premissa esta muito presente nos
dispositivos legais, que para serem transformados em planos de agéo, reais e concretos,
carecem de analise e aprofundamento académico que provoque os contextos escolares de
forma permanente.

Os dados a seguir foram coletados por meio da anélise documental (MOROZ;
GIANFALDONI, 2006; GIL, 2008; GODOY, 1995) de dispositivos tais como a Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988); Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (BRASIL, 1996);
(BRASIL, 2009), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos (BRASIL, 2010a); a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). A
analise dos dados que seguem considera a Técnica de Analise de Conteudo, proposta por
Bardin (2016).

DISPOSITIVOS LEGAIS ORIENTADORES DA GESTAO ESCOLAR

A ideia de um Estado de Direito, no qual se insere um dos seus principios
fundamentais, a democracia, consegue organizar o conjunto das rela¢des entre cidadaos
que desta sociedade fazem parte, somente mediante regramentos e dispositivos
reconhecidos enquanto validos. Para tanto, tomamos por referéncia a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Bésica (BRASIL, 2010b) e o Plano Nacional de Educacéao (BRASIL, 2014).

Neste contexto legal a gestédo escolar, em seu sentido mais amplo, da mesma forma
que nas empresas, amplia o conceito do meramente administrativo, pois esta colocada
enquanto meio, como “atividade orientada a um fim” (Marx, 1983, p. 150). Em termos
educacionais, este fim, em Ultima andlise, € o ser humano. Logo, o trabalho educativo nao
se desvincula, de forma alguma, deste fim. Portanto, em se tratando de educagéo, “Os
fins a que se propde advém de sua valoragdo da realidade em que se encontra, ou seja,
derivam dos valores criados pelo homem em sua situacédo de néo indiferenca diante do
mundo” (PARO, 2015, p. 28).

Aqui, tratamos da mediacdo, que entendemos e pretendemos mostrar em sua
eficacia, a partir do principio democratico pensando na qualidade educacional. Segundo
Sarmento e Menegat (2020, p.4-5):
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[...] a gestédo escolar democratica € um dos fatores que contribuem para
a oferta de educacdo de qualidade, pois viabiliza por meio das diversas
instancias de participagdo a corresponsabilidade dos integrantes da
comunidade escolar com a elaboragéo e a efetivagédo do projeto educativo de
uma determinada escola.

Introduzimos, desta maneira, a questdo da qualidade nos processos educativos
enquanto finalidade da gestdo democratica na escola, apesar de ainda estar longe das
praticas esperadas, o que nos faz buscar uma definicdo para tanto no Parecer CNE/CEB
n. 7/2010:

O conceito de qualidade na escola, numa perspectiva ampla e basilar, remete
a uma determinada ideia de qualidade de vida na sociedade e no planeta
Terra. Inclui tanto a qualidade pedagdgica quanto a qualidade politica, uma
vez que requer compromisso com a permanéncia do estudante na escola,
com sucesso e valorizagdo dos profissionais da educacdo. Trata-se da
exigéncia de se conceber a qualidade na escola como qualidade social,
que se conquista por meio de acordo coletivo. Ambas as qualidades —
pedagodgica e politica — abrangem diversos modos avaliativos comprometidos
com a aprendizagem do estudante, interpretados como indicacdes que se
interpenetram ao longo do processo didatico-pedagdgico, o qual tem como
alvo o desenvolvimento do conhecimento e dos saberes construidos historica
e socialmente (BRASIL, 2010a).

Neste sentido, a qualidade da educagéo esta associada a fungéo social exercida pela
escola, fungédo essa que sera invocada pelos gestores e educadores na consciéncia de que
a educacéo e gestdo educacional extrapolam os muros escolares incidindo diretamente
na vida da comunidade. No entanto, devemos nos perguntar pelo sentido dado as agdes
praticas que sédo tomadas quando tais dispositivos sao invocados no dia a dia da escola
publica para fazer gestao além muros. O contexto histérico, as lutas sociais, a participacao
popular, a presenca da familia na escola, a mobilidade social a partir da escola, dentre
outras variaveis, sao dispositivos que participam da fungao gestora.

Voltando a legislacdo, em termos de contexto histérico, com o fim da ditadura, a
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo 206, secédo |, da educagédo, chama
atencao para a gestdo democratica do ensino publico enquanto parametro legal. Portanto,
a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), expressao maxima da organizagao social, pensa a
educacao em seus diversos aspectos a partir do principio da gestao democratica enquanto
elemento direcionador dos rumos da educacéo.

ALDB (BRASIL, 1996), em seu artigo 14, deixa em aberto, aos sistemas de ensino,
como se organizar a fim de colocarem em pratica as normas de gestdo democratica, desde
que atendam aos seguintes principios: “I - participacdo dos profissionais da educagéo na
elaboragéo do projeto pedagdgico da escola; Il - participagdo das comunidades escolar e
local em conselhos escolares ou equivalentes” (BRASIL, 1996). Na continuidade do artigo
15 desta Lei, destaca que: “Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educacéo basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagogica
e administrativa e de gestéo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico” (BRASIL, 1996).
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Esta autonomia se da a fim de que os sistemas possam atender as suas
peculiaridades. No entanto, precisam atender ao principio de participacdo na elaboracéo
do projeto pedagogico e da atuagdo sob este principio no que se refere as instancias de
participa¢do, como é o caso do Conselho Escolar. Contudo, fica a pergunta pela efetiva
participagao dos Conselhos Escolares além da garantia legal. Em quantas escolas, de fato,
tal Conselho atua com efetividade?

E ndo é por falta de legislacdo sobre participacao democratica que o Brasil padece.
Temos também o Plano Nacional de Educagéo (BRASIL, 2014), que coloca no inicio de
sua redagao, mais precisamente no artigo 2, inciso VI, a ideia de “promog¢é&o do principio
da gestdo democratica da educacao publica”. Determina aos sistemas de ensino que
disciplinam a gestdo democratica da educacao publica em seus espacos de atuacdo, em
especial nas metas 7 de qualidade da educacgéo e na meta 19 da efetivacéo da gestéao
democratica.

O principio da gestdo democratica é apresentado ainda nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacédo Basica, e tem sua efetivacdo atrelada a “Art. 7° [...]
institucionalizacdo do regime de colaboragdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, no contexto da estrutura federativa brasileira, em que convivem sistemas
educacionais autébnomos”, que, por sua vez, deve ser “possibilitada por um Sistema
Nacional de Educacgéo, no qual cada ente federativo, com suas peculiares competéncias,
€ chamado a colaborar para transformar a Educacédo Béasica em um sistema organico,
sequencial e articulado” (BRASIL, 2010b).

Ao estabelecer em suas diretrizes como se dara a gestdo democratica e participativa,
assegurando o direito a educacgéo, garante a participagdo de profissionais e comunidade
escolar na elaboragao do projeto pedagoégico, enquanto exercicio da autonomia em resposta
as caracteristicas dos envolvidos, dentro dos recursos disponiveis. Dessa maneira, as
diretrizes definem os responséaveis por consolidar o principio da gestdo democratica
nos mais diversos contextos escolares, sendo do “Art. 4° [...] poder publico, a familia, a
sociedade e a escola” (BRASIL, 2010b), esta responsabilidade. Contudo, nao basta termos
a garantia legal da participagdo democratica. E preciso dar um passo além na instituicdo
e na consolidagédo de uma cultura da participagcdo democratica enquanto estilo de vida.
Do contrario, continuaremos vivendo a esquizofrenia entre o discurso legal e as praticas
dissonantes deste discurso.

E se falando em formacao para a vivéncia democratica, a legislacado ocupa-se com a
formacéo de gestores. Na LDB (BRASIL, 1996), em seu art. 64, define a formacao profissional
para a funcéo gestora, que “[...] ser4 feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em
nivel de pés-graduacao” (BRASIL, 1996). Contudo, este gestor tem um longo caminho a
percorrer no intuito de oferecer formag¢ao minima aos professores e comunidade educativa
como um todo a fim de que tenham as competéncias béasicas necessarias para a vivéncia
de uma gestdo democratica e participativa.
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E esta trajetoria é feita em parcerias entre os municipios, estados e federacao.
Logo, ao se percorrer, a0 menos em parte o itinerario dos dispositivos legais, no que se
refere ao principio da gestdo democratica, que vem sendo apontado desde a CF (BRASIL,
1988), passamos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica,
que institui a colaboracdo entre os entes da federacéo, através do Sistema Nacional de
Educacéo, visando “transformar a Educagédo Bésica em um sistema organico, sequencial
e articulado (BRASIL, 2010b). Todavia, a LDB (BRASIL, 1996), em seus artigos 12 e
13, coloca a organizagé@o e o préprio planejamento da agéo gestora com a participacéo
dos integrantes da comunidade escolar, que leve a mobilizagdo da familia e promova a
integracao entre os membros da comunidade escolar voltada a aprendizagem na proposta
pedagogica da escola.

Esta mesma forga propositiva e instauradora de pressupostos voltados a gestao
democratica, que pensa a participagédo efetiva, sem contentar-se em apenas “favorecer”,
aparece nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica, conforme
registra em seu art. 54. Ainda no art. 54, § 2° séo colocadas implicagdes da gestao
democratica no ensino publico: “[...] o0 que implica decisdes coletivas que pressupbem a
participacdo da comunidade escolar na gestéo da escola e a observancia dos principios e
finalidades da educacgéo” (BRASIL, 2010b). Ja no § 3° do mesmo artigo, afirmam que:

Noexercicio dagestdo democratica, aescoladeve se empenhar para constituir-
se em espaco das diferencas e da pluralidade, inscrita na diversidade do
processo tornado possivel por meio de relagdes intersubjetivas, cuja meta
é a de se fundamentar em principio educativo emancipador, expresso na
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber (BRASIL, 2010b).

Para pensarmos a escola publica de gestao democratica, € imprescindivel que este
pensamento esteja expresso no projeto politico pedagoégico, que, segundo as Diretrizes, vai
muito além de ser mais um documento, pois em seu art. 43, € “um dos meios de viabilizar
a escola democratica para todos e de qualidade social” (BRASIL, 2010b). Para que isso
acontega, a comunidade escolar devera se fazer presente na sua elaboragédo, execugéo e
avaliac@o. E, para tal, a formacao para a cidadania, a participagéo, a co-responsabilidade
na educacao e na gestdo da escola, por parte das familias é tarefa ardua e necessaria.

Continuamos este percurso legal adentrando nos fundamentos da gestéo
Democratica. O art. 44 das Diretrizes, “[...] os fundamentos da gestdo democratica...”, devem
ser assegurados no projeto politico. E também no projeto politico que se apresenta outro
pressuposto fundamental a gestdo democratica, descrito pelas Diretrizes em seu art. 43:

A autonomia da instituicdo educacional baseia-se na busca de sua identidade,
que se expressa na construcao de seu projeto pedagdgico e do seu regimento
escolar, enquanto manifestacao de seu ideal de educacao e que permite uma
nova e democrética ordenacao pedagoégica das relagbes escolares (BRASIL,
2010b).
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Apesar de longa caminhada assinalada e registrada nos dispositivos legais, a partir
da CF (BRASIL, 1988), datando desta forma mais de trés décadas de uma educacao que
busca implementar o principio democratico através da pratica educativa em seus atores,
ainda se carece de enfoques objetivos e proposi¢cdes que deem dinamicidade as praticas
das comunidades escolares. Ainda vivemos um abismo entre os discursos legais e as
praticas efetivas para a gestdo democratica nas escolas.

A GESTAO ESCOLAR NUMA PERSPECTIVA DEMOCRATICA

O conceito de gestdo, do qual o campo educacional se apropria, ndo tem sua
importancia e sentido diferentes do campo administrativo e empresarial, ao pensar o
processo de forma organizada e com foco, 0 que na escola, tem sua especificidade no
ensinar e no aprender. Como fazer com que este processo atinja a sua especificidade,
esta relacionado a gestdo (LUCK, 2015). Ao mesmo tempo constitui um enorme desafio,
pois a especificidade da gestdo depende da participacdo da comunidade escolar. E preciso
superar 0 senso comum que aparece nas falas de quem frequenta diariamente o espaco
escolar calcado numa tradicao cultural enraizada na néo participagéo (PARO, 2016). Ainda
segundo 0 mesmo autor, para a escola ser transformadora, sera necessario primeiro que
ela mesma se transforme em sua organizacdo e distribuicdo do trabalho interno, bem
como repense seu sistema de autoridade. Neste sentido, a proposicdo de uma gestéo
democratica de construgdo do processo educativo, doravante proposto enquanto teoria,
precisara estar conectado aos elementos da tradigdo cultural a fim de estabelecer uma
gestao educacional, cultural, humana e socialmente valida.

Atualmente e especialmente devido a grande quantidade de informagdes, bem como
a velocidade de transmiss@o dos acontecimentos, toda e qualquer organiza¢do depende
basicamente da tomada de decisdes. Constitui o centro da organizagéo e dela se configura
o planejamento, avaliagdo e os demais processos. Isto tudo é fazer gestdo. Ou conforme
nos diz Libaneo: “os processos intencionais e sistematicos de se chegar a uma decisao e
de fazer a decis&o funcionar caracterizam a agéo que denominamos de gest&o” (LIBANEO,
2013, p. 88).

E importante registrar também que o processo educacional esta relacionado a
transformacgéo da pessoa, nesta sua relacdo com o saber resultante da transformacgéo da
natureza através de sua acéo intencional sobre ela, ao mesmo tempo em que transforma-
se a si mesma pelo resultado produzido nesta relagédo. A ideia de saber posta aqui esta
necessariamente associada ao conceito de cultura, nesta agéo consciente por parte do ser
humano e por duas razdes. A primeira delas é que ndo podemos confundir a gestdo de uma
empresa com a gestao escolar.
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A administrac&o escolar é portadora de uma especificidade que a diferencia
da administracao especificamente capitalista, cujo objetivo € o lucro, mesmo
em prejuizo da realizagdo humana implicita no ato educativo. Se administrar
é utilizar racionalmente os recursos para a realizagdo de fins determinados,
administrar a escola exige a permanente impregnagdo de seus fins
pedagogicos na forma de alcanga-los (PARO, 2016, p. 8).

O processo de gestdo escolar precisa estar voltado a elementos de ordem
especificamente humana, ou seja, de sua realizagdo através do saber construido na
individualidade e colocado a servigo do coletivo. Da mesma forma “[...] por detras do estilo
e das praticas de organizagao e gestdo estd uma cultura organizacional, ou seja, ha uma
dimensao cultural que caracteriza cada escola, para além das prescricdes administrativas
e das rotinas burocraticas” (LIBANEO, 2013, p. 35). A segunda raz&o pela qual se coloca a
ideia de saber vinculada a cultura, enquanto construcdo humana, refere-se a finalidade da
escola. Portanto, na escola, ndo podemos trabalhar com a premissa de que os fins seguem
uma orientagéo pragmatica e imediatista, como se o processo fosse algo passivel de ser
reduzido a equacgdes de resultados exatos e previsiveis.

Portanto, o papel da escola e seus profissionais em promover condi¢cbes intelectuais,
de forma a capacitar reflexiva e criticamente a comunidade escolar, na busca pelo
conhecimento, no exercicio da consciéncia expressa nas agdes, € cada vez mais plausivel.
Assim, a reflex@o, a agéo e a organizacdo precisam estar conectadas aos que participam
da escola e a fazem acontecer. Ou seja, estes varios elementos nos conduzem a pessoa
que ocupa a fungéo de direcdo da escola.

Neste cenario, a gestdo escolar, na pessoa da diregcdo, mediante a complexidade
dos elementos envolvidos na dindmica escolar, necessita ter clareza de concepcgoes,
competéncias e fundamentos educacionais. Uma sociedade marcada pelo conhecimento
tecnoldgico, das informagdes, de comunicacao instantanea e globalizada, marcada por uma
diversidade cultural que desafia pessoas e instituicdes a se reinventarem constantemente,
coloca a educacgao dentro de um contexto de permanente reinvencao e qualificacdo de
suas competéncias.

A superacédo de tais desafios torna-se possivel pelo recurso de competéncias
especificas, de acordo com as dimensdes de gestdo envolvidas, mas,
sobretudo, em qualquer caso e situagdo, demanda do diretor capacidade
conceitual sobre a educacéo; a gestao escolar e seu trabalho, mediante visao
de conjunto e perspectiva aberta e sélida sobre a natureza da educacgéo; o
papel educacional da escola e dos profissionais que nela atuam; a natureza
e as demandas psicossociais educacionais dos alunos; a relagao da escola
com a comunidade, dentre outros aspectos, incluindo, por certo, uma
fundamentagao sobre as dimensdes de gestéo escolar (LUCK, 2009, p. 17).

Colocados os desafios e as competéncias, associadas a ideia de gestédo, é
necessario reforcar a perspectiva democratica que a envolve. Para Libaneo (2013), a
gesté@o democrética depende basicamente da participacao, pois possibilita o envolvimento
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de todos da comunidade escolar na tomada de decisbes e no funcionamento da escola.
“Além disso, proporciona um melhor conhecimento dos objetivos e metas, da estrutura
organizacional e de sua dindmica, das relagbes da escola com a comunidade, e favorece
uma aproximagdo maior entre professores, alunos e pais” (LIBANEO, 2013, p. 89).

Diante desta necessidade de uma participacdo efetiva, enquanto expressao da
gestao democrética, é preciso perguntar-se pelo sentido que a mesma traz para as relagbes
no processo de educacdo. “Portanto, um modelo de gestdo democratico-participativa
tem na autonomia um dos seus mais importantes principios, implicando a livre escolha
de objetivos e processos de trabalho e a construcdo conjunta do ambiente de trabalho”
(LIBANEO, 2013, p. 89). Entendemos que o principio da autonomia vai permear agdes,
reflexdes, praticas e relacdes que constituem fundamento e referencial das experiéncias
educativas da escola. Tais experiéncias contribuem para que o ser humano se atualize e
produza seu sentido de humanidade, enquanto sujeito historico, diferenciando-se assim do
restante da natureza.

A implicacdo de uma gestdo democratica, portanto, envolve variaveis subjetivas
que desafiam as comunidades educativas e, de modo especial, a direcao escolar. Ainda,
na visdo de Paro (2016) a democratizagdo no interior da escola é definida mediante a
consciéncia das condi¢cbes e contradicdes para sua efetivacdo enquanto utopia. Nestas
variaveis subjetivas que nos referimos acima, a consciéncia assume papel preponderante
no estabelecer das relagdes internas entre pessoas e grupos que se fazem presentes no
espago escolar. E neste espaco consciente que a educacédo formal e informal acontece.
Este é o campo (BOURDIEU, 2004) de disputa e oposi¢ao de forcas, de manifestacéo dos
mais diversos interesses que ndo somente orbitam ali como também conflitam.

Neste campo, temos, por um lado, a figura da direcdo como autoridade maxima
que supostamente teria autonomia mas, ndo passa de garantidora de tutela antecipada do
cumprimento do ordenamento legal. E, por outro lado, se supde que a pessoa da direcao
tenha competéncia técnica e conhecimento para o exercicio da fungdo, que aliada a
autonomia, esbarra nas chefias superiores que nao estdo nem vivem o dia a dia da escola.
“Essa impoténcia e falta de autonomia do diretor sintetiza a impoténcia e falta de autonomia
da prépria escola” (PARO, 2016, p. 16).

Neste contexto, voltemos a pergunta pela qualidade da educagéo sob os ombros da
gestao educacional. Entendemos que tal qualidade esta intimamente associada a resposta
que a gestdo produz na sua atuagéo junto a comunidade local. A medida que a comunidade
escolar percebe efetividade no pressuposto e participagéo na construgao coletiva do projeto
pedagdgico a ser implementado, colaborativamente, o processo e o trabalho no interior da
escola adquirem maior sentido e significado. Nesta mesma esteira as grandes empresas
também dependem do engajamento de seus colaboradores, 0 que também os identifica
no sentido de se sentirem participantes da empresa. Nesta perspectiva, a educagéo sb
terd sucesso e reconhecimento mediante a interagdo do conjunto dos agentes envolvidos
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neste processo. E necessario, sem sombra de dividas, que as pessoas se sintam partes
integrantes do processo no qual elas estdo implicadas. Quando o processo € pensado
de fora e ndo por quem esta diretamente envolvido, faz com que os resultados sempre
dependam de elementos alheios, e que, por sua vez, quem esta envolvido apenas aprova
ou reprova de forma isolada mas nunca contextualizada.

A questé@o da autonomia se refere ainda as condi¢cbes reais das pessoas e setores
da escola, para poderem exercer sua participacdo de forma a articular os objetivos
educacionais aos interesses da comunidade escolar. Mas nao é qualquer interesse quando
o tema é educacao; trata-se da aprendizagem, do conhecimento que eleve o ser humano
a sua condicao de autonomia e responsabilidade. Entende-se que assim a escola cumpra

sua funcao social, de tal forma que o aluno possa ser sujeito de sua historia.

AS INSTANCIAS DE PARTICIPACAO ESCOLAR

A busca pela gestéo escolar democratica esta fundamentada pela tendéncia em
mudar paradigmas no que se refere a gestdo escolar com vistas a descentralizar a¢des
e tornar o processo educativo mais participativo. Esta mudanga de concepgéo, como ja
nos referimos neste artigo, vem desde a nossa mais recente constituicdo em 1988, em
seu Artigo 206, Inciso VI, ao prever, na forma da lei, a gestdo democratica do Ensino. Na
percepcédo de uma gestédo descentralizada, baseada na construgéo coletiva e do dialogo, a
concepcao de que estes conceitos facam parte do espaco educativo, legitimam o ambiente

escolar enquanto uma instancia de construcédo e, portanto, participativa.

CONSELHO ESCOLAR

Ao conceber a educagao dentro de um processo sistémico, a gestao escolar necessita
valer-se de uma visdo que amplie os horizontes a partir de onde a escola tenha seu olhar e
sua acdo pedagobgica, de tal maneira que, para atingir seus objetivos, necessite utilizar-se
do principio da gestao democratica. Este processo necessita, portanto, da participacao de
todos os envolvidos nesta dindmica, constituindo, assim, o proprio exercicio da cidadania.
Diante desta mudanca de visédo, sobre a dinamica de organizagéo, a conceber a escola,
pensada enquanto relagdes horizontais e néao verticais em que se possibilita a participacédo
de todos, € que se insere o Conselho Escolar.

Uma gestdo escolar mais democratica somente consegue fortalecer-se na medida
em que torna prioritario, nas relacoes existentes no espacgo escolar, ideias de igualdade
e horizontalidade “[...] &€ necessario que se estabeleca uma relagdo de cooperacao que
ultrapasse a condicdo de dar ordens para a colaboracdo de todos os que buscam os
mesmos objetivos envolvidos” (PARO, 2008, p. 7).

A partir desta ética de colaboragédo, na busca dos objetivos comuns entre todos
os envolvidos na escola, é que os Conselhos Escolares sao instituidos. Uma vez que se

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 5 Capitulo 10

107



afiguram para a comunidade escolar, os Conselhos Escolares, enquanto uma importante
instancia de representacéo, articulacédo e mediacao entre a individualidade dos sujeitos
fazem parte da escola e dos anseios coletivos considerados nos diferentes agentes da
escola, ressalvados os objetivos do sistema educacional como um todo.

Diante de cenarios sociais e educativos dos mais diversos nas redes publicas de
educacao, a partir de uma mudanca de paradigmas institucionais, os Conselhos Escolares
se apresentam com a fungcé@o de aproximar e legitimar politicas publicas que caminhem
ao encontro das realidades e necessidades locais de cada escola. A consciéncia e a
importancia deste papel dos Conselhos Escolares em sua implantacéo, estéo cercadas de
polémicas, desafios e expectativas. Conforme Paro (2007, p. 2):

Temido por diretores, que receavam perder seu poder no controle da
unidade escolar [...] objeto de luta de movimentos populares que viam nele a
oportunidade de reivindicar mais e melhor educacéo, o conselho de escola,
junto com a eleicdo de dirigentes escolares, tém sido as caracteristicas mais
conspicuas das politicas educacionais daqueles sistemas de ensino que
aceitam o desafio de democratizar a escola.

Logo, os Conselhos Escolares sdo a manifestacdo da concretude de uma gestao
escolar democratica ao estabelecer, através deles, mecanismos efetivos, legitimados na
forma da lei, da participagdo de todos os atores da escola publica e que se valem dos
seus servigos educativos. Entendemos este espaco como garantia de uma participagéo,
enquanto expressao vivida das comunidades locais em suas diversas especificidades
a marcar sua autonomia em busca de um processo que atenda as suas demandas e
necessidades concretas. Para Barroso (apud LUCK, 2013, p. 65), os conselhos escolares
sdo “mecanismos de construcdo da autonomia da gestdo escolar”. Segundo Paro
(2001), a implantagcdo dos conselhos escolares é a visualizagdo e a aproximagédo do
ideal de democratizacdo das relagbes no interior da escola publica. Certamente que a
realidade cotidiana ainda esta distante do ideal, mas ja se sustenta num marco legal que
caminha lentamente no sentido de aproximar as realidades as politicas publicas a serem
implementadas.

Soma-se importancia do Conselho Escolar a necessidade da comunidade escolar
em perceber neste uma instancia de exercicio da gestdao democratica participativa, que
respeite a pluralidade de expectativas e anseios a representar com relevancia a participacéo.
Esta percepcado ainda € um desafio a ser galgado na escola publica. E, segundo Paulo
Freire (1996), o processo de gestdo democratica somente acontece mediante o diadlogo das
alteridades que necessariamente conduz a construgao coletiva de um projeto de educacéo
formal de qualidade.
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A ARTICULAGCAO ENTRE O ADMINISTRATIVO E O PEDAGOGICO

O desafio posto a gestdo escolar é extremamente complexo nos dias atuais. A
velocidade das informagbes e a dinamicidade dos contextos imbricados nos seus mais
diversos elementos constitutivos, levam a crer que qualquer aproximagéo reflexiva
elevada a pratica constituirda um avanco. A partir desta complexidade, nos apropriamos
de duas dimensdes, a pedagogica e administrativa, conforme (LUCK, 2009) e (PARO,
2016) complementares, da mesma forma exigem uma andlise conjunta, pois servem
de pressupostos ao processo educativo. As competéncias proprias de cada uma das
dimensdes adquirem sentido se compreendidas na agdo que as relaciona aos objetivos
educacionais de forma dinamica e coletiva.

Ao expressar ideias de dinamicidade e coletividade, se entende que 0s processos
educativos trazem elementos que precisam ser analisados dentro da organizacéao
escolar publica devido a riqueza subjetiva langada em seus pressupostos. Estes mesmos
elementos, de ordem subjetiva, se articulam dentro dos processos diarios da escola ao
representar uma coletividade de interesses e representacées que permitem a construgcéo
da ideia de uma gestéo voltada a participagcdo democratica.

Ao falar de qualquer dimenséo da gestédo escolar, em especial a pedagbgica, para
a qual devem convergir todos os esforcos nos processos educacionais, é necessario ter
clareza de entendimento sobre: qual o objetivo principal da escola? De maneira direta,
mas com varias implicagdes, a pergunta é respondida com “aprendizagem e formagéo dos
alunos, séo pois, o foco do trabalho escolar’ (LUCK, 2009, p. 94).

As implicacdes a esta resposta é que nos conduzem a uma série de reflexdes e analises.
A diversidade de contextos presentes na escola, sua diversidade cultural e de interesses, a
qualidade da formagao de seus profissionais, o conjunto de expectativas lancadas sobre a
escola, aliado a complexidade das relacdes na comunidade escolar, constituem uma trama de
significagcbes que exigem diversas competéncias do diretor escolar. Uma vez que, dada esta
diversidade de compreensdes e consequentes agdes, articula-las na perspectiva da gestao
democratica constitui um desafio potencial em particular.

O papel de ensinar e preparar alunos na perspectiva de desenvolvimento de
suas habilidades, de forma a que tenham uma contribuicéo efetiva nos contextos sociais
dos quais fazem parte, constitui-se no cerne da gestao pedagdgica, que por sua vez, é
fundamento Ultimo das acdes de todos os que estdo na escola. No entanto, as agbes
precisam estar planejadas de tal forma a trazer em si tais intencionalidades. Assim, ha
necessidade de que todos os profissionais tragam em suas praticas este sentido a fim de
que o todo da organizagéo escolar, em qualquer uma de suas acoes, esteja impregnado
desta significacéo. Neste sentido, a pratica pedagogica entendida como o conjunto das
acoes organizadas, dentro de um espaco chamado escola, é suficiente para garantir

que ocorra a gestao do processo educativo? Pelo que ja foi dito anteriormente, seria um
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reducionismo pensar a pedagogia como mero elemento a organizar agcdes. Assim, voltamos
a nos perguntar sobre a natureza e a finalidade da gestao pedagogica.

A compreensdo da natureza pedagodgica é fundamental no direcionamento das
acoOes tomadas como validas no cotidiano da escola. Muitas das praticas, que em diversas
situagdes sdo incorporadas ao fazer diario da escola, assumem a condi¢cdo pedagogica
quando néo séo justificadas como pertencentes a esta concepg¢éo, no entanto, sédo em geral
relacionadas ao senso comum. Na verdade, em muitas situacdes, se tornam prejudiciais ao
processo educativo. Exemplo disso ocorre quando a escola manda tarefas para casa, 0s
ditos temas, e ndo existe um acompanhamento destes retornos pelo professor. A execugcéo
de uma agdo como essa desqualifica o processo educativo da escola, dando a entender que
as tarefas precisam ser executadas pois assim foram pensadas e ordenadas pela escola.
No entanto, o carater especifico de elemento pedagdgico ausente é o da sistematizacao
consciente voltada a aprendizagem.

O acompanhamento, bem como a orientagao sobre o processo que ocorre em cada
sala de aula, buscada através da observacéo e do didlogo junto aos professores, constitui
pratica imprescindivel do diretor dentro de uma gestao que tem por principio a participacgéo.
No entanto, o direcionamento desta pratica ira depender de um curriculo constantemente
atualizado e referendado nas diretrizes emanadas pela instituicdo a luz dos paradmetros
curriculares nacionais.

Neste sentido, o curriculo perpassa e integra, enquanto elemento dinamico, todas
as acdes da escola voltadas a formagao e a aprendizagem dos alunos.

Portanto, desafios especiais se apresentam ao diretor escolar, na busca
de estabelecimento da unidade do processo educacional, mediante
o fortalecimento do seu curriculo como agente integrador de todas as
experiéncias educacionais promovidas pela escola, a partir do seu
reconhecimento de que o curriculo constitui-se em um referencial tedrico
que possibilita uma viséo globalizada de ensino, em oposi¢ao a fracionada
(LUCK, 2009, p. 99).

Em outras palavras, a maneira como € pensado o processo educativo dentro
da escola vai depender de como é significativo o curriculo dentro dos seus objetivos
educacionais. A organizagédo destas significacdes, a partir de um programa que objetiva
a formacgédo de alunos para o agir cidadao, dependera em grande medida da proposta de
gestao pautada no interior da escola.

Uma vez que todo processo educativo da escola tem por objetivo a aprendizagem
e esta, por conseguinte, qualifica o aluno em seu agir cidadao, este processo tem seus
pressupostos descritos no ideario de seu projeto pedagdgico. A constante retomada,
avaliacé@o e atualizacdo deste documento norteador é tarefa fundamental da direcéo junto
a comunidade escolar, mediante uma gestao voltada a participagédo. Portanto, o projeto
pedagogico € um documento de diretriz legal e normativa, de constituicao participativa,
voltado a uma proposigcéo préatica ainda mais coletiva, pois enseja em sua esséncia o fazer
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da escola, e portanto, € pensado na perspectiva de uma gestao democratica a garantir sua
organicidade e unidade.

Para Libaneo (2013), o que ocorre atualmente é a falta de unidade e organizacao
das praticas pedagoégicas por parte de educadores e demais agentes do sistema escolar,
0 que no seu entender prejudica quem esta na escola, com destaque acentuado para as
comunidades da escola publica. O olhar insistente e atento ao interior de cada escola
no que se refere ao seu funcionamento e organizagao torna-se vital, pois “[...] de nada
adiantardo boas politicas, planos de acéo e eficazes estruturas organizacionais, se ndo
for dada a devida atengéo aos aspectos internos da escola [...]” (LIBANEO, 2013, p. 18).
A sala de aula é um desses espacos, onde estes aspectos internos se mostram com mais
intensidade e dinamicidade. No entender de Luck (2009), ndo existe gestdo pedagdgica
exercida pela direcdo de escola se esta ndo sabe o que ocorre em termos de processo
de aprendizagem na sala de aula. A necessidade de promover melhorias, de influir com
propriedade sobre os processos, a fim de que o trabalho pedagégico seja efetivo e eficaz
em buscar atingir os objetivos da escola, dependera da gestéo.

Em termos gerais ocorre um distanciamento dos profissionais que fazem parte da
equipe de gestdo no que se refere ao trato das questdes de sala de aula, ficando esta
apenas como espaco de autonomia do professor. Dentro desta perspectiva, quais sao as
possibilidades de efetivar uma gestdo voltada a participacéo e a organizacédo de sentido
para o fazer pedagdgico voltado a qualidade na educagéao? Esta possibilidade fica reduzida,
para ndo dizer nula, se a gestdo pedagodgica nado estiver focada na construgédo a unificar
o trabalho educacional respeitando a diversidade e a peculiaridade de cada escola. Esta
unidade é articulada a firmar um todo organizado que retna as agdes sem perder de vista
a integracéo da diversidade dos elementos que representam e constituem a escola. Esta
articulacéo é de competéncia da direcéo.

O trabalho de organizar, contextualizar e fazer com que a centralidade e a
intencionalidade das a¢des da escola estejam voltadas em sua totalidade para o fim dltimo
de seu fazer cotidiano, esta na base das competéncias e habilidades da direcéo de escola.

Atualmente e especialmente devido a grande quantidade de informagdes, bem como
a velocidade de transmissé@o dos acontecimentos, toda e qualquer organiza¢cdo depende
basicamente da tomada de decisdes. Constitui o centro da organizagéo e dela se configura
o planejamento, a avaliagdo e os demais processos. O que em outras palavras, de maneira
geral, constitui a gestdo da organizagdo. As implicagdes técnicas da ideia de gestéao,
usadas muito antes nas organizacdes empresariais que nas organiza¢des educacionais,
foram tomadas como referencial mas com outro foco. E compreensivel a empresa ter foco
no lucro, mas qual o foco da gestéao escolar?

A fim de responder a esta pergunta, Paro (2016), que se vale do conceito de gestéo
e administragdo como sindnimos, define administracdo como aquela que da conta da
realidade enquanto mediadora entre esta e os fins da atividade humana. “[...] é objeto
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de estudo da administracdo, em igual medida, tanto a coordenacédo do espaco humano
envolvido quanto a organizacdo e racionalidade do trabalho que se realiza para atingir
os resultados desejados” (PARO, 2016, p. 93). Logo, os resultados precisardo estar em
conexd@o com os objetivos da escola, especificamente neste trabalho da escola publica.
Sera que a escola publica sabe aonde quer chegar com seu trabalho? Sem que se tenha
claro a resposta a esta pergunta, fica dificil tomar a ideia de gestao escolar como meio de
organizar e pensar 0os processos educativos.

Pretende-se que a gestédo escolar nas escolas publicas, a partir da visdo de ser
um meio de instaurar processos de trabalho e organizagdo que atenda aos “principios
administrativos de racionalidade e eficiéncia” (PARO, 2016, p. 93), possam ser adotados na
pratica quotidiana. Mas, infelizmente, em duas situagdes, estruturas fisicas e burocratizagédo
das relagdes, ndo se percebe estes mesmos principios.

As estruturas minimas, tanto de recursos didaticos, espagos fisicos ndo adequados
as demandas de ensino, equipamentos sucateados quanto a falta de profissionais
e funcionérios, ocupam em grande parte o tempo e 0 empenho de energias por parte
da direcdo. E necessario dizer que na referéncia da estrutura como meio, a pessoa da
direcao entrega suas fungdes, por determinacdo do Estado, a ser o responsavel ultimo
pela situac@o de abandono a que a escola publica esta submetida. Alie-se a esta condicao,
as relacdes burocratizadas e estrategicamente pensadas pelas instancias centralizadoras
que adotam mecanismos de controle da administracdo publica. Diante desta realidade, a
escola publica vive imersa em dificuldades causadas pela falta de material minimo para
exercer seu trabalho com certa objetividade, ao mesmo tempo que né&o consegue valer-
se de alguns elementos para fazer a gestdo da organizagéo do pouco que tem, pois esta
preocupada em atender demandas burocraticas que ndo estéo associadas a sua funcéo
social e educativa. (PARO, 2016).

Muitas das relagdes no interior da escola tém em sua fundamentagcdo a marca
burocréatica. Esta realidade traduz-se na autoridade que centraliza o processo e nédo
se ocupa do exercicio da lideranga como se espera da dire¢do, a fim de que a escola
cumpra sua fungéo social de maneira eficaz. Estes esteredtipos de gestdo induzem a
pergunta: quais sdo as possibilidades de construir novas perspectivas aos que trabalham
ou sdo estudantes dessas escolas? E preciso rever uma gestdo administrativa pautada
nas relagdes, no interior da escola, fundamentadas com a marca burocratica, com a
centralizacdo de processos e ndo de lideranca a ser exercida pela direcdo. Para que
cumpra sua funcdo social, de maneira eficaz, ela necessita voltar seu olhar para relagbes
horizontais que estimulem a participagéo.

A resposta condizente com uma gestdo administrativa, democratica e participativa
depende de um esforco de conscientizagéo destes que estdo na escola publica: diregéao,
pais, alunos, funcionarios e professores. Sao estes que constituem a comunidade escolar
e precisam perceber que 0 acesso a educacao de qualidade, enquanto direito universal da
pessoa, a faz um ser humano participante e pertencente a sociedade que ela propria ajuda
a significar, ao mesmo tempo em que € significada como alguém de valor.
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A ACAO GESTORA NUMA PERSPECTIVA ESTRATEGICA

O planejamento exerce fungé@o primordial em qualquer instituicdo. No entanto, é
determinante no processo educativo, organizar estratégias de agédo deste organismo vivo
e sistémico chamado escola. Para tanto, a clareza das ideias que vao permear as acgoes,
definidas com critérios concisos, servem de fundamento na definicdo das metas a serem
alcancadas coletivamente.

A capacidade de perceber e estabelecer dialogo com a comunidade escolar, a partir
das percepgdes conjuntas e ndo baseadas na individualidade, constituem uma aproximacgao
estratégica das acdes que permitem a coletividade dos que participam da escola e entender
sua pratica em conexao com a realidade vivida pela instituicdo escolar.

O ato de planejar estrategicamente incide na conjuncdo de diversos fatores e
elementos, a determinar as mais diversas concep¢des e entendimentos sobre uma
determinada realidade. Na instituicdo escolar, muito especialmente na publica, dada a
diversidade de fatores sociais e econémicos, a complexidade dos elementos constitutivos
de um plano de acéo é variavel a ser considerada. Todavia, a gestédo escolar, ao considerar
a diversidade de concepgdes, sejam elas culturais ou sociais, estara se abrindo ao
dialogo participativo junto a comunidade, mediante um todo organizado, planejado e com
unidade em sua proposicao voltada ao processo educativo. Ao aceitarmos por definicdo
que “[...] a educagdo escolar € um processo intencional e sistematico, orientada para
promover resultados propostos e caracterizado por elevada complexidade, evidencia-se
como imprescindivel que as praticas educacionais sejam criteriosamente planejadas [...]”
(LUCK, 2012, p. 28). Portanto, a acao gestora na escola necessitara ainda mais desse
planejamento.

O indicativo que demanda a necessidade de um plano de gestdo aparece ainda,
de maneira mais explicita, no art. 52 das Diretrizes (BRASIL, 2010b), ao fazer relagéo
com a avaliagéo institucional, que por sua vez devera estar prevista no projeto politico. Tal
perspectiva vai ao encontro do principio democratico na gestéo, quanto as Diretrizes em
seu art. 55:

[...] constitui-se em instrumento de horizontalizagédo das relagdes, de vivéncia
e convivéncia colegiada, superando o autoritarismo no planejamento e na
concepgao e organizagao curricular, educando para a conquista da cidadania
plena e fortalecendo a agédo conjunta que busca criar e recriar o trabalho da e
na escola [...] (BRASIL, 2010b).

Em linhas gerais, o principio democratico da gestdo escolar, manifestado na
participacao coletiva, € estimulado pelas instancias de participacdo. Da mesma forma, o
projeto politico evidencia-se no plano de acado estratégico da gestdo escolar, enquanto
dispositivo singular a ser considerado para que a finalidade ultima, a educacao de qualidade,
aconteca.
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RESUMO: A timidez € um tema pouco
investigado pelos estudiosos e tem pouca
atencé@o das familias e professores. Se a
timidez ndo for identificada e trabalhada,
pode prejudicar a vida emocional, social e
escolar da pessoa. Este trabalho apresenta
um estudo de caso que objetivou, por meio
do brincar, trabalhar com uma crianga que
manifestava acentuadas caracteristicas
de timidez em sala de aula, de maneira
a contribuir para seu desenvolvimento
emocional. O método utilizado foi a
pesquisa qualitativa do tipo estudo de
caso e os instrumentos de coleta de dados
foram observacbes, entrevistas com a
mae e professora e encontros ludicos na
brinquedoteca escolar com a crianga. Os
dados analisados demonstraram mudangas
significativas  no  comportamento e

Data de aceite: 01/07/2024

desenvolvimento da crianga dentro e fora da
sala de aula. Concluiu-se que o brincar foi
um instrumento capaz de auxiliar a menina a
expressar e elaborar seus conflitos internos,
auxiliando-a na socializagcdo e comunicagao
com o0s amigos em sala de aula.
PALAVRAS-CHAVE: timidez;
educacao infantil.

brincar;

CASE STUDY ON SHYNESS IN
EARLY EDUCATION

ABSTRACT: Shyness is a topic little
investigated by scholars and receives little
attention from families and teachers. If
shyness is not identified and addressed, it
can harm a person’s emotional, social and
academic life. This work presents a case
study that aimed, through play, to work with
a child who demonstrated marked shyness
in the classroom, in order to contribute to
his emotional development. The method
used was qualitative case study research
and the data collection instruments were
observations, interviews with the mother
and teacher and playful meetings in the
school playroom with the child. The analysis
of data clearly showed significant changes in
the child’s behavior and development inside
and outside of the classroom. It concludes
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that the “playing” was an instrument capable of helping the girl to express her internal conflicts
and in doing so; improve her socialization and communication with friends.
KEYWORDS: shyness, playing, early childhood education.

INTRODUCAO

Este estudo foi realizado com uma crianga de 4 anos que estudava em uma escola
publica situada no municipio de Presidente Prudente-SP. A referida crianga apresentava
muitas caracteristicas relativas a timidez que dificultavam muito sua vida escolar. Por isso
a pesquisa buscou uma maneira de auxiliar neste caso, utilizando, para isso, o brincar
— escolhido como instrumento de intervencéo pela possibilidade de trabalho que oferece
em relagdo ao desenvolvimento emocional da crianca, atuando em seus estados mentais.
Buscou-se, portanto, analisar a interferéncia do brincar com relagéo a timidez.

O brincar se apresenta, no contexto do desenvolvimento emocional, como um
instrumento a partir do qual a crianga pode expressar possiveis conflitos e elabora-los.

[a crianga pode expressar] seus conflitos e, deste modo, podemos reconstruir
seu passado, assim como no adulto fazemo-lo através das palavras. Esta é
uma forma convincente de que o brinquedo é uma das formas de expressar
os conflitos passados e presentes (ABERASTURY, 1992, p. 17)

E relevante estudar este objeto, a fim de contribuir & discussdo do tema, ja que

A timidez na infancia é um fenémeno ao qual se presta pouca atengédo ou
atencéo insuficiente, por parte tanto das familias como de professores e outros
profissionais que trabalham com criangas. Da mesma forma, na bibliografia
cientifica se constata uma certa auséncia de investigacdes, em contraste
com a proliferacéo de esforcos dedicados a outros aspectos da competéncia
social (MONJAS-CASARES; CABALLO; MARINHO; 2002, p. 196)

Portanto, existem poucas pesquisas no Brasil que beneficiem as criangcas com este
tipo de dificuldade, desse modo, este estudo contribuirda com a escola, com a crianga, com
o professor e com a familia. A escola porque esta quase nunca percebe a presenca da
crianca considerada timida e, quando ocorre tal identificagcdo, ndo ha a percepcéo de que
elasprecisam de ajuda, j& que, em geral, “ndo dao trabalho”, “ndo chamam a atengéo” e
s@o modelos de comportamento para as demais criangas seguirem. Quanto as familias, as
vezes até percebem a dificuldade da crianca, porém ndo conseguem ajuda-la.

Neste contexto, o objetivo geral da pesquisa consistiu em investigar aspectos
relativos a timidez presentes em uma crianca em sala de aula e realizar intervencéo ludica,
de forma a analisar as possiveis contribuicbes da brincadeira a seu desenvolvimento
emocional. Para isso, teve como objetivos especificos: caracterizar, do ponto de vista
teorico, a timidez; identificar, a partir de observacées em sala de aula, as dificuldades
de relacionamento que uma crianga timida enfrenta no contexto escolar e promover

intervencao por meio de atividades ludicas.
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TIMIDEZ: ASPECTOS GERAIS

Ha determinados individuos que ao se encontrarem na presenga de outros,
manifestam-se com inseguranga, quietude, vergonha e medo. Devido a estes
comportamentos, esses sujeitos sdo designados — na linguagem popular — como timidos
ou retraidos. Segundo a Revista Electrénica de Motivacion y Emocién (REME, 2000), no
nivel informal, o termo “timidez” & vastamente usado para mencionar o desconforto na
presenca de pessoas desconhecidas. No Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (2010) e
no Diccionario de Psicologia (1948), timidez, respectivamente, é definida como

1. Qualidade de timido; acanhamento. 2. Debilidade, fraqueza (FERREIRA,
2010, p. 2042); Atitude emotiva caracterizada pela hesitagdo e por uma
tendéncia a experimentar o medo em situacdes que o justifiquem. 2. Atitude
caracterizada pelo desconforto na presenca de outros e pela inibicao parcial
das reacdes sociais habituais (WARREN, p. 360)
Héa uma variedade de autores que definem o termo timidez de formas muito distintas
e isto acaba dificultando as pesquisas. Com base em tal declara¢éo, Gouveia (2000, p. 67)
afirma que,

Estas conceptualizacdes s&o pouco precisas dando origem a que diversos
autores utilizem diferentes definicdes de timidez, tornando dificil comparar
os resultados de diferentes estudos, tal a heterogeneidade das populagdes
envolvidas nesses estudos.

Devido a estas distingdes, o conceito de timidez apresenta um carater evasivo,
indeterminado. Conforme Perez e Dias (2011, p. 104) “A timidez € um termo ambiguo, que
quanto mais analisado, mais variedades aparecem. N&o ha qualquer definicdo que seja
exaustiva, pois ela representa coisas diferentes para cada um de n6s”. Ja Rubin e Coplan
(2004) compreendem a timidez como um retraimento social que € o fruto de um conflito
interno entre o cuidado de dar inicio a interagédo social e o enfoque de motivagéo social.

Segundo Gouveia (2000, p. 68) “A timidez tem sido conceptualizada quer como um
traco ou caracteristica de personalidade, quer como um estado que implica o desconforto
e inibicao na presenca dos outros”:

uma reaccdo originada pela presenca de estranhos ou conhecidos pouco
familiares, caracterizada por tensdo, preocupagdo, sentimentos de
embaraco e desconforto, assim como desvio do contacto visual e inibicdo do
comportamento social normalmente esperado.

A REME (2000, 92) afirma que “do ponto de vista etimolégico, o termo timidez vem do
latim timido, que significa temeroso”. Zimbardo (2002, p. 37) aponta que o primeiro registro
da palavra “timido” foi encontrado em torno de 1000 d.C., em um poema anglo-saxdnico
cuja composicgédo instituiu um significado ao individuo “que se assusta facilmente”. Silva e
Ribeiro (2015, p. 35) destacam a relagéo da timidez com a auto-estima: “a pessoa timida

com baixa autoestima aprisiona-se em si, cria cenas de rejeicdo, imagina-se excluida e
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inferior, passa a maior parte do tempo criando cenas nas quais nédo se saira bem e sente-
se inferiorizada”. Esses sentimentos e pensamentos afligem internamente os timidos,
afetando suas agbes no meio social, ja que possuem uma autoimagem critica, sentindo-se
sempre inferiores (CRAWFORD; TAYLOR, 2000). Quanto a classificacdo, Zimbardo (1977,
apud Gouveia 2000, p. 67) distingue trés grupos de pessoas timidas:

Um grupo constituido por individuos que ndo parecem recear a interacgao
social, apresentando simplesmente uma preferéncia por estar sozinhos.
Um segundo grupo constituido por individuos com baixa auto-confianga,
competéncias sociais fracas e que se sentem embaracados facilmente na
presenca de outros, o que os leva a sentirem dificuldades em se aproximarem
dos outros. Um terceiro grupo constituido por individuos que se mostravam
preocupados com a possibilidade de se comportarem de forma inadequada
em situacbes sociais, auto-avaliando o seu comportamento social e
apresentando uma baixa frequéncia de encontros sociais.

Diante da disperséo nas informacdes, conforme Monjas-Casares, Caballo, Marinho
(2002, p. 199), muitas duvidas permanecem entre os pais e profissionais em relacdo as
criangas consideradas timidas. Séo elas:

Por que € timido? Devido a qué meu filho tem medo de se relacionar com os
demais? Por que minha filha é tao timida e meu filho ndo €, se os educamos
da mesma maneira? Nasce-se timido ou se aprende a comportar-se como
timido?

Silva e Ribeiro (2015, p. 35) alegam que “as pessoas ndo nascem timidas, elas se
tornam timidas”. Monjas-Casares, Caballo, Marinho (2002), por sua vez, afirmam que nao
ha uma origem exata para a timidez, apontando duas hip6teses: 1- fatores de predisposicao:
temperamento, dimensdes de personalidade, antecedentes familiares, estilo educativo dos
pais; 2- Fatores de aprendizagem: déficit de habilidades sociais, ansiedade estimulada
por alguma situacdo e o constrangimento, medo ou vergonha de responder qualquer
questionamento.

Ainda, segundo os autores, ha alguns fatores que influenciam na sustentagéo da
timidez. Séo elas: 1- reforcamento positivo: pais e professores “elogiam” seus filhos ou
alunos timidos como quietos, obedientes e que sdo exemplos que devem ser seguidos
pelas demais criangas; 2- reforcamento negativo de respostas de evita¢do: ocorre quando
a crianca timida evita de iniciar ou responder as pessoas com as quais se comunicam,
fugindo ou evitando situa¢des que lhe provocam ansiedade, medo, aflicdo; 3- indiferenca ou
punicdo dos comportamentos de interacdo adequada: momento em que a crianga interage
com seus pares e tem seu comportamento ignorado ou punido; 4- déficit em habilidades
sociais: alguns estudiosos analisam que a falta de condigbes prévias para “manter uma
correta interacdo social e a caréncia dos repertérios comportamentais e das habilidades
necessarias para estabelecer e manter relagbes sociais sdo os responsaveis pela timidez”
(idem, 2002, p. 201). Por exemplo, se a crian¢a néo tem o conhecimento de cumprimentar,
de dizer ndo ou de dar a sua opinido, serd menos propicia a manter interacdes. Outras
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hipéteses que os autores apresentam sao a superprotecao e a presenca excessiva de pais
e irmaos “que se adiantam sempre e agem antes da crianca, ndo Ihe dando oportunidade
para atuar (o que facilita as respostas de evitacdo ou fuga)” (idem)

Em concordancia de que ndo ha uma origem exata para a timidez, Crawford e Taylor
(2000) apontam como possiveis causas: 1- padrbes familiares de criticas excessivas a
crianca (pelo fato de os pais terem sido severamente criticados) e 2- pais timidos que
transmitem seus comportamentos para os filhos. As autoras afirmam que ha, também,
pessoas que se tornam timidas depois de uma determinada época, por efeito de algumas
das seguintes causas: 1-

humilhagbes diversas a que estamos sujeitos durante nossa vida; 2- traumas, em
que os sentimentos de choque, aflicdo e confuséo “que geralmente se originam de eventos
traumaticos, muitas vezes programam nosso subconsciente a fim de evitar novo sofrimento
— e, ndo raro, essa técnica segue conosco para sempre” (2000, p. 18). Esta acéo de evitacao
€ improépria para as demais ocasifes que serdo enfrentadas no decorrer da vida; 3- maus-
tratos de colegas, que podem ocasionar temor as situagdes sociais, inibicdo nos estudos,
no trabalho e na vida social e, por fim, 0 medo de ser intimidado, o0 que pode destruir a auto-
estima; 4- repressdes: as repressdes e proibicdes que podem partir de criangas, familia,
amigos, professores, entre outros acabam denegrindo, constantemente, a auto-imagem
e auto-estima do sujeito; 5- criangas ndo desejadas: essas criangas — ainda no utero —
escutam as discussoes entre os pais, sendo capazes de ter a consciéncia dessa situacao
desde muito cedo; por fim, criangas separadas da mae apds o nascimento, aquelas que
passaram por parto cesariana ou até os bebés que permanecem na incubadora — nao
podendo receber nenhuma assisténcia ou conforto por parte de suas maes — tendem a ter
sentimentos de solidao, alienacdo e correm o risco de passar a vida procurando entender
0 porqué de possuirem dificuldades ao se aproximar das pessoas.

A CRIANCA TiMIDA NA ESCOLA

As criangas timidas, por tudo o que ja foi exposto, podem apresentar diversas
dificuldades durante a vida escolar, que vao desde a socializagéo até o desempenho. Deste
modo € importante que os professores reconhegam essas criancas e identifiquem em quais
pontos precisam de auxilio, para que a escola possa contribuir em seu desenvolvimento
integral. Nesse sentido € importante aos professores conhecerem o Quadro 1, intitulado
“Descrigbes comportamentais de criangas timidas”, que Monjas-Casares, Caballo, Marinho
(2002, p. 200) elaboraram a partir de suas pesquisas com criancas timidas na escola:
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Brinca sozinho/a com areia ou agua

Durante o recreio permanece sozinho/a, distante das outras criancas

Na&o inicia uma conversa

N&o se senta ao lado de uma crian¢a desconhecida

Evita olhar nos olhos da pessoa com quem fala

Suas maos suam quando esta trabalhando em grupo

Gagueja quando |Ihe perguntam algo

Tem dificuldades para decidir algo e esta sempre inseguro/a

Nunca apresenta ideias para as brincadeiras

E muito submisso/a, sempre faz o que os demais dizem, sem questionar

E muito calado/a e somente fala com pessoas com que tenha intimidade

Nunca tem a iniciativa para falar; se ndo se dirigem a ele/a, ndo diz nada

Responde somente se Ihe perguntam e o faz com monossilabos

Passa o recreio andando pelo patio

Fala muito baixo; mal se ouve o que diz

N&o gosta de ser o centro das atencdes

Costuma ser muito dependentes dos adultos

Quando chega uma determinada visita a sua casa, esconde-se e ndo sai até que esta tenha ido embora

Costuma mostrar-se apético/a e passivo/a

Dias antes de um exame oral, comega a apresentar sintomas como: vémitos, dores de cabeca etc.

Quando é chamada ao quadro negro, fica extremamente nervosa que seu corpo fica imével, ndo sendo capaz de
raciocinar

N&o expressa suas opiniées no grupo

Senta-se no fundo da classe, sozinha, deixando alguma carteira vazia entre ela e os outros companheiros

Se tem duvidas ou dificuldade no trabalho escolar, ndo pergunta nem a professora nem aos colegas

Os colegas se aproveitam de seu trabalho e a mesma nao reclama

N&o tem coragem de dizer n&o as coisas que os colegas lhe pedem

No recreio, brinca sozinha com uma bola, batendo-a contra a parede

Os colegas mexem com ela e riem dela e ela ndo sabe como se defender

Passa despercebida; se ndo vem a aula, ninguém se da conta

Apresenta desculpas para ndo sair ao recreio

Pode néo estar atenta a aula, porque fica todo o tempo torcendo para que a professora néo lhe faga perguntas,
para que néo olhe para ela, ndo diga nada sobre ela

E extremamente obediente

Na&o se relaciona com os demais, nem briga para pegar um brinquedo de que gosta; torce para escolher o
brinquedo que ninguém quer

Quando algo sai bem, pensa que teve sorte; quando algo sai mal, acredita que foi sua culpa

N&o se defende quando alguma crianca a agride

Gosta de estar com a professora; nos recreios fica perto dela

Chora facilmente, por qualquer coisa

Nunca diz a que lugares quer ir ou o0 que quer fazer

Quadro 1- Descricbes comportamentais de criangas timidas

Fonte: Monjas-Casares, Caballo, Marinho (2002, p. 200)
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De acordo com o quadro percebe-se o quanto é dificil o convivio cotidiano para as
criancas timidas. A tensdo, preocupacgdo, angustia, ansiedade e medo que as envolvem,
acabam se refletindo em seu comportamento de forma muito negativa. Porém, estas
caracteristicas, muitas vezes, sdo vistas pelos professores e até mesmo familiares como
algo comum, por se tratarem de criancas quietas. Logo, o estagio de timidez da crianca
tende a se agravar ou permanecer o0 mesmo, diante da auséncia desta percepcéo e dos
consequentes cuidados que demanda. A partir do momento em que essas criancas sejam
percebidas e auxiliadas, poderdao obter melhor qualidade nas relagbes interpessoais e,
certamente, melhores condicdes de estudo, de desenvolvimento cognitivo e social, enfim,
de vida.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que contém como estudo a anélise de diversos
elementos de um determinado sujeito ou grupo. Godoy (1995, p. 21) afirma que, “segundo
esta perspectiva, um fenédmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre
e do qual é parte devendo ser analisado numa perspectiva integrada”. O estudo qualitativo
desdobra-se em trés tipos diferentes de pesquisa: a pesquisa etnogréfica, a documental
e o estudo de caso. O estudo de caso foi 0 escolhido para esta investigag@o por ter como
objeto:

[...] uma unidade que se analisa profundamente. Visa ao exame detalhado de
um ambiente, de um simples sujeito ou de uma situagdo em particular. [...]
Tem por objetivo proporcionar vivéncia da realidade por meio da discusséo,
analise e tentativa de solugao de um problema extraido da vida real. Enquanto
técnica de ensino, procura estabelecer relacdo entre a teoria e a pratica.
(GODOY, 1995, p. 25)

A pesquisa foi submetida e aprovada ao Comité de Etica em Pesquisa (CAAE
31996114500005402) e iniciada por meio de uma reunido com a equipe gestora da escola
publica, a fim de apresentar o projeto. Apds esta etapa foi indicada pela gestora uma crianca
com muitas caracteristicas de timidez para participar da pesquisa e os pais assinaram ao
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Foi aplicado um questionario com a mae da
crianga, com perguntas correspondentes aos seguintes aspectos: comportamento e rotina
da crianca, tipo de relacionamento que estabelece com os pais e familiares e padrbes de
relacdes escolares. Em seguida, ocorreram observag¢des em sala de aula, realizadas duas
vezes por semana no periodo de duas horas, por dois meses. ApOs essa observag¢ao 0s
professores foram entrevistados e, também, assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido. A partir deste momento foi iniciada a interven¢cdo com a crianga por meio
de atividade ludica na brinquedoteca da escola. O material utilizado foi duas caixas com
diversos brinquedos, livros de literatura infantil, lapis de cor e papel. Durante os encontros,

a crianca era livre para escolher os brinquedos e brincar da forma que desejasse com
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eles. Portanto, os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram as observagdes, as
entrevistas e as atividades ludicas.

O motivo pelo qual optou-se pelo brincar como instrumento de intervengéo € porque,
por meio dele

[...] a crianca expressa seus conflitos e, deste modo, podemos reconstruir seu
passado, assim como no adulto fazemo-lo através das palavras. Esta € uma
forma convincente de que o brinquedo é uma das formas de expressar 0s
conflitos passados e presentes (ABERASTURY, 1992, p. 17)

Aberastury (1992) retrata que a crianca, ao brincar, além de transpor para o exterior
suas angustias, seus problemas internos e medos, também os domina por meio da agéo.
Assim, a intervencgéo ludica entra como um instrumento capaz de transformar a realidade
da criancga, influenciando nos estados mentais que interferem na timidez. De acordo com
Kishimoto (2008) brincar é importante, ainda, porque permite a crianca se desenvolver,
aprender e se expressar de maneira significativa e positiva quanto a sua infancia, visto que
a imaginacéo e criatividade sdo exercitadas neste contexto.

RESULTADOS

Apresentacao da crianca (conforme entrevistas com a mae e professora)

A crianga em questdo é uma garotinha de quatro anos, de uma escola publica do
interior de Sdo Paulo-SP, matriculada na turma do Maternal Il. Foi indicada para participar do
projeto devido a ndo conseguir se socializara com as outras criancas da sala, apresentava
conduta muito acanhada, apresentava dificuldades para comer e dormir, além do choro
constante. Relatou a professora que a menina permanecia sempre atenta ao que ela dizia
ou explicava e dificilmente faltava as aulas. Nos ultimos meses destacou que a crianga
manifestava tristeza e comentava com a professora: “A mamae ndo mora mais com 0
papai”. Quando reclamava de dores na escola, estas se localizavam na barriga.

Em entrevista, a mée relatou que quando chegavam pessoas em sua casa, a
crianga abaixava a cabeca e olhava para o ch&o; disse que ela n&o tinha amigos e, como
morava no sitio, convivia apenas com adultos e o irm&o. Comecou a frequentar a escola,
em periodo integral, aos dois anos. A adaptacdo ndo foi facil, segundo a mée a criancga
chorava muito e isso se estendia até aquele momento, aos quatro anos. Com relacao as
caracteristicas de personalidade dos pais, a mée se declarou “nervosa, ansiosa e agitada”.
Quanto ao pai, o caracterizou como “timido, bravo, nervoso e agitado”.
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Observacao em sala de aula

Ao longo das aulas a crianga permanecia atenta, prestando atencdo e respondendo
quando a professora falava com ela. Todas as manhas, ela chorava quando chegava a
escola. No momento do conto de uma histéria infantil, permanecia concentrada e quieta
em seu “cantinho”. Em seguida, na hora do desenho, os alunos sentavam-se em grupos,
conversavam entre si, ja a crianga pouco se comunicava com os colegas. No decorrer
das brincadeiras optava por brincar sozinha e o que ela mais gostava de brincar era de
“cozinhar”. Quando um dos amigos interferia, se entristecia por ter sido interrompida em
seu momento ludico, porém, néo reagia.

Finalizadas as brincadeiras, a professora organizava a turma para almogar. Tudo o
que ela dizia, a crianga prestava atengéo e obedecia as suas ordens. Na hora do almogo
as criangas conversavam, ela permanecia quieta e comia muito pouco. Nesse periodo de
observagdes e considerando os relatos da professora e da méae, foi possivel analisar que
a crianca possui algumas das caracteristicas apresentadas no “Quadro 1 — Descricoes
comportamentais de criancgas timidas”, séo elas: brinca sozinha; néo inicia uma conversa;
evita olhar nos olhos da pessoa com quem fala; responde somente se lhe perguntam e o
faz com monossilabos; & extremamente obediente; chora facilmente, por “qualquer” coisa.
Pelo comportamento dela foi possivel constatar que as caracteristicas de timidez a limitava
quanto ao brincar e conversar com 0os amigos de sala, optando por se divertir sozinha.

Encontros ludicos na brinquedoteca

Os encontros ludicos na brinquedoteca ocorreram uma vez por semana, com a
duracéo de 50 minutos. No total foram realizados 27 encontros, no primeiro semestre.
Nos dois encontros iniciais a crianga priorizou atividades envolvendo cores, com o uso do
jogo de potes de encaixe e quebra-cabeca. Durante a brincadeira, apresentou dificuldade
em encaixar alguns potes e pecas do quebra-cabeca. Diante disso, abandonava esses
brinquedos e ia “brincar de médica”, escolhendo a pesquisadora como paciente. Segundo
Aberastury (1992, p. 63) o ato de brincar de médico significa que “esses tipos de brinquedo
satisfazem suas necessidades de tocar, de se mostrar, de ser vistos e de ver”. No encontro
3, esteve a maior parte do tempo quieta, brincando com os mesmos dos dias anteriores,
conversou pouco e logo ap6s 15 minutos na brinquedoteca, optou por voltar para a sala
de aula. Com base nos nesses trés encontros foi possivel analisar que a crian¢a se sentiu
retraida e insegura ao brincar — o que dificultava o desenvolvimento ludico. Ela até explorava
os brinquedos, porém, a impressao € que nao conseguia ligar-se ao brinquedo, optando por
desistir ao ndo conseguir encaixar o quebra-cabeca.

Nos encontros posteriores (4-6) a crianca ja se apresentou mais alegre, animada,
diferente dos encontros posteriores. Durante as brincadeiras conversou bastante com a
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pesquisadora, conseguindo encaixar todas as pecas do jogo de potes e quebra-cabeca.
Brincoucom as pecas de “Lego”, selecionando cores iguais para a montagem de dois objetos:
um castelo e de um avido. Em seguida, brincou com o carrinho de pinos, encaixando as
cores iguais uma ao lado da outra. Feito isto, brincou com todos os brinquedos novamente,
como nunca havia brincado durante os encontros, superando o brincar exploratério, sem
verbalizagdo. No encontro 5 optou por brincar de “cozinhar”, convidando a pesquisadora
como participante e demonstrando cuidado para com esta. Para Aberastury (1992) a
brincadeira de vasilhas, talheres (comidinha) € uma experiéncia que além de alimentar
e ser alimentado evoca conhecimento e situacbes de perda e recuperacdo. No encontro
a criangca estava animada, comunicativa. Assim que entrou na brinquedoteca, pegou as
pecas de “Lego”, comecando a montar aviées e a brincar com eles — reproduziu 0 som do
avido, dizendo & pesquisadora que estava voando no imenso céu. A medida que brincava
com outros brinquedos, criava pequenas histérias, convidando a pesquisadora a brincarem
juntas. E importante destacar que no mesmo dia, a professora informou que o choro dela
havia diminuido.

Nos encontros posteriores (7 até 12), além de brincar satisfatoriamente com todos
os brinquedos que apresentou dificuldades no inicio, a crianca comegou a desenhar:
baleia, nuvens, boca, peixes. Comecou a se interessar pelos livros: Cinderela, Cachinhos
Dourados e Rato do Campo e o Rato da Cidade. No momento em que abria os livros, lia e
narrava as histérias para a pesquisadora de acordo com as imagens que lhe chamavam a
atencéo. Apresentou-se muito animada e comunicativa. No encontro 11, pediu ajuda para
desenhar uma casa, dizendo que néo sabia como desenhar. A pesquisadora disse que ela
poderia desenhar da forma como gostasse e imaginasse uma casa. Para Aberastury (1992)
o desenho da casa representa o corpo da crianga. Além deste, desenhou uma arvore, um
castelo e sua familia (pai, méae, irméo e tia). Conforme Aberastury (1992, p. 62), desenhar
a familia significa que a crianca

[...] j& consegue fazer uma viagem total do corpo e isto a tranquiliza. Esté tao
interessada em reconhecer seu corpo quanto o das crian¢as do outro sexo, o
de seu pai como o de sua mae; por isso, ao olharmos seus desenhos, é-nés
dificil reconhecer a que sexo pertence o desenhista.

Posteriormente passou a representar a familia por meio de bonecos e a inventar
historias sobre ela, folheando livros como: Cinderela, Cachinhos Dourados, O Pote Méagico
de Mingau, O Passaro Rouxinol, a Cigarra e a Formiga. Seus desenhos passaram a centrar-
se na mae e no pai da “princesa” que tinham um filhinho “que era o amor da vida dela”.
Por ultimo, desenhou um bau e dentro dele continha um sapatinho para o bebé. Avistou
a casinha de madeira e passou a estacionar um carrinho na garagem, colocou todos os
mébveis no andar de cima da casinha (sobrado de madeira). Para Aberastury (1992) o
brincar de colocar e retirar carrinhos da garagem remete a atividades masturbatérias. E
possivel analisar que nesses momentos, a crianca fazia referéncia as relacoes familiares,
conflitos edipianos e questdes do desenvolvimento sexual.
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Nos encontros (13-20) repetiu as brincadeiras dos encontros anteriores, centrando
na dindmica da familia na casa de madeira (que representava um castelo). Desta vez
colocou todos os bonecos para dormir na mesma cama, aplicou injecdes na pesquisadora
e brincou de médico. Continuou repetindo a leitura dos ja citados livros e a criar histérias.

Para Aberastury (1992, p. 60), essa brincadeira significa que a vida mental da crianca

[...] esta4 povoada de imagens que a acalmam e de outras que a inquietam;
teme perder todas essas imagens, necessita conserva-las, recupera-las,
revivé-las, repetir a angustia que Ihe provocaram e, deste modo, abundam os
detalhes, os objetos reais e fantasticos que seus desenhos recriam

Nos dois ultimos encontros observou-se que houve mais organiza¢do na brincadeira
da casinha, organizando os méveis pelos comodos, porém, sempre com o predominio das
brincadeiras que mostravam a dinamica/conflito familiar. No encontro 17 pegou o martelo,
e comecgou a “consertar” a casa. No encontro 18, dera um beijo na pesquisadora, aplicou
uma injecao e fez a ausculta de seu coragé@o. Arrumou os moveis, colocou flores na janela
da casa e brincou de comidinha, dizendo que tanto ela quanto a pesquisadora, precisariam
comer e beber, mas que precisava “esquentar a comida”. Cabe ressaltar que no inicio da
pesquisa, uma das dificuldades da crianca era justamente a de comer.

A partir do encontro 21, ela “cuidou” da pesquisadora, repetindo a questdo da
alimentagéo, arrumando seu cabelo. Desenhou uma casa com cores diferentes e, durante
o desenho, disse ja ndo ser mais uma casa e sim um bau cheio de coisas. Aparentemente,
o conflito familiar ndo dominou as brincadeiras, parecia mais centrada nela mesma,
buscando alternativas aos seus conflitos (questdes sexuais, medo de perda dos pais). Ao
final, pegou o chocalho, sacudindo-o, evidenciando a questéo do controle sobre algo que
aparece e desaparece (no caso, dos pais).

Nos encontros 22 até 24, ela permaneceu repetindo as brincadeiras, porém,
acrescentando elementos novos e desligando-se da brincadeira na casa de madeira.
Brincava aproximadamente por 20 minutos, ao invés dos 50. Passou a cantar a partir do
encontro 25, o que mostrou evolugdo nas caracteristicas da timidez. Nao estava mais
sentindo tanta necessidade de trabalhar seus conflitos, por isso, a decisédo de querer voltar
a sala de aula mais cedo.

Tendo em vista que no inicio do projeto a crianga chorava ao ir para a escola,
comia e dormia pouco, a coordenadora disse que ela, ap6s participar de alguns meses
nos encontros ludicos, passou a comer e a dormir melhor. Segundo a percepcdo da
pesquisadora, ela ganhou um pouco de peso ao final dos encontros e o choro também
diminuiu consideravelmente, o que também foi mencionado pela mée da crianca.

Nos encontros 25 e 26 a crianca repetiu brincadeiras anteriores e brincou de
“consertar” a tampa da caixa de brinquedos, martelando as letras que estavam decorando
essatampa e perguntando para a pesquisadora o nome de cada uma delas. Posteriormente,

pegou a caixa de lapis de cor e foi perguntando o nome das letras e as relacionando com
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0s nomes dos colegas de sala. As brincadeiras mostravam, agora, conforme Aberastury
(1992), a experiéncia da alfabetizacdo, momento em que a curiosidade recai sobre o
conhecimento; as palavras se tornam brinquedos.

No encontro 27 — Gltimo dia — a crianga mexeu nas caixas de brinquedos e decidiu
fazer outra festa para a pesquisadora. Pegou as tampas das caixas e formou um bolo de
aniversério. Brincou, também, de dnibus e trenzinho, utilizando o jogo de pinos e, depois,
preparou tipos diferentes de comidas (arroz, feijao, batata e carne), se divertindo muito.
Ao final do encontro, como fez nos trés ultimos, a pesquisadora conversou com a crianga
dizendo que ambas entrariam em férias — a despedida fora tranquila.

Diante dos encontros ludicos, constata-se que as brincadeiras foram marcadas por
trés momentos: no primeiro, a crianga iniciou a manipulacéo e exploragéo dos brinquedos
com verbalizac¢do. Ao fazer uso desta manipulagéo, conheceu a fungéo de cada brinquedo
fazendo simbolizagdes e repeticdo das brincadeiras, demonstrando-se mais segura ao
brincar. Houve, também, o desenvolvimento de confianc¢a, cuidado e vinculo emocional
para com a pesquisadora, de modo que, no decorrer dos encontros, obteve seguranga em
manifestar seus sentimentos e se sentir acolhida e compreendida.

Em um segundo momento, comecou a expressar relacbes familiares e a elaborar
conflitos. As brincadeiras passaram a demonstrar experiéncias de (re)organizagéo da
familia e da casa (interior) da crianga. Do encontro 22 ao 27, passou a brincar de forma
menos comprometida com seus conflitos, de forma mais leve, utilizando mais o espacgo
fisico. O brincar mostrou uma evolugé@o de seu desenvolvimento emocional.

Diante deste contexto, ainda que néo seja possivel definir a origem das caracteristicas
de timidez na crianga, ha duas possiveis hipoteses. De acordo com os autores estudados,
séo elas: 1- O pai timido (afirmacéo da méae durante a entrevista), cujo comportamento pode
ser sido “aprendido” pela crianga e 2- conflito emocional: causado pela separa¢éo abrupta
da familia com a entrada na escola e que pode ter sido reeditado pela separacdo dos pais.
Importante ressaltar que a professora observou tristeza na crianga antes que ela comentasse
o fato de os pais ndo estarem mais morando juntos. No brincar, expressava experiéncias de
perda e reorganizagao do lar nas brincadeiras em que predominava a dinamica familiar.

Quando a pesquisa foi finalizada, a professora respondeu a um questionario, no
qual relatou que inicialmente a crianga era timida, entretanto, no decorrer dos encontros
ludicos, ela foi se “soltando”. Foi descrito, também, que atualmente a crianga brinca sempre
com os colegas de sala (parou de se isolar), pede e oferece ajuda a professora e aos
amigos. A professora relatou que, no momento em que a pesquisadora buscava a crianca
para brincar, ela se levantava sorridente e, quando chegava da atividade na brinquedoteca,
0s amigos perguntavam: “Onde vocé foi a?” E de forma alegre e feliz, respondia: “Eu fui
brincar”. A docente afirmou, ainda, que ap6s a pesquisa a garota ndo tinha mais vergonha
de fazer perguntas e passou a apresentar uma socializagdo maior com os colegas de sala
ao brincar e se comunicar.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente pesquisa teve por objetivo auxiliar uma crianca com caracteristicas de
timidez por meio de uma intervencéo ludica, buscando contribuir a seu desenvolvimento
emocional. Por meio da analise conclui-se que o objetivo geral da pesquisa foi alcangado,
uma vez que, nos primeiros encontros ludicos, a crianga apresentava um comportamento
retraido e inseguro, que a prejudicava ao se comunicar e dificultava no desenvolvimento
de vinculos com os colegas de sala, sobretudo na hora de brincar. Os encontros na
brinquedoteca |he proporcionaram mais seguranca pelo fato, também, de ter atencéo
individualizada.

O ambiente favoreceu um acolhimento e bem estar, que contribuiu com a dificuldade
na adaptacgdo escolar e a “perda” familiar. A garota se interessou pelos encontros e, a medida
que brincava, notava-se, aos poucos, mudangas significativas em seu desenvolvimento
emocional e, consequentemente, social. Os encontros ludicos a estimularam a explorar,
sentir, criar, imaginar e experimentar, possibilitando, também, uma evolugdo qualitativa
em seu brincar. E importante ressaltar que o vinculo que a crianca estabeleceu com a
pesquisadora foi fundamental para obter esse desfecho.
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CAPITULO 12

OS DESAFIOS DA FORMACAO HUMANA PARA
O MUNDO DO TRABALHO: EXPERIENCIAS E
PERSPECTIVAS

Oscar Edgardo N. Escobar
Docente/UEPG, Brasil

RESUMO: Este trabalho faz parte de uma
pesquisa que o autor desenvolve na UEPG.
O texto pretende trazer a luz uma viséo
preliminar sobre a formacdo humana no
mundo do trabalho. Deve-se esclarecer que
esta producgéo sobre este tema é um estudo
preliminar e faz parte de um estudo maior
que esta em processo de desenvolvimento
PALAVRAS-CHAVE: Formacdo humana,
trabalho e educacéo.

ABSTRACT: This work is part of research
that the autor develops at UEPG. The text
aims to bring to light a preliminar view of
human formation in the world of work. It
should be clarified that this production on
this topic is a preliminar study and is art
of a larger study that is in the process os
development..

KEYWORDS: Human formation, work and
education

Data de aceite: 01/07/2024

INTRODUCAO

O sentido da atividade humana
ocorre em todas as circunstancias da vida
social, desde os primérdios da humanidade
até nossos

dias, é uma condicdo

fundamental da sociabilidade humana.
Portanto, os individuos para constituir-se
como seres sociais devem produzir a sua
existéncia tanto no plano coletivo quanto
subjetivo.

A luz da regulamentacdo juridica
do trabalho cabe planificar as relagbes
que apontem para a ressignificacao social,
juridica e economia do ambiente educativo
do mundo globalizado do trabalho, inclusive
esta regulamentado em termos de Lei —
10.097/2000, que define que as empresas
e reparticdes publicas ou privadas incluam
formalmente jovens no seu quadro de
funcionarios por meio de contrato de
trabalho com duracéo de 11 a 24 meses.
No artigo 402 da Consolidagédo das Leis
Trabalhistas (CLT), é indicado que a idade
do Jovem Aprendiz deve oscilar entre 14 e
24 anos, porém, essa faixa de idade néo
€ valida para pessoas com necessidades

especiais.
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E importante destacar que o sistema juridico define alguns critérios para poder
participar nesse mundo laboral, uns dos objetivos principais do programa é fazer com
que esses jovens incorporem conhecimento e saberes para poderem ser aplicados
no mundo do trabalho, ndo é sem razdo, que todos realizem treinamentos e cursos de
extensdo durante todo o periodo de contrato; também, é exigido que estes jovens estejam
matriculados e frequentando o sistema escolar formal; por conseguinte, o programa exige
que se estabeleca uma carga horaria que pode variar entre 4 a 6 horas por dia no maximo;
a remuneracgao ou bolsa fiduciaria, est4 baseada no salario minimo e nas horas prestadas
no servigo, porém, a uma flexibilizagéo no valor do minimo.

Desta demarcamos o cenério contextual e das politicas governamentais que o
Estado do Parana vem instituindo perante a Secretaria do Trabalho, Qualificacdo e Renda
e a Secretaria de Estado da Educacéo.

Neste sentido, as atividades humanas envolvem o principio de trabalho social, este
define de que forma os individuos devem-se organizar para pode produzir a sua existéncia
no plano de sua sociabilidade humana. O trabalho como agente transformador da realidade
social, como pratica humana que permite alterar a natureza e, ao mesmo tempo, elaborar
bens que permitam satisfazer as necessidades humanas na sua plenitude. Todavia, é
através da atividade que os individuos ocupam um lugar privilegiado na estrutura social e
podem projetar a transformacéo de seu meio na qual estédo situados.

Por conta disso, os individuos oportunizam condicdes favoraveis a seu
desenvolvimento social. Houve em todos os séculos, principalmente, nas sociedades
modernas, a nitida intencionalidade dos individuos configurarem uma sociedade
mais democratica, onde os direitos permitissem criar condicbes adequadas para o
desenvolvimento das potencialidades que s&o inerentes a condicdo humana, ou seja,
permitir a promog¢ao de uma realidade que levasse ao pleno atendimento das necessidades,
seja no plano material e simbdlico. Portanto, este estudo preliminar visa a resgatar que as
atividades humanas ou o trabalho constituem os fundamentos dos individuos dentro de
sua realidade social. Dessa forma, pode-se observar, por exemplo, que a formacéao dos
estudantes esta intimamente relacionada com as necessidades que a sociedade demanda
num determinado contexto histérico.

O mundo do trabalho estad em constante mudanca sendo necessario a possibilidade
de didlogo diante das circunstancias do ritmo da vida instaura-se a pergunta pela
subjetividade e alteridade, tema que advindo de uma perspectiva histérica nova, sob a
Gtica da sociologia contemporanea. Essa medida é imprescindivel em virtude da fraqueza
ética e das frequentes ameacas as instituicbes democraticas sofridas pela sociedade civil
nos ultimos tempos, Brasil demostrou que as suas instituicbes sé@o frageis e dominadas
pelos mercados internos e internacionais, porém, este cenéario nao € monolitico, possui
mutas contradicdes e a mobilizagdo do coletivo permitiu corrigir esses desvios histéricos
nos Ultimos tempos. Todos os espagos democraticos tornaram-se vitais para voltar as
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democracias mais representativas que hoje estdo em curso. O setor educacional possui
um papel fundamental, principalmente, as universidades e o ensino publico como um todo
tém-se tornado um espaco privilegiado para a divulgagéo da objetividade do mundo real.
O dialogo entre estres setores tém sustentado e enunciado critérios que permitiram a

sociedade sua propria superacao.

DA TEORIA A PRATICA: DESAFIOS E EXPERIENCIAS DA FORMAGAO
HUMANA

Existe uma basta teorizagcdo da formagdo humana e suas perspectivas sociais,
nesse sentido, o objeto de estudo que estd em curso e que representa o cerne desta
pesquisa, se sustenta na perspectiva enunciada por Leo Huberman ( 1986), Na obra deste
autor, aponta que todo processo histérico dos individuos esta relacionado a sua realidade
pratica do trabalho, Inclusive a industria moderna podera desenvolver-se somente pelas
atividades humanas em seu conjunto, ou seja: “ A expansdo do mercado. Repita a frase
varias vezes, na ponta da lingua, Grave em seu cérebro. E uma chave importante para a
compreensao das forcas que produziram a indUstria capitalista tal como a conhecemos”
(Huberman, 1986, p. 109).

Portanto, a troca de bens dentro da sociedade, inclusive, possibilitou a propria
formacédo da sociedade moderna ou sociedade burguesa O que nos leva a desmistificar a
l6gica do mercado que esta presente nas relagées de poder tanto nas instituicbes politicas
quanto nas instituicdes de ensino, existe uma l6gica que gravita em todas as dimensdes da
sociedade, seja no campo juridico, politico, cultural, econémico, entre outros que definem
a propria organizacao social. Todavia, devemos recordar que as atividades humanas e
suas necessidades vao dando forma a anatomia que uma sociedade tem num momento
histérico, assim, muitos pesquisadores e pesquisadoras apontam que o trabalho é o
principio da sociabilidade humana, vejamos como uma socibloga pesquisadora se refere
a este assunto:

Qualquer ato de trabalho ¢ uma atividade produtiva, cujo produto é um valor
de uso, condigdo da existéncia do homem em sua relagdo com a natureza.
Mas, quando o dispéndio de forca de trabalho humano produz bens em
excesso para além da subsisténcia, como na sociedade capitalista, esses
bens sdo trocados e esse é o valor de troca. Nesse aspecto, o trabalho cria
valor. Ha dignidade no trabalho humano. Por meio da troca de mercadorias, o
trabalho privado que as produziu se torna social — o dinheiro, que é resultado
do meu trabalho, é trocado por um livro que compro na livraria, por exemplo
(Araujo, 2011, p. 49).

E para transitar na concep¢éo de trabalho como alicerce socioldgico e histérico,
podemos observar que Huberman, no livro Historia da riqueza do homem (1986), procura
elaborar uma trajetéria da forma como os seres humanos através do trabalho, formaram
as civilizagdes e apontaram novas formas de sociabilidade quando as mesmas precisavam
ser alteradas.
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Ao pensar a subjetividade humana em suas complexidades na sociedade e no mundo
do trabalho compete transmitir o que (Carneiro; Silva; Ramos, 2018, p. 63) identificam para
dar livre expressao da subjetividade, quando nas relagbes de trabalho temos os embates
e contradicbes para “ mobilizar o trabalhador para a acéo, para a resolu¢éo dos problemas
do trabalho, para criacdo do espaco para a liberdade, para alteridade e para o sofrimento
criativo” (alienagédo) e para dar visibilidade aos debates atuais sobre a crise do trabalho
moderno' em suas confluéncias sociais identitarias, Vatim (1999) questiona que:

O problema né&o é simplesmente o desaparecimento do rendimento que
acompanha o trabalho nem a estigmatizacdo que a sua auséncia induz. E
o problema da identidade individual (a necessidade de ser para si) que,
na sociologia, ndo se podera separar do da identidade social (ser para os
outros). Trabalhar é também produzir, isto €, existir na nossa obra, para nés
e para os outros. Temos como prova de que este desejo identitario perdura
mesmo quando a referéncia social se torna virtual, a figura do “artista maldito”,
que espera da posteridade o reconhecimento social que desespera obter
dos seus contemporaneos. E em nome desta perspectiva que ele continua
a “trabalhar”, ou seja, a prosseguir, como bom burgués weberiano, a sua
vocacao perante Deus. Este desejo de trabalho sera simples submissao a
ideologia dominante ou nevrose coletiva? Ao forcar demasiadamente as
coisas, a critica do trabalho tende frequentemente a confortar o seu eterno
inimigo — o culto puritano do trabalho —, ao considerar sub-repticiamente o
trabalho como trabalho alienado Vatim, 1999, p. 11-19).

Para o ambiente da socializagdo, bem como para a incidéncia do ambiente de
pesquisa pode-se observar uma relagéo de interdependéncia entre o trabalho subjetivos
e o trabalho coletivo, ambos constituem partes de um mesmo processo social. Esta é sua
l6gica de organizacao dos elementos prescritos que expressam as representacdes sobre
a divisdo do trabalho pensando suas normas, o tempo e controle circunscrito no trabalho
real numa subjetividade e mediatizada pelo coletivo social. E importante evidenciar que o
trabalho dos seres sociais, como citamos acima, representa uma contribuicdo importante
na dindmica social, pois, suas atividades somadas as demais representam a possibilidade
do andamento das atividades como um todo, porém, desde umas perspectiva critica, as
atividades se desenvolvem sob uma pressao constante da palavra tempo, este se torna
diminuto e cansativo, pois, a diversidade de fungdes ( trabalho remunerado, estudos da
escola, convivéncia familiar, lazer, entre outros, levam aos jovens a entrar na dimenséo do
stress, desanimo por seus resultados exiguos, todavia, este mundo do trabalho, passa a
configurar-se numa imagem sombria e num futuro incerto, ndo € sem razado que, o autor
citado acima, se refere ao trabalho como sendo, por exceléncia, uma atividade alienada,
devemos observar que esta qualidade das atividades humanas nao € um processo isolado,

1. Estas crises tem como fundamento a implementacéo das politicas econémica neoliberais que foram acionados pelas
economias dominantes de ocidente e europeios a nivel global, eis aqui uma definicdo acertada dessa fase historica
do capitalismo: “De fato, o neoliberalismo nos cai como uma luva porque afirma ideias e praticas antidemocraticas, o
pbés-modernismo politico nos assenta muito bem porque reforca o personalismo e responde de forma adequadamente
a forca tradicional do populismo de nossa politica ( Chaui, 2001, 34).
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pois, as principais classes que definem a sociedade atual estdo numa mesma relacéo, logo,
a propria classe dominante encontra-se presa a um processo alienado.

No decorrer do processo formativo dos jovens estagiarios sdo levados a outras
inUmeras atividades extracurriculares que acentuam a criagdo de uma imagem negativa de
suas atividades produtivas, embora, a for¢ca da juventude contribua para diminuir os efeitos
mencionados. Brasil apresenta na sua estrutura social uma desigualdade que possui
componentes historicos, por isso, € necessario uma interpretacdo e uma compreensao
historica; estes avangos também possuem componentes positivos uma vez que permite
que esses jovens adquiram experiencias que vao possibilitando avancar nos espacos
politicos e econémicos, pois, no futuro eles serdo a mao-de-obra privilegiada dentro da
sociabilidade humana, vejamos como Arroyo (2012), vé esse quadro social, diz ele:

Os conflitos de interesses no educativo ndo se situam fundamentalmente no
campo da transmissdo de conteudo, alienantes ou criticos, mas situam-se
na raiz, na destruicdo dos processos de producao do saber e da cultura, na
declaracéo de nao legitimidade para os processos de producéo de educacao
fora da instituic&o legitima (Arroyo, 2012, p. 117).

Efetivamente, a visdo social de mundo que os jovens vao configurando ( as vezes
de forma consciente ou inconsciente), o levam amadurecer que essas experiencias no seu
cotidiano ( escola e 0 mundo do trabalho) sdo dois mundos que estdo num mesmo plano, em
decorréncia disso, cria-se uma representacao objetiva da realidade social, oportunizando
um crescimento cultural®> muito significativo em relagdo daqueles que ndo experimentaram
esses aprendizados de vida, torna-se oportuno a seguinte colocagéo, pois:

Compreender como este movimento de educagéo por intermédio do processo
de trabalho se d4, e de que forma ele pode contribuir para a superacéo das
relacbes capitalista de produgdo ensinando o trabalhador a se organizar,
a resistir, e, deste modo, favorecendo o surgimento de novas formas de
organizagéo do trabalho e de disciplinamento, é uma tarefa absolutamente
necessaria a todos os que, de alguma forma, estejam comprometidos com os
interesses da classe trabalhadora Kuenzer, 1995, p. 14).

Ora, esse fendmeno contraditorio estd presente também no fundamento da
aprendizagem dos jovens que vivenciam essas multiplas tarefas laborais, como o ilustra,
de forma arguta, a pesquisadora.

Engels (1985), indica que durante a Revolucdo Industrial do século XIX, a familia
ficava totalmente desagregada, pois, 0 mercado tinha preferéncia por a mao-de-obra
feminina e infantil, pois, podia ser remunerada de uma forma baixa e flexivel, por isso,
os homens assumiam o papel feminino nos lares, guardando as proporgdes histéricas,
muitos jovens aprendizes se inserem no mercado para oferecer um apoio econémico a

seus pais uma vez que eles estdo fora das focas produtivas de forma contraria a sua

2. “A cultura de um individuo depende da cultura de um grupo ou de uma classe, e que a cultura de um grupo ou de
uma classe depende da cultura do conjunto da sociedade & qual pertence aquele grupo ou aquela classe. (...) A cultura
de um individuo ndo pode ser isolada daquela do grupo, e que a cultura do grupo ndo pode ser abstraida daquela do
conjunto da sociedade (Eliot, 2011, 23-26).
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vontade, isto é, ndo conseguem encontrar emprego, eis o que afirma, o autor mencionado:
“ E a mulher que alimenta a familia; é o homem que fica em casa, cuida das criangas.
Limpa os quartos e prepara a comida. Este caso é muito frequente (Engels, 1985, 167). Por
imposicao econdmica, que levou aos jovens da atualidade a desempenhar inUmeras outras
tarefas, além da escola.

Para compreender de que maneira o ensino de estudantes do Ensino Médio
esta fundamentado e aponta sobre as questdes relacionadas a formacao cidada e, ou
voltada mais, especificamente, para o mundo do trabalho é importante, situa-los dentro o
cenario politico e econémico na qual se encontra a sociedade num determinado momento
de sua histéria. E exatamente por essa razdo que, estes em sua légica de organizagéo
dos elementos prescritos que expressam as representacdes sobre a divisédo do trabalho
pensando suas normas, o tempo e controle circunscrito no trabalho real numa subjetividade

exercida a partir daquilo que alguns autores esclarecem:

A organizacado do trabalho apela, pois, a outro compromisso que deve
ser analisado no contexto de trabalho. O exercicio de qualquer tarefa nédo
€ neutro, ou seja, o trabalho sempre tem algum significado para a prépria
pessoa que o executa, para a familia, para os amigos, para o grupo social de
referéncia (Carneiro; Silva; Ramos, 2018, p. 63).

Assim sendo, uma educacéo voltada para o atendimento das demandas da divisdo
de trabalho® e das necessidades capitalista implicara, sem sombra de divida, numa relagéo
alienada, uma ocupacdo meramente funcional, impedindo aos jovens trabalhadores e
trabalhadoras a realizagdo do desenvolvimento de todas as potencialidades humanas,
porém, suas atividades vao imprimindo uma consciéncia de classe que abrira novas
perspectivas de superar as limitacdes que essas atividades lhes impdem no momento.

Nos processos identitarios estao presentes os protagonismos culturais para enfrentar
e reconhecer a cultura concreta brasileira que, em seu mosaico de diversidades busca
seu protagonismo e estabelece o valor da plenitude da vida a ser respeitada em todas as
conquistas interculturais da ciéncia em seu alcance para todos. A realidade cultura concreta
e atual, segue a presente contextualizacdo dos saberes mediatizados pelos indicativos
filosoficos e sociolégicos pelos quais percorremos nos caminhos da interculturalidade que,
decididamente passa pelos perfis da ética que assume o protagonismo moral e cultural dos
sujeitos numa atuacéo das linguagens da alteridade como possibilidade para ser alcan¢ada
a escuta dos saberes do outro.

Assim sendo, sera oportunizado o sentido da alteridade como condi¢do de escuta
e de responsabilidade para com a palavra que vem do outro, numa infinita relacédo de
reciprocidade, podendo oferecer caminhos para que a cidadania de todos seja assegurada.

3. “A divisdo do trabalho €, historicamente, exigida pelo processo de trabalho manufatureiro e industrial. O desen-
volvimento da maquina incorpora a esta a habilidade do oficio e os conhecimentos que antes residiam no — e eram
possesséo do — trabalhador. Desta forma, a ciéncia e os conhecimentos passam a ser propriedade do capital (Marx;
Engels, 2004, p. 11).
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Todavia, deve-se salientar que, em muitas situagbes, esses trabalhadores e
estudantes delimitam suas preocupag¢des no atendimento de suas familias, pois, se colocam
como “arrimo de familia” e quando ajudam a levar o sustento para a casa. Tal sentido
trouxe a indicacdo da compreensdo do que representa oportunizar espacos de reflexao
que operacionalizem caminhos para a superagéo de quadros imediatos de desigualdades
sociais, tendo como sentido o alcance das perspectivas e interesses para a formacgéao
profissional e 0 acesso a uma educacgéo técnica ou superior como uma alternativa para
ultrapassar as crises do trabalho presente. Para tanto é preciso considerar também que:
“0 espaco ideoldgico é composto de elementos ndo atados, ndo amarrados, “significantes
flutuantes” cuja prépria identidade é “aberta”, sobre determinada por sua articulagdo numa
cadeia com outros elementos — isto é, sua significacdo ‘“literal” depende de sua mais-
significacdo metaférica” (Slavoj, 2024, 135). Em outras palavras, os ambientes de trabalho
séo considerados como espagos conquistados pela meritocracia e o esforgo pessoal e ndo
como uma construg¢ao social, mediatizadas pelos conflitos de classe que séo distintos para
cada classe social.

Esses cenarios aparecem no que Antunes (2022, p 44) aponta como sendo 0s
reflexos do capitalismo pandémico que remete a ideia de que estamos, portanto, a beira de
um colapso social profundo, impulsionado pelo capitalismo em sua variante ultra neoliberal,
que é ainda mais dificil. Deste enfoque pode-se compreender que os desafios no mundo
do trabalho também trazem incumbéncia da crise para a classe trabalhadora.

O alcance da extenséo ofertadas nas universidades paranaenses, sejam de cunho
publico ou privado, vém a oportunizar uma experiencia valiosa para o entendimento daquele
segmento de jovens que de forma temprana séo introduzidos no mundo do trabalho, em
especial por estes sujeitos sociais fazerem parte do cenario e ambientagdo da pesquisa
que nasce pela nossa preocupagdo com as consequéncias que as crises do Ensino Médio
num futuro préximo, veremos que estas politicas publicas de governo deveram ser revistas,
pois, nas realidades que foi implantado esse sistema teve resultados negativos para a
sociedade como um todo.

O Ensino Médio configura a etapa da Educacgéo Basica que sempre nos preocupou
e a partir deste residem nossas inquietacdes a esta etapa sensivel da formagéo estudantil
para os sujeitos dessa pesquisa, que se direciona para dar cumprimento a responsabilidade
social perante a insercao destes jovens no mercado de trabalho, observando a incluséo
como um principio pedagogico e social pelas trilhas de engajamento e pertencimento
intercultural na sociedade como um todo.

A educacgéo é um direito humano, garantido inclusive pela Constituicdo Federal do
Brasil. Essa pesquisa retrata a importancia das politicas intersetoriais *. Cabe ressaltar que,

4. Entende-se por intersetorialidade, a possibilidade de sintese de politicas, e esta por sua vez esta no reconhecimento
dos limites de poder e de atuagdo dos setores, pessoas e instituicbes. A acdo intersetorial ndo elimina a importancia da
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para a implementagdo de politicas, a intersetorialidade passou a ser requisito, visando a
sua efetividade por meio das articulagbes entre os 6rgdos governamentais e a sociedade
civil (Tabai e Bezerra, 2017).

A soberania e seguranca alimentar® sdo extremamente importantes ainda mais
nos dias atuais, onde, sabe-se que, milhdes de trabalhadores estdo lamentavelmente
desempregados. De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a taxa de desocupagao da populacéo
brasileira foi de 7,9% no primeiro trimestre de 2024 (IBGE, 2024). Ja o indice de miséria do
Brasil, que era o maior, de um grupo de 14 paises, em 2019 (16,25%), caiu para o terceiro
lugar em 2023, com 12,54%, como mostra estudo da Fundagédo Getulio Vargas (FGV lbre,
2024).

Desta maneira, € importante refletir sobre o papel das politicas publicas, ainda mais
em um cenario pandémico recente, na aplicacao de auséncias e de permanentes processos
de exclusdo social. Afinal, uma das prioridades governamentais deve ser proteger
populagdes mais vulneraveis do ponto de vista social e econdmico, com destaque ao papel
de uma universidade® pablica que busca intervir nesse impacto e, ainda, na sua contribuicéo
face a reducdo das desigualdades sociais. Acredita-se que projetos de pesquisas sejam
mecanismos eficientes para a construcdo das politicas publicas intersetoriais eficazes,
através do maior conhecimento sobre as condi¢bes reais de educagédo, como direitos
humanos, estabelecidos desde a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos e respaldados
pela Constituicao Brasileira, desde 1988. Espera-se contribuir para o debate do tema, com
a finalidade de sensibilizar a populagéo para as politicas e programas. E ainda, avaliar os
diferentes tipos de agdes. Tendo em vista a importancia do tema e os poucos trabalhos
disponiveis que tratam especificamente sobre esse assunto, justifica-se a necessidade
dessa pesquisa.

A justificativa académica que mobiliza a intencionalidade da interpelacéo ética, que
significa a infinita responsabilidade com o outro (jovens estagiarios) esta situada nesta
pesquisa para a oferta do curso “Préaticas Textuais Interculturais”. Este se revalida para os
jovens participantes selecionados, que ingressam numa experiéncia extensionista que traz
uma vivéncia reflexiva garantida para acessar ao ideal de enfrentar o vestibular e 0o ENEM,
com desenvoltura para obter um “provimento” cultural, pedagogico, social, bem como a
melhoria nas condi¢des de vida.

existéncia de espacgos especificos de gestdo de politicas setoriais e a adogdo da intersetorialidade, tende a favorecer
politicas e agbes que sejam influenciadas pela dindmica de outros setores. A questao fundamental da intersetorialidade
€ a ruptura das barreiras de comunicacéo, que impedem o didlogo entre diferentes setores. A intersetorialidade surge
como uma

5. Entende-se por soberania alimentar dos povos, a produgéo dos alimentos que respeita a cultura e habitos de consu-
mo da populagéo, sendo crucial para garantir a Seguranga Alimentar e Nutricional - SAN, pois garante que os individuos
tenham autonomia para produzir e definir para quem irdo produzir. O conceito de soberania alimentar, sob a 6tica da
seguranga alimentar, frisa que para o povo ser soberano, essa soberania refere-se a condi¢ao de alimentar o seu povo,
precisamos ter plena condicdo de se alimentar, ter renda suficiente para adquirir os alimentos (BRASIL, 2006).

6.“
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Por exemplo, aos jovens serdo ofertados percursos e situacoes de aprendizagem,
com a possibilidade de se reacender o valor da profissionalizagdo em espacos nao
formais, nos quais a escolarizacdo também pode ocorrer. Assim se da o formato da infinita
responsabilidade com o outro, para que este acesse pelos caminhos da cidadania que
se inicia também pela formacgao cultural que vai respaldar os momentos de transicéo do
mercado de trabalho, face a emancipacéo social aliada a educag¢éo permanente.

Desta reflete-se o ideéario da Curricularizacdo” da extensdao como refletor que
inserido as demandas de trabalho académico, considerando as possiveis ambienta¢des
e encaminhamentos que a presente pesquisa podera também articular para sustentar
0s contornos das implicacées que a realidade do Estagio Remunerado do Ensino Médio
possibilitara, uma vez que o publico alvo desta investigacdo vem contemplar a entrada sob
fluxo continuo institucional na realidade no dmbito educacional. O verdadeiro significado
da educacdo, para a maioria dos professionais que atuam nesta area, € a formacao que
possibilite o desenvolvimento das potencialidades de cada educando ou educanda, de
tal modo que, cada educador deve oportunizar criar condi¢cdes favoraveis para que esta
pratica aconteca. Estes assuntos serdo observados na sequéncia desta producéo.

CONCLUSOES

ApOs finalizar estas breves digressdes sobre os desafios da formag&o humana para
o mundo do trabalho, gostariamos e ressaltar que isso representa um esforco tedrico maior
que se encontra em curso. Portanto, apresentamos aqui uma introducao inicial sobre este
assunto, pois certamente iremos compartilhar as outras partes que foram pesquisadas e
estudadas num futuro préximo. Aprendemos que, ao examinar a histéria, podemos entender
mais sobre n6s mesmos. O desenvolvimento das habilidades humanas esta intrinsicamente
relacionado as necessidades que a propria sociedade tem num determinado periodo da
sua histéria.

No passado, os métodos de adquirir conhecimento surgiram como um meio Unico de
preservar os saberes produzidos em conjunto, mas com o surgimento das classes sociais
e da divisao do trabalho, eles perderam sua relevancia. Agora, tornaram-se ferramentas
de discriminagdo e poder em diversas areas da sociedade. As mudancgas que estamos
enfrentando exigem acgbes voltadas para a libertacdo dos individuos. A disponibilidade
de informacdes digitais poderia aumentar significativamente as capacidades humanas,
no entanto, percebemos cada vez mais a disseminagcédo de ideologias e labirintos de
desinformacéo. Isso € compreensivel, dado o contexto atual. As sociedades ocidentais

7. “A Curricularizagéo da extensao € um processo que visa a incluséo de atividades de extensdo no curriculo dos Cursos
de Graduagdo, levando em conta a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, entre as diretrizes orientado-
ras encontramos a formagéo integral dos estudantes para a sua atuagdo professional, todavia, possui como proposito
a promogdo de mudanca social. A Resolugdo n° 07 de 18 de dezembro de 2018. Através do Conselho Nacional de
Educacao (CNE), define como objetivo basico a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira e regimenta o disposto na
Meta 12.7 a Lei n° 13.005/14.
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e europeias sofrem um profundo declinio em todas as esferas da sociabilidade humana,
porém, ao mesmo tempo surgem novas for¢as sociais que projetam alternativas de
transformacéo real, sobretudo, visam ao desenvolvimento das potencialidades humanas
na sua plenitude, outrora era uma utopia, hoje, ja € uma realidade e ninguém de nés pode
ficar ilibado.
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CAPIiTULO 13
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RESUMO: O objetivo deste trabalho esta em
discutir sobre a contribuicéo e aplicabilidade
dastecnologias assistivas (TAs) no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual no ambiente escolar,
0 que compreendeu investigar de que
forma as tecnologias assistivas influenciam
os alunos e como esta sendo trabalhada
as necessidades especiais desse publico
especifico  através do  Atendimento
Educacional Especializado que ocorre
nas salas multifuncionais. A metodologia
adotada para esta pesquisa fundamentou-
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se na pesquisa bibliografica, abordando o
assunto através da analise tedrica em livros
e artigos cientificos que tratam da tematica
proposta. A pesquisa possui, também,
abordagem qualitativa, desenvolvida
com intuito de analisar e discutir sobre a
contribuicdo das tecnologias assistivas para
alunos com deficiéncia intelectual atendidos
na educagdo basica. Assim sendo, afirmar
se que ha necessidade de se utilizar a TA
como uma ferramenta interdisciplinar, pois
contribui para a aquisicao de conhecimento
dos alunos. A utilizagao das tecnologias
assistivas, realizada de forma colaborativa
na escola pelos profissionais, proporcionam
ao aluno autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social.
Portanto, espera-se que este estudo
possa contribuir no contexto educacional
para o progresso escolar dos alunos com
deficiéncia intelectual, tornando-se um
meio facilitador na promogéo e socializagéo
de saberes, pois uma das finalidades da
educacao é buscar a equidade no acesso
das pessoas com deficiéncia para 0 mundo
do conhecimento ao longo da vida.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem.
Deficiéncia Intelectual. Tecnologia de Apoio.
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INTRODUCAO

De acordo com a historia, as tecnologias assistivas estao inseridas na humanidade
desde os primérdios, sendo utilizadas na educagcdao como uma ferramenta que possibilita
ao aluno com deficiéncia a incluséo e o acesso ao conhecimento.

Assim, para que as lacunas existentes no processo de escolarizagédo do aluno (a)
com deficiéncia intelectual sejam diminuidas, se faz necessario que a instituicao escolar
atente para a contribui¢do, utilizagdo e aplicabilidade da tecnologia assistiva no processo
ensino- aprendizagem desse publico.

Partindo desse contexto, o referido estudo objetiva analisar sobre a contribuicdo
das Tecnologias Assistivas na oferta do Atendimento Educacional Especializado para
alunos com deficiéncia intelectual, pois, entende-se que a TA € um recurso que auxilia na
construcédo da independéncia dos sujeitos implicados no processo ensino aprendizagem.

Busca-se também, enfatizar a importancia do professor no processo escolar do
deficiente intelectual, pois, para que esse alunado tenha sucesso na vida educacional, é
necessario que o docente atente para os multiplos fatores responsaveis pela aprendizagem,
tais como fatores emocionais, culturais, sociais, econémicos e psicologicos. Dessa forma, o
professor tem que ser capacitado e esta em continua inovagao na sua pratica pedagogica,
buscando estratégias que favoreca o aprendizado do aluno, através da tecnologia assistiva,
pois, essas tecnologias facilitam o processo de interacdo entre professor e aluno, como
torna possivel a inclusdo na escola regular de ensino.

Nessa perspectiva, o uso das tecnologias assistivas se torna imprescindivel, na
oferta do atendimento educacional especializado para os deficientes intelectuais, ja que a
mesma propicia avang¢os no processo de aprendizagem. Desta maneira, se faz necessario
que a escola reconhecga a importéancia dos recursos da TA como um leque de possibilidades
para o aluno se apropriar do conhecimento.

O referenciado estudo tem como principais eixos as referéncias bibliograficas,
sobre tecnologia assistiva, atendimento educacional especializado e deficiéncia intelectual:
Rita Bersch (2013), Filho Galvdo (2012), Aila Rocha (2013), Ecleide Sousa (2009).
Assim, as discussdes deste trabalho leva em consideragéo a aprendizagem do aluno (a)
com deficiéncia intelectual em suas especificidades e limitagbes, e como o profissional
da educacdo no atendimento especial promove a acessibilidade utilizando recursos da
tecnologia assistiva que viabilizem a inclus&o escolar dos estudantes.

Portanto, refletir sobre a contribuicéo das Tecnologias Assistivas no AEE para alunos
com deficiéncia intelectual, requer analisar as necessidades dos educandos, tornando
imprescindivel que os professores tenham o conhecimento de metodologias, estratégias e
aplicabilidade sobre a tecnologia assistiva no ambiente escolar.

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 5 Capitulo 13

141



METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste estudo, inicialmente ocorreu a abordagem do assunto,
através da revisao bibliografica em livros e artigos cientificos que tratavam da tematica
proposta. Esta € uma pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa foi desenvolvida
com intuito de investigar sobre a contribuicdo das tecnologias assistivas na oferta do
atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia intelectual.

O referenciado estudo tem como principais eixos as referéncias bibliograficas,
sobre tecnologia assistiva, atendimento educacional especializado e deficiéncia intelectual:
Rita Bersch (2013), Filho Galvao (2012), Aila Rocha (2013), Ecleide Sousa (2009). Assim,
a metodologia adotada buscou analisar discussbes sobre a aprendizagem do aluno (a)
com deficiéncia intelectual em suas especificidades e limitagbes, e como os recursos da
tecnologia assistiva que viabilizem a inclusdo escolar desses estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Historicamente, a Tecnologia Assistiva (TA) se faz presente no mundo desde a época
das cavernas, quando o homem fazia de um pedacgo de pau um apoio descrito atualmente
como bengala, caracterizando assim, a utilidade da TA como recurso. Segundo Bersch
(2013), “a tecnologia assistiva surgiu nos Estados Unidos por volta de 1988, visando a
inclusdo dos alunos com deficiéncia no meio social e disponibilidade de recursos para tais
pessoas.” (BERSCH, 2013, p.2).

No Brasil, a concepgédo de TA estda em fase de composicdo e elaboragao.
Recentemente houve uma estruturagdo do conceito de TA, com a formagao do Comité de
Ajudas Técnicas (CAT) em 2007.

De acordo, com o Comité de Ajudas Técnicas e a Secretaria Especial de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR), a definicdo de TA aderida no Brasil é
que:

A Tecnologia Assistiva € uma éarea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participacédo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social (CAT,2007).

Assim sendo, a TA possibilita as pessoas que a utilizam a superacéo de limitacdo
funcional, seja ela motora, sensorial ou intelectual, vencendo barreiras que surgem
cotidianamente, buscando alternativas que viabilize a inclusdo educacional. Porém, a
aplicabilidade das tecnologias assistivas requer a formacao de professores voltada para o
conhecimento de recursos que facilitem o processo de ensino aprendizagem. Assim o agir
do professor no contexto escolar, deve influenciar no processo ensino aprendizagem do
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aluno, devendo o mesmo estar em constante atualizagéo da sua pratica, para proporcionar
ao seu aluno recursos apropriados para o aprendizado. Segundo Bersch, (2006):

A Tecnologia Assistiva (TA) € composta de recursos e servigos. O recurso é o
equipamento utilizado pelo aluno, e que Ihe permite ou favorece o desempenho
de uma tarefa. E o servigco de TA na escola é aquele que buscara resolver
0s “problemas funcionais” desse aluno, encontrando alternativas para que
ele participe e atue positivamente nas varias atividades do contexto escolar.
(BERSCH, 2006 p.283).

Dessa forma, a utililizagao das tecnologias assistivas é indispenséavel, principalmente
para os deficientes, uma vez que a mesma, garante auxilio na construcdo da aprendizagem,
e perpassa as limitacdes da educacéao formal. No entanto, o comprometimento do professor
e da escola séo essenciais para a mediagao e interagéo dos sujeitos implicados no processo
ensino aprendizagem.

Vale ressaltar que, as tecnologias assistivas, se faz necessaria cada dia a mais na
vida de muitos alunos, promovendo a interacdo e participacdo em determinadas atividades.

Como situa Filho Galvéo (2012), a TA esta relacionada as inUmeras transformacgdes
sociais, culturais, econémicas e tecnoldgicas que permeiam a sociedade moderna. Um dos
elementos norteadores desse processo, perpassa pela construgédo do conhecimento, uma
vez que a sociedade da informacgéo todos estamos reaprendendo a conhecer, a comunicar-
nos, a ensinar e aprender, a integrar o humano ao tecnologico, a integrar o individual, o
grupal e o social.

Diante desse contexto, da ascenséo tecnoldgica, a TA se torna um campo de estudo
que indica caminhos de possibilidades para a autonomia e o processo de inclusdo das
pessoas com deficiéncia em todo o contexto social e escolar. Sendo assim, as tecnologias
assistivas sdo elementos fundamentais de apoderamento para estes individuos. Portanto,
ao apodera-se da TA a pessoa com deficiéncia usufrui de outros privilégios basicos que o
faz exercer integralmente a sua cidadania.

Assim, com aprofundamento de estudos na area das Tecnologias Assistivas, este
estudo se encarregara de investigar também sobre a contribuicdo da TA no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) das pessoas com Deficiéncia Intelectual, visto que,
este se configura no servigco onde se aplicara a TA e outros recursos necessarios para o
processo formativo do alunado com deficiéncia.

O Ministério da Educacdo - MEC (BRASIL,1996), conceitua o Atendimento
Educacional Especializado como:

Um servico da Educacgao Especial que identifica, elabora e organiza recursos
pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena
participagao dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Ele
deve ser articulado com a proposta da escola regular, embora suas atividades
se diferenciem das realizadas em sala de aula de ensino comum. (BRASIL,
p.3,1996).
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Nesta perspectiva, & importante ressaltar que, o AEE se constitui como parte
essencial do processo educacional, conta com a utilizacdo de recursos das tecnologias
assistivas, no trabalho com os alunos com deficiéncia, especificamente os com deficiéncia
intelectual requer muito mais que conhecimento teérico, ou seja, requer, prontiddo para
ensinar e também aprender. Para Aila Rocha (2013, p.59), “ndo ha como mudar praticas de
professores sem que os mesmos tenham consciéncia de suas razdes e beneficios, tanto
para os alunos, para a escola e para o sistema de ensino, quanto para seu desenvolvimento
profissional.”

Logo, é importante salientar que o docente esteja sempre aberto a mudangas, pois
com o aluno que tem deficiéncia intelectual &€ necessario mudar, adaptar e promover. Estando
o professor acessivel as adaptacdes € que sera possivel alcancar os resultados esperados.
Da mesma forma, é preciso estar preparado para os erros e imprevistos, ndo como culpado
pelo fracasso no processo de aprendizagem do aluno, e sim, como uma tentativa que nao foi
alcancada da forma almejada. Para isso, € preciso uma flexibilizacéo, néo s6 na atuagdo, mas
no autoavaliacao feita pelo professor em consonancia com as suas metodologias.

Nesse caso, reconhece-se que para 0s alunos com deficiéncia intelectual a utilizagao
das tecnologias assistivas € uma ferramenta que possibilita 0 acesso ao conhecimento,
amplia suas habilidades e coopera nos estudos, como também na interagdo com outro.
Contudo, compreende-se que € um processo dificil, mas que tanto o professor quanto o
aluno deverao estabelecer uma relagéo pedagdgica que cumpra com a fungédo da escola na
vida dos individuos. De acordo, com Stainback e Stainback, (1999, p.21) “o ensino inclusivo
€ a pratica da inclusdo de todos, independentemente de seu talento, deficiéncia, origem
socioeconOmica ou origem cultural — em escolas e salas de aulas provedoras, onde todas
as necessidades dos alunos séo satisfeitas”.

Entretanto, o processo da construgdo de conhecimento auxiliado pela TA influencia
diretamente a autonomia e independéncia do educando com deficiéncia intelectual,
ajudando-o a ultrapassar limites, assim como promove a inclusdo desse aluno no contexto
escolar, garantindo seus direitos e 0 acesso a educacdo na escola regular respaldada em
documentos legais.

Portanto, para que a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual
acontega, € fundamental que a escola reveja seus conceitos e olhe para a educagéo como
um projeto universal, tendo em vista os instrumentos que favorecam a construgdo da
aprendizagem para todos, abarcando o uso das tecnologias assistivas, como também o
oferecimento do atendimento educacional especializado, de uma forma que proporcione o
acesso, a garantia e o sucesso dos alunos no aprendizado.

A Tecnologia Assistiva, € um elemento chave para promoc¢do dos direitos dos
sujeitos com deficiéncia no meio educacional, local onde as necessidades primarias desses
alunos devem ser acolhidas e atendidas através do desenvolvimento das competéncias
intelectuais por meio do uso da TA, e da incluséo escolar e social.

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 5 Capitulo 13

144



Visando favorecer a garantia das tecnologias assistivas na escola, a educagéo
especial no Brasil deu um grande salto, aprovando: O projeto de lei n° 8.035-B de 2010
que aprova o Plano Nacional de Educagcdo (PNE), que tem como uma de suas metas
universalizar o acesso ao atendimento escolar para toda a populagéo, dentre as estratégias
expostas para o cumprimento desta meta estéa a garantia da disponibilizacédo de recursos
de TA, (BRASIL, 2010).

No entanto, por compreender que o conceito de TA é bastante amplo, se faz
necessario da énfase, a sua relevancia para inclusdo no ambiente escolar, pois as
possibilidades que o uso da Tecnologia Assistiva promove aos alunos com necessidades
educacionais especiais sdo incontaveis.

Para Rocha (2013, p. 30), a tecnologia assistiva “quando utilizada por servigcos
capacitados pode garantir 0 acesso ao contetdo escolar e o desenvolvimento de habilidades
fundamentais para todo o processo de aprendizagem”, permitindo a incluséo.

Destarte, a Tecnologia Assistiva s6 promove acessibilidade, quando aliada a boas
praticas pedagogicas, criando um cenario propicio para os alunos, tendo eles necessidades
especiais ou nao.

Todavia, a ampliagdo da acessibilidade na escola s6 sera possivel quando houver a
ruptura de paradigma que impossibilita 0 uso da TA no ambiente educacional, por caréncia
de conhecimento ou por falta de capacitacéo dos docentes.

Mediante esse contexto, em que a area da TA se deflagra pela falta de capacitacao
dos professores para utilizar tais recursos de ensino. Acrescenta-se a isso, a lacuna
existente nos cursos de formacao académica, especificamente o curso de Pedagogia, por
nao favorecer em suas matrizes curriculares disciplinas pedagogicas que capacitem os
futuros profissionais para usar as TAs. Diante deste cenario, se faz urgente refletir acerca
da Tecnologia Assistiva e da sua importancia para a formagéo do professor, assim como,
para o oferecimento de conhecimentos que contemplem a apropriada aplicabilidade dessas
tecnologias em favor do desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas. De acordo
com Lauand e Mendes (2008) a educacgéo de alunos com necessidades educacionais
especiais exige o uso de servigos especializados durante boa parte ou durante toda a sua
educacdo. Neste sentido, a tecnologia assistiva tem assumido fundamental importancia
para possibilitar o acesso ao curriculo e garantir a aprendizagem desses alunos. Porém
0s pesquisadores afirmam que: ‘[...] muitas vezes os servicos de Educacdo Especial
desconhecem ou subutilizam os recursos e equipamentos de tecnologia assistiva, o que
pode ter um impacto significativo na possibilidade de inclusdo, seja escolar ou social,
desses alunos” (LAUAND; MENDES, 2008, p.131).

Nesse sentido, compreende-se que 0 uso de recursos da TA reporta ao processo de
inclus@o do aluno com deficiéncia no processo ensino aprendizagem, sendo um meio que
auxilia a relagdo pedagdgica, ou seja, a convivéncia entre professor e aluno. No entanto,
essa conexao entre docente e discente so sera efetiva e significa, se a escola no papel do
professor souber usar por completo as tecnologias assistivas na educacao.
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Segundo Ecleide Sousa (2009), ha a necessidade de estudos sobre o uso das
tecnologias assistivas nos ambientes escolares, pois, o grau de comprometimento ainda
€ escasso e esta longe de ser ideal. Assim sendo, se faz necessario que esta area ganhe
mais espago e relevancia no contexto social e educacional, principalmente, pelo motivo
de oferecer uma educacao emancipada para os assistidos, como também papel inclusivo,
sendo um instrumento que possibilita a constru¢éo do conhecimento individual, dentro e fora
da sala de aula, permitindo aos educandos o atendimento de suas reais particularidades.

Ademais, a construcdo da educacéo inclusiva necessita de uma reflexao constante
por parte dos profissionais. Nesse sentindo, Ecleide Sousa (2009) pontuam que, é
necessaria a tomada de decisdes e a criacdo de estratégias durante o proprio agir docente,
para gerar possibilidades pedagobgicas que atendam as necessidades que emergem no
cotidiano da escola.

Nesse contexto, a TA pode gerar alternativas e estratégias eficientes para a incluséo
dos alunos com deficiéncia na escola porque ela visa incluir o aluno efetivamente em seu
processo de ensino aprendizagem.

Desta forma, o uso da TA na escola amplia-nos a compreenséo de que a educagéo
precisa arrimar-se a reflexdo de que professor deve ter conviccdo do conhecimento que vai
transmitir. Assim, institui Paulo Freire (1990), sobre o sentindo de ensinar e aprender, o autor
enfatiza que o professor tem que saber “o que ensinar, para quem, a favor de quem e contra
quem”. Por conseguinte, resta-nos, também acreditar que educar é uma acgéo voltada para
humanizagéo dos individuos enquanto seres singulares que fazem parte do todo.

O objetivo da TA nao é fazer com que os alunos com deficiéncia se tornem um
individuo normal, nem mesmo que ele se adapte as metodologias do ensino, mas que os
auxiliem como instrumentos que possam ajudar em suas ag¢des para realizar suas tarefas
com o maximo de independéncia possivel (BERSCH, 2013).

Neste contexto, o uso das Tecnologias Assistivas no AEE para alunos com deficiéncia
intelectual, € uma importante ferramenta de inclusédo na educacdo, ja que viabiliza a
autonomia e independéncia ao discente, auxiliando-os no processo ensino aprendizagem,
como no seu desenvolvimento psicossocial. Aaplicagado da Tecnologia Assistiva na educagéao
vai aléem de simplesmente auxiliar o aluno a “fazer” tarefas pretendidas, possibilitando
meios de o aluno “ser” e atuar de forma construtiva no seu processo de desenvolvimento.

Segundo, a autora supracitada, a Tecnologia Assistiva pode ser considerada como
assistiva no contexto educacional, quando:

Utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo romper
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu
acesso as informacfes ou limitam/impedem o registro e expressdo sobre
0s conhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso e
participacao ativa e autbnoma em projetos pedagoégicos; quando possibilita
a manipulacédo de objetos de estudos; quando percebemos que sem este
recurso tecnolégico a participacao ativa do aluno no desafio de aprendizagem
seria restrito ou inexistente. (BERSCH, 2013, p.12).

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 5 Capitulo 13

146



Dessa forma, o uso da TA no AEE para alunos com deficiéncia intelectual tem por
objetivo eliminar barreiras na aprendizagem, influenciar o desenvolvimento intelectual,
da autonomia e independéncia do aluno frente as diferentes situagbes de aprendizagem,
como também construir condicbes necessarias para o aprendizado.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Esta pesquisa, teve como finalidade destacar a relevancia das Tecnologia Assistivas
na oferta do AEE para alunos com Deficiéncia Intelectual. Através deste estudo, observou-
se de forma geral que o processo de construcao da aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual requer a transformacgéo das praticas pedagogicas, assim como, mudangas no
ato pedagogico e um olhar diferenciado para esses individuos. Sendo assim, o presente
estudo se prop0s analisar sobre a contribuicdo das tecnologias assistivas na oferta do
atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia intelectual.

A Tecnologia Assistiva no AEE proporciona ao deficiente intelectual o alcance ao
conhecimento. Assim, a inclusdo do deficiente intelectual no ambiente escolar, acarreta
adaptacgdes continuas e que correspondam as individualidades dos alunos com deficiéncia
intelectual na oferta do Atendimento Educacional Especializado. No entanto, para que a
aplicabilidade da TA cumpra seu papel na educacgéo, é necessario que a mesma oportunize
ao aluno a ultrapassagem de limitagdes e obstaculos existentes no processo ensino
aprendizagem. Assim sendo, o referido estudo, constatou que a TA é uma ferramenta
interdisciplinar, que contribui para a aquisicao de conhecimento do aluno com deficiéncia
intelectual. No entanto, é necessario que a utilizacdo das tecnologias assistivas, seja
realizada de forma colaborativa na escola pelos profissionais, para que de fato aprendizagem
do alunado seja otimizada e a inclusdo no ensino regular garantida.
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CAPITULO 14
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No presente artigo objetiva-se
discutir os papeis da escola, a saber, o de
escolarizacéo e da educacao. Faz-se isso,
apresentando argumentos que destacam a
diferenga entre os dois referidos processos,
ao passo que sinaliza-se que na escola hoje
néo se materializa a educagéo. Para tal,
associamos essa discussdo a necessidade
de reflexdo sobre os processos formativos
docentes, e a guisa de provocagdes,
apresenta-se um modelo que pode ser
viavel para aproximar a escola da missao
de educar, pautado na Paidéia grega e
na pedagogia freriana. Percebe-se, que
estamos tentando fazer educagdo em
instituicoes de ensino, isso por si sO ja
seria um equivoco. As instituicbes de
ensino nascem para fazer escolarizagéo
e nado educacgédo. S6 se pode pensar em

Data de aceite: 01/07/2024

educacdo fora da institucionalizagéo,
quando institucionaliza pode-se fazer tudo,
menos educar. Neste sentido, por uma
questao de géneses, 0S NOSSOS espagos
ditos como “escolas”, ndo se pode educar,
apenas escolarizar. Partindo do principio
que a medida da nossa humanidade
perpassa pelo crivel do pensamento,
da reflexdo e da racionalizacao,
parafraseando Sartre, o que difere o
homem das coisas é a liberdade, o homem
ndo é nada além das suas escolhas, a vida
vivida a luz da “consciéncia”, enquanto
que a escolarizacdo é incapaz de gerar
criticidade, pois a mesma nasce com fim
preestabelecido. Materialidade e resultado.
Conclui-se, que a nossa humanidade
se constr6i mediante o conhecimento.
Destarte, educacgéo é vida, escolarizagédo
€ decadéncia. A escolarizagdo limita a
educacdo a técnica, sepulta o nosso
antepassado e consequentemente

assassina a literatura  educacional
herdados dos povos gregos. E pobreza sem
tamanha, tornar os centros educacionais a

instituicdes. A escolarizagcdo é o escarnio
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da “educacao”, a educacgdo nao subsiste diante da escolarizacédo, pois sdo antagonicas.
Quando “profissionalizamos” a educagéo decretamos sua morte. A profissionalizagédo do
sujeito é resultado, ndo meio.

Vivemos a era da escolarizacdo, da escola liquida, para usar o termo do soci6logo
Zygmunt Bauman (2000). A escola do nosso século faz tudo, menos educa. Mas o que
€ educar? Platdo diz que é fazer com Arete’, ou seja, fazer com exceléncia e perfeigéo.
E suspender a educacdo do tempo, é livrar-se da cronologia. Estamos no século XXI,
aparentemente fizemos tudo para se ter uma boa educacéo, o celular foi inserido como
item necessario para aprendizagem, agora estamos criando escolas sem celular, para
aprendermos escrever.

Para que se possa efetivar uma verdadeira educacao é necessario implementacéao
de estratégias politicas consistentes, coerentes e continuas de formagéo inicial e continuada
dos professores, e uma vez melhorando as suas condigbes de trabalho, de carreira
e de remuneracdo, abre-se um caminho para a constru¢do de uma possivel educacgéo.
N&ao obstante, ndo é suficiente apenas isso, precisa-se desses passos para pensarmos
em educagdo nas suas bases a luz da Paideia Grega?, como politica de sociedade e
organizacdo e posteriormente resgatado pelo grande cidad&o, pensador, pesquisar e
intelectual brasileiro Paulo Freire. E, pois, numa perspectiva social e de competéncia técnica
e politica do trabalho docente que entendemos a prospecc¢ao das acdes para o novo Plano
Nacional de Educacéo. Tal perspectiva de constituicdo do trabalho docente, relaciona-se
ao movimento pela democratizagdo da sociedade, que foi especialmente retomado por
estudos e discursos politicos no inicio da década de 1980, momento da gradativa ampliacéo
do novo modelo socioeconémico e politico da era global. (Scheibe, 2010, p.987). Com a
escolarizagéo da Educacgéo, o individuo resumiu a um “programa da industria cibernética”,
tornou-se instrumento técnico, com finalidade e programacgéao exclusiva.

Segundo o Plano Nacional de Educacédo, no Brasil (2014) existem ainda muitos
professores que ndo possuem licenciatura na sua area de conhecimento, ou até curso
superior. A Meta 15 do PNE, em vigor desde 2014, determina que todos os professores
da Educagédo Basica, deverao possuir formacdo superior correspondente a sua area
de atuagéo, até o ano de 2024. Dos 2,2 milhGes de docentes que atuam na Educacgéao
Bésica do pais, aproximadamente 24% nao possuem formacao de nivel superior (Censo
Escolar de 2015). Apés 2006, prazo dado as redes publicas e privadas para cumprir a
obrigatoriedade do diploma de nivel superior para os docentes (LDB/1996), somente os
ja formados puderam participar de concursos, mas os indicadores sé refletem o fato a
partir de 2010. Daquele ano até 2015, o niumero de diplomados cresceu quase 10 pontos
percentuais (68,9%, em 2010, a 76,4%, em 2015). Vale ressaltar que os dados por regido
mostram grande disparidade entre o Norte e o Nordeste, onde hd menos docentes com

1 Sabedoria.
2 Primeiro manuscrito sobre educagdo do mundo ocidental.
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formacgéo adequada, e as outras regides do Brasil. Boa parte dos professores da Educacgéo
Infantil ainda néo tem magistério nem curso superior (em 2014, eram 15,3%, segundo o
INEP). (PNE, 2017, p.1) Contudo, a educacgédo para ser prioridade na vida do educador,
deve primeiro entrar na lista de prioridades da gestdo educacional, onde o ponto de
partida possa contemplar as universidades, tendo em vista que a proposta curricular que
€ oferecido nos cursos muitas vezes ndo contemplam a realidade do profissional na sala
de aula. Nesse interim, O atual enquadramento legal da formagao de professores, a partir
da LDB/1996, traz pressupostos e orientagdes para a organizagéo e desenvolvimento dos
cursos de licenciatura que rompem com uma tradi¢éo iniciada no pais em 1934, quando
foram criados 0s primeiros cursos superiores de formacado de professores, por meio do
modelo denominado de “3 + 1”7 (trés anos de conteldos especificos da respectiva area do
conhecimento e um das chamadas disciplinas pedagégicas). Esta concep¢éo encontra-se
ainda impregnada nos processos de formacéo de professores, com base na crenga de que
se esgota no dominio de conteudos especificos da disciplina que o professor ira lecionar.
Os professores envolvidos com a formagédo pedagogica dos futuros docentes convivem
com a insatisfacdo e com a compreensao de que nao basta a superposicéo de contetdos
pedagogicos para uma formagao, na qual a pratica educativa deve fundamentar o processo
de formacéo docente. (Scheibe, 2010, p.989).

O Plano Nacional de Educacdo vem em seu documento de 2014, propor metas
a serem cumpridas até o ano de 2024. Para isso, o PNE listou estratégias que visam: o
regime de colaboragéo; implantagdo de programas especificos de formagao; qualificacdo
dos profissionais de ensino; formacgao docente para a educacgéao profissional; financiamento
estudantil; reforma curricular das licenciaturas, formagéo inicial, iniciagdo a docéncia,
avaliacé@o dos cursos de licenciaturas nas Universidades; formagéo continuada; plataforma
eletrénica; estagios e bolsas de estudos.

Apo6s nove anos da meta 15 do PNE, acredita-se que o problema nao é mais ter
um curso superior, e sim, como esse curso foi trabalhado, principalmente, nas instituicbes
privadas e a distancia. Vale ressaltar que educacédo sem escolarizagdo requer além dos
elementos anteriormente mencionado, uma politica econdémica diferente daquilo que por hora
temos como organizagcdo monetaria e uma nova cultura e compresséo de educacgéao, para
isso, precisamos voltar as bases, ou melhor, voltar a Paidéia Grega e a Paulo Freire. Voltar
a ideia da Arete do bem fazer, do fazer com perfei¢éo. A escola é o reflexo da sociedade do
nosso tempo, a escola € um Raio-X das organiza¢des sociais e familiares, é um processo
aquecido de transformacgdes ditas como valores: respeito e relagdes interpessoais. Sé para
ilustrar, ndo basta substituir o nome Favela por Comunidade, ou seja, ndo basta esta na
escola, é preciso perguntar como Brasil, que sociedade quer-se construir, para responder
qual escola necessitamos. Nao sabemos qual sociedade almejamos como saber que
modelo de escola se adequa a essa sociedade que estamos a construir?
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Partindo do principio que a humanizagao do sujeito perpassa pelo crivel da educacao
e nao da escolarizacdo, se faz necessario, recriar, reavaliar e adentrar nas origens do
conceito para redescobrimos o que é de fato educacdo. Um dos principios para a busca
€ a razdo, sem ela ndo construimos o império que desejamos a implantacdo de uma
sociedade lucida e coerente. Parafraseando Buarque e contrapondo o nivel mais alto da
consciéncia animal, é valido perguntar, que é o do homem? Contrapdem-se na duvida e na
audacia da razdo. Os outros animais, também dotados de alguma inteligéncia, contemplam
0 mundo, mas nao sabendo da morte dispensam os deuses, nao se alimentam do mito e
prescindem das equagdes. Os homens, ndo. Em tempo qualquer, eles descobriram a morte
e, ao descobri-la, descobriram a vida. Neste aspeto, a “nova escola” deve ser muito mais
que a criacdo de uma nova intuicdo, antes, a volta de uma pedagogia capaz de abarcar a
verdadeira realidade da educagédo. Com isso, cabe a pergunta: A Educagéo é realmente
a saida para a construgdo de uma sociedade onde possa adentrar a sua propria natureza
de ser? A literatura grega e a historia nos levam a crer que sim, para fazer memoria, basta
pensar na alegoria da caverna de Platdo, um estado de ignorancia, privado da possibilidade
de ver o mundo diverso e plural.

AEducacéo na sua supracéncia permite o individuo miscigenar suas respostas e seus
olhares como diz Bachelard (1989), “o imaginario € um dinamismo préprio que possibilita
a organizagdo cognitiva do mundo”. Ou seja, uma construgdo com uma diversidade de
enunciados. E neste aspecto que precisamos reconstruir a escola, voltar para a escola a
educacdo traduzida em uma casa, onde possa fazer com que aqueles e aquelas vivam
este “mistério” de brincar com as letras e possibilite o certo se tornar incerto, a verdade se
tornar inverdade em outras palavras, possibilitando que o individuo nem que por alguns
segundos, viva sem verdade, coisa que a escola atual n&do o faz, pois ela lida com pré-
conceito e o pior de tudo, ndo chega ao pds-conceito. Assim, a educacao seria 0 processo
onde o sujeito usando deste modelo pedagoégico, desvendaria suas potencialidades e se
distribuiria pelas diversas classes de servigos. Precisamos retomar a época classica, tomar
0 pensamento dualista platdnico no que tange conhecimento e virtude. Por exemplo, o
comportamento moral € aquele que possibilita o individuo a crescer como diz Dewey (1978),
e crescer € realizar-se de modo completo e abranger suas qualidades e potencialidades.
Nao esquecendo que o lugar para se viver e expor as potencialidades é no convivio social e
na relacédo com o outro. Ena relacdo interpessoal que se desenha pluralidade e diversidade
de mundo e de pessoas. Deste modo, quando aquele que transitou entre 0 conhecimento
e a “virtude” cresce, tanto quanto todos os demais da sociedade crescem. E neste aspecto
que a educacao no sentido amplo, assume sua verdadeira identidade que é aquela de fazer
com que o homem seja conduzido pelas diversas esferas da vida tanto no conhecimento
técnico quanto na formagé&o humana psiquica e social. A educagéo vivendo esta dindmica
deixa de ser um simples instrumento de “poder” e passa a ser um instrumento coletivo
onde toda a sociedade € amplamente beneficiada. Por exemplo, quando alguém escreve
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um livro o autor enriqueceu todos com investigacdo, pesquisa, conhecimento e cultura. O
dinheiro usado para comprar o livro & irrisorio diante do que esta entre as capas. E neste
aspecto que a cultura da educagéo precisa ser alavancada, capaz de fazer com que os
individuos que constroem a sociedade, possam amplamente ser sinais significativos na
construcao e transformacéo da mesma, nao basta apertar o parafuso & preciso perguntar
como foi feito, onde foi feito, quais os componentes quimicos usados, criar conhecimento
para além da realidade tangivel.

A educacdo tem o poder de transformar a vida do individuo em todas as suas
dimensbes. Porém, esbarramos diante da grande dificuldade no que tange uma verdadeira
educacao. Pois, nem todos aqueles que possuem curso superior ou passou anos ocupando
os bancos da Escola de fato foram educados. Muitas das vezes foi escolarizado. Obteve
formacédo técnica para o exercicio da profissdo, mas jamais educado. Neste sentido, é
se perguntar se o0 modelo educativo tem ofertado uma verdadeira educagédo baseada na
educacao classica onde o individuo era alcancado ndo somente pela técnica, mas pela
“arete”, pela sabedoria grega, sabedoria esta capaz de integrar o sujeito numa dimenséao ao
ponto de abarcar toda sua complexidade como tal. O surgimento de estabelecimentos de
ensino, aumento numérico de pessoas na escola e a diminuicdo da taxa de analfabetismo
em sintese néo significa muita coisa. Segundo o Pensador Nietzsche, € apenas uma forma
do mundo moderno dogmatizar a economia e a politica, onde ha objetivo escondido, ou
melhor, ndo se almeja uma sociedade com sujeitos pensantes e com destaques, mas a
criagdo de uma sociedade feita de homens comuns, com objetivos claros de criar uma
sociedade movida pela utilidade e pelo dinheiro. (Nietzsche, 2004, p.3) Alimenta ainda
o desejo da sociedade em ndo terem sujeitos pensantes, € uma atitude ignorante e
mesquinha passar anos sendo escolarizado e ndo sendo educado com objetivo de atender
a demanda de produgéo e de mercado. A educacdo nao pode ser “Util”, ao contrario, ela
s6 pode ser plena e completa na “inutilidade”: a crianga ndo pode entrar na escola as
07h30min e sair as 17h30min por que os pais precisam trabalhar, elas podem e devem
cumprir esse horario se for comprovado cientificamente que esse horario colabora com sua
aprendizagem. Em sintese, preparar pessoas que esteja a disposi¢cdo da comercializagao,
tendo em vista a propriedade e o lucro. Diz Nietzsche: “a cultura ndo pode se reproduzir e
crescer quando a educagéo esté orientada para uma profissédo, um cargo, quando é movido
pelo “espirito utilitario”, quando é verificada através de exames obrigatérios e integradores,
quando é extensiva e universalizada”. (Nietzsche, 2004, p.11) Neste sentido, estamos
aquém de proposta educativa que seja capaz de buscar o homem no seu cerne, politica de
educagao movida por espirito cultural desagregados de interesses, movido pelo espirito de
transformacao, capaz de agregar diversidade e pluralidade. Quando se trata de educacéao
ndo se pode falar em finalidade, a educa¢do em si mesma traduz aquilo que almejamos. A
busca pela humanizagéo do sujeito deve ser a grande tarefa da educagéo, fazer com que
o sujeito mergulhe num oceano profundo, permitindo beber de uma verdadeira cultura para
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ser um verdadeiro humano, no aspecto mais profundo da palavra. Nao que o individuo néo
possa ser remunerado pela capacidade profissional adquirida com os anos, o que ndo pode
€ limitar-se.

Formar para “que” e ndo para “ser”. E inerente a “formag&o” se preocupar mais com a
técnica, um preparo profissional que leve a realizar atividades. Formacéo desacompanhada
de educacao, em sentido amplo, desde o tempo classico, era questionado por aqueles
que nos antecederam. Os sofistas, por exemplo, ensinavam os jovens gregos a arte da
retérica, da fala, do convencimento como instrumento de poder sobre alguma coisa ou
sobre o outro, tendo como finalidade prevalecer os interesses individuais e de classes.
Afirmava-se, que cada homem via o0 mundo ao seu modo e que ndo era possivel uma
ciéncia autentica, de carater objetivo e universalmente valido. Assim, quando o vento
sopra cada um sente ao seu modo. Neste sentindo, a bandeira dos sofistas era levantada
para afirmar que ndo ha verdade absoluta. O aspecto relevante pregado pelos sofistas no
que se refere a “educacdo” é a felicidade e o triunfo alcangado pelo sujeito. A educacéao
naquele momento néo era considerada um direito daquele e daquela que pertencia a regido
geografica da Grécia Antiga, mas, era por meio dela, que os homens tornavam melhores
e felizes, segundo Platdo. O pensamento socratico deu grande contribuicdo avangando na
reflexdo e apresentando um novo rosto de homem e de universo. O filésofo afirmava que
a busca pelo conhecimento seria alcancada mediante a razdo e a educacgéo. A verdade, o
absoluto. Aquilo que se julga bom, deve ser aprovado por todos e ndo por alguns. Dessa
forma, a ciéncia deve ter carater universalista distanciando do achismo, ou de uma vaga
ideia pensada ou refletida com um Unico ponto de reflexdo. Destarte, a educagao € este
elemento singular na vida do sujeito, um processo capaz de nos tirar de uma condicao
de ignorancia, nao pela for¢ca. Enquanto que a técnica amputa, limita, reduz a uma unica
maneira de ser, pensar e agir. A técnica € excludente, pois o individuo ndo pode “ser”, no
aspecto do “devir”, do vir a ser. Ao contrario, limita 0 homem a uma Unica perspectiva de
Ser, e, além do mais, ndo permite Ser como possibilidade de si tornar. Enquanto a técnica
tem como meta produzir, avancar, enquadrar, a educacgao pergunta, questiona possibilita
e permite ver o mundo para além daquilo que se revela e se estampa nos livrando do
perigo das aparéncias: como diz Descartes. “A aparéncia pode nos enganar”’. Somente a
educacédo pode gerar um mundo onde o “absoluto”, o “real”, a “verdade”, seja Util e bom
para “Si” e para a “Polis”.

Vale ressaltar que os cursos de licenciaturas no Brasil, como bem sabemos,
cresceram de modo acerbado na Ultima década. Porém, vale a pena questionar se este
aumento esta no campo quantitativo e qualitativo. No Brasil como no mundo, a segunda
metade do século XX foi marcada por uma expansao sem precedentes da demanda e da
oferta de cursos de educacédo superior, ligadas tanto a valorizacdo do saber académico
atrelado ao mercado de trabalho, quanto ao crescimento da importancia da pesquisa
académica, como necessidade do mundo globalizado e cientifico. (MEC, 2014, p.19) A
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partir deste cenario que nos encontramos € exigindo de modo substancial que as geracoes
se abram para uma nova realidade educacional e econ6mica. Esta exigéncia néo € somente
brasileira, a necessidade e a readaptagcdo praticamente em todos os campos é uma
necessidade planetaria. Porém, néo significa afirmar que os diferentes cenéarios mantém o
mesmo ritmo de mudancas ou transformacdes educacionais, pois cada Pais tem um ritmo,
metas e aquilo dito como emergente. Neste sentido, a universalizacdo do ensino e todas
as atenuantes para uma verdadeira educacdo pode ser universal, ou melhor, deve ser
universal, porém a maneira usada para tal caminho é devidamente particular. O que de fato,
€ importante e indiscutivel é que a educacao néo € e ndo pode ser um simples indicativo de
um imperativo econémico correspondente a sociedade do conhecimento ou da informacéo.
A educagcédo é também um referencial politico permeado de justica, emancipagdo e
democracia. A educacado passa a ser encarada como principio determinante da reversao
da pobreza estrutural e o Unico fator que pode ser verdadeiramente responsavel para
vencer o “circulo de ferro da exclusao”, formulado com base na assercao, evidente que, de
outro modo, a pobreza socializa inevitavelmente para a continuagao da pobreza. (Carnerio,
1995, p.2) Partido desse aspecto, tem crescido com o avang¢o do capitalismo em varias
culturas que atuam na composi¢ao das diversas identidades dos individuas uma aspiragéo,
um projeto de expectativa e de um desejo com capacidade de projetar simbolicamente
as pessoas para um futuro, mesmo que este futuro esteja em aberto. A “educacéo” tem
encontrado solo fértil e encontrado centralidade quando se trata da passagem do modelo de
desenvolvimento industrial para o modelo de desenvolvimento informal o que nos permite
afirmar que ha uma precedéncia nas transformacdes nas dimensdes politicas, econémica,
politica, social e cultural das sociedades. Deste modo, abriu-se a possibilidade de produzir,
interpretar, articular e relacionar as cadeias produtivas encontrando estratégicas nos
setores de produtividade o que nos permite dizer que a razoabilidade para uns paises
crescerem e se destacarem esta na capacidade de inovacéo e producgéo. Os paises que na
contemporaneidade se destacam em relacdo aos demais, permitida geragdo de ciéncias
e tecnologia na producéo de bens e servicos foram aqueles que se afugentaram da ideia
classica da técnica para de uma educacgdo intercontinental. A educacdo & esta mola
propulsora capaz de alavancar todas as esferas da sociedade. Com educacgéo os paises
sdo capazes de transformar todas as dimensdes que engloba as facetas da antropologia.
Neste sentido, o segredo esta em nao transformar a educagdo em um fim, mas em um
meio para chegarmos onde quisermos e como quisermos. En forma resumida estos
discursos mencionan que sélo a través de la elevaciéon de la calificacion de los recursos
humanos sera posible acompanar los incrementos en la productividad y la competitividad
de las empresas y, de esta manera, aumentar los ingresos de la poblacién trabajadora.
(Carrilo, 2000, p.195). O universo educativo é largo e com inUmeras possibilidades de
modo imediato e a longo prazo. Quando o individuo conclui certa etapa de ensino e se
tona “profissional”, ndo significa que esta pronto. O conhecimento é infinito e requer uma
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continuidade nos processos, abrindo caminhos para a roda das diversas esferas estarem
em constante movimento gerando tecnologias, investimentos, pesquisas e respostas para
diversos fins como saude e outros. . Neste sentido, sem educacgéo é impossivel tecer o
cosmo, manter as espécies e cuidarmos do nosso Planeta. Nessa ordem, a educagéo gera
técnica, técnica gera educacgéo e a educagédo e a técnica move a humanidade.
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RESUMO: A medidlise arterial segmentar
€ uma arteriopatia de grandes e médios
vasos, rara, ndo hereditaria, néo
inflamatéria e ndo aterosclerética que tende
a afetar as artérias renais, mesentéricas e
iliacas. E frequentemente caracterizada por
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disseccbes, aneurismas ou estenoses que
podem ser encontradas incidentalmente em
exames de imagem ou podem se apresentar
de forma aguda com isquemia de Orgédo
alvo ou sangramento com risco de vida. A
apresentacéo mais comum é dor abdominal
inespecifica que pode ser acompanhada
de vomitos e distensdo abdominal ou ser
assintomatica. O diagnéstico é confirmado
por radiologistas através da angiotomografia
computadorizada. (0] quadro de
apresentacdo inicial guiara também a
abordagem diagnéstica e terapéutica,
sendo o maior risco na fase aguda, com alta
mortalidade. Neste relato € apresentado um
caso tipico desta rara enfermidade.
PALAVRAS-CHAVE: Arteriopatias.
Aneurismas viscerais. Disseccao arterial
visceral.

Area tematica: emergéncia cardiovascular.

INTRODUCAO

Considerada como uma causa
de abdébmen agudo, a mediolise arterial
segmentar (MAS) é uma desordem arterial
de grandes e médios vasos, rara, nao
hereditaria, nao aterosclerética e néo

inflamatoéria descoberta em autopsias por
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Slavin e Gonzales-Vitale. A MAS afeta principalmente a camada externa da média levando
a degeneracao vacuolar das células musculares lisa. A ruptura dos vacuolos juntamente
com a perda de seu conteudo fluido resulta, na ruptura da média, hemorragia intramural
e deposicdo periadventicial de fibrina levando ao desenvolvimento de aneurismas ou
trombose. Classicamente, o achado de dissecacbes segmentares envolvendo o tronco
celiaco, artéria mesentérica superior e artérias renais, € um forte indicativo de MAS.
Devido a sua fisiopatologia, as principais manifestacées sdo dor abdominal e dor intensa
nos flancos de inicio subito em razéo da localizagédo da patologia. Para seu manejo, é
necessaria intervencéo cirurgica nos casos de rotura de vasos ou formagéao de trombos,
tendo como padrédo-ouro o tratamento endovascular dos vasos afetados, devido a menor
taxa de mortalidade. Além disso, sdo descritas outras abordagens como: controle da
pressao arterial, antiagregacéo e anticoagulagcéo. Esse relato busca expor a inter-relacéo
desses sintomas, destacando a importancia do diagnéstico precoce e da intervengéo
médica adequada para mitigar complicagdes potenciais. Compreender a complexidade
desses sinais é crucial para oferecer cuidados eficazes e melhorar a qualidade de vida dos
pacientes.

METODOLOGIA

Esse estudo é um relato de caso no formato de resumo expandido, onde o caso em
questao foi diagnosticado no Hospital Unimed Sul Capixaba em Cachoeiro de Itapemirim
no Espirito Santo em 2022. Foram consultadas informagbes descritas do paciente pelo
médico, especialista em radiologia e diagnéstico por imagem, Doutor Paulo Afonso Nicoli
que fez o diagnoéstico. Aléem disso, contém também explicacbes baseadas em artigos
cientificos publicados em revistas de renome internacional. Abaixo séo imagens fornecidas
pelo médico sobre o diagndstico.

Figura 1A (Afilamento da luz do tronco celiaco e da artéria hepatica comum com trombo mural,
representando dissecg¢édo com falsa luz trombosada.)

Fonte: arquivo pessoal do radiologista Dr. Paulo Afonso Nicoli
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Figura 2A (Mesmo aspecto, mostrando comprometimento do tronco celiaco e da artéria esplénica.)

Fonte: arquivo pessoal do radiologista Dr. Paulo Afonso Nicoli

Figura 3A (Reformatagdo MPR no plano coronal obliquo mostrando o comprometimento do tronco
celiaco, artéria hepatica comum e seguimento proximal da artéria esplénica)

Fonte: arquivo pessoal do radiologista Dr. Paulo Afonso Nicoli

RELATO DE CASO

Homem de 59 anos apresentou dor abdominal em flanco esquerdo, negou febre
e demais sintomas. Exames laboratoriais normais, exceto por discreta elevagdo de PCR.
As imagens da TC (Fig.1A, 2A, 3A) revelaram afilamento da luz do tronco celiaco, de
toda a artéria hepatica comum e de toda a artéria esplénica, determinado por provavel
disseccdo com trombos murais. O conjunto dos achados sdo fortemente sugestivos de
medi6lise arterial segmentar desses vasos. Nao ha sinais de dilatagbes aneurismaticas ou
hemorragia vascular. A terapia consistiu em tratamento de modo conservador pelo cirurgido
vascular com anticoagulantes, tendo boa evolugao clinica. Até hoje nédo realizou controle

por imagem.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O grupo de arteriopatias que acomete vasos de médio e grande calibre é diverso,
porém em sua maioria essas doengas cursam com alteragdes inflamatorias, ateroscleréticas
ou genéticas, que direcionam o diagnéstico através de exames fisicos, de imagens e
laboratoriais. O paciente portador de lesGes arteriais sem causa aparente, multifocais,
que nao se encaixam nas demais doencas amplamente conhecidas como displasia
fibromuscular, vasculite ou colagenoses possui grande indicativo de ser diagnosticado
com mediblise arterial segmentar. Possuindo, ainda, os dados clinicos com sintomatologia
aguda de dor abdominal intensa e subita, podendo apresentar vémitos, hipertensao,
sintomas neuroldgicos ou até ser assintomatica e ainda ter o padrdo radioldégico na
angiotomografia de dissec¢do, aneurisma, espessamento de parede ou oclusdo dentro
dos territérios vasculares mesentéricos ou renais, se encaixa no padrado caracteristico de
MAS. O disturbio tem como causa a vacuolizagdo e a lise do meio externo originando
lacunas arteriais e perda transmural irregular da lamina elastica externa que resultam na
formacao de hematomas dissecantes e aneurismas devido ao enfraquecimento da parede.
Este relato apresenta um paciente com exames laboratoriais normais, exceto por discreta
elevacdo de PCR, sem influéncia nos achados de imagem. Teve como principal sintoma
dor aguda no flanco esquerdo. A ferramenta para diagnéstico usada foi a TC de abdémen
realizada com contraste onde mostrou caracteristicas de dissecgdo com trombos murais
evidenciando toda a artéria hepatica comum com aspecto delgado e também todo o trajeto
da artéria esplénica com a mesma caracteristica sendo diagnosticado com MAS. Foi
tratado com anticoagulantes, evoluindo bem. Os estudos mais recentes e abrangentes
consideram que, com manejo adequado, a maior parte dos casos tem evolugdo benigna
apos o tratamento inicial. Nao existem diretrizes especificas para o tratamento da MAS. As
opcoes a serem utilizadas, de acordo com a lesdo e o quadro clinico, para tratamento séo

amplas. O acompanhamento por imagem varia individualmente.

CONCLUSAO

Concluindo, a MAS se apresenta principalmente como dor abdominal, e sua principal
consequéncia é a formacao de aneurismas e trombos diagnosticados pela angiotomografia,
e seu tratamento, na maioria, € a intervengéo cirurgica com curso benigno. Em uma
Ultima andlise, esse estudo contribui para uma melhor compreensdo da MAS, onde sua
enfermidade prevalece subestimada, portanto, seu diagndstico é cada vez mais constatado
por estudos de imagem ressaltando a necessidade continua de pesquisas para orientar
as praticas clinicas e melhorar a qualidade de vida dos pacientes afetados. Além da
importancia da atengéo dos radiologistas, visto que séo os Unicos a sugerir o diagnéstico e
acompanhar com seguranc¢a a maioria dos casos.
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CAPITULO 16

SUBJETIVIDADE E PROFISSIONALIDADE DOCENTE:
ANALISE A PARTIR DA RELACAO ENTRE PRODUCAO
SUBJETIVA E FORMACAO CONTINUADA
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RESUMO: Este trabalho insere-se

no contexto do trabalho pedagoégico
desenvolvido em um Centro de Educagéo

Profissional. Conforme destaca Ramos
(2010), no cenério nacional, embora
verificadas melhorias aparentes nas

escolas, a ampliagéo de vagas na educagao
profissional transcorreu “sem que houvesse
um aprofundamento epistemoldgico e
politico sobre o sentido da educagéo
basica e educacédo profissional para a
classe trabalhadora e para o trabalhador”,
0 que chama a atencéo para a necessidade
do desenvolvimento profissional. Nesse
sentido, Rolddo (2005) destaca que o
conceito de profissionalidade refere-se a
acao continua de tornar-se docente. Ja na
producéo subjetiva dessa profissionalidade,
as experiéncias com potencial pedagdgico
sdo assumidas com sentido e significado

Data de aceite: 01/07/2024

singulares em meio ao processo de
tornar-se docente. Entende-se que a
experiéncia educativa ndo é significativa
aprioristicamente, mas se constitui como tal,
pela qualidade da emocionalidade gerada
no contexto do seu desenvolvimento. Para
Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017)
as configuracbes da acdo de aprender se
constituem a partir dos sentidos subjetivos
emergidos na prépria agdo. Diante dessas
consideragdes iniciais, objetivou-se
configurar a relagdo “produgéo subjetiva-
desenvolvimento profissional” a partir da
analise do processo de enfrentamento
das mudancas impostas, pela pandemia
da covid-19, a pratica de um docente que
apresentava pouca afinidade com o uso
das tecnologias. Situagdo inquietante
que se tornou recorrente, quando de
maneira abrupta, o ensino presencial foi
remodelado para ensino remoto. Sabe-se
que a producdo desse cenario ocorreu na
confluéncia de desafios, a saber: dificuldade
de insercdo no contexto das atividades
remotas, exigéncia da naturalizagéo
do processo de utilizagdo de recursos
tecnolégicos e diferentes emocdes que
emergiram no desenrolar do par dialético
“prolongamento do isolamento-retomada
das atividades comunitarias”. Assim,
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inspirada nos principios da Epistemologia Qualitativa, a pesquisa desenvolveu-se fazendo
uso de dindmicas conversacionais e do complemento de frases como indutores para ajudar
no processo de expressdo do outro. A analise construtivo-interpretativa indicou que o
processo de mudanca de uma situagdo pedagodgica confortavel para uma situacao nova e
desafiadora, se configurou a partir de trés indicadores: ajuda reciproca, acolhimento criativo,
partilha intencional de experiéncias e recursos pedagogicos. Os resultados indicaram que a
abertura ao didlogo e a assun¢éo de uma postura de autoria em relagdo a propria produgéo
pedagobgica constituiram a producdo subjetiva da profissionalidade docente na situacéo
social de aprendizagem estudada.

PALAVRAS-CHAVE: educacédo profissional e tecnolbgica; profissionalidade; formagao
continuada e producao subjetiva.

INTRODUGAO TEORICA

Em 11 de marco de 2020, a doencga causada pelo coronavirus (SARS-CoV-2) foi
reconhecida pela Organizagcdo Mundial da Saude como pandemia (OMS, 2019). Assim,
as escolas tiveram que interromper suas acgbes subitamente. A seguir, em fungcéo do
distanciamento social, por um longo tempo, a atividade pedagogica assumiu o formato de
ensino remoto. Neste periodo, o Ministério da Educacéo (MEC) publicou a portaria nimero
343, de 17 de margo de 2020, que determinou o uso de mediagbes tecnolégicas para
o desenvolvimento das atividades pedagogicas remotas, o que fez com que as escolas
se valessem do uso de Tecnologias digitais (TD) para a organizagdo do ensino remoto
(BRASIL, 2020).

Diante da nova realidade, foi necessario um novo olhar para o contexto educacional.
Também foi preciso (re)organizar, em carater de urgéncia, uma pratica pedagogica em que
0s encontros sincronos e assincronos pudessem dar continuidade ao ensino escolar.

Nesse contexto, alguns docentes e discentes que ja estavam familiarizados com os
recursos tecnologicos disponibilizados pelas plataformas e espagos virtuais e por isso, se
adequaram mais rapidamente a nova realidade. Outros, ainda distanciados das tecnologias
e metodologias do contexto da educagdo remota e pouco familiarizados, enfrentaram
situacbes mais desafiadoras para ajustarem suas praticas pedagbgicas a esta nova
realidade. Nesse contexto, é destacado por (TUNES; TACCA; MITJANS MARTINEZ, 2006)
que as experiéncias vivenciadas podem promover uma teia de sentidos e significados que
emerge no processo de constituicdo da pessoa que esta aprendendo, retroalimentando um
processo de transformacao individual e social.

A partir desse entendimento histérico-cultural da producdo subjetiva da
aprendizagem, destaca-se 0 que Santaela (2008, p.113) salientou ao considerar que o
“‘que o acesso a novas plataformas digitais foi introduzido de maneira mais significativa
na década de 1990” e que veio a impactar a educag¢do ao promover o acesso de docentes
a essas plataformas com grande fluxo de contetdos, gerando assim uma nova cultura
de conexdo com essas midias. Entretanto, com o advento da pandemia, esse processo
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de utilizagdo das tecnologias da informagédo e comunicagdo passou por um movimento
impositivo de celeridade, pois os docentes tiveram que atender as necessidades educativas
dos discentes de maneira remota.

Sendo assim, esse movimento em ritmo de urgéncia trouxe a tona, a fragilidade que
emergia de uma pratica educativa que ndo conseguia acompanhar os avancgos tecnologicos,
nem competir com as inovagdes que esse setor apresentava. Evidenciou-se também, o
abismo entre os discentes que vivem em condi¢bes de vulnerabilidade social e aqueles
considerados de classe alta, especialmente, com relacdo as dificuldades de acesso as
ferramentas da tecnologia. Por fim, emergiram também as diferencas que ocorrem quanto
as potencialidades dos docentes para adequar e fazer uso intencional das ferramentas

tecnoldgicas no contexto da sala de aula.

A Teoria da Subjetividade

Aproducéao subjetiva, segundo Gonzalez Rey (2005), refere-se ao processo dindmico
e complexo por meio do qual os individuos constroem sentidos subjetivos a partir de suas
interacdes sociais e culturais. Esse conceito complexo vai para além das visbes tradicionais
de subjetividade, propondo uma perspectiva dialdgica e construtiva para a mente humana.
Sendo assim, a producéo subjetiva emerge nas agdes que a pessoa assume no contexto
social em que estéa inserida. Toda essa emergéncia do individuo se produz em um sistema
complexo em que 0s processos se organizam subjetivamente no decorrer dos contextos de
diferentes experiéncias humanas (GONZALEZ REY, MITJANS MARTINEZ, 2017).

E importante a compreensdo de que a Teoria da Subjetividade, formulada por
Gonzalez Rey (2002; 2005) rompe com a perspectiva positivista de ciséo entre subjetividade
social e individual no que se refere a constituicdo humana. Assim a teoria € compreendida
como:

[...] ontologicamente definida por um novo fendmeno humano que surge
como resultado da unidade entre processos simbdlicos e emocgdes,
formando unidades qualitativas dinamicas de diferentes complexidades
- sentidos subjetivos e configuragdes subjetivas. Estas se entrelagam
intimamente formando um sistema cuja principal caracteristica é o
constante entrelagamento de dinamicas sociais e individuais, configuradas
reciprocamente nas produgdes subjetivas de ambos os niveis, conduzindo
aos conceitos intimamente inter-relacionados de subjetividades sociais e
individuais. (GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017, p. 51).

Nessa perspectiva, a producao subjetiva disponibiliza uma estrutura teérica robusta
e inovadora para explorar como o individuo constréi subjetivamente sua identificacéo

profissional, sublinhando a importéncia das interagdes sociais e culturais nesse processo

complexo, continuo e dinamico.
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Profissionalidade Docente e Formacao Continuada

A psicologia histérico-cultural fornece um constructo rico e significativo para o
entendimento da profissionalidade docente. Esta abordagem enfoca o desenvolvimento
humano por meio da interagao cultural e social, sublinhando a importancia das interagdes
sociais e das ferramentas culturais no processo de aprendizagem e desenvolvimento
humano.

Sendo assim, a profissionalidade docente refere-se ao processo de identificacdo e
constituicao de competéncias profissionais dos docentes ao longo de suas carreiras. Neste
caso, esse conceito inclui varias situagdes sociais de aprendizagem, tais como formagéo
inicial e continuada, as praticas pedagoégicas, o desenvolvimento profissional, a ética, a
autonomia e a colaboracgdo entre pares, enfatizando a importéancia da mediagéo cultural,
das interagbes sociais e da contextualizagdo do desenvolvimento profissional.

Segundo Roldao (2005), os termos profissionalidade e profissionalizagdo tém sido
utilizados com o mesmo significado. Entretanto, a profissionalidade docente tem sido
pesquisada no intuito de distinguir as peculiaridades de cada profissional no decurso
de sua atuacdo docente. Com o aprofundamento desses estudos, segundo Roldao
(2005), a profissionalidade se refere a um desenvolvimento profissional diferenciado
da profissionalizagéo porque se refere a formacgéo integral do docente. Ou seja, néo se
refere apenas a formacéo inicial que confere ao profissional o direito legal de exercer sua
pratica pedagogica, mas ao desenvolvimento de sua atuacao no decorrer de sua atividade
profissional.

Gorzoni e Davis (2017) relacionam profissionalidade docente a pratica profissional
qualificada, que em continuo desenvolvimento busca por aprimorar habilidades e
competéncias aliadas aos saberes e a integridade da dimensao social e pessoal docente,
assim como seu compromisso social ético e politico junto aos discentes e a comunidade
educacional.

Gonzélez Rey e Mitjanz Martinez (2017), em uma perspectiva cultural-historica,
entendem que a formacdo de professores se constitui como uma acdo complexa dos
processos humanos, podendo ser configurada a partir de quatro elementos essenciais:

+ A aprendizagem dos professores que visa a aprendizagem dos alunos requer
uma preparacao adequada.

+ O processo de desenvolvimento é considerado um aspecto importante também
em relagéo ao professor.

+ E preciso considerar os contextos sociorrelacionais de que os suijeitos parti-
cipam e como estes constituem o processo de preparacao do docente para o
exercicio do magistério.

A seguir, concluem que:
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[...] a configuragcéo subjetiva da agdo de ser professor ou docente depende
dos sentidos subjetivos que sdo produzidos na histéria de vida desse
professor, assim como 0s sentidos subjetivos que sdo produzidos no
decorrer dessas acgdes, assim como as relagdes que vao se constituindo
nesse contexto. [...] consideramos que 0s processos chamados de formagao
docente inicial e continuada, sem desconsiderar a formagao técnica, devem
transformar-se em desenvolvimento subjetivo [...] que devem passar de
uma orientagdo centrada em conteudos concretos de disciplinas, para uma
orientagéo centrada no desenvolvimento de recursos subjetivos. (GONZALEZ
REY; MITJANS MARTINEZ, 2017, p. 16, 23-24).

Breve histérico da Educacéo Profissional e Tecnhologica no contexto Brasileiro

Pacheco (2015) expbe que a trajetoria da educacao profissional e tecnoldgica no
Brasil perpassa o tempo e 0 espacgo do cenario politico e social, fazendo emergir questdes
imbricadas com o conceito de mercado de trabalho, pois a necessidade de fornecer
trabalhadores para atender a demanda do capital, por muitas vezes, prevaleceu no contexto
da educacéo profissional e tecnolégica.

Com essa énfase em tela, destaca-se a criacdo da Escola de Aprendizes Artifices
de 1909, sendo considerada como o marco da educacdo profissional no Brasil. Segundo
Pacheco (2015), o intuito dessa instituicao era atender uma demanda social para a formacao
de filhos da classe proletaria, vistos como “desvalidos” pela sociedade. Neste caso, a
capacitagdo tinha como objetivo desenvolver profissionais para atender as necessidades
da elite burguesa com atividades que os filhos dessa elite ndo se ocupariam.

A reforma Capanema (1942), constituiu na educacao profissional novos cursos, tais
como o normal, industrial técnico, comercial técnico e agrotécnico. Apesar dos avancos,
estes cursos ndo preparavam 0s egressos para pleitearem o curso superior em condi¢des
de equidade com outros candidatos, o que conferia a educacao profissional um carater de
terminalidade (CORDAO E MORAES, 2017).

Cordéao e Moraes (2017, p. 46) registram que na década de 1960, a lei 4024/1961,
que promulgou a LDB, trazia equivaléncia entre cursos profissionais e propedéuticos. Ja na
década de 1970 com a lei 5692/71, foi determinada a imposi¢céo da educacgéao profissional
para todos os discentes. O processo de redemocratizagdo, com o fim do periodo militar,
trouxe a promulgacéo de uma nova Constituicdo em 1988 que considerou fecundo avancgo
para a educacao profissional:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificac&o para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Coelho (2014, p.13) destaca que na década de 1990 houve interferéncias da
Globalizagdo e dos ideais neoliberais promovendo aumento na dicotomia formacéo
profissional e cidadania. Em contraposi¢do, a nova LDB de 1996, traz a perspectiva de
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educacao e trabalho como inerentes a aca@o educativa. O que foi importante para tracar as
novas diretrizes, porém, o contexto educativo se vé mais uma vez submetido as pressdes do
mercado. Como enfatiza Santos (2017), a democratizacéo da educacgéo prevé a dispensa
de obrigatoriedade a educacéo profissional, porém, a desonerac¢do do Estado acaba por
contribuir para que empresarios da educacdo promovam formacdo privada destituida,
muitas vezes de qualidade e descompromissada com aspectos importantes na formacéo,
como a totalidade do individuo em desenvolvimento.

Pode-se perceber que a trajetdria da educacdo profissional no Brasil tem sido
perpassada pelo dualismo entre uma formacéo voltada exclusivamente para atender as
demandas do mercado de trabalho e a emergéncia de um cidadéo critico, analitico, capaz
de compreender sua propria trajetoria e pensar melhorias para si e para o contexto em que
esta inserido.

METODOLOGIA

Este artigo buscou configurar a relagdo “produg¢édo subjetiva-desenvolvimento
profissional” a partir do estudo critico de um caso em que foi identificado um processo
de enfrentamento das mudancas impostas, na pratica docente, pela pandemia do novo
coronavirus (SARS-CoV-2). Sendo assim, discutiu-se a problematica de um professor
(chamado no contexto da pesquisa de “Professor Alegria”) que apresentava poucas
afinidades com o uso da tecnologia, destacando sua producédo subjetiva ao lidar com a
introducao de ferramentas tecnol6gicas em sua pratica pedagogica. Destaca-se que
alguns docentes tiveram mais facilidade para se adequarem a essa nova perspectiva e
suas funcionalidades. Outros tiveram que buscar, junto aos colegas e familiares, o auxilio
necessario para se adequar as exigéncias do ensino remoto. Situacdo vivenciada, no
caso estudado do “Professor Alegria”, o que se constituiu como um processo subjetivo de
aprendizagem e qualificacdo profissional.

Deste modo, essa pesquisa foi desenvolvida no contexto de um Centro de
Educacgéo Profissional (chamado de “CEP”, no contexto da pesquisa). Essa unidade
escolar é reconhecida por apresentar resultados e boa formagdo no ambito de escolas
técnicas do Distrito Federal. O “CEP” destina-se a oferecer Educacgéo Profissional Técnica
de Nivel Médio, Qualificacdo e Especializagdo (P6s-Técnico de Nivel Médio), de acordo
com o catalogo Nacional de Cursos Técnicos nos Eixos Tecnologicos: Ambiente e Saude;
Desenvolvimento Educacional e Social; Gestédo e Negocios; Informacéo e Comunicacgéo; e
Seguranga (CEP, 2023).

A modalidade de Educagdo a Distancia foi disponibilizada a partir de 2016,
contribuindo para uma nova perspectiva de formacéo aos estudantes e que possibilitou
também aos docentes, desenvolverem novas habilidades e ferramentas pedagogicas
para o ensino com o uso das Tecnologias digitais e formacgéo direcionada as praticas nos
ambientes virtuais.
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Uma peculiaridade do “CEP” é a possibilidade de desenvolvimento continuo dos
docentes por meio das atividades no lécus da Coordenacédo pedagdgica, espaco de
discussao e retroalimentacdo dos planejamentos e estratégias didaticas dos docentes. No
campo da produgéo cientifica, os docentes sédo incentivados a registrar o desenvolvimento
do seu trabalho como maneira de investigar o alcance de suas ag¢des e novos campos de
experiéncias. E importante também ressaltar que no contexto do Laboratério de Ensino
e Pesquisa em Educacéo Profissional, os profissionais séo incentivados a participar
dos Programas de Po6s-Graduagdo como possibilidade de aprimoramento e qualificacéo
profissional (CEP, 2023).

No intuito de desenvolver continuamente novas préaticas pedagdgicas considerando
0 necessario aprimoramento dos professores foi repensado o espaco de planejamento
e coordenacdo como um espaco interativo onde os profissionais pudessem trazer suas
falas sobre dificuldades enfrentadas em sala de aula, assim como também, compartilhar
momentos, acdes e novas descobertas.

O lécus do Laboratério de Ensino e Pesquisa em Educacéo Profissional foi iniciado a
partir da necessidade de uma professora que abriu campo para que sua pratica pedagogica
fosse discutida juntamente com seus pares e a participacéo efetiva dos gestores. Esse
espaco de conversas e acolhimento integrou um processo de construcéo colaborativa de
solugdes criativas para o desenvolvimento da pratica docente. Nesse sentido, as agbes
desenvolvidas no contexto do Laboratério de Ensino e Pesquisa em Educacao Profissional
surgiram debates, propostas, registros em artigos das acdes, assim como a possibilidade
dos docentes apresentarem certificados dos cursos junto a Secretaria de Educacéo para
fins de progresséao funcional (Lei 5.105 de 03 de maio de 2013).

Perspectivas da Abordagem Construtivo-interpretativo.

Essa pesquisa foi desenvolvida em um periodo pds-pandémico. Nessa perspectiva,
a Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey (2002) emerge como maneira de superar a
I6gica indutivo-dedutiva, viabilizando o estudo da subjetividade na perspectiva de sistema
complexo e histérico em que é possivel explicar as peculiaridades que estdo imbricadas no
desenvolvimento pessoal e profissional dos participantes da pesquisa.

A utilizagdo da metodologia construtivo-interpretativa ajuda o pesquisador na busca
e construcdo de instrumentos criativos para um processamento singular das informacgbes
produzidas no desenvolvimento da pesquisa. Assim, o pesquisador ndo é considerado
como externo ao contexto da pesquisa, mas como agente e capaz de produzir novos

conhecimentos por meio de diversos instrumentos facilitadores.

A interpretagcdo é um processo diferenciado que d& sentido a diferentes
manifestacdes do estudado e as converte em momentos particulares do
processo gerado, orientado a construcéo tedrica do sujeito, em sua condigdo
de sujeito social, como pode ser a familia, comunidade, a escola ou de sujeito
individual (GONZALEZ REY, 2002, p. 32).
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Com isso, entende-se o pesquisador como promovedor de hipoteses e indicadores
que se constituem de diferentes maneiras no decorrer do processo de pesquisa. O que
gera significado para essas hipéteses € elucidar, por meio de conhecimentos constituidos,
0s processos analisados de maneira subjetiva. Neste caso, os instrumentos utilizados néo

buscam exercer controle sobre o que esta sendo pesquisado. (GONZALEZ REY, 2002).
Com esse entendimento, os instrumentos utilizados estao descritos no quadro 1.

Instrumento

Objetivo

Complemento de frases (CF)

Para Gonzéalez Rey (2005) o complemento
de frases é suscetivel de multiplas op¢des
de analise, servindo para identificar sentidos
subjetivos que néo estédo explicitamente
expressos nos conteudos.

Roda de conversa (RD)

Dinamica conversacional que ajuda os
participantes a buscarem memorias e relatos
sobre a profissionalidade docente, situagoes de
aprendizagem que emergem no processo de
desenvolvimento profissional como interacao
com os discentes e outros docentes e fatos que
constituem o sujeito como pessoal humana e
profissional.

Interpretacéo de imagens impressas (Il)

Dinamica conversacional que ajuda os
participantes a buscarem imagens que remetem
a uma inspiragao que contribui para uma visao
maior sobre diversos aspectos da criatividade,
dos contextos, dos espacos de fala e da
diversidade na profissionalidade docente.

Ricardo Ramos da Cruz (Tato); Interpretagéo:
Grupo Falamansa] - (DM)

Dialogo sobre a musica “Homem de ago” [Autor:

Dinamica conversacional que ajuda os
participantes a discutirem sobre circunstancias
relativas ao processo de produgao de sentidos
subjetivos como medo, temor, amor e questoes
de género que podem funcionar como
facilitadores ou dificultadores das interagoes e da
comunicagéo humana.

Conversas Informais (Cl)

Para Gonzélez (2005) as conversas informais

se constituem como um terreno fértil para a
producéao de sentidos subjetivos. Por meio

do uso do dialogo, os individuos constroem e
reconstroem suas realidades sociais e subjetivas.

Quadro 1 - Desenho metodolégico

Produzido pelos autores

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em 2020, repentinamente, as escolas fecharam as portas por conta do novo
coronavirus. Situac@o que inquiria a necessidade de distanciamento e isolamento social.
Assim, 0 ensino deixou de ser presencial e se tornou remoto, subsidiado por ferramentas
digitais. O que segundo Pall, Schutz e Mayer (2020, p. 136), “exp0s severamente as
insuficiéncias da educagado no pais”, inclusive a deficiéncia na formacgéo especifica dos

docentes brasileiros para lidarem com tal complexidade.
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Neste sentido, no contexto de atuacdo do Laboratério de Ensino e Pesquisa em
Educacgéo Profissional do “CEP” e na busca conjunta de solu¢cbes pedagoégicas para a
nova realidade pandémica, considera-se que a participacao do “Professor Alegria” e seus
pares se constituiu como uma fonte geradora de sentidos subjetivos. Situagdo social de
aprendizagem que se tornou subsidiadora para o “Professor Alegria” assumir uma postura
de (re)pensar sua pratica pedagogica, fazendo emergir novas possibilidades de atuacéao
profissional e novas situacdes de aprendizagem.

Para ajudar na compreenséo desta situacdo complexa, nosso processo construtivo-
interpretativo foi organizado a partir da andlise de trés situacbes explicativas para a
relagdo producao subjetiva-desenvolvimento profissional que emergiram no processo de
enfrentamento das mudancas impostas pela pandemia da covid-19, na préatica pedagogica
dos participantes da pesquisa e, ao mesmo tempo, configuraram a relagdo producéao
subjetiva-desenvolvimento profissional vivenciada pelo “Professor Alegria”, a saber: o
processo de constituicdo do acolhimento criativo, o processo de constituicdo da ajuda
reciproca e o processo de constituicdo da partilha intencional de experiéncias e recursos
pedagogicos.

A constituicdo do acolhimento criativo

Segundo Santos (2013) a producédo subjetiva do sentimento de pertencimento se
constitui como uma possibilidade rica em situacdes sociais de aprendizagens que podem
favorecer o processo de qualificacdo profissional do docente. No caso do “Professor
Alegria”, o desenvolvimento subjetivo do sentimento de pertencimento em relagdo ao novo
momento pedagogico vivenciado durante o periodo pandémico e pés-pandémico pode ser
interpretado a partir de trés situagdes explicativas que se constituiram como indicadores de
nossa compreensao, a saber: atuacao pedagdgica antes do inicio da pandemia; atuacao
pedagodgica no inicio da pandemia e atuagao pedagdgica pés pandemia.

Atuacao pedagodgica do “Professor Alegria” antes do inicio da pandemia

Arespeito desse periodo, recorrentemente, o “Professor Alegria” expressou sentidos
subjetivos de autoestima, contentamento e disposicdo em aprofundar os conhecimentos
para melhoria de suas atividades educativas. Tal afetividade positiva s6 foi um pouco abalada
com a rapida experiéncia que teve com a Educagéo a Distancia, situagé@o profissional que
o fez expressar tristeza e desanimo pois ndo conseguia lidar com a utilizagao dos recursos
tecnolégicos no contexto das aulas assincronas. Para ele, suas melhores aulas estavam

relacionadas com a experiéncia da relagdo pessoal e das conversas com seus alunos.
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Atuacao pedagodgica do “Professor Alegria” no inicio da pandemia

Santos (2013) destaca que a abertura ao didlogo é um dos constituintes do processo
de producgédo do sentimento de pertencimento. Sendo assim, as dinamicas conversacionais
se constituiram como rica fonte de produgéo de sentidos subjetivos que se tornaram apoio
para que o “Professor Alegria” ndo deixasse que os dilemas advindos de seus embates
com o uso da tecnologia virassem impeditivos definitivos para a expressao de sua alegria
e contentamento ao exercer sua profissdo. Em diferentes momentos e circunstancias
(CF, RD, II, DM e CI), o “Professor Alegria” expressou esse enfrentamento que pode ser
exemplificado pelas frases “eu na pandemia me senti acolhido e seguro” e “a pandemia foi
um pesadelo para mim. S6 nao desisti de tudo porque me senti acolhido”.

Atuacao pedagodgica do “Professor Alegria” pés pandemia

Sobre esse periodo, o “Professor Alegria” expressou novamente sentidos subjetivos
de autoestima e alegria. Também se posicionou favoravel a utilizagdo das ferramentas
tecnoldgicas em sua prética pedagdgica.

Notamos como a produgcdo subjetiva do sentimento de pertencimento pelo
“Professor Alegria” contribuiu para que ele assumisse uma postura proativa frente aos
desafios impostos pela transicdo ensino presencial-ensino remoto-ensino presencial. Ao
mesmo tempo em que as discussdes em torno dos desafios trazidos pelo docente para o
grupo de pesquisa se constituiram como fonte geradora de sentidos subjetivos de afinidade
e criatividade que, de maneira recursiva, consubstaciaram o processo de construcdo de
solugdes pedagogicas para superar os entraves vivenciados pelo “Professor Alegria”.

Para Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017) a agdo humana é produzida de maneira
recursiva, pois 0s processos subjetivos de se autogerir e se autodesenvolver séo constituidos
por meio da interagdo constante entre diferentes emergéncias da subjetividade individual e
social. Esta ideia € fundamental para compreender como os individuos constroem sentidos
simbdlico-emocionais, se desenvolvendo ao longo da experiéncia vivenciada ao mesmo
tempo em que integram o processo de transformacao dessa realidade social.

Sendo assim, ao entendermos 0 movimento subjetivo desenvolvido pelo “Professor
Alegria” como sendo constituido de recursividade, entendemos que nenhuma acéo externa
e unilateral é capaz de provocar, inequivocamente, uma resposta/acao profetizada ou
esperada por outrem. Mas que, o processo de assun¢ado de uma determinada a¢gdo humana
se constitui como um processo subversivo, complexo e autotransformador.
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A constituicado da ajuda reciproca

E destacado por Santos (2013, p. 67), que “a configuracdo subjetiva da escola
podera servir de apoio para que o professor constitua uma acdo pedagobgica ou mais
voltada para o coletivo ou mais voltada para o individual”. No caso estudado, o “Professor
Alegria” se deparou com uma nova condi¢cdo de trabalho, sendo obrigado a aprender a
utilizar novas tecnologias digitais para (re)organizar sua préatica docente. Nesse contexto
desafiador, a produgéo subjetiva da agdo de assumir uma postura de ajuda reciproca pode
ser interpretada a partir de trés situagdes explicativas que se constituiram como indicadores
de nossa compreensao, a saber: rodizio na condicdo de “ajudador da vez”; exercicio de
uma empatia criativa e predominio de uma equidade nas agdes colaborativas.

Rodizio na condicédo de “ajudador da vez”

No l6cus do grupo de pesquisa, espago-tempo compartilhado na coordenacao
pedagogica, o protagonismo na proposicao de solugdes para as dificuldades elencadas
como prioritarias pelo grupo, néao ficava restrito a uma pessoa ou lider. Para as mais
variadas situagdes, cada individuo assumia a condigédo de “ajudador da vez”, servindo de
suporte/incentivo para que o outro mobilizasse os recursos subjetivos necessarios para
enfrentar e superar os antagonismos circunstancias (Santos, 2013).

Com esse rodizio, nenhum dos participantes poderia arvorar a condi¢cdo de “Gnico
responsavel” pelas solugdes criativas que eram construidas pelo grupo.

Exercicio de uma empatia criativa

A empatia criativa se constituiu como uma disposi¢cdo do outro em ouvir e ajudar
quem estava apresentando um momento de fragilidade em relagcdo a alguma situagéao.
Com essa acao subjetiva, ao invés do colega se sentir constrangido em expressar alguma
dificuldade, as fragilidades comunicadas serviam de ponto de partida para a construcéo de
solugdes.

Equidade nas acbes colaborativas desenvolvidas no contexto do grupo de
pesquisa

A empatia criativa com relagcdo a necessidade do outro ajudou a construir um
ambiente em que por meio da colaborac¢éao de cada individuo ndo se criasse um sentimento
de que alguém estivesse “carregando o grupo nas costas”. Pelo contrario, 0 que emergia
nas conversas informais e complemento de frases eram sentidos subjetivos de coautoria,
corresponsabilidade e disponibilidade em ajudar.

Destaca-se que a produgéo subjetiva da ajuda reciproca se constituiu em uma
ambiéncia de desafios institucionais e necessidades pedagdgicas especificas em que os
participantes do grupo de pesquisa escolheram assumir uma postura de contribuir com

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 5 Capitulo 16

172



o desenvolvimento das acdes pedagogicas, tornando-se coautores e corresponsaveis
pelo sucesso desse quefazer. Portanto, foi criada uma condicdo simboélico-emocional
que integrou o exercicio da colaboragdo na construcdo de solugbes em que o éxito do
que estava sendo desenvolvido interdependia da justa colaboracdo de cada individuo. A
analise desse processo subjetivo de criagcdo conjunta de vinculos simbdlico-emocionais
de colaboracdo no contexto das atividades pedagdgicas do “Professor Alegria” indicou a
necessidade e a importancia do planejamento conjunto de agdes que sejam carregadas de
sentido para quem esté participando dessa acao coletiva.

Gonzalez Rey (2002, 2005) amplia esse entendimento ao considerar que a
subjetividade social integra e é constituida pelos processos simbdlicos e emocionais que
emergem no contexto das intera¢des sociais. Implicando assumir que a produgéo subjetiva
da ajuda reciproca deve ser entendida ndo apenas como uma troca biunivoca de beneficios
materiais ou imediatos. Mas, para além desse imediatismo enclausurante, a ajuda reciproca
deve ser entendida como uma construcdo simbdlica integrada por sentidos e emocoes
partilhadas.

Neste caso, a producdo subjetiva da ajuda reciproca inclui a maneira como os
individuos conferem sentido e interpretam as situagbes de ajuda e como essas interpretacdes
integram e perpassam as praticas culturais e as experiéncias vividas na historicidade de
cada um dos participantes.

Nessa direcéo, a producédo subjetiva da ajuda reciproca, pode ser percebida como
uma acao coletiva que integra os movimentos subjetivos de individuo, constituindo suas
emocdes e valores ao mesmo tempo em que as agdes individuais integram e transformam
a configuracao subjetiva dessa ajuda reciproca.

A constituicao da partilha intencional de experiéncias e recursos pedagégicos

E importante ressaltar que a partilha intencional de experiéncias e recursos
pedagogicos é uma agéo recursiva e o exercicio da dialogicidade contribuiu para que os
participantes da pesquisa (re)organizassem uma trama complexa de sentidos subjetivos
e singularidades na constru¢do de solugdes criativas para a superacdo das dificuldades
pedagoégicas vivenciadas no periodo pandémico. Nessa situagdo, a escola se constitui
como um espaco complexo. Segundo Santos (2022, p. 126), essa complexidade se da
por meio de compartilhamentos de elementos que geram, continuamente, novos sentidos
e significados e que, “permanentemente sdo interpenetrados por novos sentidos e
significagcOes trazidos de outros espacgos sociais de convivéncia dos sujeitos ou que vao
sendo produzidos a partir de relacionamentos ali estabelecidos”.

Nesse contexto desafiador, a producdo subjetiva da partilha intencional de
experiéncias e recursos pedagogicos pode ser interpretada a partir de duas situagbes
explicativas que se constituiram como indicadores de nossa compreensao, a saber:
exercicio do respeito mutuo e a utilizagdo do didlogo como possibilidade criativa.
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Exercicio do respeito mutuo

E importante considerar que diferentes producdes subjetivas se constituiram e
constituiram o processo de assungéo do respeito mutuo no contexto do grupo de pesquisa.
Este movimento subjetivo incluiu a possibilidade dos participantes expressarem emotividade,
empatia e o sentimento de respeito ou declinarem em um relacionamento conflituoso e
pouco amistoso. No estudo do caso do “Professor Alegria” foi possivel considerar indicativos
de que, de maneira interdependente, o grupo de pesquisa se constituiu como rica fonte de
acolhimento em que o docente ressignificou suas expectativas em relacao ao sucesso de
seu trabalho pedagdgico utilizando as ferramentas digitais.

O “Professor Alegria”, apesar de ser um docente com exceléncia em suas praticas
de sala de aula, diante dos novos desafios, assumiu a possibilidade de acolhimento no
contexto do grupo de pesquisa, como uma fonte produtora de novos sentidos subjetivos e
novas possibilidades educativas. Assim, a atitude de respeito a sua dificuldade em interagir
com tecnologias digitais em um ambiente virtual se tornou um desafio de reciprocidade
entre os pares.

Entretanto, ao mesmo tempo, o exercicio do acolhimento se constituiu como
um desafio aos participantes para que assumissem um papel proativo nas praticas de
acolhimento, fazendo emergir, em um ambiente plural, novos conhecimentos e aprendizados.
Com essa rica produgéo subjetiva o tempo destinado a coordenagéo pedagogica, para
“além das paredes fisicas” e do distanciamento social, se tornou um lécus em que o0s
participantes vivenciaram respeito aos sentimentos e as fragilidades circunstanciais.

Diante de toda essa complexidade, faz-se necessario perceber que a relagdo
simbdlico-emocional constituida pelos docentes integrou o processo de superagcado
vivenciada no contexto das acdes do grupo de pesquisa, sendo configurada pela emergéncia
de sentidos subjetivos tais como emocionalidade positiva, afetividades, amizades e
confianga que configuraram o processo de constituicdo do respeito mutuo vivenciado pelos
integrantes da pesquisa.

Utilizacao do dialogo como possibilidade criativa

Para Gonzalez Rey (2002, 2005) as dinamicas conversacionais podem contribuir
para a emergéncia de aprendizagens mutuas, o que favorece o desenvolvimento de um
espaco relacional prenhe de convivencialidade e respeito. Para Tacca (2006) o didlogo
€ colocado como centro da relagdo de ensino-aprendizagem, pois qualifica o processo
de desenvolvimento e favorece a interagcdo entre os individuos e a possibilidade de
autotransformacéo.

Segundo Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2019), no contexto da pratica pedagdgica
do docente, os sentidos subjetivos de cada agéo, tém origem nas diferentes experiéncias
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vividas por ele em toda sua trajetoria. Assim, no estudo do caso do “Professor Alegria”,
foi possivel perceber que as dindmicas conversacionais contribuiram com o processo de
construgéo colaborativa de novas perspectivas profissionais e novas praticas educativas no
contexto de atuacdo do grupo de pesquisa, processos subjetivos que emergiram na busca
da superagao da situacao desafiadora constituida no caso do “Professor Alegria”.

Ressalta-se entretanto que onde existe a pratica do dialogo, as situagdes conflitantes
podem ser percebidas e enfrentadas sob uma nova perspectiva, a partir de uma visao
ampliada sobre uma situagéo que, inicialmente tensionada, passa a se constituir como uma
situacao geradora de novos sentidos subjetivos e novas configuracdes da acao docente.

Com esse entendimento, no contexto da producdo subjetiva da partilha de
experiéncias e recursos pedagogicos destaca-se que esse processo ndo se restringiu
apenas a sequidao estéril de um ato estanque e isolado de dividir algo com outrem. Mas
se constituiu como uma emergéncia de unidades simbolico-emocionais tanto individual
quanto social. Para Gonzalez Rey (2002, 2005) a emocao e o simbdlico se constituem
como unidade geradora de sentidos e configuracdes subjetivas. Isso significa que a acao
da partilha esta intrinsecamente constituida pela produg¢édo subjetiva dos individuos que
vivenciam essa experiéncia e, ao mesmo tempo, integra a producdo de sentidos e as
configuragdes subjetivas desses individuos. Nessa situagéo, tanto social quanto individual
vao se constituindo mutuamente.

No caso do “Professor Alegria”, o exercicio da partilha potencializou a emergéncia
de sentidos subjetivos de confianga nas contribuicées do outro que foram sendo assumidas
como relevantes integrantes do processo de mudancga da acéo pedagogica de cada um dos
participantes. Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017, p. 16) consideram que a configuragédo
subjetiva da agéo do tornar-se professor interdepende dos “sentidos subjetivos que séao
produzidos na histéria de vida desse professor, assim como os sentidos subjetivos que séo
produzidos no decorrer dessas acoes, assim como as relagbes que vao se constituindo
nesse contexto”. No caso do “Professor Alegria”, as emog¢des que emergiram no contexto
da partilha se tornaram simbolicas, enquanto os processos simbolicos integrantes dessas
unidades também emergiram como emocionalidades que constituiram a voz dos individuos
que assumiram a condicdo de protagonistas circunstanciais no contexto experiencial da
partilha.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Essa pesquisa se constituiu da analise do desenvolvimento subjetivo de um docente
que se encontrou diante de uma nova realidade educacional. Tal situacédo, de maneira
emergencial, requereu do grupo de pesquisa novo olhar e a utilizacdo de novas acgbes
pedagogicas. O processo construtivo-interpretativo propiciou a construcdo conjunta de
resultados que afloraram a partir do estudo do caso do “Professor Alegria”.
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E como maneira de extrapolacdo a esta vivéncia, apés o periodo da pandemia,
o “Professor Alegria”, outrora avesso ao uso de ferramentas digitais em suas praticas
educativas, decidiu e mobilizou recursos subjetivos para assumir turmas pertencentes a
modalidade de Educacéo a Distancia, no contexto da unidade escolar em que a pesquisa
foi realizada.

Diante da complexidade da producdo subjetiva que emergiu nestes processos
de transicbes entre ensino presencial/ensino remoto/ensino a distancia, € importante
considerar que diversas foram as questdes que constituiram os processos de tomada
de decisé@o do “Professor Alegria”. Porém é importante perceber que esses movimentos
subjetivos foram se (re)organizando integrando e sendo integrados pela produgéo conjunta
do sentimento de partilha, de acolhimento e de pertencimento.

Os resultados indicaram que a abertura ao dialogo e a assunc¢do de uma postura
de autoria em relacao a propria produgéo pedagogica constituiram a produgéo subjetiva da
profissionalidade docente na situacdo social de aprendizagem estudada.

Assim, em um processo no qual o docente passou a se perceber como individuo
capaz de superar barreiras anteriormente consideradas intransponiveis. Ou seja, enquanto
boa parte dos docentes do “CEP”, mesmo antes da pandemia, ja havia aderido a utilizagédo
de recursos computacionais em sala de aula, o “Professor Alegria” ndo abria mao dos
seus pincéis coloridos para, cuidadosamente, organizar seus esquemas de aula. Trabalho
pedagogico este, reconhecido pelos seus pares como sendo um trabalho de exceléncia.
Portanto, as implicagdes da pandemia nas atividades escolares, naquele momento, foram
percebidas pelo professor como sendo algo que balangou suas estruturas e certezas
didatico-pedagogicas, removendo-o abruptamente de sua zona de conforto. Foi nesse
contexto de mudanca, que o “Professor Alegria” assumiu o desafio de constituir com
seus pares docentes uma nova maneira de acolher e ser acolhido, movimento subjetivo
que integrou novos aprendizados e novas praticas educativas ao seu fazer pedagogico
ao mesmo tempo em que, de maneira interdependente, suas experiéncias e recursos
pedagogicos constituiram a agéo pedagogica do grupo de pesquisa.

Vale ressaltar que a ajuda reciproca, o acolhimento criativo e a partilha intencional
de experiéncias e recursos pedagogicos se constituiram como indicadores da producéao
subjetiva que emergiu no contexto do processo de superagao de uma situagao pedagobgica
confortavel para uma situagéo nova e desafiadora.

Nessa dindmica complexa, diferentemente dos sentidos subjetivos de impoténcia,
tristeza e desanimo, que inicialmente emergiram nas conversas informais com o “Professor
Alegria”, ao final das atividades do grupo de pesquisa, passaram a constituir as conversas
informais, sentidos subjetivos de autoria, proatividade e mobilizagéo de recursos subjetivos.

Entretanto, essa nossa interpretacdo pode ser tomada aprioristicamente como

sendo a unica possivel?
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Ou seja, diante de cenarios similares, que em que fossem garantidas a utilizacao de
estratégias pedagdgicas semelhantes as que foram constituidas no “CEP”, indiscriminada
e serialmente, poderiam fornecer resultados semelhantes?

A resposta para tal situagdo hipotética é que ndo é possivel determinar
aprioristicamente o que acontecera. Isto porque, o trabalho colaborativo, a expectativa
de qualificagéo profissional, o acolhimento, a partilha intencional de conhecimentos foram
acdes conjuntas desenvolvidas na esperanga de criar um ambiente favoravel para a
construcao de solugdes pedagogicas para a realidade educativa vivenciada pelo “Professor
Alegria”.

Assim, o grupo de pesquisa compreendeu que ao lidar com os processos de trabalho
naquele contexto, era mais interessante ter esperanca do que ter certezas. Havia ali dois
debates: de um lado a duvida por parte do professor, sobre se conseguiria superar suas
dificuldades para assumir uma pratica pedagogica que se apresentasse mais adequada
para as novas realidades do seu grupo de estudantes. De outro lado, a propria anguUstia
do grupo de pesquisa, sobre se conseguiria construir conjuntamente com o professor, uma
ambiéncia necessaria para que fossem constituidas possibilidades de superacéo para as
dificuldades nomeadas por ele.

Portanto, para melhor compreender sobre as potencialidades que processos
semelhantes podem oferecer para o aperfeicoamento da pratica docente, faz-se necessario
mais estudos sobre a produgéo subjetiva e formacgao docente que nos ajudem a (re)pensar
a pratica educativa, considerando em nossas ag¢des a unidade indissociavel simbolico-
emocional. E ao (re)pensar assim, esperancar o alcance de novas possibilidades. E ao
esperancar, criar condi¢cdes para a assuncéo de um agir autotransformador.
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RESUMEN: La educacién realza lo
importante que es el componente emocional
para un adecuado rendimiento académico
y bienestar en la vida. El objetivo de este
trabajo es analizar, en diferentes regiones
de Colombia, las habilidades sociales de
ninos entre los 9 y 13 afos. El método
es cuantitativo - descriptivo, utilizando
recoleccion de datos con analisis estadistico.
Se aplica una dimension del Cuestionario

Data de aceite: 01/07/2024

de Desarrollo Emocional para Nifios CDE-
9-13, disefiado y validado por el Grupo de
Investigacion (GROP) de la Universidad
de Barcelona, concretamente 9 items
correspondientes a las habilidades sociales,
ademas de aspectos socio demograficos,
tales como: edad, sexo y region de
residencia. Las respuestas del instrumento
se manejan segun Escala Likert y se aplicé a
estudiantes matriculados en el sector publico
colombiano. Los resultados indican que los
estudiantes sin considerar género, edad y
region si desarrollan habilidades sociales,
pero lo hacen de manera heterogénea, en
distintos momentos de la vida y con diversa
intensidad. Los resultados permiten inferir
que se debe garantizar en los curriculos

escolares la formacion de habilidades
sociales del estudiantado.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje
SOCio emocional; Competencia
social; Competencia  del  docente;
Habilidad; Interaccion social; relaciones
interpersonales

ABSTRACT: Education is highlighting

the importance of the affective-emotional
component for adequate academic
performance and well-being in life. The
aim of this work is to analyse, in different
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regions of Colombia, the socioemotional behaviour of children between 9 and 13 years of
age, specifically social skills. The study is ascribed within the positivist, hypothetico-deductive
paradigm. With a quantitative, descriptive approach, using data collection with statistical
analysis. A dimension of the Emotional Development Questionnaire for Children CDE-9-13,
designed and validated by the Research Group on Psychopedagogical Guidance (GROP)
of the University of Barcelona, is applied, specifically 9 items corresponding to social skills,
in addition to socio-demographic aspects, such as: age, sex and region of residence. The
responses of the instrument are handled according to a Likert scale and were applied to
students from public schools in 3 Colombian regions. The results indicate that students,
regardless of gender, age and region, do develop social skills, but they do so heterogeneously,
at different times of life and with varying intensity. The results allow us to infer that school
curricula should guarantee social skills training for both teachers and students.
KEYWORDS: Socio-emotional learning; Social competence; Teacher competence; Emotional
skill; Social interaction; Interpersonal relations.

INTRODUCCION

La educacion esta realzando lo importante que son las habilidades emocionales
para un adecuado rendimiento académico (Alon y Higgins, 2005; Brackett, et. al., 2011;
Martinez-Gonzalez et al., 2021), ademas de ser esenciales para una adecuada satisfaccion
y bienestar en la vida (Bisquerra y Mateo, 2019; Cefai, 2017; Cefai, 2014; Pérez-Gonzalez,
2020).

Se entiende por educacion emocional (EE) aquella instalada en un proceso sostenido
transversal y sistematico cuyo objetivo se enfoca en desarrollo de habilidades emocionales
(Bisquerray Chao, 2021). Lopez y Goii (2012) entienden las competencias socioemocionales
como conocimientos, habilidades y actitudes sociales y emocionales aplicados a la vida.
Asimismo, son un continuo donde se desarrollan los aspectos necesarios para gestionar
emociones, empatia, habilidades comunicativas y tomar decisiones (Lacunza y Gonzalez,
2011; Sandoya et al., 2022; Weissberg et al., 2015).

La EE es incorporada en el curriculum educacional proponiendo estrategias de aula
(Oberle et al., 2014). Las bondades de integrarlas estan positivamente documentadas en
la escritura cientifica (Cefai et al., 2018; Corcoran et al., 2018; Wigelsworth et al., 2016),
su impacto esta asociado a promover el comportamiento prosocial (Clarke et al., 2015;
Gutman y Schoon, 2013), algunas estrategias han sido valoradas cientificamente y han
impactado positivamente en la mejora del desarrollo emocional del alumnado (Keefer et
al., 2018). Sin duda, es indispensable la colaboraciéon del profesorado en la implicacion del
programa. En este sentido, es conveniente que antes de desarrollar la EE se garantice la
formacion de los docentes, e involucrar a la comunidad educativa (Finch, 2021).

La importancia de introducir la EE en el curriculum en Colombia obedece a que la
educacion infantil se considera como el periodo mas relevante en la formacién integral

del ser humano, ya que impacta el desarrollo de capacidades fisicas, socioemocionales,
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cognitivas y de lenguaje, las que se desplegaran, consolidaran y perfeccionaran en las
etapas siguientes (MEN, 2017).

Asi, es importante relevar el rol del Estado en la actualizacion e implementacion
de politicas publicas en linea con lo expuesto, en el entendido que una politica publica
se define como “una concatenacién de decisiones o de acciones, intencionalmente
coherentes, tomadas por diferentes actores (...) a fin de resolver de manera puntual un
problema politicamente definido como colectivo” (Knoepfel et., 2007, p.12).

Considerando que la evidencia cientifica disponible sobre EE releva su importancia
en la formacion inicial, esta tematica ha estado desplazada en la regién de América Latina
(Colunga-Santos y Garcia-Ruiz, 2016) y en la educacioén superior est4 practicamente
invisibilizada (Martinez-Gonzalez et.al.,, 2021). Saenz-Lépez y Medina-Medel (2021),
consideran escaso el tema de educacion socioemocional en la legislacion educativa.

Conceptualmente, para algunos autores, habilidades sociales son las conductas
esenciales en las relaciones e intercomunicaciones con los otros, esto de manera efectiva
y en un marco de satisfaccion (Monjas y Gonzéalez, 1998). Para Caballo y Salazar (2017)
“las habilidades sociales constituyen un grupo de habilidades necesarias para relacionarse
satisfactoriamente con los demas” (p. 6). El desarrollo de estas habilidades posibilita que
los estudiantes se relacionen de manera apropiada socialmente, en el ambito familiar y
escolar, llegando a alcanzar una socializacion y aprendizaje eficaz (Del Prette, et. al., 2006;
Pedrosa y Garcia, 2010).

La habilidad social incluye dominar las habilidades basicas como: escuchar, respetar,
ofrecer disculpas, dar las gracias, el respeto por los demas, la comunicacion receptiva
y expresiva, el compartir emociones, el comportamiento prosocial y cooperacion, el
asertividad, la prevencion y solucién de conflictos y la capacidad para gestionar emociones
(Bisquerra, 2011; Tapia-Gutiérrez y Cubo-Delgado, 2017). De acuerdo con Caballo et al.,
(2015) el desarrollo de habilidades sociales disminuye las conductas complicadas en las

aulas y estimulan la autoestima, resolucion de conflictos, convivencia y empatia.

METODO

La investigacion se adscribi6 dentro del paradigma positivista. Con enfoque
cuantitativo y descriptivo, utilizé la recoleccion de datos a través de analisis estadistico.
Con disefio no experimental, de caracter transversal.

INSTRUMENTO

El instrumento fue el Cuestionario de Desarrollo Emocional para Nifios CDE-9-13,
disefiado y validado por el Grupo de Investigacion en Orientacion Psicopedagogica (GROP)
de la Universidad de Barcelona.
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item

2 Hablo de mis sentimientos con mis amigos
3 Cuando veo que he molestado a alguien pido perdon
14 Me cuesta hablar con personas que conozco poco
24 Soy bueno(a) resolviendo dificultades
25 Puedo hablar facilmente sobre mis sentimientos
28 Me peleo con la gente
29 Me gusta hacer cosas por los otros
33 Es dificil hablar sobre mis sentimientos mas intimos
35 Soy capaz de respetar a los otros

Tabla 1.

Enunciados de habilidades sociales

MUESTRA

El muestreo fue no probabilistico e intencional con inclusion de grupos tipicos
por género, de nifios y nifias de 9 a 13 afios de las regiones: andina, caribe y pacifica.
Participaron 770 estudiantes de escuelas publicas. El 51,8% de mujeres, el 46,8% hombres
y el 1,4% prefiri6 no decirlo.

Edad

El 34% tenian 9 anos, 10 afios el 32,3%; 11 afios el 18,1%; 12 anos el 8,4% y 13
anos el 7,1%.

ANALISIS DESCRIPTIVO DE LAS HABILIDADES SOCIALES

El analisis, de tipo descriptivo, con escala Likert, con cinco opciones, dos corresponde
a la sentencia que tan de acuerdo esta con, en este caso era Siempre (S) o Casi siempre
(CS) , las dos siguientes corresponden a que tan en desacuerdo estan, para esta encuesta
Nunca (N) y Casi nunca (CN), y finalmente, una (1) respuesta que permite responder a
aquellos que no se encuentran acogidos en ninguna de las anteriores, que para este caso
es el a veces (AV).

Para el analisis se tuvo en cuenta, las respuestas S, CS y AV como una respuesta
positiva y las dos restantes CN y N como una respuesta negativa, dependiendo si las
preguntas pertenecen al caracter afirmativo o negativo.

Una de las sub-habilidades sociales estudiadas fue el practicar la comunicacion
expresiva. En la region andina existe una tendencia independiente de edad y género a
N-CN hablar de los sentimientos con los amigos. Contrariamente, en la region caribe a
mayor edad las mujeres aumentan la tendencia de compartir lo que sienten con personas
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conocidas, y en los hombres disminuye, independiente del género, se les dificulta compartir

sentimientos. Analogamente en el pacifico, las mujeres de 12 y 13 afos indican tener

habilidad para compartir lo que sienten, mientras que en los hombres decrece esta habilidad

con el transcurrir del tiempo, ver Tabla 2.

Andina Andina Andina Andina Andina Andina
ftem Region  Edad Femenino  Masculino Femenino  Masculino Femenino  Masculino
CS+S A CN+N
9 32 28 23 36 46 36
10 27 21 18 17 55 62
Andina 11 13 26 34 15 53 59
12 21 13 24 13 55 74
13 18 31 47 19 35 50
9 0 0 0 100 100 0
Hablo de mis 10 0 0 0 100 100 0
sentrmientos  Garbe 11 0 20 100 40 0 40
amigos 12 67 0 33 0 0 0
13 60 0 20 0 20 0
9 0 33 80 67 20 0
10 15 7 44 45 41 48
Pacifico 11 13 20 38 50 80
12 0 33 100 0 0 67
13 67 0 0 33 100
9 44 36 17 20 39 44
10 26 25 23 20 51 55
Andina 11 25 25 28 30 47 46
12 29 19 23 24 48 57
13 29 46 18 19 53 35
9 100 0 0 0 0 0
Puedo hablar 10 50 100 0 0 50 0
fsaock;'r“e"‘“:]‘f: Caribe 11 100 50 0 33 0 17
sentimientos 12 33 0 0 0 67 0
13 40 0 0 0 60 0
9 40 50 20 17 40 33
10 33 31 37 31 30 38
Pacifico 11 25 33 25 50 50 17
12 100 17 0 50 0 33
13 67 0 33 50 0 50
Tabla 2.
Practicar la comunicacion expresiva
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En la Tabla 2 se observa que las mujeres de la region andina entre 9 a 12 afios,
independientemente de la edad predomina la opcion de respuesta N-CN, 46%, 55%, 53%,
55% respectivamente. Quienes expresan verbalmente sus sentimientos S-CS son el 32%,
27%, 13% y 21%. Allos 13 afos un 18% habla de lo que siente y el 35% N-CN. En general,
suelen reservarse lo que sienten, especialmente a los 11 afios, hallazgo analogo con los
hombres, independientemente de la edad predomina la opcion N-CN, 10 afios el 62%, el
59% a los 11, el 74% a los 12 y el 50% a los 13. Asi, los hombres comunican menos sus
sentimientos, especialmente entre los 10 a 12 afos, y en ambos géneros.

En la region caribe las nifias de 9 y 10 afios N-CN hablan de sus sentimientos
con sus amigos; a los 11 afos todas afirman que AV. A los 12 y 13 afios el 67% y 60%
dicen que S-CS. Ahora, todos los hombres de 9 y 10 afios consideran que AV hablan de
sus sentimientos; y a los 11 afios el 40% expresa N-CN lo hacen y el 20% que S-CS.
Al incrementar la edad de las nifias del caribe aumenta la tendencia a comunicar lo que
sienten, mientras que cuando crecen los nifios disminuye esta habilidad. En la region del
pacifico, hay una propension en las nifias de 9, 10 y 12 afios a hablar AV de sus sentimientos
con sus amigos (80%, 44% y 100%). A los 11 afos, el 50% opina que N-CN, pero a los 13
afnos hay un cambio en esta habilidad social, ya que asciende a 67% las mujeres que S-CS
expresan sus sentimientos. Contrariamente, los varones a medida que crecen tienden a ser
reservados, ya que de los 10 a los 13 afios responden N-CN (48%, 80%, 67% y 100%). Se
encuentra que, en el pacifico, al cumplir 13 afios las mujeres suelen hablar S-CS sobre sus
sentimientos con sus amigos mientras que los hombres N-CN.

Adicionalmente, en la regién andina el 39% de las mujeres de 9 afios consideran
que N-CN pueden hablar facilmente sobre sus sentimientos. Este porcentaje incrementa
con el paso del tiempo pues a las edades de 10, 11, 12 y 13 afios responden el 51%, 47%,
48% y 53%. Los hombres entre los 9 a 12 afios consideran que N-CN (44%, 55%, 46% y
57%), y a los 13 afios mejoran en esta habilidad ya que el porcentaje de N-CN baja a 35%
e incrementa el de S — CS a 46%.

En el caribe, el 100% de las nifias de 9 y 11 afios consideran que S-CS facilmente
hablan de sus sentimientos. A los 10 afios, la mitad de las encuestadas tienen la habilidad.
Con el paso del tiempo, a los 12 y 13 afios hay un cambio y se vuelve una dificultad, ya que
el 67% y 60%, afirman que N-CN los comparten. Por el contrario, en el pacifico con el paso
del tiempo, aumenta la habilidad ya que los resultados indican que el 40%, 33% y 25% de
las nihas de 9 a 11 afios contestan S-CS. A los 12 afios el 100% y el 67% a los 13 afos
manifiesta tener la habilidad S-CS. A diferencia de las mujeres los hombres entre los 11 a
13 afios de esta regién tienen una posicién neutra debido a que el 50% de los encuestados
afirman que AV. Asi mismo, se puede notar que es una habilidad que decrece con el tiempo,
ya que entre los 9 a 13 afios disminuye esta habilidad, pues el 50%, 31%, 33%, 17% y 0%,
aseguran que S-CS.
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Otra de las sub habilidades sociales estudiadas fue el compartir emociones.
Al comparar las tres regiones se puede observar que, en la region andina, no hay un
comportamiento constante que dependa de la edad o del género. Lo contrario sucede con el
género femenino del caribe y con los encuestados del género masculino del pacifico, donde
a mayor edad disminuye el porcentaje. En general, a las mujeres entre 9 y 13 afos de las
regiones andina y caribe se les dificulta més que a los hombres compartir sus sentimientos
mas intimos y esta tendencia crece con el paso de los afios. A diferencia de la region del
pacifico, entre los 9 a 11 afos los hombres tienen a reservarse sus sentimientos mientras
que a los 12 y 13 afios se invierte el anterior comportamiento. En la Tabla 3 se presenta
los resultados:

Andina Andina Andina Andina Andina Andina
ftem Region  Edad Femenino  Masculino Femenino  Masculino Femenino  Masculino
CS+S A CN+N
9 48 36 28 26 25 37
10 35 38 34 23 32 39
Andina 1 36 38 23 24 41 38
12 52 39 17 17 31 43
13 29 42 35 31 35 27
9 100 0 0 100 0 0
Me cuesta 10 50 0 0 100 50 0
hablar con
personas Caribe 11 50 40 50 60 0 0
nogo e 12 33 0 0 0 67 0
13 20 0 20 0 60 0
9 60 67 40 17 0 17
10 48 28 48 41 4 31
Pacifico 11 88 33 13 50 0 17
12 100 17 0 67 0 17
13 33 0 67 0 0 100
9 54 43 16 17 29 40
10 57 57 13 19 30 25
Andina 1 53 44 19 21 28 34
Es dificil 12 62 39 21 22 17 39
hablar 13 76 42 12 15 12 42
sobre mis
sentimientos 9 65 53 16 18 19 27
mas intimos 10 67 55 17 18 17 27
Caribe 1 50 44 25 22 25 33
12 57 0 0 0 43 0
13 67 0 8 0 25 0
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9 20 33 60 50 20 17

10 25 55 54 28 21 17
Pacifico 11 50 64 50 36 0 0
12 67 44 0 44 33 11
13 67 0 33 100 0 0
Tabla 3.

Compartir emociones

En la Tabla 3 se da cuenta de que al 48% de las nifias de 9 afios, al 35% de 10, al
36% de 11, al 52% de 12 y al 29 % de 13 de la regiéon andina S-CS les cuesta hablar con
personas que conocen poco. Por el contrario, N-CN les cuesta hablar con desconocidos
al 25%, 32%, 41%, 31% y 35%, y los porcentajes restantes corresponden a la posicion
neutra de AV. En general, independiente de la edad, les cuesta entablar conversaciones
con personas desconocidas. En los varones, se presenta un comportamiento similar, ya
que alos 9 afios al 36% le cuesta S-CS mientras que a un 37% N-CN; a los 10 afos al 38%
S-CSy al 39% N-CN; a los 11 afios al 38% S-CSy al 38% N-CN; a los 12 afios al 39% S-CS
y al 43% N-CN; y a los 13 afos al 42% S-CSy al 27% N-CN.

De forma contraria, en el caribe al 100% de las nifias de 9 afios le cuesta S-CS y
al 50% de 10 y 11 afios. Entre los 12 y 13 afios al 33% y 20% S-CS, mientras que el 67%
y 60% afirma que N-CN. Los nifios encuestados entre 9 a 11 afios AV (100%, 100% y
60%). En la region del pacifico hay una diferencia entre los dos géneros, pues a las nifas
de 9 a 12 afios S-CS les cuesta dialogar con desconocidos (60%, 48%, 88%, 100% Yy
33%), mientras que a los nifios de 9 anos les cuesta al 67%, 28%, 33%, 17 y 0%. Quienes
contestaron N—CN son 17%, 31%, 17%, 17% y 100%, es decir a los 13 afos los varones
del pacifico hablan con desconocidos.

A mas de la mitad de las mujeres de la region andina se les dificulta hablar de sus
sentimientos mas intimos, y esta tendencia crece con el paso de los afios. El 54% de las
mujeres de 9 afos consideran que S-CS les es dificil; a los 10 afios al 57%; a los a los 11
anos al 53%; a los 12 afios al 62%; y a los 13 afos al 76%. En los hombres de la region
andina, excepto a los 10 afos, se presenta una distribucion porcentual similar, respecto a
los que no y corresponde a menos del 50% de los encuestados. Lo anterior debido a que,
a los 9 afios el 43% contesto S—CS; 57% a los 10 afios; 44% a los 11 afios, 39% a los 12
anos, y 42% a los 13 afios. En las mismas edades, consecutivamente, respondieron CN—N:
40%, 25%, 34%, 39%, y 42%.

A mas de la mitad de las mujeres del caribe se les dificulta pues 9 afos el 65%
consideran que S-CS les es dificil; a los 10 afios al 67%; a los a los 11 afos al 50%; a
los 12 afios al 57%; y a los 13 afos al 67%. Al 53% de los varones de 9 afios consideran
que S-CS; alos 10 afos al 55% y a los a los 11 afios al 44%. Por el contrario, a mas de la

mitad de las mujeres entre 9 y 11 afios del pacifico mantienen una posicion neutral. EI 60%
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de las mujeres de 9 afos consideran que AV les es dificil; a los 10 afios al 54%; y a los a
los 11 anos al 50%. Este comportamiento cambia con el tiempo ya que a los 12 y 13 afios
el 67% manifiestan que S-CS. En los hombres del pacifico de 9, 10 y 11 se presenta una
distribucidén porcentual creciente ya que, a los 9 anos el 33% responde S—CS, a los 10 afios
el 55%, a los 11 afios el 64%, a los 12 afos el 44% y a los 13 afos al 0%.

El dominar las habilidades sociales basicas: pedir perdon, el comportamiento
prosocial y cooperacion, y el respeto por los demas fueron otras habilidades estudiadas.
Los resultados indican que independiente de la edad y el género S-CS la mayoria de los
encuestados ofrecen excusas a quienes incomodan, excepto las mujeres caribefias y
hombres del pacifico de 13 afos. También se observa que, las mujeres suelen ofrecer
disculpas mas que los hombres. De otro lado, en la region andina, independientemente
del género y la edad S-CS les gusta hacer cosas por los demas. Con el paso de los afios
independiente del género, en las regiones del caribe y del pacifico, decrece el gusto por
ayudar a los otros entre los 9 y 11 afios, incrementando hacia los 12y 13 afos. Los hallazgos
también indican que los hombres del pacifico presentan poca disposicion de apoyar a otros.
En la Tabla 4 se muestran pormenorizados los hallazgos:

: . Andina Andina Andina Andina Andina Andina
Item Region Edad Femenino  Masculino Femenino  Masculino  Femenino  Masculino
CS+S A CN+N
9 79 68 12 20 10 13
10 71 70 14 17 14 13
Andina 11 81 66 1 7 8 27
12 79 74 10 13 10 13
13 84 77 " 12 5 12
Cuando 9 74 68 19 9 6 0
veo que he
molestado a 10 92 91 9 8 0
alguien pido .
perdén Caribe 1 100 80 20 0 0
12 75 0 0 0 0
13 50 0 0 25 0
9 83 100 0 0 0
Pacifico 10 70 83 17 15 0
1 88 67 33 0
Me gusta 12 100 83 17 0
hacer cosas 13 75 33 0 33 25 33
por los otros Andina
64 61 17 22 19 18
10 57 57 26 28 17 15
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Caribe 1 47 56 32 23 21 21

12 72 43 17 30 10 26
13 76 65 18 12 6 23
9 100 0 0 0 0 0
10 50 100 50 0 0 0
Pacifico 11 50 80 0 0 50 20
12 33 0 67 0 0 0
13 80 0 20 0 0 0
Soy capaz de 9 60 17 40 83 0 0
respetar a los
otros 10 52 55 41 38 7 7
Andina 11 38 33 38 67 25 0
12 100 50 0 50 0 0
13 67 50 33 50 0 0
9 95 82 3 16 1 2
10 80 78 17 15 3 7
" 81 72 9 18 9 10
12 96 92 0 8 4 0
Caribe 13 100 56 0 26 0 15
9 100 100 0 0 0 0
10 100 100 0 0 0 0
1 100 100 0 0 0 0
12 100 0 0 0 0 0
13 100 0 0 0 0 0
9 100 67 0 33 0 0
10 86 86 14 14 0 0
Pacifico
11 100 100 0 0 0 0
12 100 83 0 0 0 17
13 100 50 0 50 0 0
Tabla 4.

Dominio de las habilidades sociales basicas

Posteriormente, se cuestioné por si piden perdén cuando ven que han molestado a
alguien. Es asi que en la Tabla 4 se puede apreciar que en la region andina independiente
de la edad y del género, la mayoria respondieron que S-CS. El 79% de mujeres y el 68%
de los hombres de 9 afos; el 71% y el 70% a los 10; el 81% y el 66% a los 11; el 79% y el
74% alos 12y el 84% vy el 77% a los 13.

La mayoria de las nifas del caribe, entre 9 y 12 afios S-CS piden perdon (74%, 92%,
100% y 75%); a los 13 afios disminuye al 50%. Respecto a los nifios de 9 a 11 afios S-CS
con un 68%, 91%, y 80%. En el pacifico la mayoria de las nifias entre 9 y 13 afios aseguran
que S-CS (83%, 70%, 88%, 100 y 75%). En el pacifico la mayoria de las mujeres S-CS
piden perdon (83%, 70%, 88%, 100% y 75%). Similar los hombres entre 9 a 12 afios (100%,
83%, 67% y 83%); sin embargo, el porcentaje decrece a 33% a los 13 anos.
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En la region andina, la mayoria de las mujeres encuestadas de 9, 10, 12 y 13 afios
afirma que S-CS les gusta hacer cosas por los otros, ya que el 64%, 57%, 72% y 76% asi
lo manifiesta. El 47% de las nifias de 11 responden S - CS, el 32% AV y el 21% N-CN. Los
hombres de 9, 10, 11 y 13 afios afirman que S-CS (61%, 57%, 56% y 65%); sin embargo, el
43% de los nifios de 12 afos contesta S - CS, y la mayoria enuncia que AV (30%) o N-CN
(26%).

En el caribe, al 100% de las nifias de 9 afios S-CS les gusta hacer cosas por los
otros. Al aumentar la edad, disminuye esta tendencia ya que a los 10 afios el 50% y a los
11 afos el 50% responde S—CS; el restante 50% de 11 afios dice que N-CN. La tendencia
sigue decreciendo hacia los 12 afios, ya que el 33% de las nifias afirma que S-CS y al
restante 67% AV. A 13 afios cambia el comportamiento, ya que el 80%, manifiesta que S-CS
y el restante 20% AV. El 100% de los nifios de 10 afnos y el 80% a los 11 afios contesta S—
CS y el restante 20% N-CN. Los resultados obtenidos en las mujeres de 9 a 13 afios son
los siguientes: a los 9 anos, el 60% afirma que S-CS; a los 10 afios al 52%; a los 11 afos
al 38%; a los 12 afios al 100%, y a los 13 anos al 67%.

La mayoria de las mujeres de la region andina entre 9 a 13 afios afirma que S-CS
son capaces de respetar a los otros, ya que el 95%, 80%, 81%, 96% y 100%. Asi mismo,
la mayoria de los hombres afirma que S-CS lo hacen ya que el 82% a los 9 anos, 78% a
los 10 afos, 72% a los 11 afios, 92% a los 12 afios y 59% a los 13 afios, responde S-CS.
Ahora, el 100% de las mujeres de 9 a 13 anos consideran que S-CS, al igual que todos los
varones encuestados cuyas edades oscilan entre 9 a 11 afios. Respecto a los resultados
del pacifico, independiente de la edad, las mujeres consideran que S—CS, el 100% a los
9, 11, 12 y 13 afos y a los 10 afios el 86%. La mayoria de los hombres de 9 a 12 afios
responden S—-CS: 67%, 86%, 100% y 83%. Este resultado cambia a los 13 afos, ya que el
50% afirma que S-CS tienen la capacidad de ser respetuosos y el restante 50% AV.

Respecto a la habilidad para prevenir y solucionar de conflictos los hallazgos indican
que no dependen de la edad, region o género. Los hombres entre 9 y 13 afios de las
regiones del caribe y pacifico si tienen la destreza. En la region del pacifico tanto hombres
como mujeres de 12 y 13 afios consideran ser habiles, mientras que con porcentajes
inferiores al 50%, ambos géneros de la region andina tienen escasa destreza. En la Tabla
5 se detallan los resultados:
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Andina Andina Andina Andina Andina Andina
item Region  Edad Femenino  Masculino  Femenino Masculino  Femenino ~ Masculino
CS+S A CN+N
9 46 46 33 32 21 22
10 42 53 37 28 21 18
Andina 1 34 43 40 40 26 17
12 55 43 31 26 14 30
13 41 37 35 26 24 37
9 100 100 0 0 0 0
Soy bueno(a) 10 50 100 50 0 0
resolviendo Caribe 1 33 100 67 0 0
dificultades 12 67 0 33 0 0
13 40 0 40 0 20 0
9 20 0 80 83 0 17
10 37 52 52 41 " 7
Pacifico 11 13 67 63 33 25 0
12 100 50 0 33 0 17
13 67 100 0 0 33 0
9 14 11 19 25 68 65
10 16 12 16 26 68 63
Andina 11 20 14 15 22 65 63
12 14 0 21 26 66 74
13 0 8 29 27 71 65
9 0 0 0 100 100 0
10 0 0 0 100 100 0
:\geggﬁt'? N Carbe 11 50 0 0 0 50 100
12 0 0 33 0 67 0
13 0 0 40 0 60 0
9 0 0 0 50 100 50
10 15 10 33 28 52 62
Pacifico 11 13 17 25 17 63 67
12 100 0 0 17 0 83
13 33 50 0 50 67 0
Tabla 5.

En la Tabla se puede observar que en la region andina las mujeres de 9 a 13 afos
consideran que S—CS o AV son buenas resolviendo dificultades (S—CS: 46%, 42%, 34%,
55% y 41% y AV: 33%, 37%, 40%, 31% y 35%). Quienes contestan N-CN son: 21%,
21%, 26%, 14% y 24%. Un comportamiento muy similar se obtuvo con los varones ya
que contestaron N-CN: 22%, 18%, 17%, 30% y 37%. Lo anterior sugiere que menos de la
mitad de las mujeres y hombres consideran que solucionan diferencias; pero la dificultad

Prevencién y solucion de conflictos

incrementa en los varones de 12 y 13 afios.
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El caribe, el 100% de las nifias de 9 afios y el 67% de 12 afios S-CS resuelven
dificultades. A los 10 afios, el 50% afirma que S-CS y el restante 50% AV; a los 11 afios el
33% responde S-CS y el 67% AV. A los 13 afios, un 40% afirma que S-CS, otro 40% AV y
el restante 20% N-CN. Ahora, el 100% los hombres entre los 9 y 11 afnos solucionan sus
dificultades. Se puede notar que, en las mujeres del caribe varia con la edad la habilidad
para resolver dificultades y se presenta la mayor dificultad a los 10, 11 y 13 afos. Por el
contrario, entre 9 a 13 afios, perciben que tienen la destreza pues a los 9 afios el 20%
afirma que S-CS, a los 10 el 37%, a los 11 el 13%, a los 12 el 100% y a 13 afos el 67%.
Respecto a los hombres, la mitad o0 mas a partir de los 10 afos afirman que S-CS, pues a
los 9 afos el 0% asi lo considera, a los 10 afios el 52%, a los 11 el 67%, a los 12 el 50% y
alos 13 el 100%.

En la region andina, la mayoria de las mujeres encuestadas de 9 a13 anos afirman
que N-CN se pelean con la gente, ya que el 68%, 68%, 65%, 66% y 71%. Un comportamiento
analogo se presenta con el género masculino ya que a estas mismas edades consideran
que N-CN el 65%, 63%, 63%, 74% y 65%. En el caribe, el 100% de las nifias de 9 y 10
anos consideran que N-CN se pelean con la gente. Al aumentar la edad, disminuye esta
tendencia. A los 11 afios, el 50% de las encuestadas seleccionan S-CS y el 50% N-CN; a
los 12 y 13 afios cambia el comportamiento, ya que el 67% y 60%, dicen que N-CN. Con
relacion a los hombres, el 100% de 9 y 10 afios considera que AV peleany a los 11 afios el
100% afirma que N-CN. Ahora, el 100% de las mujeres de 9 anos del pacifico afirma que
N-CN, a los 10 afos el 52%, a los 11 afios el 63%, a los 12 afios el 0%, y a los 13 afos
el 67%. A 12 afios se presentan conflictos pues el 100% responde S-CS. Entre los 9 a 12
anos, los hombres del pacifico disminuyen las peleas pues responden N-CN el 50%, 62%,
67% y 83%. Lo anterior cambia a los 13 afios pues el 50% indica que S-CS 'y el 50% AV, lo
que indica que el 100% de los varones del pacifico pelean.

DISCUSION DE RESULTADOS

Los resultados muestran que el desarrollo de habilidades sociales, independiente
de la edad, del género o region de residencia es heterogénea, esto similar a lo planteado
por Lacunza (2011) quien refiere a la necesidad de practica y aprendizaje de habilidades
sociales a edad temprana, asimismo, a lo planteado por Monjas y Gonzélez (1998) quienes
muestran diferencias en el desarrollo de habilidades segun género.

Caballo y Salazar (2017) refieren “las habilidades sociales constituyen un grupo de
habilidades necesarias para relacionarse satisfactoriamente con los demas” (p. 6) lo que
significa que al tener este comportamiento tan diverso es dificil proyectar eficacia en el
desarrollo de estas habilidades. Por tanto, se evidencia que se requiere incluir la formacion
socioemocional en el curriculum formal, asi como en la formacion inicial y desarrollo
profesional del profesorado.
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Los hallazgos sugieren que menos de la mitad de las mujeres y hombres de la region
andina consideran que saben resolver las dificultades que se les presentan; la dificultad
para resolver dificultades incrementa en los varones de 12 y 13 afos. Esto interpela los
programas y las bases curriculares de formacién respecto a la propuesta educativa para
el desarrollo de esta tematica coincidiendo con la literatura disponible sobre educacion
socioemocional (Colunga-Santos y Garcia-Ruiz, 2016)

Los resultados evidencian una marcada debilidad en el desarrollo y capacidad para
iniciar y mantener conversaciones, expresar los propios pensamientos y sentimientos
con claridad, tanto en comunicacién verbal como no verbal pues existe una tendencia,
independiente de la edad y el género, a N-CN a no hablar de los sentimientos con los
amigos. Asimismo, los hallazgos indican que tampoco les es facil hablar faciimente de
sus sentimientos, coincidiendo con (Finch, 2021) quien plantea que integrar la educaciéon
socioemocional en el curriculo, contribuye a conocerse mejor, ser conscientes de sus
emociones, relacionarse de manera mas integral y a lo indicado por Bisquerra y Pérez-
Escoda (2007) y Fernandez-Berrocal y Extremera-Pacheco (2005) quienes sugieren que
debe existir un equilibrio entre lo que se siente, lo que se cree y lo que se hace, para tener
buenas destrezas de afrontamiento ante las diferentes situaciones.

Segun los hallazgos y atendiendo al objetivo general se concluye que, se debe
garantizar en los curriculos escolares de todos los niveles educativos, el desarrollo de
habilidades socioemocionales de manera transversal y al mismo nivel de las habilidades
cognitivas.

Es importante, la implementacion de programas de educaciéon en la escuela que
permitan la formacion en habilidades sociales en los contextos educativos, ya que aportan
al mejoramiento de una sana convivenciay a la adquisicion de herramientas fundamentales
para la vida, recordando que estas necesitan ser mencionadas y reconocidas para ser
practicadas, pues se desarrollan a lo largo de la vida del ser humano y son de gran
importancia para la adecuada interaccion con los otros.

Dada la situacién de preocupacion por la problematica del acoso escolar, bullying,
el cual ha sido objeto de estudio por parte de la literatura nacional e internacional por la
mayor ocurrencia de estos y a los efectos negativos que trae para la permanencia escolar
y desempefio académico, como en otras dimensiones del ser humano, se considera
esencial el rol del profesorado en los escenarios educativos, para abordar, entre otros
aspectos la orientacion en Habilidades Sociales. Pero para poder llevar a cabo esto se
necesita capacitarlos de manera sistematica y continua con la finalidad de generar aportes
significativos al bienestar de la comunidad del contexto en donde desempefia su labor

profesional.
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RESUMEN: Las competencias emocionales
de los estudiantes estan asociadas con un
buen rendimiento académico y bienestar
fisico y mental. Por lo tanto, desarrollar
estas habilidades es una de las funciones
esenciales de la educacién formal. Pese
a su importancia, las competencias
emocionales de nifios colombianos han
sido escasamente investigadas. Por Ilo
tanto, este trabajo persigue analizar las
habilidades socioemocionales de nifios
escolarizados de entre los 9 y 13 afios

Data de aceite: 01/07/2024

de Colombia. Se realiz6 un estudio
transversal con 770 nifios empleando
una version validada del CDE-9-13 para
Colombia. Se hall6 una autoevaluacién alta
en todas las dimensiones del desarrollo
emocional. Las competencias emocionales
de los estudiantes son independientes
del género; sin embargo, se hallaron
diferencias estadisticamente significativas
en bienestar, autonomia y regulacion
emocional segun la edad. Ademas, se
encontraron correlaciones positivas y
estadisticamente significativas entre todas
las dimensiones estudiadas, lo cual sugiere
que la mejora en una de las competencias
emocionales podria tener un impacto
positivo en las otras. Se recomienda incluir
la formacion socioemocional en educacion
primaria, educacion secundaria y formacién
docente para promover el desarrollo de
las competencias socioemocionales de
estudiantes y docentes.

PALABRAS CLAVE: competencia
socioemocional, inteligencia emocional,
Educacion emocional, cuestionario de
desarrollo emocional para nifios (CDE-9-13)
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SOCIO-EMOTIONAL COMPETENCE OF STUDENTS FROM 9 TO 13 YEARS
FROM COLOMBIA

ABSTRACT: Students’ emotional competencies are associated with good academic
performance and physical and mental well-being. Therefore, developing these skills is one of the
essential functions of formal education. Despite their importance, the emotional competencies
of Colombian children have been scarcely investigated. Therefore, this paper aims to analyze
the socio-emotional skills of schoolchildren between 9 and 13 years old from Colombia. A
cross-sectional study was carried out with 770 children using a Colombian validated version of
the CDE-9-13. A high self-evaluation was found in all dimensions of emotional development.
Students’ emotional competencies are independent of gender; However, statistically significant
differences were found in well-being, emotional autonomy and regulation according to the
students” age. Furthermore, positive and statistically significant correlations between all the
dimensions studied were found, which suggests that improvement in one of the emotional
competences could have a positive impact on the others. It is recommended to include socio-
emotional training in elementary and secondary school and teacher training to promote the
development of socio-emotional competencies of students and teachers.

KEYWORDS: Socioemotional competencies, emotional education, emotional intelligence,
Emotional Development Questionnaire for children (CDE-9-13)

COMPETENCIA EMOCIONAL

La etapa de educacién primaria y su transicidon a secundaria son esenciales en la
formacion integral de las personas (Barber & Olsen, 2004; Loke & Lowe, 2014; Madjar
et al.,, 2018). En este periodo educativo, los nifios experimentan cambios bioldgicos,
psicologicos, sociales y académicos significativos, que pueden afectar su capacidad para
reconocer, comprender y regular sus emociones y las de los demas, y en consecuencia,
dificultar sus relaciones sociales con los pares y con los docentes. En la escuela, los nifios
desarrollan sus capacidades fisicas, socioemocionales, cognitivas y de lenguaje, las que
se desplegaran, consolidaran y perfeccionaran en las etapas educativas siguientes y en su
vida social futura (MEN, 2017).

La inteligencia emocional se ha definido como un conjunto capacidades que permiten
percibir con precision, valorar, expresar, conocer, comprender y regular las emociones para
promover la formacion integral, emocional e intelectual del individuo (Mayer et al., 2011,
2016). Debido a la controversias que han surgido en torno a este constructo psicologico
(Bisquerra-Alzina & Pérez-Escoda, 2007), en este articulo se emplea la conceptuacion
de competencias emocionales entendidas como un subconjunto de las competencias
sociopersonales, que contempla los conocimientos, las capacidades, las habilidades y las
actitudes necesarias para comprender, expresar y regular las emociones apropiadamente
(Bisquerra-Alzina & Pérez-Escoda, 2007; Lacunza y Gonzalez, 2011; Sandoya et al., 2022;
Weissberg et al., 2015).
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El desarrollo de la competencia emocional es altamente relevante en el ambito
educativo, para promover interacciones sociales sanas dentro y fuera del ambito escolar
(Gutiérrez-Leston et al., 2020; Lopez-Cassa et al., 2021) y garantizar el bienestar emocional,
social, cognitivo y académico de los estudiantes (Betegdn, 2022; Hachem et al., 2022).

MODELO DE COMPETENCIA EMOCIONAL DEL GROP

No hay consenso respecto de la conceptuacién de la competencia emocional,
los modelos explicativos y los instrumentos empleados para medir las habilidades
socioemocionales (Lépez-Cassa et al., 2021). Del conjunto de modelos explicativos de
la competencia emocional, en el presente estudio se emplea el modelo teérico de la
competencia emocional de cinco dimensiones del GROP (Bisquerra-Alzina & Pérez-
Escoda, 2007), a partir del cual se desarroll6 el instrumento CDE_9-13 empleado (Lépez-
Cassa & Pérez-Escoda, 2009; Pérez-Escoda et al., 2021).

Conciencia emocional

Es la capacidad para tomar conciencia de las propias emociones, incluida la capacidad de captar
el clima emocional de un contexto determinado y desarrollar un conocimiento reflexivo de las
emociones.

Regulacion emocional

Esta referido a la capacidad para utilizar las emociones de forma adecuada. Implica tomar conciencia
de la relacién entre emocion, cognicién y conducta; tener buenas estrategias de “afrontamiento” y de
autogenerar emociones. Consiste en manejar y regular las propias emociones de manera adaptativa.
En la infancia, esta competencia es fundamental, ya que proporciona a los nifios herramientas para
lidiar con el estrés, regular la impulsividad y mantener relaciones saludables con los otros. Cuando
es efectiva permite a los niflos responder de manera constructiva a las demandas emocionales de su
entorno.

Autonomia Emocional

Esta relacionado con la capacidad de autogestion emocional, relacionada con un conjunto de
caracteristicas como la autoestima, la actitud positiva ante la vida, la responsabilidad, la capacidad
para analizar criticamente las normas sociales y buscar ayuda y recursos, y la autoeficacia personal.

Competencia social

Se refiere la capacidad para mantener buenas relaciones con otras personas. Esto implica dominar
habilidades sociales basicas, comunicacion efectiva, respeto, actitudes prosociales y asertividad.
También, incluye las habilidades de resolucion de conflictos que son fundamentales para manejar
situaciones emocionalmente cargadas de manera constructiva. Asimismo, la capacidad de escuchar
activamente, comunicarse de manera efectiva, negociar soluciones y buscar compromisos. Los
nifos que poseen estas habilidades son capaces de resolver conflictos de manera pacifica y evitar la
escalada de situaciones emocionales.

Competencia para la vida y bienestar

Es la capacidad para adoptar conductas adecuadas y responsables para resolver problemas
personales, familiares, profesionales y sociales, orientadas a la mejora del bienestar personal y
social. De igual manera, un individuo que posea estas habilidades tiene la capacidad de organizar
la vida de forma sana y equilibrada, lo que le genera experiencias de satisfaccion o bienestar. Esta
competencia se estructura en distintas microcompetencias, tales como: fijar objetivos positivos y
realistas a corto y largo plazo; tomar decisiones sin aplazamientos en cualquier situacion en la vida
diaria, asumir la responsabilidad critica por las propias decisiones.
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Educacion emocional

Por lo tanto, la educacion emocional es un componente curricular clave en la
educacion formal (Andrés et al., 2017; Gutiérrez-Leston et al., 2020; Hachem et al., 2022;
Lopez-Cassa et al., 2021). Es una respuesta educativa a las necesidades socioemocionales
que no son atendidas suficientemente en la programacion ordinaria de las areas académicas
(Bisquerra-Alzina & Pérez-Escoda, 2007; Bisquerra, 2011). La educacién emocional se
define como un proceso educativo, continuo y permanente, dirigido a potenciar el desarrollo
de las competencias socioemocionales como elemento esencial de la formacion integral del
individuo para la vida (Bisquerra, 2011; Bisquerra y Chao, 2021; Bisquerra-Alzina & Pérez-
Escoda, 2007).

El impacto positivo del desarrollo de las competencias emocionales en la formacion
integral de los estudiantes esté s6lidamente documentado en la literatura cientifica (Keefer
et al., 2018; Oberle et al., 2014; Wigelsworth et al., 2016). Las habilidades emocionales
tienen un impacto positivo en el desempefio y el rendimiento académico (Martinez-
Gonzalez et al., 2021), la permanencia escolar (Fernandez-Puentes, 2018; Rebollo-Gofii,
2017; Sanchez-Cruz et al., 2021), la promocién de comportamientos prosociales (Clarke
et al., 2015; Gutman y Schoon, 2013) y en bienestar fisico y mental de los estudiantes
(Betegbn, 2022; Bisquerra y Chao, 2019; Filella et al., 2016). Les permite a los estudiantes
manejar emociones negativas, resolver conflictos de manera constructiva, establecer
relaciones sanas con sus pares y con los adultos y promover emociones positivas (Hachem
et al., 2022; Zhou & Ee, 2021).

Se ha reportado intervenciones de educacién socioemocional basadas en el
curriculo, la familia, el ejercicio, la meditacién de atencion plena y el yoga (Filella & Ros-
Morente, 2023; Pandey et al., 2018). La evaluacién de estos programas indica que tienen
un impacto positivo en el desarrollo de las competencias emocionales y las habilidades
sociales de los estudiantes (Cuenca-Cabello et al., 2019; Echeverria et al., 2020; Garcia-
Pérez et al., 2023; Pastor et al., 2018; Simedn-Aguirre et al., 2021), reducen los problemas
conductuales, como el acoso escolar, y mejoran su rendimiento estudiantil y el ambiente
escolar (Cuenca-Cabello et al., 2019; Filella et al., 2016; Gutiérrez-Leston et al., 2020;
Lépez-Cassa et al., 2021; Wolf et al., 2019).

Los resultados de estos estudios han servido de base para introducir cambios
curriculares y pedagdégicas, mediante la ensefianza de habilidades socioemocionales, que
mejoran el bienestar y la formacion integral de nifios y adolescentes (Andrés et al., 2017;
Echeverria et al., 2020; Garcia-Pérez et al., 2023; Jones et al., 2013; Pastor et al., 2018).
Sin embargo, la educacion emocional sigue estando limitada a acciones puntuales; no son
sistematicas, intencionadas curricularmente, no estan fundamentada teéricamente ni se
basa en la evidencia cientifica (Martinez-Gonzalez et.al., 2021; Pérez-Escoda et al., 2013;
Séenz-Lopez y Medina-Medel, 2021). Aunado a esto, es imposible abordar, por separado,
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el componente emocional del académico en un proceso de ensefianza-aprendizaje (Garcia-
Pérez et al., 2023). Por lo tanto, se requiere implementar enfoques educativos integrales
que involucren el desarrollo socioemocional y cognitivo simultaneamente como parte del
proceso ordinario de ensefianza y aprendizaje (Andrés et al., 2017; Hachem et al., 2022;
Lépez-Cassa et al., 2021).

Ademas, la formacién docente focalizada en la edcuacion emocional es escasa.
Predomian los programas disciplinares y pedagdgicos que no suelen abordar ni desarrollar
las competencias socioemocionales de los docentes de forma integral (Lépez-Cassa et al.,
2021; Martinez-Gonzalez et al., 2021; Saenz-Lopez y Medina-Medel, 2021).

Estudios sobre la evaluacion de la competencia emocional

La inteligencia, competencia y educacion emocional de nifios y adolescentes ha
sido ampliamente investigada en el ambito internacional. Predominan estudios sobre la
competencia emocional de estudiantes espafoles de primaria y secundaria. La mayoria ha
empleado el CDE 9-13. Betegon (2022) encontré que la regulacion emocional disminuye
los niveles de ansiedad y mejora el bienestar integral de adolescentes.

Martinez-Sanchez (2019) hallé niveles adecuados de inteligencia emocional, que
muestran asociacion con el rendimiento académico de estudiantes de educaciéon primaria;
las mujeres obtuvieron puntuaciones medias mas altas, lo cual coincide con Lopez-Cassa
et al. (2021). En cambio, Pérez-Escoda et al. (2013) hallaron un nivel de competencia
emocional global medio. Las dimensiones de regulacion emocional, la competencia social
y la autonomia emocional obtuvieron los valores més bajos. Hallaron una correlacion entre
el nivel de competencia emocional y el rendimiento académico independientemente del
curso y del género.

Ros et al. (2017) utilizaron, ademas, la escala de evaluacion de la autoestima
en educacion primaria (A-EP), cuestionario clima social aula (CES), el stait-trait anxiety
inventory for children (STAIC). Encontraron que el manejo de las emociones y la autoestima
predicen un mejor estado emocional de nifios, lo cual mejora el clima social del aula y el
rendimiento estudiantil.

Igualmente, algunos estudios de intervencién hallaron que la educacién emocional
en primaria mejora las competencias emocionales, disminuye la ansiedad, mejora el clima
social en la escuela reduciendo la conflictividad y potencia el rendimiento académico
(Cuenca-Cabello et al., 2019; Echeverria et al., 2020; Filella et al., 2016; Gutiérrez-Leston
et al., 2020). Pastor et al. (2018) hallaron que intervenciones basadas en musica tienen
efectos beneficiosos para el desarrollo de competencias socioemocionales de estudiantes
de primaria.

Por otro lado, Rodriguez (2017) utilizé la escala TMMS-24 y el The Bar-On Emotional

Quotient Inventory EQ-I: YV. Hallé que la adaptabilidad y la reparacion emocional son las
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competencias mas desarrolladas y el manejo del estrés, la menos. También, observo
diferencias de género en atencién emocional a favor de los chicos y reparacion emocional,
de las nifias. Ademas, observo que la competencia emocional influye significativamente
en el rendimiento académico. Pulido-Acosta y Herrera-Clavero (2017) hallaron niveles
medios de rendimiento académico y medio-altos en inteligencia emocional de nifios y
adolescentes segun la escala TMMS-24; también, hallaron relaciones significativas entre
la inteligencia emocional y rendimiento académico, edad, género, cultura/religion y estatus
socioecondémico y cultural de los estudiantes.

Por su parte, Rebollo-Gofii (2017) hallaron asociaciones significativas entre
inteligencia emocional y funciones ejecutivas en nifos de primaria, utilizando la evaluacion
neuropsicologica de las funciones ejecutivas en nifios y el Cuestionario de inteligencias
multiples de Armstrong.

Por otro lado, Lopez-Casséa et al. (2018) utilizaron el Cuestionario de desarrollo
emocional para educacion secundaria, el cuestionario de satisfaccion con la vida adaptado
al espafol y un cuestionario sobre el bienestar en contextos especificos. Encontraron que
la competencia emocional se relaciona con la satisfaccion con la vida; ademas, la relacion
entre la satisfaccion en contextos especificos y la satisfaccion con la vida es moderada por
la competencia emocional de los adolescentes.

En el ambito latinoamericano, se han estudiado las emociones usando el TMMS-
24. Sanchez-Cruz et al. (2021) no hallaron una diferencia estadistica significativa del
desarrollo emocional segun el género, pero si segun el rendimiento de estudiantes de
primaria de Ecuador. Los escolares con bajo rendimiento académico prestan poca atenciéon
a sus emociones, mientras que los estudiantes con un buen rendimiento académico han
desarrollado estas habilidades. En Chile, Godoy y Sanchez (2021) encontraron que la
mayoria de los estudiantes de primaria chilenos presentan niveles adecuados de inteligencia
emocional en las tres dimensiones de la escala: atencion, claridad y regulacion emocional.
En cuanto a los niveles de inteligencia emocional de hombres y mujeres, no se encontraron
diferencias estadisticamente significativas en las dimensiones de atencién y regulacion
emocional; por otro lado, en la dimension de claridad emocional las mujeres se encuentran
en un nivel superior a los hombres.

También, se han realizado algunas revisiones de la literatura internacional.
Sanchez et al. (2008) hallaron diferencias de género en la inteligencia emocional desde
la infancia debido a la instruccion diferencial que se ofrece a nifios y nifias. Sin embargo,
estas diferencias se minimizan en las nuevas generaciones por influencia de la cultura
y la educacion. Andrés et al. (2017) encontraron que el desarrollo de habilidades de
regulacion emocional presenta asociaciones positivas con un buen rendimiento en lectura
y matematica y un buen desempefio en tareas que demandan competencias generales,
procesos cognitivos e instrucciones. Mas recientemente, Garcia-Pérez et al. (2023)
encontraron que los programas de educacion emocional son eficaces para desarrollar las
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competencias emocionales y las habilidades sociales, el bienestar personal y el desarrollo
académico de estudiantes de primaria.

En Colombia, también se han estudiado las competencias emocionales de
estudiantes de primaria y secundaria, principalmente en trabajos de grado empleando el
CDE 9-13. Montafio y Pérez (2022) hallaron que una propuesta pedagogica empleando
estrategias ludicas tiene un impacto positivo en el desarrollo de las competencias
emocionales de nifios de 9 a 13 afos. Salas (2017) hall6 niveles basicos y adecuados en
las dimensiones de inteligencia emocional de estudiantes entre los 9 y 12 afios de Bogota.
También, encontraron diferencias por sexo. No hay diferencias significativas en regulacion
y autonomia emocionales segun el sexo, pero si en consciencia emocional, competencia
social y competencias béasicas para la vida y el bienestar. Por Gltimo, Pefiaranda-Téllez
(2021) encontr6 bajos niveles de regulacién emocional, expresién emocional de estudiantes
de 9-13 afos colombianos, lo cual sugiere la necesidad de intervenir para desarrollar las
diferentes dimensiones de la competencia emocional.

También, algunos estudios han usado el EQ-i: YV. Buitrago et al. (2019) hallaron
algunas diferencias en la inteligencia emocional segun el rango de edad en nifios y
adolescentes escolarizados. Los nifios obtuvieron mejores resultados que los adolescentes
en el manejo del estrés y la adaptabilidad. Herrera et al. (2017) hallaron algunas diferencias
en la inteligencia emocional segun el sexo y el contexto. Las puntuaciones més altas la
obtuvieron las nifias de contextos urbanos. Vente (2021) hallé niveles adecuados de
competencia emocional en estudiantes de 8vo. grado colombianos, considerando las
dimensiones analizadas: intrapersonal, interpersonal, adaptabilidad, manejo de estrés y
estado de animo en general. También diferencias significativas por género y edad. Buitrago
Bonilla (2013) hallaron niveles adecuados de inteligencia emocional de alumnos de cuarto
y quinto grado de primaria instituciones educativas publicas rurales y urbanos de Boyaca.
Los niveles son mejores en la zona urbana y en la provincia Centro.

Por su parte, observd que Rivero y Rozo (2015) encontraron que un programa
basado en la promocién de la empatia mejor6 los procesos emocionales y las relaciones
sociales de estudiantes de primaria de Bogota, utilizando el interpersonal reactivity index.

Como puede observarse, se han realizado numerosos estudios para evaluar la
competencia emocional de estudiantes de primaria y secundaria (para estudiantes de
9-13 afos) en diferentes paises con predominio en Espafa. La mayoria de los estudios
han hallado niveles bajos en las diferentes habilidades de la competencia emocional
y correlaciones positivas con el rendimiento estudiantil y con el género. También, la
evaluacién de programas educativos indica que, mediante una apropiada intervencion, se
puede desarrollar las competencias emocionales de estudiantes de 9-13 afos.

Aunque el CDE-9-13 se ha empleado en algunas investigaciones llevadas a cabo
en Colombia (Aguayo, 2021; Pefiaranda-Téllez, 2021; Salas, 2017; Vente, 2021), estas no
han validado este instrumento para ser aplicado a nifios de este pais. Para contribuir con la
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implementacion de la educacion emocional en el sistema educativo colombiano (Grijalba-
Quiroz et al., 2021; Hoyos & Rivero, 2022), este articulo persigue analizar las competencias
emocionales de nifios colombianos de 9 a 13 afios.

Politicas acerca de la educacién emocional en Colombia

Por medio de ley 1620 del 15 de marzo de 2013, se cred el Sistema Nacional de
Convivencia Escolar y Formacion para el Ejercicio de los Derechos Humanos, la Educacion
para la Sexualidad y la Prevencién y Mitigacion de la Violencia Escolar; esta ley tiene el
objetivo de fortalecer la convivencia escolar dentro y fuera del sistema educativo y dicta los
mecanismos para mejorar el clima escolar a través de la prevencion, promocion, atencion
y seguimiento de los conflictos y bullying. Sin embargo, la ley en mencion no garantiza la
formacion emocional de la poblacién estudiantil (Ley No. 1620). Por otra parte, en el 2021 el
Congreso de la Republica de Colombia radicé y aprob6 para segundo debate el proyecto de
ley nUmero 438 con el fin de crear e implementar la Catedra de Educacién Emocional en los
niveles preescolar, basica y media, en concordancia con el proyecto educativo institucional
PEI de todas las instituciones educativas del pais.

De otro lado, desde el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia se han
creado algunos programas para orientar la formaciéon emocional de la comunidad escolar.
El Programa Nacional de Educacién Emocional (PRONEE), suministra a los docentes
de grados octavo 8 a once 11 algunas orientaciones, recursos y estrategias para la
implementacion de la educacion emocional en el curriculo escolar, a través de cuatro
(4) guias para profesores y cuadernillos de trabajo para los estudiantes. Para los grados
de basica primaria (de primero a quinto) se cre6 el programa “Emociones para la vida.
Programa de Educacion Socioemocional”, y se sugiere la implementacion en el espacio
académico denominado Etica y Valores o en las direcciones de grupo (MEN, 2016). De lo
anterior, se infiere que en Colombia no es obligatoria la educacion emocional, ni hay una
regulacion politica que permita la formacion socioemocional de los estudiantes.

METODO

La investigacion tiene un enfoque cuantitativo, es de alcance descriptivo y empled

un disefo transversal. Mediante un muestreo no probabilistico e intencional,

Participantes

En el estudio participaron 770 nifios y nifias de 9 a 13 estudiantes de educacion
primaria afios de todas las regiones de Colombia: andina, caribe y pacifica. El 51,8% de
mujeres, el 46,8% hombres y el 1,4% prefirié no decirlo. El 34% tenia 9 anos, 10 afos el
32,3%; 11 afos el 18,1%; 12 afios el 8,4% y 13 afios el 7,1%.
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Por otro lado, para la recoleccion de los datos se seleccionaron estudiantes de
colegios publicos ya que la cantidad de estudiantes por aula es el doble 0 mas respecto a
instituciones privadas y porque el acceso a estas instituciones es mas facil. Los docentes
tienen mayor acogida a investigadores externos y ayudan con el envio de la autorizacion a
los padres de familia de los estudiantes y los padres de familia tienden a responder casi de
inmediato y de forma positiva a la solicitud de los profesores de sus hijos. A diferencia de lo
anterior, las instituciones privadas, en general, cierran sus puertas a los investigadores y se
reservan la comunicacion y contacto con las familiares de sus estudiantes.

El instrumento se distribuy6 tanto online como en forma fisica, dependiendo de
las condiciones de conectividad de los estudiantes como la disponibilidad de recursos

tecnologicos de las instituciones y de los investigadores.

Instrumento

Se empled el CDE-9-13, disefiado por el GROP de la Universidad de Barcelona para
medir el desarrollo emocional de los nifios y nifias espafiolas de 9 a 13 afios de educacion
primaria (Lopez-Cassa & Pérez-Escoda, 2009; Pérez-Escoda et al., 2021). El instrumento
original fue validado en dos oportunidades mediante procedimientos complementarios
(Lopez-Cassa & Pérez-Escoda, 2009; Pérez-Escoda et al., 2021). En el 2009, se valido
mediante el coeficiente Alfa de Cronbach (Lopez-Cassa & Pérez-Escoda, 2009), cuyos
resultados sugieren que el cuestionario es confiable (a =0,81).

Posteriormente, en el 2021, se validd combinando varias técnicas: juicio de expertos,
estudio piloto, analisis factorial, modelo de ecuaciones estructurales, alfa de Cronbach,
correlacion de Pearson, andlisis de regresion (Pérez-Escoda et al., 2021). Los resultados
indican que tiene caracteristicas psicométricas adecuadas. Los distintos indices de bondad
de ajuste indican que el cuestionario se adecua correctamente al modelo teérico. El
coeficiente Alfa de Cronbach confirmé que el cuestionario es confiable (a =0,91). Asimismo,
los resultados confirman la estructura de cinco factores del modelo teérico pentagonal de
competencia emocional del GROP (Bisquerra-Alzina & Pérez-Escoda, 2007):

1. Conciencia emocional, integrado por items sobre conocimiento de las emociones
propias y de otros.

2. Regulacion emocional, integrado por items sobre la gestion emocional.

3. la autonomia emocional, integrado por items sobre la autoestima y la confianza
en si mismo.

4. Competencia social, integrado por items sobre la gestién de las relaciones
interpersonales.

5. Competencia para la vida y el bienestar, integrado por items sobre el bienestar
personal y la autosatisfaccion.
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Una adaptacion del instrumento validado para el contexto espafol fue sometida a
validacion para ser utilizada por nifios colombianos de entre 9 y 13 afios. El AFE permitié
identificar la estructura subyacente de los 36 items que conforman el cuestionario original.
Como algunos items no alcanzaron una carga factorial minima, se incluyeron en el anélisis
solo 20 de estos items, que tenian cargas factoriales mayores a 0,40.

Los items se estructuraron en una escala de cinco factores que explican el 52%
de la varianza de las habilidades emocionales. El AFE indica que la escala CDE-9-13
resultante tiene confiabilidad y consistencia interna. EI AFC confirm¢ la validez convergente
y discriminante de la estructura de cinco factores del modelo halladas en las validaciones
previas (Lopez-Cassa & Pérez-Escoda, 2009; Pérez-Escoda et al., 2021). Adicionalmente,
se empled coeficiente Alfa de Cronbach cuyos valores oscilan entre 0,7 y 0,8, lo que
confirma consistencia interna de los factores.

PROCEDIMIENTO

Analisis de Datos

Se emplearon estadisticas descriptivas para calcular las frecuencias y los promedios
de las variables demograficas y académicas, y las respuestas de los items de cada
dimension. La prueba de Kolmogorov-Smirnov se utilizé para determinar la normalidad en
las distribuciones de respuestas para cada dimension. El coeficiente Alfa de Cronbach se
utiliz6 para determinar la confiabilidad de las dimensiones. La comparacion de grupos segun
sexo y la edad se realizé usando la prueba de significancia estadistica no paramétrica U
de Mann-Whitney. Se usb el estadistico de correlacion no paramétrico de Spearman para
correlacionar las cinco dimensiones del instrumento. En todos los analisis se establecio un
nivel de confianza del 95% (p < .05).

RESULTADOS

Descripcion de los participantes

Los descriptivos sociodemograficos para los participantes se aprecian en la Tabla
1. Se encuestaron 770 estudiantes, de los cuales el 53% era de sexo femenino y el 47%
masculino. El rango de edad més frecuente en el estudio fue estudiantes entre 9 a 10 afios
(66%).
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Variable Fr %

Género

Femenino 410 53%
Masculino 360 47%
Edad

9 a 10 afos 510 66%
11 a 13 afios 260 34%
Total 770 100%

Tabla 1. Frecuencia y porcentajes para variables sociodemogréficas

Dimensiones subyacentes desde la mirada de los estudiantes

La Tabla 2 muestra la distribucién de las opciones de respuestas para las dimensiones
del instrumento Desarrollo Emocional para nifios de 9-13 afios. En general, los resultados
muestran una tendencia clara hacia una autoevaluacion alta (Casi siempre o Siempre) en
todas las dimensiones del desarrollo emocional, particularmente en autonomia emocional.
Sin embargo, también se observan variaciones significativas, especialmente en habilidades
sociales y regulacién emocional, lo que sugiere la necesidad de abordar las dimensiones de
forma diferenciada para mejorar estas habilidades en ciertos estudiantes.

Bienestar emocional y conciencia emocional: Estas dimensiones mostraron
porcentajes altos en las categorias de respuesta mas positivas. Es notable que una
proporcion considerable de participantes se percibe con un alto grado de bienestar y
conciencia emocional.

Autonomia emocional: Esta dimension presentd el porcentaje mas alto de
respuestas en la categoria “Siempre”, o que indica una fuerte tendencia hacia la percepcion
de autonomia emocional.

Habilidades sociales y regulacion emocional: Aunque también inclinadas hacia
las categorias mas altas, estas dimensiones mostraron una distribucién mas equilibrada de
respuestas, reflejando una variabilidad mas amplia en la percepcion de estas habilidades
entre los participantes.

Dimensiones 1 2 3 4 5

Bienestar emocional 4,0% 8,9% 23,4% 23,4% 40,3%
Conciencia emocional 6,2% 9,9% 18,9% 23,3% 41,8%
Autonomia emocional 3,6% 6,9% 19,7% 21,9% 48,0%
Habilidades sociales 8,3% 14,5% 24,8% 20,1% 32,4%
Regulacién emocional 7,0% 15,7% 23,6% 21,4% 32,4%

Nota: 1=Nunca; 2=Casi nunca; 3=Algunas veces; 4=Casi siempre; 5=Siempre

Tabla 2. Distribucién porcentual, segin opciones de respuestas (n=770)
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La Tabla 3 muestra variaciones en las medias (M) y desviaciones estandar (DE) a
través de las diferentes dimensiones, lo que refleja la diversidad en las percepciones de
los estudiantes. Algunas dimensiones presentan medias mas altas, indicando respuestas
mas positivas, mientras que otras muestran medias mas bajas, sugiriendo opiniones menos
favorables. Los valores de asimetria (g1) y curtosis (g2) varian entre las dimensiones, pero
todos los p-valores de la prueba de Kolmogorov-Smirnov son menores a 0,001, indicando
una desviacion significativa de la normalidad en las distribuciones de respuestas para
cada dimensioén. Por otro parte, todas las dimensiones mostraron una alta confiabilidad,
con valores del coeficiente Alfa de Cronbach superiores a 0,79. Dado el no cumplimiento
de la normalidad en las puntuaciones, es apropiado emplear métodos estadisticos no

paramétricos para los andlisis inferenciales.

Dimensiones M DE g1 g2 o K-S p

Bienestar emocional 15,48 2,89 -0,39 -0,36 0,835 0,13 <,001
Conciencia emocional 15,38 3,11 -0,55 -0,22 0,818 0,12 <,001
Autonomia emocional 16,15 2,91 -0,79 0,47 0,803 0,09 <,001
Habilidades sociales 14,16 2,62 -0,09 -0,25 0,825 0,08 <,001
Regulacién emocional 1426 3,22 -0,09 -0,71 0,798 0,13 <,001

Nota: M=media, DE=desviacion estandar, g1=asimetria; g2=curtosis; =coeficiente alfa de Cronbach;
K-S=prueba de Kolmogorov-Smirnov; p=p valor.

Tabla 3. Estadisticos descriptivos, confiabilidad y supuesto de normalidad de las dimensiones (n=770)

Comparacion entre las dimensiones segun el sexo

Previo al andlisis comparativo de las dimensiones segun sexo, se realizd un analisis
de normalidad inferencial (Tabla 4). Con base en los resultados, es apropiado usar la
prueba de significancia estadistica no paramétrica U de Mann-Whitney. Los resultados de
la Tabla 4 indican que no hay diferencias estadisticamente significativas en las dimensiones
del Desarrollo Emocional para nifios de 9-13 afos segun el sexo; es decir, para la muestra

evaluada el sexo del estudiante no guarda una relacién con las dimensiones.
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Dimensiones Femenino Masculino ) p
(n=410) M(DE) (n=360) M(DE)

Bienestar emocional 15,6(2,9) 15,3(2,8) 68519,5 ,085

Conciencia emocional 15,6(2,9) 15,2(3,2) 68424,0 ,114

Autonomia emocional 16,1(3,1) 16,3(2,6) 73365,0 ,887

Habilidades sociales 14,4(2,6) 14,9(2,6) 75034,5 425

Regulacién emocional 14,3(3,3) 14,2(3,2) 72711,5 723

Nota: M=promedio, DE=desviacion estandar, U=estadistico de Mann-Whitney; p=p valor

Tabla 4. Descriptivos y andlisis inferencial de las diferencias en las dimensiones segun el sexo (n=770)

Comparacion entre las dimensiones segun grupo de edad

Se us6 la prueba de Mann-Whitney para explorar la relacion de la edad con la

percepcion de las diferentes dimensiones del Desarrollo Emocional para nifios de 9-13

afos. La Tabla 5 muestra un analisis comparativo de las dimensiones socioemocionales

entre ninos de 9 a 10 anos y de 11 a 13 afios. De las cinco dimensiones evaluadas, tres

presentan diferencias estadisticamente significativas: el bienestar emocional, la autonomia

y la regulacion emocional. Los nifios de 9-10 afios reportan mayores puntuaciones en estas

dimensiones en comparacion con los de 11-13 afios, sugiriendo que el bienestar emocional,

la autonomia y la capacidad de regular sus emociones disminuyen con la edad en este

rango. En contraste, no se observaron diferencias significativas en las dimensiones de

conciencia emocional y habilidades sociales entre los dos grupos de edad, indicando que

estos aspectos se mantienen estables en la muestra evaluada.

Dimensiones 9-10 afios 11-13 afios 9 p
(n=510) M(DE) (n=260) M(DE)

Bienestar emocional 15,7(2,8) 15,1(3,1) 58625,5 ,008

Conciencia emocional 15,5(2,9) 15,3(3,3) 64933,0 ,834

Autonomia emocional 16,4(2,7) 15,6(3,3) 57111,5 ,002

Habilidades sociales 14,3(2,6) 13,9(2,7) 62319,5 ,197

Regulacién emocional 14,5(3,1) 13,8(3,3) 57431,5 ,002

Nota: M=promedio, DE=desviacién estandar, U=estadistico de Mann-Whitney; p=p valor

Tabla 5. Descriptivos y analisis inferencial de las diferencias en las dimensiones segun la edad (n=770)

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 5

Capitulo 18

209



Correlacion entre las dimensiones

Se uso el estadistico de correlacidbn no paramétrico de Spearman a un nivel de
significancia del 5%, para correlacionar las cinco dimensiones del instrumento Desarrollo
Emocional para nifios de 9-13 anos. La Tabla 6 muestra la relacion entre las dimensiones
del estudio. Se observa que todas las correlaciones fueron positivas, estadisticamente
significativa p<0,01 y con magnitudes entre 0,2 a 0,5. Especificamente, el bienestar
emocional estd moderadamente correlacionado con la conciencia emocional (=0,360;
p<0,01), la autonomia emocional (=0,514; p<0,01), las habilidades sociales (=0,357; p<0,01)
y la regulaciéon emocional (=0,534; p<0,01). La conciencia emocional también muestra
correlaciones moderadas con la autonomia emocional (=0,369; p<0,01), las habilidades
sociales (=0,392; p<0,01) y la regulacién emocional (=0,393; p<0,01). Por su parte, la
autonomia emocional se correlaciona con las habilidades sociales (=0,282; p<0,01) y la
regulacion emocional (=0,522; p<0,01). Finalmente, las habilidades sociales y la regulacién
emocional estan correlacionadas entre si (=0,372; p<0,01).

Dimensiones 1 2 3 4 5

Bienestar emocional --

Conciencia emocional 0,360** -

Autonomia emocional 0,514** 0,369** --

Habilidades sociales 0,357** 0,392** 0,282** -

Regulacién emocional 0,534** 0,393** 0,522** 0,372** -

Nota: **La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Tabla 6. Correlaciones de Spearman entre las dimensiones del estudio (n=770)

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Este articulo persigue analizar la competencia emocional de nifios colombianos
de 9-13 afios empleando una version validada para Colombia del cuestionario CDE-
9-13 (Lopez-Cassa & Pérez-Escoda, 2009; Pérez-Escoda et al., 2021). En general, los
resultados muestran una autoevaluacion alta en todas las dimensiones del desarrollo
emocional: bienestar emocional, conciencia emocional, habilidades sociales, en especial
la autonomia emocional, coincidente con el modelo tedrico del GROP (Bisquerra-Alzina &
Pérez-Escoda, 2007). Toscano-Hermoso et al. (2020) observaron una tendencia similar en
las dimensiones de la escala TMMS-24.

Siguiendo a Goleman (2012), los estudiantes estan en el proceso de desarrollo
de su capacidad de gestionar sus emociones y las ajenas, para motivarse y mantener
interacciones sociales sanas. En consecuencia, este hallazgo podria ser un indicador de
bienestar psicolégico de los estudiantes (Antonio-Agirre et al., 2017), manejo adecuado de
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la ansiedad (Cuenca-Cabello et al., 2019) y relaciones sociales sanas (Filella et al., 2016),
pues la competencia emocional es un factor protector y facilitador del ajuste socioemocional
y académico (Antonio-Agirre et al., 2017).

Unaexaminaciéon mas detallada evidencia variaciones. La mayoria de los participantes
se percibe con un alto grado de bienestar y conciencia emocional. También, se observa una
fuerte tendencia hacia la percepcién de autonomia emocional. Las habilidades sociales
y la regulacion emocional también se inclinan hacia las categorias mas altas, pero las
respuestas son mas equilibradas. Estos resultados difieren de Pefiaranda-Téllez (2021) y
Cuenca-Cabello et al. (2019), quienes observaron bajos niveles de regulaciéon y autonomia
emocional en nifios colombianos y espanoles, respectivamente.

No se observaron diferencias estadisticamente significativas entre las dimensiones
del desarrollo emocional y el sexo de los nifios. Para la muestra evaluada, el sexo del
estudiante no guarda una relacion con las dimensiones. Esto difiere de estudios previos
que hallaron diferencias en el desarrollo de habilidades socioemocionales (Pérez-
Escoda et al., 2013), quienes hallaron que los estudiantes son mas autbnomos que las
chicas, quienes presentan una mejor conciencia emocional y competencia social. Por
su parte, Salas (2017) no encontro diferencias significativas en regulacion emocional y
autonomia emocional, pero si en consciencia emocional, competencias basicas para la
vida y el bienestar y competencia social. Ademas, hallé que las mujeres tienen un mayor
desenvolvimiento en las habilidades interpersonales, autoconciencia emocional, empatia,
habilidades sociales y responsabilidad social, mientras que los hombres tienen mejores
capacidades intrapersonales, mayor gestion del estrés y una mejor resolucién de conflictos.
Similarmente, Pérez-Escoda et al. (2021) y Lopez-Cassa et al. (2021) hallaron puntuaciones
globales significativamente mas altas para las nifias y en todas las emociones, excepto
autonomia emocional.

Nuestros hallazgos también difieren de estudios que emplearon la TMMS—-24, que
hallaron que los nifios reconocen y gestionan mejor las emociones propias y las ajenas
(Ferrandiz et al.,, 2012) o que las nifias lo hacen mejor (Cuenca-Cabello et al., 2016;
Fernandez-Berrocal et al., 2012; Godoy y Sanchez, 2021).

Tres de las cinco dimensiones evaluadas presentan diferencias estadisticamente
significativas segln la edad: el bienestar emocional, la autonomia emocional y la regulacién
emocional. Los nifios de 9-10 afios reportan mayores puntuaciones en estas dimensiones
en comparacion con los de 11-13 afios, lo cual es coincidente con Salas (2017), aunque
sus hallazgos no fueron significativos. En cambio, Pérez-Escoda et al. (2013) solo hallaron
diferencias entre competencia de vida y las demas dimensiones.

Esto podria sugerir que el bienestar emocional, la autonomia emocional y la
capacidad de regular sus emociones disminuyen con la edad, tal vez asociado a la etapa
de transicion (Barber & Olsen, 2004; Hachem et al., 2022; Loke & Lowe, 2014; Madjar et
al., 2018). Este es uno de los periodos de desarrollo mas importantes pues el cerebro esta
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en constante cambio influenciado por las competencias socioemocionales y cognitivas de
los nifios (Hachem et al., 2022). Dichas transformaciones pueden afectar su habilidad para
gestionar las emociones (Barber & Olsen, 2004; Loke & Lowe, 2014; Madjar et al., 2018).

En contraste, no se observaron diferencias significativas en las dimensiones de
conciencia emocional y habilidades sociales entre los grupos de edad, lo cual indica que
estos aspectos se mantienen estables en los grupos etarios de la muestra evaluada.
Este hallazgo coincide con Lacunza y Contini (2011), quienes hallaron que el desarrollo
de habilidades socioemocionales no esta asociado a la edad de los estudiantes y Pérez-
Escoda et al. (2013), quienes solo hallaron diferencias con la dimensién competencias para
la vida y el bienestar.

Finalmente, se encontraron correlaciones positivas y estadisticamente significativas
entre todas las dimensiones estudiadas. Estos resultados indican que las dimensiones
estan interrelacionadas de manera significativa, lo cual sugiere que la mejora de cualquiera
de los componentes de la competencia emocional podria tener un impacto positivo en las
otras. Salas (2017) también hall6 correlaciones entre todas las dimensiones, excepto entre
conciencia emocional y regulacion emocional. La interdependencia entre las dimensiones
coincide con el modelo de la competencia emocional de Hachem et al. (2022).

Como el bienestar emocional, la autonomia emocional y la regulacion emocional
tienden a verse afectados durante el desarrollo de los nifios de 9-13 afos, parece necesario
desarrollar las diferentes dimensiones de la competencia emocional en educacion primaria
y al inicio de la educacién secundaria. Por tanto, se recomienda incluir la formacion
socioemocional en el curriculo de educacién primaria y educaciéon secundaria de Colombia
para promover que los estudiantes se conozcan mejor, tomen consciencia de sus emociones,
establezcan relaciones mas sanas.

En este sentido, la educacion socioemocional puede contribuir con resolver la
problemética del acoso escolar, que tiene los efectos negativos para la permanencia
escolar y desempefio académico de los estudiantes, pues las habilidades socioemocionales
son necesarias para que los estudiantes se relacionen adecuadamente dentro y fuera
de la escuela. Como afirman Pérez-Escoda et al. (2010), los programas de educacion
emocional ayudan significativamente a que los estudiantes desarrollen los conocimientos,
capacidades, habilidades y actitudes necesarias para comprender, expresar y regular de
forma apropiada sus emociones.

El éxito de la educacién emocional para nifios implica, necesariamente, incluir la
educacion socioemocional en los programas formacién inicial y desarrollo profesional
del profesorado (Betegdn, 2022). Siguiendo a Bisquerra-Alzina y Pérez-Escoda (2007) y
Fernandez-Berrocal y Extremera-Pacheco (2005), la educacion socioemocional proporciona
un equilibrio entre lo que se siente, lo que se cree y lo que se hace, que permite afrontar
exitosamente cualquier situacion social, familiar, educativa o laboral. Como proyecciéon de
este estudio, se puede decir que es necesario que el Congreso de la Republica de Colombia
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retome con caracter urgente el proyecto de ley de la Catedra de Educacion Emocional,
para que la formacién socioemocional de toda la comunidad educativa se incluya en el
curriculo formal y se disefien programas sistematicos que respondan a las necesidades de

los diversos contextos del pais.
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CAPITULO 19

DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES
SOCIOEMOCIONAIS: ABORDAGENS E
IMPACTOS NA EDUCACAO

Silvia Ferreira Mendes da Silva

RESUMO: O objetivo do trabalho foi
analisar através de revisao bibliografica a
inteligéncia socioemocional. O ambiente de
aprendizagem mais eficaz é aquele em que
os alunos vivenciam aulas significativas,
desafiadoras e envolventes em um ambiente
de apoio. Aumentar a inteligéncia emocional
social € uma parte importante de fornecer
aos alunos uma base para o desempenho
académico e comportamento social positivo.
Ao comparar inteligéncia emocional e
inteligéncia social, a inteligéncia emocional
envolve autoconsciéncia, autorregulagao
e autocontrole. A inteligéncia social esta
menos focada nas proprias emogdes ou
reacdes e mais na sensibilidade em relagéo
aos sentimentos, humores e motivacdes
dos outros e na capacidade de interagir
com 0s outros como parte de um grupo.
As pesquisas do tipo bibliograficas, tem o
objetivo primordial & exposicéo dos atributos
de determinado fendmeno ou afirmagéo
entre suas variaveis.
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INTRODUCAO

A definicdo de inteligéncia social
e emocional refere-se a capacidade de
estar ciente dos proprios sentimentos
no momento presente. Em um ambiente

académico, isso inclui  habilidades
importantes, como ser capaz de se
comunicar efetivamente com outras

pessoas, trabalhar em grupos e controlar
impulsos. Como as emocbes afetam os
processos
receberam instrugéo em inteligéncia social

intelectuais, os alunos que

e emocional se comportam melhor e tém
uma atitude mais positiva do que aqueles
que nao receberam esse tipo de instrucéo.

A inteligéncia emocional tem um
século de respaldo na histéria e pode ser
encontrada na obra de Aristoteles e outros
pesquisadores diferentes. Mas formalmente
era introduzida com intensidade e
aplicacéo, como escreve Goleman em seu
livro best-seller “Inteligéncia Emocional:
Por que pode ser mais importante do que o
QI” em 1995. E definido como a capacidade
de reconhecer as emogdes de si mesmo,
do outro e respondé-los de acordo.
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A inteligéncia socioemocional € considerada um pré-requisito para o desempenho
académico e conquistas pessoais. Ela desenvolve motivagdes intrinsecas entre alunos de
todas as idades, géneros e etnias. E especialmente importante nos niveis primario e secundario
da educacgéo, onde ajuda a desenvolver confianga, empatia e habilidades de socializagdo
entre as criancas. Além disso, no ensino superior e técnico, assim como na educacdo médica
e de engenharia, a integracdo da inteligéncia emocional é exigida e recomendada por
diversos pesquisadores. Estudos demonstram que, quando aplicada em alunos socialmente
desfavorecidos e com baixa escolaridade, a inteligéncia emocional correlaciona-se
positivamente com o desempenho académico e a modificacdo de comportamentos.

A inteligéncia socioemocional é fundamental para o desenvolvimento académico
e social dos alunos. Como Goleman destaca em seu livro, a capacidade de reconhecer
e responder adequadamente as emocodes é essencial para o sucesso em diversas areas
da vida. Ele define a inteligéncia emocional como a habilidade de identificar e gerir os
préprios sentimentos, estendendo essa habilidade para a interagédo social, formando a base
da inteligéncia socioemocional.

O objetivo deste estudo é analisar, através de uma reviséo bibliogréfica, a inteligéncia
socioemocional. As pesquisas bibliograficas tém como objetivo principal a exposicao dos
atributos de determinado fendmeno ou afirmacgéo entre suas variaveis. Assim, recomenda-
se que apresentem caracteristicas como: analisar a atmosfera como fonte direta dos dados
e 0 pesquisador como um instrumento mediador; evitar o uso de artificios e métodos
estatisticos, focando mais na interpretacdo de fenébmenos e imputacédo de resultados. O
método deve ser o foco principal da abordagem, e ndo apenas o resultado. A apreciacao
dos dados deve ser atingida de forma intuitiva e indutiva pelo pesquisador.

DESENVOLVIMENTO

A inteligéncia socioemocional ajuda os alunos a se sentirem bem consigo mesmos
enquanto realizam acgbes positivas. Pensamentos, acdes e sentimentos sobre si mesmo
estdo todos interligados e a inteligéncia socioemocional fornece instru¢des em componentes
especificos, que incluem:

+  Autoconsciéncia - A instrugdo em autoconsciéncia ajuda os alunos a aprender a
construir intencionalmente pensamentos e comportamentos positivos;

. Autogerenciamento - os alunos aprendem a administrar seu tempo, energia,
talentos e dinheiro, o que pode melhorar o controle dos impulsos;

+  Consciéncia social - as interagdes positivas com outras pessoas requerem a
capacidade de sentir empatia por pessoas que podem vir de origens ou culturas
muito diferentes. Além de crescer em consciéncia pessoal e empatia, os alunos
aprendem a ter consciéncia dos sentimentos e acdes das pessoas em seu sis-
tema de apoio, incluindo familia, amigos e comunidade;
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+  Gerenciamento de relacionamento e habilidades sociais - os alunos aprendem
a tratar as outras pessoas com cooperagao e respeito e como o tratamento po-
sitivo dos outros pode levar a relacionamentos melhores (ABED, 2014).

A comunicagéo aprimorada e as habilidades de tomada de decisdo responséavel,
podem ter um impacto positivo na aprendizagem. A consciéncia socioemocional pode
ajudar a definir os alunos no caminho do sucesso na escola e, por fim, na vida adulta
(COSTA; FARIA, 2013).

Segundo a pesquisa de Costa e Faria (2013), um ambiente de aprendizagem
envolvente e desafiador, aliado a um suporte emocional adequado, contribui
significativamente para o desempenho académico e comportamento social positivo dos
alunos. A instrucdo em componentes especificos da inteligéncia socioemocional, como
autoconsciéncia e autogerenciamento, ajuda os alunos a construir pensamentos e
comportamentos positivos de forma intencional

Embora a inteligéncia social e a inteligéncia emocional estejam relacionadas, elas
ndo sao exatamente a mesma coisa. Inteligéncia emocional versus inteligéncia social pode
ser considerada a diferenca entre a maneira como vocé ou seus alunos se relacionam
consigo mesmo e a maneira como se relacionam uns com os outros (ESTANISLAU;
BRESSAN, 2014).

Diferentes taticas podem ser usadas para ensinar inteligéncia emocional e social,
para aumentar o uso da aprendizagem socioemocional na escola e na vida diaria . Os
alunos podem ser encorajados a compartilhar suas opinides, a crescer na consciéncia
de suas proprias reagdes emocionais e a perceber a postura e as expressoes faciais dos
outros. Essas habilidades podem ser incorporadas a qualquer assunto, como considerar
como os produtos quimicos reagem uns aos outros na ciéncia e questionar as acgdes e
comportamentos das pessoas na historia (GROP, 2016).

O ambiente de aprendizagem mais eficaz € aquele em que os alunos vivenciam
aulas significativas, desafiadoras e envolventes em um ambiente de apoio. Aumentar a
inteligéncia emocional social € uma parte importante de fornecer aos alunos uma base para
o desempenho académico e comportamento social positivo (SILVA; 2012).

A emocao desempenha um papel importante em todos os processos intelectuais e &
uma forga motriz na forma como o cérebro das criancas se organiza. Os alunos que estédo
com medo ou ansiosos tém dificuldade de aprender, enquanto aqueles que se sentem
seguros e protegidos aprendem mais rapidamente (GONZAGA, MONTEIRO, 2011).

A pesquisa mostra que pessoas que recebem instrugdo em inteligéncia social e
emocional se comportam melhor, sdo mais positivos e menos ansiosos do que os outros
que nédo receberam. Isso os coloca no caminho do sucesso na escola, no trabalho, nos
relacionamentos e na vida adulta.

Segundo TACLA (2014), nosso cérebro tem trés partes basicas, cada uma com suas
préprias necessidades.
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Na base esta o tronco cerebral, que regula a atividade corporal e a consciéncia. Ele
precisa de protecdo e seguranca. Acima do tronco cerebral esta o sistema limbico, que
regula a emocdo e a memodria. Precisa de honestidade emocional e conexado. Acima do
sistema limbico esta o cértex, que regula o pensamento e as fun¢des superiores. Precisa
de aprendizado e estimulacao intelectual (SILVA; 2012).

As abordagens de ensino tradicionais sdo de cima para baixo, com foco no que
os alunos sabem primeiro e como se sentem depois. A pesquisa mostra, no entanto, que
os alunos precisam se sentir seguros, protegidos e emocionalmente conectados antes de
poderem aprender sobre qualquer coisa. E assim que a inteligéncia social e emocional
melhora todo o aprendizado (TACLA, et al, 2014).

Enquanto os tedricos lutam com modelos concorrentes, muitos na comunidade de
aprendizagem social e emocional reduziram as emog¢des basicas a seis, que os alunos
podem identificar prontamente: felicidade; tristeza; medo; raiva; dor e amor. Os alunos
reconhecem essas emocdes de varias maneiras: sentimentos subjetivos que experimentam
devido a emocgéo, expressbes faciais e tom de voz. Reagbes corporais, como suor ou
tremor, acoes realizadas por aqueles que experimentam a emog¢éao motivadas por tras das
acoes (GONZAGA, MONTEIRO, 2011).

Além de ajudar os alunos a reconhecer essas emocdes, 0s professores também
devem ajuda-los a perceber que todas essas emocgoes basicas estdo bem. Nenhum é bom
ou ruim. Eles simplesmente sdo. Ajudar os alunos a reconhecer e aceitar as emocgdes que
estdo experimentando é o primeiro passo para administrar essas emogoes (SILVA; 2012).

As habilidades intrapessoais se concentram no oculto interior, pensamentos, forca
e potenciais e conduzi-los a fase de autoatualizacdo. Elas ajudam a reconhecer a propria
pessoa, seus pontos fortes e fraquezas, humores e emocdes e seus impactos em outros.
Habilidades intrapessoais de desenvolvimento levam a autoconstrugéo de dentro para fora,
ajuda a desenvolver confianca e melhorar as habilidades de tomada de decisdo (TACLA,
et al, 2014).

Através de habilidades intrapessoais as pessoas controlam seus pensamentos e
acOes, permanece motivado, calmo e confiante e comeca a acreditar em si mesmo, ambos
conscientes e subconscientemente, que aumentar a produtividade e o desempenho. Silva
(2012), afirma que com altas habilidades intrapessoais e autoconsciéncia, motiva¢des
intrinsecas sao criadas que levam a um alto desempenho académico.

Além disso, melhora as estratégias de aprendizagem, habilidades de memorizacéo
e cognicéo. Desenvolve a autorregulagéo, que é a capacidade de desenvolver, implementar
e com flexibilidade manter o comportamento planejado a fim de alcangar seus objetivos.
Também é considerado uma habilidade para controlar ou redirecionar impulsos e humores,
é propensédo a suspender o julgamento e pensar antes de agir (GONZAGA, MONTEIRO,
2011).
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De acordo com a teoria social cognitivo da autorregulagdo, ela desempenha o
papel de mediagéo entre influéncias externas e comportamentos humanos intencionais. A
autorregulagdo em um aluno é considerada como um importante preditor e motivagéo para
desempenho académico. Dentro da aprendizagem online, a autorregulacéo gerou resultar
em bom desempenho académico e orientacéo para objetivos. Além desses, é usado para
regular comportamentos e emog¢des em processos académicos, que dao bons resultados e
desempenho ao académico (SILVA; 2012).

Desenvolve motivacédo em alunos, sejam intrinsecos ou extrinsecos, que € um dos
fatores mais importantes em desempenho académico e sucesso do aluno e dar entusiasmo,
determinacdo e emocéo para chegar as alturas. Habilidades interpessoais e desempenho
académico sao a base para relagbes humanas, pavimentacdo de estradas para trabalhar
diversas pessoas em ambiente heterogéneo. Foca sobre como melhorar a sensibilidade
intercultural e prestando servicos completos e satisfatorios a pessoas exigentes (TACLA,
et al, 2014).

CONSIDERAGCOES FINAIS

A inteligéncia social, tem mais a ver com o futuro. A inteligéncia social surgiu para
que as pessoas pudessem sobreviver, e trata-se de descobrir a melhor maneira de vocé
se dar bem e sair de uma situagcao com um desfecho favoravel. Mesmo que vocé tenha as
qualificagdes no papel, a falta de inteligéncia social pode levar a relacionamentos tensos ou
arruinados, bem como a oportunidades perdidas. Por mais que vocé queira ser franco com
alguém ao dar feedback, vocé pode tentar editar suas palavras para tentar transmitir uma
critica construtiva sem colocar o pé na boca.

Em contraste, a inteligéncia emocional tem mais a ver com o presente e, portanto,
estid mais intimamente relacionada as emogdes e sentimentos. Ao ler o rosto de alguém,
vocé pode dizer se essa pessoa esta feliz, extremamente nervosa antes de ir para uma
entrevista de emprego ou timida porque essa pessoa estd em seu prdprio canto no meio
de uma festa.

Juntando o conceito mostrado, o trabalho indica que ha um significativo impacto da
inteligéncia socioemocional sobre performance académica. Portanto, &€ recomendado que
workshops de treinamento rigorosos e cursos sobre socioemocional o desenvolvimento da
inteligéncia deve ser incluido em curriculo e treinamento. Professor deveria ser treinado
para inteligéncia socioemocional, para que possam controlar e prever melhor o aluno e sua
performance académica.

Pesquisafutura é recomendada para que explore e teste ainteligéncia socioemocional
para o comportamento das modificagbes estratégias de ensino, e sobre projetar estudos
de avaliagdo que visam mudangas no conhecimento (aprendizagem), comportamento
(especializacédo) e resultados (desempenho).
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CAPITULO 20

INTERVENCAQ PSICOPEDAGOGICA EM
CRIANCAS COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE
ATENCAO E HIPERATIVIDADE

Silvia Ferreira Mendes da Silva

RESUMO: O surgimento da Psicopedagogia
se deu com a necessidade que o
profissional da educa¢do comecou a ter,
de tentar entender alguns problemas de
aprendizagens e sua interferéncia no
processo de desenvolvimento cognitivo,
psicomotor e afetivo. A problematica se
desenvolve em torno da falta de preparo
do professor pedagogo e sua falta de
experiéncia e formagcdo  continuada
para cuidar e educar alunos especiais.
Como a psicopedagogia pode otimizar o
relacionamento entre o professor e o aluno
com transtornos de TDAH? O objetivo
geral do trabalho é o de abordar sobre a
crianga transtorno de déficit de atencédo
e hiperatividade no processo de inclusdo
por meio da intervencéo psicopedagdgico.
Os objetivos especificos séo: fazer uma
contextualizagdo do tema como meio de
se entender melhor o TDAH; apresentar
a funcdo do psicopedagogo em otimizar o
relacionamento entre o professor e o aluno
com transtornos de TDAH. O presente
trabalho sera desenvolvido na perspectiva
da pesquisa bibliografica com busca

Data de aceite: 01/07/2024

eletrénica em periédicos indexados nas
bases de dados bibliograficas SCIELO,
LILACS e PEPSIC.

PALAVRAS-CHAVE: Psicopedagogia.
Educacéo Especial. Incluséo escolar.

INTRODUCAO

Os avangos
transformaram profundamente a estrutura
social,

tecnologicos

impactando significativamente a
educacdo em nosso pais. O antigo modelo
tecnicista nas escolas tornou-se obsoleto,
exigindo a implementacdo de um novo
sistema educacional. Embora, em teoria,
as escolas estejam se adaptando para
atender as demandas atuais do mercado
e da sociedade, ainda existem conflitos
psicossociais classicos na relagdo entre
professores e alunos.

relevancia

Nisso consiste a

de investigar em psicopedagogia
nas  contribuicbes  pertinentes  aos

desvios  comportamentais tanto a
crianca e ao adolescente, quanto aos
agentes educacionais, que se colocam
desamparados de meios técnicos logico-

racionais no ambito pedagogico.
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A problematica se desenvolve em torno da falta de preparo do professor pedagogo
e sua falta de experiéncia e formacao continuada para cuidar e educar alunos especiais.
Como a psicopedagogia pode otimizar o relacionamento entre o professor e o aluno com
transtornos de TDAH?

O objetivo geral do trabalho é o de abordar sobre a crianga transtorno de déficit de
atencdo e hiperatividade no processo de inclusdo por meio da intervengao psicopedagogico.
Os objetivos especificos sao: fazer uma contextualizacao do tema como meio de se entender
melhor o TDAH; apresentar a fun¢do do psicopedagogo em otimizar o relacionamento entre
o professor e 0 aluno com transtornos de TDAH.

Tratou-se de revisdo da literatura, baseando-se na busca de artigos publicados
entres 2013 a 2020. As bases de dados utilizadas serdo: BIREME (Biblioteca Virtual
de Saude); LILACS (Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude) e
SCIELO (Scientific Electronic Library Online). Os descritores utilizados para a busca foram:
Psicopedagogia. Educacédo Especial. Inclusdo escolar. Os critérios de incluséo utilizados
serdo: artigos que respondessem a questao de metodologia de projeto, e os critérios de
exclusao foram: editoriais, artigos de revisdo da literatura e artigos que néao respondessem
a questdo de outras metodologias proposto por este estudo.

A pesquisa pode ser classificada sob trés aspectos: quanto aos objetivos, quanto
a abordagem do problema e quanto aos procedimentos. No tocante aos seus objetivos,
a pesquisa que gerou este texto, caracterizou-se como sendo de natureza exploratéria
e descritiva. As pesquisas exploratérias tém por fim de mostrar mais contexto com o
problema, tornando o assim mais explicito ou construindo hipbteses, sendo assim estas
pesquisas tém como o grande objetivo aprimorar as ideias.

O tipo do estudo € uma revisdo bibliografica, pesquisas do tipo tem o objetivo
primordial a exposicdo dos atributos de determinado fenébmeno ou afirmagéo entre suas
variaveis. Assim, recomenda-se que apresente caracteristicas do tipo: analisar a atmosfera
como fonte direta dos dados e o pesquisador como um instrumento interruptor; ndo agenciar
0 uso de artificios e métodos estatisticos, tendo como apreensao maior a interpretacéo
de fendbmenos e a imputacdo de resultados, o método deve ser o foco principal para a
abordagem e néo o resultado ou o fruto, a apreciacao dos dados deve ser atingida de forma
intuitiva e indutivamente através do pesquisador.
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DESENVOLVIMENTO

Transtorno de Deficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)

O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) é um transtorno
neurobioldgico reconhecido pela Organizacdo Mundial da Saude. Ele pode afetar pessoas
de qualquer idade e em qualquer fase da vida. Embora seja amplamente diagnosticado,
suas causas ainda estdo sendo estudadas por médicos que buscam entender exatamente
o0 que desencadeia o transtorno (ABRAO, 2016).

O Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) € um transtorno
neurobioldégico de origem genética, responsavel pelo surgimento dos sintomas de
hiperatividade, impulsividade e desatengdo. E um dos transtornos mais comuns na infancia,
havendo declinio da prevaléncia com o avancar da idade (PIRES; PASSOS; ASSIS, 2012).

Segundo Balbi, et al (2018) mostra que o transtorno de déficit de atencao /
hiperatividade (TDAH) é um distarbio multifatorial e clinicamente heterogéneo que
esta associado a uma enorme carga financeira, estresse para as familias e resultados
académicos e vocacionais adversos. O transtorno de déficit de atencéo / hiperatividade &
altamente prevalente em criangcas em todo o mundo, e a prevaléncia desse distirbio em
adultos é cada vez mais reconhecida.

Segundo Silva (2013) diz que esse transtorno envolve inUmeras duvidas em relagdo
ao tratamento, seja dos pais, professores e todos os envolvidos na vida da crianca e do
adolescente que apresenta essa patologia. Além dessas dividas, a falta de conhecimento
e apoio especializado contribui para que esta crianga/adolescente seja definida como ma
educada, indisciplinada e em alguns casos pouco inteligente.

E importante entender que o TDAH n&o se resume a apenas alguns sintomas
isolados. O diagnostico é dimensional, o que significa que qualquer pessoa pode apresentar
sintomas como desatencéao, hiperatividade e impulsividade. No entanto, é a combinagéao
especifica desses sintomas e o0s prejuizos que eles causam que levam ao diagnéstico do
transtorno (FONSECA, 2014).

Os pacientes devem inicialmente ser atendidos por profissional habilitado e
capacitado, em atencdo primaria, entendendo que uma avaliagdo criteriosa e objetiva
podera nortear um encaminhamento correto e precoce, e proporcionar um apoio importante
para este individuo (REINHARDTA; REINHARDTB, 2012).

Esse transtorno atinge cerca de 3 a 7% de criancas em idade escolar, sendo mais
percebido em meninos do que em meninas, numa propor¢do de 2/1. Nos meninos 0s
principais sintomas sdo a impulsividade e a hiperatividade, e nas meninas a desaten¢éo, o
que pode trazer danos para a vida da crianca, inclusive consequéncias para a vida adulta
como varios estudos mostram que mais de 50% de criangas com TDAH continuam com os
sintomas na vida adulta, tendo sérios problemas, interferindo no processo de aprendizagem
e na construcdo dos relacionamentos interpessoais futuros (MACHADO; CESAR, 2018).
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Segundo Signor (2013) mostra que as caracteristicas do TDAH na infancia afetam de
modo evidente o desempenho escolar, o relacionamento familiar e social e o ajustamento

psicossocial. Muitas vezes a criangca acaba colocando em seu discurso sentimentos de

” o« ” o«

inferioridade, internalizando termos do tipo: “ndo sei,” “ndo consigo,” “sou muito inquieto,”

“escrevo errado,” “ndo gostam de mim,” “n&o gosto de ler e escrever,” etc. Havendo assim
um prejuizo do desenvolvimento escolar da crianga e seu relacionamento com os demais.

Dessa forma Luiz&o; Scicchiato (2014) diz que torna- se fundamental a completa
compreensao da complexidade dessas condi¢des, a fim de firmar um vinculo entre paciente
e profissional, para uma melhor orientacéo, elaboracéo de planos de cuidado e avaliagcao
de possiveis necessidades de apoio educacional e emocional tanto para o paciente quanto
para sua familia.

Os principais sintomas do TDAH caracterizam-se por desatencéo, hiperatividade
e impulsividade. Dentre os sintomas que demonstram desatencdo podemos destacar: o
esquecimento em tarefas do cotidiano, desatencéo nas tarefas escolares e ocupacionais,
dificuldade em ouvir quando lhe é dirigido a palavra, evita atividades que exigem esforgo
mental. Distrai-se com facilidade por estimulos alheios, dificuldade em seguir instrugdes e
em finalizar atividades propostas (Oliveira; Dias, 2015).

Segundo Oliveira; Dias (2015) mostra que dentre os sintomas que podemos
destacar a hiperatividade: dialogo extenso e fala demasiadamente, remexe méaos e pés
excessivamente, e tem dificuldade em permanecer quieto. Em relacédo a impulsividade a
crianca podera apresentar interrupgdo de discursos alheios com respostas precipitadas
antes mesmo de serem concluidas e ndo se contém em aguardar sua vez.

Dentre os varios conceitos e definicbes Sena e Neto, trazem um que parece
apresentar o Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade em um contexto completo
e compreensivel. A dificuldade de prestar atengdo a detalhes ou errar por descuido em
atividades escolares e de trabalho; dificuldade para manter a atengéo em tarefas e atividades
ludicas; parecer ndo escutar quando lhe dirigem a palavra; ndo seguir instrugdes e nao
terminar tarefas escolares, domésticas, ou deveres profissionais; dificuldade em organizar
tarefas e atividades; evitar, ou relutar, em envolver-se em tarefas que exijam esforco
mental constante; perder coisas necessarias para tarefas ou atividades; e ser facilmente
distraido por estimulos alheios a tarefa e apresentar esquecimentos em atividades diarias.
(SANTOS, 2014).

E um transtorno de origem genética, mas que pode se manifestar em qualquer fase
da vida, assim como a dislexia, muitas vezes a crianca € vista como desobediente devido
seu comportamento em funcdo do transtorno. Assim pode-se perceber que o TDAH, esta
ligada a dificuldade do aluno de concentrar no que a pessoa esta explicando, tratando-se,
pois, de dois problemas diferentes.
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Funcao do psicopedagogo no processo de inclusao do aluno com TDAH

A Psicopedagogia surgiu da necessidade dos profissionais da educagéo de
compreender problemas de aprendizagem e como eles afetam o desenvolvimento cognitivo,
psicomotor e afetivo dos alunos (FENICHEL, 2014).

Dessa forma, pode-se entender que o Psicopedagogo é um profissional destinado a
compreender as necessidades dos alunos presente na escola em que atua, ndo s6 o aluno
com necessidades especiais, mas qualquer aluno, uma vez que é certo que cada crianga
tem suas particularidades.

Assim, tem-se que a Psicopedagogia estuda o comportamento humano, o processo
de aprendizagem das criangas, ja que se trata de uma formacéo destinada principalmente
ao cuidado dos que estéo iniciando sua vida escolar, ou seja, € uma ciéncia que possui
dupla funcéo: clinico e institucional. O psicopedagogo ir4 analisar cada caso, ou seja, cada
aluno em particular e depois ira elaborar estratégias para que o professor possa trabalhar
em grupos. O psicopedagogo atuara em suas varias fungdes, mas dentro da escola,
especialmente cabe ao desenvolvimento cognitivo e psicomotor da crianca (CARVALHO,
2014).

Nao sé havera uma prevencgao nos cuidados do psicopedagogo com a crianga como
também o trabalho para melhorar as condi¢des de aprendizagem da crianca que ja chega
a escola com dificuldades.

Os professores alegam (com toda razdo) que em seus cursos de formacao nao
tiveram a oportunidade de estudar a respeito, nem de estagiar com alunos da educacgéo
especial. Muitos resistem, negando-se a trabalhar com esse alunado, enquanto outros os
aceitam, para ndo criarem areas de atrito com a dire¢é@o das escolas. (CARVALHO, 2014).

Tal problema ocorre devido a falta de formacéo continuada, é certo que em grande
parte dos cursos de pedagogia e licenciaturas no Brasil, os estagios obrigatérios néao
exigem que os alunos tenham a experiéncia em alguma escola com a presenca de criancas
especiais, em sua maior parte no curso universitario o futuro educador tem apenas algumas
aulas relacionadas a psicopedagogia.

A ideia da inclusé@o e algo magnifico, de extrema importancia e de grande avanco,
ndo s6 para os alunos com TDAH, mas sim para toda a sociedade e uma quebra de
paradigma sobre o conceito errbneo que todos por muitos anos tiverem para com as
pessoas que detém algum tipo de dificuldade fisica ou mental, mas aparentemente é algo
que nao funciona perfeitamente quando aplicado em pratica (ALMEIDA, 2013).

Partindo dessa premissa as coisas em sala de aula séo bem diferentes, por que os
alunos muitas vezes, estao & somente para ocupar mais uma carteira, para cumprir com
uma cota uma média exigida, mas a pergunta que fica e se estédo realmente aprendendo
como deveriam, se a inclusdo com os outros colegas estdo sendo realmente efetivada
(AZENHA, 2016).
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Apesar da formacao dos professores continuarem focadas na hegemonia, no igual,
deve se pensar numa mudanca urgente para o bem de todos em sala de aula indiferente
de se ter algum tipo de deficiéncia tratamos com o diferente todos os dias e todos os
momentos, ninguém de forma alguma aprende de forma igual, o papel do professor ndo
e somente transferir o conhecimento de forma padronizada para seus alunos, mas sim de
procurar meios para que 0s mesmos terminem os estudos com um conhecimento a mais e
com vontade de segui aprendendo (BALBI, et al, 2018).

Diante dessas novidades, a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece
ao seu redor, nem anulando e marginalizando as diferengas nos processos pelos quais
formas e instrui os alunos. (MANTOAN, 2015). Dessa forma, a escola, deve estar aberta ao
novo, e incluséo, apesar de ser um tema antigo, esta sempre em pauta quando se trata de
garantir direitos ao cidadéao. E um direito fundamental, ndo podendo ser negado, encontra-
se sempre presente quando se trata de melhorar o acesso a educacgéao.

Quer dizer que nédo se deve negar nem dificultar o acesso as instituicdes de ensino,
uma vez que se trata de um direito de todos, por isso o psicopedagogo sera aquele que
ajudara o professor despreparado a manter esse aluno na escola até que o mesmo finalize
o Ensino Regulas como os demais.

Mas identificar as necessidades individuais sem poder supri-las € muito frustrante.
Entra ai a importancia da interacdo entre as vertentes individual e social, pois, embora as
escolas possam desenvolver inUmeras agdes em prol da inclusdo, também é verdade que
elas enfrentam inimeros limites que s6 poderao ser superados com mudangas sistematicas
nas politicas nacionais, com énfase para as que dizem respeito diretamente a educacéo.
(CARVALHO, 2014).

E nesse momento que muito se deparam com uma situacéo dificil por ndo estarem
preparados para lidar com o aluno especial, ocasionando o isolamento e a falta de
interacdo e participacdo do mesmo das atividades que néo estdo adequadas ao seu perfil.
O Psicopedagogo podera ajudar o professor, fazendo uma anélise do caso do aluno com
TDAH e tentando chegar a uma solug¢ao do problema que a crianca enfrenta (NOGUEIRA;
LEAL, 2012).

Dessa forma segundo Almeida (2013) na relacdo estabelecida no ato de ensinar e
aprender o educador assumira o lugar significativo do outro e contribuira para que a crianga
se aproprie efetivamente da lingua. E sobre esse lugar, sobre a importancia do professor
a partir desse lugar e sobre essa contribuicdo, que tratara esse trabalho. Incialmente,
voltaremos nossa discussao para a psicanalise dentro da perspectiva sociointeracionista
para, em seguida, expor a compreensao de Vygotsky sobre quem é o outro na dindmica
da interacao social e, por fim, concluir destacando a posicéo e a relevancia do educador
dentro dessa problemética.

Sem a devida atengéo o educador corre o risco de ignorar a sua propria importancia

para o desenvolvimento linguistico do seu educando. Na posi¢éo de outro, é preciso que
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ele compreenda o quanto as suas agbes, por menos intencionais que sejam, influenciam
direta ou indiretamente no desempenho discursivo da crianga.

Diante disso, a pratica do educador deve ser marcada por momentos e espagos em
que o dialogo é fomentado entre o educador e a crianga, entre o educador e o grupo de
criangas e entre as proprias criangas, para que cada uma seja escutada e para que as suas
contribuicdes para o grupo sejam valorizadas.

Deste modo, as criangas ao verem que as suas contribuicdbes sdo importantes vao
sentir-se motivadas para interagir, o que as leva, consequentemente, a terem desejo e
prazer em comunicar, fatores essenciais para o desenvolvimento da psique. Para tratar
melhor do processo educativo, o professor se destaca como uma figura inevitavel no qual
transcende a prética pedagodgica, entendendo assim a relag@o professor-aluno colocamos
arelacao da transferéncia, que € um termo da psicanalise, na qual traz a ideia de transporte
(KUPFER, 2017).

Assim, é que o estudo nos ramos da Psicopedagogia é a maneira mais rapida de
um pedagogo poder trabalhar com criangas especiais sem que a mesma seja excluida das
atividades. Nao se deve dar a pedagogo o poder de diagnosticar um problema, fungéo
destina ao médico, mas sim o de poder identificar o problema presente na crianca e poder
trabalhar dentro desse caso sem medo de cometer erros.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Com base no que foi apresentado neste trabalho, € evidente que a Psicopedagogia
€ uma area dedicada ao desenvolvimento dos educadores infantis, especialmente dos
pedagogos. A intengcdo € capacitar esses profissionais a criar novas metodologias e
estratégias, permitindo que alunos com Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade
(TDAH) possam se desenvolver da melhor forma possivel.

Assim o trabalho teve a intengdo de mostrar que a educagéo inclusiva no Brasil ja &
uma realidade, devido as varias leis vigentes a favor da educacéo em todos seus aspectos.
No entanto, o cumprimento dessas leis s6 sera possivel se o profissional da educacao
estiver realmente preparado para lidar com qualquer tipo de aluno.

Escola, Saude, Educacdo, Segurangca, Moradia sdo atualmente os nortes para
se percorrer quando se fala em infancia. Do momento da concep¢édo ao nascimento, as
experiéncias, as sensagdes sdo todas as partes de um todo e servem como referencial,
toda vez que realizamos um planejamento para adequarmos ao aluno, que tipo de cidadao
queremos formar e quais 0s rumos que a sociedade vai tomar.

Por tanto, concluo que é imprescindivel que o educador se perceba como agente
significante no processo de aquisicao e desenvolvimento da linguagem em criangas em
condi¢bes educacionais. Esse reconhecimento é de extrema importancia para nortear
a pratica do profissional, e principalmente, ainda mais relevante, para as criangas que
passam por ele.
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RESUMO: A pesquisa aborda a Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA), destacando
sua relevancia histérica e os desafios
enfrentados ao longo do tempo no

Data de aceite: 01/07/2024

contexto brasileiro. O objetivo é analisar
os fatores que influenciam a evaséo e a
permanéncia escolar de alunos da EJA na
rede municipal de educagdo de Cameta,
Par4. A investigacdo busca responder a
questao central: quais fatores interferem
na evasao e na permanéncia dos jovens e
adultos na EJA no municipio de Cametad”
O estudo foi conduzido por meio de uma
abordagem qualitativa, utilizando pesquisa
de campo com entrevistas semiestruturadas
realizadas com alunos, professores e
gestores da EJA no municipio de Cameta.
A analise dos dados foi fundamentada em
uma perspectiva critica, considerando os
contextos histéricos, sociais e econémicos
que moldam a realidade da EJA na regido.
Os achados da pesquisa evidenciam
que a evasao escolar esta associada a
fatores como dificuldades financeiras,
incompatibilidade entre os horarios das
aulas e as jornadas de trabalho dos alunos,
e a falta de politicas publicas eficazes
para suporte a modalidade. Por outro
lado, a permanéncia estd vinculada ao
engajamento de professores, a relevancia
do contetdo para o cotidiano dos alunos
e ao apoio familiar. Conclui-se que a
superacdo dos desafios da EJA requer
politicas publicas consistentes e integradas
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nos niveis federal, estadual e municipal, com vistas a garantir subsidios adequados em todas
as dimensoes do sistema educacional.
PALAVRAS-CHAVE: Evasao Escolar; Educacgao de Jovens e Adultos; Abandono escolar.

EJA IN THE MUNICIPAL EDUCATION NETWORK OF CAMETA-PARA: A STUDY
ON DROPOUT AND PERMANENCE

ABSTRACT: The research addresses Youth and Adult Education (EJA), highlighting its
historical relevance and the challenges faced over time in the Brazilian context. The objective
is to analyze the factors that influence the dropout and school permanence of EJA students
in the municipal education network of Cametd, Para. The investigation seeks to answer the
central question: what factors interfere in the evasion and permanence of young people and
adults in EJA in the municipality of Cametad” The study was conducted through a qualitative
approach, using field research with semi-structured interviews conducted with students,
teachers and managers of EJA in the municipality of Cameta. The data analysis was based
on a critical perspective, considering the historical, social and economic contexts that shape
the reality of EJA in the region. The findings of the research show that school dropout is
associated with factors such as financial difficulties, incompatibility between class schedules
and students’ working hours, and the lack of effective public policies to support the modality.
On the other hand, permanence is linked to the engagement of teachers, the relevance of
the content to the students’ daily lives and family support. It is concluded that overcoming
the challenges of EJA requires consistent and integrated public policies at the federal, state
and municipal levels, with a view to ensuring adequate subsidies in all dimensions of the
educational system.

KEYWORDS: School Dropout; Youth and Adult Education; Dropout.

INTRODUCAO

A presente dissertacdo dedica-se a analisar os fatores que influenciam tanto a
evasao quanto a permanéncia dos estudantes na modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) na rede publica municipal de ensino do municipio de Cameté, no estado do
Para. A motivacao para a realizagao desta pesquisa reside na necessidade de compreender
os principais fatores que levam os alunos a abandonarem os estudos. Identificar a dinamica
em que esse problema ocorre é fundamental para propor acdes que possam enfrenta-lo
de maneira eficaz, além de definir com maior clareza as responsabilidades das gestbes
escolares na redugéo da evasao e na garantia da permanéncia dos estudantes.

Do ponto de vista metodolégico, trata-se de uma pesquisa de campo estruturada com
abordagem qualitativa. Para o desenvolvimento deste estudo foram realizadas algumas
técnicas, tais como: pesquisa bibliografica, com a utilizagao de livros e artigos académicos,
embasamento em varios autores que tratam sobre a educagédo de jovens e adultos. A
pesquisa possui uma abordagem qualitativa, no qual ha um processo investigativo acerca
do problema.
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Segundo André e Ludke (1996, p.45): “analisar os dados quantitativos significa
“trabalhar” todo material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos das observagdes, as
transcri¢cdes de entrevistas, as analises de documentos e demais informacdes disponiveis”.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a entrevista semiestruturada,
que permitiu capturar perspectivas detalhadas e subjetivas dos participantes, e a anélise
documental, que contribuiu para uma compreensdo mais abrangente do contexto
investigado. Os resultados do estudo revelaram que a EJA no municipio de Cameta
enfrenta indices alarmantes de evasao escolar. Entre os principais fatores identificados
estdo: a gravidez precoce, que frequentemente compromete a continuidade educacional;
o desemprego, que forca muitos estudantes a priorizarem a busca por alternativas de
subsisténcia; e a necessidade de contribuir para a renda familiar, o que frequentemente
leva ao abandono dos estudos em prol do trabalho. Diante desses achados, conclui-se
que a EJA demanda maior atencéo e investimento por parte do Estado, representado
pela Secretaria de Educacéo, para garantir condi¢des que favorecam a permanéncia dos
educandos em sala de aula até a concluséo de seus estudos. A falta de suporte adequado
pode levar a essa modalidade de ensino a ser continuamente marcada por reduzidos indices
de frequéncia e alta evaséo, perpetuando prejuizos significativos para a sociedade como
um todo. Portanto, torna-se imprescindivel que politicas publicas sejam implementadas
com foco em assegurar ndo apenas 0 acesso a educagdo, mas também em promover a
permanéncia € o sucesso escolar dos alunos, valorizando a EJA como um instrumento

estratégico para o desenvolvimento social e individual.

Os desafios da EJA nas politicas publicas educacionais

A EJA no Brasil tem suas origens historicas em contextos que remontam ao periodo
colonial e que evoluiram ao longo dos anos. Durante o periodo colonial, a educacgéo formal
no Brasil era restrita a uma parcela muito pequena da populagéo, geralmente filhos da elite
ou ligados a Igreja. A grande maioria dos brasileiros ndo tinham acesso a educacgao formal,
resultando em altos indices de analfabetismo. Pesquisas investigativas sobre a origem
da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) indicam que as primeiras praticas educacionais
voltadas ao ensino de pessoas jovens e adultas em territério brasileiro remontam ao trabalho
dos padres jesuitas, iniciado em 1549. Esse marco histérico evidencia o papel central
desempenhado pela Companhia de Jesus na introdugéo de agbes educativas no Brasil
colonial, cujo principal objetivo era a catequizacao dos povos indigenas e a disseminagéo
da fé catdlica. Essas iniciativas, embora rudimentares e voltadas para interesses religiosos
e culturais da época, podem ser consideradas como o ponto de partida para a estruturagéo
da educacéo destinada a esse publico no pais. (Veigas; Moraes, 2017).

No final do século XIX e inicio do século XX, emergiram movimentos de educacao
popular e iniciativas de alfabetizagcdo promovidos por diferentes grupos sociais e religiosos.
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Esses esforgos tinham como principal objetivo democratizar o acesso a educacéo,
alcancando individuos que, devido a fatores socioecondmicos, culturais ou estruturais,
haviam sido historicamente excluidos da escolarizagdo formal. O chamado Movimento
de Educacdo Popular englobava uma variedade de agbes e programas que buscavam
proporcionar oportunidades educacionais a popula¢cdes marginalizadas, oferecendo-lhes
acesso ao conhecimento e ferramentas para uma maior integragéo social. Essas iniciativas
marcaram uma importante transformacdo no cenario educacional, pois se propunham a
enfrentar as desigualdades sociais e a garantir que a educacgao fosse um direito acessivel
a todos, especialmente aqueles que haviam sido negligenciados pelo sistema formal de
ensino.

Trazendo muito forte o respeito pelos direitos do ser humano, as concepgdes
pedagodgicas que embasam a filosofia de educagédo de Paulo Freire estao
todas direcionadas para o processo de humanizacdo e transformacéo,
encharcadas de vida e amor pelo ser humano. Seu método de alfabetizacao
de adultos traduzia muito forte a marca do seu compromisso com as camadas
populares tdo fortemente injusticadas sobretudo no Nordeste brasileiro.
(Freire-Dowbor, 2000, p. 17)

Esses movimentos de educagé@o popular e alfabetizacéo foram frequentemente
liderados por grupos sociais e religiosos, além de individuos profundamente engajados em
questdes sociais e educacionais. Reconheciam que a auséncia de educacgéo formal estava
diretamente relacionada a perpetuagédo da desigualdade social e a exclusédo politica, e
buscavam empoderar comunidades marginalizadas por meio da alfabetiza¢éo, da educacéo
civica e da conscientizacdo sobre seus direitos fundamentais (Veigas; Moraes, 2017).

No inicio do século XX, varias campanhas de alfabetizagédo foram implementadas em
diferentes regides do Brasil, marcando um esfor¢o nacional para reduzir o analfabetismo.
Uma das figuras mais proeminentes desse periodo foi Paulo Freire, que desenvolveu o
método de alfabetizagdo conscientizadora. Essa abordagem inovadora ia além da simples
aquisicéo de habilidades de leitura e escrita, promovendo uma conscientizagao politica e
social nos educandos, permitindo-lhes compreender criticamente suas realidades e atuar
como agentes transformadores em suas comunidades.

Campanhas de alfabetizacdo, de maneira geral, sdo esforcos concentrados e
planejados para ensinar pessoas a ler, escrever e desenvolver habilidades béasicas de
comunicacado. Essas iniciativas, frequentemente direcionadas a grupos que enfrentaram
barreiras ao acesso a educagéo formal, desempenham um papel essencial na redugéo
do analfabetismo. Além disso, ajudam a empoderar individuos, ampliando suas
oportunidades educacionais e socioeconémicas. Friedrich et al. (2010, p. 397) ressaltam
a preocupacdo com a conscientizagdo do povo brasileiro e a inclusédo da populagdo mais
pobre em esforgos coletivos para a construgcéo do pais. Assim, campanhas de alfabetizacédo
voltadas a EJA tém como principal objetivo proporcionar habilidades fundamentais de
leitura, escrita e célculo para adultos que ndo puderam adquiri-las durante sua educacao
formal, promovendo incluséo social e educacional (Veigas; Moraes, 2017).

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 5 Capitulo 21

235



O avancgo da EJA foi mais evidente a partir das décadas de 1960 e 1970, quando
houve um aumento significativo na demanda por educacao formal entre jovens e adultos que
ndo haviam concluido seus estudos. Entretanto, o progresso da modalidade foi fortemente
impactado pelo regime da ditadura civil-militar (1964-1985). Durante esse periodo, qualquer
manifestacdo que fosse percebida como contraria ao governo era severamente reprimida,
o que dificultou a consolidag@o de uma politica educacional inclusiva e progressista.

“As discussdes sobre o analfabetismo e a Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil
ganharam destaque a partir de 1947 com o lancamento da campanha de Educagéo de
Adultos. Assim, a EJA emerge como tema nacional por meio dessas campanhas de
alfabetizacao” (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001). No entanto, durante o regime militar, as
politicas educacionais foram direcionadas majoritariamente para o fortalecimento do setor
econdmico, relegando a educacéo a um papel secundario. Isso resultou em retrocessos
significativos para a EJA, que passou a ser orientada principalmente para atender as
demandas do mercado de trabalho.

A ditadura instaurou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) em
substituicdo ao Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), anteriormente concebido para
promover uma educacgdo critica e transformadora (Nascimento, 2022, p. 5). Embora
amplamente divulgado, o Mobral priorizou uma abordagem técnica e instrumental, distante
dos principios educativos defendidos por Paulo Freire, cuja metodologia foi interrompida
pelo regime militar. A proposta de Freire, baseada na conscientizagdo dos educandos e
na compreensao critica da realidade, era amplamente aceita pela sociedade devido a sua
eficacia e profundidade. No entanto, o autor foi exilado e suas ideias foram censuradas,
marcando um periodo de estagnacgéo para a EJA no Brasil.

Mesmo em meio a essas adversidades, a contribuicdo de Paulo Freire continua
sendo uma referéncia fundamental para a EJA, inspirando iniciativas que buscam resgatar
o potencial transformador dessa modalidade de ensino. No contexto atual, a luta por uma
educacdo inclusiva e emancipadora permanece essencial, tanto para superar os impactos
histéricos quanto para enfrentar os desafios contemporaneos da exclusdo educacional e
social.

Os desafios dos Jovens e Adultos Permanecem na EJA

A evasdo e o abandono escolar sao dois problemas relacionados que afetam o
sistema educacional. Eles referem-se ao fendmeno em que os alunos deixam a escola antes
de concluirem sua educacao formal. A evasdo e o abandono escolar séo dois problemas
significativos que afetam a educagc@o dos jovens e adultos. A evasdo e o abandono
escolar sédo preocupantes porque tém implicagbes significativas para a vida dos alunos
e a sociedade como um todo. Desta forma, a superacédo deste desafio requer reconhecer
esses sujeitos como homens e mulheres comprometidos com a constru¢éo da sociedade.
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Esses educandos ndo compéem uma classe homogénea com um Unico
objetivo de se constituirem como trabalhadores. Possuem motivadores, para
além do trabalho, no retorno a escola e continuidade nos seus estudos. Os
sujeitos sdo integrais, pertencem a uma classe social, uma comunidade, racga,
etnia, género, espiritualidade, religido, etc. (Nascimento, 2022, p. 16).
Evasdo escolar refere-se ao fendmeno em que os alunos matriculados em uma
instituicdo de ensino (como escolas primarias, secundarias ou universidades) param de
frequentar as aulas ou abandonam a escola antes de concluirem seu programa de estudos.
Isso pode ocorrer por varias razdes, incluindo problemas familiares, financeiros, sociais ou
académicos. (Leonel; Silva; Silva, 2022).
A evasao escolar geralmente se refere ao ato de um aluno faltar as aulas ou deixar
a escola temporariamente. Isso pode ocorrer devido a varios motivos, como doenca,
problemas familiares, falta de interesse na escola ou até mesmo o desejo de buscar
trabalho em uma idade jovem. Logo, a evaséo escolar geralmente néo implica que o aluno
tenha abandonado completamente a educagéo, mas ausente temporariamente.

A EJA traz, em seu contexto, a realidade social do individuo como elemento
de interferéncia no processo de ensino aprendizagem. J& avancados na
idade, os entraves no cotidiano, como a falta de escolas proximas as suas
residéncias, a falta de tempo para o trabalho, gerando cansaco, e também
as praticas pedagogicas fora da realidade dos adultos, sdo elementos que
dificultam o processo de escolarizacao (Leonel; Silva; Silva, 2022, p. 779).

O abandono escolar é um termo mais amplo e pode incluir ndo apenas os alunos
que param de frequentar a escola (evasao), mas também, aqueles que frequentam a escola
irregularmente ou que ndo completam com sucesso seus estudos, como também, muitas
vezes é medido como uma taxa percentual, indicando a propor¢cao de alunos que nao
obtém um diploma ou certificado educacional relevante dentro de um determinado periodo.

Para Nascimento (2022), em muitos casos, a qualidade do ensino oferecido na EJA
ainda é inferior ao padrdo do ensino regular. Isso pode ser atribuido a falta de formacéo
adequada dos professores, caréncia de materiais didaticos apropriados e a estrutura
precaria das escolas. Por conseguinte, a qualidade do ensino na Educagédo de Jovens e
Adultos (EJA) pode variar significativamente dependendo de diversos fatores, incluindo
a instituicdo de ensino, os recursos disponiveis, o comprometimento dos professores e a
politica educacional do local.

Deve-se mencionar que, aqualidade do ensinona EJAé um desafio em muitos lugares,
mas é essencial por proporcionar oportunidades de aprendizado e desenvolvimento aos
adultos que desejam retornar a escola, por isso, politicas educacionais voltadas para a EJA
e o comprometimento das instituicdes educacionais podem fazer uma diferenca significativa
na qualidade do ensino oferecido a esta populacdo. Apesar deste entendimento, a EJA
muitas vezes é associada a um ensino de segunda classe, 0 que pode gerar preconceitos
e estigmas em relagédo aos alunos que optam por esta modalidade.
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Partindo das compreensbes desenvolvidas ao longo da investigacdo, entende-
se que, a EJA é muitas vezes estigmatizada socialmente, pois é vista como uma opg¢éo
educacional para aqueles que ndo conseguiram concluir a educagédo basica na idade
adequada. Isso pode levar a uma visdo negativa por parte da sociedade em relagdo aos
alunos da EJA, o que pode afetar sua autoestima e motivacdo. Paiva e Sales (2013, p.5)
dizem que: “o importante, no caso da EJA é ressaltar o pertencimento aos extratos mais
empobrecidos da sociedade parece ser uma marca forte na constituicdo da identidade dos
sujeitos da EJA, ou seja, os sujeitos da EJA séo os excluidos da sociedade”.

As instituicbes educacionais que oferecem a EJA podem contribuir para o estigma,
se nao estiverem adequadamente preparadas para atender as necessidades especificas
destes alunos. Falta de recursos, curriculos desatualizados ou falta de apoio pedagoégico
adequado podem dificultar o sucesso dos estudantes da EJA. Muitos alunos desta
modalidade de ensino enfrentam desafios socioeconémicos, como empregos de baixa
remuneracgao, falta de acesso a recursos educacionais e moradia precéria. Esses fatores
adicionais podem aumentar a sensagao de estigma e dificultar a conclusdo bem-sucedida
de seus estudos. “[...] a escola desconsidera o saber do estudante em relagdo a vivéncia do
mundo e quer apenas aplicar conhecimentos que ndo condiz com a sua realidade, partindo
do pressuposto da alfabetizacéo” (Leonel; Silva; Silva, 2022, p. 786).

Freire (1996, p. 30) destaca que: “[...] ensinar exige respeito aos saberes e cultura
dos alfabetizados”, por isso, fortalecer o respeito é fundamental e requer a construgéo de
um curriculo da EJA que seja diferenciado, considerando as vivéncias e necessidades
especificas dos alunos, o que nem sempre € efetivamente realizado. A adaptacéao
curricular na EJA é uma pratica pedagogica importante que visa atender as necessidades
especificas dos alunos que estdo retomando seus estudos. Pode-se dizer que, a EJA é
uma modalidade de ensino flexivel e os alunos muitas vezes tém experiéncias de vida
variadas, niveis diferentes de habilidades e conhecimentos e necessidades educacionais
distintas. Portanto, a adaptacgao curricular € necessaria para garantir que a EJA seja eficaz
e inclusiva.

Neste cenario, além da adaptagéo curricular, € importante fornecer apoio psicossocial
aos alunos da EJA, pois muitos deles podem enfrentar desafios emocionais e sociais, em
consequéncia, profissionais de orientagdo e servicos de apoio a saude mental podem
desempenhar um papel fundamental neste aspecto, bem como, a adaptagéo curricular na
EJA garante que todos os alunos, independentemente de suas circunstancias individuais,
tenham a oportunidade de adquirir conhecimentos e habilidades de maneira eficaz e
significativa.

Esses educandos ndo compdem uma classe homogénea com um Unico
objetivo de se constituirem como trabalhadores. Possuem motivadores, para
além do trabalho, no retorno a escola e continuidade nos seus estudos. Os

sujeitos sdo integrais, pertencem a uma classe social, uma comunidade, racga,
etnia, género, espiritualidade, religido etc. (Nascimento, 2022, p. 16).
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Os curriculos devem ser flexiveis e adaptaveis para atender as diferentes trajetorias
de vida e objetivos educacionais dos alunos. Isso pode incluir a oferta de diferentes trilhas
ou itinerarios de aprendizado que permitam aos alunos escolherem cursos ou moédulos
relevantes para suas necessidades. Lembrando que, muitos alunos tém experiéncias
de trabalho e vida que podem ser relevantes para seu aprendizado. Logo, a adaptacéo
curricular deve incluir a valorizagéo dessas experiéncias, permitindo que os alunos apliquem
0 que ja sabem em seu processo de aprendizado.

Sendo valido dizer que, muitos dos alunos que participam da EJA tém
responsabilidades variadas, dentre elas, a de sustentar suas familias, sendo essa, uma
necessidade basica e necessaria para a sobrevivéncia, uma vez que, seus tempos
precisam estar divididos entre o trabalho e a escola, ndo sobrando por vezes, dinheiro ou
energia para dedicar a educacao, por isso, valemo-nos dos autores Pereira e Amorim ao
entendermos que:

ao receber esses sujeitos com histéricos de muitas situacdes de exclusao,
poderiamos, enquanto escola, propor projetos diversificados e outras agdes
pedagodgicas, em busca de um significado mais consistente para a escola na
vida desses jovens e adultos (Santos; Pereira; Amorim, 2018, p. 131).

Alunos muitas vezes precisam de apoio extra de professores e orientadores para
superar obstaculos académicos e emocionais, por isso, garantir recursos e oferecer
suportes capazes de assegurar esses alunos na escola € primordial, bem como, &
importante que os alunos recebam reconhecimento pelo esfor¢co que estdo fazendo. Em
alguns casos, oferecer incentivos financeiros, como bolsas de estudo ou subsidios, pode
motivar os alunos a participarem das aulas. Portanto, estabelecer parcerias com empresas
e organizacgOes locais pode criar oportunidades para os alunos da EJA, como estagios,
empregos ou programas de treinamento. (Santos; Pereira; Amorim, 2018).

Nesta mesma linha de raciocinio, Freire (1999) menciona que a EJA desempenha
papel crucial na promoc¢ao da educacéo e igualdade de oportunidades e os esforgos para
incentivar a participacéo e o sucesso dos alunos adultos s&o essenciais para a sociedade
como um todo. Para enfrentar esses desafios, sdo necessarias politicas publicas que
promovam a valorizacdo da EJA, a capacitacdo adequada dos professores, a criacao de
curriculos flexiveis e a implementacdo de medidas para combater a evasao escolar.

Uma pedagogia que estrutura seu circulo de cultura como lugar de uma pratica
livre e critica ndo pode ser vista como uma idealizacdo a mais da liberdade.
As dimensodes do sentido e da pratica humana encontram-se solidarias em
seus fundamentos. E assim a visdo educacional ndo pode deixar de ser ao
mesmo tempo uma critica da opressao real em que vivem 0s homens e uma
expresséo de sua luta por libertar-se (Freire, 1999, p. 8).

As desigualdades sociais na EJA séo reflexas das disparidades socioecondmicas e
culturais que existem na sociedade. Ratifica-se que, a EJA é uma modalidade de ensino que
visa atender pessoas que néo tiveram acesso ou ndo completaram seus estudos na idade
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regular, e muitas vezes, essa falta de acesso a educacgéo esta diretamente relacionada as
desigualdades sociais, ja que, a falta de recursos financeiros pode ser um grande obstaculo
para a participagéo efetiva deste publico.

Muitas vezes, os alunos que frequentam a EJA pertencem a grupos étnicos ou
culturais minoritarios e podem enfrentar desafios adicionais devido as barreiras linguisticas
ou culturais. Neste contexto, a falta de materiais educacionais sensiveis a cultura local
pode ser um problema capaz de afetar a motivacdo e o desempenho escolar. Em algumas
culturas, as mulheres podem enfrentar barreiras adicionais para frequentar a EJA devido
a normas de género tradicionais, limitando o acesso a educagdo. Assim sendo, a falta
de educacgéo formal pode restringir as oportunidades de emprego e perpetuar ciclos de
pobreza, tornando mais dificil para alguns alunos que frequentam a EJA melhorar suas

condi¢bes de vida.
Esses jovens e adultos que estéo frequentando a escola nao estéo fora de seu
tempo ou desconectados da realidade, eles fazem parte da realidade social,

histérica e econémica que lhes cabe e, isto posto, cabe entédo a escola fazer-
se com sentido, fazer- se relevante (Santos; Pereira; Amorim, 2018, p. 131).

Por isto, para combater as desigualdades sociais na EJA, & importante adotar
politicas publicas que promovam o acesso equitativo a educacéo, a melhoria na qualidade
do ensino, a sensibilidade cultural e linguistica e o apoio financeiro para aqueles que
desejam frequentar a EJA, além disso, & necessario conscientizar a sociedade sobre a
importancia da EJA como instrumento para a inclusdo social e o desenvolvimento dos
individuos na sociedade.

A EJA no municipio de Cameta

A realidade da EJA no Municipio de Cameta é cadtica, ha muita evaséo, ja que,
os alunos se matriculam no inicio do ano e durante o decorrer do periodo letivo param de
estudar por varios motivos, principalmente, pela vulnerabilidade socioeconémica, visto que,
€ um publico que sofre devido ao desemprego, além de que, muitas mulheres engravidam
cedo, por isso, quando surge oportunidade de trabalho, os alunos preferem trabalhar. Essa
circunstancia & conhecida como: “desercédo escolar, fendbmeno que expressa o namero
de educandos e educandas de um grau de ensino, de uma série escolar, que abandonam
definitivamente ou temporariamente a escola” (Silva Filho; Araujo, 2017, p. 37).

Para combater a evasédo escolar é importante que as escolas e as comunidades
adotem estratégias que abordem os problemas sociais, como a oferta de programas de
assisténcia social, apoio psicologico, orientacdo profissional e incentivos financeiros para
familias de baixa renda, além disso, a criagdo de um ambiente escolar acolhedor e inclusivo
pode ajudar a manter os alunos motivados e engajados na escola, visto que: “A causa mais
real dessa evasao, segundo algumas informacdes, é a falta de motivagéo para os estudos
—os alunos trabalham e, quando chegam em casa nao sentem vontade de ir para a escola”
(Alves; Moraes; Nobre, 2019, p. 14)
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Com isso, a EJA no Municipio de Cameta é coordenada de forma a pensar em
quais formas podem propiciar meios de suportes aos alunos para que nao desistam dos
estudos, contrapartida recebem cursos profissionalizantes, para ampliarem seus estudos
sem abandonar a EJA. Essa iniciativa ajuda os alunos a conquistarem emprego, ja que,
sdo empregados, flexibilizando os estudos, como por exemplo, aos alunos que ndo podem
frequentar as aulas todos os dias possuem a possibilidade de resolver atividades em casa,
para que nao corresse o risco de perder esse aluno. (Macedo, 2010).

A evaséao escolar é um problema complexo que requer esfor¢cos coordenados por
parte das escolas, comunidades e governos para contribuir na reducéo da evaséo escolar.
A estratégia para combater a evasao escolar inclui programas de apoio social, assisténcia
financeira, aconselhamento escolar, educacédo sobre salde sexual e reprodutiva, aléem de
esforgos para tornar a educagao mais relevante e atraente para os alunos. Por conseguinte,
garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de concluir sua educacéo e alcancar
seu potencial maximo. (Assis, 2008).

Pode-se dizer que, o maior desafio da EJA seja a reducdo da evasdo escolar
mediante reformulagdes no processo cultural de ensino e aprendizagem, de forma que
venham a proporcionar resultados praticos. Para isso, € necessario dialogo entre a
coordenacao, professores e alunos da EJA, procurando haver melhor interagdo entres
esses componentes no ambiente escolar, pois a educagéo é desenvolvida coletivamente
(Brasil, 1999).

Ao longo dos anos a escola foi tomando o papel de ensinar e formar cidadaos aptos
para a vida em sociedade. De acordo com Gomes (1999, p. 22): “a escola é um espaco
sociocultural em que as diferentes presencas se encontram”, dando oportunidades para
sujeitos sociais de idades diversificadas se relacionarem, trocando experiéncias entre si e
com seus professores (Paiva, 1973). Neste sentido, entende-se a escola como encontro
de culturas, valores, diversidade, entre outros, independente de status sociais, condicbes
fisicas e mentais, proporcionando igualdade de oportunidades para todos os membros
inseridos na educacéo (Meresman, et al, 2008).

A Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) surge como uma resposta a necessidade
educacional do Brasil de oferecer oportunidades a individuos mais vulneraveis ou que
ndo tiveram acesso a alfabetizagdo na idade adequada. Esse programa busca garantir
a inclusdo dessas pessoas na escola regular da rede publica, possibilitando a conclusédo
da Educacdo Basica. Nesse contexto, a EJA se estabelece com a missdo de ser uma
modalidade de ensino pratica e adaptada a realidade dos alunos. Os materiais utilizados
em sala de aula devem ser significativos, promovendo o desenvolvimento do senso critico
e permitindo que os educandos contribuam de forma ativa para a sociedade, fortalecendo
sua cidadania e autonomia (Santos; Ribeiro, 2024).

Entretanto, é importante destacar que a EJA nem sempre foi priorizada pelas
politicas publicas de educacdo no Brasil. Historicamente, essa modalidade de ensino
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frequentemente enfrentou negligéncia e descaso por parte dos gestores educacionais.
No municipio de Camet4, embora a realidade apresente algumas diferencas em relagao
a outras localidades do pais, como a disponibilizagcdo de materiais didaticos especificos,
transporte escolar e alimentacdo de qualidade para os alunos da EJA, ainda persistem
desafios significativos. A falta de politicas publicas realmente eficazes continua sendo um
obstaculo para garantir a permanéncia dos estudantes em sala de aula.

E, para que a EJA cumpra plenamente sua funcdo como instrumento de incluséo
social e desenvolvimento humano, € imprescindivel que as politicas publicas sejam mais
amplas e direcionadas. Essas ac6es devem incluir medidas de assisténcia, como bolsas
de estudo e programas de incentivo, além de estratégias pedagogicas que valorizem a
trajetoria de vida dos alunos, promovendo uma educacao significativa e transformadora.
Somente assim sera possivel enfrentar os desafios histéricos e contemporédneos que
limitam o alcance e a eficacia da EJA, assegurando o direito a educagéo para todos, como
fica explicito na fala de um aluno.

Apesar de termos uma escola bonita e bons professores que sempre noés
incentivamos para nao pararmos, nossa realidade social &€ muito dificil, muitos
de nos trabalhamos o dia todo, chegamos cansados na escola, a vontade de
desistir € grande! Mas estamos levando até quando der. Eu particularmente
quero muito terminar meus estudos para dar uma vida melhor para minha
familia (Aluno, 1).

Veiga e Moraes (2017) dizem que, o acesso a educacao € um direito de todos, até
para os que estdo fora da sala de aula. A EJA objetiva facilitar o acesso a estimulos que
incentivam as criangas e adolescentes a irem a escola. Sendo que, algumas circunstancias
que, ocasionam a evasao escolar, muitas vezes, vem de dentro de casa, pois, 0os proprios
pais ndo tém interesse em ajudar, muito menos, estimular os filhos nos estudos. Neste
cenario, muitas vezes, os pais desses alunos nao tiveram a oportunidade de estudar e
acham que o trabalho & mais importante que o estudo, mas sabe-se que sem estudos,
nesta sociedade competitiva, ndo conseguirdo ascenséao profissional.

Ratifica-se que, a EJA € uma modalidade de ensino de suma importancia, criada pelo
Governo Federal para atender os sujeitos em situa¢des peculiares, em outras palavras,
jovens e adultos que nédo tiveram oportunidades de estudar na idade certa. Em virtude
disso, a EJA antigamente era conhecida como supletivo, no qual, os jovens e adultos
podem retomar os estudos, ndo perdendo o tempo que perderam quando mais jovens,
inclusive, por poderem concluir o ensino em menos tempo (Brasil, 1996).

Percebe-se que, nos tempos atuais, com todas as possibilidades ao acesso escolar,
a evasdo deveria ser inexistente, ao contrario disso, presencia-se que, as escolas sédo
uma das maiores impulsionadoras das irresponsabilidades dos familiares, visto que, muitas
vezes na reunido escolar os familiares ndo aparecem, demonstrando com isso, a nao
importancia quanto ao aprendizado de seus filhos, mediante metodologias diferenciadas
por parte dos professores, como fica explicito na fala da professora.
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Né&o é facil desenvolver a Educacédo de jovens adultos na zona rural, sdo
alunos muitos dispersos, parece que eles ndo estdo muitos interessados,
quando tem reunido para discutir as demandas da realidade da EJA séo
pousos alunos e pais de alunos que aparecem, quando aparece nao falam
quase nada, ficam na deles, sé nés que falamos e encaminhamos o que é
preciso encaminhar (Professora, 2).

Assim sendo, a escola sempre foi um dos principais espagos publicos para os alunos
da classe trabalhadora. Os alunos tém nela o mais direto didlogo com uma instituicédo da
sociedade e ndo sé os professores sdo os responsaveis em garantir que essa oportunidade
ndo os frustre. Em virtude disso, a missdo de promover conhecimento, habilidade,
integridade, gosto pela cultura, compreensdao humana e confianca na vida sdo algumas
das inumeras responsabilidades da escola, torna-se cada vez mais dificil cumprirem todas
as demandas (Vilar; Anjos, 2014).

O abandono escolar pode ser observado com maior intensidade nas classes mais
pobres, por advirem de familias com grau de escolaridade baixa e pouca perspectiva de
futuro. Neste cenario, os filhos ndo encontram motivacédo para estudar, como cita Gokhale
(1980): “a familia ndo é somente o bergo da cultura e a base da sociedade futura, mas
também o centro da vida social. A educagéao bem-sucedida da crianc¢a na familia é que vai
servir de apoio a sua criatividade e ao seu comportamento produtivo quando adulto”.

Observa-se ha muito tempo na escola a preocupacao da gestao e dos professores
com a evaséo escolar e que sdo varios os motivos que levam/levaram os sujeitos sociais a
abandonarem os estudos, podendo ser sociocultural, psicolégico, afetivo etc. No passado
os motivos eram uns, como: trabalho infantil, distancia, familia, género e até dinheiro,
atualmente, observa-se nas escolas que um dos principais motivos pode ser gravidez
precoce, falta de perspectiva familiar, motivagao por parte da escola e até mesmo bulling
(Nascimento, 2022).

Um dos papéis desempenhados pela escola é a promogéo do desenvolvimento do
cidadao na sociedade e plenitude da palavra, responsavel por definir que tipo de cidadao
deseja- se formar e que mudancas precisam ser feitas para alcancar esse objetivo, apesar
de compreender-se que esse motivo ndo é o Unico responsavel (Gadotti, 1984).

Compreende-se, portanto, que embora a escola ndo seja a Unica responsavel pelas
transformagdes sociais nem pelas contradi¢cbes presentes na sociedade, ela desempenha
um papel central na constru¢do de uma nova consciéncia coletiva. Essa consciéncia pode
servir como ponto de partida para superar situacées de domina¢do e avancgar na criacao
de uma nova ordem social mais justa e igualitaria. Apesar de ndo ser a unica alavanca da
transformacéo social, é importante reconhecer que essa mudanca significativa ndo podera
ocorrer sem a participagédo ativa da escola como um espaco de reflexdo, aprendizagem e
emancipacao.

Nesse contexto, € fundamental que a coordenacdo escolar e os professores se

esforcem para compreender as subjetividades dos alunos. Adotar praticas libertadoras no

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 5 Capitulo 21

243



ambiente escolar € essencial para promover uma educagéao transformadora. Essas praticas

devem ir além do ensino de contetdos formais, oferecendo ferramentas que capacitem

os alunos a se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades e em suas proprias

vidas. Uma educacdo de qualidade, pautada no afeto e no respeito as individualidades,

néo apenas promove o desenvolvimento académico, mas também fortalece os vinculos dos

alunos com o ambiente escolar, contribuindo para sua formagéo integral como cidadaos
criticos e conscientes de seu papel na sociedade.
Servindo-nos de Freire ao afirmarmos que,

[...] toda pratica educativa libertadora, valorizando o exercicio da vontade, da

decisao, da resisténcia, da escolha, o papel das emocdes, dos sentimentos,

dos desejos, dos limites, a importancia da consciéncia na histéria, o sentido

ético da presenca humana no mundo, a compreensdo da histéria como

possibilidades jamais como determinacao, € subjetivamente esperancosa

e, por isso mesmo, provocadora da esperanca. E o professor por sua vez

precisa estar sempre em formagéo, para junto com as mudangas de geragao,

de construgao familiar e social possa proporcionar este ambiente prazeroso

de aprendizagem, onde o aluno é parte primordial nesta construcéo. (Freire,
2000, p.23).

A EJA pode ser concluida em menos tempo, no modo presencial e/ou a distancia,
por isso, atualmente ha jovens e adultos ainda dispostos a continuarem os estudos, mesmo
sabendo que perderam algumas oportunidades, devido as desigualdades e injusticas que
persistem na sociedade. A vista disso, compreenda-se que, alguns alunos por mais que
ndo tenham conseguido emprego e se formar no tempo considerado certo, no cenario
contemporaneo, possuem oportunidades de prosseguirem os estudos por meio da EJA.

Veigas e Moraes (2017) dizem que, a preocupagdo com a evasao escolar acontece
0 ano todo, mudando os motivos de acordo com cada aluno, como exemplo: o trabalho e
a distancia contribuem para que os alunos evadirem. Sendo valido dizer que, o alto indice
de analfabetismo no Brasil repercute nos demais indicadores do desenvolvimento social
do pais. Dessa maneira, persiste, apesar de todas as politicas publicas existentes para
amenizar e contribuir para que os alunos estejam na sala de aula, muitos deles preferem
o Ocio.

Percebo que a estrutura que nos é ofertado aqui na escola € de primeira qualidade,
por exemplo temos merenda escolar boa e transporte, e os professores sao excelentes;
porém os motivos que fazem nos evadirmos da escola estdo além disso, sdo motivos
extraescolar. As vezes surgem oportunidades mais interessantes fora da escola (Aluno, 3).

Lembrando que, sujeitos sociais nunca alfabetizados podem se alfabetizar através
da EJA, mostrando-se com isso, a importancia da modalidade aos que precisam comegar
do zero o processo de alfabetizacdo e/ou entdo como uma garantia futura de emprego.
Sendo também um espacgo para socializar e melhorar enquanto cidadao, valorizando a
autoestima do aluno para que passem a acreditar mais no préprio potencial. Desse modo,
o professor tem um papel importante e necessario ao trabalhar na EJA, pois pode estimular
os alunos a nao desistirem.
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Assim sendo, a melhoria das condigbes de sucesso e permanéncia dos alunos
dependem de uma série de investimentos, tendo em vista a qualidade do ensino: em
equipamentos, ampliacdo de espacos fisicos e qualificacdo permanente dos professores.
Entretanto, nada sera suficiente se ndo houver um rigoroso esfor¢o na reconstrucédo da
proposta politico-pedagdgica da escola, tendo em vista as demandas da educacéo do
jovem e adultos na sociedade (Macedo, 2010).

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil,
2017, p. 63). Dessa forma, a EJA € um campo politico complexo que ainda necessita de
medidas capazes de posicionar e tratar a educacao e camadas populares com a finalidade
de superar a excluséo e a discriminagdo existente na sociedade.

[...]aEJA ganhouforgca e tornou-se uma politica de Estado. O governo brasileiro
investe e incentiva essa modalidade educacional como possibilidade de se
elevar o indice de ensino da populagao, principalmente daqueles que, como
mencionado, nela ndo tiveram/tem acesso ou possibilidade de permanéncia
nos estudos. Com isso, é possivel verificar, com o passar do tempo, que
além de ser uma politica educacional a EJA deve ser, principalmente, uma
politica social. Ela devera dar condi¢bes para que os alunos melhorem suas
condicdes de trabalho, melhorem sua qualidade de vida e com isso sejam
respeitados na sociedade (Alves, 2017, p. 12).

Portanto, a modalidade da EJA permanece em um campo “Marginal” ao ser

desvalorizada na area da Educacédo, uma vez que é deixada de lado pelo poder publico,
sociedade, professores e muitas vezes pelo proprio campo que a compoe.

A evasao e a permanéncia da EJA na rede municipal de educacédo de Cameta-
PA

De acordo com dados da Secretaria de Educacao de Cameta, no ano de 2023 foram
matriculados na EJA 1.105 alunos, conforme o Grafico 3. Desse total, foram aprovados 947
alunos; e 158 alunos abandonaram a escola, ou seja, em torno de mais de 14% evadiram.

Na Tabela 1 tem-se os dados das matriculas dos alunos da EJA por idade.
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Grafico 1 - Matricula dos alunos da EJA por idade

® Distorgdo Idade-Série (15-19 anos)

W Perfil Jovem (20-30 anos)

o Perfil Adulto (31-40 anos)

Faixa Etaria (41-50)

M Faixa Etdria (51-60 anos)

 Idosos (acima de 60 anos)

Fonte: Autoria propria (2024).

Segundo o que pode ser observado sobre o perfil por idade dos alunos da EJA,
no ano de 2023, o publico variou entre 15 e 72 anos de idade. Observa-se também que
cerca de 1% dos alunos se concentram entre 15 e 19 anos. Esse indice ocorre pelo fator
distorcéo idade e série, que se caracteriza por alunos que ndo conseguem avancar de ano
e acabam permanecendo na mesma série. Outro destaque do grafico é que, apenas 3%
de alunos, considerados idosos, matriculados na EJA, acima de 60 anos de idade. Essas
constatagcdes mostram realidades diversas e evidenciam que o publico atual da EJA é mais
jovem, muito diferente da década de 90, quando a modalidade foi instituida oficialmente
nas escolas através da LDB 9394/96.

Nesse contexto, consideramos as concepgbes apresentadas por Abramovay,
Castro e Waiselfisz (2015, p. 23), que destacam: “Na contemporaneidade, sdo multiplos e
singulares os desafios e vulnerabilidades sociais enfrentadas pelos jovens, ainda mais
quando os consideramos em comparagdo com outros periodos histéricos e pessoas de
outros grupos etarios.” A juventude &, de fato, uma das etapas mais desafiadoras da vida,
marcada por demandas complexas impostas pela sociedade, pela familia e, muitas vezes,
pelos proprios pares.

Entre os principais desafios enfrentados pelos jovens estdo a necessidade
de sustentar a si mesmos ou suas familias, a busca por emprego e a pressao para se
adequar as demandas de uma sociedade capitalista. Elementos como o consumismo e
a influéncia das tendéncias da moda criam exigéncias que, frequentemente, contribuem
para o abandono escolar. Nesse sentido, Arroyo (2006, p. 23) afirma: “[...] os jovens e
adultos continuam vistos na 6tica das caréncias escolares: ndo tiveram acesso, na infancia
e na adolescéncia, ao ensino fundamental, ou dele foram excluidos ou dele se evadiram;
logo propiciem uma segunda oportunidade.” Essa perspectiva enfatiza a necessidade de
politicas inclusivas que considerem a trajetéria de vida desses individuos.
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Os dados revelam que a evasao escolar entre jovens esté intrinsecamente ligada as
suas condicdes de existéncia. Esses sujeitos frequentemente enfrentam dificuldades que
vao além do ambiente escolar, necessitando de apoio em diversas areas, especialmente
nos aspectos socioeconémicos. Sem uma rede de suporte adequada, esses educandos
frequentemente se sentem marginalizados e desenvolvem a percep¢éo de que a escola
ndo é um espaco acolhedor para eles.

O entendimento das realidades enfrentadas por esses jovens € fundamental para
desenvolver estratégias pedagodgicas que promovam nado apenas o retorno a escola, mas
também a permanéncia e o sucesso no processo educacional. Oferecer uma segunda
oportunidade significa também criar condi¢cdes que transformem a escola em um espaco
de pertencimento, aprendizado significativo e incluséo, valorizando as trajetorias de vida
dos educandos e suas potencialidades.

Gréfico 2 - Frequéncia de alunos da EJA evadidos no periodo de 2022

= MATRICULA INICIAL

® EVADIDOS

Fonte: Autoria prépria (2024).

A partir da leitura do Grafico 1 e grafico 2, pode-se observar que a trajetéria dos
estudantes da EJA &, geralmente, interrompida e dificilmente encontram-se alunos que
nunca descontinuaram seus estudos. Como posto por Andrade (2004, Apud Carmo, 2010),
a pratica de evadir e retornar a escola é comum aos estudantes da EJA.

Complementando a questdo anterior, os alunos foram questionados a respeito da
idade que abandonaram a escola pela primeira vez, o indice mais elevado de abandono
ocorreu entre 15 e 19 anos, perfazendo um total de 60%. Seguidamente, 24% abandonaram
a escola entre 10 e 14 anos; 16% disseram que esse fato ocorreu a partir dos 20 anos e
nao houve abandono com menos de 10 anos de idade. Observa-se que os participantes
ndo sinalizaram ter abandonado os estudos com menos de 10 anos. Nessa faixa etaria, ha
poucos casos de alunos que abandonam os estudos, exceto em circunstancias de doencgas
graves ou mudancas de cidade pela familia quando ndo da mais para serem matriculados.

A medida que os individuos chegam & adolescéncia, os casos de abandono
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comegam a elevar. E importante lembrar que, a adolescéncia é considerada uma fase
complexa devido as mudangas fisicas e biolégicas que costumam alterar o comportamento
humano. Por isso, a escola deve estar preparada para atender as demandas desse publico,
devendo ser um lugar agradavel e acolhedor, proximo da realidade do adolescente, pois
concorre com os atrativos da sociedade globalizada.

Servindo-nos de Freire, ao enfatizarmos que: “saber que ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria produgé@o ou a sua construgcao”
(Freire, 1996, p. 47), por isso, a escola tende a considerar a juventude como um grupo
homogéneo, socialmente vulneravel, desprotegido, sem oportunidades, desinteressado e
apético. Desconsidera-se o que € “ser jovem”, inviabilizando a nocdo do sujeito, perdendo
a dimensao do que € a identidade juvenil, a sua diversidade e as diversas desigualdades
sociais” (Abramovay; Castro; Waiselfisz, 2015, p. 32).

Ao reconhecer os jovens como sujeitos ativos e criativos, a escola fortalece seu
papel como espago de construgao coletiva, onde a diversidade é valorizada e as diferencas
culturais se tornam fontes de enriquecimento mutuo. Assim, mais do que um local de
transmissao de conhecimento, a escola se consolida como um ambiente de transformacao,
dialogo e incluséo, capaz de atender as demandas de uma sociedade plural e em constante
mudanca.

CONSIDERACOES FINAIS

O acesso a educacgao um direito constitucional que ainda precisa ser obrigatoriamente
respeitado e priorizado, também é fundamental, possibilitar mecanismos capaz de fazer
com que todos participem das discussbes de modo consciente, socializando de forma plena
e sadia na vida cultural. Assim, contribuindo com o trabalho digno de modo a satisfazer as
necessidades basicas, elevando a melhoria das condi¢cdes da vida diante de uma sociedade
sacrificada.

Diante dos resultados, compreende-se que para os ex-alunos e alunos matriculados
na EJA no municipio de Cameta, a deciséo de retomar e/ou continuar os estudos, requer
uma decisao de planejamento, com metas definidas desde o inicio do ano letivo e apoio
constante de suas familias, principalmente, por serem em sua maioria, além de alunos,
trabalhadores. Dessa forma, é fundamental que as instituicbes educacionais ndo apenas
reconhegam, mas também atuem sobre essas questoes, promovendo estratégias inclusivas
e adaptaveis que atendam as necessidades de seus alunos. Criar um ambiente escolar que
valorize a individualidade, desperte o interesse e forneca suporte adequado pode ser um
passo crucial para reduzir o abandono escolar e garantir que mais jovens e adultos tenham
a oportunidade de concluir seus estudos e alcancar uma formacé&o integral.

O sistema de ensino e as escolas da EJA precisam garantir uma educacgao de
qualidade, por isso, é preciso incluir: aulas, passeios, atividades culturais, palestras
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interessantes, pesquisas significativas, acesso as tecnologias e valorizacdo dos
conhecimentos acumulados dos alunos, sem deixar de atentar para a possibilidade de
reorganizagdo do tempo, de forma que atenda as necessidades dos alunos.

Em suma, pode-se dizer que as problematicas que mais abalam os rendimentos dos
alunos, bem como, a continuagéo dos estudos, envolve-se numa série de vulnerabilidades
sociais: drogas, caréncia econdmica, diferencas culturais, bem como a falta de credibilidade
da educacado brasileira. Diante disso, é necessario a criacdo de metodologias que
possibilitem alternativas para manter-se com o canal de comunicagéo sempre aberto entre

a escola, comunidade e o poder publico.
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