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Com gratidao,
Ellen da Silva Rufino dos Reis



RESUMO

Este livro explora a intricada trajetéria da formagcdo do Ensino
Fundamental Inclusivo no contexto brasileiro, com especial aten¢cdo a Santa
Catarina, enfocando o processo de inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Ao longo dos capitulos, a obra aprofunda-se na historia
passada e presente da escolarizagdo de pessoas com deficiéncia no Brasil,
analisando o movimento histérico que influenciou as praticas educacionais. Com
uma abordagem que combina teoria e pratica, o livro ndo apenas proporciona
uma compreensao abrangente, mas também oferece ferramentas praticas para
educadores. Enfatizando a importancia da esperanca na construgcdo de uma
educacgdo inclusiva, a obra visa inspirar acdes significativas para estabelecer
ambientes educacionais onde todos os estudantes possam prosperar,
independentemente de suas caracteristicas individuais. Este livro emerge como
um guia valioso para todos aqueles interessados em impulsionar a promocéo da
educacdo inclusiva no Brasil.
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INTRODUCAO

No contexto dinamico e desafiador da educacgéao inclusiva, a abordagem
centrada no Transtorno do Espectro Autista (TEA) adquire uma relevancia
singular. Este livro é parte do resultado da dissertacao de mestrado, que buscou
desbravar as intricadas trajetérias e desafios presentes na formacao do Ensino
Fundamental Inclusivo em Santa Catarina, Brasil. Ao mergulharmos nessa
jornada, exploraremos ndo apenas o estado atual da educacéo para individuos
com TEA, mas também as raizes histéricas desse movimento, o panorama
da inclusao no Brasil entre 2010 e 2020, e, de maneira especial, as politicas
publicas direcionadas ao TEA em solo catarinense.

Abusca por uma educacgao que acolha a diversidade transcende barreiras
geograficas, e em Santa Catarina, esse compromisso torna-se uma realidade
tangivel. A singularidade das politicas publicas e dos esforgos voltados para o
TEA neste estado cria um terreno fértil para a analise minuciosa e a compreenséo
aprofundada de como a inclusdo educacional pode ser moldada e aprimorada
em um contexto regional especifico.

Nesta obra, convidamos os leitores a explorar os capitulos que se seguem,
cada um oferecendo uma lente Unica para compreender as diferentes facetas
do TEA na formagédo do Ensino Fundamental Inclusivo. Através dessa jornada,
almejamos contribuir para a construgdo de um conhecimento sélido, informado
e, acima de tudo, sensivel as necessidades da comunidade educacional, das
familias e, é claro, dos estudantes com TEA em Santa Catarina.

PALAVRAS-CHAVE: Segundo professor. Transtorno do espectro autista.
Educacéo inclusiva. Politica educacional. Resolugédo CEE/SC n° 100.
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1. FORMACAQO DO ENSINO FUNDAMENTAL INCLUSIVO

“Nao conseguiria destacar o suficiente a importancia de um bom professor”
(GRANDIN; PANEK; CAVALCANTI, 2015).

O presente capitulo pretende situar o leitor de forma pontual quanto ao contexto
historico da pessoa com deficiéncia partindo da década de 60'. Na sequéncia abordara as
principais legislacdes que constituem o cenério da educacéo inclusiva no Brasil e Santa
Catarina, aspectos historicos, politicos, culturais e sociais, até chegar na politica vigente do
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2013a).

Guiaremos a pesquisa na direcao das escolas com perfil de educacao inclusiva,
para isso € necessario deixar claro o que se entende por educagéo inclusiva, e assim,
definir o seu conceito. Mantoan e Prieto (2006, p. 10) “admite que tratar igualmente aqueles
que séo diferentes pode levar-nos a exclusao, a autora defende uma escola que reconheca
a igualdade de aprender como ponto de partida e as diferencas do aprendizado como
processo e ponto de chegada”. Educagéo inclusiva € valorizar as diferencgas e potencializar
as habilidades de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas
individuais, sociais ou culturais.

Para falarmos em educagéo inclusiva € imprescindivel falarmos também em
educacao especial. De acordo com a Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a educagdo especial & entendida
como “um conjunto de medidas educacionais que visam atender as necessidades
especificas das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidade/superdotacdo, em todas as etapas e modalidades da educacao béasica”. Nessa
perspectiva, a educagédo especial ndo € vista como um servigo isolado, mas sim como
parte integrante do sistema educacional, que deve oferecer condi¢cdes para que 0s alunos
com necessidades educacionais especiais tenham acesso, participacdo e aprendizagem
Nos mesmos espacos e atividades que os demais alunos. Assim, a educacao especial tem
como principio fundamental a incluséo educacional, que se traduz na garantia do direito de
todos os estudantes a educacgéo, independentemente de suas caracteristicas individuais, e
na valorizacao da diversidade como um enriquecimento para o processo educativo.

Nesta perspectiva de educacdo especial € oferecido nas escolas de ensino
regular estaduais de Santa Catarina o servigo de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), oferecido no contraturno do horario escolar para os estudantes com deficiéncias
amparadas pela legislacdo para receber o atendimento. E por fim, apresentaremos o
cenario da Educacéo Inclusiva em Santa Catarina, e as legislagdes vigentes referentes

1. A partir da década de 60, houve um crescente reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia e um mo-
vimento em diregéo a igualdade de oportunidades e a inclusdo social. Isso levou a uma série de medidas politicas e
legislativas em todo o mundo para proteger e promover os direitos das pessoas com deficiéncia.

Formacgéao do Ensino Fundamental Inclusivo



a inclusdo do estudante com TEA, e o atendimento do segundo professor em turma do
ensino regular de Santa Catarina. Algumas perguntas que se pretende responder ao longo
desse capitulo sédo: como se constituiu a educagao especial e incluséo escolar no Brasil?
Como esté o cenério estatistico da inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino regular
do Brasil? Quais as principais politicas publicas voltadas para o atendimento do aluno
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Brasil? Quais as legislagdes vigentes que
amparam o atendimento do aluno com TEA no ensino regular de Santa Catarina?

1.1 MOVIMENTO HISTORICO DA EDUCAQAO ESPECIAL NO BRASIL

Para entendermos o sistema educacional contemporaneo, € necessario conhecer o
processo histérico da educacgao especial no Brasil, resultado de grandes lutas vivenciadas
ao longo dos anos, defendida sob o ideario da igualdade, a partir do pressuposto do acesso
ao saber como forma de garantir o progresso material, intelectual e moral dos homens
(MANTOAN; PRIETO, 2006).

No contexto de Brasil, na década de 60, observa-se um numero expressivo de
instituicbes com finalidades segregativas. Defendiam a bandeira filantrépica, algumas
dessas instituicdes incluem: asilos para pessoas com deficiéncia mental; escolas e
internatos para pessoas com deficiéncia fisica e orfanatos para criangas com deficiéncias,
todas essas instituicoes tinham como propésito “aliviar o peso para familia”, muitas
ofereciam um precario suporte ou tratamento, nenhum pouco adequado as necessidades
das pessoas que ali viviam. Mantoan (2015, p. 10) afirma que:

Por muitas décadas, alegando incapacidade dos estudantes com deficiéncia
de acompanhar os demais alunos, manteve-se a pratica de segregacao,
reforcada pelo paradigma da normalizagdo. Tal estado de coisas perpetuou-
se também no periodo da integragdo, que nada mais fora que um andncio da
possibilidade de inclusdo escolar para aqueles estudantes que conseguissem
adequar-se a escola comum, sem que esta devesse revisar seus pressupostos.

A segregacdo de estudantes com deficiéncia foi e € uma pratica discriminatéria
que negou e nega a eles o direito a educagéo inclusiva e equitativa. Essa pratica foi
historicamente justificada pelo paradigma da normalizacdo, que considerava que as
pessoas com deficiéncia deveriam ser “normalizadas” para se adaptarem as expectativas
sociais dominantes.

Na sequéncia, surge o movimento pela “integracdo social do sujeito deficiente,
integrado nos meios comuns, como na area da educacgéao, trabalho e lazer” (SASSAKI,
1997, p. 31). Todavia, esse movimento se fortaleceu mais a frente no final da década de
1960.

Aintegracao social foi uma saida diante da necessidade de inser¢@o do sujeito com
deficiéncia ao meio em que vivia. O movimento de integragédo foi um processo de grande
importancia para conquistas posteriores da educacgéo especial, contudo, ndo havia direitos
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para as pessoas com deficiéncia, eram elas quem deveriam se incluir na sociedade. Em
muitas situacbes recorria-se aos métodos clinicos, desde terapias a medicamentos, para
que assim, o sujeito se tornasse mais adaptavel ao meio. Nessa época considerava-se
a deficiéncia uma doencga que deveria ser tratada com medica¢gdes quando necessario.
Essa viséo ficou conhecida como modelo biomédico da deficiéncia, os profissionais da
saude é que determinavam o que se deveria fazer pela pessoa com deficiéncia. Desta
forma, o sujeito néo era incluido e sim integrado ao meio, esse modelo reduzia a pessoa a
sua deficiéncia, ao capacitismo. Alegar o capacitismo ainda € uma sombra desse periodo,
considerava-se que uma pessoa cega ndo poderia aprender a ler ou que uma pessoa
surda ndo teria condigbes de arrumar um emprego. O diagnéstico limitava o sujeito e
negava qualquer possibilidade de poténcia. Lev Vygotsky (2007), em seu livro “A formacao
social da mente: o desenvolvimento dos processos psicologicos superiores”, apresenta
criticas ao modelo que enfatiza apenas fatores biologicos e individuais no desenvolvimento
humano. Segundo Vygotsky, hd uma deficiéncia primaria, que estéa relacionada a condi¢ao
biolégica do individuo, e uma deficiéncia secundaria, que esta relacionada aos aspectos
sociais e culturais em que ele esta inserido. Essa ultima era a que mais “incapacitava”
o sujeito. Fogaca e Klazura (2020) no artigo intitulado “Pessoa com deficiéncia entre o
modelo biomédico e o modelo biopsicossocial: concep¢des em disputa”, enfatizam que é

necessario:

[...] romper com os diagndésticos médicos que decretam a incapacidade da
pessoa com deficiéncia e construir uma nova abordagem que vise a busca de
autonomia, o reconhecimento e a valorizagéo das diferengas como um dado
natural da diversidade humana, na perspectiva da incluséo social (FOGACA;
KLAZURA, 2020, p. 16).

Assim, o sujeito jamais deve ser visto unicamente pela lente biomédica, que
considera a deficiéncia uma patologia que deve ser corrigida ou curada.

Neste periodo de integracdo, o estudante com deficiéncia ndo recebia nenhuma
categoria de apoio educacional. Ou seja, o estudante com deficiéncia é que tinha que se
adaptar ao meio, ndo existiam leis para adaptar a arquitetura, o mobiliario, a linguagem,
as metodologias, ndo recebia nenhum auxilio pedagégico com foco na superagdo das
limitacbes impostas pela deficiéncia. Ele estava integrado, porém o esforco para a inclusao
era responsabilidade do estudante, ele ndo fazia parte do todo.

Foi nessa perspectiva que em 1970, a Educacéo Especial se estabeleceu no Brasil
sendo intitulada como educagdo de excepcionais. Esse modelo de educacdo especial
buscava atender as necessidades educacionais de criangas e jovens com deficiéncia por
meio de escolas e classes especiais, separadas das escolas regulares. Nesse sentido, a
educacao especial era vista como um servico complementar & educacgéo regular, e néo

como parte integrante do sistema educacional como um todo.

Formacgéao do Ensino Fundamental Inclusivo



1.2 QUOCIENTE INTELECTUAL (Ql) E SUA INFLUENCIA NA EDUCAGAO

Os franceses Alfred Binet e Théodore Simon (ZAZZO, 2010) desenvolveram
estudos sobre o diagnostico de atraso mental e a educacao de criangas com necessidades
especiais. Eles apresentaram os resultados de seu trabalho no Congresso Internacional
de Psicologia, em Roma, no ano de 1905. O objetivo deste estudo era diagnosticar se as
criancas sofriam de atraso mental ou ndo. Em 1908, os autores publicaram uma escala
meétrica para medir a inteligéncia, teste que recebeu o nome Binet-Simon (BINET; SIMON,
1908). Mais tarde, com apoio dos estudos do psicélogo alemé&o Stern, se aprimorou a
escala Binet-Simon chegando em 1918 ao teste Quociente Intelectual (Ql)2.

Surge entdo a concepcao psicopedagdgica de deficiéncia, pautada no Ql e
no rendimento escolar que contribuia no processo de organizagdo da escola e no
direcionamento dos estudantes com deficiéncia para as classes homogéneas, classes
especiais e instituicdes especializadas.

Esse periodo foi fortemente marcado pelos testes de Ql, baseado neles se guiava
uma educagédo com resultados excludentes. Nos estudos de Antunes (2008), percebe-
se quao arrasador foi esse tempo na educacgéo, o quanto foi cruel com as pessoas que
ficavam a margem dos testes, os resultados do QI é que definiam o sujeito, assim os
seus “problemas”, justificando a pratica de uma “educacdo especial” com condi¢cbes
aligeiradas e sem continuidade, focada nas “limitagdes” do sujeito, quando deveria ser em
suas potencialidades. Os testes de QI marcaram fortemente a vida de muitas pessoas,
as excluindo do espaco educacional. Essa abordagem era extremamente excludente e
prejudicial para as pessoas com deficiéncia, eram vistas apenas pelas suas limitacoes,
assim, limitava suas oportunidades e as excluia do espago educacional.

Patto (1997) relata que ainda nos tempos atuais os professores e administradores
escolares anseiam em mandar alunos para os psicologos para realizar testes de Ql,
buscando uma forma de culpabilizar o insucesso escolar de determinados estudantes com
problemas no processo da aprendizagem.

O teste pode ser um indicador da capacidade intelectual do sujeito, porém néao
define o sucesso, sabe-se que o desempenho escolar ndo é reflexo somente de capacidade
intelectual, é necessario condi¢cdes pedagodgicas, espaco fisico adequado, entre muitas
outras coisas, para assim o sujeito ter condicbes de desenvolver o seu potencial de
aprendizagem. Além do que, os testes de QI supervalorizavam as areas de exatas e da
linguagem, ignorando todos os demais conhecimentos que fazem parte do desenvolvimento
humano.

O teste de QI foi um marcador histérico de exclusdo, Teixeira (2019) relata que
tanto o ensino regular, como a educacgéo especial, se pautava nos testes para classificar

o estudante como ensinavel ou ndo. Os testes classificavam o grau de desenvolvimento e

2. Escala de Q.1 ou de nivel mental que parametriza os escores do teste a partir de classificagoes.
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em qual turma esses estudantes deveriam frequentar, tanto turmas regulares como turmas
de educacgédo especial, os classificados como oligofrénicos, ou seja, aqueles considerados
ndo educaveis, eram entdo proibidos de frequentar a escola, ou até mesmo privados do
convivio social, marcando a histéria com um periodo tristemente segregador.

O final da década de 70 e a década de 80 também foi marcada por fatos histéricos
importantes que vale ressaltar. Em 1977 foi desenvolvida a politica de Educagéo Especial,
sob a orientagdo do Ministério da Educacdo (MEC), que definia a criacdo de classes
especiais e escolas especiais para as redes de ensino. Adotou-se 0 modelo médico
psicoloégico e desde entdo a Educagdo Especial assumiu o ensino dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

A partir dos anos 80 acelerou-se a criacdo de instituicées, principalmente na
area de deficiéncia mental, como resultado da interiorizacdo das APAEs. Por sua vez, a
Constituicao de 1988 trouxe mudancgas significativas para a educacgéo dos estudantes com
necessidades educativas especiais (BEZERRA; ANTERO, 2020).

Paralelamente ao desenvolvimento dessa nova concepgéo pedagdgica, os principios
da inclusdo foram veiculados por Organismos Internacionais, principalmente a partir da
publicacéo da Declaracdao de Salamanca, em 1994, da Organizacédo das Nagbes Unidas
para Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), onde buscou-se a conscientizagdo da
sociedade, enfatizando a necessidade de mudancas para que todos possam ter acesso a
educacao, trabalho, espacos urbanos, etc. Sendo seu principal objetivo exercer a incluséo
de todos, articulando politicas sociais no d&mbito nacional em articulagdo com as politicas
internacionais.

Em Santa Catarina, assim como em outros lugares do mundo, o autismo comecgou
a ser mais estudado e compreendido na segunda metade do século XX. Na década de
1970, a teoria do “déficit de teoria da mente” passou a ser estudada por psicologos e
pesquisadores da area, trazendo uma nova abordagem para entender o comportamento
das pessoas com autismo. No entanto, até a década de 1990, o autismo ainda era pouco
conhecido e diagnosticado em Santa Catarina e em todo o Brasil. Com a aprovacao da Lei
n°® 12.764/2012, que instituiu a Politica Nacional de Protegéo dos Direitos da Pessoa com
TEA, houve uma maior visibilidade e conscientizagéo sobre a condicao.

No Brasil, os principios da inclusdo foram implantados tardiamente ao sistema
educacional, inseridos através do programa Educacéo inclusiva: direito a diversidade,
incorporados ap6s o0 ano de 2003. Contudo, a perspectiva inclusiva s6 se consolidou no Brasil
em 2008, com a publicagcéo da Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva que determinou a inclusdo total dos estudantes da Educacéao Especial
na escola regular, orientando os servicos pedagdgicos e recursos necessarios para pratica
real da inclusao (FCEE, 2022).

A escola inclusiva é para todos e temos que defender a inclusdo para continuarmos
em uma caminhada onde possamos vencer todas as barreiras que excluem, e assim,
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propiciar recursos diferenciados, garantir o desenvolvimento do ser humano em todos os
niveis, etapas e modalidades do ensino, para que todos sejam bem-sucedidos no processo
da formacéo intelectual.

Em 2011, o Governo Federal langou o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia, uma grande conquista para o cidaddo com deficiéncia, pois o plano da
uma atencdo especial a Educacao, pontuando as necessidades para que o sujeito com
deficiéncia realmente tenha condicoes de acessar o espago educacional e permanecer
durante todos os ciclos de formagé&o. No plano também ¢é tratado a inclusdo social,
acessibilidade e atencéo a saude.

O Plano Nacional da Pessoa com Deficiéncia € um grande aliado para concretizagéo
da educacéo inclusiva no Brasil, pois fortalece as comunidades de pessoas com deficiéncia,
na luta pelo exercicio dos seus direitos, “0 acesso a educacao é um direito de todos, sem
discriminagéo, em igualdade de oportunidades” (BRASIL, 2013a, p. 11).

Inclusdo é resultado de anos de necessidades ndo atendidas, é o trampolim para
0 abandono de velhas praticas, novas formas de pensar e organizar a realidade, é a
oportunidade de transformacé@o de dentro para fora. Transformacdes histéricas ocorrem
por meio de processo de construcdo de um novo meio social para todos.

O acesso ao ensino regular € um direito de todo o cidadédo, a permanéncia e o
sucesso sdo resultados da real incluséo escolar. Resultados esses de uma longa caminhada,
com obstaculos que sado vencidos anos apés anos, a duras penas, resultados da uniao
de esforcos através de muita luta e empenho pela real inclusdo, respeito as diferengas e
cumprimento dos direitos. Aincluséo é um direito legal do cidadao, direito este que garante
acesso a educacgdo, saude, moradia, trabalho, e outros, pois a legislagdo nacional, por
meio do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, garante o exercicio pleno da cidadania. A
Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, também conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI), vem consolidar, promover condi¢cdes de igualdade, estabelecer os exercicios dos
direitos e liberdade e politizar a inclusdo social. No capitulo |, a referida lei afirma o direito
a Educacao para todas as pessoas com deficiéncia e descreve os direitos os deveres do
poder publico (BRASIL, 2015).

Na escola inclusiva o estudante € um cidaddo de direitos, que recebe foco em
sua formacgéo, visando valorizar suas competéncias e superagédo das limitacdes. Escola
inclusiva, € uma escola organizada pedagogicamente, com curriculo significativo, buscando
favorecer a todos, independentemente de sexo, deficiéncia, condi¢cdo social ou qualquer
outra objecéo. O objetivo é a valorizagdo de cada um, respeitando a diversidade.

Com base no anteposto, é fundamental conhecermos a legislagéo para podermos
contrap0-la. Aqui faremos um recorte no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia no que tange
a educacéo inclusiva para posteriormente estabelecermos analise do seu cumprimento no
contexto historico e contemporéneo. A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, nos artigos

27 e 28, garante o direito da pessoa com deficiéncia a ter acesso ao sistema educacional

Formacgéao do Ensino Fundamental Inclusivo



inclusivo, em todos 0s niveis escolares, para que assim, possa alcangar o nivel maximo
de desenvolvimento de suas habilidades, fisica, sensorial, intelectual, social e talentos,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. E dever do
poder publico garantir, acompanhar, gerenciar e avaliar o processo educacional (BRASIL,
2015).

A legislacdo é explicita ao definir os direitos da pessoa com deficiéncia, cabe a
sociedade fazer valer o cumprimento dos direitos ja alcangcados, que a cidadania seja
exercida com exceléncia por todos 0s envolvidos no processo educacional, seja familia,
professores, gestdo escolar e alunos. Uma educacéo para todos se constréi por meio da
harmonia entre os envolvidos direta ou indiretamente no processo educacional. Conclui-se
o item 2.2 com a certeza de que a histéria mostra que devemos continuar avancando na
luta por politicas publicas cada vez mais definidas e direcionadas para a valorizagéo das
diferencas e com foco nas potencialidades individuais de cada sujeito, entendemos que
somos Unicos e isso nos torna ricos de possibilidades de aprendizagem.

No passo seguinte, no item 1.3, faremos uma analise do panorama da educacao
inclusiva no Brasil com projecéo nos ultimos anos, usaremos como referéncia do ano
2010 a 2020, buscando responder como esta o cenario (dados estatisticos) da inclusédo do
estudante com deficiéncia no ensino regular no Brasil.

1.3 PANORAMA DA INCLUSAO NO BRASIL: 2010-2020

Cabe ante a legislagédo analisarmos como esta o processo de inclusdo no ambito
educacional no Brasil em pleno século XXI. Na primeira década desse século temos
contemplado mudancas sociais importantes em relagdo ao processo politico e pedagogico
que permeiam caminhos para inclusdo social e educacional, direcionado as pessoas com
deficiéncias, sensorial, fisica ou cognitiva, para o exercicio pleno da sua cidadania.

Partiremos para analise dos numeros das matriculas dos alunos com alguma
deficiéncia no ensino regular, federal, publico, municipal e particular para termos uma visao
do panorama de inclusdo da Ultima década. Buscamos essas informag¢des no Anuério
Brasileiro de Educacéo Basica de 2021 e encontramos os seguintes dados relacionados
a matriculas dos estudantes com deficiéncias, transtornos do espectro autista e altas
habilidades ou superdotagéo:

Acompanhamento da meta de inclusdo de criangcas e jovens de 4 a 17
anos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades
ou superdotacao é parcialmente contemplado por dois indicadores que,
infelizmente, tém a limitagdo de abranger apenas quem ja esta na escola.
Ainda assim, os numeros evidenciam avangos importantes. No periodo de
dez anos, as matriculas na Educacéo Basica quase duplicaram, passando
de 702,6 mil, em 2010, para 1,3 milhao, em 2020. A maior parte delas ocorreu
no Ensino Fundamental (78,3%). Ao mesmo tempo, a porcentagem de alunos
matriculados em classes comuns aumentou de 68,9%, em 2010, para 88,1%,
em 2020 (TODOS PELA EDUCACAQ, 2021, p. 48).
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Os numeros mostram um grande crescimento na procura por matriculas de
estudantes com alguma deficiéncia no ensino regular, com aumento significativo no
Ensino Fundamental. Abaixo contemplaremos o Quadro 1 com indices de educandos
com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades ou superdotagéo, em
classes comuns e classes especiais no Brasil nos anos 2010 e 2020 relacionados a etapa
de ensino.

Quadro 1 — indices de educandos com deficiéncia

Matriculas

Numero de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades ou
superdotacdo, em classes comuns e classes especiais — Brasil — 2010 e 2020.

Por etapa de ensino:

Classes Comuns Classes Especiais Total
Escolas
especializadas
2010 2020 2010 2020 2010 2020
Educacao Infantil 34.044 102.996 35.397 7.742 69.441 110.738

Ensino Fundamental 415.959 878.681 180.842 146.618 597.801 1.025.299

Ensino Médio 32.233 165.227 1.349 1.430 33.582 166.657
Educacao Profissional | 1.096 5.971 683 235 1.779 6.206
Educacéo Bésica 484.332 1.152.875 | 218.271 156.025 702.603 1.308.900

Fonte: Todos pela Educagéo (2021, p. 48).

Para nos atentarmos ao foco da nossa pesquisa, vale analisarmos o resultado do
Ensino Fundamental conforme os dados da tabela acima. Em 2010 tinhamos um total de
416.959 estudantes com alguma deficiéncia em classe comum, em 2020 se constatou
878.681 estudantes devidamente matriculados no ensino regular, somando um crescimento
de 110,73% em uma década. Pelos indices pode-se concluir que estamos caminhando
para inclusdo das criancas com deficiéncia com idade escolar sendo matriculadas e
frequentando o espaco escolar.

Romeu Kazumi Sassaki (2002), conhecido como “pai da inclusdo” no Brasil, produziu
durante seis décadas materiais académicos, que contribuiram para construgao de politicas
publicas voltadas para inclusdo, em seus muitos estudos voltados para acessibilidade
ao mercado de trabalho e ensino regular, ele aponta que acessibilidade é um direito de
todo e qualquer cidaddo. O espaco educacional deve proporcionar meios para que todos
alcancem o conhecimento e a formagao do saber, independente das suas bagagens que
devem ser valorizadas, e servir como ponto de partida nesta jornada chamada formagéo do
conhecimento académico.

Buscando complementar os dados estatisticos, é de grande valia analisar os dados
divulgados pelo portal de noticias do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE)
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no dia vinte um de setembro de 2022 dia nacional de conscientizacdo da pessoa com
deficiéncia. Os dados estatisticos do ultimo recenseamento feito em 2019, com relacéo
a pessoa com deficiéncia no Brasil, mostram que cerca de 8,4% da populacédo brasileira
na faixa de dois anos ou mais tem uma ou mais deficiéncia, 0 que representa um numero
de mais 17 milhdes de brasileiros com deficiéncia. Os dados mostram que na populacéo
de dezoito anos ou mais de idade com deficiéncia, que a porcentagem sem escolaridade
ou com Ensino Fundamental incompleto chega a 67.6% da populagdo com deficiéncia;
enquanto que sem nenhuma deficiéncia € de 30,9% (IBGE, 2021).

Nos préximos anos teremos numeros relacionados especificamente sobre o TEA,
sendo que foi aprovado em 2019, a Lei 13.861, que obriga o IBGE a contemplar nas
pesquisas de recenseamento populacional perguntas sobre o TEA, durante a realizagdo
do recenseamento.

Precisamos olhar para nossa histéria, diante desses niumeros da populacdo com
deficiéncia sem escolaridade ou com o Ensino Fundamental incompleto. Surge entédo o
questionamento, como tem sido essa incluséo? Esses educandos tém adentrado ao espago
escolar e vivenciado na pratica a inclusdo assim como os demais estudantes?

Concluimos o item 1.3 com uma reflexdo baseada no artigo de Batista e Cardoso
(2021) intitulado “Educacéo inclusiva: desafios e percepgcbes na contemporaneidade”.
Os autores trazem como resultado da pesquisa a importancia da incluséo na educacéo
escolar basica, independentemente da condicéo fisica ou mental do estudante. Para que
isso ocorra, € necessaria uma mudanga de postura do professor, a reviséao de politicas
e préaticas pedagbgicas, o uso de tecnologia, capacitacdo, atualizacdo, sensibilizacéo e
envolvimento de toda a comunidade escolar. Aincluséo € gradual, interativa e culturalmente
determinada, e requer a participacdo do proprio estudante na construgcdo do ambiente
escolar favoravel. E importante que a familia, sociedade e Estado se responsabilizem pelo
acesso dos estudantes a educagéo de qualidade e para todos. O processo de incluséo
depende da formacgéo e capacidade do professor para garantir o acesso dos alunos a
uma educacao de qualidade, tornando-os cidad@os conscientes e capazes de aprender. A
Inclusédo Escolar é recente, caminha ainda a passos lentos em muitas realidades e passos
mais largos em outras e ainda é cedo para termos dados quantitativos, porém seguimos por
meio da pesquisa buscando construir um cenario real da inclusédo escolar.

Na sequéncia, foi analisado o acesso do estudante TEA na rede regular de ensino
do Brasil, e quais as politicas publicas voltadas para sua educag¢do no estado de Santa
Catarina.
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1.4 POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRA: TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA EM SANTA CATARINA

Guiaremos os proximos passos em dire¢do ao estudante com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), buscando analisar as politicas brasileiras voltas para contexto educacional
da pessoa com TEA com foco na perspectiva de atendimento em Santa Catarina, a fim de
analisar as iniciativas, programas e recursos disponiveis que visam promover a incluséo e
garantir o acesso a educagao de qualidade para os estudantes com TEA

A Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEPEI) (BRASIL, 2008) tem como propdsito 0 acesso, a participacao e a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e Altas Habilidades/
Superdotagcédo (AH/SD) nas escolas regulares, instruindo os sistemas de ensino para
possibilitar solu¢do as necessidades educacionais.

O acesso a educacéo para pessoas com TEA é assegurado por legislacdes que
se destinam a possibilitar a todos o direito a inclusdo. As legislagdes englobam o ambito
nacional, estadual e municipal. Adiante, conheceremos uma lei fundamental na constru¢ao
do cenério de incluséo do estudante com TEA, a Lei Federal n°® 12.764, de 27 de dezembro
de 2012, também conhecida como Lei Berenice Piana, que normatiza a Politica Nacional
de Protecéo dos Direitos da Pessoa com TEA, assegurando o direito das pessoas com
autismo a educacéo, ao ensino profissionalizante, ao mercado de trabalho, a assisténcia
e a previdéncia social (BRASIL, 2012). A lei recebe o nome de Berenice Piana, pois ela
fundou a Associacao de Amigos do Autista (AMA) em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, ap6s
o diagnostico de autismo de seu filho, na década de 1980. Ela se tornou uma das principais
ativistas na luta pelos direitos das pessoas com TEA, trabalhando incansavelmente para a
promogéao da inclusdo social e para garantir que os direitos das pessoas com TEA fossem
reconhecidos e respeitados. A Lei Berenice Piana é considerada um marco na histoéria
do pais, pois reconhece o TEA como deficiéncia e estabelece diretrizes para a politica
nacional de protecéo dos direitos das pessoas com TEA. A lei também prevé a criagcéo de
servicos de atendimento especializados e o acesso a educacao de qualidade. A Legislacéo
Federal, por meio da Lei Berenice Piana, garante ao estudante com TEA acesso a todas as
modalidades de ensino e subsidios para que suas necessidades sejam superadas.

Seguimos nossa pesquisa direcionando o olhar para nosso foco principal, o estado
de Santa Catarina. Vamos conhecer a legislacdo vigente no estado, no que refere ao
atendimento do estudante com TEA, a qual assegura o atendimento do segundo professor.

No estado de Santa Catarina, a Resolucao CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de
2016, confirma o atendimento do segundo professor em turma do ensino regular. O papel
desse profissional &€ fundamental, podemos dizer que decisivo no processo de superacéo e
inclusé@o do sujeito com autismo (CEE, 2016).

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (PNPD) é enfatico quando

afirma que n&o é somente incluir socialmente, deve-se desenvolver agdes necessarias
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para favorecer o exercicio pleno da cidadania, pois a inclusdo social € um direito de todas
as pessoas e as politicas publicas de inclusdo desenvolvem agdes de participacdo social
e combate a desigualdade, para assim, garantir os direitos de igualdade de condigcbes
(BRASIL, 2013a).

O PNPD norteia todos os aspectos necessarios para o exercicio da cidadania da
pessoa com deficiéncia, ou seja, direito ao trabalho, moradia, satude e créditos bancarios,
norteia tudo que faz necessario para uma vida plena, € uma grande conquista para
sociedade.

Diante de todas as conquistas por meio das legislacbes elencadas, temos a certeza
que estamos percorrendo o caminho para a escola que almejamos, onde todos sintam-
se parte da comunidade em que escolheram viver suas mais intensas experiéncias no
processo de aprendizagem.

Dando prosseguimento no contexto historico, olharemos para o estado de Santa
Catarina visando observar as politicas publicas voltadas a perspectiva do atendimento
do aluno com TEA. Vamos nos direcionar ao periodo de transicdo do século XX para o
XXI, um momento determinante para constru¢do do cenario inclusivo que vivenciamos na
atualidade.

Para falarmos de inclusdo temos que percorrer o caminho da Educagé@o Especial,
pois a inclusdo é resultado de politicas publicas que surgiram a partir das necessidades do
publico da educacéo especial.

Os primeiros registros encontrados referente a educacao especial em Santa Catarina
se da em torno do ano de 1954, quando veio a Floriandpolis o professor Joao Barros Junior,
técnico de educacgao do Ministério da Educagéo e Cultura, em visita que tinha o objetivo a
divulgacéo do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) (GOVERNO DE SANTA
CATARINA, 2018).

Porém, o atendimento ao publico da educacgéo especial se consolidou oficialmente
somente em 1957. O atendimento primeiramente iniciou com uma classe para criancas
deficientes. O servigo acontecia no Grupo Escolar Dias Velho, tempos depois passou a se
chamar Grupo Escolar Barreiros Filho (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2018).

No ano de 1963, o Governo do Estado por meio do Decreto n°® 692, determinou
os servicos de Educacéo Especial em parceria com instituicdes privadas, o estado cedia
professores para atendimento nessas instituicoes (GOVERNO DE SANTA CATARINA,
1963).

A partir dessas parcerias a procura por matriculas nesses espacos aumentou,
surgindo entdo a necessidade de ampliagdo dos servicos da educacdo especial, de
uma politica com propésitos claros e diretrizes de funcionamento, havendo uma forma
de captacéo de recursos a serem investidos em estudos e pesquisas para promover a
prevencao, assisténcia e integracédo da pessoa com deficiéncia.
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Tendo em vista as necessidades, foi fundada a Fundacédo Catarinense de Educacgéo
Especial (FCEE), criada em 6 de maio de 1968, amparada pela Lei n° 4.156 (GOVERNO
DE SANTA CATARINA, 1968a) e regulamentada pelo Decreto n° 7.443, de 2 de dezembro
de 1968 (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 1968b).

A criagéo da FCEE representou um grande avancgo para educacgéo Catarinense, era
o inicio de uma grande instituicdo que pautara a educagéo especial no Estado, uma fonte
de onde se beberia para conquistas vindouras.

Se avancarmos um pouco mais na historia perceberemos os avangos que tivemos a
partir da criacdo da Divisédo de Ensino Especial e da Fundagéo Catarinense de Educacgéo
Especial, daremos um passo para meados de 1977, veremos o0s resultados do projeto-
piloto, elaborado e executado pela FCEE em parceria com o Centro Nacional de Educacgéo
Especial (CENESP).

O projeto pioneiro “Montagem de curriculo para educagcédo especial: criagdo de
classes especiais”, teve como finalidade implantar classes especiais nas escolas de
ensino regular. Esse projeto aprovado pelo Conselho Estadual de Educagéo, por meio
do Parecer n° 139, de 29 de agosto de 1978, seguido pelo “Programa de acgéo integrada
para o atendimento do excepcional em Santa Catarina”, estabeleceu novas diretrizes
para a implantacéo de classes especiais em espacos do ensino regular, instituindo como
objetivo geral, atender estudantes deficientes mentais educaveis em classes especiais nos
estabelecimentos da rede oficial de ensino (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2009).

E fundamental que todos compreendam que a politica do Estado de Santa Catarina
néo prediz a escola regular como substituta da escola especial ou a escola especial como
substituta do ensino regular, séo instituicdes com finalidades bem distintas. Uma corrobora
com o trabalho da outra.

Em 1987 ¢ oficializado processo de incluséo de educandos com deficiéncia na rede
regular de ensino em Santa Catarina, com a proposta da matricula compulséria e obrigatoria
para todas as criangas em idade escolar, independentemente de suas caracteristicas de
deficiéncia ou qualquer outra caracteristica.

Dando um passo mais largo, chegaremos a 1989, ano em que a Constituicao
Estadual de Santa Catarina estabeleceu que é dever do Estado garantir a oferta de vagas
no sistema educacional regular, desde a modalidade da Educacéo Infantil ao Ensino Médio
com condi¢bes de atendimento educacional especializado para os alunos com deficiéncia
fisica, mental ou sensorial (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 1989).

A garantia de um Ensino Fundamental obrigatério e gratuito para todos € um direito
primordial para se ter uma perspectiva de avangos na educacéo. Por meio da garantia da
matricula para todos os estudantes, outros direitos foram se estabelecendo, conforme as
necessidades iam surgindo.

Para entendermos as proximas conquistas, vamos pautar 0s avangos que nos levam
quase ao século XX, em 1990 a “Declaragdo Mundial de Educagéo para Todos”, planeou a
universalizagdo do acesso a educagéo e a promog¢ao da equidade.
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Em 1994, a “Declaragdo de Salamanca” pautou-se nos dados da “Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade”, que
estabelece “Principios, politica e Pratica em Educacgéo Especial”. Surgindo assim, uma
série de determinacgbes legais em nivel nacional, regulamentando os direitos da pessoa
com deficiéncia, das quais se destaca a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional
(LDBEN) de 1996, que estabelece atendimento educacional especializado para pessoa
com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino. Entende-se por educagéo
especial a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino (UNESCO, 1994; BRASIL, 1996).

O processo de inclusdo demandou da Secretaria da Educagdo (SED) uma
reestruturacdo nas diretrizes para que pudessem atender a nova politica de educacao
implantada no Estado de Santa Catarina. Entéo, o Plano de Agdo da SED para o quadriénio
1988-1991, “buscou na pesquisa a extensao e a reorganizagao curricular”.

S6 em 1996 o Estado oficializou a Politica de Educacéo Especial por meio da
Resolugéo n° 01 do CEE, normatizando a educagéo especial no sistema regular de ensino,
abordando a idade escolar que devem ser matriculados na rede regular de ensino; servi¢os
de apoio no contraturno com servigos educacionais de apoio em salas de recursos e servi¢co
de apoio pedagogico para os educandos com deficiéncia sensorial e com deficiéncia
mental; e atendimento em escolas especiais em convénio com FCEE, para educandos com
comprometimentos mentais graves e com deficiéncias multiplas (FCEE, 2009).

Posteriormente, em concordancia com a Lei Estadual Complementar n°® 170
de 1998, na mesma direcdo que a Resolucdo n° 01/96, estabeleceu-se que é dever do
Estado garantir um Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o estudante com
deficiéncia preferencialmente no ensino regular (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 1998),
também dispdem de atividades complementares em parceria com Fundacédo Catarinense
de Educacéo Especial (FCEE) e a Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
Esses atendimentos sdo para complementar e suplementar o processo de aprendizagem
dos estudantes, jamais para substituir o acesso e a permanéncia no ensino regular, e
sim para somar na busca pela superacdo das dificuldades decorrentes da deficiéncia e
aprendizagem do escolar.

Percebemos por meio da pesquisa, que mesmo a passos lentos, caminhamos para
grandes conquistas no século XX, em relacdo a educacgé@o especial e a inclusdo, agora
respaldadas por critérios mais precisos.

Publicada em janeiro de 2008 pelo Ministério da Educacao (MEC), a Politica Nacional
de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva, considera a Educacao
Especial uma modalidade que decorre a todos os niveis de ensino da Educagédo Basica
e se caracteriza como Atendimento Educacional Especializado. O referido documento
assegura a universalidade da educacéo, incumbindo-se de garantir o direito das criancas
e adolescentes ao acesso e a permanéncia em todas as fases da vida académica, até a
conclusao da formagéo.
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Para a estruturagdo de um sistema educacional inclusivo em concordancia com
a politica de educagéo especial, o Conselho Estadual de Educagdo de Santa Catarina
publicou a Resolugdo n° 100/2016, que confirma diretrizes para o ensino especial no
sistema estadual de educacdo de Santa Catarina (CEE, 2016).

Essa politica foi implementada tendo como principal objetivo a consolidagéo de
um sistema educacional inclusivo, com agbes conforme a meta 4 do Plano Nacional de
Educacgéo, que assegura o acesso a Educagédo Basica e ao Atendimento Educacional
Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino para a populacao de 4 (quatro)
a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo com a elucidag¢édo de sistema educacional inclusivo. Nesse,
prevé-se a garantia das ferramentas necessarias para o ensino, por meio de escolas ou
atendimentos especializados, garantidos pelos servigos publicos ou conveniados (BRASIL,
2015).

Com o cumprimento do que rege o Plano Nacional de Educacgédo (BRASIL, 2014) e
a consolidacao da Resolugéo n°® 100/2016, nasce um palco com grandes possibilidades de
avancgos para o processo de inclusdo dos alunos no Estado de Santa Catarina, tanto para
0 publico da Rede Regular de Ensino, quanto para as Instituicbes de Educagéo Especial.

A Resolugdo n° 100/2016 no seu art. 1, esclarece que a educacado especial é a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino que
fica a servico das necessidades educacionais especiais dos estudantes com deficiéncias,
transtorno do espectro autista, transtorno de déficit de atengao/hiperatividade e altas
habilidades/superdotacédo (CEE, 2016). Acesso ao conhecimento através do ensino regular
€ dever do Estado, conforme Lei Estadual n® 16.036, de 21 de junho de 2013:

Art. 1° Fica instituida no Estado de Santa Catarina a Politica Estadual de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

§ 1° A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia para todos os efeitos legais.

§ 2° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela com sindrome clinica caracterizada da seguinte
forma:

| —Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e
da interagéo social, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao
verbal e ndo verbal usada para interagdo social, auséncia de reciprocidade
social, faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento; ou

|l -Padrées restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou
por comportamentos sensoriais incomuns, excessiva aderéncia a rotinas e
padrdes de comportamento ritualizados e interesses restritos e fixos.

Art. 2° S&o diretrizes da Politica Estadual de Protegédo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista:
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| - A intersetorialidade no desenvolvimento das acbes e das politicas e no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista;

Il - A participagdo da comunidade na formulagdo de politicas publicas
voltadas para as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle
social da sua implantacéo, acompanhamento e avaliacéo;

Il - A atencéo integral as necessidades de salude da pessoa com transtorno
do espectro autista, objetivando o diagndstico precoce, o atendimento
multiprofissional e 0 acesso a medicamentos e nutrientes;

IV - A inclusdo dos estudantes com transtorno do espectro autista nas
classes comuns de ensino regular e a garantia de atendimento educacional
especializado gratuito. (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2013, p.2).

AResolucaon®100/2016 e a Lei Estadual n® 16.036/2013 do Estado de Santa Catarina
destacam a importancia da inclusao dos estudantes com necessidades educacionais
especiais, como aqueles com TEA, no ensino regular e o papel do Estado em garantir o
acesso ao conhecimento. Essas politicas reconhecem a pessoa com TEA como pessoa
com deficiéncia para todos os efeitos legais e estabelecem diretrizes para a promogéo da
intersetorialidade, participagcdo da comunidade, atencéo integral as necessidades de saude
e inclusédo educacional. A inclusdo desses escolares nas classes regulares ndo s6 € um
direito, mas também uma oportunidade de promover a diversidade e o respeito a diferenca,
preparando as futuras geragdes para a convivéncia em uma sociedade plural e inclusiva.

O estudante com TEA dispde do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
que é um servigo oferecido no contraturno, com objetivo de somar junto ao ensino regular
para o desenvolvimento maximo das aptiddes do sujeito. Esse atendimento ndo pode
ser considerado um reforgo escolar ou um isolamento para educar, mas um atendimento
especializado para facilitar o aprendizado.

O AEE é um atendimento ofertado por um profissional especializado que, em parceria
com o educador da turma, levanta os obstaculos para a aprendizagem e escolhe formas
e dindmicas de trabalho adequadas para cada estudante, conforme a Nota Técnica n°
24/2013/MEC/SECADI/DPEE, de 21 de margo de 2013, que traz referidas as orientagcbes
que devem fundamentar o acesso a Educacéo Bésica para o estudante com TEA no que
diz respeito a incluséo na sala de aula da rede regular e ao AEE:

O AEE foi instituido pelo inciso 3° do art. 208, da Constituicao Federal/1988 e
definido no §1°, art. 2°, do Decreton®7.611/2011, como conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos, organizados institucionalmente e
prestados de forma complementar ou suplementar a escolarizacéo. Conforme
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que dispde sobre as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, a
funcéo desse atendimento é identificar e eliminar as barreiras no processo de
aprendizagem, visando a plena participagéo (BRASIL, 2013b, p. 5).

O AEE é mais uma ferramenta de apoio fundamental ao estudante no espectro, do
conjunto de agdes ja dispostas, para o seu desenvolvimento extremo, resultando em uma
soma de esfor¢os, acesso ao ensino regular com atendimento do segundo professor e o
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AEE. Os servigos prestados no AEE, proporcionam uma série de beneficios importantes
para os estudantes TEA, e é de valia deixarmos alguns exemplos desses beneficios.
Segundo Araujo e Chaves (2016) o atendimento prestado é personalizado, o AEE tem
como proposito buscar ferramentas para as necessidades individuais de cada estudante,
proporcionando um suporte especifico para a sua aprendizagem. O AEE oferece recursos
e técnicas especificas para cada sujeito, permitindo assim, que tenham a possibilidade de
acesso ao conhecimento, mesmo em areas que apresentam mais dificuldades. Permite
que os estudantes desenvolvam habilidades importantes, como a estimulacdo para
comunicacao, socializagdo, criatividade, imaginacdo autonomia e independéncia, que séo
fundamentais para a sua vida académica e pessoal. Assim, por consequéncia melhora o
desempenho escolar.

Com intuito de oferecer ainda mais suporte pedagégico ao estudante com TEA, em
2022, em parceria com a Secretaria de Estado da Educacgéo e as Coordenadorias Regionais
de Educagdo, a Fundagdo Catarinense de Educagcé@o Especial (FCEE) estabeleceu 11
polos de Atendimento Educacional Especializado em Transtorno do Espectro Autista (TEA)
em escolas da rede regular de ensino de Santa Catarina. O objetivo é fornecer préticas e
estratégias de ensino especificas para os estudantes no espectro com base nas “Diretrizes
para o Atendimento Educacional Especializado da rede regular de ensino de Santa Catarina”
(FCEE, 2021). Essas formagdes e implementagbes serdo continuas, visando atender
as necessidades especificas dos sujeitos com TEA, oferecendo recursos e estratégias
pedagogicas adequadas. Os polos de TEA desenvolveréo abordagens diferenciadas para
esses educandos no contraturno, com foco no ensino estruturado. A implementacao desses
polos € uma iniciativa importante para garantir a incluséo e a qualidade de ensino para todos
escolares, incluindo aqueles com Transtorno do Espectro Autista, e promover a formagéo
de professores e demais profissionais da educacgéo para lidar com essas demandas. Isso
representa um avanco significativo para a educacgéo inclusiva em Santa Catarina.

Em relagédo aos estudantes com deficiéncia (auditiva, baixa visdo, cegueira, fisica,
intelectual, surdez e surdocegueira) transtornos (Espectro Autista, Sindrome de Rett e
Transtorno de Hiperatividade) ou altas habilidades (superdotagéo), o Governo de Santa
Catarina em parceria com o Centro de Informatica e Automagdo do Estado de Santa
Catarina (CIASC), disponibiliza o nimero de alunos matriculados na rede estadual de
ensino por meio do “Educacédo na Palma na mé&o”. Nesse sentido, realizando uma ampla
andlise da base de dados no dia 03 de novembro de 2023, verificou-se que o Estado indica
a matricula de 26.694 estudantes que apresentam alguma deficiéncia, transtorno ou altas
habilidades (Quadro 2).

Formacgéao do Ensino Fundamental Inclusivo

16



Quadro 2 — Namero de educandos com deficiéncia, transtorno ou altas habilidades no Estado de Santa

Catarina em 2023

Educagdo Especial Esrfi]n:mental '\Enl;iir;o EJA (Etgflt]:n;l;‘té::ti:o Total
Deficiéncia

Auditiva 331 250 31 7 619
Baixa Visao 569 510 42 10 1.131
Cegueira 53 36 5 1 95
Fisica 759 563 31 23 1.376
Intelectual 6.710 3.722 213 20 10.665
Surdez 133 98 9 242
Surdocegueira 0 0 1 1
Transtorno

Espectro Autista 6.017 2.446 38 8.510
Sindrome de Rett 3 4 0 7
Transtorno de 8.284 3.860 205 27 12.376
Hiperatividade (TDAH)

Altas Habilidades/Superdotacao

Altas Habilidades 566 206 |6 o | 868

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Governo de Santa Catarina (2023).

Por Coordenadoria Regional de Educacédo verifica-se um numero superior na
Grande Florianépolis (n = 3.732), seguido por Joinville (n = 2.117), Blumenau (n = 1.751),
Criciima (n = 1.616) e Tubarao (n = 1.377). As demais Coordenadorias registram nimeros

inferiores a 1.228.

Conforme analise nos dados registrados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep; BRASIL, 2022b), no ano de 2022 estavam
matriculados em carater de Educagcdo Especial em Santa Catarina 53.999 estudantes,
sendo 10.153 na Educacgéo Infantil, 34.166 no Ensino Fundamental, 8.447 no Ensino
Médio, 812 na Educacgéo Profissional e 932 no EJA. Desse total, 37.682 se enquadravam
em algum tipo de deficiéncia, 23.168 no Transtorno do Espectro Autista e 1.909 nas Altas

Habilidades/Superdotacéao (Quadro 3).
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Quadro 3 — Numero de educandos com deficiéncia, transtorno ou altas habilidades no Estado de Santa
Catarina registrados no Inep em 2022

Educacao Especial Numero de estudantes
Cegueira 204
Baixa Viséo 2.656
Surdez 557
Deficiéncia Auditiva 1.871
Surdocegueira 12
Deficiéncia Fisica 4.474
Deficiéncia Intelectual 25.449
Deficiéncia Mdltipla 2.459
Transtorno do Espectro Autista 23.168
Altas Habilidades/Superdotacéo 1.909
Total 53.999

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Inep (BRASIL, 2022b).

Desse modo, tanto pela analise dos dados de 2022 que contemplam a Educacéo

Infantil, como dos dados de 2023 que incluem outros tipos de deficiéncias e transtornos,

verifica-se o acolhimento das criancas e adolescentes na Educacdo Basica de Ensino.

Diante de todas as conquistas por meio das legislacées elencadas, temos a certeza

que estamos percorrendo o caminho para a escola que almejamos, onde todos sintam-

se parte da comunidade, em que escolheram viver suas mais intensas experiéncias de

aprendizagem.

Concluimos o capitulo, certos da nossa histéria e cientes dos desafios enfrentados

e das conquistas alcangadas, partiremos para o estudo do segundo capitulo, onde

estudaremos o transtorno do espectro do autismo e seus conceitos.
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2. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

“Se vocé falar com um homem numa linguagem que ele compreende, isso
entra na cabeca dele. Se vocé falar com ele em sua propria linguagem, vocé
atinge seu coragdo” (MANDELA, 1994).

Talvez vocé, que esta lendo essa pesquisa ja tenha se perguntado o porqué se
fala tanto nos ultimos anos em TEA, por que parece estar surgindo tantos diagnésticos?
Grandin, Panek e Cavalcanti (2015) descrevem que € certo que, quando surgiu o conceito
oficial do Transtorno do Espectro Autista no meio médico e popular, surgiu também uma
“epidemia” de autismo, ndo € uma mera coincidéncia. Se a comunidade médica tem um
novo conceito de diagnostico para atribuir a uma série de buscas, de angustias, perguntas
sem respostas, com o transtorno entendido e oficializado, em consequéncia é obvio, a
incidéncia de um grande volume de diagnéstico, e, por consequéncia, a busca aos
atendimentos multisetoriais, sendo um deles de grande importancia, a educacéo.

O diagnéstico é processo complexo quando se trata do TEA, diferindo de uma
surdez, da Sindrome de Down e outras deficiéncias que tem exames laboratoriais ou de
imagem, que ndo deixam duvidas, ou seja, exames que positivam ou negativam a pessoa
para tal deficiéncia. No TEA ndo ha essa possiblidade, isso se da porque desconhecemos
as etiologias (motivos causadores) (LACERDA, 2020).

Sendo assim, esse capitulo tem por objetivo abordar o Transtorno do Espectro
Autista (TEA), buscando respostas para algumas perguntas tais como: quais 0s
profissionais podem dar o diagnéstico, o diagnoéstico define o sujeito? Serdo levantadas
algumas caracteristicas em comuns, identificadas sobre a aprendizagem de pessoas com
TEA. Sao necessarias adaptagdes pedagobgicas? Quais sdo as suas necessidades para
aprendizagem? Qual o perfil cognitivo do estudante TEA? E por ultimo discutiremos sobre
a relevancia do papel da familia no processo de desenvolvimento do estudante TEA.

2.1 DIAGNOSTICO DE TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTAE O
COGNITIVO DE ESTUDANTES COM O TRANSTORNO

A contratag@o do segundo professor esté atrelada a exigéncia do laudo conforme
Resolugdo n°100/2016, mas é fundamental reconhecer que a determinagdo da
necessidade ndo deve ser exclusivamente limitada ao campo da saude. A contratacao
ndo deveria estar estritamente ligada a um diagnoéstico/ laudo, ja que os professores,
no contexto diario, possuem a capacidade pedagbgica de avaliar as necessidades dos
estudantes. E importante ressaltar que embora o laudo seja um componente relevante
para compreender as demandas especificas de um aluno, a avaliagdo pedagdgica

continua realizada pelo professor no ambiente de ensino oferece uma visdo abrangente
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das necessidades educacionais dos estudantes. O conhecimento adquirido pela interacéo
diaria e pelo acompanhamento direto em sala de aula permite uma compreensao mais
holistica das estratégias que melhor atendem as necessidades de aprendizado dos alunos.
A contratacao de um segundo professor nao deveria ser estritamente condicionada a posse
de um laudo, mas sim considerar a expertise e o discernimento pedagoégico do profissional,
que desempenha um papel fundamental na identificacdo e atendimento das necessidades
dos estudantes em seu ambiente educacional.

Todavia o diagnostico faz parte do processo de contratacdo do segundo professor,
portanto a elaboragéo de um diagnostico € um passo crucial para fornecer apoio ao individuo
em sua jornada pessoal. E um compromisso ético diagnosticar, quando uma pessoa recebe
um diagnostico, pois isso lhe confere um nome e um lugar, néo a limitando, mas sim abrindo
possibilidades. Neste contexto, abordaremos a definicdo conceitual contemporanea do
Transtorno do Espectro Autista, também conhecido como TEA, e buscaremos entender as
habilidades e caracteristicas cognitivas dos estudantes com TEA.

Um olhar atento, um olhar pedagoégico, um olhar médico, um olhar familiar, juntos
por meio de trocas, definem que algo esta fora do comportamento “esperado” para faixa
etaria do sujeito, que ele ndo se enquadra no padrdo esperado, em analise, entre idas e
vindas, chegasse ao diagnoéstico, ele/ela é autista.

O que é o autismo? E o Transtorno do Espectro Autista?

De acordo com o psiquiatra Pierri Ferrari (2007) a palavra autismo é de origem do
grego autos, significa “de si mesmo”. O termo foi designado pela primeira vez em 1911,
pelo psiquiatra suico Eugene Bleuler, famoso por realizar pesquisas na época sobre
esquizofrenia.

O Transtorno do Espectro Autista é classificado no Manual Diagnéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM-5) e Classificacao Internacional de Doengas e Problemas
Relacionados com a Salde (CID-10) de (2014), por se relacionar com transtornos do
neurodesenvolvimento.

Segundo o Centers for Disease Control and Prevention (do inglés, Centro de
Prevencao e Doencgas) (MAENNER et al., 2021), em marco de 2021, foi divulgado um
relatorio que apresenta uma alteragdo na prevaléncia do Transtorno do Espectro Autista
(TEA) nos Estados Unidos. De acordo com o documento, em 2020, a taxa de identificacao
de TEA em criancas de 8 anos foi de 1 em cada 36, indicando um aumento progressivo na
prevaléncia do transtorno ao longo dos anos.

Destaca-se a importancia da equipe multidisciplinar no reconhecimento do perfil
da crianga com TEA com base em uma visdo holistica com foco no diagnéstico, para
prestar assisténcia de qualidade respeitando as necessidades individuais do sujeito
(NASCIMENTO; SILVA; GUEDES, 2021).

O TEA, é classificado conforme o Ql, definido como leve, moderado e severo. O Ql
entre 67 e 52, é considerado nivelleve, entre 51 e 36, € nivel moderado, 35 e 20, é considerado
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severo, nesse nivel o comprometimento exige ajuda para execugao de atividades simples
da rotina, necessitando assim, de ajuda permanente (NASCIMENTO; SILVA; GUEDES,
2021). O QI nao define o sujeito, 0 meio e as condicdes que lhe proporcionaram o seu real
desenvolvimento. O processo do diagnostico € importante porque ele d& subsidio para
saude e educacao pautar seus servicos prestados, sendo um balizador do suporte de apoio
necessario para a pessoa no espectro.

O TEA néo faz distincdo de raga ou classes, mas atinge um nUimero maior de
meninos, porém quando diagnosticado no sexo feminino, € normalmente com um prejuizo
superior.

A ciéncia ndo tem uma resposta exata para essa situacdo, porém, estudos tém
indicado que os meninos tém um limiar mais baixo para disfuncdo cerebral, e outro
fator estaria ligado a uma condi¢éo genética do cromossomo X, todavia, séo hipéteses
(NASCIMENTO; SILVA; GUEDES, 2021).

Elaborar um laudo preciso € um desafio, porém, nas Ultimas décadas, é por meio dos
laudos que muitas pessoas passaram a ser entendidas e atendidas da forma adequada.

As principais caracteristicas do TEA, compdem uma diade, delineada por
alteragbes do neurodesenvolvimento cerebral, e em muitos casos é fortemente marcado
por um comportamento atipico, geralmente apresentando dificuldade na comunicacéo e
no entrosamento social, sendo comum ter comportamento repetitivo e estereotipado,
comumente também possui um repertorio restrito de interesses.

De acordo com as novas orientagdes da American Psychatric Association (do
inglés, Associacdo Americana de Psiquiatria - APA), o transtorno do espectro autista
passou a ser organizado em uma diade com dois agrupamentos para melhor orientacéo no
diagndstico, O primeiro agrupamento é caracterizado por déficits persistentes relacionados
a comunicagédo social e interacdo em mudltiplas situagdes, incluindo dificuldade em iniciar
e manter conversas, compreender e expressar emog¢des, entender pistas sociais nao-
verbais e desenvolver relacionamentos significativos com outras pessoas. Ja o segundo
agrupamento compreende os padrbes restritos ao comportamento e seus interesses
ou atividades realizadas, como comportamentos repetitivos e estereotipados, fixacéo
em determinados assuntos ou atividades, hipersensibilidade sensorial e resisténcia a
mudancas na rotina ou no ambiente (WUO; YAEDU; WAYSZCEK, 2019).

Atualmente o TEA é percebido antes dos trés anos de idade, sendo caracterizado por
uma variedade de sintomas clinicos, que englobadas compdem o quadro do TEA. Assim, o
autismo torna-se uma caracteristica comum, acompanhando a pessoa por toda a sua vida.
Vale ressaltar novamente que ndao € uma doenca, mas sim um espectro, e como tal deve
se buscar atendimento profissional adequado para suplantar as barreiras que acarretam.

As causas que levam uma pessoa estar no espectro ainda néo sao claras, a ciéncia
tem mostrado que podem ser varios fatores que contribuem para o TEA. Estudos apontam

para a relagdo de fatores genéticos e ambientais. Porém, € muito cedo para se definir
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corretamente, visto que ainda sdo necessarios maiores estudos. Questdes genéticas e
ambientais podem ter “risco aumentado”, porém, ndo € 0 mesmo que dizer que riscos
ambientais sdo a causa.

De acordo com a afirmacgéo do Ministério da Saude:

Os fatores ambientais podem aumentar ou diminuir o risco de TEA em pessoas
geneticamente predispostas. Embora nenhum destes fatores pareca ter forte
correlacdo com aumento e/ou diminuicao dos riscos, a exposicdo a agentes
quimicos, deficiéncia de vitamina D e acido félico, uso de substancias (como
acido valproico) durante a gestagdo, prematuridade (com idade gestacional
abaixo de 35 semanas), baixo peso ao nascer (< 2.500 g), gestacdes
multiplas, infecgcdo materna durante a gravidez e idade parental avancada
sdo considerados fatores contribuintes para o desenvolvimento do TEA
(BRASIL, 20223, n.p.).

E importante que a ciéncia conheca as causas para se seja possivel evitar no futuro
que outras pessoas tenham o TEA. Enquanto isso nao ocorre, € fundamental, o diagnostico,
e que isso acontega com profissionalismo e o mais cedo possivel. Diagndéstico correto e ainda
na infancia, possibilita intervengdes para superar dificuldades, permitindo a realizagdo de
um trabalho eficaz que respeita as caracteristicas individuais de cada pessoa. O processo
do diagnéstico é clinico, podendo envolver varios profissionais, exames e observacoes.
A participagéo da familia por meio de entrevistas, € fundamental no processo do laudo,
pois ela passa a maior parte do tempo com a crian¢a ou adulto a ser diagnosticado. Um
diagnéstico bem elaborado exige tempo e uma boa equipe multidisciplinar (terapeutas,
psicélogos, professores, médicos e outros se assim for necessario).

A observacdo é um aspecto crucial para a elaboragdo de um laudo/diagnéstico
completo e preciso. Paraisso, é€ necessario coletar dados através de relatérios e informacgées
observadas por todas as pessoas envolvidas no contexto da crian¢a ou adulto em questéo.
Embora o diagnostico possa ocorrer em qualquer idade, muitas vezes é realizado somente
na vida adulta devido a uma série de fatores. Existem varias razdes para esse diagnostico
tardio, incluindo falta de informacdo sobre as caracteristicas do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), sinais discretos do transtorno, falta de recursos disponiveis para a familia
e outros obstaculos. Em alguns casos, o diagnéstico pode ser adiado até que a pessoa
afetada tenha experimentado varias dificuldades ao longo da vida, como dificuldades sociais
e de comunicacgéo, dificuldades académicas ou problemas de saude mental. Portanto, é
importante estar ciente quanto as caracteristicas do TEA e buscar ajuda profissional para
garantir um diagnéstico precoce e adequado.

Uma equipe multidisciplinar é fundamental no processo de construcdo do
diagnoéstico, porém, na pratica ndo € bem o que se observa, por falta de profissionais
aptos, grande parte dos diagnésticos sé@o elaborados por um médico, e em muitos casos o
profissional ndo é especialista no assunto, gerando laudos frageis, dificultando o trabalho
dos profissionais que irdo atender essas criangas, e em alguns casos laudos errados que
marcaram uma vida com inadequacgoes.
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A Associagcdo Americana de Psiquiatria (APA) destaca que o diagnostico de
Transtorno do Espectro Autista (TEA) deve levar em conta a possibilidade de outros
transtornos coexistentes, como o Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH),
o transtorno do desenvolvimento da linguagem, a ansiedade e a depressao. A psiquiatra
infantil Dra. Ana Beatriz Barbosa Silva (2020) ressalta que, além do TDAH e do transtorno
do desenvolvimento da linguagem, outros diagndésticos diferenciais do autismo em criancas
pequenas incluem o transtorno desafiador opositivo (TDO), o transtorno do processamento
sensorial e a sindrome de Rett. A Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) publicou em
2021 um guia de orientagbes para o diagnéstico do autismo na infancia, no qual também
sdo abordados os diagnosticos diferenciais (SBP, 2021). Entre eles, destacam-se o TDAH,
o transtorno especifico da linguagem, a deficiéncia intelectual, a sindrome de Williams e a
sindrome de Angelman. Em todos os casos, € importante que o diagnostico seja realizado
por profissionais capacitados e que levem em conta as caracteristicas individuais da
crianca, a partir de uma avaliagéo clinica completa.

Elaboracdo de diagnéstico € um passo extremamente sério, € uma vida em jogo,
diagndéstico errado pode ocasionar ainda mais prejuizos para a condi¢do da pessoa, 0
diagnoéstico ndo determina quem € o sujeito, mais proporciona informagdes para que agbes
conjuntas entre terapeutas, fonoaudidlogos, escola e familia possam somar for¢cas em
acoes efetivas junto a crianga com deficiéncia. A pesquisadora, psicéloga, zootecnista e
americana autista, Grandin, Panek e Cavalcanti (2015, p. 7) que discorre: “Quero alertar
pais, professores e terapeutas para que evitem se prender a rétulos. Eles ndo sao precisos.
Rogo-lhes: ndo permitam que uma crianga ou um adulto seja definido por um ré6tulo do
DSM”. O olhar do professor deve ser para infinitas possibilidades de aprendizagem do
estudante.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) néo €, por si s, uma deficiéncia. Ele é
uma condi¢ao neurobiol6gica complexa que afeta a maneira como uma pessoa interage,
comunica-se e percebe o mundo ao seu redor. No entanto, &€ comum que o TEA seja
classificado dentro da Classificagdo Internacional de Doengas (CID) para fins de obtengéo
de servigos, apoio e atendimentos que possam atender as necessidades especificas das
pessoas dentro desse espectro. Ainclusdo do TEA na CID permite a identificagéo e o acesso
a intervencgdes, servicos de saude e educacionais adaptados as necessidades individuais
das pessoas com TEA. Isso inclui desde terapias comportamentais especializadas até
recursos educacionais que visam atender as peculiaridades e desafios enfrentados por
aqueles no espectro autista. Essa classificagdo dentro da CID ndo deve ser interpretada
como uma rotulagdo de deficiéncia, mas sim como um meio de proporcionar acesso a
servicos que ajudem no desenvolvimento e ha melhoria da qualidade de vida das pessoas
com TEA. E importante que, ao utilizar essa classificacdo, haja uma abordagem centrada
na pessoa, levando em consideragdo suas habilidades, necessidades individuais e
preferéncias, visando sempre a promog¢éo de uma vida plena e inclusiva.
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Na continuidade do nosso estudo, o proximo passo consiste em compreender o
perfil cognitivo do estudante com TEA, uma vez que isso é fundamental para entender
0 seu processo de aprendizagem. E necessario que as praticas pedagdgicas adotadas
facam sentido para o individuo, e que as estratégias utilizadas em sala de aula sejam
cuidadosamente planejadas e ndo se baseiem em experimentagéo educacional aleatoria.

Com avancgo da educacgdo, da psicologia, atualmente algumas teorias buscam
explicar o funcionamento desses estudantes, sobre quais abordaremos na sequéncia da
pesquisa. Apresentaremos as seguintes teorias: Teoria da Mente, Coeréncia Central e
Funcbes Executivas.

Vamos seguir com as palavras da grande defensora dos animais, pesquisadora,
zootecnista e autora de diversas literaturas sobre autismo, uma das mais proeminentes
figuras do autismo Grandin, Panek e Cavalcanti (2015, p. 211):

Quando fago uma retrospectiva sobre o autismo de sessenta anos atras,
quando meu cérebro ousava muita ansiedade em minha mée, curiosidade
nos meédicos e desafiava minha baba e os professores, sei que tentar imaginar
onde ele estara daqui a sessenta anos € uma tarefa idiota. Mas tenho certeza
de que qualquer que seja 0 pensamento sobre o autismo, ele vai incorporar
a necessidade de considera-lo isoladamente, cérebro por cérebro, flamento
por filamento do DNA, caracteristica por caracteristica, ponto forte por ponto
forte e, talvez o mais importante individuo por individuo.

Ela ressalta que embora seja importante reconhecer padrbées e caracteristicas
do TEA, é igualmente essencial considerar cada individuo como Unico e entender as
diferencas em seus cérebros, filamentos de DNA e pontos fortes. Essa abordagem centrada
no individuo é fundamental para o desenvolvimento de terapias eficazes, ela enfatiza a
importancia de identificar e apoiar, centrar nos pontos fortes dos individuos com TEA,
em vez de se concentrar exclusivamente em suas dificuldades e desafios. E importante
lembrar que o TEA é um transtorno complexo e multifacetado, e que as pessoas com TEA
tem uma ampla gama de habilidades e desafios. Ela est4 certa ao afirmar que ndo podemos
prever com precisédo o que o futuro reserva para o TEA, mas é certo que continuaremos a
aprender e avancgar na compreensao desse transtorno, e é crucial que essa compreensao
leve em conta a singularidade de cada pessoa.

A Teoria da Mente (ToM) é uma das teorias que busca entender o funcionamento da
mente da pessoa com TEA. A ToM aborda a habilidade da pessoa em se colocar no lugar
do outro, perceber por sinais discretos emitidos pelo outro, mensagens intrinsecas. Ou
seja, por meio de expressoes faciais, deduzimos que o outro esteja gostando de uma piada,
por exemplo, ou por um sinal suave percebemos estar desagradando o outro com nossas
atitudes. A pessoa com TEA tém falhas na ToM, o que acarreta em dificuldade de ler nas
ditas entrelinhas, ler sinais emitidos pelo outro, como gestos, postura corporal, ou avaliar a
entonacgéo de voz do emissor (FCEE, 2022).

Uta Frith (2012) é uma psicologa e pesquisadora britanica que é reconhecida por

suas contribuicbes para compreensdo do desenvolvimento social e cognitivo em criancas
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com TEA. Ela é conhecida por suas pesquisas sobre a ToM. Frith (2012) complementa
descrevendo que a ToM é a capacidade de compreender os estados mentais de outras
pessoas, incluindo crencas, desejos e intengdes. Frith defende que a ToM é essencial
para o desenvolvimento social e emocional de uma pessoa, permitindo que elas sejam
capazes de compreender as emogdes e motivagdes dos outros. No entanto, Frith também
argumenta que as pessoas no espectro podem ter dificuldade com a ToM, que pode afetar
seu desenvolvimento social e emocional. Por exemplo, elas podem ter dificuldade em
compreender as emog¢des dos outros ou em antecipar seus comportamentos com base em
suas inten¢des. Frith também é conhecida por sua teoria sobre a “mente fraca” ou “fraca
coeréncia central” em individuos com TEA. Segundo essa teoria, as pessoas com TEA tém
dificuldade em integrar informag¢des em uma imagem coesa e significativa do mundo, o que
pode explicar algumas das suas dificuldades com a Teoria da Mente e outras habilidades
sociais e cognitivas. Em resumo ela defende a importancia da ToM para o desenvolvimento
social e emocional de uma pessoa e destaca a importancia de compreender as dificuldades
que as pessoas com TEA podem enfrentar nessa area. A ToM nos faz entender a dificuldade
do sujeito TEA em se relacionar, pelo fato de ndo saber lidar com a subjetividade, passando
a mensagem da ndo compreensao com as emocdes do outro.

Partindo do principio da ToM ao atuar com estudantes no espectro € preciso prestar
atencéo na elaboracéo das atividades propostas, ndo podem ser subjetivas, deve-se adotar
estratégias de ensino adequadas, com propostas claras e objetivas. As atividades que sao
subjetivas ou abertas podem ser dificeis para as pessoas no espectro autista entenderem,
pois eles podem ter dificuldade em compreender as intengées ou propésito da atividade. E
importante adotar estratégias de ensino adequadas, como utilizar uma linguagem clara e
objetiva, oferecer apoio visual, estruturar as atividades de maneira logica e previsivel. Sado
estratégias simples que ajudam a envolver o estudante TEA, e assim, proporcionando a
aprendizagem.

ACoeréncia Central (CC) é a capacidade natural do ser humano de juntar informacoes
e somatizar, formando um conceito. A pessoa com falha no CC, apresenta dificuldades em
juntar essas informacgdes pequenas e compor um conceito maior, por exemplo; se olharmos
uma foto com milhares de peixes, concluimos que se trata de um cardume, a pessoa com
CC, vé apenas peixes, ela dificilmente vai conceituar sendo um cardume. Entendido essa
falha apresentada pelo estudante TEA, deve-se dar uma atencéo especial aos distratores,
oferecer um espaco escolar bem organizado, limpo, ndo acumular informacdes, apresentar
uma informacgado por vez e de forma bem orientada, o trabalho pedagdgico precisa ser
significativo, pautado em atividades, agdes, dinamicas que tenham sentido para vida do
estudante com TEA (FCEE, 2022).

E por Gltimo e ndo menos importante, as Func¢des Executivas (FE), que sédo fungdes
fundamentais para organizag¢do, execucédo, planejamento, automonitoramento, memoria

de trabalho, entre outras agdes. Por meio das FE, n6s organizamos nossa vida, rotina,
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reacOes frente a barreiras, adversidades. As pessoas com TEA apresentam falhas nas
conexdes cerebrais, no lobo frontal, parte responsavel pelas Fun¢des Executivas.

Para exemplificar as dificuldades que um estudante com TEA pode enfrentar na sua
rotina escolar, vamos analisar algumas situacbes especificas: um estudante no espectro
pode sentir dificuldade em iniciar uma atividade proposta sem uma orientacdo detalhada.
Isso pode acontecer porque a falta de instrug¢des claras e detalhadas pode gerar ansiedade
e confus@o, 0 que pode fazer com que o estudante se sinta inseguro e incapaz de iniciar
a tarefa. Portanto, € importante que o professor fornecga instru¢des claras e precisas, que
incluam detalhes sobre o que se espera que o estudante faga, qual é o objetivo da atividade
e qual é o prazo para a conclusdo. Sentimento de rejeicdo e ndo aceitacdo em usar
materiais novos, isso pode acontecer porque eles se sentem confortaveis em seguir uma
rotina estabelecida e tém dificuldade em se adaptar a novas situages. Por exemplo, eles
podem resistir em usar materiais novos ou ndo familiares, como uma nova marca de lapis
ou caneta, ou podem se recusar a trabalhar com uma nova técnica de desenho ou pintura.
Nesses casos, é importante que o professor respeite a individualidade do estudante, dé
tempo para que ele se adapte a mudanca e, se necessario, ofereca suporte adicional.
Dificuldade em executar tarefas mais complexas, como seguir um conjunto de instrugdes
para completar uma tarefa. Isso pode acontecer porque eles podem ter dificuldade em
processar informagdes e em organizar suas agdes. Nesses casos, € importante que o
professor fornega orientacdo passo a passo e oferega suporte adicional, se necessario.
O uso de recursos visuais, como graficos, tabelas e diagramas, também pode ajudar o
estudante a entender melhor a tarefa. Reagdes de stress diante de adversidades, como
gritos, choros e outros comportamentos disruptivos. Isso pode acontecer porque eles
podem ser sensiveis a estimulos sensoriais, como barulhos altos, luzes fortes ou texturas
desconfortaveis. Nesses casos, € importante que o professor oferegca um ambiente calmo e
tranquilo, com poucas distracdes sensoriais, e fornega suporte emocional ao estudante. E
importante lembrar que o comportamento do estudante néo é intencional e que ele precisa
de apoio para lidar com suas emocdes e necessidades (FCEE, 2022).

Por isso a importancia de orientar sobre mudancas, sejam elas fisicas, espacos,
emocionais ou simplesmente alguma alteragéo na rotina. Aqui fica evidente onde o papel
do segundo professor se estabelece e se fundamenta. O segundo professor vai mediar
acoes para que o estudante possa executar as mesmas atividades do grupo, porém com
recursos adaptados se necessarios e com planejamento prévio. Dessa maneira, a funcao
do segundo professor é crucial no desenvolvimento intelectual e social dos individuos com
necessidades educacionais especiais. Para tal avancgo, é essencial contar com profissionais
capacitados e atualizados. E dever das entidades gestoras da educac&o fornecer recursos
que permitam a esses profissionais aprimorar-se constantemente com as mais recentes
pesquisas sobre seus educandos.
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Concluimos esse item, reconhecendo que, apesar de todos pertencerem ao
espectro autista, cada individuo com TEA possui um funcionamento cognitivo distinto, com
intensidades e niveis variados. Portanto, € importante reconhecer a diversidade dentro
desse espectro e ndo generalizar com base em perfis pré-concebidos. Nossas acdes e
estratégias pedagogicas devem ser bem planejadas, resultando em praticas ativas. No
proximo passo, estudaremos estratégias pedagogicas para alcancar o estudante TEA no

processo de ensino aprendizagem.

2.2 APRENDIZAGEM DOS ESTUDI:\NTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

O processo de aprendizagem € unico para cada sujeito, toda pessoa tem seu
tempo e meio de aprendizagem. O estudante TEA aprende como os demais estudantes?
Ele necessita de ferramentas de apoio no processo de aprendizagem? Quais estratégias
pedagogicas sao eficazes no processo de ensino aprendizagem? Nos passos seguintes
buscaremos respostas para essas indagacoes.

Para falarmos sobre o processo de aprendizagem do estudante TEA, precisamos
primeiramente compreender como ocorre 0 processo da aprendizagem pelas lentes de
estudiosos no assunto. Lev Vygotsky (2007) foi um psicologo e teérico da aprendizagem
que desenvolveu uma abordagem sociocultural da aprendizagem e do desenvolvimento
humano. De acordo com Vygotsky, a aprendizagem é um processo social e culturalmente
construido que ocorre em contexto de interagdo entre individuos e entre individuos e o
ambiente. A aprendizagem ocorre quando um individuo é capaz de interagir com outros que
possuem mais conhecimento ou habilidades do que ele prdprio. Esse processo de interacdo
leva a uma zona de desenvolvimento proximal, que é a diferenca entre o que o individuo
€ capaz de fazer sozinho e o que ele é capaz de fazer com a ajuda de outros. Nao deixa
dividas da importancia de frequentar e espaco escolar e ser agente participativo, assim
oportunizando o desenvolvimento e aprendizagem nas relagdes sociais ali estabelecidas.

Valetrazerabailaoutrogrande estudiosodo processode aprendizagemdoserhumano,
Jean Piaget, renomado psicélogo suico, que se concentrou em estudar o desenvolvimento
cognitivo em criangas e jovens. Para Piaget (1976), o processo de aprendizagem é ativo e
depende da interacado entre o individuo e o ambiente. Nesse processo, ocorre a construcao
de novas estruturas cognitivas e a adaptacao dessas estruturas as novas informacoes.
Piaget defende que a aprendizagem envolve dois processos principais: a assimilagéo, que
ocorre quando novas informagdes sé@o incorporadas em esquemas mentais existentes, e a
acomodacao, que acontece quando 0s esquemas mentais precisam ser modificados para
incorporar novas informacoes.

Considerando o processo de aprendizagem onde todos se tornam agentes de sua

propria historia, € necessario antes conhecer nossos estudantes, compreender como o
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processo cerebral dos nossos estudantes funcionam, para assim pensar em estratégias
ativas e praticas que melhor se enquadrem para cada sujeito.

Nesse contexto, torna-se necessario, a fim de contextualizar o leitor, que organizemos
os estudantes em dois grupos distintos. O primeiro grupo € composto pelos estudantes
cujas familias, durante o processo de matricula, ja informam e apresentam um laudo que
confirma que o estudante est4 no espectro. Essa informagao prévia viabiliza a contratacéo
imediata de um segundo professor para acompanha-lo em sala de aula, visando atender as
suas necessidades especificas. O segundo perfil de estudante refere-se aqueles que nao
possuem um diagnéstico prévio, sendo que, em muitos casos, suas familias ndo relatam
quaisquer suspeitas. Esses estudantes sdo matriculados no Ensino Fundamental e, ao
longo dos dias, meses ou até anos, comegam a apresentar dificuldades de aprendizagem
e problemas para se relacionar com os demais colegas. A medida que vai apresentando
indicios, uma equipe pedagodgica bem preparada (professor titular, ou professores titulares,
apoio pedagogico da escolas e outros envolvidos no espaco escolar) devem tomar atitudes
ageis, pois o diagnoéstico bem elaborado, e o quanto mais cedo, acarretara em menor
prejuizo no processo de ensino aprendizagem desse estudante. Desse modo, serédo
maiores as suas possibilidades de superar as limitacbes que o espectro venha lhe acarretar.

A escola tem a responsabilidade diante desta observacado, chamar a familia, os
responsaveis por esse estudante, e ter uma conversa acolhedora, com objetivo de orienta-
los a buscar uma equipe profissional na area da salude mental, para entdo avaliar o
estudante.

E fundamental, entendermos que o laudo, possibilita ferramentas de apoio para o
desenvolvimento do sujeito, todavia cada crianga tem suas particularidades, que refletem
no aprendizado, ou seja, ndo existe um padrdo. Lobe e Lobe (2020, p. 138) ressalta a
importancia desse entendimento:

Mas o fato de uma pessoa ter o autismo ndo quer dizer que ela tenha um
padréo fixo de déficits ou excessos e que possamos aplicar um “ensino para
autista”, na verdade, isso ndo existe. O autismo é um espectro, isso significa
que € uma condic&o amplamente diversa e cada pessoa nesse espectro é uma
colecao totalmente singular de comportamentos, sendo assim, é fundamental
que se faca uma avaliagcdo individualizada e pormenorizada.

O diagnéstico é uma ferramenta na construgéo de agbes para oferecer aos sujeitos
todas a ferramentas possiveis para o seu desenvolvimento maximo.

Apo6s confirmar o diagnéstico, é crucial assegurar a inclusao efetiva de estudantes
com TEA no ambiente escolar. Para atender as suas necessidades, a escola deve
implementar medidas especificas, assegurando a contratagdo um segundo professor. Isso
garantird que o educando receba a atencédo necesséria para otimizar seu processo de
aprendizado. Além disso, € importante entender o cognitivo do estudante TEA para que
o professor possa adotar intervencbes e estratégias pedagogicas adequadas que levem

em consideragdo suas caracteristicas. A interferéncia pedagogica pode ter um grande

Transtorno do Espectro Autista

28



impacto no processo de inclusdo do estudante e na sua aprendizagem. Neste contexto, é
essencial que sejam adotadas estratégias pedagogicas que considerem as caracteristicas
cognitivas do estudante no espectro para que possamos garantir um ambiente inclusivo e
de aprendizagem efetiva para todos os escolares.

Um dos aspectos mais frequentes nos diagnésticos do TEA é o déficit na comunicacao
social. Lacerda (2020) destaca a relevancia da escola como um ambiente fundamental
para a socializacdo. Ele enfatiza que a escola é, de longe, 0 espaco mais enriquecedor
para vivenciar a socializagdo, pois € nesse ambiente que desenvolvemos amizades,
sonhamos, planejamos aventuras, enfrentamos desafios, perdoamos, cometemos erros,
acertamos, expressamos nossos sentimentos e construimos vinculos afetivos. Em suma, é
uma experiéncia intensa de interagdes sociais, experimentacdo de emogdes e construcdo
de afetividade. Entretanto, considerando a imensa oportunidade de crescimento social e
intelectual proporcionada pelo ambiente escolar, € imperativo reconhecer que a educagao
nao pode ser conduzida de maneira superficial. Educar é uma responsabilidade séria que
demanda comprometimento, dedicacdo e constante aprimoramento. Quando se trata de
educacgao especial, esse desafio se torna ainda mais complexo.

Nesta perspectiva, vamos analisar duas estratégias com maior evidéncia efetiva
para a aprendizagem do estudante TEA. A primeira estratégia intitulada, “Aprendizagem
Sem Erro™ ou “Discriminacédo sem erro” cunhado por Terrace (1963) e posteriormente
utilizada por diversos autores, tem o intuito de oportunizar ao estudante meios de cumprir
suas atividades com o minimo de erros, desse modo, o estudante necessita de amparo,
suporte profissional. Aprendizagem Sem Erros, € aplicada a partir do momento que
conhecemos o funcionamento cerebral do estudante, conforme ja apresentamos aqui, para
melhor compreenséo desta pratica exemplificaremos: se o estudante aprende errado, ele
inevitavelmente ira reproduzir o que aprendeu, surgi entdo um problema, fazer com que
para ele esqueca a forma errada que aprendeu e por consequéncia ensinar a forma correta,
e ajuda-lo entédo a aprender o conceito correto (FCEE, 2022).

Esse processo demanda tempo, e prejuizos podem acontecer, pode ser doloroso
para o estudante desfazer um conceito para construir um novo conceito. A “Aprendizagem
Sem Erro” tem o objetivo de oportunizar o aprendizado sélido e sem erro, assim o estudante
ird reproduzir o que aprendeu de forma correta, se tornando apto para novos aprendizados.
A partir do momento que ele aprende de forma correta, vai adquirindo independéncia,
a cada passo dado, mais dotado o estudante no espectro se torna, por conseguinte, a
necessidade de apoio e recursos especificos vao diminuindo.

A segunda estratégias que vamos apresentar € a “Pratica Baseada em Evidéncia”
(PBE)?, um agrupamento de 28 praticas, que por meio de estudos apresentaram fortes

1. Herbert S. Terrace prop6s um estudo do controle de estimulos com pombos a fim de avaliar o efeito da quantidade
de treino nas respostas na presenca de acertos (S+) e erros (S-), e verificou que a aprendizagem néo precisa ser
construida através de tentativa e erro, sendo possivel obter uma aprendizagem sem erros. Inclusive o autor relata que
a aprendizagem com erro resulta em persisténcia dos erros, gerando subprodutos emocionais.

2. O termo foi cunhado nas décadas de 70 e 80, sendo originario do movimento da Medicina Baseada em Evidéncias,
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evidéncias de efetividade para os escolares com TEA no seu processo de aprendizagem
escolar. Essas praticas sdo apresentadas por agéncias internacionais, voltadas para
pesquisa do universo TEA, e a ultima publicacdo das PBE é muito recente, feita em 2020
pelo National Clearinghouse on Austim Evidence and Practice (NCAEP). As préticas
baseadas em evidéncias, foram adotadas no ano de 2021 pela Fundagédo Catarinense de
Educacéao Especial, por meio da publicacdo das Diretrizes para o Atendimento Educacional
Especializado (FCEE, 2021) para que essas boas praticas possam ser aplicadas também
em sala de aula do ensino regular.

Pontuaremos a titulo de conhecimento as 28 tematicas das PBE: Intervencao
Baseada no Antecedente; Comunicagédo Aumentativa e Alternativa; Intervengcdo Momentum
Comportamental; Cognitivo Comportamental/Estratégias de Instrugcdo; Reforgcamento
Diferencial de Alternativo, incompativel ou Outros Comportamentos; Instru¢cdo Direta;
Treino em Tentativa Discreta; Exercicio e Movimento; Extingdo; Avaliacdo Funcional
de Comportamento; Treino de Comunicagdo Funcional; Modelagdo; Intervengéo
Mediada por Musica; Intervencédo naturalistica; Intervengdo Implementada pelos Pais;
Instrucdo e Intervencdo Mediadas por Pares; Promptings; Reforcamento; Interrupcéo e
Redirecionamento da Resposta; Autogerenciamento; Integragcdo Sensorial; Narrativas
Sociais; Treino de Habilidades Sociais; Analise de Tarefas; Instrucéo e Intervencao Assistida
por Tecnologia; Atraso de Tempo; Video modelagéo e Suportes Visuais (FCEE, 2022). Nao
cabe aqui explicarmos a definicdo de cada pratica, mas faremos uma breve apresentacéo
de duas delas, sendo as seguintes praticas: suporte visuais e prompting.

Suportes visuais englobam tudo que é concreto, que possa ser apresentado junto
as informagdes verbais, assim, enriquecendo as possibilidades de aprendizagem, tornando
mais compreensivel os conceitos. Um ambiente planejado, organizado para o momento
da aula também se torna um recurso visual. S&o ricas as possibilidades de recursos
visuais, vai desde materiais simples do proprio cotidiano do estudante, como fotos, objetos,
entre infinitas possibilidades. Um exemplo de recursos visuais importante séo as placas
de identificacdo das atividades da rotina do escolar, sabemos que a previsibilidade é
fundamental para o estudante no espectro, o professor pode elaborar uma agenda por
meio de plaquinhas identificando cada passo da rotina, assim, gerando seguranga para
o mesmo. Outra dica de recurso visual, simples e pratico é o grifo colorido, o professor
entrega uma folha com um texto, para melhor entendimento do educando, um simples grifo
com canetas coloridas vai chamar atencéo dele para as principais palavras que transmitem
a mensagem do texto. O recurso visual é fundamental, a ciéncia explica que o visual &€ mais
ativo do que o auditivo para pessoa com o TEA, “um aparato visual que da suporte ao aluno
para que ele possa se engajar em um comportamento desejado ou sem ajudas adicionais”
(STEINBRENNER et al., 2020, p. 29).

quando houve a proposta de hierarquia dos niveis de evidéncias cientificas a fim de buscar melhorias na tomada de
decisdes na pratica clinica (LOPES-JUNIOR, 2023).
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Por dltimo, os promptigs, séo apoios do professor, pensando em sua aprendizagem,
com objetivo de acertos, e o menor indice de erros possivel, 0 apoio vai dar start do
mais invasivo ao menos invasivo, sendo eles: apoio verbal, fisico e gestual. O professor
analisard as combinagcbes desses apoios, podendo utiliza-los de forma combinada ou
isolada, cabe ao professor avaliar a melhor forma. “Ajuda verbal, gestual ou fisica possibilita
ao aluno o suporte necessario para ele adquirir ou se engajar no comportamento alvo”
(STEINBRENNER et al., 2020, p. 29). O objetivo principal das PBE é proporcionar ao
estudante com TEA caminhos para que ele possa vencer seus limites, que possa dia a dia

alcancar sua autonomia dispensando gradativamente apoio do outro.

2.3 O PAPEL DA FAMILIA

Ter uma familia ou responsaveis presentes e ativos é fundamental para o
desenvolvimento pleno da pessoa com TEA. O quanto antes a familia ou responsaveis
buscarem ajuda via atendimento profissional, maiores serdo as possibilidades de
aprendizado da pessoa no espectro.

Conforme destacado por Moraes e Santos (2021), a parceria entre escola e familia &
essencial para proporcionar um atendimento harmonioso e adequado as reais necessidades
do estudante com necessidades educacionais especiais, assim, promovendo a sua
autonomia no processo educacional. Neste item, buscaremos responder: qual o papel da
familia na trajetéria escolar do estudante TEA?

E no seio da familia que a grande maioria das pessoas no espectro d4o os primeiros
sinais de que algo esta diferente no desenvolvimento humano, cabe a familia buscar
imediatamente por auxilio de profissionais para compreender o que esta4 acontecendo.
As suspeitas muitas vezes ocorrem, porque a crianga comega a apresentar falhas na
comunicacdo, ou ainda se distancia das demais crianca na hora de brincar, sendo seletivo
com seus objetos e brincadeiras. Normalmente, o primeiro desabafo dos pais se da junto
aos pediatras.

Lobe e Lobe (2020) salientam que historicamente existe uma ideia distorcida de
que cada crianca tem seu tempo, existem mitos a respeito disso, como por exemplo, 0s
meninos falam mais tarde do que as meninas. Nao podemos ficar na zona empirica do
conhecimento, um olhar atento seguindo de agéo e avaliacao profissional € um divisor de
aguas na vida da crianca com TEA.

Se a crianga apresentar sinais de que algo esta acontecendo fora do “esperado”
no processo de aprendizagem escolar e na interacéo social, &€ papel da escola observar,
registrar, e entdo, chamar a familia para relatar o comportamento do estudante, e assim,
orientar a familia na busca por ajuda profissional para elaborag¢édo do diagnéstico.

Apo6s o diagnostico, para a grande maioria das familias € um momento dificil,
precisam ressignificar sonhos, o sonho do filho “perfeito”, € um periodo de luto. Neste
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cenario entra o papel fundamental da escola, dos terapeutas, dos psicélogos e de outros
profissionais que devem agir, mostrando que néo é o fim, que é sim momento de construir
um caminho de luta, empenho, resiliéncia, e que essa crianga, assim como as demais, tem
infinitas possibilidades de aprendizagem. Segundo Hoffman e Nicolau (2022) no primeiro
momento que as criangas passam a frequentar a escola regular, € um momento de aflicao
para os familiares, pois esses tém medo de néo acontecer a adaptacao, de ndo ter aceitacéo
por parte dos coleguinhas e da crianga nao alcancar uma aprendizagem satisfatéria. Os
responsaveis sdo tomados pelo medo do novo. Este € um momento crucial para a equipe
pedagogica acolher a familia e oferecer uma conversa acolhedora. Essa familia necessita
de apoio, 0 qual nao deve se restringir apenas a escola. Dai a relevancia de todos os
servicos de apoio ja mencionados, como médicos, psicologos, terapeutas e outros.

E na familia que a crianca deve ter seus maiores aliados, apoio incondicional e
efetiva busca por seus direitos, a escola precisara estar ciente da importancia de fazer um
trabalho conjunto com a familia (LOBE; LOBE, 2020).

E essencial que a familia, cuidadores ou responsaveis participem ativamente e
colaborem com todos os servigos disponiveis para a crianga no espectro. Isso envolve ndo
apenas proporcionar educacgado regular e terapias personalizadas, mas também compartilhar
informagdes sobre o cotidiano, sentimentos, angustias, limitacdes e progressos. Todos
esses aspectos desempenham um papel crucial no sucesso, independentemente do
tipo de atendimento ou terapia. O individuo no espectro requer o apoio, compreensao,
amor e respeito de seus familiares para prosperar. Camargos Junior (2017) fala que uma
intervencdo cooperativa entre paciente, familia e escola resulta em ganhos reais para
o sujeito com TEA. Portanto, escola e familia séo importantes aliadas para derrubar as
barreiras que o transtorno possa trazer consigo, assim trabalhando para que o estudante
tenha possibilidades de desenvolver o maximo do seu potencial de aprendizagem e
desenvolvimento intelectual, emocional e social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao encerrarmos este livro falando de esperanca, é oportuno abordar a importéncia
da esperanca no contexto da educacéo inclusiva, especialmente no que diz respeito ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em Santa Catarina. A esperanca ndao é apenas
uma emocéo, mas uma forga motriz que impulsiona a transformacéo, a superagéo e a
construgao de futuros mais promissores.

A esperanca se manifesta quando educadores, familiares e profissionais da
salde acreditam no potencial Unico de cada sujeito com TEA. E a conviccdo de que,
independentemente dos desafios presentes, existe um caminho para o aprendizado, o
desenvolvimento e a inclusdo plena na sociedade. A esperanca € a chama que inspira a
perseverancga diante das dificuldades, promovendo agbes proativas e um comprometimento
continuo com o bem-estar e a realizagcao de cada individuo.

No ambito da educagéo inclusiva, a esperanga também se traduz na crenca de que
as mudancgas s&o possiveis e necessarias. A esperanc¢a impulsiona a busca por politicas
publicas mais eficazes, por ambientes escolares mais acessiveis e por praticas pedagogicas
mais adaptativas. Cada agao orientada pela esperanca contribui para a construgéo de uma
sociedade mais inclusiva, onde a diversidade € valorizada e celebrada.

Ao explorarmos estratégias pedagoégicas, a esperancga esta presente na convicgao
de que, ao compreendermos as necessidades individuais de cada estudante com TEA,
podemos criar ambientes de aprendizado que respeitem e potencializem suas habilidades
Unicas. A esperanca impulsiona a pesquisa e a aplicagdo de métodos inovadores,
proporcionando ferramentas praticas para enfrentar os desafios especificos do TEA.

Além disso, a esperanca esta profundamente entrelagada com a parceria entre escola
e familia. Quando familiares recebem apoio, orientac@o e acolhimento, surge a esperanca
de que o estudante com TEA tera uma jornada escolar bem-sucedida. A colaboragédo entre
educadores e familiares, impulsionada pela esperanca, pode superar obstaculos e criar
uma rede de suporte eficaz para o desenvolvimento do estudante.

Assim, ao finalizar este livro, € nossa esperanga que cada leitor encontre inspiragao
para acdo, que educadores se sintam capacitados a adotar praticas inclusivas, que
familiares encontrem apoio nas paginas aqui escritas, e que a sociedade como um todo se
comprometa a construir um ambiente mais acolhedor e equitativo para todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas individuais.

Que a esperanga sirva como guia e combustivel para continuar trabalhando em
prol de uma educagdo mais inclusiva, onde cada estudante possa se sentir valorizado,
compreendido e capacitado a alcangar seu pleno potencial. O futuro € moldado por nossas
acoes no presente, e com esperanca, podemos construir um futuro mais brilhante e
inclusivo para todos.
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