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PREFACIO

Com muita honra e imenso prazer, venho introduzir esta obra Educacéo
para todos: o PROEJA como agente de transformagao e inclusdo social, que
traz as nuances de como a educagdo profissionalizante de jovens e adultos
(PROEJA) pode ser transformadora e significativa na vida dos estudantes dessa
modalidade. Ao longo dos capitulos, mergulhamos no universo da educagéo
de jovens e adultos (EJA), tanto de uma perspectiva do docente, quanto numa
perspectiva do discente, o que torna a leitura muito rica.

Aqui vemos justamente a contraposicdo da necessidade que h4 nesta
modalidade de ensino em oferecer uma formagéo integral, que oriente (e forme)
os alunos a terem competéncias exigidas pelo mercado de trabalho (na area do
curso), bem como a sua formagéo para a vida. Por isso € sempre tdo importante
discutirmos, de maneira mais aprofundada, o projeto de um curso PROEJA,
corpo docente, equipe técnica e pedagogica, para que todos estejam realmente
preparados para acolher os estudantes durante o curso.

Sabemos das dificuldades, muitas vezes encontradas pelos alunos, de
se manter no curso devido a uma rotina intensa de conciliagdo entre trabalho e
estudo, mas € importante salientar que é também necessario que os docentes
tenham qualificacao para atuarem na modalidade, aspecto esse que também é
discutido no decorrer das paginas. Apesar de muitos dos desafios apresentados
serem pertinentes a uma instituicao federal, eles refletem a realidade e
complexidades de muitas outras instituicbes, que necessitam empreender
esforgos semelhantes em prol de uma modalidade da educacgéo que forme, ndo
somente para o trabalho, mas principalmente para a vida.

Entender o ponto de vista dos discentes é fundamental para que seja
possivel melhorar as préaticas docentes, bem como as condi¢bes de permanéncia
deles no curso. Através de uma abordagem bastante interessante, as autoras
compartilham os dados obtidos nas pesquisas com os estudantes e egressos
dos cursos PROEJA de diversos campi do Instituto Federal do Mato Grosso, o
que proporciona aos leitores uma compreensdo aprofundada das questbes que
desafiam a efetividade do programa em uma institui¢do federal.

Este trabalho é, assim, um chamado para agéo. Nos faz refletir e questionar
0s moldes nos quais inserimos os estudantes na modalidade PROEJA, que
muitas vezes buscam o curso apenas pela formagéo e ndo necessariamente para
obter o titulo profissional que o curso proporciona. O que podemos fazer para
melhor atendé-los e ajuda-los a permanecer no curso de forma mais efetiva? E
um questionamento que nos fica.

Também nos questionamos sobre como os docentes poderiam atuar
de maneira mais empatica, sobre como a propria gestdo pode fornecer mais

assisténcia estudantil, incentivar mais politicas de permanéncia e estimular



muitas outras acdes que poderiam agregar na oferta do curso. A medida que
avang¢amos na leitura, percebemos como € imperativo compreender as barreiras
enfrentadas pelo PROEJA em nossas instituicoes federais e buscar estratégias
inovadoras para supera-las, garantindo que a promessa de uma educagéo
profissional de qualidade seja cumprida para todos, independentemente da
modalidade.

As pesquisas apresentadas aqui trazem uma excelente reflexdo sobre
as possibilidades de resolugdo de todos os impasses mencionados, além de
enriquecer a nossa visao sobre o PROEJA. Espero que esta obra sirva como
uma luz que possa guiar educadores, gestores e pesquisadores na busca
incessante por uma educacao integral, que considere o individuo em todas as
esferas. Espero também que esta obra seja transformadora para vocé e que
incentive a sua reflexdo, assim como incentivou a minha.

Janile S Rodrigues de Jesus

Mestra em Gestao e Tecnologias
Aplicadas a Educacao, Administradora,
Licenciada em Educacéo Profissional
Técnica e Tecnoldgica.

Dezembro, 2023
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APRESENTACAO

O livro intitulado Educacao para todos: o PROEJA como agente de
transformacéao e inclusao social é o resultado de um projeto de pesquisa
desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa sobre Educacdo de Jovens e Adultos
— GPEJA - IFMT, aprovado no edital 53/2022 — PROJETOS DE PESQUISA
APLICADA E BOLSAS DE INICIAGAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA (COTAS
CAMPUS), com fomento de bolsa pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Mato Grosso — FAPEMAT.

A pesquisa teve como objetivo entender a operacionalizagcao do programa
PROEJA no IFMT desde a sua implantacdo em 2007 até 2023, a fim de contribuir
para as politicas publicas educacionais voltadas para as pessoas que buscam
na EJA um direito que lhes foi negado anteriormente. A obra apresenta as
andlises feitas sob a ética do discente, do docente e do gestor, que apontaram
0s aspectos positivos e negativos na operacionalizacdo do PROEJA/IFMT que
podem contribuir para a inclusdo ou causar a exclusdo desses estudantes
quando buscam resgatar a escolarizacdo interrompida na idade regular.

Os resultados apresentados sdo dados histéricos importantes, pois
retratam informacdes de vida, dados institucionais, informagdes pessoais dos
protagonistas dessa instituicdo de ensino — discentes e docentes que desejam
uma educacgao de qualidade e nela apostam.

Espera-se, com esses resultados, sensibilizar os gestores do IFMT para
buscarem politicas publicas para a retomada do curso PROEJA com o0 mesmo

padrao de qualidade com que oferta os cursos nas outras modalidades de ensino.
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INTRODUCAO

Segundo resultados da VIl Conferéncia Internacional de Educacdo de Jovens e
Adultos (CONFINTEA), ocorrida entre os dias 15 e 17 de junho de 2022, no Reino de
Marrocos, estima-se que desde 2021 ja existiam no mundo mais de 770 milhées de adultos
que ndo tinham sido alfabetizados (UNESCO, 2023). Esse valor corresponde a 12 milhdes
de pessoas a mais quando comparado aos dados apresentados no 3° Relatério Global
sobre Aprendizagem e Educacédo de Adultos (reapresentados no Relatério Global Report
on Adult Learning and Education — GRALE lll), publicado pela Unesco em 2016, que, na
época, retratou a existéncia no mundo de cerca de 758 milhdes de adultos, sendo 115
milhdes com idades entre 15 e 24 anos que ndo seriam capazes de ler ou escrever uma
simples frase.

No relatério de monitoramento apresentado no GRALE IV (UNESCO, 2020) que
proporcionou informagdes e anélise para as discussdes da VIl CONFINTEA, consta uma
andlise positiva aos avancos conquistados nos ultimos 10 anos para aprendizagem de
jovens e adultos, inclusive nos cumprimentos de metas da Agenda 2030 das Nacbes
Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel (ONU, 2015), especificamente o ODS IV
pelos paises que aderiram a pesquisa, mesmo que de forma desigual. Todavia ainda
pondera a necessidade de aumentar investimentos financeiros na aprendizagem de jovens
e adultos, reduzir os custos de participagcdo e aumentar a conscientizacdo das nagdes
sobre os beneficios da aprendizagem eficaz dos adultos, além de melhorar a coleta e
0 monitoramento de dados das pesquisas, principalmente para compreender e analisar
a situacdo dos grupos desfavorecidos como adultos com deficiéncia, idosos, refugiados,
migrantes e grupos minoritarios (UNESCO, 2020).

Em 2015 foi aprovada na 70% sessdo da Assembleia Geral das Nagdes Unidas a
Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel e os seus 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), e o debate sobre educacéo de adultos esta contemplado nessa agenda,
pois os lideres mundiais sabem que a educagdo de adultos tem um papel importante a
representar para que a visao de mundo na Agenda 2030 seja realidade (UNESCO, 2016), ja
que esta intrinsecamente ligada ao ODS 1V, que € o recurso chave para alcangar os outros 16
objetivos de desenvolvimento sustentavel (UNESCO, 2020).

No entanto, a América Latina vem ocupando um lugar cada vez mais periférico na
agenda global de educacao. Isso decorre, primeiramente, por causa do empobrecimento
da agenda global ao restringir as metas de educagdo ao acesso a educagdo primaria,
sobretudo de grupos mais vulneraveis, dos “pobres entre os mais pobres”, dos quais fazem
parte alguns dos paises latino-americanos, segundo os organismos internacionais. Em
segundo lugar esse lugar “periférico” decorre também da falta de reconhecimento explicito
do impacto nefasto das politicas de ajuste fiscal no continente por parte dos organismos
internacionais. Tais politicas séo reprodutoras de desigualdades sociais, da baixa qualidade
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e das limitagbes de acesso a educacdo publica na América Latina de alguns grupos,
principalmente os mais pobres.

No Brasil, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(Pnad), de 2022, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), havia 9,6 milhdes
de pessoas analfabetas com 15 anos ou mais de idade. Nesse contingente de pessoas,
entre aqueles que ndo completaram a Educacgao Basica, 6,0% eram sem instrucdo, 28,0%
tinham o Ensino Fundamental incompleto, 7,8% tinham o Ensino Fundamental completo e
5,0%, 0 Ensino Médio incompleto. Os jovens de 18 a 24 anos de idade deveriam estar ja no
Ensino Superior, caso completassem a educagao escolar basica na idade adequada, porém
ndo € o que acontece devido ao abandono ou o fracasso escolar. Consequentemente,
esses jovens ja ndo frequentam mais a escola ou ainda estdo em etapas anteriores da
Educacéo Basica.

Ainda de acordo com os dados da Pnad de 2022, a taxa de escolarizacdo das
pessoas de 18 a 24 anos foi de 30,4%, percentual proximo ao registrado em 2019. Por
sua vez, 20,8% desses jovens frequentavam cursos da educagé@o superior e 10,3%
estavam atrasados, frequentando algum dos cursos da Educacao Bésica. Ja 4,1% haviam
completado o Ensino Superior e 65,5% nao frequentavam a escola. Dos quase 52 milhGes
de pessoas nessa faixa etaria, aproximadamente 18% n&o completaram o Ensino Médio
(IBGE, 2022).

O abandono da escola por jovens de 14 a 29 anos de idade se deu, segundo os
dados da Pnad (2022), aos 16 anos de idade (entre 15,3% e 19,3%), havendo também
abandono precoce por criancas em idade do Ensino Fundamental (7,2% até os 13 anos
e de 7,6% aos 14 anos). A idade de 15 anos, quando o jovem inicia o Ensino Médio, € o
marco desse abandono, sendo o percentual quase duplicado em relagdo ao abandono
aos 14 anos. Os motivos desse abandono ou da nao frequéncia a escola séo relativos a
necessidade de trabalhar para 40,2%. Entre os homens o trabalho € o principal motivo
(51,6%,) seguido de néo ter interesse de estudar (26,9%). Também para as mulheres, o
principal motivo foi a necessidade de trabalhar (24,0%), seguido de gravidez (22,4%) e
nao ter interesse em estudar (21,5%), e 10,3% delas apontaram os trabalhos de cuidado
(tarefas domésticas e cuidado de pessoas) (IBGE, 2022).

A nado permanéncia dessas pessoas na escola na idade certa deve-se também a
fracassos escolares, causados na maioria das vezes pela renda familiar reduzida pelas
desigualdades socioecondmicas, o que leva os filhos a insercdo precoce no trabalho
(Alberto, 2002). Outro fator que implica a desisténcia da escola é a falta de preparo da
propria escola para acolher esses estudantes, curriculos ndo adequados as suas realidades,
além de docentes despreparados para atuarem na modalidade EJA de ensino, tema que
sera tratado nos capitulos subsequentes deste estudo.

Esse contingente de jovens e adultos fora da escola, mesmo diminuido em relacdo

ao ultimo censo (2019), ainda & preocupante diante dos desafios para cumprir as metas
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da Agenda 2030 das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel (ONU, 2015).
E importante ressaltar que elevar a escolarizagéo dos jovens é uma forma de combater a
expressiva desigualdade educacional do pais e do mundo e, consequentemente, € uma
forma de ampliar sua qualificagdo profissional e facilitar a inser¢do no mundo do trabalho.

Nesse contexto de mudancas e de desafios a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
tem sido chamada a cumprir quatro fungcbes sociais primordiais: elevar o nivel educativo
da populagéo adulta que ndo teve as mesmas oportunidades das novas geragdes; ser um
espaco de contencdo das problematicas sociais e da diversidade sociocultural recusadas
pela educagdo comum; acolher os migrantes; e por fim promover oportunidades de
atualizacéo, qualificacado e fruicdo cultural ao longo da vida, qualquer que seja o nivel de
escolaridade (Di Pierro, 2008).

A educacao de jovens e adultos € um direito de todos e dever do Estado, conforme a
Constituicao Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988) e reafirmado pela LDB, de 1996. Segundo
o Parecer n° 11 do Conselho Nacional de Educacdo [CNE] (Brasil, 2000), a Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) tem ftripla funcdo: reparadora, equalizadora e qualificadora.
A funcéo reparadora implica o resgate de um direito civil restaurando uma oportunidade
negada; a fungédo equalizadora refere-se a perspectiva de exigéncia de incluséo, tanto no
meio social quanto no mundo do trabalho; e a fungéo qualificadora, que se refere a garantia
de um saber e de uma educacgéo continuada para toda a vida (Brasil, 2000).

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que tem como
objetivo oferecer a oportunidade de escolarizagdo a pessoas que, por diferentes motivos,
ndo tiveram acesso a Educacdo Basica na idade apropriada ou ndo a concluiram. No
Brasil, ela é regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996, que estabelece que ela deve ser organizada em etapas e ciclos, de acordo com as
caracteristicas e necessidades dos alunos.

A Declaragdo de Hamburgo/1997 (Organizagcdo das Nagdes Unidas para a
Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura [UNESCO], 1999) é clara quanto aos objetivos das
pessoas procuram a EJA: elas buscam nessa modalidade de ensino desenvolver suas
capacidades, enriquecer seus conhecimentos e melhorar suas competéncias técnicas ou
profissionais, seja pelos processos de aprendizagem formais ou ndo formais. Segundo
Bittencourt (2013), o que se pretende com a EJA é formagédo humana na e para a vida e ndo
apenas de qualificacéo para o mercado de trabalho. Também Freire (1987) vé a educacéo
com o objetivo de formagao da cidadania, como continuagéo dessa educagéo ao longo da
vida e ndo apenas para atender ao mercado, mas promover a integracao entre educacéao
e formacéo profissional como condi¢des necessarias para o efetivo exercicio da cidadania.

Com a Constituicdo Federal de 1988 é que surgem as politicas mais expressivas

para a educacgdo de jovens e adultos

Introducao



O dever do Estado com a educacgéo sera efetivado mediante a garantia de: |
- Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele nédo tiveram acesso na idade propria (CF,
1988, Art. 208).

A LDB (1996) define mais claramente a EJA: “a Educacdo de Jovens e Adultos
sera destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio, na idade propria” (LDB, 1996, Art. 37), mas somente nos anos de
2002 a 2006 foram tomadas iniciativas mais enfaticas para a EJA em relacdo aos anos
anteriores. Foram criados trés programas voltados especificamente para esse publico: o
Projeto Escola de Fabrica, em 2005, que oferece cursos de formacédo profissional para
jovens de 15 e 21 anos; o ProJovem, também em 2005, voltado aos jovens de 18 a 24 anos
que nao concluiram o Ensino Fundamental nem tenham vinculo formal de trabalho; e o
PROEJA, em 2006, voltado a educagéo de nivel médio integrado a formacéo profissional.

O PROEUJA, instituido pelo Governo Federal, atravées do Decreto 5.840, em 13 de
julho de 2006, € uma politica publica orientada a unificagdo de agbes de profissionaliza¢ao
a educacgao geral visando a habilitacéo profissional em nivel técnico e a certificagdo de
concluséo do Ensino Médio

Art. 12 Fica instituido, no ambito federal, o Programa Nacional de Integracéo
da Educacao Profissional a Educacgéo Basica na Modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos - PROEJA, conforme as diretrizes estabelecidas neste
Decreto.

§ 12 O PROEJA abrangera os seguintes cursos e programas de educagao
profissional:

| - formacao inicial e continuada de trabalhadores; e
Il - educacéo profissional técnica de nivel médio.

O publico-alvo deste programa séo jovens e adultos excluidos da Educacgao Basica,
pobres de renda, que foram obrigados a deixar a escola na idade regular por motivos
diversos (trabalhar para ajudar na renda familiar, entre outros). Quem procura o PROEJA
para dar continuidade aos estudos sé@o jovens de 18 anos ou mais e adultos, de baixa
escolaridade, sem o Ensino Médio ou com ele incompleto. O objetivo dessa modalidade
€ resgatar jovens e adultos que ndo concluiram o Ensino Médio e reinseri-los no sistema
escolar e, ao mesmo tempo, lhes possibilitar o acesso a formagao profissional técnica,
visando a uma formacgao geral, ou seja, a habilitacdo profissional em nivel técnico e a
certificac@o de concluséo do Ensino Médio.

No ano de 2007, em cumprimento ao Decreto 5.840, o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — IFMT — na época Centro Federal de Educacéo
Tecnolégica de Mato Grosso — CEFET/MT — comecgou a ofertar cursos na modalidade
PROEJA. No campus que hoje se denomina campus Cuiaba — Cel. Octayde Jorge da Silva
foram oferecidos trés cursos: Edificacoes, Refrigeracdo e Ar Condicionado e Eletrotécnica.
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De acordo com os dados sociodemograficos da pesquisa de Santos (2013), os
alunos do PROEJA do campus acima mencionado faziam parte de um grupo significativo
da populagao brasileira que recebia entre 1 e 2 salarios minimos, com 3 a 5 pessoas por
familia, que deixaram de estudar na faixa de 15 a 16 anos, contabilizando um percentual
de 84% da amostra pesquisada que deixaram de frequentar a escola na idade certa, por
necessidade de ajudar no sustento da familia. Por necessidade de qualificagao profissional,
86,1% da amostra pesquisada estavam tentando se adequar as exigéncias do mundo do
trabalho através do PROEJA (Santos, 2013).

O PROEJA no campus Cuiaba — Cel. Octayde Jorge da Silva teve sua Gltima turma
ingressante em 2014. Quando questionados sobre a nédo oferta em anos subsequentes,
os gestores/coordenadores dos departamentos que ofereciam esses cursos alegaram
falta de demanda que justificasse sua continuag¢do. No entanto, os cursos no Pos-Médio
(Subsequente) em Edificacdes e Eletrotécnica sdo ofertados até o presente momento, o
que comprova que existe demanda nessas areas, ja que o perfil desses sujeitos muito se
aproxima dos que procuram o PROEJA. Em vista dessa situagdo contraditoria, surgiu o
interesse em se investigar essa teméatica e verificar o que causou o fracasso do programa
PROEJA nesse campus, culminando no seu fechamento.

Entre 2010 e 2015, trés estudos de doutoramento foram feitos sobre o PROEJA no
IFMT. Em todos eles, os dados apontam que o PROEJA: é um programa que tem grande
alcance social, promove a recuperagcédo da escolaridade, a qualificacdo profissional e a
insercdo no mundo do trabalho; como politica publica educacional mostrou-se efetivo na
garantia de cidadania (Bittencourt, 2013; Santos, 2013). Diante desses dados, percebeu-
se a necessidade de se fazer um estudo mais detalhado sobre o que aconteceu na
operacionalizagdo do PROEJA no referido campus e em outros campi que tiveram o mesmo
problema.

Nesse contexto, a presente pesquisa teve como objetivo entender essa
operacionalizacdo a fim de contribuir para as politicas publicas educacionais para esse
segmento especifico, em prol do desenvolvimento democréatico vinculando educacéo e
transformacgéo do ser humano. Em vista disso, pretendeu-se: analisar a concep¢éao da EJA
sob a 6tica do docente e do discente para propor cursos de formagéo (docentes e gestores);
identificar as deficiéncias do PROEJA no IFMT que contribuiram/contribuem para a evasao
ou o fracasso escolar; analisar o significado da educagéao sob a 6tica dos discentes que
buscam cursos de EJA; identificar os campi do IFMT que ainda oferecem cursos de EJA e
respectivas areas de formacgao; buscar saber se os egressos foram inseridos no mundo do
trabalho com a formagéo em EJA.

Em relacdo a coleta dos dados, foram utilizados varios procedimentos: contato com
as secretarias e/ou coordenagdes dos cursos de varios campi do IFMT, via e-mail, telefone
e/ou solicitacdo via oficio em relagéo aos documentos da instituicéo referentes ao PROEJA,

como: Projeto Politico Pedagogico PPC — dos cursos; matrizes curriculares; listas de alunos
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egressos, desistentes e cursando; busca ativa via e-mail, telefone, redes sociais, amigos/
conhecidos desses discentes para responderem a um questionario sobre sua formacéao
no programa. Quanto aos documentos oficiais do MEC, a busca foi feita basicamente pela
internet, especificamente nos portais www.mec.gov.br. Além desses recursos, também se
recorreu ao portal www.planalto.gov.br, aos sites de busca Google, Google Académico para
acessar leis, decretos e demais documentos oficiais usados para embasar esta pesquisa.

Nos capitulos 1, 2 e 3 sdo apresentados os recortes das trés teses de doutoramento
que nos serviram de apoio para analisar o impacto social do PROEJA no IFMT desde a sua
implantagdo em 2007 até 2023, ano da pesquisa atual.

No primeiro capitulo, A formagdo em PROEJA/IFMT para os jovens do campus
Cuiaba — Cel. Octayde Jorge da Silva (2007 a 2013), sao apresentados recortes da tese de
Bittencourt (2013), em que 0s jovens participantes de sua pesquisa se posicionaram diante
de sua formacdo em cursos de PROEJA no IFMT. Dessa tese as categorias apresentadas
versam sobre o Alcance social, os Motivos do retorno a escola, a Inser¢cdo no mundo do

trabalho e a Efetivacdo da cidadania.

No segundo capitulo, intitulado A operacionalizagdo do PROEJA/IFMT — campus
Cuiaba — Cel. Octayde Jorge da Silva na perspectiva de docentes e discentes, apresentam-
se dados referentes a tese de Santos (2013), que analisa a operacionalizacdo do PROEJA/
IFMT no mesmo campus — Cuiaba Cel. Octayde Jorge da Silva, entre os anos de 2007 a
2012, em relacédo as categorias Contextualizacéo, Flexibilizacdo, Curriculo e Capacitacéo

dos docentes.

O terceiro capitulo, A Oferta do PROEJA no IFMT: Da Génese até o ano de 2015,
apresenta a tese relativa a oferta do PROEJA no IFMT (Stering, 2015), de modo a evidenciar
as tramas que perpassam as tessituras que envolveram desde a génese do programa na
instituicdo, até o ano de 2015, na perspectiva da politica, dos fatos e das possibilidades.

O quarto capitulo, intitulado As vozes dos discentes do PROEJA do IFMT (Melo;
Castilho; Bittencourt, 2023), apresenta e analisa os dados atuais gerados no ano de 2023,
a partir de questionarios aplicados aos discentes nas categorias Cursando, Desistentes e
Egressos. Esses dados foram viabilizados por meio da execugédo do Projeto de Pesquisa
“A Educacgéo de Jovens e Adultos: desafios contemporéaneos”, edital 53-2022/2023/IFMT.

Em seguida foram realizadas as consideragdes finais.
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CAPITULO 1

A FORMACAO EM PROEJA/IFMT PARA OS JOVENS DO
CAMPUS CUIABA - CEL. OCTAYDE JORGE DA SILVA (2007
A 2013)

Nadir de Fatima Borges Bittencourt

Entre os anos de 2010 a 2015 foram desenvolvidas trés pesquisas de doutoramento
sobre o PROEJA no IFMT que serviram de referéncias na presente pesquisa, e todas
elas revelaram que essa modalidade de ensino era muito importante para o publico
que a procurava. Uma dessas pesquisas teve como participantes apenas os jovens que
ali estudavam ou estudaram (egressos e cursando); a segunda, além de ter discentes
participantes, focou também nos docentes que ministravam aulas naquele momento.

Neste capitulo, sdo apresentadas algumas consideragdes da primeira tese analisada
para depois serem comparadas com as vozes da pesquisa atual/2023'.

Os participantes dessa pesquisa de doutoramento foram 10 jovens/alunos do
PROEJA do IFMT, campus Cuiaba — Cel. Octayde Jorge da Silva, de 20 até 30 anos,
tantos ingressantes quanto egressos. Desde 2007 esse campus oferecia trés cursos
na modalidade PROEJA: Técnico em Edificagcdes, Eletrotécnica e Refrigeracdo e Ar
Condicionado. A escolha de dois tipos de participantes, ingressantes e egressos, justificou-
se pelas diferentes expectativas diante da volta a escola, tendo em vista que os egressos
ja haviam passado pela experiéncia da formacéo e os ingressantes estavam passando
pelo processo. O critério para participagéo € que estivessem regularmente matriculados, os
ingressantes, e que tivessem concluido o curso na mesma instituicdo, os egressos.

Eram jovens trabalhadores, com baixa escolaridade, a maioria ndo havia comecado
0 Ensino Médio e alguns ndo haviam concluido esse nivel de ensino basico. Assim como a
maioria dos que procuram um curso de EJA, esses jovens estavam quase todos casados,
com filhos e eram arrimo da familia. A interrupcdo dos estudos se deu, na maioria dos
casos, motivados pela necessidade de trabalhar para ajudar no sustento da familia ou para
satisfazer suas proprias necessidades materiais.

Dessa pesquisa, de cunho qualitativo, buscamos nas categorias empiricas Alcance
social, Motivos do retorno a escola, Insercdo no mundo do trabalho e Efetivacdo da

cidadania alguns fatores que contribuiram para a inclusdo ou exclusdo de estudantes
dessa modalidade de ensino e que sdo expostas neste capitulo.

Segundo Bittencourt (2013), o PROEJA do IFMT teve grande alcance social,
confirmado pelas praticas discursivas dos jovens entrevistados na época, que nos apontaram
que buscavam naquele programa a elevacéo ou a recuperag¢do da escolaridade perdida,

1 BITTENCOURT, Nadir de Fatima Borges. O significado da formacao e insercao no mundo do trabalho para jo-
vens do PROEJA. Tese (Doutorado). Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2013.
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em consonancia com Freire (1987), Moura (2005) e Paiva (2006) e o que preconizam a CF
(1988) e a LDB (1996) em relacdo a educacéo de jovens e adultos: assegurar aos que nao
puderam completar os estudos na idade regular oportunidades educacionais apropriadas.

Os repertérios interpretativos? dos discentes entrevistados na pesquisa de Bittencourt
(2013) apresentam o alcance social do PROEJA com o sentido de: poder aprimorar ou
terminar o Ensino Médio; terminar os estudos; para aqueles que ndo estavam estudando;
justamente para a pessoa ter novas oportunidades; para conclusdo do segundo grau; para
as pessoas que ndo terminaram; para muitas pessoas que nao tinham muito estudo; poder
aumentar um pouco o curriculo; para quem achava que nao tinha mais nada a fazer na
vida; oportunidade dada a pessoas que ficaram muito tempo sem estudar; oportunidade de
poder crescer; uma porta aberta.

Esses jovens confirmam o vinculo entre educacgéo e transformagéo para a cidadania.
O sentido atribuido pelos participantes ao alcance social do PROEJA confirma a funcéo
reparadora da EJA: resgate de um direito civil restaurando uma oportunidade negada. A
Declaracao de Hamburgo (UNESCO, 1997) trata a educagcdo como sendo consequéncia
do exercicio da cidadania, podendo modelar a identidade do cidadéo e dar um significado
a sua vida. Esse significado foi confirmado pelos jovens nas entrevistas sobre o PROEJA.
Foi bastante recorrente por parte deles a indicagédo de cursos do PROEJA a amigos e
familiares que estavam sem estudar, como pode ser comprovado por esse jovem quando
diz: “j& cheguei a recomendar, recomendo a todos 0s meus amigos principalmente para
aqueles que nao estdo estudando, recomendo o PROEJA [...]” (Bittencourt, 2013, p 149).

Nesse sentido, tem-se respaldo no Documento Base do PROEJA (2007), segundo
o qual a finalidade do programa é: oferecer uma educagédo voltada para a formacédo da
pessoa, para o desenvolvimento pleno e para seu aprimoramento profissional que lhe
permita exercer com autonomia seu papel de cidadao.

Stering (2015), em sua tese de doutorado também sobre o PROEJA do IFMT, traz

considerac¢des importantes sobre esse programa

o Proeja, na perspectiva do desafio politico nas distintas esferas da
administrag&o publica, se configura como uma oportunidade de anulagédo das
experiéncias de assistencialismo, descontinuidade, fragmentacéo e de acdes
parciais, particularidades ha muito tempo notadas na Educag¢ao de Jovens
e Adultos e também na Educagéo Profissional e Tecnoldgica. Na mesma
medida, se constitui em desafio pedagdgico, uma vez que visa a superagao
do dualismo na educacéo. Representa, assim, a possibilidade de um novo
caminho proficuo, no qual homens e mulheres, atores sociais historicamente
deixados a margem se colocam no exercicio de dizer seu mundo e a0 mesmo
tempo interferir nele (Stering, 2015, p.177-178).

O PROEJA, ainda de acordo com Stering (2015, p.176), tem por objetivo garantir
para essa classe trabalhadora o aumento de escolarizagdo como forma de “inseri-los

2 Repertorios interpretativos equivalem as falas dos entrevistados que serviram de suporte para anélise.
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no mercado de trabalho por meio da formacgéo técnica, a fim de possibilitar ndo s6 sua
sobrevivéncia, mas também ascensdo econdmica e social, a partir de uma ‘perspectiva de
desenvolvimento e justica social””, como inscrito no Documento Base (Brasil, 2007).

Outra categoria analisada na pesquisa de Bittencourt (2013) foi o Motivo do retorno
a escola. A maioria dos jovens entrevistados respondeu que tiveram que abandonar os
estudos por motivos financeiros, muitos comecaram a trabalhar para ajudar no sustento
da familia ou a sustentar a si proprios e ndo era possivel conciliar trabalho e estudos.
Sabe-se que para alguns a juventude ou mesmo a infancia é interrompida em razéo do
trabalho, fato ja apontado por Alberto (2002), quando trata do trabalho precoce. Nem todos
vivem a juventude ou infancia do mesmo modo, as responsabilidades da vida adulta sao
compartilhadas com os filhos, que sé&o obrigados a abandonar os estudos para trabalhar.

Bourdieu (1983/2003), apud Bittencourt (2013), aponta caracteristicas diversificadas
quando se comparam jovens de diferentes camadas sociais. Enquanto uns estédo
experimentando a juventude, outros ja estdo no mercado de trabalho em busca de
sobrevivéncia, o que pdde ser constatado nas entrevistas com os jovens participantes da
pesquisa de Bittencourt (2013).

O desejo de melhorar de vida, de ascender profissionalmente ou ter uma qualificacao
profissional foram os principais motivos que levaram esses jovens a retornarem a escola,
corroborando as palavras de Carrano (2007), que aponta que a presencga de jovens na
EJA expressa que a educacao faz parte de seus projetos de vida, assim como o trabalho
(Bittencourt, 2013). Pode-se perceber claramente isso nas palavras de um jovem quando
disse

porque hoje a exigéncia do mercado de trabalho é por pessoas qualificadas,
entdo se vocé nao estuda, por mais que vocé seja um bom profissional
vocé ndo consegue arrumar um bom trabalho, um bom salério, entao por
causa dessas exigéncias mesmo e também por uma perspectiva de futuro
(Bittencourt, 2013, p. 102).

Essa busca pela educagcdo como um direito de todos, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo
profissional estéa preconizada em véarios documentos oficiais: na CF (1988), na LDB (1996)
e no Decreto 5.840 (2006).

Ao buscarem essa escolarizacéo e qualificacéo, esses jovens se dao conta de que o
mercado exige profissionais néo apenas qualificados, mas também escolarizados, por isso
a volta a escola € um fator importante em suas vidas. Isso confirma o que Freire (1987)
dizia sobre o sujeito ser integrado a sociedade e ndo excluido, marginalizado. Eles sé@o
também conscientes de que a inser¢cao ou permanéncia no mercado € um desafio, por isso
procuram recuperar o “tempo perdido” através do PROEJA, como bem disse um jovem
entrevistado: “entao se vocé ndo estuda, por mais que vocé seja um bom profissional vocé

ndo consegue arrumar um bom trabalho” (Bittencourt, 2013, p.102).
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Nesse sentido, os jovens entrevistados buscaram no PROEJA o direito que lhes foi
negado anteriormente, 0 acesso a Educacgéo Basica, a continuagéo dos estudos e também
a oportunidade de qualificagéo profissional, além de melhores condigbes de vida, como
bem apontou um jovem na sua fala: encontrar um salario compativel com as necessidades.
Portanto, a escola e o trabalho s&o projetos que estavam presentes na vida desses jovens.
Essa busca de mudanca para melhor esté inscrita no Documento Base do PROEJA, ou
seja, a formagdo humana que permita ao cidaddo compreender-se no mundo e nele atuar
na busca de melhoria das préprias condi¢cdes de vida (Brasil, 2007).

Além das categorias mencionadas acima, a Insercdo no mundo do trabalho

foi levantada a partir das praticas discursivas dos jovens participantes da pesquisa de
Bittencourt (2013). A recuperagdo da escolaridade e a qualificacdo profissional visam
também a inser¢@o no mundo do trabalho. Mesmo trabalhando a época da entrevista, todos
almejavam ser inseridos em melhores postos de trabalho, com salarios compativeis, e
viram no PROEJA uma oportunidade, como bem ilustra fala abaixo

um curso técnico abria muitas portas; pediram a carteira de trabalho para
aumentar o salario e também colocar na profissdo correta; A expectativa era
concluir o segundo grau e ter uma formagéo, né, pra ter uma perspectiva,
né, que eu ndo tava tendo, melhoria de qualidade de vida, de renda, né?
(Bittencourt, 2013, p.177).

Essas praticas discursivas vdo ao encontro de uma das finalidades do PROEJA:
oferecer uma educacéo voltada para a preparacao e orientagédo béasica para sua integracéo
ao mundo do trabalho com as competéncias que garantam seu aprimoramento profissional
e, consequentemente, sua inserg¢ao/integragdo, cumprindo também o que est4 inscrito nos
PCNs (MEC, 1999) e na LDB (1996). De acordo com esses documentos, um dos papéis da
escola é possibilitar aos alunos integrarem-se ao mundo contemporaneo nas dimensdes da
cidadania e do trabalho, j& que o fim da educacéo € preparar o cidadao para ser participante
na vida politica e produtiva do pais.

Todavia esses jovens ndo queriam apenas um trabalho, queriam também ser
profissionais competentes e reconhecidos no mercado. Para Vygotsky (2001) o trabalho
assume papel fundamental, pois através dele o homem adquire o reflexo consciente da
realidade. A educacdo é uma pratica social, uma atividade humana e histérica nas relagdes
sociais, ou seja, trabalho e escola estéo interligados. Essa interligagdo pode ser constatada
quando os jovens entrevistados creditaram a sua formacgéao as oportunidades que surgiram
no mundo do trabalho depois do curso de PROEJA: contribuiu cem por cento para ele ter
uma profiss@o; a expectativa era concluir o segundo grau e ter uma formagéo; para ter uma
perspectiva de melhoria de qualidade de vida e de renda. Outro reconhece que o PROEJA
Ihe proporcionou qualificacéo e lhe abriu as portas para o mercado de trabalho na area do
curso que fazia

mas depois que eu comecei a estudar, outras portas se abriram, melhores
laboratérios para vocé poder trabalhar, um conhecimento melhor enquanto
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vocé tem uma perspectiva de um salario melhor, uma perspectiva de
condicbes de trabalho melhor. Entdo é visando isso que eu acho que o
curso melhorou muito a parte pessoal na minha vida e uma parte profissional
também (Bittencourt, 2013, p. 105).

Segundo Sposito (2005) e Dayrell (2007), escola e trabalho ndo séo excludentes,
esses jovens trabalhavam antes e conseguiram conciliar trabalho e estudo. Carrano (2007)
chama a atencéo para a presenca de jovens em programas de EJA, comprovando que
a escola também faz parte de seus projetos de vida, ao lado do trabalho. Os jovens que
procuram a EJA, além da busca da escolarizag¢do, retornam também para satisfazer suas
necessidades materiais e buscam isso através do trabalho.

Segundo Stering (2015, p. 24) “h4d de se preparar técnicos para que tenham
alguns diferenciais, como a criticidade de pensamento e a capacidade de iniciativa [...]",
ndo apenas para execugao de ordens, simplesmente, mas como parte do “[...] processo
produtivo de forma proativa”. Para isso deve haver por parte da escola uma preocupacao
em proporcionar uma formagao de um “alicerce solido para a constru¢éo da cidadania do
individuo, incluindo a questao da consciéncia politica, social e, acima de tudo, tornando-o
capaz de ter um posicionamento ético”.

A LDB (1996) reconhece a necessidade da vinculagao da educagédo ao mundo do
trabalho, ja& que o objetivo da educacgéo é propiciar ao cidaddo condi¢cdes de participar
ativamente na vida produtiva do pais. Nesse sentido o PROEJA cumpre seu papel, ao
articular educacao de jovens e adultos com a educacéo profissional.

A Ultima categoria analisada da pesquisa de Bittencourt (2013) foi a Efetivacdo da
cidadania, e seus dados constataram que a educacéo tardia pode, sim, contribuir para a
efetivagédo da cidadania. Além da recuperacao da escolaridade e da qualificacédo profissional,
o PROEJA proporcionou a esses jovens algo mais. Muitos continuaram os estudos, alguns
ingressaram em cursos superiores, enquanto outros almejavam prosseguirem.

De acordo com o Decreto n°® 5.840 (2006), que criou o PROEJA, esse programa tem
como um dos fundamentos principais a integracdo entre educacao e formacao profissional
como condi¢gdes necessérias para o efetivo exercicio da cidadania. Também se encontra
respaldo nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de 2009, segundo os quais a
escola deve possibilitar aos alunos integrarem-se ao mundo contemporaneo nas dimensoées
fundamentais da cidadania e do trabalho. Nessa mesma diregéo, a Declaragédo de Hamburgo,
de 1997, aponta que a educacgéo de jovens e adultos deve propiciar oportunidades para a
efetivagé@o da cidadania e participagdo na sociedade (UNESCO, 1999).

O acesso a educacgao oferecido pelo PROEJA é evidente nas praticas discursivas
desses jovens, pois promove o direito a educagdo ao oferecer uma segunda chance,
capacitando-os para uma participacdo mais plena na sociedade. Ao combinar a formacéao
técnica e profissional e Educagédo Basica, conforme prevé o Documento Base (2007), o
PROEJA desenvolve cidaddos com competéncias diversas, seja mais aptos para o mundo
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do trabalho, seja para interagir de maneira mais consciente na sociedade.

A educacgéo via PROEJA néo deve se limitar a aspectos meramente técnicos, mas
deve oferecer uma reflexao critica e a capacidade de compreender e participar ativamente
das questdes sociais, tornando-os cidadaos engajados sobre questdes que afetam sua
comunidade e seu pais.

O Documento Base do PROEJA explicita que a formagdo humana néo é apenas
de qualificagéo para o mercado de trabalho, mas para a vida (MEC, 2007). Também Freire
(1987) aponta que a educacao tem o objetivo de formagéo da cidadania. Nesse sentido muito
contribuiu 0 PROEJA, que foi apontado pela maioria dos jovens como uma possibilidade de
ingressarem em uma universidade, o que antes era considerado inacessivel, como se pode
perceber pelas seguintes praticas discursivas

antes nao tinha oportunidade nenhuma, foi o PROEJA que encaminhou, que
deu essa oportunidade; uma retomada de futuro muito boa, como uma grande
alavanca; justamente pelo leque de opcdes; ser um pai com educagao melhor:
segunda chance de ser alguém (Bittencourt, 2013, p. 107 e 180).

Essas praticas discursivas reforcam o pensamento de Freire (1987), que vé a
educacao de jovens e adultos como formadora de cidadania, o que é também apontado
pelo Parecer n° 11 (CNE/CEB, 2000) como sendo um resgate de uma oportunidade
negada e com as trés funcdes da educacao de jovens e adultos: reparadora, equalizadora
e qualificadora. Também a CF (1988) aponta como principio que toda e qualquer educagéo
visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Segundo Bittencourt (2013), os jovens viram no PROEJA uma oportunidade
de alcancar novos horizontes, recuperando a escolaridade, se qualificando e tendo
oportunidades de continuar os estudos em nivel superior. Segundo eles, antes do PROEJA
a possibilidade de ingressar em uma universidade era remota, mas depois do curso isso foi
possivel, como se pode perceber pelas praticas discursivas de um deles: “antes néo tinha
oportunidade nenhuma, foi o PROEJA que encaminhou, que deu essa oportunidade” (p.
107), por isso esse programa significou muito para ele nesse sentido. O retorno a escola
despertou nesses jovens o interesse em continuar os estudos, o contato com os colegas,
com os professores, enfim, com o saber, despertou neles o desejo de ir mais além do
Ensino Médio.

Além da busca por um curso superior, esses jovens entrevistados viram no PROEJA
algo mais para o futuro, uma “retomada de futuro muito boa, como uma grande alavanca”
(Bittencourt, 2013, p. 105), ou seja, oportunidades que ndo tinham antes. Para eles, voltar a
estudar foi muito significativo “justamente pelo leque de opcdes” que encontrou no PROEJA
(Bittencourt, 2013, p. 180). Na abordagem historico-cultural, de acordo com Vygotsky
(1934/2007), o desenvolvimento do sujeito tem estreita relacdo com seu aprendizado,
com as interagbes sociais. Ao ingressarem em um curso de PROEJA, esses jovens se
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apropriam da cultura no espacgo escolar, 0 que desperta a sua consciéncia como sujeitos
merecedores de direitos negados no passado.

Ao possibilitar que essas pessoas obtenham ou aprimorem sua qualificagdo
profissional, o PROEJA contribui para a inclusdo social, pois da oportunidades para que
elas, muitas vezes marginalizadas e excluidas de oportunidades, possam ter aquilo que lhes
foi negado anteriormente, contribuindo, dessa forma, para a reducao das desigualdades.

No capitulo seguinte, sdo apresentados alguns recortes da segunda tese analisada
sobre a operacionalizagdo do PROEJA/IFMT — campus — Cel. Octayde Jorge da Silva entre
0s anos de 2007 a 2012.
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CAPITULO 2

A OPERACIONALIZACAO DO PROEJA/IFMT CAMPUS
CUIABA - CEL. OCTAYDE JORGE DA SILVA NA PERSPECTIVA
DE DOCENTES E DISCENTES

Antonio Cezar da Costa Santos

Nadir de Fatima Borges Bittencourt

A segunda tese utilizada' nesta pesquisa, de cunho quantitativo, tinha como
pressupostos acerca do PROEJA: essa modalidade de ensino asseguraria a permanéncia
e o éxito dos alunos? Possibilitaria 0 acesso a educacgéo e a formacao profissional na
perspectiva de uma formacado integral? Garantiria ferramentas para incluséo social e
cidadania?

Os participantes da amostra dessa pesquisa foram professores e alunos de cursos
na modalidade PROEJA ofertados pelo IFMT, campus — Cuiaba Cel. Octayde Jorge da Silva
na época da coleta de dados: Edificagdes, Eletrotécnica, Refrigeragdo e Ar Condicionado.
Dos 60 docentes que ministravam aulas nessa modalidade 58 se dispuseram a participar
da pesquisa e 116 discentes de um total de 200. A coleta dos dados foi feita através de
questionario, com questdes fechadas versando sobre evasao escolar, além das categorias
Contextualizacéo, Flexibilizacdo, Curriculo e Capacitagédo dos docentes.

Um dos motivos que levaram o pesquisador a investigar a tematica EJA no IFMT
foi a grande evasédo constatada no campus em que atuava como docente na modalidade
PROEJA. A época da sua coleta de dados, o pesquisador apurou que a evasdo hos
cursos de PROEJA no campus pesquisado foi estimada em torno de 76%, porcentagem
extremamente alta e preocupante para um programa que tem por objetivo a inclusdo social.

A partir dos dados fornecidos pela instituicdo sobre as evasbes e as respostas
obtidas pelos questionarios aplicados, buscou-se na pesquisa quantitativa apontar as
situagdes que poderiam ocasioné-las. De acordo com os discentes, uma situagéo que
provocou evasao foi a falta de contextualizagéo e para os docentes a néo flexibilizagéo, os
curriculos néo adequados e a falta de capacitacéo dos docentes (Santos, 2013).

Em relac@o a categoria Contextualizacdo, Santos (2013) afirma que contextualizar

significa situar o contetdo no tempo e no espago de vivéncia dos alunos, com instrumentos
que os aproximem dos conhecimentos cientificos, ou seja, fazendo uma aprendizagem mais
significativa. Pelas respostas dos discentes pesquisados, se houvesse contextualizacédo e
mais pratica, o aprendizado seria melhor e evitaria a evasao (Santos, 2013).

A contextualizagdo é um dos principios pedagdgicos que articula os conhecimentos

1 SANTOS, Antonio Cezar da Costa. Métodos de ensino de ciéncias e tecnologias para alunos do Proeja. Tese
(Doutorado). Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2013.
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te6ricos com os conhecimentos de vida, com as experiéncias pessoais, sociais e culturais
trazidas do mundo la fora e que tornam o aprendizado mais significativo, uma vez que néo
despreza o que o aluno ja sabe. De acordo com Santos (2013), a falta de contextualizacéo
pode levar o aluno a se excluir de novo, nao pela necessidade de trabalho, mas pelo préprio
sistema escolar que deveria acolhé-lo e estimular o exercicio da cidadania e a incluséo
profissional. Segundo o autor, a contextualizagcdo de quaisquer areas do conhecimento é
fundamental para estimular a apropriacéo do conteudo, relacionando teoria e pratica.

Moll (2010) defende uma pedagogia inclusiva e participativa, ou seja, as escolas
precisam adotar uma pedagogia que seja centrada no aluno e leve em consideragédo
suas experiéncias e conhecimentos prévios. Isso pode ser feito pela contextualizagéo,
de forma a apresentar aos estudantes conteddos que sejam da sua realidade e nao
descontextualizados.

Segundo Santos (2013), as respostas ao questionario sobre contextualizagdo
foram expressivas quando apontaram que, se houvesse mais contextualizacdo e muita
pratica, certamente o aprendizado e rendimento escolar seriam muito melhores, o que
estimularia a permanéncia no curso. Pontua o autor que ha quatros maneiras de se fazer
a contextualizagdo de um contetdo: através de visitas técnicas em que se faz a interagédo
entre os conteudos vistos em sala e a pratica; aulas tedricas expositivas para aquisicao de
conteudos teodricos; uso de laboratoérios para a pratica dos contetdos teoricos; ferramentas
de programas de computacéo.

O IFMT, de acordo com Santos (2013), &€ uma instituicdo que oferece uma educacao
geral integrada a educagéo profissional e como tal deve possibilitar uma formagéo de
qualidade, o que passa pela contextualizagdo dos contetdos aprendidos em sala de aulas
e/ou laboratérios. Os conteldos teéricos tém a sua inegavel importancia na formacéao
dos conceitos de ciéncias e abstragcdes dos fendmenos, entretanto devem ser sempre
contextualizados para que o aprendizado seja significativo.

Em relacdo a categoria N&o flexibilizacdo, apontada como fator de evasao pelos

docentes entrevistados, os cursos de PROEJA deveriam ser flexiveis conciliando trabalho
e escola (Santos, 2013), pois a maioria desses alunos ndo pode deixar de trabalhar para
estudar. Horarios flexiveis evitariam que eles evadissem e fossem novamente excluidos do
sistema escolar.

Em sua pesquisa, Santos (2013) apontou que 96,6% dos professores da amostra
estudada responderam que ndo participaram do planejamento da implantacédo do PROEJA
no IFMT, em 2007. Desta forma, pode-se concluir que os docentes que atuavam nessa
modalidade de ensino o faziam sem o conhecimento das especificidades que esse programa
requer. O publico de EJA ndo tem as mesmas caracteristicas do publico de Ensino Médio.
Segundo Moll (2010), sé@o muitos os desafios de se ensinar para o publico de EJA, devendo-
se considerar a diversidade desses sujeitos, suas necessidades diversas, o que exige uma

abordagem pedagobgica diferenciada. Os dados de Santos (2013) revelaram que muitos
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docentes desconheciam ou conheciam pouco o Decreto 5.840/2006, que criou PROEJA.

Quanto a duragdo dos cursos (trés anos) que eram oferecidos no campus locus
da pesquisa, ndo houve um posicionamento definido entre os docentes, sinalizando com
essa indecisdo que desconheciam a realidade desse publico. Para quem j& ficou anos
fora da escola a néao flexibilizagdo do tempo pode ser tornar um empecilho para que eles
continuem a estudar. Certo que ha uma carga horaria minima exigida pelo MEC para
os cursos de PROEJA (2400 horas), mas nao ha exigéncia de que essas horas sejam
cumpridas rigorosamente em sala de aula, podendo ser complementadas com atividades
extracurriculares, entretanto isso ndo acontecia nos cursos ofertados pelo campus
pesquisado.

Mesmo ndo conhecendo com profundidade o programa PROEJA, os docentes
apontaram que a opc¢éo de flexibilizar o percurso do aluno era o melhor caminho para
conciliar o trabalho com as exigéncias da escola (Santos, 2013), porém nédo era o que
acontecia efetivamente. Frigotto (2007), apud Santos (2013), alega que o ensino com
seriacéo rigida e sem flexibilizagdo ndo condiz com as finalidades da escola quando oferta
o PROEJA a comunidade.

A flexibilizagdo na educagédo de adultos refere-se a uma abordagem que busca
adaptar o processo educativo para atender as necessidades especificas desse publico.
Os jovens e adultos que procuram cursos de EJA frequentemente tém responsabilidades,
compromissos de trabalho e vida familiar, experiéncias anteriores variadas e estilos de
aprendizagem individuais. Portanto, flexibilizar o processo educativo seria usar mecanismos
para tornar a educagao mais acessivel e adequada para esse publico.

Stering (2015) constatou em sua pesquisa que uma das limitagdes observadas
na execucao dos cursos na modalidade PROEJA/IFMT em dois campi pesquisados foi a
obrigatoriedade de seguir o calendario civil, caso de estudantes que sdo pescadores e/ou
agricultores. Se houvesse a flexibilizagdo do tempo, talvez fosse resolvido esse problema.

A flexibilizagcdo compreende ndo apenas o tempo, mas também os espagos em
que podem ocorrer as aulas. Nao podendo os alunos irem até a escola, por que ndo a
escola ir até eles? Nas associagdes de bairros, nas comunidades periféricas, no campo,
nos sistemas prisionais, entre outros espacos. A flexibilizagéo possibilita, a partir de forma
hibrida, favorecer esse publico que ndo pode se deslocar o tempo todo para a unidade
escolar oficial.

A flexibilizacdo também compreende ajustar ou adaptar o curriculo para atender
as necessidades especificas dos alunos, levando em consideracdo suas habilidades,
interesses e situagdes individuais. Os alunos de EJA tém um ritmo diferenciado dos demais
alunos, por isso a flexibilizagdo permite que o processo educativo seja mais personalizado,
garantindo uma aprendizagem mais significativa.

Nesse sentido tem-se hoje a Resolugdo n° 1, de 28 de maio de 2021, que institui, no
seu Art. 1°, a flexibilizagdo nos cursos de educacao de jovens e adultos:
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VIl — a flexibilizacdo de oferta, de forma que se compatibilize com a
realidade dos estudantes, e o alinhamento da elevacédo de escolaridade
com a qualificacdo profissional, a serem obrigatoriamente observadas pelos
sistemas de ensino, na oferta e na estrutura dos cursos e exames de Ensino
Fundamental e Ensino Médio, que se desenvolvem em instituicdes proprias,
integrantes dos Sistemas Publicos de Ensino Federal, Estaduais, Municipais e
do Distrito Federal, como também do Sistema Privado.

Segundo Santos (2013), os professores participantes de sua pesquisa concordaram
que a opc¢éao de flexibilizar o percurso do aluno no curso seria 0 melhor caminho para
atender as suas especificidades, como conciliar trabalho e estudos. Dessa forma, ele
mesmo administraria seu tempo, conforme suas necessidades.

Também podem ser flexibilizados os métodos de ensino, como aulas expositivas,
aulas praticas, acompanhamento individual, pedagogia de projetos, entre outros que
podem auxiliar na aprendizagem. A adocao de uma avaliacao flexivel, ou seja, adogéo de
estratégias que levem em consideracao as competéncias e habilidades que esses sujeitos
trazem de suas experiéncias de vida podem fazer a diferenga no aprendizado. Outra forma
de flexibilizagéo é oferecer orientagéo e apoio individualizado, uma vez que esses jovens e
adultos tém seus tempos e modos de aprender diferenciados de outros estudantes.

Outro fator que contribui para a evasao dos alunos de EJA, de acordo com a
pesquisa de Santos (2013), foi o Curriculo. Os docentes que compuseram sua amostra
foram enfaticos ao discordarem quando lhes perguntaram se o curriculo do PROEJA
poderia ser o mesmo do Ensino Médio, ja que também é integrado a formacao profissional.
Para Machado (2006) e Santos (2006), o curriculo para os cursos nessa modalidade deve
ser construido levando-se em conta as especificidades desse publico, integrado a sua
realidade e necessidade, caso contrario a evasao pode ser esperada.

Para Frigotto (2010), um curriculo ndo integrado, em que o trabalho ndo é considerado
como um principio educativo valorizando o saber dos sujeitos, pode levar ao fracasso.
Corroborando Frigotto, os docentes participantes da pesquisa de Santos (2013), quando
questionados sobre o curriculo no PROEJA, responderam que as matrizes e as ementas
nédo eram adequadas para esse publico, razdo pela qual enfrentaram muitas dificuldades
com a aprendizagem dos alunos.

Também Stering (2015, p.56) pontua que

Os acontecimentos do cotidiano, as propostas e politicas governamentais se
caracterizam como conteldos que devem fazer parte do curriculo escolar,
portanto, se faz importante que o discente perceba as tramas e complexidades
em que sdo produzidas as politicas publicas e suas determinagdes.

Em relacdo as respostas dos discentes, ficou evidenciado que havia docentes mais
preocupados em cumprir 0 programa, ja que estava no curriculo, as vezes “caminhando
mais rapido com os contelidos” (Santos, 2013, p. 118), o que dificultava o acompanhamento
do curso em funcdo de suas individualidades e de seus tempos para assimilarem os
contetdos. Nesse sentido, seria importante a flexibilizagéo do curriculo para que os alunos
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possam internalizar o que foi ensinado. O que se espera dos curriculos para a modalidade
EJA é que eles possam atender com eficacia e eficiéncia as especificidades desse publico
para que se tenha um aprendizado mais significativo, ja que estardo atrelados as suas
experiéncias de vida e aos seus conhecimentos de mundo.

O curriculo construido para o PROEJA ndo pode ser uma reproducao do ensino
regular, com 0s mesmos conteldos e a mesma organizagdo (Santos, 2013), pois as
necessidades ndo sdo as mesmas, 0s tempos e 0s espagos ndo sdo 0s mesmos. As
pessoas que procuram cursos de EJA trazem conhecimentos de mundo diferentes dos
jovens que tém acesso a escolarizagdo em idade regular. Muitas vezes os contetdos
ministrados para os alunos de EJA n&o |hes interessam, pois sé&o vazios de significados.
Para Machado (2006), a criacao de curriculos especificos para o PROEJA ainda constitui
um grande desafio.

Nesse sentido tem-se também as palavras de Vasconcelos (2011), segundo o
qual devem ser levados em conta, na construcao do curriculo para a modalidade EJA, os
aspectos da educacgéao profissional articulados entre as diversas dimensdes da formagéo
humana, pois a atividade humana é um principio educativo a servico do desenvolvimento
individual e coletivo.

Para Sousa, Dantas e Conceigdo (2021, p. 327), quando o curriculo é construido
para as classes hegemoOnicas e transmitem o capital cultural dessas classes, “torna-se
mais natural que os filhos das classes favorecidas economicamente se reconhegcam nessa
educacao e nesse curriculo”. Entretanto as classes populares ndo se reconhecem nessa
educagdo nem nesse curriculo, ja que sdo estranhos ao seu cotidiano. A questao que se
coloca néo é que deva existir um curriculo excludente, mas que possa contemplar também
essas classes mais desfavorecidas.

Curriculos adequados para os sujeitos da educacgao de jovens e adultos, de acordo
com Sousa, Dantas e Conceig¢édo (2021, p. 336), podem ser um dos caminhos para que as
experiéncias desses sujeitos possam ajudar a “construir os saberes que os instrumentalizem
para a insercéo qualificada no mundo do trabalho, fator preponderante para afirmacéo das
suas dignidades e producdo material de suas vidas”. Podem também ser instrumentos de
“[...] conscientizacdo dos sujeitos acerca de si mesmos e dos processos historicos, sociais
e politicos que concorrem para que o seu territério se configure do modo que é”.

A (ltima categoria analisada na pesquisa de Santos (2013) é Capacitacéo dos
docentes. Segundo Freire (1987), os professores precisam ter conhecimento sobre esse
tipo de educacéo, ou seja, ele chama a atencdo sobre a necessidade de respeito ao
conhecimento que o aluno traz da vida para a escola, ja que ele € um sujeito historico-
social. Esses sujeitos, quando retornam a escola, trazem suas experiéncias de vida que
ndo devem ser ignoradas por quem atua no programa EJA.

De acordo com os dados da pesquisa de Santos (2013), os docentes participantes
de sua pesquisa afirmaram que deveriam ser capacitados antes de iniciarem o trabalho
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em sala de aula, ja que o programa naquela época ainda era novo na rede federal de
educacdo. Essa necessidade de capacitacdo esta inscrita no Documento Base do MEC
(2007) e também recomendada por Machado (2006), Ferreira (2011) e Freire (1999), que
acentuam a necessidade de capacitagéo dos professores para atuarem em cursos de EJA,
pois atende a um publico diferenciado. No entanto nédo foi o que aconteceu, a maior parte
dos professores do campus pesquisado ndo teve nenhuma formacgéo especial antes de
assumirem aulas nessa modalidade. Dos que fizeram cursos de capacitagdo boa parte ndo
atuou em sala de aula do PROEJA.

Segundo um discente participante da pesquisa de Bittencourt (2013, p. 155), “os
professores ndo estavam preparados para trabalharem com esse tipo de aluno, ou seja, ja
‘ultrapassados’ da idade”. Outra discente diz que “alguns professores néo se importavam
com eles, com seu aprendizado, queriam que eles ja chegassem a escola sabendo” (ibid.
p.158). Uma terceira acrescenta que “alguns estavam ali apenas por causa do dinheiro”
(ibid. p.158). Também apontaram que o fato de muitos professores ndo terem qualificacao
para atuarem na educacao de jovens e adultos pode ter sido a causa de muitos colegas
desistirem do curso.

Segundo Santos (2013), os professores que trabalham com PROEJA ou qualquer
outro curso de EJA devem estar cientes de que esse publico tem caracteristicas diferentes
de jovens e adultos escolarizados em idade regular. Muitos desses jovens e adultos se
encontram, por vezes, em faixas etarias proximas as dos docentes, nao podendo, portanto,
ser tratados como os outros estudantes. De acordo com as DCN’s — Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos (2000, p. 57) “Os docentes deverdo
se preparar e se qualificar para a constituicdo de projetos pedagdgicos que considerem
modelos apropriados a essas caracteristicas e expectativas.” Suas necessidades séo
outras, seus tempos e modos de aprender s&o outros.

Stering (2015, p. 204), em sua pesquisa sobre a operacionalizagdo do PROEJA/
IFMT, ouviu gestores dos campi que ofereciam cursos nessa modalidade na época. A fala
de um gestor entrevistado em 31 de julho de 2014, que coordenou o0 PROEJA em um dos
campi, é bastante significativa em relagéo a capacitagdo dos docentes que atuavam nessa
modalidade

Embora tenha existido, por parte do MEC, a preocupagéo com a formagao
docente para o desenvolvimento do trabalho junto ao Proeja, este nédo se
deu antes do desenvolvimento do trabalho, mas sim durante o processo, e a
capacitacdo deixou claro os pressupostos da modalidade que consistia em
visualizar o Programa como algo inovador e inclusivo, conforme era muito
bem explicitado pelo documento base.

Além dessa situagdo de capacitagdo ocorrer durante o processo, houve também
casos de docentes que passaram por cursos de capacitagdo, mas nédo atuaram em
sala de aula, sendo, portanto, necessario atribuir as aulas a docentes que nao fizeram
esses cursos. Dados de Santos (2013, p. 117) apontam que os alunos participantes da
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sua pesquisa afirmaram que os professores eram capacitados para ensinar ciéncias e
tecnologias, mas “poucos séo capacitados para lidar com jovens e adultos do PROEJA ou
pouco municiados com recursos didaticos”. Isso revela que € necessario haver capacitagdo
para os profissionais da educagao que atuam na modalidade educacgéo de adultos.

A prética educativa, segundo Freire (1987), deve partir sempre de uma reflexdo
critica e da necessidade de se acolher e respeitar os conhecimentos e as experiéncias que
esses jovens e adultos trazem quando retornam a escola, ja que ele é um sujeito historico-
social e ndo chega como uma pagina em branco para apenas receber uma reproducéao
alienada, sem questionamentos.

Outro grande problema enfrentado pelos discentes do PROEJA ¢ a alta rotatividade
dos docentes, a cada novo semestre vinham outros docentes e ndo era assegurada a
continuidade do que estava sendo ensinado. Segundo um discente participante, a
constante troca de professores dificultava muito o processo de aprendizagem, pois “quando
vinha outro professor, este recomecava o que havia sido dado anteriormente, ou seja, eles
acabavam vendo praticamente o mesmo contetido”; outro afirmou que “os professores néo
tavam preparados pra mexer com esses tipos de alunos ja ultrapassado da idade, sempre
trocava os professores” (Bittencourt, 2013, p. 106).

Nesse sentido Dayrell (2008) e Machado (2008) foram assertivos ao apontarem que
os cursos de EJA sédo aligeirados e compensatérios, pois ndo proporcionam a verdadeira
aprendizagem quando os professores ndo sdo comprometidos com o fazer pedagégico e
ndo levam em consideracdo as particularidades desses sujeitos que chegam a escola ja
com uma bagagem bem grande de conhecimentos e experiéncias.

Em relagédo a esse aspecto tem-se respaldo no Documento Base (MEC, 2007): os
professores deveriam ter uma formacgéao especifica para atuar nessa modalidade de ensino,
entretanto ndo é o que se acontece na pratica. Muitos cursos de EJA/PROEJA tém seu corpo
docente de exceléncia no quesito qualificagdo profissional, porém nédo tem a sensibilidade
para compreender que esse publico requer mais que transmisséo de conhecimentos, que
precisam compreender o universo singular que compde a realidade desse publico, a fim de
favorecer o seu aprendizado e sua insercao no ambiente escolar (Bittencourt, 2013).

Pelas praticas discursivas dos jovens entrevistados na pesquisa de Bittencourt
(2013), percebe-se que ndo ha uma formacédo soélida e continuada dos docentes para
trabalharem com jovens e adultos, portanto ndo acontece uma educacao como concebe
Freire (1987), uma educacéao cidada.

Santos (2013), em sua pesquisa com os docentes, constatou que a maioria
desconhecia o Decreto 5.840/2006, que criou o PROEJA, tampouco participaram do
planejamento dos cursos que seriam ofertados no IFMT em 2007, ano em que foi implantado
na instituicdo. Desconheciam também os objetivos do programa; reconheciam que as
matrizes ndo eram adequadas, porém né&o tinham clareza quanto ao que deveriam fazer,

justamente por ndo terem tido uma capacitacdo antes de ingressarem em sala de aula.
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Esse desconhecimento fez/faz com que creditem aos proprios discentes as dificuldades
enfrentadas para acompanhar e prosseguir no curso (Santos, 2013).

Em um artigo sobre fatores que causam evasao, Bittencourt, Alberto e Santos (2019,
p. 11) apontaram que a falta de capacitacdo dos docentes pode ser fator de exclusédo
desses alunos de EJA, pois o “desconhecimento sobre esses sujeitos faz com que eles
sejam novamente excluidos”, contrariando o que dizia Freire (1987, p. 20) sobre o ato de
ensinar ao publico de EJA: “exige risco, aceitagdo do novo e rejeicéo a qualquer forma de
discriminagdo”. O Ministério de Educagéo e Cultura (MEC), através do Documento Base
(2007), ja sinalizava a necessidade quando elaborou um plano de capacitagdo continuada
de professores que fossem atuar no PROEJA. Também o Documento Base do PROEJA
(2007) recomenda que haja capacitacdo continuada para os docentes que atuarem no
programa (capacitacao continuada de 120 a 240 horas).

Nesse sentido também nas DCN'’s (Brasil, 2000, p. 56) as recomendacdes sao
claras: “o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial
desta modalidade de ensino”. Ou seja, o profissional que vai atuar na modalidade EJA deve
estar preparado para interagir empaticamente com seus alunos, através do dialogo e nao
apenas movido pelo sentimento de boa vontade ou por uma viséao idealista que pretende
mudar a realidade, mas um profissional que entenda as especificidades desses jovens e
adultos.

Segundo Freire (1999), apud Bittencourt, Santos e Alberto (2019), o professor
deve ser habilidoso no trato com esses sujeitos/alunos para cativa-los e fazer do ensino/
aprendizagem algo prazeroso, eficiente e significativo. Um fato apontado por Bittencourt,
Santos e Alberto (2019) é que n&o ha cursos ou disciplinas especificas nas faculdades
de educacéo para formacgao de professores para trabalhar com o publico de EJA. Muitas
escolas que oferecem essa modalidade de ensino néo oferecem capacita¢do para docentes
que trabalham com esse publico. A formacgéo do profissional da EJA € importante na medida
em que o educador, consciente das especificidades dos seus educandos, pode promover
um ensino voltado para a realidade desse publico.

No préoximo capitulo é apresentada a terceira tese relativa a oferta do PROEJA no
IFMT, de modo a evidenciar as tramas que perpassam as tessituras que envolveram desde
a génese do programa na instituicdo até o ano de 2015, na perspectiva de politica, dos
fatos e das possibilidades.

A operacionalizagdo do PROEJA/IFMT campus Cuiabé - Cel. Octayde Jorge da Silva

na perspectiva de docentes e discentes

21



CAPITULO 3

A OFERTA DO PROEJA NO IFMT: DA GENESE ATE O ANO
DE 2015

Silvia Maria dos Santos Stering

A terceira tese' teve como objetivo analisar compreensivamente as possibilidades
e perspectivas diante da implantagdo do PROEJA no IFMT, em cumprimento ao Decreto
5.478/05. Aanalise realizada levou em conta a conjuntura macro, referente a politica curricular
nacional, e também a descricdo de sua implementagéo pratica, via operacionalizagdo do
Decreto, tendo por base analitica o IFMT.

A investigacdo, em consonancia com a abordagem de inducdo analitica, foi de
natureza qualitativa. A pesquisa exploratéria de cunho bibliogréafico e documental foi utilizada
como principio da trajetéria investigativa. Como instrumento de coleta de dados juntos aos
sujeitos da pesquisa foram realizadas entrevistas em profundidade, com possibilidades de
narrativas.

A pesquisadora parte da ideia de que a educacgao constitui algo inerente a vida
humana, portanto, em uma perspectiva histérica, ela € concebida como mecanismo de
transformacé@o e mudanca da sociedade, sendo, desta maneira, responsavel pela plena
formacao humana para a vida. Contudo, assevera que a educacao por si so é insuficiente
para realizar a transformagéo necessaria na vida das pessoas, a ponto de poder transforma-
la. Assim, a educagédo s6 podera produzir o efeito de plenitude se for compreendida e
produzida como um ato de conhecimento, um ato politico, um compromisso ético e uma
experiéncia estética (Freire, 2003).

Destaca-se que o processo de construcdo da educacgé@o plena, destituida de
qualquer adjetivo que designa educacdo para determinado fim, e sim sob a perspectiva
geral, deve ser capaz de possibilitar o estabelecimento de estruturas e métodos que levem
o homem, ao longo de toda sua existéncia, a perseguir a aprendizagem e a formacgéo,
bem como permitir que ele seja a0 mesmo tempo agente e instrumento de seu préprio
desenvolvimento (Lengrand, 1971).

Na atualidade, pensar na possibilidade de uma educacgéo transformadora em uma
sociedade perpassada por valores capitalistas liberal-burgueses constitui um grande
desafio, tendo em vista os rumos que vem tomando o modo de producédo capitalista de
tendéncia globalizante. Tal sistema, avassalador, se da mediante controle estatal, via
detencédo de complexo aparato ideoldgico e tecnolégico e da exploracdo da forca de
trabalho, entre outros tantos mecanismos de manipulacédo, que dia apo6s dia intensificam e

1 STERING, Silvia Maria dos Santos. O desafio da qualificacao para o trabalho na perspectiva do Proeja no IFMT
- Politica, fato e possibilidades.Tese (Doutorado). Universidade Estadual Paulista, Instituto de Biociéncias de Rio
Claro - Rio Claro-SP, 2015.
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aprofundam as diferencas e desigualdades entre os homens, tanto no aspecto econémico
como cultural/intelectual, sobretudo, no que diz respeito ao acesso as oportunidades
sociais de humanizacéo.

Dada a dinédmica da realidade, em funcao do modelo politico neoliberal vigente, via
mundializacdo do capital, na perspectiva da globalizagdo da qual o Brasil ndo esta imune,
0 processo de educacgéo formal, com foco na formagéo do trabalhador em detrimento da
formagcdo humana, em um contexto geral, é encampado e desenvolvido privilegiando a
competitividade que acaba por solapar, na pratica politica, as prerrogativas de cidadania
que sustentam o ideario de educag¢édo em sua plenitude (Lima, 2006).

Nesse contexto, 0 espaco da escola, instituido na consolidacao do capital, a principio,
mantém niveis minimos de conhecimento que garantem o enquadramento social a margem
do processo de construgcéo da cidadania plena. A escola, desse modo, acaba por exercer
0 papel, atribuido por Althusser (1985) e Bourdieu, (2005), de aparelho ideolégico para fins
de dominagéo, caso nédo haja resisténcias que questionem tal modelo. Contudo, ha sempre
possibilidade de superacgéo via agbes comprometidas com a transformacgéo da realidade,
posta através de projeto de educagéo permanente, visto que produzido ao longo da vida.

A exploracdo da forgca de trabalho humana, propiciada pela necessidade da
sobrevivéncia, caracteristica inerente ao modo de produg¢do desenvolvida pelo sistema
capitalista, constitui uma das formas de opressdo, muito bem observada por Paulo
Freire (2005), que termina por converter o homem em coisa/objeto, em ser acritico e néo
pensante, desumanizando-o. Assim, nos tempos atuais, ndo s6 a educacéo, mas todos os
setores da vida em sociedade encontram-se regidos pela légica neoliberal, cuja ideologia
procura responder a crise do estado nacional ocasionada pela interligagédo crescente das
economias das nag¢des industrializadas por meio do comércio e das novas tecnologias.

Nesta direcdo, como forma de contrapor a realidade vigente, cabe a educacéo o
papel de esclarecer e auxiliar na libertacdo da consciéncia humana, para que o sujeito
tenha capacidade de assumir sua condicdo ontolégica e social, de modo a contribuir para
a transformacéao da realidade.

A realidade da vida em sociedade torna-se, desta maneira, perpassada pelo pleno
processo de “qualifiquicionismo”, que evidencia a transformacado em larga escala dos
processos educativos em formacéo, qualificacdo e empregabilidade, na perspectiva do
“aprender para ganhar, conhecer para competir’, que, na perspectiva de Lima (2012, p.
94), trata-se do desvio da educacgéo para a aprendizagem individualizada direcionada para
ganhos econdmicos e produtivos, representando o “aprender para ganhar”, aspecto que
corresponde “a uma mudancga de paradigma nas relagdes entre o Estado e a educacéo”,
tdo marcante nas diretivas neoliberais.

Atese evidencia que no Brasil a modernizag¢ao neoliberal, assim como as anteriores,
ndo toca na estrutura piramidal da sociedade. Apenas amplia sua verticalidade notada

pelo aumento do nimero de desempregados, de moradores de rua, de mendigos, entre

A oferta do PROEJA no IFMT: Da génese até o ano de 2015

23



outros. Na pratica, a piramide social se mantém e as desigualdades sociais crescem. No
campo da educacéo, o discurso neoliberal parece propor um tecnicismo reformado. Assim,
0s problemas sociais, econémicos, politicos e culturais da educagéo se convertem em
problemas administrativos, técnicos, de reengenharia, passando a ideia de que a escola
ideal deve ter gestéo eficiente para competir no mercado.

A educagdo, na esséncia do seu sentido, ndo deve se fechar apenas as
obrigacbes do Estado para com a coletividade, ela vai além dessa perspectiva e aponta,
necessariamente, para uma politica publica que requer investimento diverso, para além
do investimento financeiro. Em um contexto politico, diante dessa constatacdo, podemos
inferir que tanto a Escola Nova como a ideia de Estado Nagédo se configuram enquanto
construgdes muito recentes e, portanto, a constituicdo do cidaddo do novo Estado passa a
ser responsabilidade da escola.

No Brasil, tendo em vista a coexisténcia da politica neoliberal e do Estado providéncia,
o Ultimo, ao mesmo tempo em que tenta garantir os direitos sociais da populagéo, recua
de suas responsabilidades, tentando cumprir apenas o minimo desses direitos, contudo, se
faz importante lembrar que o Estado minimo é apenas uma abstracado, pois o Estado quer
sempre mais, no que se refere ao controle e lucro, enfoque muito distante da educagéo em
seu sentido pleno, afastando-se cada vez mais de sua raiz humanista e critica, diluindo
essa dimensao para se afirmar enquanto formacgéo e aprendizagem funcional a servigo do
ajustamento e adaptacao aos novos imperativos da economia e da sociedade. Transforma-
se, como consequéncia, em programas de qualificagdo, capacitacéo e gestao de recursos
humanos (Lima, 2007).

E nessa perspectiva que a educacdo tem ocupado parte consideravel dos holofotes
da imprensa, especialmente presente nos discursos politicos, em que o tema educacéo
se apresenta enquanto o antidoto milagroso capaz de solucionar todos os problemas da
sociedade. Porém, a grande preocupac¢éo propagada, necessariamente, ndo condiz com a
transformacgéo da realidade educacional brasileira.

Importante se faz destacar que a corros@o do conceito de educacéo, em detrimento
do conceito de aprendizagem, presente nos documentos oficiais no Brasil, mas também
expresso no Documento Base do Programa de Integracdo da Educacgéo Profissional ao
Ensino Médio na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos — PROEJA, e também
em parte do mundo, conforme evidenciado nas orientagdes do Banco Mundial, Cepal,
entre outros, possui um efeito perverso e certamente ndo imaginado em certos contextos
politicos, significando uma defesa estreita do conceito de aprendizagem que é capaz de
se adaptar perfeitamente a estrutura social, a competitividade econémica e a busca da
empregabilidade, que as politicas publicas tém fomentado nos altimos tempos, com a
conotacéao clara de que aprendizagem € muito diferente de educacéo, e, portanto, possui
uma conotacgdo individualista e pragmatista (Lima, 2012).

Na contram&o do conceito de educacgao, teoricamente, e na visdo de muitos dos
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economistas da educacgéao, o pressuposto é o de que, para que um pais capitalista, como o
Brasil, se desenvolva em bases sélidas e acima de tudo em bases democraticas, se fazem
necessarios investimentos em educagdo. E com base nesse ideario que a proposta do
segundo mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva foi construida e mantida por sua
sucessora politica, com énfase na expanséo da rede de educacgéao profissional, que contou
com grandes investimentos em relacdo a implantacdo e ampliagédo da Rede Federal de
Educacgéao Tecnologica, transformada em Institutos Federais, que passaram a ofertar, além
do Ensino Médio Técnico, Cursos Superiores de Tecnologia, Engenharias, Bacharelados e
também as Licenciaturas.

Conforme a Lei n° 11.892, de 29/12/2008, os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia em todo Brasil tém como proposta capacitar profissionalmente
jovens e adultos para o mundo do trabalho. Mundo do trabalho é o conjunto de fatores
que engloba e coloca em relagédo a atividade humana de trabalho, o0 meio ambiente em
que se d4 a atividade, as prescricdes e as normas que regulam tais relagdes, os produtos
delas advindos, os discursos que sao intercambiados nesse processo, as técnicas
e as tecnologias que facilitam e dao base para que a atividade humana de trabalho se
desenvolva, as culturas, as identidades, as subjetividades e as relagdes de comunicacao
constituidas nesse processo dialético e dinamico de atividade. Ou seja, € um mundo que
passa a existir a partir das relagbes que nascem motivadas pela atividade humana de
trabalho e, simultaneamente, conformam e regulam tais atividades.

Nesta direcdo, a atividade de trabalho consiste naquela que permite ao sujeito
criar algo em beneficio do outro e de si mesmo, a partir de prescricdes consolidadas no
conhecimento instituido via leis, ciéncia, normas e da criagcao/inovagdo do conhecimento
investido na experiéncia pessoal. Dessa jungédo objetiva, temos o trabalho e o produto
resultante dele em duas instancias, sendo a atualizagdo da prescricdo/conhecimento
instituido e a atualizagéo das relagbes sociais culturais, comunicacionais e politicas.

Nesse contexto, ha de se preparar técnicos para que tenham alguns diferenciais,
como a criticidade de pensamento e a capacidade de iniciativa, uma vez que, via essa
Ultima, o individuo ndo mais executa ordens, simplesmente, mas faz parte do processo
produtivo de forma proativa. Além disso, h4 uma preocupa¢é@o em todo o ensino de base
com a formagédo de um alicerce soélido para a construgdo da cidadania do individuo,
incluindo a questao da consciéncia politica, social e, acima de tudo, tornando-o capaz de
ter um posicionamento ético.

Ao analisar a historia da Educacéo Profissional no Brasil, séo claras as intencdes
assistencialistas pautadas em uma educacéao criada para atender aos chamados desvalidos
da sorte, expressao utilizada por Nilo Pe¢canha quando da criagdo da primeira Escola de
Aprendizes e Atrtifices, via Decreto 7.566, de 23 de setembro de 1909.

O Documento Base da Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado ao

Ensino Médio (2007) menciona que a educacgéo basica e a educagédo profissional estao
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interligadas historicamente por uma dualidade: de um lado, um ensino geral e propedéutico;
do outro, a educacgao profissional e tecnicista. Até o século XIX, o cenério privilegiava a
educacao propedéutica para as elites, voltada para a formagéo de futuros dirigentes, sendo
que a educacao profissional era destinada aos trabalhadores de baixa renda.

No cenario recente na escola atual, perpassado pela crise profunda da tradicao
cultural e da concepgéo da vida e do homem, observa-se um processo de progressiva
degeneragdo: nas escolas de tipo profissional, preocupadas em satisfazer interesses
praticos imediatos, predomina a formagao técnica sobre a escola formativa, imediatamente
desinteressada.

O aspecto mais contraditério estd na compreensédo desse tipo de escola como
democratica, quando, na realidade, é destinada a perpetuar as diferengas sociais,
cristalizando-as (Gramsci, 2001). Carvalho (2002), em Cidadania: o longo caminho define
cidadania como a plena utilizagéo dos direitos: Direito Politico, Direito Civil e Direito Social.
Esses direitos, segundo ele, foram conquistados em primeiro lugar na Inglaterra, e nessa
mesma ordem fazem parte da idiossincrasia de cada pais. Cada local almeja formar um
tipo de cidadao diferente, justamente por conceber de forma diferenciada a questdo da
conquista de seus direitos. O cidadéo pleno seria aquele titular dos trés direitos.

A pesquisadora, como coordenadora pedagdgica do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — IFMT, por quatro anos, entre 2008 e 2012, teve a
oportunidade de acompanhar a implantagéo de cada um dos campi desse instituto durante
0 processo de transicdo para a atual estrutura multicampi e péde conhecer de perto as
dificuldades e os desafios advindos desse processo, entre eles a operacionalizagdo do
PROEJA.

Salienta-se que o IFMT é uma instituicdo da Rede Federal de Ensino oriunda da
juncado de trés autarquias, CEFET’s Cuiaba e Mato Grosso e da Escola Agrotécnica de
Céceres, que compunham tal rede no Estado de Mato Grosso. Essa vivéncia instigou a
reflexdo com o objetivo de compreender as particularidades que envolvem o PROEJA
enquanto uma Politica Pdblica do governo federal e operacionalizada nos Institutos
Federais. Essa politica, no olhar da pesquisadora, se configura em um processo legitimo
de formacgéo continua e necesséria a formag¢édo humana, na perspectiva da cidadania, mas,
sobretudo, essencial a vida em sociedade e ndo somente para o trabalho, priorizando a
educacado e ndo a mera formagado para o mercado de trabalho, de conformacdo com as
demandas do mundo do capital, em funcdo das orientagdes dos organismos internacionais.

Diante do exposto e considerando que o IFMT é uma instituicdo criada com a
finalidade clara de formacgéo para o trabalho complexo; € uma instituicdo de ensino técnico
e tecnoldgico ofertante do PROEJA; é uma referéncia na oferta e desenvolvimento de
educacao para o trabalhador no Estado de Mato Grosso e que, também, € o ambiente da
praxis da pesquisadora, esta instituicao foi definida como sendo o locus desta pesquisa,
tendo como objeto a politica, os fatos e as possibilidades em torno da operacionalizagéo
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do PROEJA. Portanto, a pesquisa propds-se a responder ao seguinte questionamento:
Quais os efeitos do PROEJA sobre os processos educacionais, considerando a conjuntura
macro, politica curricular nacional e também a conjuntura micro, contexto da pratica e dos
resultados do Decreto 5.478/05, a partir da realidade do IFMT, tendo em vista a implantacao
de um Programa imposto pelo poder Legislativo e sancionado pelo Executivo?

Atrajetéria investigativa e o processo de desenvolvimento da pesquisa perpassaram
seis fases distintas, porém sequencialmente inter-relacionadas, tendo em vista a percepgéao
dos sujeitos da pesquisa no que se refere a implantagéo, operacionalizagéo e os resultados
da oferta do PROEJA em trés campi do IFMT.

A primeira fase se constituiu numa pesquisa exploratoria de cunho bibliografico,
com o intuito de aprofundar a compreensao quanto ao PROEJA e as particularidades que o
envolvem, sendo este um trabalho preliminar e preparatério para o desenvolvimento dessa
pesquisa.

Na segunda fase foi realizada uma pesquisa exploratoria, de cunho documental,
com foco na andlise da legislacdo pertinente ao PROEJA, dos documentos oficiais e
projetos pedagoégicos dos cursos, em trés campi do IFMT, com o objetivo de aprofundar a
compreensao do objeto de pesquisa.

A terceira fase do processo investigativo caracterizou-se pela coleta de dados junto
aos sujeitos da pesquisa. O objetivo dessa fase foi 0 de apreender as relagoes estabelecidas
entre os atores sociais e a educagéo para o mundo e o mercado de trabalho, a percepcéo e
0 sentimento dos mesmos quanto ao processo vivenciado, via formacgao profissional.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados e estratégias formativas, junto aos
sujeitos, em funcéo de sua relevancia e potencial, foram as entrevistas em profundidade, as
narrativas e os protocolos de observag¢do. Foram convidados para as entrevistas os atores
sociais e sujeitos da pesquisa que fizeram parte do processo de implantacdo do PROEJA
na Rede Federal de Ensino em Mato Grosso, que, a época, era formada pelo Centro
Federal de Educacéao Tecnologica — CEFET/MT e as Escolas Agrotécnicas de Céaceres e
Sao Vicente e os egressos desse Programa na Escola Agrotécnica de Sdo Vicente, bem
como aqueles sujeitos que se encontravam a frente do desenvolvimento do PROEJA, em
um cenério totalmente transformado pela acédo do tempo, na época nos campi de Cuiaba
Coronel Octayde Jorge da Silva, Caceres e Sao Vicente.

Dentre os sujeitos entrevistados estavam o Reitor da instituicdo; trés gestores de
cada um dos campi locus da pesquisa, sendo eles o Diretor-Geral, o Diretor de Ensino e o
coordenador do PROEJA; cinco professores e cinco discentes de cursos do PROEJA dos
mesmos campi. No caso do campus S&o Vicente, tendo em vista que ele ndo mais oferecia
cursos na modalidade PROEJA, os cinco discentes escolhidos eram egressos formados
nessa modalidade de ensino.

Ao todo, foram entrevistados 40 (quarenta) atores sociais/sujeitos envolvidos com

os cursos na modalidade PROEJA nos campi do IFMT. Nessa investigacdo as entrevistas
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constituem a estratégia predominante da coleta de dados. Elas foram realizadas de maneira
individual e semiestruturadas, porém com algumas questdes abertas, nas quais os sujeitos,
de maneira espontanea, manifestavam em profundidade seus pontos de vista em relagéo
as questdes formuladas, envolvendo o PROEJA no sentido de conhecer os sujeitos da
pesquisa, ou seja, contexto identitario, captar suas percepgdes quanto aos aspectos legais
do Documento Base do PROEJA, contexto legal, e, também, compreender de que maneira
o PROEJA foi e estava sendo operacionalizado no IFMT.

Na quarta fase, apds o processo de coleta de dados junto aos sujeitos da pesquisa,
para ampliar seus conhecimentos acerca do objeto investigado — a Educacéo de Jovens e
Adultos na modalidade PROEJA — e conhecer outra perspectiva da realidade que permeia
0 tema em questao e aportar subsidios para analise dos dados coletados, a pesquisadora
realizou um Estégio Cientifico Doutoral na Universidade do Minho/Portugal.

A quinta fase consistiu-se no tratamento e na analise dos dados coletados. Para
tanto, recorreu-se a triangulagdo metodologica, com o objetivo de proporcionar maior
fidedignidade aos resultados das analises, para inferir de maneira acurada sobre a politica,
os fatos e as possibilidades que envolvem o PROEJA e com isso propor uma nova chave
interpretativa quanto as politicas publicas para a Educacéo de Adultos.

Ao final da pesquisa, a autora apresenta o PROEJA enquanto Programa e, a partir
dele, uma nova possibilidade de anélise de politica publica para a educagao de adultos.
Tal proposta nasce da percepcao de que os modelos de analise propostos por Lima e
Guimarées (2011) nao permitem a insercdo do homem como a esséncia no contexto da
politica publica em educacéo.

Trata-se de uma nova chave hermenéutica, uma interpretacdo que gera formas
de compreensé@o para problemas que se apresentam como situagdes-limite. E o fluxo
permanente, que cria e transforma todas as realidades existentes, &€ o continuo estar
sendo (Freire, 1998), o futuro a ser construido, futuridade a ser criada, um projeto em
realizacdo. Nessa direcdo, a autora aponta pontos essenciais a serem contemplados no
contetdo de dada politica publica para a educagdo de adultos, a saber: 0 sujeito como
componente fundante da educacao, a educagado como pratica da liberdade, o ser humano
como sujeito do processo de libertacdo, ressignificacdo da humanidade mediante pratica
de uma pedagogia critica, a educagdo na perspectiva problematizadora, possibilidades
educativas e educacéo libertadora.

Os resultados apontam que o PROEJA, embora apresente algumas lacunas em
sua operacionalizagdo no IFMT, estava colocando uma semente fecunda num imenso
universo de pessoas que, por longo tempo, estiveram excluidas do processo educacional,
percebendo suas realizagbes e identificando a coeréncia existente entre os conhecimentos
adicionados e a estreita relacdo com sua vida cotidiana.

A significacdo do PROEJA é o que tem, sistematicamente, estimulado os docentes
para a renovacéo diaria de suas praticas educacionais, qualificando o processo educativo

numa perspectiva de méao dupla, redundando em modificacdes tanto nos discentes quanto
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nos docentes.

Como programa de governo, inserido no ambito das politicas publicas, o PROEJA
evidencia a coexisténcia dos trés modelos de politica de educacdo de adultos propostos
por Lima e Guimarées (2011), em uma perspectiva hibrida, mas que pode ser desenvolvido
e analisado diante de uma nova percepcéo de que a chave interpretativa maior de toda e
qualquer politica publica, que se refere a educagéo ao longo da vida, deve considerar o
homem como chave de leitura, compreensao e razdo da busca por uma educacgao plena,
proposicéo final deste estudo.

A préatica do PROEJA no IFMT, investigada na pesquisa, incorpora a ideia de que o
processo de ensinar € o mesmo do aprender e que ndo é um ato unilateral de alguém que
ensina e deposita conhecimentos desligados da realidade de quem aprende; ela faz da
acao educativa um processo que integra a vida de quem aprende alimentando-se na fonte
das experiéncias, dos modos de viver e de pensar dos sujeitos resultantes da aprendizagem
que ocorre em suas experiéncias de vida, das relagbes sociais enriquecidas, atribuindo
novos significados aos conhecimentos sistematizados, gerando sujeitos cognoscentes e
construtores de novos conhecimentos que para eles sejam instrumento de mudanca, de
insercéo social, de novas sociabilidades.

Nessa direcdo, pode-se afirmar que a educagdo profissional consiste em uma
forma de educacao que vai além do cumprimento das prerrogativas do mundo do capital,
na qualificacdo da m&o de obra para atender & demanda do mercado. Diante da analise
compreensiva das narrativas dos atores sociais participantes dessa pesquisa, percebe-
se que o PROEJA legitima a cidadania expressa na Constituicdo brasileira, como direito
de todas e todos, tendo em vista que se apresenta como uma praxis politico-pedagogica
capaz de dar voz pelo didlogo, como instrumento de libertagdo, de afirmacéo de culturas
silenciadas e negadas, possibilitando a construcdo de saberes, de novos modos e
metodologias que repercutem na grande esteira de esforcos humanos, na constru¢do de
sua representacdo social, de reconhecimento que culmine no processo de construcdo de
uma sociedade democratica, humana e ética.

Ao encontro dessa perspectiva tem-se a impressao dos atores sociais sujeitos da
pesquisa que concebem a educagdo para o trabalhador, mediante o PROEJA, como um
fendmeno social, histérico, politico e, portanto, atravessado pela contradicdo como lei geral
da compreenséo cientifica da realidade, posta no ambito da participacdo democratica que
envolve todas as relacdes humanas no exercicio da democracia social. Essa contradicéo
pode ser considerada positiva, uma vez que, mesmo no contexto de um projeto coletivo,
a educacao via PROEJA nado apaga ou anula as diferengas. Ao contrério, ela vislumbra a
capacidade de acolhé-las, deixa-las ser diferentes, viver com elas e ndo apesar delas.

Dessa maneira, a educacgao focada na formagéo ao longo da vida passa a assumir
diversos significados e formatos, além de ser alimentada por principios filoséficos,

sociologicos, ontolégicos e epistemologicos que ressaltam a emancipacgéo, a liberdade e o
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empoderamento das classes e dos setores menos favorecidos.

A luz das andlises constatou-se que, apesar de 0 PROEJA se constituir em um
programa configurado como politica social que se realiza em um campo de tenséo, ele
possibilita desenvolver a educacao integral em articulagdo com a formacgao do trabalhador,
uma vez que o trabalho se constitui em elemento fundante da vida humana, portanto, na
perspectiva de uma educacgéo para a vida em todas as suas dimensdes e possibilidades.

Conforme Discente 2C

O PROEJA me ensinou um monte de coisa. A pensar, conversar, sonhar com
um futuro melhor, mais de tudo o que o curso me ajudou, o que eu acho mais
importante foi o fato de me ajudar entender que sou gente e ser gente significa
poder participar das coisas (ENTREVISTA, Cuiaba, 05/09/2015).

Na visdo de Discente 1C

No curso do PROEJA a gente aprendia e ensinava. Como o curso era
voltado para a agricultura familiar e nés somos assentados, a gente ja sabia
fazer alguma coisa e as vezes ensinava para 0s colegas e professores
um jeito diferente de fazer as coisas sem 0s equipamentos necessarios.
No assentamento a gente improvisa muito, mais faz as coisas certinho
(ENTREVISTA, Cuiaba, 15/08/2015).

Concomitante a isso, o PROEJA apresenta algumas lacunas e limitagdes, tanto
do ponto de vista do programa quanto de sua operacionalizagéo nos diferentes campi do
IFMT, uma vez que a logica do sistema capitalista se faz presente nas relagoes sociais e é
constituida pela exploracao de uma classe sobre a outra.

O Gestor 3A, que coordenou o PROEJA no CEFET Cuiaba, quando da sua
implantacgéo, afirmou que

Embora tenha existido, por parte do MEC, a preocupag¢do com a formagéao
docente para o desenvolvimento do trabalho junto ao PROEJA, este néo se
deu antes do desenvolvimento do trabalho, mas sim durante o processo, e a
capacitacéo deixou claro os pressupostos da modalidade que consistia em
visualizar o Programa como algo inovador e inclusivo, conforme era muito
bem explicitado pelo documento base (ENTREVISTA. Cuiabé, 31/07/2014).

Como obstaculo no processo de realizacdo da pesquisa, a autora indicou a
inexisténcia de registros sobre as acées em torno da implantacédo e do desenvolvimento
do programa na instituicéo, fato que dificultou a coleta de dados para a composi¢ao da
investigacéo.

Uma das limitagcdes observadas na execugao dos cursos na modalidade PROEJA é
sua operacionalizagdo dentro do calendario civil, haja vista que isso dificulta a frequéncia
e participacdo dos atores sociais quando eles pertencem a uma classe especifica de
trabalhadores.

O Campus Céceres do IFMT elaborou uma estratégia para resolver esta questéo,
conforme destacou Docente 3B
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Nossos encontros/aulas sdo marcados por periodos flexiveis, respeitando
o tempo de aprendizado de cada um, que todas as noites, depois de um
exaustivo dia de trabalho, se dirige pela primeira vez, ou depois de décadas,
a escola. Alguns, com 80 anos, sentido o prazer do primeiro contato com
letras e palavras. Os motivos para a alegria de estar ali sdo os mais diversos
e surpreendentes: ler a biblia, estudar junto com seus filhos, entender uma
informacédo bésica exposta em portas de lugares publicos, assinar seu
documento pessoal e ndo ter mais a denominacédo de “ndo alfabetizado”
(ENTREVISTA, Céaceres, 02/10/2014).

A pesquisa evidenciou que a opgédo politica do PROEJA prima pela valorizagédo
da vida de homens e mulheres nos diferentes campi do IFMT e tem na educacéo do
homem, na indignagao, na autonomia, no sonho possivel e na esperanca o suporte tedrico-
metodoldgico que fomenta o enfrentamento dos obstaculos e desafios presentes em um
projeto de educacao popular de a¢des cotidianas, tendo em vista que o PROEJA emerge
para a construcdo de uma educacéo cidada, como exemplo de respeito e consideragéo
pela aprendizagem humana contextualizada e enraizada na cultura e aberta a novas
possibilidades via acbes em permanente processo de criagdo e recriagao.

O diferencial do PROEJA FIC consistiu no respeito do tempo e espago dos
pescadores, conforme mencionou Docente 5B

Um fim de semana (sabado e domingo) por més vamos a um acampamento
de pescador, previamente definido, onde as aulas acontecem com a
presenca dos alunos que pescam no entorno do acampamento. Nesses
momentos, pensamos estar realizando a pratica pedagoégica fundamentada
na pedagogia da autonomia, onde cada cidad&o e cidada s&o sujeitos da sua
histéria que esta sendo reescrita a partir do saber ler e escrever. Nessa troca
de experiéncia com os pescadores fica claro que, para cada um e cada uma
que fazem parte do projeto, o ato de ler e escrever tem muito mais significado
do que simples decodificacdo de palavras e frases. E, acima de tudo, uma
condicéo de cidadania (DOCENTE 5B. ENTREVISTA, Caceres, 02/10/2014).

A analise das percepgcbes dos atores sociais participantes dessa investigacédo
permite inferir que cabe as politicas publicas de educagao para os adultos, na perspectiva
da educacéo ao longo da vida, criar mecanismos que facilitem a participacao da sociedade
civil nos assuntos relacionados a vida e ao combate a todas as mazelas que prejudicam
o desenvolvimento saudavel das pessoas, como pobreza, fome, violéncia, discriminagéo,
exploracao sexual, trabalho forcado, entre outras.

Uma das contradi¢des relativas a oferta do PROEJA foi observada na fala de uma

docente que desenvolvia atividades educativas junto ao PROEJA no campus Cuiaba

Na minha concepc¢ao, este campus jamais poderia oferecer um curso de
PROEJA. Este campus tem tradicdo no estado de Mato Grosso. Prepara
mao de obra qualificada para a industria e os discentes do PROEJA nédo tém
capacidade para receber esse tipo de formacgao. Eles precisam de um curso
mais fraco, sem muita exigéncia de calculos e raciocinio légico (DOCENTE
5A. Entrevista. Cuiabé, 20/08/2014).

Justificou a mesma Docente
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N&o que eles sejam menos capazes é que eles ndo possuem pré- requisitos
e nos formamos técnicos que sdo bem recebidos no mercado. Um discente
do PROEJA é um sub técnico, ndo terd a mesma aceitabilidade que um
técnico oriundo do curso de Ensino Médio Integrado regular (DOCENTE 5A.
Entrevista. Cuiaba, 20/08/2014).

Esse néo é o posicionamento de Docente 3A

Trabalho com o PROEJA desde a sua fundagdo e posso afirmar que os
melhores profissionais formados aqui pelo departamento de Construgéo Civil
foram discentes do PROEJA. Eles sdo mais interessados, tem foco, porque
em geral ja trabalham na area e isso facilita o desenvolvimento do nosso
trabalho (ENTREVISTA, Cuiaba, 31/07/2014).
E continuou Docente 3A

Os discentes do PROEJA tem um pouco mais de dificuldade para aprender
sobre eletricidade, mais isso em nada atrapalha o desenvolvimento deles,
porque o que falta em pré-requisito sobra em interesse e boa vontade em
aprender. Esses homens e mulheres trabalham, por vezes, mais de 8 horas
diarias e vém para a escola cansados, mas se colocam inteiros, no sentido
de aprender. Participam de todas as atividades com determinacéo, da gosto
trabalhar com eles. No ensino médio integrado regular, nem sempre a mog¢ada
tem essa disposicao (ENTREVISTA, Cuiaba, 31/07/2014).

Pode-se atribuir o “desencontro” entre a fala dos docentes 5A e 3A a suas histérias
de vida. O Docente 5A descende de uma familia tradicional da cidade e seu processo de
formacédo se deu de forma muito tranquila, com acesso as melhores escolas privadas da
regido, ao passo que o Docente 3A possui uma trajetéria muito semelhante a de seus
discentes do PROEJA. Pertence a planta baixa da sociedade e sua educagao se constituiu
em um mecanismo significativo de transformacéo de vida, por essa razao ele visualiza seus
discentes como pessoas detentoras de grande potencial para aprender.

A fala do Docente 5A representa a educacao na perspectiva do status quo, atuando
como dispositivo de forca, as vezes, violento, visando produzir mais imobilidade que
ruptura. Isso se realizaria com propriedade com o PROEJA, néo fosse o movimento de
motivagao realizado pelos docentes, tal como o Docente 1B, que acredita no programa e
seus beneficios junto aos discentes, por atribuir significado positivo a uma proposta nova
de formacao, capaz de agregar novas perspectivas as vidas, até entdo desacreditadas, e
em ritmo crescente de declinio social.

No Campus Séo Vicente, os docentes visualizaram o PROEJA como uma forma
da instituicdo cumprir seu papel social, atendendo nao s6 aos filhos dos assentados, mas
também seus pais, conforme destaca Docente 1C

Noés recebemos como discentes no curso de Agroindustria familias inteiras.
Era muito interessante porque a escola se organizou para atender as
necessidades dos assentados sem tira-los das suas atividades diarias no
assentamento. As aulas eram desenvolvidas na propriedade do proprio
discente e de sua familia. Ao invés dos discentes se adequarem a realidade
da escola, faziamos o inverso, a escola se adequou as necessidades das
familias (ENTREVISTA, Cuiaba, 05/08/2014).
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Outro docente destaca que a implantacdo e desenvolvimento do PROEJA no
campus nao foi uma tarefa facil e simples, contudo, menciona que

Nés ndo sabiamos, na verdade, o que era o PROEJA, muito menos como
desenvolver o Programa. Mas viamos naquela politica uma forma de levar a
escola a comunidade. Arregagcamos as mangas e fomos a luta. Sentavamos
para discutir possibilidades e construir o planejamento da forma mais
articulada possivel. Ndo dava para ensinar 0os assentados da mesma maneira
que na escola no curso regular. Eles tinham necessidades diferentes, porque
no dia-a-dia j& vivenciavam a realidade da agricultura e da falta de renda.
Nés tinhamos que auxilia-los na otimizacao do uso da terra e na promogao da
geracéo de renda (DOCENTE 2C. Entrevista, Cuiabd, 05/08/2014).

Percebe-se pela fala de Docente 1C que nao é facil caminhar no escuro, agir na
auséncia de certezas. Mas, pelo exemplo das praticas educativas desenvolvidas pelo grupo
de docentes no campus Séao Vicente, pode-se inferir que as incertezas nao paralisaram a
acao coletiva, a luta pela insercéo social, pela construcédo de espagos mais igualitarios de
reconhecimento e garantia de direitos.

E preciso ter a consciéncia de que o ato educativo carrega uma grande carga politica,
0 que implica dizer, em outras palavras, que nao ha a possibilidade de se conceber uma
proposta pedagobgica simultaneamente a favor de todas as classes sociais sem considerar
suas diferencas.

A operacionalizagdo do PROEJA no IFMT demonstra, na pratica, essa conjuntura,
além do que foi possivel observar uma luta interminavel para que sua oferta seja efetivada
no ambito da instituicdo. No IFMT, parte consideravel dos campi ndo realizam a oferta de
cursos na modalidade PROEJA, mesmo que esta seja uma imposi¢ao legal, e os campi que
ainda ofertam sofrem com o alto indice de evaséo.

A alternativa da gestdo do IFMT para minimizar a situagéo foi a criacdo de uma
comissao, designada via Portaria N° 545, de margo de 2015, para escrever a politica de
execucdo do PROEJA na instituicdo. Essa acao seria louvavel caso o PROEJA néo tivesse
uma politica e uma diretriz em nivel nacional, assim, a instituicdo, ao deixar de cumprir com
0s aspectos legais inerentes ao PROEJA, tenta instituir o 6bvio.

O PROEJA néo necessita de nada além do cumprimento daquilo que ja se encontra
comtemplado na legislagéo. Fica evidente que o que falta para que ele seja desenvolvido,
conforme a orientagéo legal, € boa vontade, uma vez que existe demanda para tal oferta.

Na pratica, faz-se necessario que a equipe gestora e docente da instituicao acredite
na oferta enquanto possibilidade de educagao tao importante quanto as demais existentes
na instituicdo. Torna-se claro que o desenvolvimento do PROEJA néo consiste em uma
tarefa simples, contudo, a complexidade que perpassa tal tarefa ndo destr6i a teimosa
construgdo de vinculos solidarios de responsabilidade pelo destino comum dos seres
humanos, ao contrario, acalenta-os, gera-os como provocag¢des a muta¢cao por uma nova

experiéncia de vida.
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Acredita-se, diante dos resultados da pesquisa, que o PROEJA, enquanto
possibilidade educativa, consiste em um instrumento de autocritica e de formacao de novas
visOes para os atores sociais envolvidos no programa, de forma que a educagéo colabora
no desenvolvimento de pessoas com capacidade critica, uma vez que recai sobre ela, na
perspectiva da oferta de uma formacao geral, a possibilidade de transformacéo humana, a
fim de atender a sociedade e a demanda por parte dos interessados.

Diante do exposto, € possivel vislumbrar a pratica de uma educagdo para o
trabalhador inserida no mundo do capital, mas de forma a possibilitar a ele uma leitura
de cenario capaz de permitir-lhe agir e transformar o mundo e o mercado de trabalho via
elementos proporcionados pelo principio educativo do trabalho, de forma a ressignificar a
educacao do trabalhador para além da reproducéo social, pois, enquanto politica publica,
o PROEJA nasce com dupla intengdo - tanto atender aos imperativos do mercado como
contribuir para a formacgéo do trabalhador, o que remete para a afirmacéo da coexisténcia
dos modelos de politica de educagéo de adultos propostos por Lima e Guimaraes (2015),
modelo democratico-emancipatério, o modelo de controle do Estado e o modelo de
gerenciamento de recursos humanos.

Dai a importancia da proposicdo de uma nova possibilidade de andlise de politica
publica de educacgao de adultos, elaborada diante da percep¢éo de que a chave interpretativa
maior de toda e qualquer politica publica, sobretudo quando se refere a educacgéo ao longo
da vida, deve considerar o homem como chave de leitura, compreenséo e razdo da busca
por uma educagéao plena.
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CAPIiTULO 4

AS VOZES DOS DISCENTES DO PROEJA DO IFMT/2023

Edsodnia de Souza Oliveira Melo
Lethicia Oliveira Castilho

Nadir de Fatima Borges Bittencourt

Os primeiros cursos da educagéo para jovens e adultos na modalidade PROEJA no
IFMT foram ofertados em cumprimento ao decreto 5.840, de 2006, que instituiu, no &mbito
federal, o Programa Nacional de Integracdo da Educacado Profissional com a Educacao
Béasica na Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos — PROEJA. Os primeiros campi
a ofertarem cursos nessa modalidade foram Cuiaba — Cel. Ocatyde Jorge da Silva, Séo
Vicente e Caceres, todos na época (2007) pertencentes ao CEFET/MT.

Os dados desta pesquisa foram gerados no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia de Mato Grosso, no ano de 2023, a partir de questionarios disponibilizados
no google forms (formulario do Google). Trés grupos foram entrevistados: Cursando,
Desistentes e Egressos. Portanto, séo dados atuais viabilizados por meio da execuc¢éo do
Projeto de Pesquisa “A Educacgéo de Jovens e Adultos: desafios contemporaneos”, edital
53-2022/2023.

Os questionarios aplicados a esses grupos constam de duas partes, uma relativa a
dados sociodemograficos (idade, sexo, etnia, estado civil, se tem filhos, area em que atua)
e outra em relagdo a percepgao que eles tém do curso, a saber: razées pelas quais o curso/
modalidade foi escolhido; metodologias usadas pelos docentes; processos de avaliagdo da
aprendizagem/instrumentos avaliativos; relacéo trabalho atual e curso; qualidade do ensino/
do que mais gosta/gostou; expectativas ao concluir o curso; ambiente escolar/acolhimento;
assisténcia estudantil. Todas as perguntas dos questionarios foram analisadas, entretanto,
somente quatro graficos, em média, de cada categoria — Cursando, Desistentes e Egressos
— foram demonstrados no corpo do texto. Os demais encontram-se nos Apéndices.

4.1 CURSANDO

A primeira amostra analisada sera a dos discentes Cursando, do campus Confresa,
curso Técnico em Administracdo, um dos poucos que ainda oferece cursos na modalidade
PROEJA. O curso Técnico de Administracdo — PROEJA foi organizado em 2.240 horas
para os componentes curriculares e 200 horas destinadas para a elabora¢cdo do Memorial,
totalizando, assim, 2.240 horas.

Os jovens pesquisados nessa categoria tém idade entre 17 a 33 anos, sendo a
maior parte do sexo feminino (60%). A maioria € solteira (60%) e 40% casada, apenas

um dos informantes tem filhos. Em relacédo a etnia, 80% dos entrevistados se declararam
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pardos, enquanto 20%, negros. O curso escolhido por esses estudantes foi o Técnico
em Administracdo Integrado ao Nivel Médio — PROEJA, na modalidade Pedagogia da
Alternancia, com carga horaria de 2.240 horas, ofertado no periodo noturno. Vale ressaltar
que a Pedagogia da Alternancia, conforme o PPC do curso, € a integragdo que

se faz entre um sistema educativo em que os estudantes alternam periodos
de aprendizagem em seu proprio meio, ou meio profissional, com periodos
no curso, estando esses tempos interligados por meio de instrumentos
pedagogicos especificos, pela associacado, de forma harmoniosa, entre
a comunidade e uma agdo pedagodgica que visa a formacéo integral com
profissionalizagéao. [...]

A pedagogia da alternancia como metodologia de ensino promove um enlace
entre o mundo do trabalho, e consequentemente os conhecimentos prévios,
e 0 conhecimento sistematizado, valorizando a experiéncia do aluno numa
interacao entre escola, familia e comunidade, utilizando a interdisciplinaridade
e 0s eixos tematicos no processo de aprendizagem [...] (PPC, 2021, p. 24-25).
A primeira turma teve inicio em 2023 com um total de dez matriculas, contudo
somente sete alunos frequentavam as aulas, e a coordenacao nao conseguiu localizar os
outros trés que se matricularam. Atualmente, a turma conta com cinco alunos, sendo que
um deles desistiu devido a questbes pessoais, e outro, que ja havia concluido o Ensino
Médio, conseguiu ingressar no Ensino Superior."
A criag@o do Curso Técnico em Administracao Integrado ao Nivel Médio — PROEJA,
segundo o seu PPC, publicado no portal do campus, visa

atender a necessidade de qualificacdo profissional existente na cidade de
Confresa e regido em consonancia com sua vocacao para a gestao, com base
em uma educacdo contextualizada e emancipatéria para o desenvolvimento
regional de modo sustentavel.

Ainda de acordo com o PPC, a escolha desse curso surgiu a partir do resultado de
uma consulta publica realizada no municipio sede e municipios vizinhos no ano de 2018.

Em relagdo ao processo de avaliagdo da aprendizagem, quando perguntados sobre
a satisfagdo com as praticas e os instrumentos avaliativos utilizados no curso, houve uma
variacdo nas respostas, entretanto 40% declararam que estdo satisfeitos. As categorias
extremamente satisfeito e muito satisfeito (20%) cada e 20% ficaram neutros. Entre os
instrumentos avaliativos mencionados pelos estudantes que séo propostos nas disciplinas
se destacam avaliacdes objetivas (60%) e trabalho escrito (relatorios, pesquisa bibliografica,
projeto) 40%. As op¢des metodologia de ensino, horério de funcionamento e duracdo do
curso somaram 20% para cada (Ver grafico em Apéndices).

Também na pesquisa de Santos (2013) foi apontado que os participantes
se consideravam satisfeitos com o curso, apesar de apontarem algumas falhas na
operacionalizagdo do PROEJA. A convivéncia com os colegas e com o0s professores
contribuiram para a construgdo da consciéncia de cidadania, tdo importante quanto a vida

1 Essas informag6es foram fornecidas pela coordenacéo atual do curso.
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profissional.

Quando perguntados sobre o que mais gostam no curso, conforme pode ser visto
no Gréfico 1, os dados mostram que a equipe de professores se destacou para 40% dos
participantes da pesquisa. Isso reforca a importéncia da qualificagdo profissional docente,
confirmando Freire (1987), para o qual a pratica educativa passa pela necessidade de se
acolher e respeitar os conhecimentos e as experiéncias que esses jovens e adultos trazem
quando retornam a escola, ja que séo sujeitos historicos-sociais. Os professores ocupam
um lugar de destaque nesse processo, devendo ser habilidosos no trato com esses sujeitos/
alunos para cativa-los e fazer do ensino/aprendizagem algo prazeroso e significativo.

Santos (2013, p. 137) aponta, na sua pesquisa com os docentes sobre a duragao
dos cursos nessa modalidade, que para “quem ja ficou muito tempo fora da escola, ha que
se considerar em nédo exigir um tempo muito longo para a sua formagéo técnica, mesmo
oferecendo concomitantemente o Ensino Médio”. Seu parecer é que uma carga horaria
elevada, sem flexibilizagdo do tempo, n&o seria o ideal para esses sujeitos que buscam a
EJA, podendo, inclusive, acarretar evaséo.

Gréfico 1: O que mais gostam no curso

O que vocé mais gosta no curso que esta fazendo no IFMT?
40%

30%

20%

10%

0%

A equipe de A metodologia A forma de O horario de A duracao do
professores de ensino avaliagao funcionamento curso
do curso

Fonte: Castilho (2023)

Um dado que chama a atencédo diz respeito a relagcdo do curso Técnico em
Administragcdo Integrado com o trabalho atual desempenhado pelos cursistas. 60%
responderam que nédo ha relagdo. Esse dado corrobora as respostas sobre a razdo da
escolha do curso: recuperar o tempo em que ficaram fora da escola e para aperfeicoamento
(40%). Apenas 20% responderam que o motivo da busca pelo curso foi para terem a
oportunidade de aprender uma profisséo.
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Pode-se perceber que, para a maioria desses alunos, a preocupacao nao é exercer
a profissdo que o curso proporciona. Seria para mudar o grau de escolaridade? Ou ainda
por serem mais jovens nado definiram em que profissdo pretendem atuar? Ou seria a
oportunidade de ingressar no IFMT?

Melo (2021, p. 103), em pesquisa de doutoramento realizada com alunos do Ensino
Médio do IFMT, campus Cuiaba — Cel. Octayde Jorge da Silva, em 2021, constatou que

muitos alunos contrariam a expectativa dos gestores federais, que oferecem
0 curso técnico com a finalidade de proporcionar-lhes formacéo profissional,
visando a empregabilidade no mercado de trabalho ou a base para a
sequéncia de um curso superior na mesma area. Na pratica, contudo, os
alunos querem garantir a conclusao do seu Ensino Médio com a liberdade de
escolher o curso dos seus sonhos.

Embora ndo seja o foco desta pesquisa analisar, de forma detalhada, a funcéo
politica, econémica e social da trajetoria do IFMT, considera-se relevante contextualizar
o lugar de onde emergem os discursos desses alunos. Esses dados revelam a longa e
expressiva histéria dessa instituicdo de ensino que passou por muitas denominagbes. A
sua génese teve inicio, em 1909, com o nome de Escola de Aprendizes e Artifices; na
sequéncia, passou pelas Escolas Industriais, em seguida, pelas Escolas Técnicas Federais
e, atualmente, pelos Institutos Federais.

Foram muitos os decretos e portarias para a constru¢cdo dessa entidade. Nessa
Ultima mudanca houve um processo de expanséo e interiorizagdo pelo estado, que
alcancou as diversas modalidades de ensino, da Educacao Basica aos cursos de pos-
graduacao em nivel de Mestrado e Doutorado. Nesse cenario, os cursos de Educacéo
de Jovens e Adultos foram incluidos como necessarios. O Campus Confresa, locus deste
primeiro grupo pesquisado — Discentes Cursando — fica distante 1.165km de Cuiaba e foi
criado pela Portaria n® 04 de 06 janeiro de 2009, com inicio das atividades administrativas e
pedagogicas em 26 de abril de 2010. Conforme dados extraidos no site oficial da prefeitura
de Confresa?,

A cidade esta passando pelo processo de transformacéo e consolidacao da
sua economia, por isso esta atraindo investidores de diversos setores, e se
instalando 6rgaos de grande importancia para o desenvolvimento regional,
como: Instituto Federal de Ciéncias e Tecnologia do Mato Grosso — IFMT.

O campus Confresa oferece cursos distribuidos nos seguintes niveis: Técnico (com
Ensino Médio integrado, PROEJA, Subsequente/p6s-médio), Superior (bacharelado e
licenciatura) e Pés-graduagéo (especializagbes). Somam-se a essa estrutura as agdes de
pesquisa e extensao.

Assim, considerando as respostas dos informantes, alunos acima de 18 anos, é
possivel afirmar que o IFMT é uma oportunidade para o jovem que ndao completou a sua
escolaridade em idade regular. Esse dado vai ao encontro da pesquisa de Bittencourt

2 Disponivel em: https://www.confresa.org/portal/servicos/1001/historia/. Acesso em: 13 de out. de 2023.
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(2013), que apontou que a maioria dos jovens entrevistados teve que abandonar os
estudos por motivos de trabalho, muitos comec¢ando a trabalhar muito cedo para ajudar
no sustento da familia e ndo era possivel conciliar trabalho e estudos. O PROEJA foi, para
eles, a oportunidade de completar a escolarizacdo. Isso confirma a funcao reparadora da
EJA: resgate de um direito civil restaurando uma oportunidade negada, conforme inscrito
no Conselho Nacional de Educacgéo/Brasil (Parecer CNE/CEB n° 11/2000).

Gréfico 2: Ambiente escolar

Como vocé se sente no ambiente escolar?
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20%

0%

Bem acolhido Indiferente, sem intera¢do por parte dos
outros (servidores, discentes de outros
cursos, pessoal da area de servigos, etc.)

Fonte: Castilho (2023)

Ao que os dados apontam, a escolha pelo IFMT foi bem positiva. Um numero
expressivo de participantes se sente bem acolhido no ambiente escolar (80%). Destaca-
se, nesses resultados, em consonancia com a abordagem de Freire (2006, p. 89) que “é
preciso e até urgente que a escola se va tornando um espaco acolhedor e multiplicador [...]".
A relacdo professor-aluno constitui um aspecto vital para a construgdo de conhecimento.

Apenas 20% mostraram que ndo tém interacdo com servidores nem com discentes
de outros cursos (um dado que revela a necessidade/importancia de investir nos cursos
da EJA).

Um aspecto que merece atencao para a melhoria do curso diz respeito a assisténcia
estudantil. 100% dos entrevistados declararam que ndo foram contemplados com apoio

financeiro para alimentagéo, conforme pode ser visto no Gréfico 3.
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Grafico 3: Participagdo dos discentes em programas de assisténcia estudantil

Vocé esta em algum programa de atendimento estudantil
(alimentacao, transporte, moradia, etc.)?

100%

75%

50%

25%

0%

sim

Fonte: Castilho (2023)

A assisténcia estudantil € um conjunto de politicas, programas e servigos destinados
a apoiar financeira e socialmente estudantes em situagdes de vulnerabilidade social, a fim
de tornar a educaga@o mais acessivel, incluindo os estudantes jovens e adultos em todos
os niveis de ensino, o nivel basico até o Ensino Superior. Para esse publico, a assisténcia
estudantil desempenha um papel fundamental, pois, na maioria dos casos, € o0 que viabiliza,
por exemplo, seu deslocamento até o espaco escolar (auxilio transporte), sua alimentacéo,
bolsa para compra de materiais, entre outras despesas.

Levando em consideragéo o perfil socioeconémico das pessoas que procuram cursos
de EJA, ndo seria necessario, nesse contexto, ampliar a assisténcia para esse publico que,
muitas vezes, é o responsavel financeiramente pelas suas familias? A assisténcia estudantil
€ fundamental para garantir que jovens e adultos tenham igualdade de oportunidades na
busca de educacao, independentemente de suas circunstancias financeiras ou pessoais.

Sobre as metodologias utilizadas no curso, houve predominancia de aulas praticas
em laboratorio. Aula expositiva, aula de campo e uso de midias didaticas foram as escolhas
dos professores que ministram aula no curso Técnico em Administracdo, conforme

demonstrado no Gréfico 4.
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Gréfico 4: Sobre as metodologias de ensino utilizadas no curso

Que metodologias de ensino sao utilizadas no curso?
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laboratorio didaticas

Fonte: Castilho (2023)

Segundo as orientagcbes do Documento Base do PROEJA, a formacdo para o
Ensino Médio e para a formagéo profissional deve permitir a abordagem de “contetidos e
praticas inter e transdisciplinares, a utilizacdo de metodologias dindmicas, promovendo a
valorizaca@o dos saberes adquiridos em espacos de educacéo nao-formal, além do respeito
a diversidade” (Brasil, 2007, p. 47). Essa pratica requer uma integragdo de contetdos entre
teoria e pratica.

Aulas préticas, seja em laboratérios, seja em campo, sdo de extrema importancia
para cursos técnicos, pois somente a teoria em sala de aula ndo é capaz de passar todos
0s conhecimentos. As aulas praticas permitem que os alunos tenham experiéncias diretas
e concretas com o assunto estudado, fazendo com que seja assimilado mais rapidamente.

Proporcionar a esses estudantes a participagdo em aulas praticas pode ser uma
metodologia mais interessante que aulas puramente tedricas e pode aumentar o interesse
e 0 engajamento. Essa metodologia também foi apontada como importante na pesquisa de
Santos (2013), os discentes ouvidos por ele disseram que se houvesse contextualizagéo e
mais pratica, o aprendizado seria melhor e evitaria a evasao.

A contextualizacdo com aulas praticas permite situar o conteddo no tempo e no
espacgo de vivéncia dos alunos, com instrumentos que os aproximem dos conhecimentos
cientificos, articulando os conhecimentos de vida, com as experiéncias pessoais, sociais
e culturais trazidas do mundo |4 fora e que tornam o aprendizado mais significativo,
uma vez que ndo despreza o que o aluno ja sabe (Santos, 2013). A contextualizagéo de
quaisquer areas do conhecimento é fundamental para estimular a apropriagéo do contetdo,
relacionando teoria e pratica.
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Na sequéncia sdo apresentados e analisados os dados obtidos da categoria
Desistentes, ou seja, os alunos que foram matriculados e nao finalizaram o curso.

4.2 DESISTENTES

Como exposto, na seg¢do anterior, primeiramente sdo apresentados os dados
sociodemograficos dos estudantes na categoria Desistentes. A amostra desse grupo
foi constituida por 5 participantes, sendo 60% do sexo masculino e 40% feminino, com
idades que variam entre 30 a 49 anos. Desse grupo de alunos, 80% se declararam pardos,
enquanto 20%, brancos. O estado civil dos participantes apresenta pouca variagcdo: 60%
séo casados e 40% solteiros. Em relag@o ao nimero de filhos, 80% sao pais e apenas um
deles nao tem filhos, o que corresponde a 20% dos participantes. S&o alunos de diferentes
campi e cursos, entretanto, todos foram matriculados em um curso na modalidade PROEJA.

No que concerne a empregabilidade, como ja evidenciado também em Bittencourt
(2013) e em Santos (2013), em suas teses de doutorado, todos os alunos trabalham. As
fungbes sdo variadas entre a area da construgéo civil, eletrotécnica e de marketing digital.

Emrelagdo ao acolhimento, umnamero expressivo desse grupo analisado demonstrou
em suas respostas que se sentiu bem acolhido — 80%. Apenas 20% responderam que nao,
conforme Grafico 5. Esse dado converge com as respostas do grupo Cursando. Isso pode
sinalizar que o motivo da desisténcia ndo esteja diretamente relacionado com a institui¢éo.
Ha outros fatores que merecem atengdo como, por exemplo: trabalho, filhos ou questdes
pessoais. Esses dados também confirmam o que foi apontado por Bittencourt (2013): a
maioria dos jovens entrevistados na época abandonou a escola por motivos de trabalho,
de assisténcia a familia, de salde, de nascimento de filhos, de casamentos, entre outros.

Grafico 5 — Acolhimento no ambiente escolar

Como vocé se sente ho ambiente escolar?
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Fonte: Castilho (2023)
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Em consonéncia com o acolhimento, os dados revelam também um aspecto
importante: em sua totalidade, os estudantes sentiram que o IFMT atendeu as suas
expectativas, o que vai ao encontro do que apontou Santos (2013. p. 124)

Apesar das falhas da profissionalizagdo sem a préxis [...] os alunos
participantes da pesquisa responderam que estavam desenvolvendo a
consciéncia de cidadania frequentando os cursos. A convivéncia com o0s
colegas, com os professores e a disciplina escolar a ser cumprida contribuiram
para a construgcdo da consciéncia de cidadania.

Embora haja essa mencdo positiva sobre o acolhimento e suas expectativas
atendidas, esses participantes também se posicionaram de maneira critica a0 mencionar
as mudancgas que poderiam ocorrer se o IFMT ofertasse outro curso na mesma perspectiva
do PROEJA, conforme demonstrado no grafico anterior. 40% consideram que poderia ser
melhorada a equipe de professores; as alternativas aperfeicoamento dos laboratérios e
equipamentos para as aulas, mudanca do horéario de funcionamento do curso e a duragéo

do curso obtiveram 20%, cada. Os professores, de acordo com o Documento Base,

precisam mergulhar no universo de questdes que compdem a realidade
desse publico, investigando seus modos de aprender de forma geral, para
que possam compreender e favorecer essas logicas de aprendizagem no
ambiente escolar (Brasil, 2007, p. 36).

Nesse sentido tem-se também respaldo em Freire (1987), quando chama a atencéo
sobre a necessidade de respeito ao conhecimento que o aluno traz da vida para a escola, ja
que ele é um sujeito histérico-social, ou seja, esses sujeitos, quando retornam a escola, trazem
suas experiéncias de vida que ndo devem ser ignoradas por quem atua no programa EJA.

Grafico 6: Opinido dos entrevistados em relacéo as melhorias do curso

Caso o IFMT disponibilizasse outro curso nessa mesma perspectiva
(ProejalEjalFic) e vocé tivesse interesse, o que na sua opinido poderia ser
melhorado:

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0.00%

Aequipede A metodologia As formas de O horario de Aduracdodo Cargahoraria Os laboratorios
professores de ensino avaliaga funci curso das aulas e equipamentos
do curso praticas para asaulas

Fonte: Castilho (2023)
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Também em relagdo aos professores, na pesquisa de Bittencourt (2013, p. 11) foi
apontado que “o PROEJA foi bom, mas tem que ter professores mais qualificados que
queiram dar aulas nesse programa, pois muitos ndo tém vontade de ensinar tudo que essas
pessoas tém que aprender”. Segundo alguns depoimentos analisados pela autora, alguns
professores ndo estavam capacitados para lidarem com alunos de EJA. Freire (1987), ao
se referir aos profissionais que lidam com esse tipo de educagéo, chama a atencéo sobre
a necessidade de se respeitarem os conhecimentos trazidos por esse publico, ja que séo

sujeitos histoérico-sociais.

Gréfico 7: Sobre a pretenséo de retorno dos entrevistados

Vocé pretende um dia retornar e dar continuidade ao curso?

60%

40%

20%

0%

Sim

Fonte: Castilho (2023)

Os dados apresentados no Grafico 7 merecem um olhar atento, pois envolvem varios
problemas enfrentados por um grupo de alunos que iniciaram os estudos e desistiram. 60%
dessa categoria responderam que nao pretendem dar continuidade ao curso. Esse € um
numero expressivo e possibilita a reflexdo dos dados relacionados as outras questdes do
questionario como, por exemplo: fator socioeconémico, problemas familiares e dificuldade
no trabalho.

Nesse sentido, fica evidente o desafio de buscar solu¢des para permitir que esses
estudantes trabalhadores consigam concluir sua escolaridade como bem é referenciada na
missao dos institutos federais: de educar o discente para a vida e para o trabalho.

De acordo com Frigotto et al. (2005b, p. 45), apud Duarte (2020, p. 65), “...] a
integracé@o do Ensino Médio com o ensino técnico é uma necessidade conjuntural — social
e histérica — para que a educacao tecnologica se efetive para os filhos dos trabalhadores”.
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Gréfico 8: Sobre os motivos da inscricdo no curso ofertado pelo IFMT

Por que vocé decidiu se inscrever nesse curso no IFMT?
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0,00%

Por ser a instituigao mais  Por ter a oportunidade de Para recuperar o tempo em Por ter relagao com sua Para
proxima a que da escola atual. aperfeigs

Fonte: Castilho (2023)

Os dados apresentados no Grafico 8 mostram as motivagdes dos estudantes de
se inscreverem no curso na modalidade PROEJA. 60% responderam que seria para
aperfeicoamento/capacitacdo e 40% que seria para ter a oportunidade de aprender uma
profissdo. Esses jovens e adultos veem na educacdo uma forma de alcance social, se
qualificando para o mercado de trabalho. Muitas vezes, dada a nado variedade de cursos
nessa modalidade, o educando ndo tem escolha, ou seja, o curso que é ofertado pode ser
a Unica alternativa que ele tem para a conclusédo da Educagédo Basica. Nesse sentido, o
Documento Base afirma que

mais tarde esses jovens retornam, via EJA, convictos da falta que faz a
escolaridade em suas vidas, acreditando que a negativa em postos de trabalho
e lugares de emprego se associa exclusivamente a baixa escolaridade,
desobrigando o sistema capitalista da responsabilidade que Ihe cabe pelo
desemprego estrutural (Brasil, 2007, p.11).

A oferta do PROEJA é um dever constitucional quando “assume-se, assim, a
perspectiva da educagédo como direito — assegurada pela atual Constituicdo [...]” (Brasil,
2007, p. 37).

Na pesquisa de Santos (2013), os dados mostraram que 86,1% da amostra
pesquisada por ele estavam tentando se adequar as exigéncias do mundo do trabalho
através do PROEJA, por necessidade de qualificagédo profissional. A partir dessa realidade,
pode-se afirmar que os estudantes do PROEJA do IFMT atribuem significagéo ao retorno
a escolarizagdo como uma forma de cidadania, ao mesmo tempo em que buscam uma
qualificagdo profissional, confirmando, assim, a funcdo qualificadora, uma das funcbes
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essenciais da educacgéo de jovens e adultos.

Ao serem perguntados sobre a razdo que os levou a desistir do curso, as respostas
foram: questdes familiares, o trabalho, incompatibilidade de horarios, oportunizar vaga para
outros interessados e possibilidade de concluir o Ensino Médio pelo Enem, conforme pode
ser observado no Grafico 9.

Graéfico 9: Sobre a razao da desisténcia do curso

Qual a razao que te levou a desistir de dar continuidade ao curso?
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30,00%

20,00%

10,00%

Questses familiares. Trabaiho Dificuidades de  Locomogdoatéo  Expectativasno A metodologia de Formas de Conclustodo  Incompatibiidade  Oportunizar vaga
compreensao dos TFMT atendidas ensino. avaliagao Ensino Médio pelo _de horérios, para
Gontetdos. Fies eparadar  nomomento estava outrosinteressados
trabalhados nas Inicio a uma Tazendo um
disciplinas que graduagdo  outrocurso no IFMT
d

Fonte: Castilho (2023)

Considerando as primeiras respostas “questdes familiares” e “o trabalho”, é
importante levar em conta o perfil dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) do IFMT, que séo frequentemente trabalhadores que saem do emprego e seguem
diretamente para as aulas. Muitas vezes ndo é possivel a conciliagdo trabalho, familia
e escola. Um pai/mae de familia que recebe uma oferta de trabalho mais vantajosa no
periodo noturno vai optar pelo trabalho em detrimento da escola, principalmente se for o
Unico provedor da familia. Essa situacao foi comprovada pelos dados de Bittencourt (2013),
quando os jovens participantes de sua pesquisa disseram que haviam desistido de estudar
para trabalharem e ajudarem no sustento da familia. Com os adultos a situacéo se repete,
ou seja, novamente se da a exclusao do sistema escolar por motivos de trabalho.

Os outros motivos da desisténcia do curso foram “conclusdo do Ensino Médio via
certificac@o®, “incompatibilidade de horario” e “oportunizar vagas para outros candidatos”. A
incompatibilidade de horario € um problema para esses sujeitos que estudam e trabalham,

3 A certificacdo pode ser dada pelo exame do ENCEJA - uma prova do Governo Federal que avalia as competéncias,
as habilidades e os saberes de jovens e adultos que nao concluiram o Ensino Fundamental ou o Ensino Médio na idade
adequada. Disponivel em https://www.gov.br > inep » pt-br

As vozes dos discentes do PROEJA do IFMT/2023

46



muitas vezes saem do trabalho e véo diretamente para a sala de aula, pois moram distante
da instituicdo escolar. Outros precisam viajar por determinagédo da empresa ou trabalham
em regime de plantéo, sendo assim impossivel prosseguir com os estudos. Como o trabalho
é prioridade na vida deles, a escola fica novamente em segundo plano.

Nesse sentido a flexibilizacao seria uma boa opgéo para que nédo haja desisténcia
por parte desses estudantes. Conforme ja apontado no capitulo 2, a néo flexibilizagéo &
considerada um fator de evasado. Segundo os docentes entrevistados por Santos (2013),
os cursos de PROEJA deveriam ser flexiveis conciliando trabalho e escola, pois a maioria
desses alunos ndo pode deixar de trabalhar para estudar. Horarios flexiveis evitariam que
eles evadissem e fossem novamente excluidos do sistema escolar.

A flexibilizagdo compreende nédo apenas o tempo, mas também os espagos em que
podem ocorrer as aulas. Nao podendo os alunos irem até a escola, por que nao a escola
ir até eles? Nas associagdes de bairros, nas comunidades periféricas, no campo, nos
sistemas prisionais, entre outros espacos.

Em seguida séo apresentados e analisados os dados obtidos da categoria Egressos,

ou seja, os alunos que foram matriculados e finalizaram o curso.

4.3 EGRESSOS

A terceira categoria entrevistada para a geragdo dos dados desta pesquisa foi
realizada com o grupo de Egressos. Essa amostra é muito relevante, considerando que
o perfil de estudante nao difere dos participantes das categorias anteriores: Cursando e
Desistentes, ou seja, séo trabalhadores que decidiram romper com a realidade que viviam e
buscaram os estudos para, assim, concluir a Educagao Basica. Nesse aspecto, ndo se trata
apenas de ter acesso a um diploma, mas, sobretudo, do enriquecimento no seu processo
formativo de “outras referéncias culturais, sociais, histéricas, laborais, ou seja, teréo a
possibilidade de ler o mundo, no sentido freiriano, estando no mundo e o compreendendo
de forma diferente [...]” (Brasil, 2007, p. 36).

Os egressos participantes sdo, em sua maioria, do campus Cuiaba — Cel. Octayde
Jorge da Silva, fundado em 23 de setembro de 1909, através do Decreto n.° 7.566 (1909).
Inaugurado em 1° de janeiro de 1910 como Escola de Aprendizes Artifices de Mato Grosso
(EAAMT), tinha como objetivo munir o aluno de uma arte que o habilitasse a exercer uma
profissdo e a se manter como artifice. Em 20 de agosto de 1965, transformou-se em Escola
Industrial Federal de Mato Grosso (EIFMT); trés anos depois, pela Portaria Ministerial n.°
331, de 17 de junho de 1968, passou a denominar-se Escola Técnica Federal de Mato
Grosso (ETFMT); em seguida, pelo Decreto Presidencial, de 16 de agosto de 2002,
transformou-se em Centro Federal de Educacgéo Tecnolégica de Mato Grosso (CEFET-MT);
e em 2008, através da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro, passou a ser Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT), mediante integracao dos Centros
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Federais de Educacgéo Tecnologica de Mato Grosso e de Cuiaba e da Escola Agrotécnica
Federal de Céaceres.

Atualmente o campus oferece os seguintes cursos: Ensino Médio Integrado:
Agrimensura, Edificacdes, Eletrotécnica, Eletrénica, Eventos, Secretariado, Informatica;
Subsequente/Pos-Médio: Técnico em Agrimensura, Eletrotécnica, Eletronica, Edificacoes;
Superior: Bacharelado em Turismo, Bacharelado em Engenharia Elétrica, Bacharelado
em Engenharia Civil, Bacharelado em Secretariado Executivo, Licenciatura em Educacgéo
Fisica; Bacharelado em Engenharia da Computagdo; Bacharelado em Engenharia de
Controle e Automacgéo, Bacharelado em Tecnologia em Automacgéao Industrial, Tecnologia
em Construgbes de Edificios, Tecnologia em Controle de Obras, Tecnologia em Redes de
Computadores, Tecnologia Sistemas para Internet e Tecnologia em Geoprocessamento.

Em 2007, em atendimento ao Decreto n° 5.840, de julho de 2006, que instituiu o
PROEJA na rede federal de educacgéo, esse campus ofertou trés cursos nessa modalidade:
Edificacbes, Refrigeracdo e Ar Condicionado e Eletrotécnica. A Ultima turma ingressante
foi em 2014, apenas para o curso de Edificagbes, os demais ja haviam sido encerrados.
Dada a quantidade de vagas para os cursos Superiores, Ensino Médio Integrado e a
obrigatoriedade da oferta de 10% para o PROEJA e considerando que o decreto esta ainda
vigente, ndo é urgente pensar em politicas publicas a fim de retomar essa modalidade de
ensino? Esse questionamento estd embasado no préprio documento.

Art. 22 As instituicoes federais de educagao profissional deverdo implantar
cursos e programas regulares do PROEJA até o ano de 2007.

§ 12 As instituicoes referidas no caput disponibilizardo ao PROEJA, em 2006,
no minimo dez por cento do total das vagas de ingresso da instituicdo, tomando
como referéncia o quantitativo de matriculas do ano anterior, ampliando essa
oferta a partir do ano de 2007.

O curso escolhido pelos estudantes da categoria Egressos foi o Técnico em
Edificagdes Integrado ao Nivel Médio. Eram alunos de diferentes turmas ou da mesma
turma, mas terminaram o curso em periodos diferentes.

O curso Técnico em Edificagbes foi organizado em seis semestres, distribuidos em
34 disciplinas, totalizando 2.484 horas, sendo 1.267 destinadas a formacéo geral e 1.217
para a formagéo técnica, conforme consta no PPC aprovado em 2008.

Perfil desse profissional: Desenvolve e executa projetos de edificagbes conforme
normas técnicas de seguranca e de acordo com legislacao especifica. Planeja a execugao
e elabora orgamento de obras. Presta assisténcia técnica no estudo e desenvolvimento de
projetos e pesquisas tecnoldgicas na area de edificagdes. Orienta e coordena a execucéo
de servicos de manutencdo de equipamentos e de instalagbes em edificagdes. Orienta
na assisténcia técnica para compra, venda e utilizacdo de produtos e equipamentos
especializados. Possibilidades de atuagdo: Empresas publicas e privadas de construgédo
civil; Escritorios de projetos e de construcao civil; Canteiros de obras.*

4 Disponivel em https://ifmt.edu.br > tecnico-em-edificacoes-PROEJA-5-5. Acesso em 01 de nov. de 2023
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Os participantes dessa categoria compreendem individuos com idades entre 34 e
52 anos, com a maioria sendo do sexo masculino (55,6%). A maioria deles esta casada
(55,6%), enquanto 44,4% séao solteiros, e apenas um dos entrevistados nédo tem filhos.
Quanto a etnia, 55,6% dos entrevistados identificaram-se como pardos, 33,3% como
negros e 11,1% como brancos.

Em relacéo a atuacgéo profissional, 22% trabalham no comércio. Ha4 uma variedade
em outras areas como construgcdo civil, operador de maquinas, servidor publico, entre
outras.

Quando perguntados a respeito da definicdo de uma palavra que resumiria o
PROEUJA ou outro curso que eles fariam no IFMT, um nimero expressivo de participantes
(66,7%) respondeu: Oportunidade, conforme Grafico 10. Esse dado é de fundamental
importancia, pois revela a expectativa do estudante por uma formacgéo de qualidade. Voltar
a escola pode ser a oportunidade de superacgéo, de realizagdo de um sonho e ao mesmo
tempo de transformar seu contexto de exclusédo social. Nesse aspecto, é imprescindivel
o desenvolvimento de praticas pedagogicas que valorizem a atitude desse jovem/adulto
que decidiu retomar os estudos, contrariando o sistema opressor e a desigualdade de

aprendizagem.

Grafico 10 — Definicdo do PROEJA/IFMT

Se voceé tivesse que definir o Proeja ou outro curso que vocé
fez no IFMT em uma palavra, ela seria:
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Oportunidade Crescimento Realizagao Desestimulo

Fonte: Castilho (2023)

Também foi recorrente na pesquisa de Bittencourt (2013) a palavra “oportunidade”
nas entrevistas com os jovens participantes, conforme se pode observar nestas falas:

ja cheguei a recomendar, recomendo a todos 0s meus amigos principalmente
para aqueles que ndo estdo estudando, recomendo o PROEJA ; [...]",
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“recomendo o PROEJA a todos que nao tiveram oportunidade, aqueles

que achavam que nao tinha mais nada a fazer na vida”; ““[...] para aqueles
que nao estédo estudando, justamente pra pessoa ter novas oportunidades”
(Bittencourt, 2013, p.146-147).

Dentro dessa 6tica, esse dado confirma a fungéo reparadora da EJA: resgate de um
direito civil restaurando uma oportunidade negada. Esses sujeitos procuram esse programa
para resgatar a escolarizacdo incompleta, que ndo conseguiram na idade regular, o que
confirma um dos objetivos da educacgao de jovens e adultos, qual seja, a educagdo como
resgate da escolarizagéo, indo ao encontro da Declaragcdo de Hamburgo/1997, que trata a
educacao como sendo consequéncia do exercicio da cidadania.

Para 22,2% dos participantes a escolha da palavra foi “Crescimento”. Sdo pessoas
que estdo em busca de “oportunidades concretas para vivenciar trajetorias de sucesso
no sistema educacional [...]” (Brasil, 2007, p. 21). Ao percorrer 0os caminhos trilhados
e revelados pelos estudantes, observa-se que ha uma busca de melhoria das préprias
condi¢bes de vida e ndo simplesmente relacionada a empregabilidade, como o prdprio
documento afirma: “a perspectiva precisa ser, portanto, de formagéo na vida e para a vida
e ndo apenas de qualificagdo do mercado ou para ele” (Brasil, 2007, p. 13).

Grafico 11: Sobre a opinido dos entrevistados se houve diferenca positiva em suas vidas

Esse curso fez diferenga positiva em sua vida?
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Fonte: Castilho (2023)

Considerando esses dados, a oferta dos cursos na modalidade PROEJA assume
um importante papel social como descrito no proprio documento do Ministério da Educagéo

sobre a implantagdo desse programa
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Denotada na Rede Federal a auséncia de sujeitos alunos com o perfil tipico
dos encontrados na EJA, cabe — mesmo que tardiamente —, repensar as
ofertas até entdo existentes e promover a incluséo desses sujeitos, rompendo
com o ciclo das apartagdes educacionais, na educacao profissional e
tecnolégica. Nesse contexto, o Governo Federal, por meio do Ministério da
Educacgéao, convida a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica
para atuar como referéncia na oferta do Ensino Médio integrado a educacao
profissional na modalidade EJA (Brasil, 2007. p. 34).

Esse aspecto positivo também & apontado na pesquisa de Bittencourt (2013) pelos
jovens entrevistados depois que ingressaram/concluiram o curso de PROEJA: suas vidas
mudaram bastante; ndo mais tiveram que se submeter a trabalhos cansativos, pesados ou
de menor “prestigio”. Um jovem disse que conseguiu comprar o carro que tanto sonhava,

além de poder desfrutar de lazer, conforme se percebe por seu depoimento

hoje eu tenho carro pra andar coma familia, hoje eu tenho uma moto pra
trabalhar, né, hoje eu fago coisas que, fim de semana hoje eu pego minha
familia e consigo falar “vamos na Chapada”, hoje eu pego ela e vou e chego
l& tem como sentar num restaurante e comer, coisa que nés nunca fizemos
isso (Bittencourt, 2013, p.166).
O lugar do PROEJA na vida desses jovens foi bastante significativo, pois trouxe uma
mudanca positiva na forma como se veem a partir do momento em que ingressam no curso.
A passagem pelo PROEJA permite, a partir do contato com colegas, professores, enfim,

com 0 novo meio possibilitado pela escola uma tomada de consciéncia positiva.

Grafico 12: Sobre as opinides dos entrevistados em relagédo as contribuicdes do curso em suas vidas

As contribuigdes desse curso em sua vida permitiriam:
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Fonte: Castilho (2023)
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Um dos resultados mais significativos obtidos desse grupo de estudantes estao
apresentados no grafico acima. 77,8% dos estudantes concluintes consideraram que a
maior contribuicdo do curso foi a ampliacao do nivel de conhecimento. Considerando o
perfil desses participantes, notam-se as adversidades e dificuldades sociais e econdmicas
que eles enfrentaram no reingresso a instituicdo escolar, como apontadas na analise do
Gréfico 9. Dos entrevistados 11% responderam que as contribuicbes foram em relacdo a

melhoria da qualidade de vida e ao aumento da renda. O Documento Base afirma que

uma das finalidades mais significativas dos cursos técnicos integrados
no ambito de uma politica educacional publica deve ser a capacidade de
proporcionar Educacéo Basica soélida, em vinculo estreito com a formagao
profissional, ou seja, a formacgéo integral do educando. A formagédo assim
pensada contribui para a integragdo social do educando, o que compreende
o mundo do trabalho sem resumir-se a ele, assim como compreende a
continuidade de estudos (Brasil, 2007, p. 35).

Ainda com o suporte do Documento Base, o que realmente se pretende € a formagéo
humana, no seu sentido lato, com acesso ao universo de saberes e conhecimentos
cientificos e tecnolégicos produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma
formacéo profissional que permita compreender o mundo, compreender-se no mundo e nele
atuar (Brasil, 2007, p.13). Também Paiva (2006) aponta que os processos de aprendizagem
pelos quais passam os jovens da EJA ndo se restringem apenas a escolarizagdo ou
alfabetizacdo, mas a uma aprendizagem ao longo da vida. O significado da educacéo
vai além de uma certificacdo, a busca pelo conhecimento faz parte da constituicdo da

subjetividade do sujeito (Bittencourt, 2013).

Grafico 13: Sobre a oferta de atividades complementares durante a realizagéo do curso

Além das aulas em sala houve atividades complementares?
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Fonte: Castilho (2023)
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Os dados apresentados no Grafico 13 mostram um percentual relevante da
realiza¢do de aula de campo e visita técnica (40% de cada), seguidas de participacdo em

eventos (20%). Isso revela

a concepcdo de uma politica, cujo objetivo da formacéo esta fundamentado
na integracéo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura
geral, pode contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e
profissional das populagées, pela indissociabilidade dessas dimensdes no
mundo real. Ademais, essas dimensdes estdo estreitamente vinculadas as
condicOes necessérias ao efetivo exercicio da cidadania (Brasil, 2007, p.37).
O aluno do PROEJA anseia por atividade pratica de laboratorio, justamente pela
vivéncia que ele tem na profisséo ou o interesse em aperfei¢oar a atividade que pretende
realizar. Esse aspecto se opde aos dados da pesquisa realizada por Melo (2021, p. 83)
com alunos do Ensino Médio Integrado que tém idade entre 14 a 16 anos. Para esses
alunos, a maior dificuldade que sentem é “a adaptagé@o ao iniciar os estudos no IFMT,
visto que, além das disciplinas comuns ao Ensino Médio (algo novo nessa etapa escolar),
precisam se dedicar as disciplinas da area técnica”, o que exige um esforco bem diferente
daquele vivido no Ensino Fundamental. Viagens, visitas técnicas e aulas em laboratérios
sdo praticas novas as quais eles tém de se adaptar. Para esses alunos adolescentes o
importante é focar nas disciplinas de base, porque eles visam a aprovacéo no vestibular.
Para o aluno do PROEJA, as aulas praticas dialogam com suas expectativas de melhoria
nas condi¢des de trabalho.
Também nas pesquisas de Bittencourt (2013) e de Santos (2013) um dos aspectos
mais relevantes levantados pela maioria dos participantes foi a falta de aulas praticas e
deficiéncia e/ou falta de laboratérios. Apesar de a parte tedrica ter sido bem avaliada pela
maioria, a parte préatica do curso ficou aquém de suas expectativas

eu colocaria mais pratica, mais laboratério, mais disciplina, tem muita coisa
que esse curso precisaria que a gente ndo tem, a gente ndo tem laboratério
de asfalto, a gente n&do tem laboratério de solo, a gente ndo tem laboratério
de fisica e acho que esse tipo de coisa é essencial, a gente aprende bastante
com os livros na teoria, mas a pratica é que molda (Bittencourt, 2013, p. 153-
154).

Aulas préaticas permitem a aplicagcdo direta do conhecimento, em que o estudante
pode manipular, experimentar e interagir com 0s conceitos aprendidos na teoria. Permite
aplicar os conhecimentos em situa¢gdes do mundo real, tornando o aprendizado mais
concreto.

Também os dados do Grafico 14 revelam que o pUblico de egressos que tem idade
entre 34 a 52 anos recomendam o aumento das atividades praticas em outro curso na
modalidade para jovens e adultos. Ao ouvir esses participantes, nota-se a sua opiniao
sobre o que lhes interessa na melhoria do curso — a carga horaria das aulas praticas, o que

reforca a importancia que eles dao a esse tipo de metodologia.
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Grafico 14: Sobre as opinides dos entrevistados em relagdo a mudancas na oferta de um novo curso
pelo IFMT

Caso o IFMT disponibilizasse outro curso nessa modalidade
(Proeja/EjalFic) e vocé tivesse interesse, o que na sua opiniao pod...
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das aulas praticas curso ensino funcionamento do professores
curso

Fonte: Castilho (2023)

Aulas praticas permitem desenvolver habilidades que nao seriam possiveis em sala
de aula, por serem mais envolventes e motivadoras, despertam nos estudantes o interesse
e 0s ajudam a se prepararem para as situacdes concretas que poderiam enfrentar no
mundo real. Em muitas profissdes, as habilidades praticas sdo essenciais, pois fornecem
aos alunos as bases necessérias para a aquisicdo dos conhecimentos tedricos, e essa
combinacao de teoria e pratica leva a uma retencao de conhecimentos mais duradoura.
Outro aspecto interessante nas aulas praticas € que promovem a interacdo e o trabalho em
equipe, habilidades essenciais para a vida e para o mundo profissional.

Nesse processo educacional de jovens e adultos, faz-se necessaria uma interagao
entre: os alunos, que trazem saberes praticos de vida, suas experiéncias; os professores,
detentores dos saberes académicos; e a escola, com seu sistema cultural e cientifico. Se
nédo houver essa interacdo, certamente a educacado oferecida a esses sujeitos nao sera
aquela a que eles tém direito.

No contexto do IFMT, a questdo mais desafiadora é sensibilizar os gestores a
buscarem politicas publicas para a retomada do curso PROEJA.

Freire (2021, p. 170) ressalta a importancia do dialogo como uma possibilidade de
0 homem refletir sobre a vida

O que é o diadlogo, neste momento de comunicacdo, de conhecimento, e
de transformacéo social? O dialogo sela o relacionamento entre os sujeitos
cognitivos, podemos a seguir, atuar criticamente para transformar a realidade.
De acordo com os dados do Grafico acima e o dialogo estabelecido com os

participantes desta pesquisa, pode-se afirmar que os alunos consideram necesséria a
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oferta de cursos na modalidade PROEJA, entretanto, ao observar os cursos divulgados
no site do IFMT — campus Cuiaba — Octayde Jorge da Silva ndo ha um curso de PROEJA
em funcionamento. Na verdade, tem-se ampliado os cursos de Engenharia, Tecnologia e
Médio Integrado. O problema néo é a oferta de outros cursos, mas garantir a oportunidade
para todas as modalidades, incluindo, dessa forma, a Educagéo para Jovens e adultos.

Na andlise das trés categorias Cursando, Desistentes e Egressos, observa-se que
muitas histérias e opinides dos alunos se cruzam: ora pelas experiéncias de vida, pelas
expectativas, ora pelas dificuldades e anseios por um futuro promissor a partir de uma
educacdo transformadora. E importante, como bem enfatiza Freire (1996), que & conhecendo
a realidade que temos condi¢des de intervir para mudé-la. A partir do conhecimento dessa
realidade, € notorio que o publico do PROEJA necessita ndo somente de uma vaga para
efetuar uma matricula, mas, sobretudo, do acesso a uma educagéo publica que considere
a sua realidade, reconhecendo as suas necessidades que os diferenciam de outros grupos
de estudantes que cursam sua escolaridade em tempo linear.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta pesquisa foi apresentar um panorama da EJA desde sua primeira
oferta no IFMT através do PROEJA, em 2007, até os dias atuais, procurando saber se as
politicas educacionais foram ou sao efetivas para essa modalidade de ensino. Pretendeu-se
analisar a concepgéo da EJA sob a ética do docente e do discente para propor mudancgas na
operacionaliza¢do do programa. Buscou-se também: identificar as deficiéncias do PROEJA
no IFMT que contribuiram/contribuem para evaséo ou fracasso escolar; saber se os alunos
egressos do PROEJA/IFMT foram inseridos no mundo do trabalho.

Os dados gerados pelos discentes tanto das duas teses que serviram de suporte
para este estudo (Bittencourt, 2013) e (Santos, 2013) quanto os dados da pesquisa atual
apontaram aspectos importantes que também sdo abordados pela literatura a respeito da
tematica da educacéo de jovens e adultos. Quando procuram um curso na modalidade
EJA, esses jovens esperam resgatar o tempo perdido e recuperar um direito que lhes
foi negado no passado, seja por falta de politicas publicas efetivas de incluséo, seja por
motivos particulares. Nesse sentido, acreditam que a escola Ihes proporcionara isso de
maneira satisfatoria. Este programa contribui para a inclusdo social ao oferecer uma
segunda chance de educacao para esses jovens e adultos que ndo puderam terminar seus
estudos na idade adequada.

Os dados revelaram que voltar a escola pode ser a oportunidade de superagéo, de
realizacdo de um sonho e ao mesmo tempo de transformacao de seu contexto de exclusdo
social. Entretanto, para que isso de fato aconteca, € imprescindivel o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que valorizem a atitude desse jovem/adulto que decidiu retomar os
estudos, contrariando o sistema opressor e a desigualdade de aprendizagem.

O PROEJA oferece uma oportunidade de empoderamento individual na medida em
que permite a aquisicdo de novas habilidades, autoconfianca e autonomia, o que beneficia
também as pessoas da sua familia e de sua comunidade.

Os dados confirmam que o PROEJA é um programa com grande alcance social
e que promove a cidadania. A partir do momento em que ingressam em um curso de
PROEJA, a maneira de se posicionar diante de si mesmos e diante do mundo se modifica,
0 que pode ser explicado pela Psicologia Historico-Cultural (Vygotsky, 2001), segundo a
qual o autoconhecimento se da no reconhecimento do outro e do seu entorno. Ou seja,
assim que entram em contato com outros espagos e com outros sujeitos, eles ressignificam
a forma como veem o mundo e como se veem nesse mundo (Bittencourt, 2013).

Pode-se afirmar, ancorados nos dados dessas pesquisas, que o PROEJA é um
programa de fundamental importancia para esses jovens e adultos que sao obrigados a se
excluirem dos direitos constitucionais na idade certa, ou seja, abandonar os estudos para
ingressar mais cedo no mundo do trabalho. Ao se conscientizarem de que o sistema os
exclui apenas da sua escolarizagdo, mas nao abrem méo da sua forga de trabalho, esses

Consideragoes finais

56



sujeitos procuram na educacgéao, ainda que tardia, através do PROEJA, um caminho para
serem sujeitos integrados e participativos na sociedade.

Mesmo nao sendo um programa novo na rede federal, o PROEJA ainda enfrenta
varios desafios para que alcance seus objetivos de maneira efetiva, entre outros: é
fundamental que se adote o mesmo padréo de qualidade com que se ofertam os cursos nas
outras modalidades de ensino; € necessaria uma proposta politico-pedagogica especifica,
clara, bem definida, inclusiva e participativa que atenda as reais necessidades de todos os
envolvidos, levando em considerag¢ao suas experiéncias e seus conhecimentos prévios.

A escola comprometida com a formacdo humana precisa, necessariamente,
entender quem séo esses sujeitos, seus anseios, suas necessidades, suas expectativas ao
retornarem a escola e adotar os processos pedagdgicos mais adequados para oferecer uma
educacao de qualidade. Caso contrario, ela serd apenas um instrumento assistencialista,
uma educagdo compensatoria, entregando a esses sujeitos uma certificacao vazia, fazendo
uma falsa inclusdo, pois, sem as ferramentas necessarias, eles poderdo ser novamente
excluidos pelo sistema, contrariando a educacgéo freiriana: a educacao como objetivo de
formacdo de cidadania, de transformacdo do sujeito, para que possa posicionar-se no
mundo, da valorizacéo da educacéao para toda a vida.

Ao analisar os discursos enunciados a partir da realizacao das entrevistas, percebe-
se que os alunos do PROEJA se reconhecem como autores responsaveis pela sua
historia e tém consciéncia do seu papel na construgdo do seu projeto de vida. Isso pode
ser evidenciado quando eles mencionam suas dificuldades, supera¢gdes em continuar os
estudos, mesmo tendo que trabalhar e bancar financeiramente a familia.

Permitir o didlogo com os protagonistas desse processo vai muito mais além de
um jogo de perguntas e respostas entre duas ou mais pessoas, pois é a possibilidade de
o0 homem refletir sobre a vida. Para Paulo Freire (2021, p. 170) “O que € o didlogo, neste
momento de comunicag¢d@o, de conhecimento, e de transformacéo social? O didlogo sela
o relacionamento entre os sujeitos cognitivos, podemos a seguir, atuar criticamente para
transformar a realidade”.

Os resultados apresentados nesta pesquisa séo dados histéricos importantes, pois
retratam informacgdes de vida, dados institucionais, informagdes pessoais dos protagonistas
dessa instituicdo de ensino — os proprios alunos. No cenario da rede federal, os estudantes
desejam uma educacgdo de qualidade e nela apostam.

Educar para incluir deve ser a postura adotada de todos os atores que atuam no
PROEJA para que esses sujeitos néo se sintam marginalizados dentro de um programa
que deveria processar a inclusdo, ndo a excluséo, confirmando, assim, as trés funcbes
basicas da EJA: a fungéo reparadora, que implica no resgate de um direito civil restaurando
uma oportunidade negada; a funcéo equalizadora, permitindo uma oportunidade de maior
incluséo tanto no meio social quanto no mundo do trabalho; e por fim a fungéo qualificadora,
que se refere a garantia de um saber e de uma educacédo continuada para toda a vida,

corrigindo as distor¢des sociais.
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APENDICES

APENDICE A- RESPOSTAS DO QUESTIONARIO AOS DISCENTES DA
CATEGORIA CURSANDO

Sexo

Sexo

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Feminino Masculino

Etnia

Etnia

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Negro Pardo Branco Amarelo
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Estado Civil

Estado Civil

60.00%

40,00%

20,00%

0,00%

Casado Solteiro Viuvo Divorciado

Tem filhos (quantos)?

Tem filhos? (Quantos)

80.00%
|

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Um Nao tenho filhos
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Qual a razéo pela qual vocé escolheu fazer um curso nessa modalidade (/Proeja/
Eja/Fic)?

8. Qual a razao pela qual vocé escolheu fazer um curso nessa
modalidade ( /Proeja/Ejal/Fic)?

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

Além das aulas em sala ha atividades complementares?

Além das aulas em sala ha atividades

complementares?
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
Aula de campo Visita técnica Participacdao em Nao
eventos
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Que metodologias de ensino séo utilizadas no curso?

Que metodologias de ensino sao utilizadas no curso?

40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
Aula expositiva Aula pratica em Aula de campo Uso de midias Outros
laboratério didaticas

Quanto ao processo de avaliacdo da aprendizagem: Vocé esta satisfeito com as

préaticas e os instrumentos avaliativos utilizados no curso?

Quanto ao processo de avaliacio da aprendizagem; Vocé esta satisfeito com as
praticas e os instrumentos avaliativos utilizados no curso?

40,00%
[ ]

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

Muito Extremamente Neutro
satisfeito insatisfeito insatisfeito

Muito
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Seu trabalho atual estéa relacionado com o curso que vocé faz?

Seu trabalho atual esta relacionado com o curso que
vocé faz?

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Como vocé avalia o curso que vocé faz em relagéo a qualidade do ensino?

Como vocé avalia o curso que vocé faz em relacao a
qualidade do ensino?

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Excelente Muito bom Regular Ruim
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Quais suas expectativas depois que concluir esse curso no IFMT?

Quais suas expectativas depois que concluir esse curso
no IFMT:

40%

30%

20%

10%

0%

Melhorar Melhorar a renda Melhorar as Ampliar nivel de Melhorar
qualidade de vida relacGes conhecimento  oportunidade de
interpessoais trabalho

O que vocé mais gosta no curso que esta fazendo no IFMT?

O que vocé mais gosta no curso que esta fazendo no

IFMT:
40,00% =
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%

A equipe de A metodologia A forma de O horario de A duragao do
professores de ensino avaliagao funcionamento curso
do curso
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Como vocé se sente no ambiente escolar?

Como vocé se sente no ambiente escolar?

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Bem acolhido Indiferente, sem interacao por parte
dosoutros (servidores, discentes
de outroscursos, pessoal da area

de servigos,etc.)

Vocé esta em algum programa de atendimento estudantil (alimentacgéo, transporte,
moradia, etc.)? Se outros, especifique.

Vocé esta em algum programa de atendimento estudantil
(alimentagao, transporte, moradia, etc.)?

100,00%

75,00%

50,00%

25,00%

0,00%
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APENDICE B- RESPOSTAS DO QUESTIONARIO AOS DISCENTES DA
CATEGORIA DESISTENTES

Sexo

Sexo
80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Feminino Masculino

Etnia

Etnia

100,00%

75,00%

50,00%

25,00%

0,00%

Negro Pardo Branco Amarelo

Apéndices

70



Estado Civil

Estado Civil

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

Casado Solteiro Vitvo Divorciado

Tem filhos? (Quantos?)

Tem Filhos? (Quantos)

40,00%
|

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

Um Dois Trés Quatro N3o tenho filhos
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Por que vocé decidiu se inscrever nesse curso no IFMT?

Por que vocé decidiu se inscrever nesse curso no IFMT?

60%

40%

20%

0%

Qual a razéo que te levou a desistir de dar continuidade ao curso?

Qual a razdo que te levou a desistir de dar continuidade ao
curso?

20%

15%

10%

5%

0%
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Que metodologias de ensino foram utilizadas no curso?

Que metodologias de ensino foram utilizadas no curso?
100,00%

]
75,00%
50,00%
25,00%
0,00%
Aula expositiva Aula pratica em Aula de campo Uso de midias
laboratério didaticas

Vocé pretende um dia retornar e dar continuidade ao curso?

Vocé pretende um dia retornar e dar continuidade ao curso?
100,00%

75,00%

50,00%

25,00%

0,00%
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Caso o IFMT disponibilizasse outro curso nessa mesma perspectiva Proeja/Eja/Fic)

e voceé tivesse interesse, 0 que na sua opinido poderia ser melhorado?

Caso o IFMT disponibilizasse outro curso nessa mesma perspectiva
(ProejalEjalFic) e voceé tivesse interesse, o que na sua opiniao po...

40%

30%

20%

10%

0%

O curso atendeu as suas expectativas?

Vocé sentiu que o curso atendia as suas expectativas?
100,00%

75,00%

50,00%

25,00%

0,00%

Apéndices



Como vocé se sentia no ambiente escolar?

Como vocé se sentia no ambiente escolar?

80%

60%

40%

20%

0%

Bem acolhido Indiferente, sem interagao por parte
dosoutros (servidores, discentes de
outroscursos, pessoal da area de
servicos,etc.)

Participacdo em outras atividades extraclasse

Vocé participava de alguma atividade extraclasse promovida
pela instituicao (esportes, projetos, semana cientifica, ativi...

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%
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APENDICE C- RESPOSTAS DO QUESTIONARIO AOS DISCENTES DA
CATEGORIA EGRESSOS

Sexo

Sexo
60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Feminino Masculino

Etnia

Etnia

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Negro Pardo Branco Amarelo
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Estado civil

Estado Civil
60,00%
[ |
40,00%
20,00%
0,00%

Csado Solteiro Vitvo Divorciado

Tem filhos? (Quantos?)

Tem filhos? (Quantos)
40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

Um Dois Trés Nio tenho filhos
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Se vocé tivesse que definir o Proeja ou outro curso que vocé fez no IFMT em uma

palavra, ela seria:

Se voceé tivesse que definir o Proeja ou outro curso que vocé
fez no IFMT em uma palavra, ela seria:

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Oportunidade Crescimento Realizacao Desestimulo

Esse curso fez diferenca positiva em sua vida?

Esse curso fez diferenga positiva em sua vida?

100%

75%

50%

25%

0%

Sim Muita diferenca Nao
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As contribuicdes desse curso em sua vida permitiriam:

As contribui¢cées desse curso em sua vida permitiriam:

80%

60%

40%

20%

0%

...

Ampliar o nivel Melhorar a
de qualidade de
conhecimento vida

Melhorar a Melhoraras  Ascender (subir

renda r

Nenhuma das

alternati

de postolcargo)

interpe’ssoais nomercado de

trabalho

acima

Caso o IFMT disponibilizasse outro curso nessa modalidade (Proeja/Eja/Fic) e vocé

tivesse interesse, 0 que na sua opiniao poderia ser melhorado?

Caso o IFMT disponibilizasse outro curso nessa modalidade
(ProejalEjalFic) e vocé tivesse interesse, o que na sua opiniao pod...

60%

40%

20%

0%

A carga horaria
das aulas praticas

A duracao do
curso

A metodologia de
ensino

O horario de
funcionamento do
curso

A equipe de
professores
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Além das aulas em sala houve atividades complementares?

Além das aulas em sala houve atividades complementares?

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Aula de campo Visita técnica Participagdo em eventos

Vocé ficou satisfeito com as préticas e os instrumentos avaliativos utilizados em todo
0 seu processo de aprendizagem no curso?

Vocé ficou satisfeito com as praticas e os instrumentos avaliativos
utilizados em todo o seu processo de aprendizagem no curso?

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

Ex Muito | Muito Extremamente Neutro
satisfeito i iofai : e
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50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Quais instrumentos avaliativos mencionados abaixo foram utilizados nas disciplinas?

Quais instrumentos avaliativos mencionados abaixo foram utilizados nas disciplinas?

Trabalho escrito Avaliacao escrita Prova pratica e de Avaliacao escrita Prova oral Portifélio Autoavaliacao
(relatério, objetiva laboratorio subjetiva
pesquisabibliografica,
projeto etc.)

Vocé utiliza os conhecimentos que vocé obteve no curso na sua vida profissional?

Vocé utiliza os conhecimentos que vocé obteve no curso na sua vida profissional?

Sim Nao
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60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Seu trabalho atual estéa relacionado com o curso que vocé fez?

Seu trabalho atual esta relacionado com o curso que vocé fez?

Como vocé avalia o curso que vocé fez em relagéo a qualidade do ensino?

Como vocé avalia o curso que vocé fez em relagédo a qualidade do ensino?

Excelente

Muito bom

Satisfatério

Ruim
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Além das aulas em sala houve atividades complementares?

Além das aulas em sala houve atividades complementares?
50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

Aula de campo Visita técnica Participagdo em evento

Que metodologias de ensino foram utilizadas no curso?

Que metodologias de ensino foram utilizadas no curso?
80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Aula expositiva Aula pratica em Participagdoem Aula de campo Uso de midias
laboratério evento didaticas
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