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APRESENTACAO

O e-book ‘Inclusdo em agé@o: promovendo a diversidade e a igualdade 2’
€ composto por seis textos que investigam os aspectos da educacgéao inclusiva; a
utilizacdo de ferramentas educacionais, para aumentar o interesse e a motivagéo
dos estudantes no processo educativo; a identidade e a igualdade de género
como uma experiéncia emancipatoria e, por fim, temos um texto que analisa as
politicas publicas como instrumento de igualdade e incluséo social.

Neste livro, o conceito de Educacao Inclusiva esta fundamentado nas
praticas escolares que garantem a qualidade de ensino educacional a todos
os alunos, independente de suas condi¢cbes, tendo em vista o atendimento as
potencialidades e necessidades de cada aluno, respeitando as diversidades e
subjetividades. Nesse contexto, os resultados dos estudos e pesquisas deste
e-book, podem subsidiar iniciativas e medidas que contribuam para a melhoria
das politicas publicas na area da educacéo inclusiva, além de oferecer subsidios
para o desenvolvimento de pesquisas complementares sobre a tematica da
incluséo e igualdade.

O século XXI é marcado por um novo cenario educacional, e os
profissionais da educacgédo séo convidados a adquirir competéncias e habilidades
para enfrentar os desafios da era tecnoldgica. A evolugéo da internet ao longo
das Ultimas décadas trouxe para os docentes e para todo ambiente escolar,
reflexdes e agbes que visam dar sentido ao mundo entorno dos alunos. As TICs
(Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo) estéo inseridas nesse contexto.
Nesse sentido, enquanto a pratica pedagégica dos educadores ndo estiver
contextualizada com as transformagdes sociais deste século, continuaremos a
vivenciar aulas descontextualizadas com a realidade atual. Ao implantar esses
recursos no processo educativo, cria-se oportunidades para a estruturacéo e
implantagéo de um novo conceito de ensino e aprendizagem no século XXI.

Desse modo, a obra ‘Inclusdo em acé&o: promovendo a diversidade e a
igualdade 2’ apresenta conceitos e teorias bem fundamentadas, contribuindo
para a producdo cientifica do pais. E importante destacar o aspecto democratico
de acesso as diversas pesquisas dos estudantes, docentes e pesquisadores de
diferentes regides e universidades do pais. Esse fato, oportuniza aos leitores
a possibilidade de se debrugarem sobre varias metodologias e pesquisas, de

forma acessivel e gratuita.
Boa leitura a todos!

Rosana Maria dos Santos
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RESUMO: Neste trabalho de
sistematizacdo, de andlise descritiva e
reflexiva, apresentamos um enquadramento
tedrico e politico normativo do tema da
Educacédo Inclusiva, em Portugal. Foram
definidos como objetivos: i. Conhecer
0 enquadramento legal do conceito da
Educacdo Inclusiva; ii. Identificar, na

Data de aceite: 01/02/2024

atualidade, formas de integracao e respostas
educativas  possiveis, propostas pelo
Ministério de Educacdo e adotadas pelas
escolas; iii. Compreender a intervencéo
tida, nos ultimos anos, pelas escolas e
pelos atores locais, designadamente pelos
municipios, no compromisso assumido
de uma escola e educacdo inclusivas.
Verificamos que este tema assume
uma grande importancia na atualidade,
nomeadamente no contexto escolar,
exigindo uma reconceptualizacdo do papel
das escolas e das praticas subjacentes ao
processo de ensino e de aprendizagem.
Constatamos, de igual modo, que os
municipios tém intervindo e colaborado
com as escolas na implementacdo das
politicas inclusivas, sendo percecionados
como parceiros incontornaveis da politica
educativa local.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo inclusiva,
politicas  educativas, intervencdo dos
municipios.
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INCLUSIVE EDUCATION: THE COMMITMENT OF SCHOOLS AND THE
CONTRIBUTION OF MUNICIPALITIES

ABSTRACT: In this work of systematization, descriptive and reflective analysis, we present
a theoretical framework and normative policy about Inclusive Education in Portugal. The
objectives were: i. To understand the legal framework for the concept of Inclusive Education;
ii. To identify current forms of integration and possible educational responses proposed by
the Ministry of Education and adopted by schools; iii. Understand the role played by schools
and local actors in recent years, particularly municipalities, in their commitment to inclusive
schools and education. We found that this issue is of great importance today, particularly in
the school context, requiring a reconceptualization of the role of schools and the practices
underlying the teaching and learning process. We also found that municipalities have
intervened and collaborated with schools in implementing inclusive policies and are seen as
essential partners in local education policy.

KEYWORDS: Inclusive education, educational policies, municipal intervention.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, resultado da democratizacdo e da massificacdo escolar, tem-
se verificado uma diversificacdo acentuada de alunos nas escolas, nos aspetos culturais,
econdmicos, étnicos, religiosos e até linguisticos, o que se repercute na necessidade de
uma intervencdo multinivel, colocando grandes desafios a gestao escolar. Impde-se uma
(re)definicdo frequente de estratégias de atuacao, no intuito de incluir todos os alunos no
sistema educativo.

Tém sido atribuidas as escolas responsabilidades acrescidas no campo da
integracao social, da dinamizagéo cultural e da formagé@o democratica dos cidadaos, pelo
que tem existido um refor¢co dos movimentos e das ligagcdes entre os atores locais (escolas,
municipios, associagcdes e organizagOes) através de parcerias, projetos e redes de
colaboragéo, no sentido de se estabelecer uma intervencéo educativa conjunta, alargada
e envolvente.

Atualmente, tendo por base os normativos legais em vigor, exige-se a escola a
integracdo e a responsabilizacdo pela adequacédo de respostas a dar a cada crianga ou
jovem que faca parte da sua comunidade educativa. “Inclusdo” tornou-se uma palavra
de ordem e consiste no atendimento de todos os alunos, independentemente das
suas dificuldades e necessidades especificas de aprendizagem, potencialidades e/ou
caracteristicas biopsicossociais. Verificou-se, assim, uma mudangca de paradigma que
influencia a forma como se deve atualmente conceber o ato de ensinar, aprender e avaliar.

E preciso aceitar a ideia de que todos os alunos tém o dever de aprender e os
professores tém o direito e dever de ensinar. Urge (re)organizar o espaco educativo e as
propostas pedagdgicas de forma a promover situacbes de aprendizagem personalizadas
e (re)pensar a relacdo pedagodgica, possibilitando a todos os alunos a aquisicdo de
aprendizagens culturalmente significativas (COSME et al., 2021).
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EDUCAGCAO INCLUSIVA - ENQUADRAMENTO

Uma das principais altera¢des socioeducativas ocorridas nas ultimas décadas foi
a democratizacdo do ensino, premissa educativa que teve as suas raizes nos ideais da
revolugéo francesa, nomeadamente no da igualdade e da liberdade.

O direito de todas as criancas e jovens a educacao esta proclamado na Declaracao
Universal dos Direitos do Homem (ONU, 1948) e foi reafirmado pela Declara¢gdo Mundial
sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem
(UNESCO, 1998). Destas duas declaragdes surgiu um principio orientador que defende
que as escolas devem (re)ajustar-se a todos os alunos, independentemente das suas
condic¢oes fisicas, cognitivas, sociais, culturais, linguisticas e/ou outras.

A incluséo, tal como vem referenciada na Declaragdo de Salamanca (1994), € um
movimento educacional, social e politico, que preconiza o direito de todos os individuos
participarem na sociedade de que fazem parte e de serem aceites e respeitados no que os
diferencia dos outros (FREIRE, 2008).

A “escola para todos” rompeu, assim, com o modelo instrutivo e transmissor, com
a escola tradicional, onde as criancas diferentes ndo encontravam as minimas condi¢des
para o seu progresso. Exigiu a mudanca de praticas, sobretudo da parte dos professores,
e pauteou-se como o novo modelo de escola aberta a diferenca. “Inclusdo” tornou-se
a palavra de ordem, vista como o atendimento de todos os alunos, nomeadamente os
que apresentam necessidades e caracteristicas especificas, devendo estar, sempre que
possivel, inseridos em classes regulares e nas escolas das respetivas areas de residéncia.
A inclusdo ocorre ndo apenas nas atividades curriculares, mas em todas as atividades
desenvolvidas (como extracurriculares, clubes escolares, desporto...) procurando esbater
as diferencas, aceita-las e respeita-las, o que é fundamental em termos de cultura escolar
(JESUS & MARTINS, 2000).

Em Portugal, a Lei n.° 46/1986, designada por Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE), atribuiu a escola um papel basilar de transformar os alunos em cidadaos
competentes, capazes de julgar “com espirito critico e criativo o meio social em que se
integram e de se empenharem na sua transformacdo progressiva” (artigo 2°, ponto 5).
Assim, cabe a escola contribuir para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
importantes para a vida futura de todos os alunos, promover “todos em geral e cada um
em particular”, valorizando as diferengas dos alunos e concebendo ambientes educativos
estimulantes, focados na aprendizagem e no sucesso de todos. O sucesso escolar deve ser
compreendido como o sucesso do aluno certificado pela escola, implicando a progresséao
para o ano subsequente.

O atual sistema educativo preconiza a igualdade de oportunidades no acesso ao
ensino, devendo a diversidade dos alunos ser vista como uma fonte de engrandecimento
mutuo, de permutacdo de experiéncias, possibilitando aos alunos atitudes de respeito
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mutuo e de tolerancia. Isto exige uma atuagéo coordenada da parte dos 6rgaos de gestao
das escolas e dos seus atores, podendo implicar a atuagéo de profissionais especializados
como os docentes da educacgéo especial, psicologos e terapeutas (Decreto-Lei n.° 54/2018).

Segundo Freire (2008), o desenvolvimento de uma educagdo inclusiva exige
modificagdes organizacionais e funcionais, em diferentes niveis do sistema educativo,
mudancgas de atuacdo e articulagdo no trabalho dos agentes educativos, renovagdes
ao nivel da gestdo da sala de aula e do curriculo e no préprio processo de ensino-
aprendizagem, o que origina, também, resisténcias e medos, inibindo a ocorréncia das
expectaveis mutagdes. Neste contexto, a mesma autora defende que a educacgéo inclusiva
perceciona a escola como uma comunidade educativa, onde o ambiente de aprendizagem
deve ser diferenciado e de qualidade para todos os alunos, reconhecendo as diferencas,
dando-lhe um sentido, uma dignidade e uma funcionalidade. Refere que a incluséo assenta
em quatro eixos basilares: (1) E um direito fundamental; (2) Obriga a repensar a diferenca
e a diversidade; (3) Implica repensar a escola (e o sistema educativo) e (4) Pode constituir
um veiculo de transformacéo da sociedade.

O contexto da educacéo inclusiva tem como ancoras a equidade e a eficacia
escolares. A perspetiva defendida € que todos os alunos devem adquirir o nivel basico
das competéncias, as chamadas competéncias essenciais, pelo que as circunstancias
individuais, socioeconémicas e/ou outras nao se devem constituir como obstaculo ao
sucesso. As barreiras devem ser ultrapassadas mediante o uso de estratégias/acomodactes
educativas ajustadas ao perfil individual do aluno. Deste modo, a atuagcéo do professor tera
de ser mutavel e ajustada as caracteristicas e interesses dos seus alunos, sendo o trabalho
facilitado quando existe um clima de aceitagéo e respeito mutuo, quando a planificagéo e a
organizagao das aulas permitem atender todos os alunos de forma personalizada e quando
a estrutura das tarefas permite que todos tenham acesso a elas, fomentando a autoestima
de quem as realiza (COLL, et al., 2001).

Autores como Neiva et al. (2017) defendem que, atualmente, a igualdade no acesso a
educacao e ao ensino est4 assegurada, mas ainda ha um caminho a percorrer relativamente
a consecucgao de um ensino inclusivo e equitativo que abranja todos os alunos. Isto porque
nem sempre a heterogeneidade dos alunos e as necessidades individuais sdo tidas em
conta, pois continuam muitos profissionais a ministrar a mesma pedagogia coletiva e
tradicional, condicionando o expectavel sucesso educativo de todos. Urge criar condicbes
fisicas e de trabalho que impliguem ampliar as condi¢cbes de aprendizagem a todos os
alunos, sendo a atualizacdo na formagéo profissional extremamente importante para que os
professores percebam que tém de mudar dindmicas e adotar novos paradigmas de ensino,
de forma a dar uma adequada e favoravel resposta as reais necessidades e interesses dos
discentes. Este rol de mudancas a implementar em prol de uma escola inclusiva tem sido,
nos ultimos tempos, o grande desafio das escolas, nomeadamente dos 6rgaos de gestéo.
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O trabalho da lideranca e das parcerias entre a escola, encarregados de educacao,
familia e outros atores locais visa assumir contornos positivos e conducentes a uma resposta
integradora e ajustada de todos os alunos, tendo em conta as necessidades individuais.

FORMAS DE INTEGRAGAO E RESPOSTAS EDUCATIVAS

O modelo da Escola Inclusiva exige uma viséao holistica, compreensiva e integrada
de varios principios e praticas. A premissa é que todos os alunos aprendam juntos, sempre
que possivel, independentemente das diferencgas e das dificuldades que apresentem, sendo
necessario mobilizar a escola e os professores no desenho de estratégias pedagogicas
adequadas aos diferentes contextos educativos. Exige-se, assim, a organizagéo escolar
que seja capaz de fazer emergir respostas adequadas para os problemas que identifica,
mediante a rentabilizacdo inteligente e eficaz dos recursos que dispde ou que pode
requisitar (por exemplo, docentes com formacdo especializada — Educacdo Especial,
terapeutas, psicologos...).

Atualmente, um dos maiores desafios que se coloca aos diretores das escolas é o
de liderar para a constru¢do de uma escola inclusiva, o que exige a mudanca de praticas
e a adaptabilidade a heterogeneidade de alunos e a resposta ajustada as diferentes
necessidades. No entanto, ha ainda quem ofereca resisténcias a essas mudancas e rejeite
implementar novas estratégias de atuacéo.

Em Portugal, segundo os normativos da Educagéo Inclusiva em vigor, Decreto-Lei
n.° 54/2018, de 6 de julho, com as alteragdes da Lei n.° 116/2019, de 13 de setembro, no
centro da atividade da escola devem estar o curriculo e as aprendizagens dos alunos.
Devera ser feita uma intervengcdo multinivel no acesso ao curriculo, que pressupde um
conjunto de medidas e a mobilizacdo de recursos e apoios, de forma a possibilitar uma
resposta ajustada aos alunos no acesso a aprendizagem. Como nem todos os alunos
séo iguais (no que respeita aos seus ritmos de aprendizagem e ao seu confronto pessoal
com o processo de construgdo de conhecimentos) € necessario que se implemente a
pedagogia diferenciada, ou seja, que haja acomodacdes, adaptacbes e se adapte o
curriculo as diferencas e as caracteristicas individuais de cada aluno. Convém intervir, de
forma personalizada e diferenciadora, tendo em conta o perfil cognitivo do aluno (estilos
de aprendizagem, de raciocinio e de comportamento e as inteligéncias multiplas). Urge
implementar e monitorizar medidas, avaliando a eficacia das mesmas, nunca descurando a
colaboracgéo e a corresponsabilizacédo de todos os implicados, nomeadamente o empenho
das liderancas, das equipas educativas, dos servicos/apoios, parcerias e a colaboracéao
dos pais e encarregados de educacéo.

E necessario que cada escola reconheca a mais-valia da diversidade dos seus
alunos e defina formas de lidar com a diferenga, adequando os processos de ensino as
caracteristicas individuais, mobilizando os meios de que dispde para que todos aprendam e
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participem na comunidade educativa, o que implica uma aposta decisiva na autonomia das
escolas e dos seus profissionais (professores e técnicos especializados).

Os referidos normativos legais da inclusdo identificam as medidas de suporte
a aprendizagem e a inclusdo (medidas universais, seletivas e adicionais), as &reas
curriculares especificas, bem como os recursos especificos a mobilizar para responder as
necessidades educativas de todas e de cada uma das criangas e jovens ao longo do seu
percurso escolar, nas diferentes ofertas de educacéo e formagéo. Referem que em cada
escola é constituida uma Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educagéo Inclusiva (EMAEI),
composta por elementos permanentes e variaveis, competindo-lhe, entre diversas fungoes,
sensibilizar a comunidade educativa para a educacdo inclusiva, propor as medidas
de suporte a aprendizagem a mobilizar; acompanhar e monitorizar a aplicagdo dessas
medidas; acompanhar o funcionamento do Centro de Apoio a Aprendizagem e prestar
aconselhamento aos docentes na implementacéo de praticas pedagdgicas inclusivas.

O Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, homologado pelo Despacho
n.° 6478/2017, de 26 de julho, tem um sustentaculo inclusivo, pois preconiza que o
desenvolvimento holistico dos alunos devera atender as dimensbes do saber estar,
saber e saber fazer, chamando a atencéo para a diversidade e valores como a equidade
e a democracia. Apresenta o principio da flexibilidade, um conceito basilar na educagéo
inclusiva que possibilita a todos os alunos atingirem o maximo potencial, mediante o acesso
ao curriculo e as aprendizagens essenciais.

A escola deve estar organizada para que haja momentos de reflexdo conjunta,
trabalho colaborativo, definicdo de estratégias de atuagéo (tempos, espacos, oportunidades,
projetos e experiéncias compartilhadas), proporcionando a aprendizagem profissional e
potencializando respostas ajustadas aos alunos por parte dos professores e da escola.
Bolivar (2020) sugere mesmo que se criem Comunidades Profissionais de Aprendizagem
(CPA), como forma de possibilitar a troca de boas praticas e incutir a cultura de colaboragéo
entre o corpo docente, imprimindo a responsabilidade coletiva por um objetivo comum que
€ proporcionar a aprendizagem dos alunos, fomentando a adog¢éo de praticas dindmicas,
(re)ajustadas e inovadoras. Este autor também refere que a lideranga, nas escolas, podera
marcar a diferenca nas aprendizagens, nomeadamente aproveitando a autonomia tida para
tomar decisdes importantes como adaptar o curriculo as necessidades locais e dos alunos,
promovendo um trabalho de equipa entre os docentes.

Segundo Nunes & Madureira (2015), os planos de trabalho deverdo ter em conta
a diversidade de alunos e as aulas deverdo ser planificadas de forma a responder a
heterogeneidade de perfis de aprendizagem, tendo em conta os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e as redes — rede de reconhecimento/ rede
estratégica/ rede afetiva. E importante conhecer e compreender a forma como cada aluno
constréi e desenvolve as aprendizagens, partindo do pressuposto que todos os alunos

podem aprender, embora alguns possam necessitar de um apoio adicional e de estratégias
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diferenciadas e motivadoras. Os docentes deverdo, assim, demonstrar flexibilidade: i. Na
forma como motivam os alunos nas situa¢des de aprendizagem; ii. No modo como expdem
a informacao; iii. Na forma como avaliam os alunos, permitindo que as competéncias e os
conhecimentos adquiridos possam ser mostrados de diferentes formas.

Nas escolas, os Centros de Apoio a Aprendizagem (CAA) constituem estruturas
fundamentais de apoio, integradas no continuum de respostas da escola, agregadora de
recursos humanos e materiais. E uma estrutura, supervisionada pela EMAEI, que atua em
dois eixos de intervencgéo: 1. Suporte aos docentes titulares de turma; 2. Complementaridade,
com carater subsidiario, ao trabalho desenvolvido em sala de aula ou noutros contextos
educativos.

O Ministério da Educagédo, na pagina eletronica da Direcdo-Geral da Educacao
(DGE), no separador “Projetos”, disponibiliza uma panoplia de Medidas de Promog¢éo o
Sucesso Educativo, das quais fazem parte metodologias, como a “Fénix” e “Turma Mais”,
programas, como o “Programa Territérios Educativos de Intervencéo Prioritaria” e o
“Programa Nacional de Promocado do Sucesso Escolar”, projetos e planos, como o plano
de Inovagdo Pedagogica (regulamentado pela Portaria n.°181/2019, de 11 de junho), que
se constituem como respostas suscetiveis de promover a educacgéo inclusiva, combatendo
0 abandono escolar precoce e 0 insucesso.

De igual modo, na Resolugéo do Conselho de Ministros n.° 23/2016, de 11 de abril,
foi criado o Programa Nacional de Promocéo do Sucesso Escolar (PNPSE), prorrogado
pela Resolucdo de Conselho Ministros n.° 135/2019, de 14 de agosto. Trata-se de um
programa que orienta as escolas, com diferentes estratégias de intervencéo, e assenta no
principio de que sao as comunidades educativas quem melhor conhece os seus contextos,
as dificuldades e potencialidades, sendo por isso quem melhor esta preparado para
conceber Planos de Acao Estratégica, pensados ao nivel de cada escola, com o objetivo
de melhorar as aprendizagens dos alunos e promover o espetavel sucesso educativo.

A promocdo do sucesso escolar exige a constru¢cdo de respostas globalmente
articuladas e complementares, por parte de equipas multidisciplinares, pelo que se devera
envolver e aceitar a colaboracéo de atores educativos da comunidade local na constru¢ao
de uma identidade de projeto.

Neste momento, e originado pelo contexto pandémico, esta a ser implementado em
todaas escolas, em Portugal, 0 “Plano 21123 Escola+”, aprovado e apresentado na Resolugcéo
do Conselho de Ministros n.° 90/2021, de 7 de julho. Trata-se de um plano de recuperagéo
e resiliéncia, que encerra uma visdo estratégica de médio prazo e visa a recuperagcao
das aprendizagens dos alunos do ensino basico e secundario, apresentando uma série
de medidas que se baseiam em politicas educativas com eficiéncia demonstrada ao nivel
do reforgo da autonomia das escolas e de estratégias educativas diferenciadas. Incide em
trés eixos estruturantes de atuacdo: (1) Ensinar e aprender; (2) Apoiar as comunidades
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educativas; e (3) Conhecer e avaliar. Neste contexto, foi disponibilizado um sitio online'
que elenca acdes especificas em cada dominio e se constitui como repositorio de todos
os recursos de apoio as escolas. E um plano que apresenta como objetivos estratégicos: i.
A recuperacéo das competéncias mais comprometidas; ii. A diversificacdo das estratégias
de ensino; iii. O investimento no bem-estar social e emocional; iv. A confianca no sistema
educativo; v. O envolvimento de toda a comunidade educativa; vi. A capacitagédo, através
do reforco de recursos e meios; e vii. A monitorizagédo, através da avaliagdo do impacto e
eficiéncia das medidas e recursos.

Nos ultimos anos, tem havido necessidade de se reorganizar o curriculo escolar,
de forma a se integrarem saberes cientificos existentes entre as varias disciplinas, que
se enquadram no ambito de aprendizagens formais e nédo formais. Atualmente, e com
base no Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, as escolas tém autonomia para gerirem o
curriculo dos ensinos basico e secundario, partindo de matrizes curriculares-base, assente
na possibilidade de enriquecimento do curriculo com os conhecimentos, capacidades e
atitudes que contribuam para alcangar as competéncias previstas no Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatéria. Deve-se procurar encontrar areas de confluéncia
de trabalho interdisciplinar ou de articulacdo curricular, de modo a aprofundar, reforcar
e enriquecer as Aprendizagens Essenciais. Implementou-se a componente de Cidadania
e Desenvolvimento, com vista ao exercicio de uma cidadania ativa, de participacéo
democratica, em contextos interculturais de partilha, colaboracdo e confronto de ideias
sobre matérias da atualidade.

As escolas deverdo fazer a diferenca, ao propiciarem uma educacdo mais
potenciadora da mudancga e do nivelamento social. Exige-se cada vez mais a lideranca
das organizacdes escolares que seja eficaz para que a organizacdo atinja niveis de
qualidade e de exceléncia no dominio publico que presta. Uma lideranca eficaz pressupde
que adira a formas de renovacéo, de mudanca e de revitalizagéo, tendo como propdésitos
derradeiros o sucesso dos agentes educativos e a competitividade. Deve ter propoésitos
firmes, determinag¢@o e mobilizar todos os atores escolares na tomada de decisdes, através
metodologias de gestao partilhadas (NEIVA et al., 2017).

Cabral et al. (2020) defendem uma perspetiva sistémica e holistica na melhoria
das organizacdes e referem que o sucesso e eficacia das escolas passa pelo caracter
estratégico, sisteméatico, abrangente e integrador de projetos de melhoramento, alicer¢ado
numa cultura colaborativa orientada para a capacitacéo interna da organizacéo escolar.
Urge que cada escola potencie a aprendizagem personalizada, o ensino profissionalizado,

redes e colaboragdo e uma prestacéo de contas inteligente.

1 Ver em: https://escolamais.dge.mec.pt/
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O CONTRIBUTO DAS AUTARQUIAS NA EDUCAGAO INCLUSIVA

Os municipios tém vindo progressivamente a assumir uma participacéo e intervencao
cada vez mais ativa no processo educativo e tem-se verificado uma relagéo cada vez mais
contigua entre as escolas e o seu meio local.

Anecessidade de responder a heterogeneidade discente, aos desafios da sociedade,
as mudancas tecnoldgicas e aos contextos escolares locais tem imposto um refor¢o da acéo
educativa dos municipios, o estabelecimento de uma espécie de protocolo entre o Estado e
a sociedade civil, no sentido de se possibilitar a gestdo de uma escola de interesse publico.
Tém-se fortalecido as ligagdes locais através de projetos conjuntos, parcerias, redes de
colaboragéao, exigindo que os varios atores sejam implicados numa intervengcéo educativa
comum e envolvente (MACHADO & ALVES, 2014).

Desde os anos oitenta que, em Portugal Continental, se tem assistido a um movimento
progressivo de transferéncia de competéncias para o nivel local, reconhecendo-se a escola
€ 0 municipio como lugares centrais de gestao. Essa transferéncia para as autarquias tem
sido, principalmente, na agéo social escolar e nos planos da gestédo de recursos (materiais
e humanos), verificando-se disparidades entre os municipios.

No contexto da inclusdo, ha municipios que tém apoiado as escolas na elaboracgéo e
consecucéao de programas de intervencéo, no sentido de ser dada uma resposta a situagcbes
consideradas prementes e que poderdo colocar em causa a inclusdo social de alunos
identificados como estando em situacdo de risco (com problemas de comportamento,
sociais, com dependéncias, com necessidades especificas, em risco de abandono e/ou
absentismo escolar...). Sdo varios os municipios, a nivel nacional, que tém implementado,
com as escolas do concelho, projetos/programas especificos, perspetivados como contratos
contextualizados, consistentes e fundamentados, com objetivos devidamente definidos,
como: combater a saida precoce dos alunos do sistema educativo (abandono escolar),
melhorar a qualidade das aprendizagens e corresponder as necessidades e expectativas
da comunidade educativa.

Os municipios assumiram, por decisdo da tutela, medidas no ambito da acéo
social escolar e que se podem enquadrar neste contexto da incluséo. Apoios ao nivel do
transporte, da alimentacdo, dos manuais escolares e das tecnologias tém sido garantidos
pelas autarquias. Na época da pandemia, e no ambito do ensino a distancia, muitos foram
0s municipios que cederam computadores e aparelhos de Internet moével aos alunos,
nomeadamente aos beneficiarios de escaldo escolar.

Refere Neto-Mendes (2014) que em certos municipios se tem verificado também a
atribuicdo de bolsas de estudo (no ensino basico e superior) a alunos carenciados, tendo
igualmente sido concebidas bolsas de estudo por mérito escolar, destinadas a alunos com
um excelente aproveitamento escolar. Nos Ultimos anos, também se tem verificado uma
tendéncia dos municipios para criarem “salas de estudo e de explicagdes” para alunos que
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estdo a cumprir a escolaridade obrigatoria e que necessitam de orientacdo e apoio nas
diversas areas curriculares, sendo comummente um servico gratuito.

Mais no ambito social do que propriamente educativo, tem-se vindo ainda a assistir,
também em periodos de interrupcao letiva, a iniciativas municipais como a distribui¢cdo de
cabazes e de refeigcdes a alunos carenciados do concelho, inseridos em nucleos familiares
afetados pela crise econémica e social. Sdo também conhecidos investimentos feitos
por varias camaras municipais em escolas profissionais e na contratacdo de técnicos
especializados, nomeadamente psicélogos (NETO-MENDES, 2014).

A acdo educativa municipal tem diferido entre concelhos, nomeadamente no que
respeita a participacdo dos atores locais na elaborag¢do, acompanhamento e avaliagdo dos
Projetos Educativos Locais. Ao municipio tem cabido o importante papel de coordenagéo e
dinamizacéo de iniciativas que surjam no territorio concelhio, sendo promotor de um projeto
que influencie as potencialidades educativas locais, de forma que se constitua uma rede
educativa com a intencionalidade expressa de melhorar a qualidade de vida dos cidadaos
(MACHADO & ALVES, 2014).

Defende Bolivar (2020) que a escola deve adotar agdes paralelas e de carater local,
expandir as redes de influéncia e oportunidades, mediante interagdes sociais no interior de
cada escola e entre estas e a comunidade. Uma lideranca que pretende intervir e melhorar os
contextos em desvantagem, deve estabelecer redes e apoios de outras escolas (networking
leadership) e com a comunidade para proporcionar um impacto coletivo. Especialmente em
contextos vulneraveis, a escola deve pensar em recorrer ao apoio externo. Deve contactar
as familias e a comunidade local, no sentido de empreenderem, em conjunto, intervencdes

centradas na(s) area(s) onde insta existir impactos positivos e coletivos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A educacgéao inclusiva tem-se afirmado, a nivel mundial, como uma meta a ser
atingida pelos sistemas educativos. Ja foram dados passos significativos e que exigiram
uma reconceptualizagdo das escolas e do trabalho nelas realizado, mas ainda ha um
percurso a fazer e aspetos a melhorar para que se possa falar em verdadeira e integral
incluséo.

As escolas tém sido desafiadas a desenvolver projetos educacionais inclusivos,
culturalmente significativos, estando a operacionalizacdo dependente da criacdo de
ambientes propicios e do contributo da comunidade educativa em geral, nomeadamente
de entidades locais parceiras, num verdadeiro sentido de colaboragéo e pertenca.

Acredita-se que a escola, a semelhanca do que acontece na sociedade, ndo se
muda apenas por decretos, mas pelo esfor¢o conjunto de todos os agentes educativos e da
comunidade local, devendo a autarquia colaborar e assumir também o seu compromisso.
Urge que seja uma mudanca interiorizada, participada e informada. E, neste contexto, os
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professores e as liderangas tém um papel de extrema importancia na transformacéo e
incrementagéo de praticas educativas ajustadas ao contexto atual pretendido.

A pratica de uma Educacéo Inclusiva pressupde um trabalho em rede, visando a
promog¢ao do sucesso escolar de cada aluno em particular e de todos em geral, fazendo-se
uma adequada gestdo das expetativas, uma avaliagcdo para as aprendizagens, tendo em
conta as aprendizagens essenciais, a flexibilidade curricular e o perfil do aluno a saida da
escolaridade obrigatoria.

A escola tem vindo a reestruturar-se no sentido de acolher todos os alunos,
independentemente das suas dificuldades e perfis de aprendizagem, pondo de parte
explicacdes de fracasso baseadas em caracteristicas individuais e/ou familiares. Tem
privilegiado a identificagcdo e analise de barreiras/obstaculos que estardo a limitar a
esperada participacéo e aprendizagem (intervencdo compreensiva), perfilhando modelos
pedagogicos que facilitem a incluséo social e académica, que assegurem o envolvimento
e a participacdo de todos os alunos. H4, no entanto, docentes que ainda continuam a
resistir as mudangas, mantendo o ensino tradicional e igual para todos, sem diferenciacao
pedagdgica, o que acaba por excluir os alunos com dificuldades de aprendizagem e ritmos
de aprendizagem diferentes. E necessario que se reajustem as estratégias, flexibilize o
curriculo e se adeque a avaliagcdo as caracteristicas de cada aluno, ndo estando muitos
professores preparados para lidar com a heterogeneidade (JESUS & MARTINS, 2000).

Constata-se que, o abrigo da autonomia que dispéem, as escolas devem encontrar
respostas pedagogicas alternativas, gerindo os alunos, os professores, os tempos e 0s
espacos escolares de forma concertada e flexivel. A escola tem que adaptar a educacéo as
necessidades e aptiddes individuais dos alunos, privilegiando a pedagogia diferenciada e a
avaliagéo formativa para a aprendizagem, de forma a permitir o conhecimento dos pontos
fortes e fracos de cada aluno, identificando as necessidades especificas de aprendizagem
de cada um. Impde-se que sejam criadas redes e privilegiado o trabalho colaborativo entre
os diferentes agentes educativos, familia e comunidade, de forma a incrementar uma
cultura de responsabilidade entre todos (BOLIVAR, 2012).

Verifica-se que muitas autarquias tém assegurado atividades de intervencéo e de
mediagéo, colaborando na resolugé@o de conflitos ou tensées locais que envolvem escolas,
familias e a populagéo local. Através do Conselho Municipal de Educacgéo, tém sido definidas
politicas educativas locais que visam uma intervencéo educativa direcionada a resolucéo
de problemas, estando o municipio a ser percecionado como um parceiro incontornavel da
politica educativa local (MACHADO & ALVES, 2014).

Convém que a escola inclusiva seja perspetivada numa visdo positiva, como um
processo, uma meta a alcancar, e ndo como uma utopia desligada da realidade, sem
qualquer hipétese de concretizacdo. E preciso saber por os seus principios da inclusdo em

pratica, utilizando todos os recursos disponiveis e as orientacdes existentes.
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CAPITULO 2

O BRINCAR DIANTE DAS ESTEREOTIPIAS NA
CRIANCA AUTISTA - PRODUCAQ DE CENARIOS
CLINICOS E EDUCACAO MUSICAL

Deise Priscila Delagnolo

Psicologa Clinica — CRP — 12/25082;
Graduada em Psicologia na Universidade
Regional de Blumenau — FURB.
Graduacéo Interrompida em Artes —
Licenciatura em Musica — 7 Semestre

RESUMO: As estereotipias definem-
se como acdes de repeticbes espaciais
e temporais, nao apresentando

representacdes ou cendrios onde a crianca
possa se reconhecer como sujeito, as
quais sdao comumentes em sujeitos com
autismo. Estas sucessdes de movimentos
produzem um movimento sensoério-motor
bruto, obsceno e inltil, onde seus excessos
nos mostram o sofrimento do sujeito. E
neste sentido que o brincar e as producées
de cenarios assumem relevancia, pois
nestes, as criangas provocam verdadeiras e
ficcionais transformacdes: pegam um objeto
qualquer — pedra, copo, colher, papel,
uma caixa, qualquer objeto que possa ser
transformado em um carro, uma boneca,
uma borboleta, etc. Para tanto, este trabalho
constitui-se como relato de experiéncia
realizado em uma Instituicdo do Estado
de Santa Catarina, a qual desenvolveu-

Data de aceite: 01/02/2024

se através da praxis de Educagdo Musical
para criangas com autismo. Neste estudo
elenca-se as producdes possiveis a partir
das estereotipias apresentadas por uma
crianca que compunha o grupo de Educacgéo
Musical. Os procedimentos metodolégicos
englobaram observagbes, analise de
prontuarios, entrevista com o0s pais e
intervencdes atentas a producédo de cenérios
e ao brincar. Diego (nomeacao ficticia)
estereotipava jogando todos os objetos que
vinham a sua mao, deste modo, indagamo-
nos: Como propiciar experiéncias musicais
com este aluno? Partindo da estereotipia de
Diego, utilizamos a musica como ferramenta
para a construgéo de cenarios onde o aluno
pode se reconhecer como sujeito, criando,
desde modo, através de sua estereotipia,
um cenario necessario ao brincar. Desta
forma, diante das estereotipias, incluimos
elementos sonoros que possibilitaram um
cenario de significagcdes, como mostram as
diversas intervencgdes realizadas durante o
trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Estereotipias; Autis-
mo; Brincar; Produgéo de Cenarios clinicos;
Educacéao Musical.
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PLAYING IN THE FACE OF STEREOTYPES IN AUTISTIC CHILDREN —
PRODUCTION OF CLINICAL SCENARIOS AND MUSIC EDUCATION
ABSTRACT: Stereotypies are defined as actions of spatial and temporal repetitions, not
presenting representations or scenarios where the child can recognize themselves as a
subject, which are common in subjects with autism. These successions of movements
produce a gross, obscene and useless sensorimotor movement, where its excesses show
us the subject’s suffering. It is in this sense that playing and the production of scenarios take
on relevance, because in these, children cause real and fictional transformations: they pick
up any object — stone, cup, spoon, paper, a box, any object that can be transformed into a
car , a doll, a butterfly, etc. To this end, this work constitutes an experience report carried out
in an Institution in the State of Santa Catarina, which was developed through the practice of
Musical Education for children with autism. This study lists the possible productions based
on the stereotypes presented by a child who made up the Musical Education group. The
methodological procedures included observations, analysis of medical records, interviews with
parents and interventions focused on the production of scenarios and playing. Diego (fictitious
name) stereotyped throwing all the objects that came to his hand, so we asked ourselves:
How can we provide musical experiences with this student? Starting from Diego’s stereotypy,
we use music as a tool to build scenarios where the student can recognize themselves as a
subject, thus creating, through their stereotypy, a necessary scenario when playing. In this
way, in the face of stereotypies, we included sound elements that enabled a scenario of

meanings, as shown by the various interventions carried out during the work.
KEYWORDS: Stereotypies; Autism; To play; Production of clinical scenarios; Musical
education.

INTRODUCAO

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia realizada em uma
Instituicao do Estado de Santa Catarina. Esta foi desenvolvida por meio de atividades do
Estagio Curricular Supervisionado em Musica — Il do curso de Artes — Licenciatura em
Musica da Universidade Regional de Blumenau.

O objetivo do trabalho foi possibilitar atividades de Educacdo Musical para 3
turmas da oficina de Arte da Instituicdo, sendo que nestas chamou-nos atencéo o caso do
menino Diego o qual estereotipava jogando todos os objetos que vinham as suas maos,
acometendo-nos a seguinte indagagao: Como possibilitar atividades de Educagao Musical
para Diego? A partir desta indagagéo recorremos ao referencial teérico da psicanélise a
fim de refletir acerca das especificidades das estereotipias e a importancia da producéo de
cenarios e do brincar para o processo de estruturagédo da crianga.

Para tanto, tomamos como referencial teérico as reflexbes acerca do brincar
presentes nas teorizacdes do psicanalista Donald Woods Winnicott (1896-1971), o qual nos
da subsidios para a compreensé&o do brincar como um espago potencial para a estruturagéo
do sujeito, ou seja, é através do brincar que a crianga adentra no universo simbdlico e passa
a representar e fantasiar o mundo, sendo necessario o processo de presenca e auséncia de
um Outro que Ihe apresente o mundo e os objetos, estes carregados de marcas desejantes.
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Constatando a necessidade de produzir uma significacdo para as estereotipias,
tomamos como objetivo geral desta experiéncia propiciar atividades que possibilitassem
as criangas significar suas estereotipias, como as apresentadas por Diego, utilizando-se da
construg¢do de cenarios imagindrios, os quais eram compostos pelo brincar com elementos
SONoros.

Deste modo, entendemos a educacdo musical, além de propiciar estimulos outros
no processo de estruturagdo do sujeito, constitui-se como um meio facilitador para a
apropriagdo da linguagem, bem como a estruturacdo do sujeito. No caso de criangas
diagnosticadas com autismo ela cumpre papel central, pois possibilita a entrada em um
universo de representacdes outras.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos adotados na presente pesquisa constituem-se em
estudo de caso clinico e anélise materiais disponiveis na Institui¢cao, tais quais os protocolos
de planejamento e intervencgéo da clinica psicoldgica.

Os estudos teoricos basearam-se impreterivelmente nas consideracbes acerca da
estruturacdo do brincar na primeira infancia sob a 6tica da psicanalise e a conceituagbes
de produgdes cénicas conforme Levin (2005).

Consideragdes acerca da Educacdo Musical foram subsidiadas na compreensao
freudiana acerca dos impossiveis da Educacéo e o lugar simbolico dos elementos musicais

para estimulacao e iniciagcdo musical, considerando-se estes itens indissociaveis.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Sabe-se por meio das contribuicbes da psicandlise e de outras teorias do
desenvolvimento infantil, que o bebé nasce como puro ser orgénico sendo-lhe primordial
alguém que supra suas necessidades biologicas, alimentando-o e higienizando-o.
Entretanto, estes cuidados primordiais ndo se constituem como garantia para que o bebé
possa advir como sujeito do desejo, da linguagem e da cultura.

Enquanto organismo, o recém-nascido €, como qualquer outro animal,
um sujeito da necessidade. Porém, tanto pela inermidade biolégica que
caracteriza o “filhote humano” (como falava Lacan) quanto pelo proprio
fato de nascer no seio de uma organizacdo social, a satisfagcdo de suas
necessidades sempre implica em si mesma o auxilio de semelhante, em geral,
amae. (LAJONQUIERE, 1992, p. 154).

O bebé nédo é somente um organismo, mas também um corpo que necessita ndo
apenas do alimento e de cuidados com sua higiene, mas também do investimento do Outro.
A partir do nascimento, o bebé é introduzido em um universo simbdlico, constituido pelas
palavras e dizeres dos pais sobre ele. E nessa relacdo que se produz a suposi¢do de um
sujeito no bebé, primordial para a estruturagédo de seu psiquismo. (PINHEIRO, 2004).
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O Outro primordial antecipa uma significacdo para aquilo que se passa com o
bebé. Diante do choro do bebé, inicialmente puro reflexo, a mée interpreta este como um
pedido, levando seu seio até a boca do bebé, dando a ele a iluséo de ter criado este seio,
experiéncia que Winnicott (1975) denominou de iluséo de onipoténcia do bebé. Porém, nao
se sabe se o0 bebé chorava por fome, mas a mée interpreta esta agédo, assim como faz para
outras, por exemplo: O bebé chora e ergue seus bragos, a mae diz: Ele quer colinho da
mamae, quer? Estes atos que sao significados pela mae, sdo exemplos da suposicdo de
um sujeito no bebé.

E neste sentido que as contribuicdes de Winnicott (1975) assumem relevancia. O autor
destaca a importancia do brincar na constituicao do sujeito, teorizando-o sob os conceitos
de atividade criativa primaria, espaco potencial e objetos transicionais. A atividade criativa
primaria representa-se na auséncia da mae ou quando esta ndo responde imediatamente
ao bebé. Winnicott (1975) aponta que neste momento instala-se a percepg¢édo do bebé de
que ele e sua mae ndo sdo uma unidade, ndo estao em fusao.

Diante deste mal-estar produzido pela falta do objeto do desejo que primeiramente
é amae, se dara o que Winnicott (1975) denomina de atividade criativa. E neste tempo que
surgem os objetos transicionais, deste modo, € diante da falta, do mal-estar produzido pela
perda da mae como parte de si, que os bebés passam a brincar, criar com objetos que Ihes
proporcionem prazer.

[...] o ambiente ja ndo é mais simplesmente a mae, mas o espaco potencial
entre a mae e o0 bebé, sustentado, contudo, pela mée-ambiente. Nesse
“entre” os dois, acontece um desenvolvimento extremamente importante no
relacionamento objetal dos bebés: a maeobjeto subjetivo e parcial (seio)
passa a ser substituida e simbolizada por objetos transicionais. (LOPARIC,
2007, p, 36)

Neste sentido, Winnicott (1975) propde que os objetos e fendmenos transicionais
caracterizam-se como uma area de experiéncia, entre o polegar e o ursinho, entre o
erotismo oral e a verdadeira relacdo de objeto, assim sendo, brincando o bebé cria e
inventa-se como sujeito. Para Winnicott o objeto transicional é o primeiro brinquedo, sendo
ao mesmo tempo a utilizagdo do primeiro simbolo e da primeira brincadeira. O brincar &,
além de uma busca de prazer, uma forma de lidar com a angustia.

Até aqui estamos relatando o que se pode entender como um processo “normal” para
a estruturagdo de qualquer sujeito, porém sabemos das implicagbes deste na constituicdo
do sujeito. Deste modo, adentramos nas possibilidades de falhas neste processo, assim
sendo, articulamos ao caso clinico apresentado neste trabalho e as possibilidades de
intervencdes as quais referenciam-se ao produzir-se cenarios e brincar diante do sintoma
das estereotipias.

Aragdo (2005) destaca que a construgdo de um filho envolve inUmeros trabalhos
psiquicos maternos: passagem do lugar de filha para o de méae, nao deixar de ser mulher,
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criagdo de um espaco psiquico para o bebé, reviver experiéncias como filha, tornar o bebé
objeto de projecéo narcisica, etc.

Maternar, significar atos, tornar-se ausente, implicam em inUmeras questdes para o
sujeito que consiste o que denomina-se de funcdo materna. Neste sentido apresentamos
o caso de Diego, o qual ndo apresentava patologias a niveis cerebrais, porém ndo andava
e nao falava, mas, frequentemente estereotipava jogando todos os objetos que vinham até
as suas maos.

Onde estdo as falhas na constituicdo deste sujeito? Desde as contribuicbes da
psicanalise, sabemos que andar e falar ndo sdo processos naturais. Estes, consistem
em uma organizagéo produzida a partir da relagdo da crianga com o Outro parental. Isto
€, quando se produzem fraturas nesta relagcdo temos como efeito uma desorganizacéo
psiquica e corporal da crianga, como podemos observar no caso das estereotipias.

Sobre as estereotipias, Levin (2005) nos mostra que uma criangca desejante
preocupa-se com o novo, enquanto a crianga que estereotipa ndo se preocupa com este
novo, sendo insensivel a novidade, ou seja, esta o tempo todo ocupada estereotipando-se
na estereotipia.

Levin (2005) define as estereotipias como ac¢des de repeticdes espaciais e temporais,
ndo apresentando representagdes ou cendrios onde 0s sujeitos possam reconhecer-se.
Estas sucessbes de comportamentos produzem um movimento sensoério-motor bruto,
obsceno e inutil, onde seus excessos nos mostram o sofrimento do sujeito. (Idem, 2005,
p. 200).

Neste sentido faz-se relevante apontar as proposi¢cées do autor acerca da produgao
do Outro espelho. Para ele, os atos da crianca devem ser capturados numa logica discursiva
que possibilite uma metaforiza¢do, a produgéo de significagcbes para os atos primérios do
bebé. Sendo nossa fungé@o produzir um Outro espelho, adentrando no universo da criancga,
mesmo que isso parega absurdo. (KAMERS, 2005).

Diego jogava todos os objetos que vinham as suas maos. Como possibilitar que
Diego perpasse pela experiéncia com objetos sonoros e/ou instrumentos musicais? A cena
comega com uma imagem na qual se encontra uma crianga que pouco a pouco ou nada
percebe do mundo ao seu redor. Nicole (outra paciente/estudante do grupo) esta absorta
em si mesma e nao da nenhum sinal de movimento, pensando dentro de si. Esta no que
se costuma chamar de real, ou seja, naquele momento esta impossibilitada para atividades
simbdlicas. (SILVEIRA, 2005, p. 45)

Nosso cenario comeca com Diego estereotipando jogando vérias massinhas de
modelar, apdés inumeras repeticdes deste comportamento, pergunto a Diego: Vamos brincar
de bolinhas? O que vocé acha? Seus olhos parecem me responder que lhe agrada a ideia
proposta. Pego um pedaco de massinha de modelar e crio uma bolinha. Digo a Diego:
Diego eu vou jogar a bolinha para vocé e deves me devolvé-la. Diego responde jogando

a bolinha distante de mim. Entdo digo: Nao vale Diego, eu quero a bolinha para mim! O
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que vocé acha de darmos um nome para a bolinha? O que vocé acha de Jujuba? Digo:
Esta bem, 14 vai a Jujuba, primeiro a Jujuba vai voar (Jogo a bolinha no alto, produzindo
sons que representam o ato de voar) e depois ela vai visitar vocé, mas a Jujuba tem que
voltar porque ela gosta de voar. Digo: L& vai a Jujuba (Jogo a bolinha na cadeira de Diego),
Diego procura Jujuba em sua cadeira e responde devolvendo-me a bolinha. Respondo
entusiasmada: Eeee! A Jujuba voltou, agora ela vai voar novamente e depois visitar vocé.

As estereotipias constituem-se como um ponto de partida para a produgéo cénica e
o brincar, pois sé@o estas que refletem a urgéncia de significa¢des e é inserindo-as em um
cenario que possibilita-se a criagéo, o inventar-se como sujeito. (LEVIN, 2005). A crianca
inventa brincando ou brinca inventando. Sem esta dimenséo ficcional e cénica o universo
representacional da crianga nao se pode construir. (LEVIN, 2002).

Ao reencontrar-me com Diego, reinicio a produ¢do do nosso cenario. Digo: La vai a
Jujuba Diego, o que vocé acha de continuarmos com a nossa brincadeira? A aula proposta
na instituicdo para este dia objetivava a producédo de janelinhas com flores a serem
entregues para as maes. A professora leva a janelinha até Diego e ele instantaneamente
joga-a. Tinhamos iniciado um cenario, porém havia a necessidade de incluir Diego nas
atividades da oficina de Artes, entéo utilizava-me destas, para complexificar e inserir novos
elementos em nosso cenario.

Reiniciando o cenario digo: Diego, la vai a Jujuba, ela vai voar e depois visitar voce,
la vai ela! Diego sorri e responde me devolvendo Jujuba. Digo: Diego o que vocé acha
da Jujuba ter uma amiguinha para voar Comunico-me com Diego através do olhar, e este
parece responderme sim a indagag¢é@o proposta. Entdo agora a Jujuba vai brincar com
a Maria que esta ali na janelinha que vocé vai dar para sua mae, la vao as duas. Digo:
Diego elas vao visitar vocé agora, mas o que vocé acha de esconder-se delas para elas te
procurarem Passo atras de uma cortina com Jujuba e Maria e produzo sons de passarinhos
enquanto levo-as em dire¢do de Diego. Diego esconde-se atrds da cortina, no momento em
que Jujuba e Maria chegam, Diego sai detras da cortina e segura-as por alguns segundos,
responde jogando-as para mim e reinicia-se o cenario.

A dificuldade ou impossibilidade da invengéo cénica marca a pobreza do universo
representacional simbolico da crianca, pois se ela ndo inventa, ndo pode se desdobrar, se
metaforizar em outras cenas, ndo pode tecer sua rede. As invencdes sdo metaforas vivas
em cena, cuja vida é a ficcdo que as causa, ao mesmo tempo que as instala inventando-as.
(LEVIN, 2002, p. Sn)

Na dltima intervencgéo realizada com o menino Diego, novamente utilizo os objetivos
da aula para amplia nosso cenario. A atividade da oficina consistia em pintar lixas. Percebo
que Diego estava curioso com a atividade, a professora leva a lixa até Diego, solicitando
que este a pinte, Diego prontamente joga a lixa e o giz de cera e olha para mim. Olho para
Diego e digo: Diego vamos brincar de Jujuba e Maria? Mas Diego, elas viajaram e deixaram

esta lagartixa (lixa) para brincar conosco. Pego a lagartixa e digo: Vamos transforma-la
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em um avido? Comeco a voar com o avido (Produzindo sons de avido), levo-o até Diego,
este esconde-se atras da cortina, chego perto de Diego e digo: o avido caiu, e agora?
Diego joga-o no chdo e produzo sons de explosdo com um instrumento denominado de
tamborim. Digo: Diego o avido explodiu e virou lagartixa, vamos recuperar nosso aviao?
Diego esconde-se atras da cortina e remontamos nosso aviéo.

E neste sentido que o brincar e as producdes de cenarios somente assumem
relevancia na relagdo do Outro com a crianga, pois € nesta que as criangas podem produzir
verdadeiras e ficcionais transformacgbes: como pegar um objeto qualquer — massa de
modelar e lixa e transforma-los em Jujuba, Maria, Aviéo, etc.

As reflexdes acerca da necessidade de cenarios apontadas por Levin (2005) e
sobre o brincar elucidadas por Winnicott (1975) nos mostram a importancia da intervencéao
precoce em criancas com Transtornos Globais do Desenvolvimento e em muitos casos
diagnosticadas com autismo. Sendo de suma relevancia, pois possibilitam que seja aberto
um espaco imagindrio e simbdlico para a existéncia do sujeito do desejo.

Winnicott (1975) nos mostra que o ato de brincar constitui-se em uma criagéo, algo
que se inicia no momento em que a mae apresenta ao bebé objetos que devem ser criados
diante de sua falta. “E no brincar, e talvez apenas no brincar, que a crianga ou o adulto
fruem sua liberdade de criagdo”. (WINNICOTT, 1975, p. 79).

Brincar é criar, em outras palavras, é criar diante da angustia, da falta-desejo na
relacdo com o Outro. Neste sentido, faz-se relevante referenciarmos o jogo do Fort-Da
freudiano, o qual estruturase na dialética da presenca e da auséncia. Freud observou que
seu neto brincava quando sua méae tornava-se ausente, jogando para longe os objetos que
estivessem proximos de suas maos. Esse gesto era acompanhando por uma expresséo de
satisfagcdo que assumia a forma vocal de um “0-0-0-0”, no qual se reconhecia o significado
alemao fort, isto &, “fora”. (ROUDINESCO, 1998). Um dia, o menino realizou esta brincadeira
usando um carretel preso a um barbante: atirava o carretel, acompanhando o movimento
com um “0-0-0-0", e depois, puxando o barbante, fazia-o voltar, saudando o carretel com
a expressdo da, “aqui”! (ROUDINESCO, 1998). Se num primeiro momento a mée, ou
qualquer sujeito que cumpra essa fungéo, reponde imediatamente aos desejos do bebé,
num segundo momento esta se torna ausente. O jogo do Fort-D& consiste no brincar com
esta dialética da presenca e auséncia do objeto primeiro de satisfagcéo, dito de outro modo,
a crianca que brinca, brinca com a falta, com a auséncia, e € através desta que a crianca
adentra no universo do desejo, da cultura, do criar.

Estas experiéncias de presenca-auséncia e ilusdo-desilusdo sao fundamentais para
a estruturacdo do sujeito desejante, visto que estas produzem o registro da falta, dito de
outro modo € somente através da falta que pode reconhecer-se e inventar-se como sujeito
e isto se da impreterivelmente através do criar, do brincar na relagdo com o Outro.

Por fim, retornando ao caso de Diego, podemos pensar que seus movimentos

de repeticdo (jogar todos os objetos que vinha as suas maos) consistiam em tentativas
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de elaboracado sobre a auséncia, semelhante ao que Freud observou no primeiro tempo
do Fort-Da, porém era preciso criar um espacgo que instalasse a dindmica da presenca-
auséncia, para que assim Diego pudesse repetir e inscrever a falta, para depois elaborar e
simbolizar a auséncia.

E A EDUCAGCAO MUSICAL?

Em minhas primeiras experiéncias na Educag¢éo Musical com criangas autistas e/ou com
atrasos no desenvolvimento fui amplamente questionada se estaria as educando musicalmente,
para tanto, vali-me de consideracdes da Arte enquanto possibilitadora da expressividade do
sujeito e desta como estimulo para seu desenvolvimento e estruturagdo psiquica.

As consideragdes da psicanalise com relagéo aimpossibilidade da educagao também
convergem com os subsidios da praxis, pois conforme nos ensina Freud (1976[1925];
1975[1937]) ao desdobrar-se sob tal adjetivo no ato educativo, educar significa lidar com a
impossibilidade, dito de outra forma, quando atuamos em contextos atinentes ao processo
civilizatorio estamos sempre mediante a algo que nos escapa, que nado € possivel antecipar
no ato.

A impossibilidade na educacao é uma das afirmacgdes de Freud (1976[1925];
1975[1937]) mais citadas por aqueles que trabalham na interface da psicanalise
e da educacéo. Esse impossivel repetidamente vem se inscrevendo como
mal-estar na préatica educativa e em suas inovacoes e pode ser lido a partir
das manifestagdes sintomaticas de cada tempo, o que nos faz acreditar que a
excluséo resistente na proposta de inclusédo possa ser considerada um 33 dos
nomes do “impossivel da educagdo” que se manifesta na atualidade escolar
através dos impasses na vivéncia da diversidade. (DE MESQUITA, 2017, p.
35-36)

Contraria-se entdo, concepgdes de Educagéo Musical que estejam tradicionalmente
atreladas por escolhas e interesses baseados em uma espécie de reproducao de algo que
esta dado e legitimado no ambito do tradicionalismo musical. (CUNHA, 2020).

Para tanto, sustenta-se o espaco da criatividade, inventividade e curiosidade,
processos que retiram o sujeito do lugar de receptor do conhecimento para estimula-lo a
vida, ao desenvolvimento de seu potencial criativo. (LINO, 2008).

Para tanto, faz-se valer de debates acerca da experiéncia, expressividade e
Arte, triangulando-as com a educacgéo, infancia e a cultura, as quais muitas vezes séao
desconsideradas na pratica docente, ou seja, desconsiderado a potencialidade da criagéo
e da ludicidade. (BARBORA; VOLTARELLI; 2021).

As consideracbes do psicanalista Donald Woods Winnicott (1975) e Esteban
Levin (2005) estruturaram a praxis e solidificaram o desenvolvimento de ateliés criativos,
onde o produto artistico ndo se torna o fim, mas sim o movimento criativo, o qual evolve
inUmeros operadores psiquicos e constitui-se em muitos casos como um estimulo Unico de
intervencéo para o sujeito.
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As experiéncias perpassadas indicaram-se criangas que perpassam por atrasos em
seu desenvolvimento advindos de ambientes familiares vulneraveis, onde em um sé tempo
nao se pode de antem&o constatar uma clinica e educagao para autistas, mas sim, sujeitos
com vulnerabilidades que levam a atrasos em seu desenvolvimento.

Para tanto, Winnicott nos questiona acerca da observancia do ambiente na
constituicdo do self do sujeito, envolvendo-nos na estruturagcdo de uma ambientagdo que
acolha a crianga de modo que suas necessidades possam ser satisfeitas por alguém com
disponibilidade a atendé-las. (Winnicott; Britton, 1984/1999).

EM QUE A MUSICA TEM A VER COM ISSO?

Atrela-se a musicalidade como uma linguagem outra, onde o sujeito possa se
reconhecer em um lugar outro, de novas inscricdes psiquicas, entende-se que através da
musica pode-se criar um ambiente acolhedor ao sujeito, onde este possa experimentar-se
e expressar-se.

Levin (2005) ampara a criagao de espacos cénicos, da movimentacdo do desejo
de incluir o sujeito em algo, algo que de antem&o n&do se sabe onde vai dar, mas um
meio fantasioso onde algo possa surgir, onde algo da expressividade deste sujeito possa
aparecer para seu desenvolvimento e estimulacéo.

Minha experiéncia tem demonstrado que a Educacédo Musical € um meio vigoroso
para criancas em atrasos no desenvolvimento, pois esta constitui-se como um estimulo
potencial, um estimulo onde o corpo do analista transmite algo que nédo se sabe, algo da
ordem do desejo amparado na sonoridade.

Por fim, maneja-se a educagdo musical em seu mais estrito processo, onde
atividades de iniciacdo musical possibilitam ao sujeito ndo apenas a aprendizagem de
signos musicais, mas também a apreensé@o de uma linguagem outra, por isso 0 manejo €

uma interface entre clinica e educacéao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os trabalhos desenvolvidos no que podemos denominar de ateliés musicais tém
demonstrado a potencia dos significantes musicais no processo de aprendizagem e
apreensao simbolica, tornando-se ferramentas com vasta amplitude clinica e educativa.

Pacientes e alunos que fizeram parte até entdo dos trabalhos tem demonstrado
interesse aos estimulos em iniciagdo musical por meio do brincar e da producdo cénica,
principalmente nos casos de estereoripias,gesto este composto na tecitura clinica deste
artigo como significante para a apropriagdo simbdlica na crianca.

Percebe-se que as inumeras intervengbes na clinica e na educagao com criancas
autistas e/ou com atrasos em seu desenvolvimento sdo tomadas deste uma otica

patologizante, légica esta que possui inUmeras limitagdes clinicas, pois ao submeter o
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sujeito a discursividade da patologia intervém-se mais no ambito da adaptabilidade do
comportamento dito como inadequado que revés deste, ato que apresento ao leitor durante
as intervencgdes realizadas.

Por fim, entende-se que clinicos e educadores possam ampliar seus horizontes para
o potencial daquilo que as criangas com diagnésticos de autismo e/ou atrasos em seu
desenvolvimento apresentam para que assim algo de sua singularidade e estruturacéo
possa surgir.

Trabalha-se entdo com um sujeito que sempre possa advir, ndo com a adaptabilidade
diagnostica. O trabalho é extenso, mas revela-se encantador para aqueles que compreender
0 sujeito como uma aposta a ser manejada na clinica e nas impossibilidades da educacéo.
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RESUMO: As tecnologias desempenham
um papel importante, fornecendo recursos e
ferramentas para a inclusdo de estudantes

Data de aceite: 01/02/2024

com deficiéncia, garantindo sua participagao
e aprendizagem. O Padlet € um exemplo
de ferramenta que pode ser usada na
sala de aula para promover a interacao,
colaboragdo e inclusdo dos estudantes.
Neste viés, o objetivo deste estudo foi
avaliar como o uso dessa plataforma digital
poderia melhorar a participa¢éo dos alunos
e promover a realizagcdo das atividades
propostas, nesse caso, a criacdo de
cordéis. Pois por meio do uso do Padlet,
os estudantes podem compartilhar ideias,
textos, imagens e videos, estimulando a
criatividade e a participacdo de todos. A
partir da revisao teorica, contextualizou-se o
papel das tecnologias digitais na sociedade
contemporanea e na educacéo inclusiva,
buscando discutir sobre a importancia no
processo da educacéo inclusiva. No que diz
respeito aos procedimentos metodologicos
a pesquisa se caracteriza por ser uma
pesquisa qualitativa, sendo um estudo
de caso, como ferramenta para a coleta
dos dados utiizamos da observacgéo,
entrevista e anotagdes no diario de aula.
Os dados da pesquisa indicam que é
essencial considerar as necessidades e
demandas dos estudantes, respeitando
as diferencas e oferecendo estratégias de
ensino compativeis com as condi¢bes de
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aprendizagem. E que o Padlet, pode ser um aliado ao processo educativo e promover a
participacdo ativa dos estudantes.
PALAVRAS-CHAVE: Padlet. Tecnologia Digital. Aprendizagem. Inclusdo. Educacéo.

PADLET AS A LEARNING RESOURCE

ABSTRACT: Technologies play an important role, providing resources and tools for the
inclusion of students with disabilities, ensuring their participation and learning. Padlet
is an example of a tool that can be used in the classroom to promote student interaction,
collaboration and inclusion. In this sense, the objective of this study was to evaluate how the
use of this digital platform could improve student participation and promote the completion of
the proposed activities, in this case the creation of channels. Using Padlet, students can share
ideas, texts, images and videos, thus stimulating everyone’s creativity and participation. From
the theoretical review, the role of digital technologies in contemporary society and inclusive
education was contextualized, seeking to discuss the importance in the process of inclusive
education. As for the methodological procedures, the research is characterized by being a
qualitative research, being a case study, as a data collection instrument we used observation,
interviews and notes in the class diary. The research data indicate that it is essential to consider
the needs and demands of students, respecting differences and proposing teaching strategies
compatible with learning conditions. And that Padlet can be an ally in the educational process
and promote the active participation of students..

KEYWORDS: Digital Technology. Learning. Inclusion. Education.

INTRODUCAO

A cultura digital e a cibercultura estdo presentes na sociedade contemporanea,
trazendo novas possibilidades e desafios. Percebe-se que as tecnologias digitais estéo
presentes em todos o0s aspectos da vida das pessoas, desempenhando um papel
fundamental nas interagdes sociais, na comunicagdo, no transporte, na formagédo e em
outras areas.

As tecnologias digitais estédo cada vez mais presentes e imbricadas a educacéo
moderna, pois permitem conectar os estudantes com os saberes e a cultura digital,
agregando valor, oportunizando varias formas de aprendizagem e enriquecendo 0 processo
de aprender.

Mas para que isso se efetive &€ necessario realizar um planejamento que envolva o
conhecimento sobre a tematica que sera abordada com criatividade e conhecimento dos
recursos tecnolégicos adequados para a utilizagcdo destes na educacéo.

Conforme estudos realizados com referéncia em diversos autores como: Sboglio
(2020), Lemos (2002), Lapa, Lacerda e Coelho (2020), entre outros, observamos a
importancia da fluéncia digital e a necessidade de desenvolver competéncias nesse ambito,

mesmo diante da falta de recursos.
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Destacamos, a relevancia das tecnologias assistivas na inclusédo de pessoas com
deficiéncia, e que o Padlet pode ser utilizado como uma tecnologia assistiva, pela gama de
possibilidades de acesso e uso no desenvolvimento escolar dos estudantes com deficiéncia,
que pode ser utilizado para desobstruir barreiras e garantir a participacdo e permanéncia
dos mesmos na escola.

Nesse contexto a pesquisa traz como objetivo de avaliar como o uso dessa
plataforma digital poderia melhorar a participagdo dos alunos e promover a realizagdo
das atividades propostas, nesse caso, a criagdo de cordéis, sendo caracterizada com
uma pesquisa qualitativa e um estudo de caso, realizado uma turma do 5° ano do Ensino
Fundamental com a utilizagdo do recurso digital Padlet. O Padlet € um recurso virtual de
compartilhamento e organizagdo de ideias, destacando sua capacidade de promover a
inclusdo educacional e a participagéo ativa dos alunos. Observamos com as atividades
realizadas que a integragéo das praticas presenciais com as tecnologias digitais em rede,
amplia os processos educativos para além da sala de aula, trazendo beneficios para o

processo de ensino e aprendizagem.

O papel das tecnologias digitais na sociedade contemporénea e na educacao
inclusiva

Nota-se que as tecnologias digitais est@o presentes no cotidiano das pessoas devido
ao seu papel fundamental de possibilitar interacdes nas redes sociais, comunicacoes via
aplicativos como WhatsApp, Instagram e TikTok. Também, essas tecnologias se tornam
praticas no uso de meio de transporte via aplicativo Uber, nas plataformas de formagdes,
nas interagbes professor aluno dentre outros usos da web como meio de comunicagéo e
interacao.

As tecnologias digitais estdo integradas em smartphones, iphones, celulares,
notebooks, tablets, computadores conectados a Internet. Elas podem ser usadas por
gestores, professores, estudantes, membros da familia dentre outros integrantes da
comunidade escolar. Dentre as varias possibilidades de uso destacamos: para ter acesso
as informacgdes, construir e divulgar projetos, compartilhar conteudos programaticos, dados,
divulgar documentarios, conversar, tirar davidas, fazer divulgagdes, participar de debates,
e demais interagdes sociais. O uso continuo contribui para que a escrita se aprimore, a
leitura seja praticada, e nesta perspectiva o conhecimento seja desenvolvido nas diferentes
praticas escolares ou em sociedade.

Segundo Lemos (2002), em seu texto “Cibercultura: Alguns pontos para compreender
a nossa época”, a cibercultura € um fendmeno que transformou a maneira como nos
relacionamos, nos comunicamos e até mesmo como construimos nossa identidade. Ele
destaca que a cultura digital trouxe consigo uma série de novas possibilidades e desafios,
como a conectividade global, a producdo colaborativa de contetdo e a necessidade de
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repensar o conceito de privacidade. Lemos argumenta que entender a cibercultura é
essencial para compreendermos a sociedade contemporéanea e as transformacgbes que
estamos vivendo.

A tecnologia hoje usada como meio de efetivar formagcéo dos sujeitos enquanto
receptores e produtores de conhecimentos, tem tornado mais acessivel a comunicagéo.
Os sujeitos se capacitam e se desenvolvem com as intera¢des efetuadas. Lapa, Lacerda
e Coelho (2020) nos afirmam que essa € a base fundamental para estarem presentes na
cultura digital como sujeitos ativos, em agédo emancipadora e transformadora na sociedade.
A educacado tem um novo desafio de conectar os estudantes com os saberes e a cultura
digital de forma que venha agregar valores, otimizar o tempo e fazer mediagbes nas
interacdes com utilizagdo de meios tecnoldgicos.

Com efeito, tanto a web pode adentrar na escola como a escola pode adentrar na
web se houver recursos adequados de interagcdo, mesmo que de maneira simplificada.
Serdo necessérios planejamentos, criatividade e conhecimento para a escolha dos temas
além das escolhas das ferramentas apropriadas para uso dos recursos na coletividade
ou na individualidade. Martin-Barbero (2014), nos diz que o novo estatuto da mutacéo
sociotécnica que hoje desafia o sistema educativo € o surgimento de “outra sociabilidade” e
“outra sensibilidade” que as tecnologias ajudam a engendrar na sociedade contemporéanea.

Essas tecnologias sé@o transformadoras da sociedade que produz e consome, que
se comunica, manifestam fluxo narrativo, produz cultura digital com apropriacdo, conexao
e possivel emancipagdo dos sujeitos que opinam, escolhem, refletem, fazem trocas,
informam e s&o informados. Martin-Barbero, (2014) afirma que ha um movimento na
direcdo de um modelo mais participativo de cultura, onde o sujeito ndo é mais visto como
mero consumidor de mensagem, mas como aquele que a molda e reconfigura enquanto
consome. Os sujeitos modificam e reconfiguram as formas da cultura digital e apresentam
linguagens para fazer conexdes e interagoes.

Nota-se que os elementos da cultura digital, s&o das mais variadas formas, e se
renovam com frequéncia, constituindo uma interacao simbibtica. As experiéncias humanas
sdo atravessadas pelas tecnologias e a nova cultura é posta. Os aplicativos, websites,
chats, plataformas, aulas online, videos, sdo intera¢des e mediagdes que otimizam tempo,
lugar/espago e conhecimento e fazem parte dessa cultura. Nao ha como negar de que
€ cultura, é vivéncia. Silva e Lima (2018) consideram que mesmo diante da falta de
recursos, € necessario o desenvolvimento de fluéncia digital que promova o surgimento e
o aprimoramento de competéncias, onde exista um olhar para o entorno e a percepcao de
oportunidades educacionais e profissionais advindas com as tecnologias digitais.

Faria, Vieira e Martins (2021) trazem a reflexdo de que a inclusdo, que se deve
dar por acdes e também por meios, pode ser facilitada por tecnologias se estas se inter-
relacionarem com a funcé&o social da escola, em favor dos estudantes. Os recursos
tecnologicos constituem ferramentas importantes na mediacdo da aprendizagem de
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estudantes com deficiéncia e podem ser usadas também para desobstruir barreiras,
garantir a participacdo e consequentemente a permanéncia na escola. As condi¢des de
acesso sdo melhoradas quando séo escolhidas as ferramentas apropriadas.

A educagéo torna-se significativa quando vai de encontro as necessidades e
demandas dos estudantes. As diferencas devem ser levadas em contas no sentido de
respeitar os limites, desobstruir barreira e oportunizar condigbes de aprendizagem para
todos os estudantes a fim de que haja participacao efetiva. A efetiva participacdo do
estudante na escola inclusiva traz implicito a necessidade de propor estratégias de ensino
compativeis com as condi¢des de aprendizagem desses estudantes.

Para Candau, (2014) se a escola esta imersa em processos culturais globalizantes
e de uso massivo de TDIC, esse fato a vincula a necessidade de tratar os artefatos
tecnoldgicos digitais e seus usos como objetos de estudo e de suporte para ensinar/
aprender. A tecnologias digitais sdo ferramentas inovadoras para educadores e gestores
que se desafiam a ensinar e inspirar pessoas a transformar os processos de ensino em
fazeres prazerosos.

Pensando na prética escolar inclusiva, integradora que possibilita a participacao
efetiva de todos envolvidos no processo de ensino aprendizagem, buscamos uma
ferramenta para exemplificar a facilidade de promover inovagbes no contexto escolar
envolvendo os estudantes, em praticas na e fora da escola, conforme corroboram: Santos,
Ribeiro, e Carvalho (2021):

Novas praticas de aprender ensinar em rede potencializam a formag&o por
meio do didlogo, a autoria coletiva e a partilha de sentidos em multiplas
linguagens e midias. Essas formas de aprender e relacionar-se com os outros,
nos inspiram a repensar a educacédo em tempos de cibercultura, e nos dao
fundamentos e metodologias para uma Educacao Online.

Conforme destacamos, existe um novo universo na sociedade e a educagdo é
parte estrutural na formacédo dos individuos, neste contexto a importancia dos artefatos
culturais no contexto educacional, pois eles possibilitam aos professores a producéo e
cocriacdo de conhecimento em rede. Essa valorizagdo dos potenciais comunicacionais e
pedagégicos dos artefatos culturais & fundamental para a formacéao de professores e para
a adaptacéo da educacéo na atualidade, sendo que uma ‘avalanche’ de novos desafios da
sociedade digitalizada, sdo apresentados com frequéncia. Sendo necessario considerar a
integracao das praticas presenciais com as tecnologias digitais em rede, ampliando assim
0s processos educativos para além da sala de aula.

Nesse contexto, o professor precisa se atualizar e se preparar para 0 processo
de ensino e aprendizagem em que a mediacdo pedagdgica se faz necessaria para a
cibercultura. Segundo Moran (2013), para se adaptar a essa nova realidade, é fundamental
que o professor se aproprie de métodos didaticos atualizados, que incluam o uso de
tecnologias como ferramentas de aprendizagem. Através do uso dessas tecnologias, o

Inclus&o em acdo: Promovendo a diversidade e a igualdade 2 Capitulo 3

29



professor pode promover interacdes e potencializar os conhecimentos dos novos saberes
junto aos estudantes.

As novas tecnologias, como dispositivos méveis, computadores e acesso a internet,
oferecem inUmeras possibilidades de aprendizagem, como acesso a informagdes em tempo
real, comunicacao instantanea e colaboracao em projetos online. Tardif (2014), ressalta da
importancia do papel do professor como mediador do conhecimento ainda é fundamental
nesse contexto. O professor precisa ter dominio técnico das tecnologias, mas também
precisa desenvolver habilidades pedagdgicas para integrar o uso das tecnologias de
forma significativa e eficiente em suas praticas de ensino. Envolve planejar e desenvolver
atividades que promovam a participagdo ativa dos alunos, o trabalho colaborativo e a
producao de conhecimento autbnomo.

Além disso, o professor deve estar atento as questdes éticas e de seguranga no uso
das tecnologias. E importante orientar aos estudantes sobre o uso responsavel e critico
das informacgbes encontradas na internet, a fim de desenvolver habilidades de pesquisa e
selecao de fontes confiaveis. Os processos formativos com o uso de tecnologias podem nao
s6 proporcionarem a autoaprendizagem, como também a interatividade e a aprendizagem
colaborativa por meio das interfaces dos ambientes virtuais de aprendizagem, promovendo
a troca de conhecimentos entre os participantes. Portanto, estas ferramentas, quando bem
utilizadas e compreendidas por alunos e professores, se torna uma forma de educagéo
completa e inovadora. Neste contexto, Mota, Machado e Crispim (2017), afirmam que o
padlet € uma ferramenta, um mural interativo, no qual permite que os alunos postem textos,
imagens, videos entre outros recursos que auxiliam e facilitam o processo de ensino-
aprendizagem.

Um recurso e diversas possibilidades

O Padlet é uma ferramenta online, que pode ser utilizada como recurso de
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes nos diferentes contetdos programaticos,
assim como nas diferentes turmas e até mesmo na formacao de professores. No contexto,
exemplificaremos neste trabalho, com estudantes do 5° ano de uma escola estadual, na
cidade de Sinop/MT, realizando a producéo de cordéis, promovendo habilidades de leitura
e escrita, além de favorecer a educagao inclusiva.

Primeiramente, o Padlet permite que os estudantes compartilhem textos, imagens e
videos de forma colaborativa em um mural virtual. Essa interagédo e colaboracao entre os
alunos proporciona um ambiente propicio para o desenvolvimento de habilidades de leitura,
escrita e comunicacao, ja que eles podem compartilhar seus cordéis, comentar e trocar
informacdes sobre os trabalhos produzidos no mural virtual.

Além disso, o recurso também pode ser utilizado para a producdo dos cordéis de
forma inclusiva. Ele oferece recursos de acessibilidade, como ajuste de tamanho de fonte,
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tradugdo automatica para diferentes idiomas, leitor de tela e opgéo de inserir legendas
em videos, 0 que possibilita a participacdo de alunos com necessidades especiais que
constituem o publico alvo da educacgéo especial inclusiva ou nao.

Através do uso do mesmo, os estudantes podem explorar diversos temas para a
producao de seus cordéis, como lendas regionais, fatos historicos, personagens populares,
entre outros. Durante o processo de criagéo, os alunos podem pesquisar, ler diferentes
fontes, organizar as informagdes, criar inclusive roteiros de histérias em cordéis e escrever
de forma criativa, estimulando o pensamento critico e criativo.

O uso do Padlet também permite que os estudantes recebam feedbacks, como
curtidas e comentarios dos colegas e do professor de forma rapida e eficiente, promovendo
a melhoria continua dos seus trabalhos. Além disso, é possivel compartilhar os cordéis com
familiares e comunidade, ampliando a divulgagéo e valorizag@o da cultura regional.

Para utiliza-lo como recurso educacional, é importante que o professor faca uma
introducao sobre a ferramenta, explicando como ela funciona e quais sdo os objetivos da
atividade. O professor pode propor temas e oferecer sugestdes de ideias para a criagdo
dos cordéis, além de fornecer orientagbes sobre a estrutura e linguagem caracteristica do
género.

Durante a utilizagdo do Padlet, o professor também pode fazer intervencgdes,
fornece dicas e corrigir possiveis erros ortograficos, incentivando os alunos a ampliarem
suas habilidades de leitura e escrita, bem como o uso do dicionario online, que possibilita a
correcao os textos e possibilidades de rima para produgcédo de poemas.

Essa ferramenta esta disponivel na web de forma virtual, online e gratuito. Ela
mostra as producdes de forma atrativa, ludica capaz de dinamiza a atuacdo tanto do
estudante quanto do professor. E um recurso criativo que desperta interesse e estimula o
pensamento, a curiosidade, a criacdo e efetiva a comunicagao entre os pares.

Com o uso do padlet o professor trabalha com temas diversos e obtém a participacédo
dos estudantes, proporcionando interagdo, socializagdo, comunicacao e desenvolvimento
da linguagem. E uma ferramenta colaborativa, contribui com a divulgagdo de ambientes
virtual de aprendizagem, constituindo-se em recursos tecnologicos a serem usados na sala
de aula e nas formacgdes de professores, sendo uma ferramenta que pode ser considerada,
multiplicadora de conhecimentos, pois facilita o compartilhamento de todos envolvidos.

As composicbes apresentadas de forma atrativa, num painel, organizado de
maneira a permitir a participacao dos sujeitos nas producgdes acrescidas no mural virtual.
As interacdes sdo por meio de curtidas, comentarios, avaliagbes e compartilhamento para
visualizacao ou edicdo. Neste viés, o Padlet € uma ferramenta virtual de compartilhamento
e organizagao de ideias, que pode ser utilizado para colaboragao e interagdo entre usuarios.
No ambito da tecnologia assistiva, o termo se refere a recursos e dispositivos utilizados por
pessoas com deficiéncia para auxiliar em suas necessidades e atividades diarias.
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Coll (2010), destaca o papel das tecnologias inclusivas, incluindo plataformas como
0 Padlet, na promog¢ado da inclusdo educacional, o que favorece a aprendizagem com

utilizacdo de recursos criativos. Ele menciona (p. 78) que:

“As tecnologias digitais, como o Padlet, podem ser aliadas no processo
educativo, diversificando as estratégias de ensino, proporcionando recursos
adaptados ao perfil de cada aluno, e estimulando a interacédo e a colaboragao
entre estudantes, permitindo assim maior independéncia e participagao ativa”.

Desta forma, ao utilizar o Padlet como forma de tecnologia assistiva, acreditamos que
essa ferramenta pode contribuir para a inclusédo de pessoas com deficiéncia, permitindo-
Ihes ampliar suas habilidades e participar ativamente das atividades educacionais.

Vale ressaltar que cada vez mais faz-se necessario o uso da tecnologia em todos os
espacos incluindo a salade aula. Os estudantes em sua maioria estédo conectados recebendo
e absorvendo um volume enorme de informagées. Ha informacdes verdadeiras e as fakes
news. Eles devem ser ensinados a reconhecer as informacdes reais e as informacgdes que
nao representam a realidade consideradas. Esse treino do reconhecimento e avaliacao
precisa ser compartilhado e mediado, o0 que na maioria das vezes esse conhecimento é
passado para os estudantes pelo professor. Ha de se considerar a importancia do treino
destes aspectos de reconhecimento, diante do volume de informagbes disponiveis na web
para o estudante e demais navegadores.

O uso do Padlet no contexto escolar: uma experiéncia com alunos do 5% ano

Nossa experiéncia de ensino realizada em uma sala de aula de 5° ano, utilizando o
Padlet como ferramenta digital para engajar todos os estudantes, independentemente de
suas dificuldades ou defasagens de aprendizado. O objetivo do estudo foi avaliar como
0 uso dessa plataforma digital poderia melhorar a participagdo dos alunos e promover a
realizacdo das atividades propostas, nesse caso, a criagcao de cordéis. Aléem disso, também
foi explorada a integracé@o da xilogravura, feita presencialmente pelos alunos.

Essa plataforma foi escolhida devido a sua facilidade de uso e capacidade de
estimular a interagéo entre os estudantes. Foram postados videos explicativos e exemplos
de cordéis para fornecer referéncias e incentivar a criatividade dos alunos. A xilogravura
foi realizada presencialmente e adicionada como anexo ao texto de cada aluno no Padlet.

Os resultados demonstraram que o uso do Padlet como recurso digital foi eficiente
em promover a participacdo de todos os estudantes, mesmo aqueles com defasagens
de aprendizado, neste trabalho ndo haviam estudantes com deficiéncia, porém alguns
estudantes com possiveis transtornos em avaliagéo psicologica. A plataforma permitiu
que os alunos postassem suas atividades de forma individual, mostrando seus cordéis
e anexando a xilogravura desenvolvida durante as aulas presenciais. A interacédo entre
os estudantes também foi observada nas discussdes e comentarios na plataforma,

demonstrando um envolvimento significativo nas atividades propostas.
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A experiéncia demonstrou que o uso do Padlet proporcionou igualdade de
participa¢do dos alunos, ao permitir que cada um pudesse expor suas producdes de forma
individual. Além disso, a plataforma facilitou o acesso a materiais de apoio, como videos
explicativos e exemplos de cordéis, que auxiliaram os estudantes em suas criagdes. A
integracao da xilogravura também acrescentou uma dimensao visual as produgbes dos
alunos, enriquecendo suas experiéncias artisticas.

Desta maneira, consideramos que a utilizagdo dessa ferramenta digital na sala de aula
do 5° ano proporcionou um ambiente inclusivo, no qual todos os alunos puderam participar
ativamente das atividades propostas. O acesso facil a materiais explicativos e exemplos
de cordéis contribuiu para a aprendizagem e estimulou a criatividade dos estudantes.
A xilogravura agregou um componente visual as produgbes dos alunos, enriquecendo
a experiéncia artistica. Essa experiéncia evidencia a relevancia do uso de ferramentas
digitais no contexto educacional, como uma maneira de promover a participacéo de todos
os alunos, superar dificuldades de aprendizado e fomentar a criatividade.

Caminhos metodolégicos da pesquisa

Este estudo se caracteriza pela metodologia de abordagem qualitativa, tendo em
vista que ndo havera necessidade de quantificar os dados de forma estatista. Pretende-se
identificar as préaticas pedagogica utilizando tecnologias digitais, o Padlet, e analisar as
contribuicdes dessas praticas pedagogicas para com as aprendizagens dos estudantes
e analisar a relagbes professor aluno e conhecimento. A pesquisa qualitativa se propde a
descrever o contexto em que sera feita a investigacao.

Esta é uma pesquisa qualitativa, que busca compreender e interpretar os fendmenos
estudados de forma mais aprofundada, e Oliveira et al. (2020) nos diz que na pesquisa
séo utilizadas quando o pesquisador pretende identificar, analisar e interpretar, percepcoes
e entendimentos diversos sobre questdes relevantes, que necessitam para sua melhor
compreensao, muito mais do que uma mera andlise estatistica, descritiva, dos dados
coletados durante o processo de investigacdo. Sobre o estudo de caso Fonseca (2002)

nos afirma que:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo,
uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o
como e o porqué de uma determinada situacao que se supde ser Unica em
muitos aspectos, procurando descobrir 0 que ha nela de mais essencial e
caracteristico.

A pesquisa se caracteriza por ser um estudo de caso, pois aborda uma turma do
5° Ao do Ensino Fundamental, com 28 estudantes matriculados. Foram disponibilizadas

atividades através de Padlet, em que o professor da turma orientou os estudantes para
atuacéo e criagdo do mural virtual.
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Segundo Stake (2010, p. 451), “o estudo de caso é uma pesquisa empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto real de vida, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”.

Para realizarmos a coleta de dados utilizamos como recurso a observagao
participante que € amplamente utilizada em estudos de caso.

As atividades foram propostas com o uso da Apostila do Material estruturado
oferecido pelo Governo do Estado de Mato Grosso. Apds a introducdo do género cordel,
foi solicitado aos estudantes que criassem um cordel, conforme as orientagbes do material,
muitos ndo conseguiram realizar a atividade. ApOs esta experiéncia, de um resultado
insatisfatorio de produg¢des, mudamos a metodologia de ensino e oportunizamos a inser¢ao
das tecnologias digitais. Escolhemos o Padlet, devido ser um recurso digital que permite
a criagcao de murais virtuais, nos quais professores e alunos, podem adicionar ou escrever
notas, imagens, videos, links e outros tipos de arquivos. Uma ferramenta que estimula a
colaboracgéo, a criatividade e o pensamento critico.

Além disso, a plataforma digital também ofereceu recursos adicionais, como
sugestdes de palavras e rimas, que auxiliaram os alunos na criagéo de seus cordéis. I1sso
contribuiu para um melhor aprendizado e compreenséo dos elementos do género literario.

A coleta de dados também envolveu entrevistas semiestruturadas com os alunos,
buscando compreender suas percepgbes e experiéncias em relacdo ao uso do Padlet
na criagéo dos cordéis. Aléem disso, foram analisadas as atividades desenvolvidas pelos
estudantes utilizando este recurso digital.

Para a andlise dos dados e avaliagdo, evidenciamos as produgbes realizadas
e a participagdo dos estudantes durante a realizagdo das atividades, a observacéo, as
anotacgOes nos diarios de aula e as entrevistas. Para registro das atividades desenvolvidas
em sala de aula foi realizada uma avaliagdo conforme participagéo e por rubrica, referente ao
desenvolvimento da atividade, também foi realizada uma. autoavaliagdo com comentarios e
avaliacbes das atividades. Para finalizar nossa pesquisa, os resultados foram interpretados
a luz dos referenciais teéricos sobre cultura digital, tecnologias digitais na educacéo e
inclusdo educacional. Foram feitas reflexdes e discussdes a partir dos dados coletados,
buscando apontar contribuicdes e limitagbes do uso do Padlet como recurso virtual na
educacgao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante dos estudos e experiéncia realizados, podemos concluir que as tecnologias
digitais desempenham um papel fundamental na sociedade contemporénea e na educagéao
inclusiva. Elas estdo presentes no cotidiano das pessoas, proporcionando interagdes
sociais, acesso a informacdes, construcéo e divulgacdo de projetos, entre outros usos. A
cibercultura transformou a maneira como nos relacionamos e nos comunicamos, ampliando
as possibilidades e desafios da conectividade global.
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No contexto educacional, as tecnologias digitais ttm a capacidade de tornar a
aprendizagem mais acessivel e significativa. Elas permitem a conexdo dos estudantes com
0s saberes e a cultura digital, contribuindo para o desenvolvimento do conhecimento. A
integracao adequada das tecnologias digitais na educacéo inclusiva possibilita desobstruir
barreiras, promover a participagéo efetiva dos estudantes e garantir a igualdade de acesso.

Neste sentido, destacamos a importancia do planejamento e da escolha adequada
das ferramentas tecnol6gicas para aprimorar as praticas educativas. As tecnologias digitais,
como o Padlet, podem ser aliadas ao processo educativo, diversificando as estratégias de
ensino, estimulando a interacdo e a colaboragdo entre os estudantes, e promovendo a
inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Neste estudo que objetivou avaliar como o uso dessa plataforma digital poderia
melhorar a participacdo dos alunos e promover a realizacdo das atividades propostas,
nesse caso, a criagdo de cordéis. Analisamos e constatamos que a experiéncia com o uso
do Padlet em uma sala de aula de 5° ano, evidenciou que essa ferramenta digital foi eficiente
em promover a participacdo de todos os estudantes. Ela permitiu que cada aluno pudesse
expor suas produc¢des de forma individual, incentivando a criatividade e o engajamento nas
atividades propostas. Além disso, o acesso facilitado a materiais de apoio e a integragédo
da xilogravura enriqueceram a aprendizagem e tornaram a experiéncia mais significativa.
Os resultados mostraram que o uso da plataforma digital aumentou significativamente a
participagéo dos alunos, bem como a qualidade das criagdes. Os estudantes que utilizaram
a plataforma demonstraram maior engajamento e entusiasmo na realizagéo das atividades,
além de uma maior facilidade em expressar sua criatividade.

Portanto, € fundamental reconhecer a importancia das tecnologias digitais na
sociedade contemporédnea e na educacédo inclusiva. Elas oferecem oportunidades de
interacdo, acesso ao conhecimento e desenvolvimento de competéncias, ampliando
as possibilidades de desenvolvimentos de todos envolvidos no processo educacional.
Consideramos que o uso de plataformas digitais pode ser apresentado como uma estratégia
eficaz para melhorar a participagdo dos estudantes e promover a realizagdo de atividades
criativas, como a criagdo de cordéis. Essas plataformas oferecem recursos adicionais
que facilitam o processo de aprendizado e incentivam a expressdo da criatividade dos
estudantes.
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RESUMO: Este artigo € fruto da disciplina
de Inovacdo e Tecnologias Digitais do
mestrado  profissional em  Educagéo
Inclusiva — PROFEI/UNEMAT e relata duas
experiéncias educacionais com a utilizagcao
do Google Earth como ferramenta didatica
emsaladeaula. O objetivo principal foi avaliar
como a tecnologia pode ser incorporada
ao processo de ensino-aprendizagem,
promovendo o interesse dos estudantes,
compreensao dos conceitos geograficos e
proporcionando uma experiéncia interativa
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e imersiva na exploracdo do mundo. A
experiéncia foi realizada em duas escolas,
em sala de aula regular e outra em Sala
de Recurso Multifuncional e os resultados
obtidos mostraram que o Google Earth pode
contribuir significativamente para o ensino
da Geografia, estimulando a participagao
ativa dos estudantes e faciltando a
compreensdo de fendbmenos e processos
geograficos.

PALAVRAS-CHAVE: Google Earth, Ensino
de Geografia, Paisagem. Sala de Recursos
Multifuncionais, Recursos Educacionais
Digitais.

GOOGLE EARTH AN ASSISTIVE
TECHNOLOGY RESOURCE IN
GEOGRAPHY TEACHING

ABSTRACT: This article is the result of
the Innovation and Digital Technologies
discipline of the professional master’s
degree in Inclusive Education — PROFEI/
UNEMAT and reports two educational
experiences using Google Earth as a
teaching tool in the classroom. The main
objective was to evaluate how technology
can be incorporated into the teaching-
learning process, promoting student interest,
understanding geographic concepts and
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providing an interactive and immersive experience in exploring the world. The experiment was
carried out in two schools, in a regular classroom and another in a Multifunctional Resource
Room, and the results obtained showed that Google Earth can contribute significantly to the
teaching of Geography, encouraging the active participation of students and facilitating the
understanding of phenomena. and geographic processes.

KEYWORDS: Google Earth, Geography Teaching, Landscape. Multifunctional Resource
Room, Digital Educational Resources.

INTRODUCAO

O avanco da tecnologia digital ocorrido a partir do final do século XX possibilita aos
seres humanos uma analise potencializada do espaco geografico, sendo possivel a partir
das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao (TDIC) estudar lugares fisicamente
distantes, comparar fenémenos temporalmente distintos, compartilhar e acessar dados e
informacgdes, assim, produzindo a partir destes elementos, conhecimentos cada vez mais
articulados com as questdes mais emergentes na sociedade contemporanea.

Esse ambiente interativo e dindmico possibilitado pela ampliagdo do namero de
usuarios da internet ndo € uma simples extensdo do mundo real, tampouco, a superagéo
e rompimento com este, segundo Lemos (2002), se trata de uma forma sociocultural que
surge a partir da coexisténcia e inter-relacéo de trés elementos: a sociedade; a cultura e as
novas tecnologias de base microeletronicas, sendo conceituada como cibercultura.

Diante deste contexto, a educagdo tem buscado incorporar praticas de ensino
mediadas por tecnologias digitais e que permitam aos estudantes serem participativos
no processo, sendo protagonistas na construgcdo do conhecimento. Nesse sentido, para
tornar as aulas mais dinamicas e atrativas, proporcionando uma compreensdo mais
significativa dos conceitos para os estudantes, a tecnologia pode ser uma aliada, tornando
a aprendizagem mais interativa. Nesse contexto, os recursos digitais, como plataformas,
softwares e programas como o Google Earth tem o potencial de contribuir nesse processo.
Conforme Moran:

As tecnologias digitais hoje sdo muitas, acessiveis, instantaneas e podem ser
utilizadas para aprender em qualquer lugar, tempo e de multiplas formas.
O que faz a diferenca ndo sao os aplicativos, mas estarem nas maos de
educadores, gestores (e estudantes) com uma mente aberta e criativa, capaz
de encantar, de fazer sonhar, de inspirar. (2012, p. 01)

O autor ressalta a importancia das tecnologias digitais como ferramentas poderosas
na educacdo contemporanea, destacando que elas estdo amplamente disponiveis,
acessiveis e oferecem inUmeras possibilidades de aprendizado em diferentes contextos.

No entanto, o verdadeiro diferencial ndo estéa apenas nos aplicativos ou recursos em
si, mas sim no uso que professores e estudantes fazem dessas tecnologias. A criatividade

desses dos envolvidos é fundamental para explorar o potencial das tecnologias digitais e
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transforma-las em instrumentos que permitam experiéncias educacionais enriquecedoras
e significativas, contemplando as necessidades e interesses dos estudantes. Assim, a
tecnologia se torna uma aliada no processo de aprendizagem, abrindo novas perspectivas
e oportunidades educacionais, potencializando o desenvolvimento de habilidades e
contribuindo para a formagéo de cidadaos criticos e autbnomos.

Cabe ressaltar que apenas o uso das tecnologias digitais ndo garante por si s6 uma
aprendizagem dos conteudos, desta maneira, conforme Castro et al (2022), a mediagéo
pedagdgica e tecnolbgica é de suma importancia, uma vez que estas possibilitam caminhos
para que os estudantes adquiram conhecimentos, desenvolvam aprendizagens que
efetivem uma educacgéo dotada de criatividade e criticidade.

Para tanto, considera-se que no ensino da Geografia a gama desses diversos
recursos tecnolégicos possibilitam essa interagdo entre os sujeitos envolvidos no processo
de aprendizagem, tanto os estudantes, quantos os professores, como por exemplo o Google
Earth, pois este é uma plataforma desenvolvida pela Google, que permite a visualiza¢ao
de imagens de satélite, mapas e terrenos em 3D, sendo uma opg¢ao acessivel para uso em

sala de aula, permitindo aos estudantes explorarem o mundo de forma interativa e ludica.

EDUCAGCAO INCLUSIVA

O Google Earth na sala de aula comum

Alguns recursos interessantes do Google Earth que podem ser utilizados como
instrumento pedagoégico, como o Timelapse, que € uma funcionalidade que permite aos
usuarios visualizarem a evolucdo de areas geograficas ao longo do tempo por meio de
imagens de satélite em sequéncia, capturadas ao longo de varias décadas e, quando
combinadas, criam uma representacao visual da transformacao do local ao longo do tempo
e com ele professores e estudantes podem observar questdes ambientais, mudancas
climaticas, desastres naturais e outras transformagdes geogréficas.

Desta maneira, este recurso possibilita ao estudante comparar a transformacgéo
paisagistica tanto no &mbito dos lugares de vivéncia, quanto analisar essas modificacoes
em paisagens produzidas por distintas sociedades. Isto dito, o professor encontra no
Google Earth um recurso tecnolédgico para o ensino de uma série de contetados de cunho
geografico, sobretudo, aqueles que permeiam as habilidades descritas na tabela 1.

EFO6GEO1 Comparar modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia e 0s usos desses
lugares em diferentes tempos.

EF06GE02 Analisar modificaces de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com destaque
para os povos originarios.

Figura 1. Habilidades da Base Nacional Comum Curricular
Fonte: BNCC, 2017.
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Diante desse panorama, o Google Earth foi utilizado enquanto recurso didatico,
em duas aulas ocorridas numa turma de 6° ano do Ensino Fundamental, de uma escola
estadual localizada no municipio de Juara-MT.

Na primeira aula foi trabalhada a habilidade EFO6GEO1. A partir deste contexto,
objetivou-se no primeiro momento da aula, o ensino do conceito de modificagcbes da
paisagem, sensoriamento remoto e lugar, delimitando a anélise em escala municipal.

Ainda nesta etapa, os estudantes foram orientados a formar duplas para realizar a
atividade proposta, e utilizando a ferramenta timelapse cada integrante da dupla pesquisou
um ano especifico dentro da série historica de imagens disponiveis (1984-2022), sendo que
para o melhor contraste e comparacao das paisagens um dos integrantes deveria escolher
uma imagem de um ano que estivesse no inicio da série e o outro integrante um ano no

final da série.

Figura 1 — Selecédo de imagens realizadas pelas estudantes da area a ser analisada
Fonte: PAZ, 2023.

Os estudantes identificaram inicialmente os aspectos visiveis mais comuns das
imagens selecionadas, como: area verde, cidade e rios em que houve um aumento
significativo da area urbana e consequentemente diminuicdo das matas que margeiam
a cidade, formulando algumas hipdteses sobre as causas (desmatamento, queimada,
urbanizacéao etc. e consequéncias (aumento de ilhas de calor, enchentes, diminuicdo do
habitat de animais silvestres etc.) de tal modificacdo paisagistica.
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No segundo momento, apds mediagéo do professor, os estudantes foram provocados
a analisar apenas as areas verdes e observando as diversas tonalidades de verde
deduziram que o verde escuro era somente as florestas nativas. Quanto as tonalidades,
eles divergiram inicialmente entre pastagens e plantacdo de soja, apds relato de alguns
estudantes que moram na zona rural e percorre alguns desses caminhos diariamente,

chegaram ao consenso de que realmente eram pastagens.

Terra Indigena Aplaka¥ayabl e dreas adjacentes- 1984

Lagada
¥ lan wdsare e Juwa
T e R e
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Figura 2 — Modificagéo paisagistica da terra indigena Apiaka/Kayabi
Fonte:PAZ, 2023.

Outro aspecto notado por eles foi o aumento de ruas e estradas na imagem de
satélite mais recente, bem como a pavimentacao de algumas delas e que 0s resquicios
de mata fechada que restou naquela paisagem estdo separados em pequenas ilhas e

Inclus&o em acdo: Promovendo a diversidade e a igualdade 2 Capitulo 4

41



principalmente na margem dos rios e cérregos presentes no municipio. Neste momento, o
professor destacou a importancia das matas ciliares para preservagao dos rios e prevencao
de fendbmenos como o assoreamento.

Contudo, para concluir a atividade eles produziram um pequeno texto descrevendo
0s principais pontos analisados, suas possiveis causas e consequéncias, destacando as
mudancgas e permanéncias das duas imagens de satélite analisadas pela dupla. A escrita
foi desenvolvida utilizando o editor de texto online e colaborativo, Google Documentos.

Na segunda aula foram trabalhados os conteudos que permeiam a habilidade
EF06GEO2. No primeiro momento desta aula, os procedimentos da primeira aula foram
reiterados, no que tange a ferramenta timelapse do Google Earth e a série temporal (1984-
2022), portanto, a area delimitada desta vez foi a Aldeia Tatui — localizada na Terra Indigena
Apiaka-Kayabi - aproximadamente 60 (sessenta) quildmetros do municipio de Juara (709
km ao Norte de Cuiaba).

No segundo momento, apés analisar as imagens de satélite do territério pertencente
a aldeia, eles perceberam que embora tenha havido alteragbes quanto a diminuicédo
da cobertura vegetal em prol de areas desmatadas, essas modificacdes foram pouco
significativas, sobretudo, quando comparadas a areas néo pertencentes a populagdo nao
indigena.

Por fim, quanto a avaliacdo das aprendizagens almejadas para esta segunda aula,
foi utilizado um quiz online para diagnéstico da aprendizagem dos seguintes conteddos:
imagens de satélites; modificacdo da paisagem em territorio de povos originarios e
caracteristica do lugar (municipio de Juara - MT) de vivéncia dos estudantes.

O Google Earth na Sala de Recursos Multifuncionais

Na Sala de Recursos Multifuncional sdo trabalhados diversos tipos de recursos e
estratégias visando atender as necessidades educacionais especificas de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagéo.
Entre os recursos utilizados estdo: materiais didaticos adaptados, Tecnologia Assistiva,
jogos educacionais, com intuito de promover a inclusdo e contribuir com o desenvolvimento
integral dos alunos.

A funcdo do Atendimento Educacional Especializado, na Sala de Recursos
Multifuncional, conforme o artigo Art. 2° da Resolucao n° 04 de outubro de 2009, que institui
as diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE):

O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formacédo do
aluno por meio da disponibilizacao de servigos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. (BRASII, 2009)
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Desta forma, a aplicagéo das atividades apresentadas na tessitura deste trabalho
busca abordar o uso deste recurso em sala de aula, oportunizando reflexdes sobre sua
contribuicdo na aprendizagem e engajamento dos estudantes.

Além da ferramenta timelapst, o Google Earth oferece uma variedade de recursos
que podem ser utilizados de forma educativa e enriquecedora em sala de aula, como a
exploracdo de diferentes regides geograficas do mundo por meio de viagens virtuais a
locais historicos, culturais ou cientificos, para conhecer cidades, paises, montanhas, rios,
oceanos e outros lugares importantes, além de recursos com a visualizagdo em 3D que
permite que os estudantes conhegam edificios, monumentos e elementos naturais em 3D.

Pelo Google Earth o estudante pode realizar célculos de medigcéo entre distancias,
além de criar anotagdes para destacar pontos importantes em suas pesquisas. Compreende-
se que o recurso do Google Earth tem o potencial de contribuir com a personalizagéo do
ensino, permitindo aos estudantes serem protagonistas no processo de aprendizagem.

Para tanto, na sala de Recursos multifuncional, foi explorada habilidade da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) de Geografia relacionada a compreensao do territorio

brasileiro e suas regibes.

EF04GEO05 Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais (Distrito, Municipio,
Unidade da Federacéo e grande regido), suas fronteiras e sua hierarquia, localizando
seus lugares de vivéncias.

EF04GE11 Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antropicas (relevo, cobertura
vegetal, rios etc.) no ambiente em que vive, bem como a agdo humana na
conservacao ou degradagéo dessas areas.

EFO5GEO08 Analisar transformacdes de paisagens nas cidades, comparando sequéncia de
fotografias, fotografias aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes.

Tabela 2. Habilidades da Base Nacional Comum Curricular
Fonte: BNCC, 2017.

Utilizando o Google Earth, para visualizagdo e exploragdo geografica, foi proposta
uma atividade que envolvesse pesquisas sobre o Brasil e, em seguida, uma investigacédo
detalhada sobre o estado em que vivemos, Mato Grosso.

Iniciou-se a atividade propondo uma pesquisa sobre o Brasil e suas cinco regides
em que os estudantes, com o auxilio da ferramenta de busca do Google Earth, puderam
localizar as principais capitais de cada regiéo, identificar seus pontos turisticos, relevo,
hidrografia e até mesmo as questdes ambientais que as afetam.

Em seguida, delimitou-se a pesquisa ao nosso estado, Mato Grosso, em que 0s
estudantes observaram detalhes como: atividades econémicas predominantes, cultura e

aspectos geograficos marcantes dos municipios.
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Figura 3 — Estudante realizando a atividade na Sala de Recursos Multifuncionais
Fonte: MAGALHAES, 2023

Com o auxilio do Google Earth, o estudante identificou areas de desmatamento
e compreendeu as consequéncias dessas ag¢des para 0 meio ambiente e a sociedade,
contribuindo para desenvolver o seu pensamento critico, uma vez que fora estimulado a
analisar as informagdes encontradas e refletir sobre essa problematica.

Por meio dessa experiéncia, o estudante desenvolveu seus conhecimentos
geogréficos e ampliou sua visdo de mundo, tornando-se mais consciente da diversidade
territorial e das questdes socioambientais que o cerca de forma critica e reflexiva de acordo
com sua vivéncia e realidade local. (FREIRE, 2019).

Ao longo dessa experiéncia, foram explorados diversos conceitos geograficos, em
que os estudantes puderam entender a nocao de territério e como ele se organiza, desde
0 pais até o estado e municipio onde moram.

As atividades permitiram a compreensédo da diversidade do nosso pais e suas
particularidades regionais. Foi uma experiéncia que os marcou e que certamente contribuira
para sua formagéo como cidadéo critico e engajado com a realidade em que vive.
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METODOLOGIA

A fim de contemplar a proposta do trabalho, utilizou-se a natureza de pesquisa
aplicada, uma vez que esta buscou uma aplicagdo pratica para um problema especifico,
em que o uso do Google Earth cooperou para a andlise das transformacgdes paisagistica,
além de envolver nas discussdes verdades e interesses locais, pois compreendeu aspectos
do municipio em que o estudante esta inserido, buscando assim consolidar as habilidades
mencionadas acima.

Quanto a abordagem a mesma se enquadra na pesquisa qualitativa, pois “a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragbes, crencas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes” (DESLANDES;
GOMES; MINAYO, 2001, p. 14). Tem-se como objetivo a pesquisa descritiva, em que essa
consiste em “[...] formular problemas mais precisos ou criar hipéteses que possam ser
pesquisadas por estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 43).

E por fim apresenta-se enquanto procedimento a pesquisa-acao, pois a mesma é
“concebida e realizada em estreita associagdo com uma ag¢do ou com a resolucao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 1985, p. 14 apud GIL, 2009, p. 55).

E possivel perceber que alinharas metodologias de pesquisa a atividade na qual
pretendeu-se desenvolver foi preponderante para a consolidacdo do trabalho e obter os
resultados almejado.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O Google Earth demonstrou compatibilidade com diversas plataformas e sistemas
operacionais, por exemplo, Android, iOS, Microsoft, logo pode ser operado em dispositivos
como: smartphones, notebooks, tablets, desktops, e Chromebook, desta forma, este
programa permite ao usuério acessibilidade e interatividade, além de possuir recursos
essencialmente intuitivos.

Quanto ao seu uso didatico, o Google Earth possui um duplo potencial, uma vez
que além de se enquadrar enquanto recurso educacional digital, também possui em
arcabouco de conteudos geograficos em formatos imagéticos e textuais, sendo um atlas
digital dindmico que abrange uma escala global, atrelando o mundo digital ao mundo real,
por meio das coordenadas geograficas.

Outro ponto a destacar € o carater intuitivo das ferramentas, extensdes e aplica¢des
do programa, uma vez que possui uma linguagem mista em seus principais comandos,
em outras palavras, possui pequenos textos e icones que caracterizam a fung¢éo de cada
elemento presente em seu layout.

Destaca-se ainda que, 0 mesmo dispositivo fora utilizado em ambientes educacionais

e localidades diferentes, uma vez que se utilizou a ferramenta na sala de aula regular (Juara/
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MT), como também na Sala de Recurso Multifuncional (Cuiaba/MT), o que oportunizou
uma maior compreensao de como essa ferramenta possibilita a aprendizagem em diversos
espacos de ensino, além de apresentar uma alternativa instigante para os estudantes.

Por fim, os estudantes demonstraram engajamento e entusiasmo na realizagcéo das
atividades, uma vez que os recursos digitais, embora tenham sido cada vez mais utilizados
nas salas de aulas, o que predomina na vida escolar destes estudantes ainda perpassa por
uma transicao entre os recursos didaticos analogicos e os recursos digitais cada vez mais
presentes na vida de criangas e adolescentes do século XXI.
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INTRODUCAO

O presente texto tem como objetivo
discutir a identidade e igualdade de
género desde a experiéncia emancipatoria
na pessoa de uma mulher oriunda da
agricultura familiar, mae e esposa, que
enfrentou as barreiras de género e estudou
medicina, tornando-se profissional na
medicina de diagnéstico.

A metodologia se delineia como
um estudo exploratério, realizado através
da técnica de entrevista informal com uma
mulher, de profissdo médica, oriunda do
interior do Estado do Parana.

O tema foi desenvolvido através do
didlogo sobre sua vida, desde a infancia
e adolescéncia, como menina no interior
do Parana. Sua trajetoria de vida como
mulher, esposa, mde num mundo rural de
producao de commodities em larga escala;
sobre a sua experiéncia inicial como mulher
em regides inéspitas, suas principais
dificuldades e limitagdes relacionadas ao
género no mundo da ruralidade daquele

tempo, suas principais motivacbes para
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cursar medicina na Universidade de Santa Cruz de La Sierra, na Bolivia; sobre sua
experiéncia de identidade de género no campo da medicina, desde o curso de medicina, e
depois na pratica médica aqui no Parana e o papel da cultura neste forjar uma identidade
como mulher/médica; sobre o que acredita ser sua contribuicdo na vida das mulheres
ao serem atendidas por uma mulher médica; sobre suas percepgbes a cercar dos tabus,
culturas opressivas que ainda atingem as mulheres diante da exposicéo e do cuidado com
0 seu corpo no campo dos diagnoésticos médicos; suas opinides sobre a religido e género,
isto €, o papel da religido na emancipacao da mulher e sobre a interferéncia da religido
na liberdade da mulher em sua busca pela igualdade de direitos na sociedade; sobre o
maior desafio no trabalho na perspectiva da salude das mulheres; e sobre sua opiniao
quanto aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), através dos quais a ONU
tem desafiado os paises signatarios a “atingir a igualdade entre os géneros e empoderar a
todas as mulheres e jovens” (ODS 5).

A partir do Projeto de Pesquisa: “Etica, bioética e ideologias: inter-relagées nas
organizagdes, nas comunidades, na educagédo formal, popular e ambiental na perspectiva
do desenvolvimento rural sustentavel”, vinculado a Linha de Pesquisa Desenvolvimento
territorial, meio ambiente e sustentabilidade rural, do Programa de Po6s-Graduagdo em
Desenvolvimento Rural Sustentavel (PPP-DRS), da Universidade Estadual do Oeste
do Parana (UNIOESTE), desenvolvemos uma pesquisa sobre género em contextos do
desenvolvimento rural, sobre sustentabilidade e equidade de género. Na diversidade de
experiéncias e lutas das mulheres por emancipacao e igualdade de género. Com este
objetivo, investigamos a trajetoria de uma mulher, filha de um pai, agricultor e beneficiador
de arroz (agricultor que possuia um descascador de arroz) e uma mae do lar, com 6 filhos
e boia-fria. Ao sair de casa, aos 15 anos, casou-se com um trabalhador rural (empregado
em fazenda de produgéo de soja), formou uma bela familia, mas, ainda carregava consigo
o desejo de ser da formacao no ensino superior de medicina.

O destino dessa jovem senhora, batalhadora e incanséavel lhe guardava uma
surpresa. E, ndo era sobre um bem material. Era sobre o seu desejo, a sua fé e a sua crenca
em Deus. Depois de muito labutar pela vida a fora, méae de 03 filhas e 01 filho, no ano de
1994, ela, com 34 anos de idade, Deus a coloca de frente para a Universidade Cristiana de
Bolivia (UCEBOL), no curso de Medicina. Sem pensar, comecou a estudar freneticamente,
acreditando que o idioma seria 0 seu Unico adversario, o que depois, rapidamente, se
tornou familiar. E, os obstaculos foram aparecendo logo nos (02) dois primeiros meses
do curso. A sua filha do meio, com 8 anos de idade, teve um problema grave de saude e
precisou ficar internada na UTI por uma semana, com tratamento de psicoterapia regular
porque acreditavam que poderia ser espiritual para que a protagonista dessa histéria ndo a
pudesse contar no futuro, ou seja, os médicos ndo fecharam um diagnéstico para o caso,

apenas trataram os sintomas que, segundo eles mesmos, era espiritual.
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Dessa forma, passamos entrevistar essa mulher esperangosa e segura dos seus
quereres, onde rompeu barreiras para tornar-se referéncia na area de diagnéstico por
imagem e, consequentemente, ajudar outras tantas mulheres que necessitam do servico
de saude humanizado.

Sobre a entrevista, segue sua integra

Leila Bernabe e AlvoriAhlert (PPG-DRS, Unioeste) —Inicialmente desejamos externar
nossa gratiddo pela senhora aceitar participar dessa pesquisa e conceder a presente
entrevista. A senhora poderia iniciar com uma apresentacao: Sua vida, desde a infancia
e adolescéncia, como menina no interior do Parana. Sua trajetéria de vida como mulher,
esposa, mae num mundo rural de produgédo de commodities em larga escala. Quais foram
as suas principais motivacoes?

Neide Calixto — Eu nasci em uma familia pobre que viviam nos arredores da cidade
de Boa Esperanca/PR. A minha familia morava em um sitio, numa casinha de madeira,
piso de chao e colchdo de palha. Eu ia a escola cedinho, me sentava naquelas carteiras
duplas e, de lanche, levava comidinha no caldeirdo. Eu escrevia com a maior perfeicéo
do mundo. A minha professora se chamava Alzira. Quando eu voltava da escola, eu fazia
a tarefa debaixo de uma arvore chamada canelinha. Eu me sentava na raiz dessa arvore
e ali eu estudava e fazia minha tarefa, porque eu ndo tinha mesa para estudar. Quando
eu acabava, eu ajudava a minha mae a picar lenha no machado. A minha mae picava e
eu amarrava os feixes de lenha para ajudar a minha mée a carregar. la também, na mina
ajudar a minha mée a lavar roupa. Essa era uma Neide. Ao lado dessa Neide, tinha um
sonho. Desde crianca, eu queria ser médica. E ndo sabia e nunca tinha visto um médico,
porque meu pai nunca havia me levado ao médico. Eu fiz 0 meu pai comprar uns livros,
que passaram vendendo na estrada do sitio. Ai, eu comecgava a ler aqueles livros e, com
nove anos, eu quis aprender a fazer injetavel. Eramos muito pobres. Eu brigava quando o
meu pai assinava 0 meu boletim escolar porque ele tinha a letra feia. Ele ndo tinha muito
estudo. E, eu queria que ele assinasse o boletim com a letra igual a da professora. Do lado
da minha casa, tinha uma igrejinha de madeira e, todos os dias eu ia la para rezar e pedir
para Deus que eu tinha um sonho, que eu queria ser médica e Deus precisava me ajudar,
abrir um caminho pra mim.

Com isso, comecei a rezar o ter¢o, que rezava na igreja catolica. Com nove anos, eu
liderava o terco. Na via sacra, ajudava o padre, que vinha uma vez cada quinze dias. Bom,
passei da escolinha do sitio para o ginasio. Como o ginasio era quinze quildmetros de casa,
0 meu pai pagava uma Kombi pra levar a gente. Ai, eu ia la naquele ginasio e me destacava
porque eu so6 tinha nota dez. Chorava, quando tirava um noventa e cinco. Com dez anos,
eu fazia injecdo, eu curava ferida da perna das pessoas, no sitio. Onde eu sabia que tinha
um doente, eu ia la. E eu ndo tinha um médico pra me inspirar. E nem um farmacéutico. O
pai fazia remédio pra nés em casa.
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Eu queria mudar. E, eu pensei, vou arrumar minhas coisas e ir embora em busca
do meu sonho. E assim, com treze anos, eu ja tinha essa idéia fixa na cabega. Comecei a
namorar com quatorze anos e, com quinze, eu conheci o Valdir e apés 60 dias de namoro
resolvi ir embora com ele pra Maringa. Ele passou a ser meu marido. Meu pai n&do aceitava
que eu havia fugido de casa. O meu marido também era muito pobre. Era trabalhador, mas,
também, ndo tinha condic¢des financeiras. Mas eu pensei, eu vou lutar, pelo menos eu vou
sair daqui do sitio e vou morar em Maringa. Eu pensava que la na frente tinha uma escada
que eu tinha que subir pra eu falar vitoria 1a de cima. Nés comegamos uma familia. Ai foi
a primeira frustracdo. Parei de vez com o estudo. Eu vi o meu sonho desabar, mas, ndo
perdi aquela vontade de construir aquilo que eu tanto sonhava. Com 16 anos tive a minha
primeira filha, a Leila. Depois, o meu marido quis ir morar e trabalhar no Mato Grosso, abrir
uma fazenda para plantio de soja. De novo, meu sonho desabou. Naquele lugar sé tinha
uns seis barracos e uns cem pido e, 75 quildbmetros de distancia da cidadezinha mais
proxima. Era a divisa de Goias. Alto Taquari. N&o tinha nada. Era gente matando gente.
Pensei: Meu Deus, o que eu posso fazer aqui? Me entregar a Deus por tudo. Me apeguei
a biblia, pois n&o tinha igreja. Quando dava cinco horas da tarde, no pér do sol, eu ia atras
da minha casa, abria a biblia, ajoelhava no chéo e lia dois, trés salmos. E ali era a minha
oragdo. E eu ndo era triste. Eu era feliz porque eu sabia que Deus um dia ia me tirar dali
para eu continuar meu sonho. Logo engravidei da outra neném. Naquele lugar. Nao fiz pré
natal. Tive os nenéns de parto normal. Sempre colocando Deus na frente. Quando a Leila
precisou comecgar ir a escola, eu voltei morar em Maringa. E eu queria voltar a estudar,
descobri o supletivo e comecei a estudar com os livros do Roberto Marinho. E todo mundo
ria de mim e diziam, nossa, mas vocé acha que vai fazer vestibular com esse livrinho ai?
Eu falava, ndo sei. Nem sabia direito o que era vestibular. Por fim, terminei o segundo grau.
Pensei, agora quero vestibular, mas, as pessoas diziam que era muito concorrido. Entéo
fui atras do cursinho Drumond. Eu nunca tinha visto uma apostila e, de repente me deparei
com as do cursinho toda colorida. Fiquei muito emocionada. Como na UEM-Maringa néao
tinha o curso de medicina ainda, eu me inscrevi no curso de Quimica. Precisava de 240
pontos e eu passei com 817 pontos e fiquei na 17° lugar na classificagdo geral da UEM.
Fiquei muito feliz e triste ao mesmo tempo, porque ainda ndo era medicina. Cursei o
primeiro ano e no final do segundo ano, meu esposo quis morar e trabalhar em Santa Cruz
de La Sierra, na Bolivia. Tranquei o0 meu curso na UEM e comecei medicina na Bolivia. O
primeiro, o segundo e o terceiro ano foram dificeis por conta da adaptagéo, da doenga na
filha cagula, o idioma, mas, superei. No quarto e no quinto ano o0 meu marido havia perdido
tudo 14 e tinha eu voltar para o Brasil. Eu fiquei sozinha, morando num quarto para terminar
metade do quarto ano e o quinto. Como eu era uma boa aluna, a universidade deferiu o
meu pedido para realizar o internato no Brasil. Consegui ficar no Hospital Santa Rita de
Maringa/PR. Por fim, terminei o curso, com muita dificuldade. A minha irm& Zilda cuidou
dos meus 03 filhos menores durante os 02 Ultimos anos. A Leila, a minha filha mais velha
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ja havia se casado. Terminado o curso, comecei na luta pelo revalida. Consegui revalidar
na UEL/PR e, pensei, agora preciso me especializar, mas, ndo tinha tempo e nem dinheiro
para freqlientar uma residéncia médica. Foi quando descobri o curso de ultrassonografia
na cidade de Ribeirdo Preto/SP. Fiquei 30 dias aprendendo, voltei para Goioeré e comecei
a fazer exames. Depois voltei outras vezes a Ribeirdo para complementar o curso e, no
seguinte me inscrevi na prova de titulo para ultrassonografista e passei. Consegui meu
RQE(registro de qualificacédo de especialista). E, desde entéo, passados 15 anos como
especialista, eu nunca parei de estudar. Tenho pds graduagao em psiquiatria e UTI também.
Atualmente, tenho 63 anos de idade, trabalho como médica ultrassonografista do consércio
de saude de Campo Mouréo e regido, com abrangéncia de 25 municipios. Sou plantonista
emergencista na Santa Casa de Misericordia de Goioeré, atendo psiquiatria na minha

clinica e sou professora de ultrassonografia pela escola, com sede em Maringé.

Foto 1: Sra. Neide, em extensao, no terceiro ano do curso de Medicina, na Universidade Cristiana de
Bolivia (UCEBOL), em Santa Cruz de La Sierra/BO.

Fonte: arquivo pessoal

Leila Bernabe e AlvoriAhlert (PPG-DRS, Unioeste) - Como foi a sua experiéncia
inicial como mulher em regides inOspitas? Quais foram as principais dificuldades e
limitacbes relacionadas ao género no mundo da ruralidade daquele tempo? Quais foram
as suas principais motivacdes para cursar medicina na universidade de Santa Cruz de La

Sierra, na Bolivia?
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Neide Calixto — Primeiro, 0 medo e a inseguranca, por um bom tempo, tomou conta
de mim. Eu era uma Unica mulher no meio de 100 homens naquela fazenda. Eu era invisivel.
S6 meu esposo me enxergava. Eu me sentia muito pequena e sozinha. Deus sempre
foi minha grande companhia. As minhas principais motivagdes para cursar medicina na
Bolivia, foram os meus filhos. Eu néo podia estar ali de bragos cruzados esperando se daria
certo ou ndo para 0 meu esposo. Assim como eu nao tinha escolha, eu também n&o tinha
tempo para perder. E, ademais, o sonho do curso estava ao meu alcance.

Leila Bernabe e AlvoriAhlert (PPG-DRS, Unioeste) — Como é a experiéncia da
identidade de género no campo da medicina, desde o curso de medicina, e depois na
pratica médica aqui no Parana? Qual o papel da cultura neste forjar uma identidade como
mulher/médica?

Neide Calixto — Eu, enquanto mulher e médica, sempre enfrentei dois preconceitos.
O primeiro com relagédo a formag@o como médica na Bolivia e, em segundo, entre a minha
deciséo de conduta frente a decisdo de conduta do médico — género masculino, eu ficava
pra tras. Por muitos e muito anos eu precisei estar a todo o tempo provando que eu era
capaz e que, podiam confiar na minha conduta.

Eu vejo que a cultura engrandece o médico homem, Ihe da mais credibilidade
e, dentro do campo que eu atuo, o diagndstico por imagem, quase nao se vé mulheres
atuantes. A especialidade tem prevaléncia masculina. Entdo, se eu ndo me posicionar
como autoridade no assunto, eu ndo consigo me manter no meio.

Leila Bernabe e AlvoriAhlert (PPG-DRS, Unioeste) — O que vocé acredita ser a sua
contribuicdo na vida das mulheres ao serem atendidas por uma mulher médica?

Neide Calixto — Vejo que contribuo para o bem estar dessas pacientes durante
0 exame, ja que, se sentem mais a vontade, inclusive para relatar ou questionar seus
problemas de saude e outros, que vao além do orgéanico. Lido diariamente com mulheres
que perderam a fé, diante de um diagnéstico dificil, mas, Deus, muito presente na minha
vida, me acolhe para que eu possa amparar esse sofrimento.

Leila Bernabe e AlvoriAhlert (PPG-DRS, Unioeste) — Que tabus, culturas opressivas
estas mulheres ainda carregam diante da exposi¢cdo e do cuidado com o seu corpo no
campo dos diagnésticos médicos?

Neide Calixto — Sim. Essas mulheres ainda carregam tabus como evitar o exame
endovaginal, por exemplo. Os seios também s@o motivo de preocupacgdo para elas e,
carregam a cultura de que s6 buscam por exame ap0s evidenciar que algo ndo esta bem.
Uma margem pequena dessas mulheres buscam pelos exames preventivos.

Leila Bernabe e AlvoriAhlert (PPG-DRS, Unioeste) — Com relacéo a religido e género,
como a senhora percebe o papel da religido na emancipagdo da mulher? Ou a religido
interfere na liberdade da mulher em sua busca pela igualdade de direitos na sociedade?

Neide Calixto — Comigo eu me apeguei muito a religido e me entreguei a Deus

porque eu tinha convicgdo de que o meu sonho se tornaria realidade e eu acreditei Nele.
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Dessa forma, eu na condigdo de mulher passando por tantas provacodes, busquei a f&é em
Deus e ela me colocou onde eu estou hoje. A minha fé em Deus ndo me deixou parar no
tempo, ela me emancipou de qualquer tipo de dependéncia.

Leila Bernabe e AlvoriAhlert (PPG-DRS, Unioeste) — Qual o maior desafio que a
senhora vive no seu trabalho na perspectiva da satde das mulheres?

Neide Calixto — Embora eu saiba que ndo depende de mim fazer essa mulheres
chegarem na clinica para fazer os seus exames, eu convivo com o desafio de ver muitos
exames com seus pedidos fora do prazo, da idade gestacional ideal, por exemplo. Eu fico
desesperada de ver uma gravida que deveria ter feito o0 exame com 20 semanas e vai fazer
quando esta de 24. Esse € o maior desafio hoje. Ha situagbes que a paciente ndo pode
esperar e, eu vendo que se agravou porque nao houve a realizacdo do exame no prazo
certo é um desafio enorme. Faco o meu melhor por elas.

Leila Bernabe e AlvoriAhlert (PPG-DRS, Unioeste) — As nacdes Unidas, através dos
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), tem desafiado os paises signatarios a
“atingir a igualdade entre os géneros e empoderar a todas as mulheres e jovens” (ODS
5). Que agbes a senhora percebe, desde o campo da medicina de diagnéstico, para
alcancarmos as metas propostas para esta area?

Neide Calixto — Primeiro, suprimir o preconceito existente na area de diagnostico
s6 por motivo de género. No nosso meio, o diagnostico assinado pelo médico homem é
inquestionavel. Eu sinto muito isso, quando, por exemplo, em um caso grave, entro em
contato com o médico assistente da paciente para relatar sobre o exame. Acredito que a
situacd@o tem que ser tratada de dentro para fora, ou seja, desde a familia aos bancos das
universidades para que nos, mulheres, ndo soframos humilhacdes e preconceitos apenas
por sermos mulheres.
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Foto 2: Dra. Neide Calixto, em 2023, realizando o exame de ultrassonografia, na sua clinica, na cidade
de Goioeré/PR.

Fonte: arquivo pessoal

CONCLUSOES

A batalha diaria e a fé, sempre andaram juntas com a Sra Neide. Ela ndo desistiu
porque sabia que Deus havia preparado algo gigante para a sua vida. E, assim aconteceu.
Conquistou a liberdade de escolha frente a resisténcia a tantas criticas e julgamentos, tanto
no seio familiar, quanto social, porém, a sua escolha venceu. Venceu também o preconceito
por ser mulher e, coincidéncias a parte, a ultrassonografia a escolheu para que, continue a
luta pela liberdade do ser mulher, médica e especialista num campo dominado pelo género
masculino.
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RESUMO: O artigo tem por objetivo
problematizar o papel das politicas publicas
como instrumento de igualdade e incluséo
social. As politicas publicas podem ser
concebidas como decisbes politicas que,
ao serem executadas pelo poder publico e/
ou pela sociedade civil, buscam atender as
demandas da sociedade, cooperando com
a resolucéo de problemas compreendidos
como sendo de interesse da coletividade.
Partindo desse pressuposto, o artigo
apresenta os fundamentos tedricos que
consubstanciam a existéncia das politicas
publicas, abordando os elementos
constitutivos do Estado Moderno, passando
pelas for¢as que levaram ao surgimento dos
direitos sociais, culminando com as politicas
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publicas, especialmente as politicas sociais,
as quais tém o papel de assegurar a
concretizacao dos direitos sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Direitos Sociais,
Estado, Inclusdo Social, Politicas Publicas.

ABSTRACT: The article aims to
problematize the role of public policies as an
instrument of equality and social inclusion.
Public policies can be conceived as political
decisions that, when carried out by public
authorities and/or civil society, seek to meet
the demands of society, cooperating with
the resolution of problems understood to
be of interest to the community. Based on
this assumption, the article presents the
theoretical foundations that substantiate the
existence of public policies, addressing the
constituent elements of the Modern State,
passing through the forces that led to the
emergence of social rights, culminating in
public policies, especially social policies,
which have the role of guaranteeing the
realization of social rights.
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DO ESTADO MODERNO AOS DIREITOS SOCIAIS

Entender a conjuntura que inspirou o surgimento das politicas publicas, bem como
os fundamentos teodricos no que tange ao seu ciclo de formacgéo, significa compreendé-las
dentro de um contexto que ndo dispensa as discussdes acerca do Estado Moderno e seus
desdobramentos, do liberalismo e neoliberalismo e dos direitos sociais.

No que se refere ao Estado Moderno, Dallari (2016), o caracteriza pela unido de
quatro elementos essenciais: 0 povo (conjunto de pessoas que se reinem com intuito
organizacional, estabelecendo um vinculo juridico com o Estado), o territério (espaco fisico
onde o Estado exerce o seupoderde império), asoberania (capacidade de autodeterminagéo,
gozando de plenos poderes) e a finalidade (consecug¢édo do bem comum). Para o autor,
dentre esses elementos o povo assume um papel vital, sendo a propria razdo de ser do
Estado’, ou seja, ndo haveria Estado sem pessoas e é para elas que este se organiza
administrativa e politicamente, garantindo direitos e estabelecendo deveres.

Por essa 6tica, as pessoas sao ao mesmo tempo sujeitos de direitos (sendo objeto
da atividade estatal) e sujeitos de deveres (cooperando com a formacédo da vontade do
Estado). Desse modo, as caracteristicas do Estado Moderno colocam o povo no centro da
formacéo do Estado, cabendo as pessoas, coletivamente, definirem os rumos desse Estado,
fiscalizando-o0, controlando-o e exigindo mudangas, sobretudo quando suas atividades nao
estdo fundadas no interesse publico.

Nos Estados Unidos e, principalmente, na Europa foram as pessoas que, clamando
por mudancgas, colocaram abaixo a concepcdo do Estado Absolutista, visto que este
mostrou-se ineficaz na concretizacao da finalidade estatal, fomentando o surgimento, a partir
do século XIX, do Estado Democratico. Essa nova organizagcédo de Estado foi fortemente
influenciada pelas teorias de John Locke e Jean-Jacques Rousseau e pelas revolugdes
inglesa, americana e francesa. Buscava-se a imposicdo de barreiras ao poder estatal, a
garantia constitucional dos direitos fundamentais e a livre manifestacdo econémica.

Os ideais de um Estado Democratico, inicialmente, ndo se efetivaram na vida
real das pessoas, posto que o poder estatal apenas foi transferido das méaos de uma
classe social para outra. Os direitos foram garantidos apenas formalmente e o liberalismo
econdmico conduziu o Estado ao minimo de participa¢do na prestacao de servigos publicos
e na regulamentacéo e fiscalizacdo das atividades executadas pela iniciativa privada, ou
seja, na pratica, o governo do povo, como ilustra o significado da terminologia democracia,
nao foi para o povo, mas apenas para os burgueses. Potrich (2013, p.4) aponta que:

O modelo liberal de Estado tinha como caracteristicas o ndo intervencionismo,
atuando apenas na protecéo das liberdades individuais. No decorrer do tempo,
a auséncia de controle sobre os efeitos socialmente indesejaveis da livre
atuacéo dos agentes econdmicos privados provocou imensas desigualdades

1 Segundo Dallari (2016, p.121) o Estado é “[...] a ordem juridica soberana que tem por fim o bem comum de um povo
situado em determinado territorio”.
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sociais, levando a grande maioria da populacéo a viver em condi¢cbes de
absoluta miserabilidade e degradacéo, sem efetiva possibilidade de exercicio
de grande parte dos direitos, 0s quais, nesta condicdo, eram reduzidos a
direitos meramente formais.

Essa conjuntura agravou-se ainda mais com a expansdo da industrializacéo e o
fortalecimento do capitalismo, de tal forma que grande parte da popula¢gdo mundial passou
a viver em condi¢Oes precarias, sem saneamento basico, educacéo e outros direitos. Nesse
contexto, as exigéncias das classes populares, especialmente, a classe operaria que,
através dos sindicados, lutaram por dignidade humana no ambito do trabalho, efetivacédo
e igualdade de direitos e melhor organizacéo e funcionamento do Estado, contribuiram,
notadamente, nos paises desenvolvidos, para o enfraquecimento do liberalismo econémico,
fomentando os ideais de um Estado de bem-estar social (Welfare State), ou seja, um Estado
que garantisse as condi¢cbes de existéncia da sua populagéo, ndo s6 no campo do trabalho,
mas no ambito da educagéo, seguranga, salde.

Foi a partir desse contexto do Estado provedor europeu que se deu o fortalecimento
dos direitos fundamentais ao redor do mundo, sobretudo os que se enquadram na categoria
dos direitos sociais ou direitos de segunda dimenséo. No entanto, a crise do Welfare State,
a partir do final da década de 1970, acabou culminando em barreiras a concretizagédo
desses direitos, tendo em vista o fortalecimento dos ideais neoliberais?, pelos quais o papel
residual do Estado defendido pelo liberalismo é retomado com mais forga®.

No Brasil, os direitos sociais s6 comecaram a ser reconhecidos por volta da
década de 1930, constituindo-se em acdes isoladas nos campos dos direitos trabalhista
e previdenciario, logrando espago proprio no texto constitucional apenas a partir da
Constituicao Federal de 1988 (CF/88), definindo em seu art. 6° que: “Séo direitos sociais
a educacao, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
segurancga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicao”.

Nesse sentido, a esséncia dos direitos sociais, aliados aos direitos civis e politicos
€ a consecucao da finalidade que sintetiza a existéncia do proprio Estado. Diferentemente
dos direitos fundamentais de primeira dimenséao, os direitos sociais exigem do poder publico
uma prestacao positiva, de modo a concretizar o principio da igualdade, ainda que diante
dos efeitos do neoliberalismo. Para Lenza:

Os direitos sociais apresentam-se como prestagdes positivas a serem
implementadas pelo Estado (Social de Direito) e tendem a concretizar a
perspectiva de uma isonomia substancial e social na busca de melhores
e adequadas condi¢cbes de vida, estando, ainda, consagrados como

fundamentos da Republica Federativa do Brasil (art. 1.°, IV, da CF/88). LENZA
(2016, p.1295)

2 De acordo com Bedin (2002, Apud MACHADO, 2003), os ideais neoliberalismo consolidaram-se e expandiram-se
para o mundo, enquanto modelo econémico, politico e juridico, a partir dos anos1980.

3 Machado (2003, p. 90) esclarece que: “Tanto o liberalismo quanto o neoliberalismo possuem as mesmas ideias basi-
cas, presentes em Adam Smith, Ludwig Von Mises e Friedrich Hayek, lutando por menos Estado e mais mercado, sendo
favoraveis ao individualismo e contrarios ao igualitarismo”.
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Nessa perspectiva, ndo sao as politicas publicas meros instrumentos por meio
dos quais os individuos classificados como hipossuficientes tém acesso aos servicos
publicos. Séo as politicas publicas a Unica forma de tornar os individuos iguais, ndo apenas
formalmente, mas materialmente. S&o as politicas publicas os recursos que permitem ao
povo sentir-se parte de um Estado Democratico de Direito.

Naturalmente que a inclusdo dos anseios da coletividade no debate publico ndo
prescinde da participacédo da sociedade organizada, em seus diferentes niveis e estrutura,
na arena politica, tendo em vista que as normas juridicas e as politicas publicas séo
forjadas a partir da intersecao de interesses (individuais e coletivos), os quais sdo postos
em discurséo tanto pela classe politica como pelos agentes coletivos, conforme preceituam
0s ensinamentos de Habermas (2002).

Ao escrever sobre a luta por reconhecimento no Estado Democréatico de Direito,
Habermas faz uma reflexdo a respeito das constituicbes modernas, notadamente no
que tange a orientacdo individualista sob a qual tais constituicbes estdo fundadas. Na
compreensao do autor, “As constituicdes modernas devem-se a uma idéia advinda do direito
racional, segundo a qual os cidadaos, por deciséo proépria, se ligam a uma comunidade de
jurisconsortes livres e iguais” (HABERMAS, 2002, p.229).

A estruturacdo dessas constituicdes insere-se em um contexto historico e os
dispositivos que delas fazem parte decorrem da manifestagéo de vontade ou do siléncio dos
individuos que participam direta ou indiretamente das suas constru¢des e/ou alteracoes.
Assim, os principios, os direitos e os deveres que formam a estrutura das constituicbes
atingem a sociedade em sua totalidade. Para Habermas (2002, p.229), “A constituicao faz
valer exatamente os direitos que os cidaddos precisam reconhecer mutualmente, caso
queiram regular de maneira legitima seu convivio com os meios do direito positivo.”

E no ambito dessa conjuntura que Habermas apresenta a figura dos agentes
coletivos. Na perspectiva do autor, as constituicdes modernas sé&o orientadas para garantia
dos direitos individuais, conferindo pouco espaco aos direitos de natureza coletiva. Para
Habermas, enquanto os direitos individuais sao reivindicados frente a um tribunal, por meio
das acles judiciais, os direitos da coletividade s&o viabilizados pelos agentes coletivos que,
no bojo das arenas politicas, “[...]discutem sobre objetivos coletivos e acerca da distribui¢cao
dos bens coletivos” (2002, p.230).

CAMPO CONCEITUAL E TRAJETORIA DAS POLITICAS PUBLICAS

O termo “politica”, se por uma perspectiva confere a expressao “politica publica”
certo receio, principalmente no atual contexto politico em que o Brasil se encontra inserido,
por outro lado faz das politicas publicas a sua razédo de ser. Essa versatilidade da palavra
politica esta relacionada com a sua etimologia, tendo em vista que, no inglés, para cada
conotacao hi uma palavra que a represente, enquanto no portugués, os significados séo
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grafados com uma mesma palavra. Assim, segundo Frey (2000) para o termo em inglés
polity a palavra politica representa a ordem constitucional de um Estado, j& o termo politics
significa politica como processo politico, enquanto policy faz referéncia a deciséo e agéo
governamental. Ao reconhecer a existéncias dessas trés dimensdes conferidas a palavra
politica, Chrispino (2016) alerta para o grau de interdependéncia que ha entre elas, de
modo que os contextos politico, social, juridico e econdmico podem impactar sobremaneira
as politicas publicas, ndo havendo um fator que se sobressai sobre os demais.

Apesar de ndo haver uma Unica definicdo para expressao “politicas publicas”,
conforme ilustrado na tabela 1, observa-se que entre o0s conceitos defendidos
pelos estudiosos do tema ha certa similaridade, sobretudo quanto a relagéo entre a

responsabilidade do governo e a finalidade precipua do Estado.

AUTOR CONCEITO

Amabile (2012,
p.390)

Politicas publicas sao decisdes que envolvem questdes de ordem publica
com abrangéncia ampla e que visam a satisfagéo do interesse de uma
coletividade.

Azevedo (2003, p.
38)

“Politica pablica é tudo o que um governo faz e deixa de fazer, com todos os
impactos de suas agbes e de suas omissoes.”

Berque (2011 apud
CHRISPINO, 2016,
p.20)

“Conjunto coerente de decisdes, de opgdes e de agdes que a administragéo
publica leva a efeito, orientada para uma coletividade e balizada pelo
interesse publico.”

Chrispino (2016, p.
19)

“Acao intencional de governo que vise atender a necessidade da
coletividade.”

Couto (2005, P.96)

“E politica publica tudo aquilo que o Estado gera como um resultado de seu
funcionamento ordinério.”

Di Pietro (2016,
P.902)

“Politicas publicas sdo metas e instrumentos de a¢édo que o Poder Publico
define para consecugéo de interesses publicos que Ihe incube proteger.”

Dye (1972 apud
SECCHI, 2013, P.5 -6)

“Tudo que os governos escolhem fazer ou néo fazer.”

Héfling (2001, P.31)

“E 0 Estado implantando um projeto de governo, através de programas, de
acoes voltadas para setores especificos da sociedade.”

Lynn (1980 apud
SOUZA, 2006, P.24)

“Conjunto de agdes do governo que irdo produzir efeitos especificos.”

Mead (1995 apud
SOUZA, 2006, P.24)

“Campo dentro do estudo da politica que analisa o governo a luz de grandes
questdes publicas.”

Peters (1986 apud
SOUZA, 2006, P.24)

“Somadas atividades dos governos, que agem diretamente ou através de
delegacéo, e que influenciam a vida dos cidadéos.”

Souza (2006, P.26)

“Campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo
em acdo” e/ou analisar essa ac¢éo (variavel independente) e, quando
necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas agdes (variavel
dependente).”

Secchi (2013, p.2)

“Uma politica publica € uma diretriz elaborada para enfrentar um problema
publico.”

Tabela1l — Exemplos de conceitos de politicas publicas

Fonte: Elaborado pelos autores com base em pesquisas bibliogréaficas.
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No ambito dos conceitos apresentados, observa-se que o entendimento das
politicas publicas enquanto a¢do ou omissao, apresentado por Dye e Azevedo, encontra-se
superado, de modo que a omissao do Estado frente a uma demanda de interesse publico
nao se caracteriza mais como uma politica publica, consoante registra Secchi (2013, p.6):

A partir da concepgéo de politica como diretriz € bastante dificil aceitar a
omissdo como forma de politica publica. A légica desse argumento é:
se um problema publico é interpretativo, e todos os cidadados visualizam
problemas publicos de forma diferenciada, todo e qualquer problema, por
mais absurdo que seja, daria luz a uma politica publica. Se todas as omissées
ou negligéncias de atores governamentais e ndo governamentais fossem
consideradas politicas publicas, tudo seria politica publica. Ademais, seria
impossivel visualizar a implementagdo da politica publica e o curso natural
das coisas, a casualidade.

Por esta ética sdo politicas publicas as a¢des que formalmente forem declaradas
como tal, ainda que materialmente ndo guardem tais caracteristicas, seja pela auséncia de
execucdo ou pela sua ineficiéncia, de modo que tais politicas ndo prescindem a necessidade
da declaragédo de vontade por parte dos governantes.

Ressalta-se, ainda, que, na concepg¢ao de Secchi (2013), ha duas abordagens
distintas quanto a competéncia na execugédo das politicas publicas. A abordagem estatista
ou estadocéntrica (defende que a responsabilidade é unicamente do Estado) e a abordagem
multicéntrica ou policéntrica (a competéncia € comum entre Estado e sociedade). Segundo
0 mesmo autor (2013, p. 2 - 3):

A abordagem estatista ou estadocéntrica (state-centeredpolicy-making)
considera as politicas publicas, analiticamente, monopdlio de atores estatais.
Segundo essa concepgao, o que determina se uma politica é ou nao “publica”
€ a personalidade juridica do ator protagonista. A abordagem multicéntrica ou
policéntrica, por outro lado, considera organizagdes privadas, organizacoes
n&o governamentais, organizagdes multilaterais, redes de politicas publicas
(policy networks), juntamente com os atores estatais, protagonistas no
estabelecimento das politicas publicas [...]. Grifos do autor.

Se a finalidade do Estado esta em atender a coletividade, razdo de ser do Estado,
dele requerendo demandas e, ao mesmo tempo, dele participando, entdo sdo naturais
as consideragbes da abordagem multicéntrica. Na visdo de Chrispino (2016, p. 62), a
rede de politicas publicas é entendida como: “[...] a reunido circunstancial de instituicoes,
cidadaos ou grupo organizado de cidaddos, oriundos dos poderes Executivo e Legislativo
e da sociedade, em torno de uma politica publica de interesse comum, quer em sua etapa
politica, quer em sua etapa administrativa”. Assim, sdo politicas publicas as decisdes
politicas que, ao serem implementadas pelo governo e/ou pela sociedade civil, visam
atender ao interesse publico.

O campo de estudo das politicas publicas é recente e, de modo geral, sua origem
perpassa por dois caminhos. O primeiro diz respeito as politicas sociais, cujo nascimento
se deu no continente europeu, sendo a frente de atuagéo dos governos na consecugao do
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papel do Estado diante dos direitos sociais conquistados pelos cidaddos. O segundo trata
das politicas publicas enquanto disciplina académica, originando-se nos Estados Unidos,
sendo inserida como um dos ramos das ciéncias politicas. Assim, enquanto nos Estados
Unidos os estudiosos buscavam compreender como e porque o governo optava por essa
ou aquela agao, nos paises desenvolvidos da Europa as acoes governamentais buscavam
a efetivacédo do Estado de bem-estar social (SOUZA, 2007).

Ao longo do tempo, o estudo das politicas publicas evidenciou-se como uma area
dinamica, sendo dotada de interdisciplinaridade, uma vez que passou a manter conexao
com outras areas do conhecimento, como economia, administragdo publica, orcamento
publico, sociologia e direito. Além disso, a propria categorizagdo das politicas publicas
como uma subéarea das ciéncias politicas, revela sua intima relagdo com as decisbes
governamentais. Consoante o entendimento de Chrispino (2016, p. 22):

[...] a politica publica nasce no universo das ciéncias politicas e, como tal,
deve comporta-se com a mesma dinamica e mesmos valores que transpassam
a politica, [...]. Logo, é certo dizer que criatura (politicas publicas) e criador
(politica) possuem ligacdes intrinsecas que devem permitir analogias quase
perfeitas.

No Brasil, o estudo e o planejamento de agbes voltadas a concretizacao dos diretos
sociais chegaram com atraso, datando do final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980,
impulsionado, sobretudo, pela pressao exercida sobre o poder publico pela sociedade civil
organizada, a qual, lutando pelo fim da ditadura militar, buscou melhorias nas condi¢des de
vida e efetividade no exercicio da cidadania.

Com a democratizac¢ado do pais e a promulgacéo, em 1988, da nova Carta Magna do
Estado brasileiro, a qual, desde o seu predmbulo, comprometeu-se a assegurar o exercicio
dos direitos sociais, consagrando, dentre os principios norteadores do Estado Democratico
de Direito, a cidadania e a dignidade da pessoa humana, a CF de 1988 representa mais
que uma colecéo de direitos, na medida em que define, em seu art. 3°, que:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;
Il - garantir o desenvolvimento nacional;

Il - erradicar a pobreza e a marginalizagao e reduzir as desigualdades sociais
e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacéo. (BRASIL, 1988)

Avista disso, 0 compromisso assumido pelo Estado brasileiro através da Constituigao
Cidada de 1988 aponta ndo so6 para garantia de direitos, mas também para solugdo das
desigualdades socioeconémicas.

A CF/88, ao estabelecer a igualdade enquanto principio e direito fundamentais,
sinaliza aos individuos a ideia tanto de uma garantia de aspectos positivos, na medida
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em que a igualdade € tida como objetivo a ser perseguido pela Republica Federativa do
Brasil (conforme art. 3°); como de aspectos negativos, uma vez que determina, em seu
art. 5°, a sua inviolabilidade. Esse duplo conteido da igualdade aplica-se, inclusive, aos
direitos sociais consagrados no art. 6° da CF/88, dentre os quais se encontra o direito
a educacao, de modo que cabe ao Estado ndo apenas ofertar educagdo a populacgéo,
mas também promover a reducado das desigualdades no que tange ao contexto de acesso
e de permanéncia, a fim de que a igualdade ao referido direito fundamental goze da
inviolabilidade constitucionalmente instituida.

No ambito do direito social a educagédo a efetivagdo das politicas publicas é
essencial, sobretudo sob a ética das peculiaridades da educagéo brasileira, cuja origem é
marcada pelo acesso apenas as elites econdmicas. Com isso, néo basta a simples previsao
constitucional do direito a educacéo, sem que também sejam asseguradas as condi¢cbes
que permitam aos estudantes estudarem adequadamente.

A partir dessa compreenséao, a concretizacao das politicas publicas educacionais
mostra-se indispensavel tanto para reducéo das desigualdades no contexto da educacéo,
como para que seja oportunizado as pessoas dos segmentos sociais menos favorecidos as
mesmas condi¢cdes de desenvolvimento social, econdmico e cultural.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente artigo buscou problematizar o papel das politicas publicas como
instrumento de igualdade e inclusé@o social, partindo das discussdes relativas as origens
dos direitos sociais e passando pela substancialidade das politicas publicas.

A essencialidade das politicas publicas encontra fundamento na propria formacao
de um Estado Democratico de Direito, no qual a concretizagao dos direitos sociais constitui
elemento basilar para construcdo de uma sociedade justa e igualitaria, sobretudo nos
paises em desenvolvimento, onde as desigualdades socioecondmicas comprometem o
proprio exercicio da cidadania.
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