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PREFACIO

O livro “Educacéo Infantil: analisando aspectos importantes” aborda uma
série de topicos relacionados a Educacao Infantil, reconhecendo sua importancia
como a primeira etapa da Educacao Basica. Composto por doze capitulos, se
dedica a discutir temas relevantes e essenciais nesse contexto especifico. Essa
abordagem abrangente fornece uma viséo aprofundada sobre diversos aspectos
significativos relacionados & Educacéo Infantil.

Destacar o perfil do professor na Educacao Infantil ressalta a importancia
da formacéo inicial e continua. Esses processos formativos sao pilares para
todos os educadores, influenciando diretamente suas préaticas pedagogicas.
Reconhecer a relevancia dessas formagdes implica refletir sobre aspectos que
devem ser enfatizados por estes profissionais.

E amplamente reconhecido que adotar uma abordagem tradicional
na docéncia, sem considerar o aluno como participante ativo do processo de
aprendizagem, representa um retrocesso nas conquistas educacionais. Assim,
partindo dessa premissa, o professor deve centralizar sua pratica pedagégica
nas aprendizagens significativas, que no apenas possibilitam a crianca construir
conhecimento, mas também promovem seu desenvolvimento integral.

Outro importante tema é a inclusdo de alunos com deficiéncias e
transtornos na Educacao Infantil. Essa etapa inicial do ensino deve promover
praticas pedagogicas inclusivas, visando o desenvolvimento integral de todas
as criancas. Isso requer adaptacdes curriculares para garantir igualdade de
acesso e oportunidades. Analisar a inclusdo desses alunos é fundamental
para assegurar uma educacgdo de qualidade, exigindo reflexdo critica sobre os
elementos essenciais desse processo.

A promogao da ludicidade na Educagéo Infantil € extremamente relevante.
Por isso, estimular a brincar, a imaginar e a fantasiar, propondo intervencoes é
fundamental para que as criangas explorem plenamente diferentes recursos que
possibilitam a aprendizagem.

No que diz respeito a avaliagdo na Educacgédo Infantil, ndo se limita ao
acompanhamento do desenvolvimento das criangas, mas também serve como
ferramenta para os professores reverem suas praticas. E uma maneira de
identificar habilidades, dificuldades e potencialidades das criancas, além de
promover reflexdo sobre estratégias didaticas.

Damares Araujo Teles
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APRESENTACAO

Durante muito tempo, existiu a concepc¢ao equivocada de que a crianga
era um adulto em miniatura, resultando em interpreta¢des inadequadas sobre
seu desenvolvimento e aprendizagem. Hoje entendemos que a crianga, conforme
destacado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI),
€ um “sujeito histérico e de direitos, que interage, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”. (BRASIL, 2010, p.12).

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco significativo, pois reconheceu
o atendimento em creches e pré-escolas como dever do Estado. No entanto, foi
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) n° 9.394 de
1996 que a Educacao Infantil foi oficialmente integrada a Educagéo Baésica. Isso
ressalta o papel politico e social dessa etapa.

E nesse periodo que as criangas comegam a explorar o mundo por meio
de brincadeiras e interac¢des sociais, construindo conhecimento pela curiosidade
e experimentacdo. Conforme as DCNEI, essas atividades sédo fundamentais e
estruturam as praticas pedagogicas na Educacéo Infantil. Vocé ja imaginou uma
crianca que ndo brinca? Infelizmente, existem muitas criangas privadas desse
estimulo, e é fundamental prestar atencao para nao tirar delas a experiéncia da
infancia.

Portanto, o livro “Educacao Infantil: analisando aspectos importantes” traz
importantes contribuicdes para compreender a Educacéo Infantil como a base
do processo educacional, sendo a primeira etapa da Educagéo Basica. E nesse
momento que as criangas tém suas primeiras experiéncias escolares voltadas
para aprendizagem e desenvolvimento, criando bases soélidas para futuros
aprendizados e ampliacao de conhecimentos.

Damares Araujo Teles
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CAPITULO 1

O PERFIL DO PROFESSOR NA EDUCACAQ INFANTIL

Damares Aratjo Teles

A educagéo é consagrada como um direito na Constituicdo Federal de 1988, sendo
um dos pilares que capacitam o cidad&o a participar ativamente na sociedade, reconhecendo
tanto seus direitos quanto deveres. A instituicao escolar, dentro desse contexto, assume um
papel central onde o processo de ensino e aprendizagem se desenvolve. E nesse ambiente
que os professores emergem como 0s responsaveis pela orientagéo do aprendizado dos
alunos.

Este capitulo oferece insights sobre o perfil dos educadores na Educagéo Infantil. E
fundamental compreender a necessidade de que esses professores estejam constantemente
refletindo sobre suas praticas, direcionando-as para um processo educacional de alta
qualidade. Essa reflexdo continua impulsiona mudancas no planejamento, metas e
abordagens didaticas.

Este processo dinamico permite ao educador questionar sua atuacao, assegurando
que estejam promovendo uma aprendizagem genuina para os alunos. Por isso, é crucial
analisar a formacéao inicial desses profissionais, visto que é nesse estagio que diversos
aspectos necessarios para oferecer uma educacao de exceléncia precisam ser trabalhados.
O foco recai sobre o perfil dos professores e educadores da Educacao Infantil no Brasil,
destacando a relevancia da formagao continua desses profissionais.

Dentro dessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°®
9.394 de 1996, em seu Titulo VI, descreve artigos que identificam e delineiam o papel
desses profissionais na educacgéo:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacao escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
sdo: (Redacgéo dada pela Lei n° 12.014, de 2009)

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educagéo infantil e nos ensinos fundamental e médio; (Redagdo dada pela
Lein®12.014, de 2009) (BRASIL, 1996, n.p.)

Este artigo destaca que os professores da Educacgdo Infantil sdo profissionais
formados em cursos superiores, como Pedagogia, habilitados para atuar na etapa inicial
da educacgéo basica, abrangendo a Educacgado Infantil e os primeiros anos do Ensino
Fundamental. Com essa responsabilidade, carregam o compromisso primordial de
proporcionar um ensino de qualidade aos alunos.

Ao enfatizar a importancia desses profissionais, &€ fundamental compreender quem
sdo esses educadores, incumbidos de oferecer todo o suporte necessario para orientar os
alunos em diregcédo as séries subsequentes. Assim, a efetividade do processo de ensino-
aprendizagem é crucial para garantir que os alunos adquiram conhecimentos significativos.

O perfil do professor na Educagéo Infantil



A auséncia de uma aprendizagem eficaz na Educacéo Infantil pode resultar em lacunas
no desenvolvimento académico futuro, impactando negativamente os anos seguintes de
estudo.

Portanto, o objetivo principal desses educadores &€ promover o desenvolvimento
completo e holistico de seus alunos, garantindo néo apenas a aquisi¢ao de conhecimentos,
mas também a construcdo de uma base soélida para seu crescimento educacional

subsequente.

O profissional de educacgéo infantil deve ser polivalente e se responsabilizar
pelo desenvolvimento global das criangas. Por isso, precisa ter conhecimentos
especificos sobre a crianga de determinada faixa etaria (0 a 5 anos),
conectando tais conhecimentos com a pratica vivenciada. Porém, nota-se
que a composicédo dos cursos de formacao dos educadores de Educacao
Infantil, em geral, € semelhante a dos professores das séries iniciais do ensino
fundamental, ou seja, é dividida em areas do conhecimento e disciplinas
(portugués, matematica, ciéncias etc.). (BUCHWITZ, 2016, p. 30)

Buchwitz (2016) salienta a auséncia de um curso especifico voltado exclusivamente
para a formacao inicial de professores da Educagao Infantil. Entretanto, € crucial notar
que os programas de formagao inicial incorporam disciplinas essenciais sobre a Educacéao
Infantil, aléem de estagios supervisionados, oferecendo experiéncia pratica em salas de
aula na primeira etapa educacional. Esses cursos visam preparar profissionais capazes de
desempenhar uma pratica docente eficaz na Educacéao Infantil. A falta de preparo adequado

pode impactar negativamente a aprendizagem das criancgas.
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CAPITULO 2

REPENSANDO A PRATICA

Damares Aratjo Teles

Ao longo da historia da educacéao, notamos uma forte énfase em praticas tradicionais
nas escolas, onde o papel do professor era predominantemente de transmitir contetdo, sem
considerar o aluno como um participante ativo do processo de aprendizagem. Contrapondo
essa abordagem, € crucial buscar praticas docentes inovadoras, reconhecendo os alunos
como agentes ativos na constru¢do do conhecimento, interagindo com diversos recursos
didaticos e objetos de aprendizagem.

Perpetuar essas praticas tradicionais nas salas de aula € um equivoco que
compromete a aprendizagem dos alunos, ndo incentivando o pensamento critico nem
estimulando a curiosidade. Essas atitudes nao devem permear a pratica educacional de
professores comprometidos com um ensino de qualidade, que considera os alunos em sua
totalidade.

Isso ressalta a importancia de refletir sobre a formacéao inicial dos educadores, pois
essa reflexdo destaca aspectos cruciais que impactam diretamente na pratica em sala de

aula. E uma oportunidade para ponderar sobre:
a. Arelacao entre teoria e pratica.
b. Os saberes docentes.
c. Estratégias de ensino diferenciadas.
d. Considerar os alunos em suas singularidades e particularidades.
e. O processo ativo de ensino-aprendizagem.

f.  Os conhecimentos prévios dos alunos.

E crucial discutir esses aspectos durante a formacdo inicial dos professores,
pois isso os leva a refletir sobre a interconexao indispensavel entre teoria e pratica. Isso
significa que os educadores séo instigados a aplicar as diversas teorias aprendidas durante
a formagéo dentro da realidade da sala de aula. Dessa maneira, ndo se trata apenas de
pratica ou teoria isoladas, ja que ambas estéo intrinsecamente ligadas.

Nesse contexto, é importante ressaltar que, no dia a dia da pratica docente, os
professores constroem conhecimentos pedagogicos ndo apenas a partir das teorias
estudadas, mas também através da interacdo com os alunos e da vivéncia em sala de
aula, onde os saberes sao continuamente moldados.

Isso também encoraja o professor a refletir sobre a importancia de reconhecer
as singularidades individuais dos alunos, ja que cada um possui caracteristicas distintas
(BRASIL, 2020). Com essa abordagem, ao identificar alguma dificuldade especifica em um
aluno, o professor deve elaborar estratégias e recursos adaptados para ajudar a combater a
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exclusdo desse estudante, garantindo que suas necessidades individuais sejam atendidas
e respeitadas. Esse educador também passa a compreender a relevancia de um processo
ativo de ensino-aprendizagem que valoriza os conhecimentos prévios das criancas.

No entanto, a auséncia desse processo reflexivo sobre os elementos cruciais nas
praticas educacionais resulta em impactos negativos na educagao. Avaliagdes em larga
escala revelam resultados insatisfatérios, evidenciando sérias dificuldades nas habilidades
de leitura, escrita e calculo entre os alunos. Essa situacéo, contudo, néo se restringe apenas
ao desempenho dos estudantes, mas incide diretamente na formacédo e na pratica dos
professores. Dai a importancia de uma formacéo inicial robusta para futuros educadores,
capacitando-os com embasamento tedrico e pratico para oferecer, ao ministrarem aulas,
uma educacgéo de qualidade as criangas.
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CAPITULO 3

A IMPORTANCIA DA REFLEXAO DOCENTE

Damares Aratjo Teles

Aorefletirsobre apraticadocente, as estratégias didatico-pedagdgicas e os resultados
obtidos pelo professor, torna-se evidente a importancia da aprendizagem significativa
para as criancas. Focar em abordagens tradicionais, que se limitam a memorizagdo de
conteudos, reproducao de informacdes do quadro e uma aprendizagem mecanica que trata
0 aluno como mero receptor, priva-os da oportunidade de aprender de forma envolvente e
prazerosa, sem considerar seu potencial reflexivo, questionador e critico.

No entanto, quando o aluno se posiciona com curiosidade, questionando o
professor e baseando suas opinides em um processo de ensino que utiliza recursos
diversos, motivando-se e utilizando estratégias estimulantes, destaca-se a importancia da
aprendizagem significativa. Nesse contexto, o aprendizado torna-se efetivo e ativo para o
aluno.

Refletir sobre a pratica torna-se um principio essencial a ser implementado no
exercicio docente. Em outras palavras, o professor precisa constantemente avaliar
a condugao de suas aulas e o progresso de aprendizagem de seus alunos. Caso haja
dificuldades no aprendizado, é crucial refletir sobre os motivos que estdo obstaculizando ou
prejudicando esse processo. Macedo (2007, p. 32) ressalta a importancia desse processo

reflexivo:

Reflexao significa envergar-se de novo, em outro espago, em outro tempo,
talvez em outro nivel. Para isso, 0 que acontece no dominio da experiéncia,
por exemplo, necessita ser mais bem observado, recortado, destacado
e projetado em um outro plano. Reflexdo consiste, pois, em um trabalho
de reconstituicdo do que ocorreu no plano da agao. Além disso, trata-se
de organizar o que foi destacado, de acrescentar novas perspectivas, de
mudar o olhar, de se descentrar. A hipdtese é que, assim, isso produzira
beneficios para a acéo. Entéo, refletir é ajoelhar-se diante de uma pratica,
escolher coisas que julgamos significativas e reorganiza-las em outro plano
para, quem sabe, assim podermos confirmar, corrigir, compensar, substituir,
melhorar, antecipar, enriquecer, atribuir sentido ao que foi realizado.

Segundo Macedo (2007), a reflexdo permite uma andlise minuciosa das acgdes
realizadas no contexto pratico, resgatando e revisitando experiéncias vividas para avaliar
melhorias e adicbes na pratica docente. Essa reflexdo implica em mudar o que esta
dificultando a aprendizagem e aprimorar areas que requerem maior atencéo. Portanto, a
reflexdo sobre a pratica ndo deve ser subestimada pelos professores, sendo um processo
a ser enfatizado desde a formacao inicial. Assim, a reflexdo se torna um lema fundamental
na formacéo.

Esse processo reflexivo oferece suporte ao professor da Educacéo Infantil ao

destacar a relevancia de estabelecer uma mediagéo eficaz na aprendizagem, direcionando
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os alunos na jornada do conhecimento. Sendo mediador, o educador busca promover
o desenvolvimento abrangente dos alunos, atendendo aos aspectos fisicos, sociais,
emocionais, afetivos, cognitivos, entre outros.

A acdo do professor de educacéo infantil, como mediador das relacoes
entre as criangcas e os diversos universos sociais nos quais elas interagem,
possibilita a criacao de condicbes para que elas possam, gradativamente,
desenvolver capacidades ligadas a tomada de decisdes, a construgcéo de
regras, a cooperacao, a solidariedade, ao dialogo, ao respeito a si mesmas e
ao outro, assim como desenvolver sentimentos de justica e agdes de cuidado
para consigo e para com os outros. (BRASIL, 1998, p. 43)

Nesse contexto, o educador deve reconhecer a importancia de promover essa
mediacdo da aprendizagem por meio de diversas interagcbes na Educacdo Infantil.
O Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil (1998), ao enfatizar a gama de
aspectos desenvolvidos através dessa mediacédo, reforgca a importancia fundamental da
pratica do professor, destacando sua responsabilidade em criar condi¢cdes propicias para
esse desenvolvimento. Isso implica que a atuacdo do professor ndo pode ser conduzida

sem planejamento ou objetivos definidos.
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CAPITULO 4

O PLANEJAMENTO DA PRATICA

Damares Aratjo Teles

Existe uma concepcado equivocada que sugere uma atuagéo na Educacéo Infantil
sem a necessidade de estabelecer objetivos de aprendizagem para as criancas. Essa
visdo desconsidera a importancia do planejamento das aulas por parte do professor.
Contudo, essa perspectiva ndo € adequada. Na verdade, é fundamental que o professor
defina objetivos claros para o desenvolvimento amplo das crian¢as na Educacgéo Infantil,
identificando as etapas necessarias para alcanga-los. Em outras palavras, o ensino na
Educacéo Infantil ndo deve ser aleatorio; € crucial um trabalho sistematico e planejado para
guiar esse processo.

Nesse contexto, Bassedas, Huguet e Solé (2007) indicam que o trabalho em equipe
como uma abordagem para intervenc@o educativa na Educacgéo Infantil se desdobra em
trés fases essenciais que merecem atencéo: 1) o planejamento conjunto; 2) as atividades
compartilhadas e a atuagéo; e 3) a andlise e a revisdo da pratica.

O planejamento conjunto. Referimo-nos as atividades dirigidas para preparar
e planejar conjuntamente as atividades; as tarefas mais habituais ou globais
devem ser aquelas que coligam o projeto da escola, dando-lhe consenso.
Trata-se de um documento muito rico para um trabalho em conjunto. Quando
se fala sobre o que sera feito, deve-se considerar os diferentes pontos de
vista para chegar a acordos e tomar decisfes. As atividades compartilhadas:
a atuacado. E o momento da realizaco e de colocar em cena as atividades
que sao feitas conjuntamente com as outras turmas da etapa e que foram
planejadas de uma maneira mais ou menos explicita e sistematica. A analise
e a reviséo da pratica. Referimo-nos ao trabalho de equipe, apds a realizacao
de determinadas atividades: € o momento de avaliar, de revisar o que foi feito
e de fazer propostas de alteracdo e mudancgas ou de melhorias oportunas.
Toda a atuacéo deve ter um pequeno espacgo de valorizagao e de reflexédo, no
qual sejam apresentadas sugestdes ou ideias novas para avancgar e melhorar.
(BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 2007, p. 246)

Essas trés etapas, independentemente do trabalho ser realizado em equipe ou
individualmente, sdo fundamentais na pratica pedagodgica, aplicaveis tanto na educacao
béasica quanto no ensino superior. Isso se deve ao fato de que o planejamento constitui
a base para a execucédo de qualquer atividade. E através dele que o professor organiza
como realizara as atividades propostas e quais metas almeja alcancar. Apos essa fase de
planejamento, chega o momento de implementar a proposta elaborada. Essa etapa permite
ao docente avaliar o desenvolvimento dos alunos conforme os objetivos estabelecidos,
identificando possiveis dificuldades e areas que necessitam de aprimoramento. E um
momento crucial de autoavaliagdo da pratica pedagogica.

Assim, na estruturacdo e organizagdo de suas praticas, os professores devem

considerar que o planejamento e a reflexdo sobre suas agdes, identificando o que foi
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realizado e 0 que necessita de ajustes, sdo aspectos indispensaveis na atuagdo de um
educador comprometido com a qualidade da educagédo. Dessa maneira, ao priorizar
efetivamente a aprendizagem dos alunos, o professor reconhece a importancia de manter
um processo constante de aprimoramento em sua formagéo.

A formacgéao continuada dos professores, aquela que promove a evolugdo constante
do processo formativo, deve ser constantemente enfatizada. E essencial compreender,
desde a formagao inicial, os beneficios de um continuo processo de aprendizado. Isso
significa que a formacgéo continuada é perene: mesmo apés a formacao inicial, ndo se
encerra ao concluir um curso de extenséo ou de curta duragdo. Esse aprendizado também
ocorre no ambiente da sala de aula e se estende ao longo da vida do professor, inserindo-o
em um processo perpétuo de desenvolvimento. Dessa forma, o educador deve buscar
atualizagOes constantes, pois a atualiza¢do continua € imprescindivel para o ato de ensinar.

Art. 62. A formagéo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formac&o minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(Redacéo dada pela lei n® 13.415, de 2017)

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboracao, deverdo promover a formagao inicial, a continuada e a
capacitacéo dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n® 12.056, de
2009).

§ 2° A formacé&o continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacgéo a distancia. (Incluido
pela Lei n® 12.056, de 2009). (BRASIL, 1996, n.p.)

Nessa perspectiva, entende-se que os entes federativos tém o dever de fomentar a
formacgéo continua por meio de uma variedade de cursos disponibilizados nos municipios e
estados em todo o pais. Essas iniciativas séo evidentes nos programas de especializacéo
direcionados aos professores e nos cursos promovidos pelo Ministério da Educagéo,
abrangendo uma ampla gama de temas relacionados a educacéo.

Esses cursos abordam uma variedade de temas, incluindo alfabetizagéo, letramento,
educacao infantil, recursos digitais educacionais, programacao e robética, Base Nacional
Comum Curricular, atletismo escolar, matematica, ensino hibrido, entre outros topicos. O
proposito desses cursos € fornecer aos professores um embasamento tedrico que os ajude
no ensino. No entanto, apesar da importancia desses cursos para a formagéo continuada
dos educadores, é crucial ressaltar novamente que a formagéo néo se limita apenas a eles.
Ela também acontece no cotidiano da sala de aula, onde o professor, ao interagir com os
alunos, desenvolve novas estratégias de ensino, ajusta suas praticas e se compromete
com um processo continuo de aprimoramento.

Oliveira (2010) explana que a formagéo docente € um processo dinamico no qual o
professor se adapta e se reinventa, ajustando-se com base em suas percepcdes a partir
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da observagéo dos processos de ensino-aprendizagem. Essa pratica demanda constante
reflexéo e revisdo, com o objetivo primordial de garantir o aprendizado dos alunos. Portanto,
essa continua formacéao e redefinicdo da pratica docente se desenrola ao longo da jornada
do professor, capacitando-o a tomar decisdes mais adequadas para o efetivo aprendizado
de seus alunos.
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CAPITULO 5

O QUE E A INCLUSAQ?

Damares Aratjo Teles

Atualmente, nota-se a adoc¢do do lema da inclusdo nas escolas brasileiras, visando
garantir a presenca de todas as criancas no ambiente escolar. Isso levanta diversos
questionamentos, incluindo: Como efetivar o processo de inclusdo de alunos com
transtornos ou deficiéncias na escola? Neste capitulo, sera abordada a importancia da
educacdo inclusiva na etapa da Educacéo Infantil.

No contexto da inclusdo escolar, é essencial compreender os elementos
fundamentais desse processo. Explorar os objetivos e principios da inclusdo na etapa
da Educacgéo Infantil, e também justificar a necessidade de adaptar espacgos, horarios e
recursos pedagogicos para integrar criancas com deficiéncias nesse ambiente educacional.

Portanto, € vital uma conscientizacdo de todos os membros do ambiente escolar
para atuarem de maneira colaborativa na efetiva implementacao de agbes que permitam
a inclusao dessas criangas no ambiente escolar. O Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA), em seu Artigo 3°, ressalta que

A Crianca e o Adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de Ihes facilitar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condigGes de liberdade e de dignidade. (BRASIL, 1990, n.p.)

Alegislacéao reflete aimportancia de reconhecer criancas e adolescentes como membros
da sociedade brasileira, merecedores de respeito e consideracdo, com os mesmos direitos de
serem respeitados e valorizados. Portanto, é crucial oferecer oportunidades diversas a esses
individuos, visando seu desenvolvimento integral. Atualmente, hd uma abordagem diferenciada
em relacéo a infancia, promovendo a inclus&o educacional na Educacéo Infantil.

Com isso, €& fundamental que creches e pré-escolas sejam ambientes
inclusivos, capazes de acolher todas as criancas que delas necessitam para seu pleno
desenvolvimento. Conforme delineado no Referencial Curricular Nacional para a Educagéao
Infantil (1998), a socializagcdo das criancas deve ocorrer por meio da participagdo em
diferentes praticas sociais, sem qualquer forma de discriminagéo. Assim, € crucial atender
a todas as necessidades das criangcas na Educacao Infantil, independentemente de suas
particularidades, e promover ativamente a luta contra qualquer tipo de discriminacéo.

Entretanto, ao longo da histéria, o reconhecimento da infancia nem sempre foi uma
realidade presente na sociedade. Nas civilizagbes antigas, por exemplo, a percepcdo em
relacdo as criancas era limitada. Nao existia um sistema educacional voltado especificamente
para atender as necessidades integrais da infancia. Diante dessa falta de atengéo para as
criancas sem deficiéncia, é possivel imaginar como aquelas com deficiéncia ou transtornos
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eram tratadas naquele contexto.

Nas sociedades primitivas, como o modo de vida estava condicionado pela
necessidade de defesa em relacdo as ameacas do meio e a sobrevivéncia
dos grupos estava na dependéncia do que a natureza oferecia, como a
caca, a pesca e os deslocamentos até abrigos seguros pela caracteristica
némade desses agrupamentos, era natural que se algum membro tivesse uma
deficiéncia que colocasse em risco a sobrevivéncia dos demais fosse deixado
para tras. No periodo da histéria conhecido como Antiguidade, as criangas
deficientes poderiam ter destinos diferentes, dependendo do local onde
nasciam. Em Esparta, por ser uma cidade voltada para o militarismo, elas
deveriam ser eliminadas. Ja em Atenas, por influéncia de comportamentos
moldados pela filosofia, tratar desiguais de maneira igual constituia-se
em injustica e, assim, os deficientes eram amparados e protegidos pela
sociedade de forma segregada. De outro modo, na Roma Antiga, era comum
a utilizagcado comercial de pessoas com deficiéncia para fins de prostituicéo ou
entretenimento das pessoas ricas. (BARRETO; BARRETO, 2014, p. 10)

Barreto e Barreto (2014) destacam que em sociedades primitivas, as criangas
com deficiéncias enfrentavam um destino cruel. Na Antiguidade, algumas eram alvo
de assassinato e, quando poupadas, eram relegadas a margem da sociedade, vivendo
segregadas. Na Roma Antiga, eram tratadas como objetos sem valor, sujeitas a exploragéo.
Esses exemplos revelam que o presente, marcado por diversas formas de discriminacao
contra pessoas com deficiéncia, reflete resquicios de atitudes de outras épocas,
evidenciando preconceitos presentes nas acgdes e falas da sociedade.

Embora ndo sejam tdo comuns praticas tao cruéis como as observadas em tempos
antigos, ainda é possivel testemunhar, em alguns lugares, atos desumanos contra pessoas
com deficiéncia. No entanto, avancos significativos foram conquistados na formulacéo
de leis que protegem seus direitos. Em 2015, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia foi
instituido, marcando um grande avanco na luta por seus direitos.

No contexto do Brasil, um avanco significativo na historia da educacao especial
foi marcado pelo final do século XIX. Isso se evidencia na criacao do Imperial Instituto
dos Meninos Cegos no Rio de Janeiro, em 1854, hoje conhecido como Instituto Benjamin
Constant. Outro marco relevante ocorreu na mesma cidade em 1857, com a fundagéo do
Instituto Imperial de Educacédo de Surdos, atualmente reconhecido como Instituto Nacional
de Educacéo de Surdos (Ines).

No ano de 1929, como mencionado por Mendes (2010), um grupo de psicélogos
chegou ao Brasil com o intuito de oferecer cursos para professores. Dentre esses
profissionais estava Helena Antipoff, uma psicéloga russa cujas ideias tiveram grande
impacto nas propostas de educacgéo especial no pais. Ela foi responsavel pela fundagéo, em
1932, da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, abrindo caminho para o estabelecimento
de outras Sociedades Pestalozzi em diversas regides do Brasil.

Nesse mesmo ano foi criado o primeiro atendimento educacional
especializado para pessoas com superdotagcdo. Helena Antipoff participou
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ativamente do movimento que culminou na implantagdo da primeira escola
especial da Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) em 1954,
no Rio de Janeiro, além de influenciar a formac¢&o de um grande contingente
de profissionais que passaram a se dedicar a area nos anos posteriores.
(BARRETO; BARRETO, 2014, p. 10)

Compreende-se, por meio desse breve relato sobre os marcos iniciais da educagéo
especial no Brasil, a significancia dessas lutas. Ao estabelecer institutos voltados para
pessoas com deficiéncias fisicas, cegas, surdas, entre outras condi¢cées, houve uma
transformacgéo significativa na realidade desses individuos, permitindo atender as suas
necessidades especificas de desenvolvimento fisico, cognitivo e motor. Esse progresso
representa um avango notavel.

Atualmente, véarios debates relacionados a educagdo no Brasil tém gerado
discussoes significativas. Em particular, a educagéo especial tem despertado preocupacgbes
entre muitos professores. O artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional n°

9.394 de 1996, em seu inciso lll, afirma que

os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracao desses educandos nas classes comuns. (BRASIL, 1996, n.p.)

Contudo, a formagéo dos professores ainda apresenta fragilidades que requerem
superacgao. Muitos docentes expressam suas preocupacgdes sobre lacunas na capacitacao
para lidar com alunos que possuem alguma deficiéncia. Segundo Freire (2010, p. 35),
“ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminagéo”, isso
torna imperativo que os professores estejam dispostos a aceitar contextos inéditos, mesmo
aqueles com os quais nunca tiveram experiéncia, uma vez que o ato de ensinar demanda
a abertura ao novo, sem qualquer forma de discriminacéo.

Nesse momento, os professores se deparam com a necessidade de se renovarem,
ajustando suas abordagens para assegurar a inclusdo de todos os alunos. E crucial acolher
0 que é novo e se adaptar diante das situagbes apresentadas. Ser professor significa se
comprometer com o desenvolvimento integral dos alunos, representando um compromisso
social de grande relevancia.

Ao abordar a inclusao nas escolas publicas brasileiras, muitas questdes importantes
emergem: O que verdadeiramente significa incluir esses alunos no ambiente escolar? Qual
¢é o real significado por tras da palavra “incluséao”?

Essas indagag¢des surgem devido ao persistente desconhecimento acerca da
verdadeira esséncia da inclusdo de alunos na escola. Em outras palavras, ha um debate
em torno da efetiva integracao de estudantes com deficiéncias, transtornos ou distarbios no
ambiente regular da sala de aula.

Quando surge essa discussao, questdes sobre a preparacdo dos professores, as
instalagbes da escola, os materiais educativos disponiveis e o Atendimento Educacional
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Especializado (AEE) sdo levantadas. A efetivacdo da inclusdo demanda uma série de

elementos operando em conjunto.

[...] As escolas inclusivas propdem um modo de organizagdo do sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que
é estruturado em funcao dessas necessidades. Por tudo isso, a inclusao
implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas
alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas
todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral.
(MANTOAN, 2003, p. 16)

Ao invés de efetivamente promover a incluséo, o que tem sido observado na pratica
€ uma abordagem mais integrativa dos alunos no ambiente escolar. Isso significa que
esses estudantes sdo colocados na sala de aula, como se a inclusédo fosse apenas isso: a
presenca do aluno com deficiéncia junto aos demais.

A inclusdo vai além da simples presenca na sala de aula; é fundamental oferecer
condi¢bes adequadas para uma verdadeira escola inclusiva. Imagine, por exemplo, receber
um aluno cego. O que deve ser feito? O professor esta preparado para lidar com esse
aluno? Quais recursos didaticos podem ser utilizados? Como conduzir o processo de
ensino-aprendizagem? Surgem muitas duvidas. A questdo fundamental é: o professor se
sente capacitado para proporcionar uma aprendizagem efetiva para alunos com diferentes
necessidades, sejam eles cegos, surdos, autistas ou com outras deficiéncias e transtornos?

Neste contexto, € imprescindivel que o professor ndo apenas busque, mas também
se comprometa a repensar suas praticas. E crucial que ele se mantenha em constante
atualizag@o, consciente de seu compromisso social com a formacao completa dos alunos.
A formagéo continuada surge como uma das vias para que o professor se adapte, inove e
reconfigure suas abordagens em sala de aula. Dessa maneira, suas estratégias pedagogicas

podem abarcar praticas inclusivas, considerando as necessidades variadas dos alunos.
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CAPITULO 6

DILEMAS DA EDUCACAQ INCLUSIVA

Damares Aratjo Teles

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394 de 1996, que é a
principal lei da educagéo, traz em seu Titulo V artigos que abordam a educacgéo especial. Ao
reservar um titulo especifico para essa area, o documento oficial indica o reconhecimento
da importancia do direito a educacgéo para todos. No § 3° do artigo 58, a lei estipula que
a oferta de educagdo especial comeca na Educacgéo Infantil e se estende por toda a
vida, destacando sua relevancia desde a infancia até as etapas posteriores do processo
educacional. Dessa forma, ressalta-se a necessidade de planejar e implementar propostas
pedagogicas inclusivas desde os primeiros estagios na educagéo infantil.

O artigo 58 destaca a educagé@o especial como uma modalidade de ensino a
ser preferencialmente oferecida na rede regular, destinada a alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagéo. Esta lei indica
uma mudanga significativa no objetivo da educacéo, afastando a excluséo e a segregacéao
desses alunos do ambiente educacional e promovendo sua inclusdo em salas de aula
comuns. No entanto, para efetivar essa inclusao e atender as necessidades individuais dos
alunos, é essencial investir desde a formacéo inicial dos professores até a infraestrutura
escolar, aspectos fundamentais que exigem atengéao criteriosa.

No entanto, a Lei n°® 9.394 de 1996 também ressalta, conforme o § 2° do artigo 58,
que esses alunos serdo encaminhados para classes, escolas ou servigos especializados,
caso suas necessidades especificas impecam a integracdo nas classes regulares do
ensino comum. Assim, somente sob essas circunstancias especificas esses estudantes
nao estardo presentes nas turmas regulares, pois 0 movimento em direcdo a educacgéo
especial e inclusiva busca garantir que todos, sem qualquer forma de discriminagcéo ou
distincdo, estejam no mesmo ambiente educacional.

Incluir significa oferecer a oportunidade para que esses alunos fagcam parte integral do
ambiente educacional. Envolve ndo apenas matricula-los na escola, mas garantir que todas
as condi¢cdes essenciais sejam providas para atender as suas necessidades. Nao devemos
mais sustentar visées preconcebidas de que alunos com deficiéncias sédo incapazes de
aprender ou progredir no ambiente educativo. Pelo contrario, seu desenvolvimento &
impedido quando lhes é negado esse direito fundamental.

E sabido que alunos com deficiéncias ou transtornos trazem consigo diversas
particularidades, ressaltando a importancia de uma preparagdo especial por parte dos
professores. E essencial que esses profissionais possuam conhecimentos especificos para
elaborar atividades que possam apoiar o desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional destaca a necessidade de:
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Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:
(Redagéo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

[.]

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.
(BRASIL, 1996, p. 24)

No entanto, ao observar a realidade nas escolas de ensino basico, é evidente que
ha varias lacunas na formag&o dos professores que precisam ser superadas. E crucial que
esses educadores possuam ndo apenas conhecimento teérico, mas também habilidades
praticas para orientar e estabelecer uma pratica docente eficaz com esses alunos.

Como a escola pode verdadeiramente integrar o aluno com deficiéncia se néo
houver um planejamento sistematico para essa inclusédo? Se os professores nao estiverem
devidamente preparados e capacitados? Caso contrario, corremos o risco de apenas
simular essa inclusdo. O aluno ndo conseguird aprender e o professor, se nao refletir
criticamente sobre suas praticas, estard apenas fingindo que ensina e que tudo esta
ocorrendo conforme o planejado.

Muitas vezes, os professores se sentem perdidos, sem saber por onde comecgar,
como desenvolver recursos adequados, qual método utilizar no ensino aos alunos e qual
abordagem seria mais eficaz. Essas duvidas sao frequentes no contexto escolar e requerem
analise cuidadosa para que a inclusao possa ser verdadeiramente efetivada.

De acordo com Vicari (2019), é enfatizado que na fase inicial da formagéo docente,
é fundamental incorporar praticas que incentivem os futuros professores a elaborar
estratégias para serem aplicadas na sala de aula, especialmente em relagéo aos alunos
com deficiéncias. No entanto, essa abordagem néo se restringe a formacao inicial; é crucial
que essa preparagao seja um processo continuo e se estenda para a formagao continuada
do docente:

A necessidade de haver mais estudos que busquem desenvolver estratégias
de formacé&o inicial e continuada para os profissionais que atuam diretamente
com os alunos publico-alvo da Educacdo Especial. S&o necessarias
orientacdes e supervisdes constantes nesse processo, para que o professor
e auxiliar se sintam mais seguros e possam oferecer aos alunos um ensino
de qualidade. E necessério, ainda, um trabalho continuo de construgdo de
valores inclusivos na nossa sociedade para que a diferenga seja acolhida no
cotidiano escolar. (VICARI, 2019, p. 140)

Quando a escola dispde de uma Sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), na qual séo desenvolvidos materiais e recursos pedagdgicos para apoiar esses
alunos no processo educacional, é fundamental que o professor da turma regular estabeleca
uma parceria colaborativa com o docente do AEE. Juntos, poderdo analisar e determinar as
melhores estratégias didaticas a serem aplicadas com esses alunos.
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Neste cenario, os professores precisam elaborar abordagens pedagoégicas que
garantam a incluséo eficaz desses alunos, atendendo a todas as suas necessidades. Néo é
viavel aplicar métodos pedagoégicos diversos para alunos com deficiéncia e tentar emprega-
los uniformemente a todos os estudantes, pois cada um apresenta caracteristicas distintas.
Identificar a estratégia de ensino-aprendizagem mais adequada requer que o professor
conheca profundamente o aluno: suas particularidades, demandas e dificuldades.
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CAPITULO 7

ASPECTOS FUNDAMENTAIS PARA A INCLUSAO

Damares Aratjo Teles

Para viabilizar a inclusdo do aluno com deficiéncia na escola, é essencial que todos
os envolvidos no ambiente escolar estejam conscientes e atuem de maneira colaborativa
na implementacéo eficaz de agdes. Isso engloba desde o professor em sala de aula até a
familia, cujas contribuicdes sao significativas para esse contexto. Sem essa colaboragéo,
torna-se desafiador estabelecer um trabalho efetivo para criancas com deficiéncia ou
transtornos, evitando sua exclusdo do processo educacional.

Portanto, & crucial adaptar o curriculo escolar para que essas criangas possam
participar plenamente do processo educativo. Esse curriculo deve ser abrangente,
possibilitando a inclusao desses alunos em todas as atividades escolares. Nesse sentido,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional também ressalta que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
(Redacéo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo
especificos, para atender as suas necessidades. (BRASIL, 1996, p. 24)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional destaca a importancia dos
sistemas de ensino em proporcionar curriculos que atendam as necessidades dos alunos
com deficiéncia. Isso evidencia a preocupag¢éo tanto com os métodos de ensino adequados
a esses estudantes quanto com os recursos que devem promover seu desenvolvimento.
Quando o curriculo ndo é adaptado, os alunos com deficiéncia frequentam a sala de
aula, porém enfrentam dificuldades para compreender o contetdo apresentado pelos
professores, resultando em exclusdo dentro de um sistema educacional que deveria
garantir sua incluséo.

Esses alunos acabam desligados do processo de aprendizado, incapazes de
assimilar os conteudos ministrados em sala de aula. Portanto, é crucial adotar uma
abordagem cuidadosa que considere as particularidades desses estudantes. Nesse
sentido, é fundamental realizar desde o inicio uma avaliagcdo diagnostica para desenvolver
um Plano Educacional Individualizado. Isso permite ao professor identificar as dificuldades
do aluno, seu conhecimento prévio e a partir de onde precisara aprender. A adaptacédo das
atividades em sala de aula torna-se essencial para promover a inclusdo desse aluno.

Segundo Bruno (2006), é fundamental implementar diversas adaptagbes nas
instituicdes de educacgéo infantil, tais como a organizacao de agrupamentos, metodologias
didaticas, gestdo do tempo e do espaco, ajustes nos objetivos e conteudos, além de
alteragbes nos procedimentos didaticos, atividades e processos de avaliacdo. Essas

modificagdes visam proporcionar as criangas um processo de aprendizagem eficaz,
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alinhado as suas caracteristicas individuais. Ao enfatizar a importancia da organizagéo,
a autora ressalta a necessidade de incorporar recursos e materiais didaticos especificos
que estimulem o desenvolvimento dos alunos, direcionando-os para areas que podem ser
progressivamente aprimoradas.

Os ambientes das instituicobes de educagao infantil devem ser equipados com
mobiliarios adaptados, brinquedos e recursos que incentivem a interacao entre as criangas,
promovendo o seu desenvolvimento. Nesse contexto, é relevante que os professores deem
énfase aos jogos corporais, possibilitando que as criancas dominem uma variedade de
movimentos e explorem diversas formas de comunicagao e expresséo.

Assim, é crucial que os objetivos e conteldos educacionais sejam flexiveis, permitindo
sua adaptacgédo as particularidades dos alunos. E fundamental reconhecer que as criancas
com deficiéncia podem ter ritmos de aprendizagem distintos, os quais requerem respeito.
Além disso, € essencial ajustar o tempo para a realizagdo de atividades e alcance dos
objetivos propostos. E relevante adaptar os métodos de ensino, as estratégias didaticas e
a forma de avaliagcédo para atender e promover o desenvolvimento integral da crianca.

Cada aluno é Unico, com suas singularidades e particularidades. E crucial que o
educador conhecga profundamente cada aluno para planejar acdes que estabelecam uma
intervencdo adequada. Esse processo varia de crianga para crianga, pois assim como cada
individuo é diferente, manifestando suas singularidades, a crianga com deficiéncia possui
sua propria forma de ser, exigindo atencao especifica.

Para proporcionar uma educacédo adequada, é fundamental realizar uma avaliagéo
diagnostica do aluno, permitindo ao professor conhecé-lo antes de qualquer planejamento.
Isso proporciona uma viséo abrangente das necessidades e desafios a serem abordados.
Em seguida, é necessario estruturar de forma sistematica as atividades direcionadas para
desenvolver areas especificas que demandam atencéo especial, identificadas durante a
observagéo do aluno.

Durante esse processo, é crucial que o professor adote uma abordagem singular,
nao para discriminar ou excluir o aluno, mas sim para compreender suas necessidades
especificas e despertar seu interesse de maneira adequada. Isso permitird ao docente
identificar os recursos didaticos e estruturais essenciais para promover o desenvolvimento
do aluno.

Na sala de aula, o professor precisa observar o comportamento do aluno,
identificando suas caracteristicas individuais. Essa observagcé@o permite analisar as areas
que necessitam de trabalho, levando em consideragdo esses aspectos. Além disso, &
crucial avaliar o perfil cognitivo da crianga, compreendendo suas necessidades e seu nivel
de desenvolvimento até o momento, seus conhecimentos e habilidades.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola desempenha um papel
essencial na inclusdo dos alunos. E fundamental que os professores do AEE colaborem com

os professores da sala regular, trabalhando de forma conjunta para desenvolver estratégias
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educacionais especificas para esses alunos. E importante que esses profissionais tenham
uma formacgéo adequada para criar e implementar estratégias eficazes de apoio aos alunos
com deficiéncia. Espera-se que possuam conhecimentos teéricos e praticos necessarios
para desempenhar essa funcéo.

Embora uma escola possa néo ter tido experiéncia prévia com alunos com deficiéncia,
€ esperado que seus profissionais possuam a formacao e habilidades necessérias para
oferecer um ambiente de ensino e aprendizagem eficaz para esses estudantes.

Também é essencial considerar a importéancia de uma abordagem colaborativa que
néo se restrinja apenas a area educacional, mas que abranja diversas areas relacionadas a
saude. E fundamental promover uma cooperagéo multidisciplinar para desenvolver praticas
integradas que apoiem o desenvolvimento dos alunos. A colaboragdo entre profissionais
como psicélogos, terapeutas ocupacionais, fonoaudiologos, psicopedagogos e outros
é imprescindivel. E por meio desse esforco conjunto que estratégias e metodologias
educacionais poderédo ser delineadas e aplicadas no processo de ensino e aprendizagem
de alunos com deficiéncias e transtornos de neurodesenvolvimento.

A partir dos questionamentos explorados neste capitulo, observamos um amplo
debate sobre a eficacia da pratica docente para criangas com deficiéncias, a0 mesmo
tempo em que muitos professores se encontram desprovidos de preparo. Como poderiamos
solucionar esse cenario?

E fundamental estabelecer politicas educacionais sélidas para garantir que os
professores recebam uma formagéo completa e eficaz, desde o inicio de sua jornada até
a etapa continua de aprimoramento, por meio de investimentos consistentes na educacao
continuada. Através desses programas de formacao, os professores poderédo perceber que
sozinhos ndo conseguem guiar os alunos para a inclusdo, mas sim que é crucial colaborar
com profissionais de outras areas, possibilitando uma abordagem holistica para atender
as necessidades desses alunos. Adicionalmente, os professores estardo cientes da
importancia das adaptagdes curriculares. Somente assim sera viavel promover a inclusdo
escolar desses alunos.
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CAPITULO 8

O PROCESSO DE INCLUSAO OCORRE EFETIVAMENTE?

Damares Aratjo Teles

Compreender a integracao escolar de estudantes com deficiéncia é essencial para
assegurar uma educacao de alto padrao. Nesse contexto, & necessaria uma reflexao critica
sobre os elementos fundamentais no processo de inclusao educacional. Para ilustrar,
consideremos a histéria da aluna Maria, que frequenta uma sala de aula regular junto a
colegas ouvintes.

Maria, uma garota de oito anos, é surda e tem pais também surdos. Antes de
ingressar na escola, Maria nao tinha conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
comunicando-se apenas com sua familia através de sinais caseiros. Ao entrar no ambiente
escolar, ela comegou a aprender Libras, uma lingua que lhe é propria e esta enraizada em
sua comunidade e cultura. No entanto, a intérprete que a acompanha foi quem ensinou
essa lingua a Maria, visto que a professora titular ndo possui conhecimento sequer dos
sinais basicos da Libras.

Pondere sobre este assunto considerando a situacdo da aluna Maria, que ainda
ndo consegue se comunicar diretamente com a professora titular da sala de aula. Como
efetivar, de fato, a inclusao escolar dessa estudante?

Quando Maria aprendeu a se comunicar através da Libras, sua alegria era imensa
ao descobrir que ndo estava sozinha, que existiam outras pessoas utilizando a mesma
lingua reconhecida oficialmente. A professora intérprete que a acompanhava compartilhou
com ela aspectos da luta das pessoas com deficiéncia em busca do reconhecimento de
seus direitos.

Ao abordar a presenca do aluno surdo na escola convencional, torna-se evidente a
necessidade de diversas mudancas, pois a inclusédo de surdos no ambiente escolar enfrenta
inumeros desafios a serem superados. E fundamental ressaltar que um marco significativo
foi alcancado com a Lei Federal n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais como a lingua oficial dos surdos no Brasil.

Art 1°. E reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressao a Lingua
Brasileira de Sinais Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo unico. Entende se como Lingua Brasileira de Sinais Libras a forma
de comunicacédo e expresséo, em que o sistema linguistico de natureza visual
motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico
de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, n.p.)

Apesar do reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como idioma oficial para

pessoas surdas, muitos professores em salas de aula ainda ndo dominam essa lingua. Isso
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resulta em uma comunicacgdo pouco efetiva com os alunos, levando-os a depender dos
intérpretes para receber os contetudos ensinados. Diante desse cenario, surge a questao:
Como viabilizar uma comunicacao eficaz entre professores das salas de aula comuns
e alunos surdos?” Por isso, defendo fortemente a necessidade de estabelecer politicas

publicas eficazes que assegurem uma formagéo solida para esses educadores.
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CAPITULO 9

A BRINCADEIRA NA EDUCACAQO INFANTIL

Damares Aratjo Teles

E importante reconhecer o papel fundamental das brincadeiras na Educagéo
Infantil. Estimular as criancas de diversas maneiras desde cedo é essencial para um
desenvolvimento integral, abarcando aspectos cognitivos, sociais, fisicos, emocionais,
entre outros. Nessa perspectiva, espera-se que os educadores da Educacado Infantil
proponham atividades pedagdgicas que promovam a aprendizagem de maneira eficaz,
efetiva e, especialmente, significativa para as criangas.

Uma das estratégias mais eficazes para o ensino infantil é utilizar as brincadeiras para
estimular a imaginagéo e promover aprendizados diversos. Neste capitulo, exploraremos
a relevancia do brincar nos estagios iniciais da educacdo basica. Destacaremos como
0 ato de brincar na Educacgéo Infantil ndo s6 € fundamental para conectar experiéncias,
memdrias e imaginacdo, mas também para facilitar multiplas formas de aprendizado e
compreensdo do mundo ao redor.

E fascinante como Brougére (2008) descreve o ato de brincar como um espago
cultural para a crianga. As brincadeiras se tornam uma oportunidade de interagir com a
cultura existente, permitindo que a crianga mergulhe em interacdes culturais. Assim, o
ato de brincar se torna um meio pelo qual a crian¢a interpreta e processa 0 mundo a
sua volta, utilizando as experiéncias vivenciadas para compreender a realidade. Durante
a brincadeira, a crianga nao so reflete suas percepg¢des da realidade, mas também as
transforma, adaptando-as ao seu entendimento. Esse contato com a cultura permite que ela
expresse e interprete suas visdes das relagdes sociais, revelando como suas experiéncias
tém significado para ela.

A imaginacdo desempenha um papel crucial no entendimento que a crianga tem
desse mundo repleto de significados. Nas brincadeiras de faz de conta, especialmente, as
criancas revelam como interpretam as relagdes sociais estabelecidas em seu ambiente,
podendo atribuir a elas novos significados. Ao longo das experiéncias vivenciadas, as
criancas constroem modelos de brincadeiras que Ihes permitem assimilar comportamentos
observados, possibilitando, por exemplo, que imitem o papel da mae com precisdo durante
as brincadeiras. Essa capacidade de criar e recriar situagbes através da imaginagéo é
fundamental para o desenvolvimento infantil, pois permite que as criangcas expandam seus
entendimentos sobre o mundo ao seu redor e absorvam as nuances das interagdes sociais.

Sim, exatamente! Na brincadeira, a crianga tem a oportunidade de explorar sua
cultura de forma genuina, revelando sua subjetividade de maneira livre, sem barreiras
que limitem sua expressdo criativa. E nesse ambiente ludico que a crianca descobre a
propria capacidade criativa de seus pensamentos e imaginagdo, o que constantemente
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a aproxima do entendimento sobre sua cultura. Esse processo proporciona a crianga um
espaco para experimentar, interpretar e internalizar aspectos culturais de uma maneira
pessoal e adaptada, permitindo-lhe assimilar e contribuir ativamente para a compreenséo
de sua prépria identidade cultural. “Brincar ndo é uma dindmica interna do individuo, mas
uma atividade dotada de uma significacdo social precisa que, como outras, necessita de
aprendizagem.” (BROUGERE, 2008, p. 20).

Brougere (2008) destaca a dimenséo social presente no ato de brincar, evidenciando
que a brincadeira é possivel gracas ao seu aspecto social, emergente do contato com
outros individuos, e essencial para a construgdo da aprendizagem por meio do processo
de socializagdo, um componente fundamental para o desenvolvimento humano. A crianga
incorpora certos modos de brincar ao observar as agdes de outras pessoas, frequentemente
alterando-as com base nas experiéncias significativas que absorveu. Assim, na brincadeira,
ela da destaque ao significado que essas experiéncias trouxeram e as representa. Essa
atividade ludica desempenha um papel vital no desenvolvimento infantil.

Ao participar de um jogo, a crianga, inicialmente, absorve a cultura ludica
dessa atividade, aprendendo como se comportar diante do que esta sendo proposto e
internalizando os procedimentos necessarios para executar o jogo. Ao manipular variados
objetos e observar as acbes de outros participantes, ela gradualmente desenvolve sua
propria cultura ludica durante a brincadeira. Essa fase inicial implica aprender a brincar e a
estruturar o universo simbolico que vai assimilando durante a atividade ludica.

Apos essa etapa, a crianga passa a absorver a cultura em sua totalidade, indo
além da cultura ludica presente nos jogos que experimentou durante as brincadeiras. Ela
utilizara essa aprendizagem para compreender e interagir com a cultura da sociedade de
maneira mais abrangente. No entanto, é crucial notar que a cultura ludica que a crianga
experimenta durante as brincadeiras é influenciada e moldada pela cultura da sociedade
em que ela esta inserida:

Essa cultura diversifica-se segundo numerosos critérios. Evidentemente, em
primeiro lugar, a cultura em que esté inserida a crianca e sua cultura ludica.
As culturas ludicas ndo séo (ainda?) idénticas no Jap&o e nos Estados Unidos.
Elas se diversificam também conforme o meio social, a cidade e mais ainda o
sexo da crianca. E evidente que ndo se pode ter a mesma cultura ludica aos 4
e aos 12 anos, mas € interessante observar que a cultura ludica das meninas
e dos meninos é ainda hoje marcada por grandes diferencas, embora possam
ter alguns elementos em comum. (BROUGERE, 2008, p. 25)

Isso evidencia que, conforme a época em que a crianc¢a esta inserida, as brincadeiras,
com sua cultura ludica, séo influenciadas pelos avancos ou retrocessos dessa sociedade.
Por exemplo, se em determinado contexto social for considerado inadequado que meninos
e meninas brinquem com determinados brinquedos, o ato de brincar de forma contréaria as
normas estabelecidas sera visto de forma discriminatéria. No entanto, é crucial questionar
se as normas impostas pela sociedade estdo limitando o direito das pessoas de serem
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livres e autbnomas, impedindo a inovagéo no ato de brincar.

E por meio da interagdo social que a crianga desenvolve e constréi sua cultura
ludica. Desde a mais tenra idade, a crianga é exposta a experiéncias significativas que
Ihe permitem interpretar e atribuir significado a essas interacbes e ac¢des. Durante a
brincadeira, ela atribui significados tanto as pessoas que interagem com ela quanto aos
objetos envolvidos. E a partir dessas significagées que a crianga néo apenas interpreta o
ambiente da brincadeira, mas também abre caminho para a criagdo de novos significados,
os quais séo interpretados pelos participantes da brincadeira. E um ciclo em que a crianga
atribui significados, interpreta e, por sua vez, cria novas interpretacdes dentro do contexto
ludico.

Essa discussao ressalta a importancia vital das brincadeiras na Educagéo Infantil,
pois € nessa fase inicial da educagao basica que é essencial proporcionar experiéncias
que contribuam para o desenvolvimento completo da crianca. As Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgéo Infantil (BRASIL, 2010) sublinham a necessidade de praticas
pedagogicas que garantam direitos como protecao, respeito, convivéncia e outros aspectos
cruciais para o desenvolvimento das criancas. Entre esses direitos, esta a énfase nas
brincadeiras.

Desse modo, na proposta curricular da Educacgéo Infantil, € fundamental priorizar
como eixos centrais as intera¢des sociais e as brincadeiras. Isso implica compreender
que o brincar deve ser amplamente valorizado e explorado nesse contexto educacional.
Reconhecer a importancia da brincadeira no curriculo da Educagéo Infantil representa um
avanco significativo, especialmente diante das discussdes sobre a melhor abordagem para
proporcionar as criangas um processo de ensino-aprendizagem significativo.

Hoje, compreende-se que a pratica docente ndo deve se basear em perspectivas
tradicionais de educagéo, onde o aluno é considerado um receptor passivo de conteudos,
mas sim valorizar a interatividade, a exploragéo e a aprendizagem ativa, principalmente por
meio do brincar e das interagdes sociais.

A percepcéo atual € que seguir o antigo modelo de ensino pode, de fato, limitar
a capacidade da crianga de aprender. Por isso, h4 uma busca por novas abordagens
na pratica docente. Nesse contexto, € fundamental que os professores sejam flexiveis,
capazes de ajustar suas praticas, constantemente revisando suas metodologias em prol do
objetivo primordial: a aprendizagem da crianga. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil destacam essa necessidade de adaptacéo e flexibilidade ao afirmar que:

A criangca como sujeito histérico e de direitos, que, nas interacoes, relacoes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 2010, p. 12)

Ao adotar uma concepcéo de educagao que reconhece a criangca como um ser ativo,
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protagonista de seu aprendizado, sujeito histérico e detentora de direitos, é fundamental
refletir ndo apenas sobre o papel da crianca, mas também sobre como ela aprende. Isso
inclui considerar quais recursos podem ser oferecidos para direcionar os alunos de maneira
efetiva nesse processo de aprendizagem. As Diretrizes reforgam a importancia disso ao
destacar que as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantili devem ser voltadas para
promover interagbes e brincadeiras, reconhecendo que esses sdo elementos essenciais
para o desenvolvimento e aprendizado das criangas nessa fase inicial da educacao.
Desse modo, para promover a aprendizagem das criancas, € necessario proporcionar
uma variedade de brincadeiras que as estimulem. Mesmo nos primeiros anos de vida, embora
as criancas nao busquem resultados especificos ao explorar diferentes partes do corpo, o
processo de realizar esses movimentos é prazeroso para elas e, através da repeticéo, gera
uma sensacdo de bem-estar que estimula seu desenvolvimento. Portanto, é natural que
elas repitam essas a¢des motoras que contribuiram para seu crescimento. Essa forma de
brincadeira, intrinseca desde cedo, deve ser valorizada nos anos seguintes, especialmente

durante a Educacéo Infantil, como parte essencial do processo de aprendizagem.
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CAPITULO 10

A IMPORTANCIA DO BRINCAR

Damares Aratjo Teles

Quando o professor utiliza jogos, brinquedos e brincadeiras na Educagéo Infantil, esta
proporcionando a crianga um ambiente de aprendizado por meio do brincar. Isso permite
que ela se envolva em diversas experiéncias que contribuirdo para o seu desenvolvimento
integral em aspectos fisicos, cognitivos, emocionais e sociais. Durante a brincadeira, a
crianca ndo esta preocupada em adquirir habilidades ou conhecimentos especificos; ela
esta la simplesmente porque foi atraida pelo ato de brincar, e € nesse contexto que ela
absorve uma riqueza de aprendizados de forma natural e prazerosa.

Para Kishimoto (2016, p. 7), brinquedo é o “objeto, suporte de brincadeira, brincadeira
€ a descricdo de uma conduta estruturada, com regras, e o jogo infantil designa tanto o
objeto como as regras do jogo da crianca (brinquedo e brincadeiras)”. Nessa concepg¢éao, os
jogos oferecem a unido de dois elementos fundamentais para o desenvolvimento infantil.
Eles combinam diversdo e aprendizado, proporcionando um ambiente no qual as criancas
podem se envolver de maneira ludica enquanto absorvem conhecimentos, desenvolvem
habilidades e exploram novos aspectos de seu crescimento, de forma agradavel e
motivadora. Essa combinacdo de diversao e aprendizado faz dos jogos uma ferramenta
valiosa na Educacéo Infantil, pois permitem que as criangas se desenvolvam de maneira
holistica, atendendo as suas necessidades cognitivas, sociais, emocionais e fisicas.

Friedrich Froebel, conhecido por ser o criador do conceito de Jardim de Infancia,
destacava a importancia dos jogos na educa¢ado das criancas. Ele acreditava que os
jogos eram uma forma essencial para o desenvolvimento infantil, pois permitiam que
as criancas explorassem e compreendessem o mundo ao seu redor de maneira ativa e
prazerosa. Froebel via os jogos como uma ferramenta educativa crucial, capaz de estimular
ndo apenas o desenvolvimento intelectual, mas também o fisico, emocional e social das
criancas, permitindo-lhes aprender enquanto se divertem e interagem com o ambiente
ao seu redor. Essa abordagem de Froebel foi revolucionaria para a época e influenciou
significativamente os métodos educacionais na infancia. De acordo com Kishimoto (2008,
p. 64),

Froebel foi influenciado pelo grande movimento de seu tempo em favor do
jogo. Ao elaborar sua teoria da lei da conexao interna, percebe que o jogo
resulta em beneficios intelectuais, morais e fisicos e o erige como elemento
importante no desenvolvimento integral da crianca. Seu habito de observar
criangas permite-lhe intuicoes sobre a conduta infantil que se incorporam em
sua teoria.

Froebel reconhecia o valor intrinseco das brincadeiras, pois percebia nelas uma
acao espontanea das criancas, repleta de significados e aprendizados. Ele defendia
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veementemente que os jogos e brincadeiras eram fundamentais para o desenvolvimento
infantil, visto que através dessas atividades as criangas exploram o mundo, adquirem
habilidades, constroem conhecimento e compreendem relacdes sociais de maneira natural
e prazerosa. Na visdo de Froebel, promover brincadeiras, especialmente nos primeiros anos
de vida, era essencial para proporcionar as criangas um ambiente propicio ao aprendizado
e ao desenvolvimento integral, tanto fisico quanto emocional, cognitivo e social. Essa
abordagem ressalta a importancia de permitir as criancas a liberdade de brincar e explorar
seu entorno como parte fundamental de seu crescimento e aprendizado.

§ 27. Neste estagio de desenvolvimento a crianca vai crescendo como ser
humano que sabe usar seu corpo, seus sentidos, seus membros, meramente
por motivo de seu uso ou pratica, mas n&o por busca de resultados em seu
uso. Ela é totalmente indiferente a isso, ou melhor, ela ndo tem ideia sobre
o significado disso. Por tal razdo a crianga neste estdgio comecga a brincar
com seus membros — maos, dedos, labios, lingua, pés, bem como com as
expressdes dos olhos e face. (FROEBEL, 1913, p. 48)

Desse modo, é fundamental compreender as trés formas pelas quais se estruturam
0s jogos, conforme Jean Piaget: jogos de exercicio, jogos simbdlicos e jogos de regras.
Macedo (1995) destaca que cada um deles oferece contribuicées significativas para a
construgao do conhecimento.

Os jogos de exercicio sdo aqueles que se baseiam na pratica funcional, demandando
repeticdo. Nessa perspectiva, as criangas aprendem ao se deleitar com a repeticdo das
acoOes propostas pelo jogo. Esses jogos desempenham um papel importante ao estabelecer
habitos, algo crucial no desenvolvimento infantil. Por exemplo, quando as criangas
tém acesso a livros de literatura infantil e sentem prazer ao ouvir a professora durante
a contacdo de histérias, ou quando elas préprias fingem estar lendo, desenvolvem um
interesse genuino pela leitura. Isso acontece porque essa atividade proporciona prazer, e
a repeticdo dessa agéo se torna uma fonte de satisfacdo para elas. Assim, introduzir jogos
repetitivos desde a infancia auxilia no processo de desenvolvimento integral da crianca.

Durante o periodo sensério-motor, € possivel envolver a criangca em brincadeiras
que incluam sequéncias de movimentos envolvendo pernas, bragos ou outras partes
do corpo. Essa abordagem de brincadeira se torna prazerosa para a crianga a medida
que os movimentos sé@o repetidos regularmente. Esse processo auxilia a crian¢ca no
desenvolvimento do habito da repeticdo, ndo com o intuito de realizar algo por mera
obrigagéo, mas sim motivada pelo prazer proporcionado por essa atividade.

Nessa perspectiva, € importante permitir que a crianga desenvolva habitos durante
0s primeiros anos de vida, o que facilitara a constru¢do do conhecimento através da
repeticdo. Realizar uma atividade com a crianca apenas uma vez, sem repeticdo, pode ndo
atribuir um significado mais profundo aquela pratica. No entanto, ao enfatizar a repeticéo,
a crianga comeca a atribuir significados as experiéncias vivenciadas.

Piaget reconheceu a importancia fundamental dos jogos simbdlicos no
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desenvolvimento infantil. Nas brincadeiras de faz de conta, a crianca aprende a utilizar
um objeto para representar outro, permitindo a simbolizagéo. Ao imitar e repetir as acdes
de diferentes papéis, como os da méae, médico, comerciante, entre outros personagens,
a crianga estd envolvida no processo de desenvolvimento da representacdo. Essa
capacidade de representar € fundamental para o desenvolvimento cognitivo, pois indica
uma compreensao do simbolismo e da capacidade de criar um mundo imaginario, o que &
crucial para diversas habilidades cognitivas e sociais.

No jogo simbdlico, a crianga demonstra ter assimilado uma realidade especifica
conforme a compreendeu. Ela desenvolve uma assimilacao deformante, que pode divergir
ou se distanciar significativamente da realidade apresentada. Em outras palavras, através
do faz de conta, a crian¢a adentra o mundo da imaginag¢@o, mantendo uma certa separacéo
da vida cotidiana. Isso concede a crianca a liberdade de expressar sua propria compreensao
sobre a sociedade, as relacdes interpessoais e outros elementos. Desse modo, esse tipo
de brincadeira auxilia a crian¢ca a compreender progressivamente esse mundo complexo,
sua cultura e as normas sociais vigentes.

Ao se depararem com questionamentos da vida cotidiana, as criangas tendem a
imaginar e inventar respostas baseadas em suas percepgdes, muitas vezes moldadas por
meio de brincadeiras simbdlicas. Elas desenvolvem formas préprias de explicar o mundo
ao seu redor, criando interpretacdes e construindo respostas a partir dessas brincadeiras
simbdlicas. Esse processo permite que a crianga estabeleca meios de se comunicar com o
mundo e com as pessoas, explorando e expressando sua compreensao Unica da realidade.

Permitir que desde a Educacédo Infantil a criangca aprenda a representar e a se
expressar simbolicamente & uma preparagéo fundamental para compreender que os sons
produzidos na fala podem ser associados as letras escritas. Além disso, tais estimulos
contribuem significativamente para dreas como matemética, ciéncias, histéria, geografia,
artes, entre outras disciplinas. Essa abordagem também ensina a crianga sobre a natureza
dos simbolos arbitrarios utilizados para representar diferentes conceitos.

Os jogos com regras desempenham um papel crucial, permitindo que a crianga
aprenda através da assimilagdo e da interagédo reciproca. Ao participar desses jogos de
forma coletiva, a crianca compreende a importancia de observar as agdes dos outros para
poder refletir sobre as acbes que deve tomar durante o jogo. Esse processo ajuda na
compreensao das regras, na reflexdo sobre estratégias e no entendimento da dinamica do
trabalho em grupo.

Kishimoto (2016) enfatiza a importancia dos jogos na capacidade das criangas,
especialmente aquelas de 0 a 6 anos, de desenvolver representacdes mentais. A autora
argumenta que os jogos devem ser considerados como tal somente quando permitem a
atividade ludica integrada ao ato de brincar. No entanto, quando sdo empregados com o
propoésito exclusivo de ensinar um conteudo especifico, eles ndo estao sendo utilizados
para o ato de brincar, mas sim para o ato de transmitir conhecimento.
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Entende-se que, se a escola tem objetivos a atingir e o aluno tem a tarefa de
adquirir conhecimentos e habilidades, qualquer atividade por ele realizada
na escola visa sempre a um resultado — é uma ac¢do dirigida e orientada
para a busca de finalidades pedagoégicas. O emprego de um jogo em sala de
aula necessariamente se transforma em um meio para a realizagéo daqueles
objetivos. Portanto, o jogo entendido como agéo livre, tendo um fim em si
mesmo, iniciado e mantido pelo aluno, pelo simples prazer de jogar, nao
encontraria lugar na escola. S&o tais ponderacbes que tém aquecido as
discussbes em torno da apropriagcao do jogo pela escola e, especialmente, o
jogo educativo. (KISHIMOTO, 2016, p. 14)

Quando os professores empregam jogos na sala de aula, selecionam atividades
com base na natureza ludica, visando possibilitar que as criangas aprendam por meio
desse recurso. Nesse contexto, o objetivo principal é promover a aprendizagem por meio
da brincadeira. Isso resulta em uma nova modalidade conhecida como jogos educativos, os
quais séo integrados a pratica pedagdgica dos educadores. Portanto, os jogos educativos
devem desempenhar duas funcdes simultaneamente: oferecer uma experiéncia ludica e
promover a aprendizagem educativa.

Conforme destaca Campagne (1989, p. 112), “1. fungéo ludica — o jogo propicia
a diverséo, o prazer e até o desprazer quando escolhido voluntariamente; e 2. funcéo
educativa — 0 jogo ensina qualquer coisa que complete o individuo em seu saber, seus
conhecimentos e sua apreensdo do mundo”.

O jogo educativo precisa integrar essas duas fungbes para evitar que seja apenas
uma atividade ludica ou meramente educativa. E fundamental que ambos os aspectos
sejam valorizados. Quando, por exemplo, um professor introduz um jogo da meméria para
apresentar diferentes espécies de animais e as criangas simplesmente brincam com as
cartas, prioriza-se a fungéo lidica. No entanto, para que o jogo seja efetivamente educativo
e ludico, é essencial equilibrar ambas as dimensdes. Campagne ressalta algumas
caracteristicas especificas dos jogos:

1. o valor experimental — permitir a exploracao e a manipulagao;
2. 0 valor da estruturagéo — dar suporte a construgéo da personalidade infantil;

3. ovalor de relagéo — colocar a crianga em contato com seus pares e adultos,
com objetos e com o ambiente em geral para propiciar o estabeleci- mento
de relacoes;

4. o valor ludico — avaliar se o0s objetos possuem as qualidades que estimulam
0 aparecimento da acéo ludica. (CAMPAGNE, 1989, p. 113)

Os educadores precisam escolher cuidadosamente os jogos educativos que vao
direcionar o desenvolvimento das criangas em areas especificas que desejam trabalhar.
Além disso, é crucial que os professores orientem as criangas sobre a estrutura do jogo,
participando ativamente da brincadeira e incentivando-as a realizar as agdes necessarias.
Por exemplo, ao ensinar sobre pesos e utilizar uma balanca na sala de aula, o professor
possibilita que a crianga compreenda o conceito através de comparagdes e analogias usando
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um objeto concreto. Essa abordagem permite que as criangas ndo apenas aprendam, mas
também internalizem e compreendam os conceitos de maneira mais tangivel e pratica.

Reconhecendo a importancia de praticas educativas significativas para o efetivo
aprendizado dos alunos, os professores devem orientar sua atuagdo pedagdgica
considerando o processo de aprendizagem das criancas e 0s recursos adequados para
esse proposito. Nesse contexto, as brincadeiras devem ser enfatizadas como elementos
fundamentais na préatica docente. Essa abordagem permite que os professores criem
ambientes de aprendizado que se alinhem melhor com as habilidades naturais das
criangas, promovendo um engajamento mais eficaz e uma compreensédo mais profunda
dos conceitos.

Desse modo, € relevante que os educadores na Educagéo Infantil adotem uma
abordagem flexivel em suas préaticas pedagogicas. A educacao tradicional muitas vezes
néo oferece espaco para recursos diversificados ou praticas inovadoras, o que pode limitar
o potencial de aprendizado das criancas. E fundamental adotar uma nova perspectiva
que valorize a individualidade das criangas, reconhecendo seus interesses, habilidades
e estilos de aprendizagem Unicos. Isso implica em repensar continuamente as estratégias
educacionais para criar um ambiente de aprendizagem dinamico e eficaz.

Neste capitulo, discutimos que as brincadeiras desempenham um papel
importantissimo no desenvolvimento global das criancas. Ao reconhecé-las como sujeitos
ativos, buscamos criar um ambiente educacional que propicie um aprendizado significativo
para elas. As brincadeiras ndo apenas séo divertidas, mas também engajam as criangas de
maneira que elas absorvem conhecimento e desenvolvem habilidades de forma natural e

envolvente. Esse aspecto ludico é essencial para o seu crescimento e aprendizado.
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CAPITULO 11

A AVALIACAO NA EDUCACAQO INFANTIL

Damares Aratjo Teles

A avaliagédo sempre foi uma ferramenta utilizada na préatica educacional para
compreender o conhecimento e as dificuldades dos alunos. No entanto, é crucial evitar
uma abordagem que responsabilize exclusivamente o aluno por eventuais lacunas no
aprendizado. E fundamental que os professores incentivem os alunos a desenvolverem
novas habilidades, ao mesmo tempo em que avaliam sua propria pratica docente.

Se os alunos encontram dificuldades em aprender algo, é essencial considerar que
a pratica do professor também deve ser avaliada e adaptada. Nessa perspectiva reflexiva,
os professores da Educacgéao Infantil devem usar a avaliagdo como uma ferramenta a favor
do processo de ensino-aprendizagem das criancgas. Ela deve ser usada para acompanhar
0 progresso dos alunos, visando apoiar seu desenvolvimento, em vez de ser um elemento
que prejudique seu avanco.

Além disso, € relevante destacar a importancia da observacdo como técnica
fundamental de avaliacdo na Educagdo Infantil, através do registro do progresso e
evolugao das criancas, reconhecendo a variedade de registros avaliativos disponiveis e a
importancia desses instrumentos no processo de avaliagdo na Educacao Infantil.

A fase inicial da Educacéao Bésica, a Educacao Infantil, demanda uma cuidadosa
reflexdo sobre o processo de avaliagdo das criancgas, ja que a forma como isso € conduzido
pode impactar negativamente seu desenvolvimento. O objetivo principal &€ promover
resultados positivos no aprendizado infantil. Para tanto, &€ essencial que os professores
planejem coletivamente a avaliagdo, delineando suas metas e propdsitos. E importante
reconhecer que ao avaliar o progresso e as habilidades dos alunos, os educadores estéo
simultaneamente analisando suas proprias praticas pedagogicas e docentes.

O propésito da avaliagdo na Educacgéao Infantil é identificar a necessidade de ajustar
as abordagens didatico-pedagogicas, incentivando a reflexdo sobre novas estratégias de
intervencdo. Isso visa facilitar o aprendizado eficaz e significativo dos alunos desde os
primeiros anos. Nessa perspectiva, sdo analisados o avanc¢o das criangas, 0S progressos
alcancados e as dificuldades que requerem atengéo, conforme apontado por Bassedas,
Huguet e Solé (2007, p. 173):

Nessa etapa, a finalidade basica da avaliacdo é que sirva para intervir,
para tomar decisbes educativas, para observar a evolucdo e 0 progresso
da crianga e para planejar se é preciso intervir ou modificar determinadas
situacoes, relacdes ou atividades na aula. O mais importante ndo é emitir um
juizo, definir uma situagéo, mas propor hipéteses, contrasta-las com outras
pessoas adultas que se relacionam com a crianca, comprova-las e modifica-
las quando se considerar que ndo correspondem a evolugdo da crianga.

Quando a abordagem avaliativa vai de encontro ao que é esperado na Educacgéo
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Infantil, surgem questionamentos relevantes. Em métodos educacionais tradicionais,
a responsabilidade pelo aprendizado recaia inteiramente sobre o aluno. Se houvesse
dificuldade em aprender algo ou se as avaliagbes ndo fossem satisfatérias, o aluno era
tido como o Unico responsavel por ndo atender as expectativas estabelecidas. Entretanto,
atualmente, é importante adotar uma visao diferenciada. Os educadores devem indagar
sobre o potencial de aprendizado de seus alunos, evitando rotular esses individuos como
incapazes. O papel do professor é crucial; ele é responsavel nao somente por ensinar, mas
também por avaliar. Para isso, é fundamental refletir sobre algumas situagées:

A) O que posso fazer para que meu aluno se desenvolva de forma plena e

integral?

B) O que preciso modificar em minha pratica?

C) Quais recursos e estratégias devem ser usados para auxiliar o aluno?

D) Como avaliar a crianga de modo que essa avaliagdo contribua para seu
desenvolvimento integral?

E) Como desenvolver o aluno a partir de suas potencialidades?

Em abordagens tradicionais de avaliagdo, o foco recai exclusivamente sobre o
aluno, suas agdes, habilidades e, sobretudo, suas limitagdes. Ha uma forte énfase no que
o aluno nao consegue realizar, muitas vezes associando essas dificuldades a uma suposta
incapacidade. Contudo, € fundamental adotar uma abordagem mais holistica em relacéo ao
aluno. Mesmo que, em determinado momento de avaliagdo, ele ndo demonstre dominio em
uma area especifica, intervengdes adequadas por parte dos educadores podem promover
progresso e desenvolvimento nessas areas de dificuldade.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 20/2009,

A avaliacdo, conforme estabelecido na Lei n. 9.394/96, deve ter a finalidade
de acompanhar e repensar o trabalho realizado. [...] Todos os esforcos devem
convergir para a estruturacdo de condi¢des que melhor contribuam para a
aprendizagem e desenvolvimento da crianca sem desliga-las de seus grupos
de amizade. (BRASIL, 2009, p. 16-17)

Na abordagem tradicional da avaliagdo, havia o costume de direcionar a
responsabilidade pelo aprendizado exclusivamente ao aluno. Se este nédo alcangasse um
bom desempenho nas avaliagdes, era considerado o Unico culpado por ndo ter atingido
as expectativas. Porém, essa visdo precisa ser revista. E essencial que os educadores
considerem o potencial de aprendizagem dos alunos e ndo os vejam como individuos
incapazes. Como facilitadores do conhecimento, os professores tém uma responsabilidade
significativa no processo educacional. Portanto, é crucial que se autoavaliem. Nesse
sentido, é importante refletir sobre algumas situagdes:

Num modelo de avaliagdo mais tradicional, a tendéncia é observar somente o aluno,
suas acgobes, habilidades e, principalmente, suas dificuldades. Ha uma énfase nas areas

em que o aluno apresenta falhas, muitas vezes sugerindo uma incapacidade. No entanto,
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€ fundamental olhar para o aluno sob uma nova perspectiva. Mesmo que, em determinado
momento de avalia¢do, ele ndo demonstre conhecimento em algo especifico, intervengdes
adequadas por parte dos professores podem promover progresso e desenvolvimento
nessas areas.

A visédo de que “o aluno ndo aprende porque nédo quer” esta equivocada. Quando
existem obstaculos ao aprendizado, é necessério investigar minuciosamente o que esta
impedindo a assimilacdo do conteudo. Isso pode estar relacionado a falta de recursos,
estratégias inadequadas ou até mesmo a auséncia de reflexdo sobre as praticas
pedagogicas dos educadores.

Entender que o desempenho dos alunos é um reflexo das praticas e interven¢des em
sala de aula é crucial. Ao invés de culpar exclusivamente o aluno, € essencial examinar as
estratégias pedagogicas adotadas, buscando identificar e solucionar os possiveis fatores
que impedem o progresso educacional dos estudantes.

Rotular os alunos por meio de avaliagdes € uma préatica que muitas vezes perpetua
métodos tradicionais de ensino na sala de aula. Isso pode estagnar o desenvolvimento dos
estudantes, criando barreiras que os fazem focar em suas dificuldades e, principalmente, se
sentirem incapazes de supera-las. Essa percepgédo pode torna-los relutantes em avancar
no aprendizado de algo que parec¢a desafiador inicialmente. Assim, € comum ouvir frases
como: “Professor, eu ndo consigo. Eu néo sei.

A avaliagdo é um instrumento valioso que auxilia o professor a tomar decisées em
relagéo aos alunos e a propria pratica docente. Ela oferece oportunidades para reflexao,
permitindo ajustes necessarios no processo de ensino e aprendizagem. Quando usada de
maneira adequada, a avaliagdo ndo apenas mede o progresso, mas também direciona as
intervencbes pedagodgicas, adaptando-as para atender as necessidades individuais dos
alunos. Como destaca Féneyrou (1990 apud BASSEDAS; HUGHET; SOLE, 2007, p. 180),
“n&o é uma simples constatacéo do rendimento, a capacidade ou o pensamento da crianca,
mas que por si mesma essa avaliagdo produz efeitos sobre a crianga avaliada e sobre a
pessoa adulta que avalia”.

A avaliagdo deve estar a servico do processo de aprendizagem, sendo uma
ferramenta para auxiliar o desenvolvimento integral dos alunos. Ela ndo deve ser usada
para rotular ou criar divisdes na sala de aula, mas sim para identificar areas que precisam
de mais suporte, compreender o progresso individual e adaptar as estratégias de ensino
para atender as necessidades de cada aluno. Quando utilizada dessa forma, a avaliacéo
se torna uma aliada no crescimento e na evolucéo dos estudantes.

A avaliacdo na Educacao Infantil, de fato, deve ser planejada considerando o
contexto, a individualidade e a progressdo das criangas. A observacéo continua é uma
ferramenta valiosa para os professores acompanharem o desenvolvimento dos alunos.
A avaliacdo diagnostica, por sua vez, permite identificar as habilidades, dificuldades e
necessidades de cada crianca no inicio do processo educativo, auxiliando na definicéo de

estratégias e adaptagbes para promover um ensino mais eficaz e adequado as demandas
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individuais de aprendizagem. E uma maneira de personalizar o ensino, proporcionando
intervencdes especificas para cada aluno, visando ao seu desenvolvimento integral.

A avaliagdo na Educacéo Infantil ndo se limita apenas a verificar o desempenho
das criangas, mas também serve como um instrumento para que o professor analise sua
propria pratica. Ao observar o progresso e as dificuldades dos alunos, o professor pode
reavaliar suas estratégias de ensino, identificar o que esta funcionando bem e o que pode
ser aprimorado. Isso permite ajustes continuos no planejamento pedagogico, visando a
um ensino mais efetivo e adaptado as necessidades individuais das criancas. A reflexdo
constante sobre a pratica docente é fundamental para a melhoria continua do processo de
ensino-aprendizagem. “Assim, a avaliacdo deve servir basicamente para intervir, modificar
e melhorar a nossa pratica, a evolucdo e a aprendizagem dos alunos.” (BASSEDAS;
HUGUET; SOLE, 2007, p. 174).

A avaliagéo diagnostica € um processo continuo que ocorre desde o inicio do
ano letivo, permitindo ao professor compreender o nivel de conhecimento, habilidades e
competéncias que os alunos trazem consigo para a sala de aula. Esse tipo de avaliagdo
€ fundamental para que o docente adapte seu planejamento e suas estratégias de ensino
as necessidades especificas de cada estudante. Ao longo do ano, essa pratica permite ao
professor observar o progresso dos alunos e ajustar seu método de ensino para garantir
um aprendizado mais efetivo e personalizado.

De acordo com a LDBEN/96, a avaliagédo das criancas da educacéo infantil nao
deve ser classificatéria nem pode dar margem a exclusédo, mas deve ser feita
por intermédio de acompanhamento continuo das atividades desenvolvidas.
A avaliag&o deve ter como parametro as observacgoes e registros, ndo centrar
em aspectos individuais e sim em produgdes coletivas que o fagam pensar
sobre 0s processos de construcdo da aprendizagem das criancas e também
sobre como repensar o0 seu planejamento e as agdes que sao realizadas pela
escola em colaboragéo com pais e comunidade. (BUCHWITZ, 2016, p. 80)

Muitas vezes, a dificuldade do aluno pode estar mais relacionada a abordagem de
ensino do que a sua propria capacidade de aprender. Isso destaca a importancia de os
professores adaptarem suas estratégias para atender as necessidades individuais dos
alunos. Além disso, é essencial estimular uma cultura de aprendizado positiva, onde os
alunos sintam-se incentivados e confiantes para explorar, questionar e aprender, ajudando
a eliminar barreiras que possam bloquear seu desenvolvimento.

Oferecer experiéncias de aprendizagem significativas é essencial para o
desenvolvimento das criangas. Isso envolve criar situa¢cdes de aprendizado que sejam
relevantes, interessantes e que se conectem com a vida e interesses dos alunos. Ao
proporcionar essas experiéncias, os educadores promovem um aprendizado mais profundo
e duradouro, pois os alunos conseguem relacionar o que estdo aprendendo com suas
proprias experiéncias e compreensdes do mundo ao seu redor.

A interag@o entre os alunos é uma ferramenta valiosa no processo educacional.
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Quando os estudantes trocam conhecimentos entre si, criam um ambiente colaborativo
que pode enriquecer a compreensdao de todos. Os professores podem observar
essas interagbes para compreender como 0s alunos aprendem, identificar lacunas de
entendimento e intervengbes necessarias para avancar na constru¢do do conhecimento.
Isso ajuda a personalizar a educacgéo, permitindo que cada aluno progrida de acordo com
suas necessidades e ritmo de aprendizagem.

Na Educacéo Infantil, a avaliagdo néo deve ter o intuito de promogéo ou retencéo
dos alunos. Ela deve ser um instrumento para compreender o processo de aprendizagem e
o desenvolvimento das criancas. Ao observar suas interacdes, participacbes em atividades
diversas e progresso nas habilidades, os professores podem identificar as necessidades
individuais e planejar estratégias que ajudem no avango de cada crianca. A avaliagao
continua e contextualizada proporciona uma visdo mais ampla do aprendizado, indo além
dos aspectos puramente quantitativos:

Art. 31. A educacéo infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns: (Redacgéo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental; (BRASIL, 1996, n.p.)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional destaca que a avaliacdo na
Educacgéo Infantil ndo tem o propoésito de ser um filtro para a progressdo para os anos
seguintes. Ao contrario de uma avaliagcdo tradicional centrada em testes padronizados,
a avaliagdo nessa etapa é mais ampla e abrange o desenvolvimento global da crianca.
Ela é realizada por meio de observagdo, acompanhamento do progresso em diversas
areas, interacdes sociais, criatividade e autonomia, permitindo ao professor compreender
o desenvolvimento da crianca de maneira mais holistica e apoiar suas necessidades
individuais de aprendizagem.

A avaliagdo na Educacéo Infantil prioriza uma abordagem holistica, considerando
ndo apenas o0 que a crianga ja demonstrou ser capaz de fazer, mas também seu potencial
de aprendizado futuro. A observacéao atenta do professor durante as atividades cotidianas
permite ndo apenas avaliar o progresso das criancas, mas também entender suas
necessidades individuais, oferecendo suporte personalizado para auxilia-las em seu

desenvolvimento integral.

A observacdo ndo é entendida como passiva, mas de uma maneira ativa:
quando se esta perguntando, ajudando-os, propondo coisas diferentes
as diferentes criancas e detectando, dessa maneira, a sua capacidade
de receber ajuda, de aceita-la e de aproveita-la. Esse tipo de observacao
participativa produz-se quando se ajuda uma menina a acabar um quebra-
cabecas; quando se diz a um menino que esta tentando fazer uma casa
para observar um companheiro que também tenta fazer uma; quando se vai
verbalizando as partes do corpo a uma crianca que esta fazendo o desenho
de uma pessoa e em muitos outros momentos, nos quais se tenta verificar o

A avaliagédo na Educacgéao Infantil

35



que os alunos séo capazes de fazer, quando sdo ajudados, ou quando se faz
uma atividade juntamente com eles. (BASSEDAS, HUGUET; SOLE, 2007, p.
173)

A observacao direta e continua do professor € uma ferramenta crucial na Educacgéo
Infantil. Ela possibilita identificar as necessidades especificas de cada criancga, entender
seu estilo de aprendizagem, reconhecer suas conquistas e areas que precisam de mais
apoio. Essa analise detalhada permite ao professor adaptar suas estratégias de ensino,
oferecer intervencdes direcionadas e criar um ambiente de aprendizado mais eficaz e
inclusivo para cada aluno.

REFERENCIAS

BASSEDAS, E.; HUGUET, T.; SOLE, |. Aprender e ensinar na educacéo infantil. Porto Alegre: Artmed,
2007.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996.

BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 20, aprovado em 11 de novembro de 2009. Brasilia, DF:
Ministério da Educagdo, 2009. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias=3748-parecer-dcnei-nov-2009&category_slug=fevereiro-2010-
pdf&ltemid=30192. Acesso em: 18 jun. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Bésica. Diretrizes curriculares nacionais
para a educacao infantil. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2010.

BUCHWITZ, T. M. A. Propostas curriculares na educacao infantil. Sdo Paulo: Cengage, 2016.

FENEYROU, R. “Avaliaci6 i diferenciacio”. Butlleti del Col-legi Oficial de Doctors i Llicenciats de
Catalunya, n. 73, 1990.

A avaliagédo na Educacgéao Infantil

36


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=3748-parecer-dcnei-nov-2009&category_slug=fevereiro-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=3748-parecer-dcnei-nov-2009&category_slug=fevereiro-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=3748-parecer-dcnei-nov-2009&category_slug=fevereiro-2010-pdf&Itemid=30192

CAPITULO 12

OS REGISTROS AVALIATIVOS

Damares Aratjo Teles

Quando o professor inicia o processo de avaliagéo dos alunos, busca identificar os
conhecimentos que ja possuem, ou seja, suas bagagens prévias adquiridas em experiéncias
fora da escola. Isso visa estabelecer conexdes entre esses saberes e 0os conteldos a serem
aprendidos. A partir dessa avaliagéo inicial, o professor tem a oportunidade de adaptar ou
aprimorar suas estratégias de ensino, visando o progresso cognitivo e a aprendizagem dos
alunos. Conforme destacado por Buchwitz (2016, p. 81):

Em vez de um registro estatico, a avaliacao alimenta a reflexdo acerca do
planejamento e das praticas pedagodgicas desenvolvidas, esclarecendo e
qualificando o processo de construgéo do curriculo da Educagao Infantil que
acontece no cotidiano de creches e pre-escolas. Assim, ela se constitui em
instrumento de trabalho do professor e da equipe. O professor deve ter claro
que a avaliagao faz parte do processo de aprendizagem, sendo essencial que
se conhega cada crianca. Assim, ele podera construir e reconstruir caminhos
para que todos alcancem os objetivos educacionais.

Essencialmente, a avaliagdo formativa emerge com o propésito de colaborar com
a jornada formativa da crianca, identificando caminhos para apoia-la na construgéo do
conhecimento. Trata-se de umtipo de avaliacao que capacita o professor a ajustar o processo
de ensino-aprendizagem, adaptando-o as necessidades singulares e particularidades de
seus alunos.

E fundamental reconhecer que em uma sala de aula convivem alunos com
singularidades e caracteristicas Unicas, diferenciando-se uns dos outros. O professor deve
ter essa consciéncia para identificar como estimular o desenvolvimento das habilidades de
cada um, adaptando estratégias e recursos de acordo com essas distin¢des individuais.

Ja a avaliacéo final, dentro desse contexto, busca verificar quais conhecimentos
e habilidades foram efetivamente adquiridos pelo individuo. Esse tipo de avaliagdo
€ reconhecido como avaliagdo somativa, que, ao término do processo de ensino-
aprendizagem, considera o que o aluno aprendeu ou nao conseguiu desenvolver ao longo
do semestre ou no final do ano letivo.

Na Educacéo Infantil, as avaliacbes ndo tém o propdsito de promover a crianca
para o 1° ano do Ensino Fundamental de maneira puramente quantitativa. Em vez disso,
sao feitas observacdes continuas, sem fins de classificacdo. A avaliagéo é vista como uma
oportunidade para repensar as estratégias docentes. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil destacam que a avaliagdo deve proporcionar:

|- A observacgao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacoes
das criangas no cotidiano; Il - Utilizagdo de mdltiplos registros realizados
por adultos e criancas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.); Ill- A
continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagao de
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estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela
crianca (transicao casa/instituicdo de Educacgao Infantil, transi¢cdes no interior
da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicéo pré-escola/Ensino
Fundamental); IV- Documentagao especifica que permita as familias conhecer
o trabalho da instituic&o junto as criancas e os processos de desenvolvimento
e aprendizagem da crianga na Educacéo Infantil; V- A nédo retencao das
criancas na Educacao Infantil. (BRASIL, 2010, p. 29)

E essencial considerar uma abordagem de avaliagdo que nao se limite & simples
soma de pontuacbes em testes. As Diretrizes Curriculares Nacionais enfatizam uma
avaliagdo que considere o desenvolvimento e o progresso do aluno de forma qualitativa.
Nao deve ser um método para rotular o aluno com uma nota, seja ela alta ou baixa. Caso
contrario, a avaliacao se torna um obstaculo que causa medo aos alunos no processo de
aprendizagem. E fundamental observar toda a jornada da crianca ao longo do processo
educativo, respeitando sempre suas diferencas e singularidades.

Uma observagéo detalhada e continua das habilidades e dificuldades das criancas
é essencial para orientar as intervengées do professor. E crucial registrar informacdes
precisas e concisas para identificar claramente as areas que demandam mais atencéao e
necessitam de intervengédo pedagobgica adicional, garantindo que essas anotagdes sejam
Uteis e praticas no planejamento e acompanhamento do desenvolvimento das criancgas.

As diretrizes atuais buscam uma abordagem de avaliagdo mais holistica e abrangente,
que nao apenas considere o desempenho das criangcas, mas também leve em conta a
pratica docente. A énfase estd na compreensao do desenvolvimento integral das criangas
ao longo do tempo, valorizando ndo apenas os resultados finais, mas todo o processo de
aprendizagem, fornecendo um suporte eficaz para o continuo desenvolvimento infantil.

Os registros na Educacéo Infantil devem abranger um amplo espectro de habilidades
e competéncias das criangas. Isso inclui ndo apenas aspectos académicos, mas também o
desenvolvimento emocional, social, fisico e criativo. Essa abordagem abrangente permite
aos professores entender melhor o progresso de cada crianga em todas as areas do
seu desenvolvimento, ajudando-os a planejar atividades e intervencdes adequadas para
promover um crescimento equilibrado e integral. Bassedas, Huguet e Solé (2007) destacam
uma pauta de observacgéo geral que deve ser feita com criangas de 4 a 5 anos na intengéo
de investigar algumas areas:

1) Area I Identidade e autonomia pessoal: 1. O corpo e a prépria imagem;
2. Jogo e movimento; 3. A atividade e a vida cotidiana; 4. O cuidado de si
mesmo e do ambiente.

2) Area Il: Meio fisico e social: 1. Os primeiros grupos sociais; 2. A vida em
sociedade; 3. Os objetos; 4. Animais e plantas.

3) Area Ill: Comunicacao e representacao: 1. Linguagem oral; 2. Aproximacao
alinguagem escrita; 3. Expressao plastica; 4. Expressdo musical; 5. Expressao
corporal; 6. Relacbes, medidas e representacdo do espaco.

Os registros na Educacéo Infantil sdo fundamentais para que os professores possam
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documentar e descrever o progresso das criancas em relagdo a diversas habilidades.

Eles servem como ferramenta para registrar ndo apenas o que as criangas aprenderam,

mas também como aprenderam, quais estratégias utilizaram e onde podem necessitar

de mais suporte. Esses registros permitem que os educadores identifiquem areas de

desenvolvimento, orientando suas praticas pedagogicas para atender as necessidades
individuais de cada crianca.

» ldentificar e distinguir partes do corpo seu e dos colegas, reconhecendo seme-

Ihancas e diferencas. Expressar sensacdes, percepgdes, sentimentos e emo-

¢bes. Mostrar autoconfiancga e disposi¢éo para superar desafios. Desenvolver

equilibrio e destreza manual, praticando movimentos como pinca e alinhavo,

que sdo fundamentais para a coordenagdo motora. Seguir as normas da esco-
la. Interagir com outras criangas em atividades em grupo.

+  Demonstrar o nivel de dependéncia em relagéo ao professor e a capacidade de
agir com autonomia. Mostrar habilidades no autocuidado e na organiza¢do do
ambiente. Demonstrac@o de independéncia durante as refeicées. Em relagao
ao ambiente social e fisico, verificar se a criangca reconhece membros da familia
por seus nomes e lacos de parentesco. Avaliar o conhecimento sobre a vida
em sociedade, animais e plantas. Expressar-se oralmente, memorizar cantigas,
poemas e participar da recontagem de histoérias.

+ Identificar as letras do préprio nome, demonstrando proximidade com a lingua-
gem escrita. Realizar desenhos, pinturas e brincar com massinha de modelar.
Expressar-se por meio do corpo, dancando e fazendo gestos. Estabelecer re-
lacdes de tamanho, comparando o que € maior ou menor, entre outras habili-
dades.

Ao adotar um método avaliativo que abarque todas essas competéncias, é evidente
um foco no crescimento holistico da crianga, considerando todos os aspectos de sua vida.
Assim, a proposta de observacédo delineada por Bassedas, Huguet e Solé (2007), que
prioriza diversas esferas, oferece suporte valioso ao professor no processo de avaliagdo
na Educacao Infantil.

Hoffmann (2012) destaca a variedade de instrumentos disponiveis para registrar
0 progresso no desenvolvimento das criangas, como pautas de observacéo, cadernos de
registro, fotos, videos, audios e portfélios. Cada um desses recursos auxilia os professores
a documentar as habilidades adquiridas pelos alunos, identificando também as areas
onde encontram mais dificuldades. Aléem disso, essas ferramentas oferecem suporte para
estabelecer novas estratégias de intervencao, permitindo que o desenvolvimento da crianga
prossiga de maneira eficaz com base nas observacgoes feitas.

Na rotina da pré-escola, a pauta de observacédo organiza sistematicamente as
atividades diarias da crianga, permitindo ao professor fazer questionamentos especificos
sobre os objetivos das tarefas, avaliando assim o progresso do aluno em cada exercicio
proposto.
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O caderno de registro assume a forma de um diario, registrando observagdes
relevantes do professor sobre a crianga. Fotos, videos e audios desvendam aspectos
importantes do desenvolvimento, mostrando como a crian¢a lida com as propostas
educacionais. Os videos e audios, em especial, capturam o posicionamento, a reflexdo e a
execucéo das atividades.

Os portfolios séo essenciais, reunindo todas as atividades realizadas ao longo do
periodo letivo. Alem desses, existem outros instrumentos que podem ser adotados pelo
professor, desde que sejam relevantes para a observacéo do desenvolvimento da crianca.
Independente da escolha, todos os recursos tém potencial para contribuir significativamente
para a avaliagdo na Educacéo Infantil.

Esse capitulo ressalta que na Educacéo Infantil, a primeira fase da educacéo
basica, a avaliagdo ndo deve ser voltada para a promocéo da crian¢a ao 1° ano do Ensino
Fundamental. Em vez disso, é crucial utilizar a avaliagdo como um processo continuo de
acompanhamento do progresso da crianca. Essa anélise continua permite a identificacdo
de areas que necessitam de intervencdes especificas para ajudar a crianga a superar
desafios.

E fundamental que os professores ndo enxerguem a avaliacdo como uma ferramenta
para rotular os alunos como «bons» ou «ruins». Em vez disso, devem usar as observacoes
diarias como base para criar estratégias diversas que impulsionem o desenvolvimento de
cada crianca. Assim, uma variedade de registros avaliativos deve ser empregada pelos
professores, sempre com o propoésito de contribuir para o processo de ensino-aprendizagem
na Educacédo Infantil. Essa abordagem enfatiza a importancia de uma avaliagdo nao
punitiva, mas sim como um meio de apoio ao crescimento e desenvolvimento de cada
crianga de maneira individualizada.

REFERENCIAS

BASSEDAS, E.; HUGUET, T.; SOLE, |. Aprender e ensinar na educacéo infantil. Porto Alegre: Artmed,
2007.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes curriculares nacionais
para a educacao infantil. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2010.

BUCHWITZ, T. M. A. Propostas curriculares na educacao infantil. Sdo Paulo: Cengage, 2016.

HOFFMANN, J. Avaliacéo e educacao infantil: um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianca. Porto
Alegre: Mediacao, 2012.

Os registros avaliativos

40



CONSIDERACOES FINAIS

Damares Aratjo Teles

No decorrer deste livro didatico, vocé teve a oportunidade de explorar tépicos que
destacam os desafios enfrentados até a compreenséao da crianga como um sujeito histérico
e detentora de direitos, merecedora de uma educacéo inicial de qualidade, que comeca
na Educacgéo Infantil. Evidenciou-se que 0 acesso a creches e pré-escolas, atualmente
garantido, nem sempre foi uma realidade, pois, como discutido, as crian¢gas nédo eram
reconhecidas em suas singularidades.

Foi possivel identificar a persisténcia das abordagens tradicionais de ensino nas
escolas. Entretanto, é crucial que busquemos uma abordagem oposta a esse paradigma,
visando redefinir a pratica docente, centrada na construcéo de aprendizados significativos
para a crianga. Um dos pilares fundamentais da pratica docente é a reflexdo constante
sobre suas préprias acdes, sobre o cotidiano educacional nas instituicdes.

Consequentemente, a formacao inicial deve capacitar os futuros educadores a
estabelecerem uma conexao eficaz entre teoria e pratica, enquanto consideram o aluno
como um agente ativo no processo de aprendizagem. Assim, aprimorar-se continuamente
por meio da formacao ao longo da carreira docente € um aspecto primordial para o professor.

Também reconhecemos a importancia dos documentos orientadores e a
implementacdo das politicas publicas na Educacéo Infantil. Exploramos os beneficios
dos jogos, brincadeiras e o processo de inclusdo de criangas com deficiéncias. Por fim,
analisamos o papel da avaliacdo nessa etapa educacional.
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