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APRESENTACAO

Desconfiai do mais trivial, na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.

Suplicamos expressamente:

ndo aceiteis o que é de habito como coisa natural,

pois em tempo de desordem sangrenta, de confusdo organizada,
de arbitrariedade consciente, de humanidade desumanizada,
nada deve parecer natural,

nada deve parecer impossivel de mudar.

(Bertolt Brecht, Nada é impossivel de mudar)

E uma honra apresentar o terceiro volume da obra “Educacéo: Expansao,
politicas publicas e qualidade”, que aborda temas tao propicios para a reflexao
e debate sobre a qualidade da educacao brasileira, abrangendo desde seus
aspectos politicos até os didaticos-pedagoégicos, utilizados no “chdo da escola”
(considerando a comum expressdo como uma analogia as questdes que
envolvem a prética vivenciada no cotidiano escolar).

Em consonéncia com o primeiro e segundo volume, que receberam a
cuidadosa e competente organizacao das professoras Ma. Gabriel Bozzo e Dra.
Magali Pessini, respectivamente, reforcamos o aspecto democratico da selegéo
de autores e pesquisas elencadas, no qual a diversidade dos olhares para as
especificidades da educacdo sdo explorados com seriedade em cada capitulo,
que estao disponibilizados em open access. Nesse sentido, destacamos a
diligéncia da Atena Editora para a divulgagdo académica e a democratizagédo
da ciéncia.

Com vinte e seis capitulos, “Educacdo: Expansao, politicas publicas e
qualidade 3” deve ser lido com a mensagem de Bertolt Brecht ecoando em cada
pagina. Com relatos de experiéncias, analises, reflexdes, criticas, sugestoes e
esperanca, o livro traz possibilidades de mudancgas - se ndo da realidade concreta,
com certeza, da mentalidade. Da mentalidade de educadores e pesquisadores
que almejam uma educacgédo de qualidade para todos, cujas ideias refletem em
préaticas pedagogicas significativas.

Boa leitura a todos!

Vanessa Freitag de Araujo
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O PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA
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RESUMO: O presente trabalho, buscou
analisar como o Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE) se constitui um
instrumento portador dos novos modos de
regulacdo no sistema educacional, por meio
de um estudo de revisdo da literatura, a luz
de tedricos como Barroso (2005), Duarte e
Junqueira (2013), Oliveira (2005), Saviani
(2007,2009). Desse modo, os estudos
apontam que o governo federal no ambito
do Ministério da Educagéo (MEC), constréi
dispositivos capazes de regular acoes
implementadas em cada ente federado
por critérios de avaliacdo e desempenho.
Trata-se, portanto, de adotar mecanismo de
regulacéo do sistema educacional brasileiro
pela via dos resultados. E importante
salientar que, apesar da revisao de literatura,
faz-se necessario uma investigacao mais
abrangente para entender como Plano de
Desenvolvimento da Educagéo, institui

Data de aceite: 01/12/2023

novos modos de regulacéo e esses sejam
mais bem compreendidos em outros
contextos.

PALAVRAS-CHAVE: Plano de
Desenvolvimento da Educacao; Sistema
Educacional; Modos de Regulacgéo.

THE EDUCATION DEVELOPMENT
PLAN: A REGULATORY
INSTRUMENT IN THE BRAZILIAN
EDUCATIONAL SYSTEM

ABSTRACT: The present work sought to
analyze how the Education Development
Plan (PDE) constitutes an instrument that
carries new modes of regulation in the
educational system, through a literature
review study, in the light of theorists such as
Barroso (2005), Duarte e Junqueira (2013),
Oliveira (2005), Saviani (2007,2009). Thus,
studies indicate that the federal government,
within the scope of the Ministry of Education
(MEC), builds devices capable of regulating
actions implemented in each federated
entity based on evaluation and performance
criteria. It is, therefore, about adopting a
mechanism for regulating the Brazilian
educational system through results. It is
important to highlight that, despite the
literature review, a more comprehensive
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investigation is necessary to understand how the Education Development Plan establishes
new modes of regulation and that these are better understood in other contexts.
KEYWORDS: Education Development Plan; Educational system; Regulation Modes.

INTRODUCAO:

O sistema educacional apresenta uma complexidade devido a pluralidade de
finalidades e modalidades de regulagdo presente, resultantes de conflitos, arranjos e
tensbes onde intervém uma da diversidade de atores, cada qual com seus interesses. Com
isso, pode-se considerar que o equilibrio e o funcionamento desse sistema acontecem por
uma interagao dos dispositivos reguladores e néo pela aplicacado linear de normas, regras,
e orientacdes somente vindas do poder publico. Embora o Estado constitua uma fonte
essencial de regulacdo ele néo é a unica, nem por vezes a mais decisiva nos resultados
obtidos (BARROSO, 2005).

Nesse contexto de ampla complexidade, € aprovado o Plano de Desenvolvimento
da Educacédo (PDE), esse recebeu ampla divulgagdo na midia brasileira a época’ e os
documentos oficiais (BRASIL, 2007b; 2007c) informavam que, além de repassar recursos
técnicos e/ou financeiros aos municipios com os piores resultados educacionais, pretendia-
se promover mobilizagdo da sociedade em prol da melhoria da qualidade da educacgéao
basica. No mesmo periodo em que as diretrizes de conducgéao da politica socioeconémica
do governo federal sofreram alteragdes, a divulgacdo do PDE expressava inflexdes nas
politicas publicas de educacéo.

- Plano de Desenvolvimento da
Plano Nacional de Educagéo (PDE)

Educacgao 2001 a 2011 Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educagéo

Plano de Agbes Articuladas
(PAR)

FIGURA 1- Documentos norteadores da Educagéo Nacional no periodo de 2007 a 2014.

A ilustracé@o proposta apresenta de forma hierarquizada a articulagéo entre o PDE
(mais abrangente por elencar acdes, programas e projetos desde a educagao basica até a
educacao superior), o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacgédo (que contém as
diretrizes e estratégias para as ag¢des propostas no PDE) e o Plano de A¢des Articuladas

(que iria operacionalizar as diretrizes anunciadas em relacdo a educacgao basica).

1 Em 25 de abril, dia seguinte a divulgagéo do plano, o jornal Folha de S&o Paulo continha chamada a respeito na pri-
meira pagina. A Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagéo (CNTE) informava a realizagdo, no inicio de
2008, durante dois dias, de encontro para o debate sobre o Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE) em Brasilia
entre representantes da CNTE e do Ministério da Educacédo (MEC). (Ver a respeito: http://www.cnte.org.br/index.php/
comunicagdo/cnte-informa/1135-cnte-informa-409-08-de-novembro-de-2007/358-plano-de-desenvolvimento-da-educa-
¢do.). Pecga publicitaria criada pela empresa “Link propaganda”, sobre o PDE para o MEC divulgava o depoimento de
D. Maria Amélia empregada doméstica, sobre a importancia da participagéo de todos para a melhoria da qualidade da
educacéao.
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Conforme Malini (2009), a legitimidade do MEC em formular um novo plano estaria
justificada em fung¢éo do descaso e do esquecimento com que o PNE 2001-2011 foi tratado
apos sua promulgacao por diferentes governos. O Ministério da Educacdo nomeou o PDE
como um plano executivo (BRASIL, 2007b) e justificou-o por pretender ser mais do que a
tradugao instrumental do Plano Nacional de Educacéo (PNE). “Este em em certa medida,
apresentava um bom diagnéstico dos problemas educacionais, mas deixava em aberto a
questao das acoes a serem tomadas para a melhoria da qualidade da educacao” (BRASIL,
2007b, p.07).

AS ANALISES EM TORNO DO PDE: UMA REVISAO DA LITERATURA.

Um ano apo6s a divulgagéo do Plano de Desenvolvimento da Educacgéao (PDE), Weber
(2008) caracterizou-o como a formulag@o de uma politica de Estado com sustentagdo na
sociedade e na esfera publica, independente do grupo no poder, de forma que “atores
sociais e poder publico se coordenassem para assegurar a educagao como direito humano
e inalienavel” (WEBER, 2008, p.306). Acrescentou a autora ser o PDE uma contraposicao
a visdo fragmentada que historicamente teria presidido a politica educacional do pais,
pois o PDE proporia uma nova abordagem para o planejamento educacional, baseada
na concepgéao sistémica da educagédo (WEBER, 2008). A andlise efetuada por Weber era
similar ao discurso posto nos documentos que divulgaram o PDE.

O Conselho Nacional de Educacao (CNE), por meio do Parecer n. 08/2010% da
Céamara de Educacéo Bésica (CEB) assim relata a respeito do PDE:

Com o advento do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), um
novo contexto de se trabalhar com um norte claro foi estabelecido para a
educacéo brasileira. Estados e Municipios cada vez mais precisarao trabalhar
em um novo ambiente, pautado pelo regime de colaboracdo entre Unido
Estados e Municipios. compartilhando projetos e resultados para melhorar a
qualidade do ensino publico no Brasil. Com o PDE, diretrizes e metas foram
estabelecidas para que os entes federativos alcancem o IDEB 6,0. (BRASIL,
2010b, p.15, grifo meu)

A manifestacéo da Camara de Educacéao Basica reitera o discurso governamental
de ruptura na condugao da politica educacional do pais e, da mesma forma, associa ao
plano a nog¢édo de regime de colaborac¢do, de desenvolvimento e melhoria da qualidade
da educacédo. Essa construcdo discursiva é matizada em alguns dos estudos publicados
posteriormente sobre o PDE.

Estudos mais recentes, que analisaram o PDE (MARCHAND, 2012; SAVIANI, 2009;
MALINI; CAMINI, 2009), foram consensuais em aponta-lo como uma promissora, mas
também polémica, proposta de politica educacional, composto por um elenco de acgbes
e programas que pretendiam cobrir todas as areas de atuagdo do MEC, abrangendo
diferentes niveis e modalidades de ensino, além de anunciar medidas de investimento

2 Parecer nao homologado.
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e de infraestrutura. Ao analisar o contexto de divulgacdo do PDE, Souza, Alcantara e
Vasconcelos (2014) registram, ainda, que a literatura de politica educacional expés suas
contradigcdes:

Em outras palavras, as agdes que constituem o PDE ndo vieram a ser
discutidas no &mbito do poder legislativo federal, tampouco junto a sociedade
civil (CAMARGO; PINTO; GUIMARAES, 2008; CURY, 2007; FARENZENA;
LUCE, 2007; PONTUAL, 2007), embora, contraditoriamente, [o PDE] defenda
a importancia da participacéo social na formulagdo, no monitoramento da
execucdo e na sua avaliacdo. (RAMOS, 2007 apud SOUZA; ALCANTARA;
VASCONCELOS, 2014, p.231)

Marchand (2012) e Malini (2009) apontam que, a época da divulga¢do do PDE,
houve auséncia da participacéo de setores e entidades ndo governamentais na construcao
da agenda educacional. Desse modo, grupos sociais diversos sentiram-se eliminados do
processo de formulagdo da agenda politica, devido a impossibilidade de vocalizar e discutir
suas demandas especificas nos espacgos decisérios do MEC.

Essas medidas anunciadas no ambito do PDE para os sistemas de ensino, séo
traduzidas nas promessas de descentralizag¢ao, participacao dos expedientes das escolas,
na focalizacdo dos investimentos, na avaliagdo — medidas embasadas no discurso
da eficiéncia na gestdo do ensino e seus recursos, bem como na busca por melhores
resultados (OLIVEIRA, 2005).

Para Saviani (2007), o PDE pode ser considerado como um documento
governamental, que procurou articular programas e acdes ja presentes no Ministério da
Educacgéo (MEC). Autores como Saviani (2009) e Malini (2009) informam também que néo
houve um dialogo prévio a divulgacdo do PDE com setores e movimentos organizados
da sociedade brasileira, entretanto entidade representativa do empresariado no campo
educacional -“Todos pela Educacgéo” (TPE) - teria contribuido na construgdo da agenda de
lancamento do PDE.

Para Oliveira (2009), o plano constitui-se na reunido de dezenas de programas
independentes, ja desenvolvidos no ambito do MEC. Dessa forma, o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE) seria um meio de legitimagcdo dos programas
governamentais® ou, como afirma Saviani (2007, p. 5), “um grande guarda-chuva que

3 Os programas, acgdes e outras iniciativas politicas que integravam o PDE foram listados por Saviani (2009, p. 2):
FUNDEB; Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo; Piso do Magistério; Formagdo Docente; Cole¢do Educa-
dores; Incluséo Digital; Contetdos Educacionais; Premiacéo Livre do Analfabetismo; Transporte Escolar; Programa de
fornecimento de energia elétrica em todas as escolas rurais (Luz para Todos); Programa de promogéao do atendimento
a saude do escolar (Saude nas Escolas); Guias de Tecnologias Educacionais; Educacenso; Programa de Educacéo de
Jovens e Adultos (Proeja); PDE-Escola; Biblioteca na escola; Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE); Gosto de
Ler; Iniciagdo a Docéncia; Programa de Educagéo Inclusiva; Provinha Brasil; Programa de ampliagao do tempo de per-
manéncia dos alunos na escola (Mais Educagéo); Brasil Alfabetizado; Novo PROINFO; PDE escola; Programa Incluir;
Programa de Apoio a Extensdo Universitaria; Pro-docéncia; Incentivo a Ciéncia; Nova CAPES; Iniciacdo a Docéncia
bésica; Fundo de financiamento estudantil (FIES); Programa Universidade para todos (PROUNI); P6s Doutorado;
Professor Equivalente; Formagéo da Saude; Brasil Alfabetizado; Incentivo a Ciéncia; Literatura para Todos; Salas de
Recursos Multifuncionais; Olhar Brasil; Programa de Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia
na Escola das Pessoas com Deficiéncias beneficiarias do Beneficio de Prestagcdo Continuada da Assisténcia Social;
Educacao Profissional; Novos Concursos Publicos; Cidade-Polo; Estégio; Livro PDE.
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abriga praticamente todos os programas em desenvolvimento pelo Ministério da Educacgéo
no periodo”. O esforgo de divulgacéo do PDE pelo MEC, em 2007, associou indistintamente
programas governamentais (voltados para modos de intervengdes em areas especificas de
planejamento, diferenciados quanto ao publico, a finalidade e/ou ao territério), com planos,
este por seu escopo, deve anteceder aos programas, estabelecer e coordenar a partir de
principios politicos, procedimentos, metas e/ou estratégias da atuacao governamental ou de
Estado. Ao mesmo tempo, amalgamou no termo “plano” iniciativas e agdes governamentais,
que encampam e articulam conjuntos diferenciados de programas e/ou projetos para fins
de planejamento.

Saviani (2007) considera que o PDE n&o se constituiu em um plano, nem tdo pouco
se define como uma estratégia para o cumprimento das metas do Plano Nacional de
Educacéo (BRASIL, 2001), pois aquele nao parte de um diagnéstico, das diretrizes, dos
objetivos e metas deste. Acrescenta que o PDE assemelhava-se mais a um programa de
acao e um plano de metas, do que propriamente a um plano de educacao. Contrario a essa
visdo, o MEC defende a sua importancia por sustentar-se em uma concepgao substantiva
de educagéo, em fundamentos e principios historicamente saturados, voltados para a
consecugédo dos objetivos republicanos presentes na Constituicao (BRASIL, 2007b).

Saviani (2009) assinala, também, que o discurso orientador e legitimador daqueles
que apresentaram o PDE evocava para a participacao os mais diferentes setores sociais, (dos
trabalhadores aos empresarios, entidades sindicais, estudantis, populares, parlamentares
de todas as esferas, governadores, prefeitos, secretarios de educacao dos estados e
municipios, dos professores aos alunos, e das escolas privadas as escolas publicas).
Considera, ainda, ser bem-vindo esse dinamismo do MEC e defende a necessidade de
aproveitar esse momento favoravel, em que a “sensibilidade em torno da importancia e
prioridade da educacgd@o se espraia pela sociedade, e parece exigir que se ultrapasse o
consenso das proclamacoes discursivas e se traduza em agoes efetivas” (SAVIANI, 2009,
p.43).

Porém a critica formulada por Saviani (2009) ao PDE revelava, ainda, preocupacdes
com o monitoramento das relacdes intergovernamentais, no sentido de assegurar que
recursos investidos correspondam a resultados efetivos. Segundo esse autor, houve grande
aprovacgéo da proposta, mas ocorreram, também, manifestagcoes alertando que o Plano de
2007, tal como apresentado, ndo garantia que as medidas surtiriam o efeito pretendido e
esperado. Isso porque ndo estariam claros os “mecanismos de controle, permanecendo
a possibilidade de que as administracdes municipais manipulassem os dados de modo
que garantisse o recebimento dos recursos, apresentando estatisticas que mascarassem
o0 desempenho efetivo, em detrimento, portanto da melhoria da qualidade” (SAVIANI,2009,
p.1).

Duarte e Junqueira (2013, p.170), por sua vez, consideram ser o PDE um documento
governamental, divulgado em 2007, que procurava articular programas e acdes em
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desenvolvimento no MEC. Como afirmam as autoras:

No Brasil convivem mais de 2000 sistemas municipais de ensino, 26 sistemas
estaduais (alémde Distrito Federal), governados por umnumerodiversificado de
politicos, cujos agentes detém autonomia politica, administrativa e atribuicoes
privativas ou concorrentes. A coordenacao sistémica requer engenhosidade e
capacidade de poderes mais centrais (...). E a partir de sua divulgacao [PDE]
e da promulgacao do Decreto 6094/2007, neste mesmo ano, que 0s entes
da federacao podem pactuar-se para o cumprimento das diretrizes e metas
nele descritas (BRASIL, 2010, pag.45), mediante a elaboracdo do Plano de
Acoes Articuladas- PAR. Esse mecanismo é reconhecido pelo Ministério como
procedimento que inaugura um novo regime de colaboragdo entre os entes
federados. (DUARTE; JUNQUEIRA, 2013, P.170)

O discurso politico em torno do PDE reitera, por diversas vezes, a ideia de ruptura
com procedimentos anteriores na gestdo do sistema educacional federativo brasileiro, a
inauguracdo de novas formas de colaboragéo/efetivagdo de um regime de colaboracao
entre os entes federados e a promog¢ao de agdes articuladas para a melhoria da qualidade
da educacéo brasileira. Como apresentaram Duarte e Junqueira (2013), a énfase na gestéao
das relagdes intergovernamentais € posta em pactuar sobre resultados.

Neste Plano de Metas, encontra-se a proposicao para a formulagéo, pelos
demais sistemas de ensino, de seus Planos de A¢odes Articuladas- PAR. Todos
0s entes que elaboraram o seu PAR tornam-se passiveis a receber assisténcia
técnica e financeira (BRASIL, 2009, p.3) e sdo estimulados a operacionalizar
as diretrizes normativamente estabelecidas no Plano de Metas. Iniciam-se,
assim, processos de articulagdo e coordenacao de acdes territorialmente
situadas em torno de resultados pré-estabelecidos, especialmente aqueles
referentes a melhoria do desempenho educacional medido pelo IDEB.
(DUARTE; JUNQUEIRA, 2013, p. 171)

O PDE expressava mudancgas nas relagdes intergovernamentais, nos modos de
regulacdo entre os atores, revendo, inclusive, a postura do governo federal no regime de
colaboragé@o. Nesse sentido, achava-se em organizagdo no MEC um novo mecanismo -
o Plano de Acgdes Articuladas (PAR)-responsavel por monitorar a assisténcia técnica e
financeira, prevista constitucionalmente junto aos estados e municipios. As proposicoes
em torno de mudangas no planejamento educacional nesse periodo foram posteriormente
relacionadas com outros movimentos em prol da regulamentacdo do Sistema Nacional
de Educacéo, ou seja, ao modo como o Estado federado brasileiro e a sua administracao
central articulam e coordenam as agbdes no sistema educacional, essas articulacbes
resultantes de uma multiplicidade de agdes, tensdes, disputas e negociagdes permanentes.

Desse modo o MEC, faz a divulgagéo do indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (IDEB) em 2007, considerado como um indicador objetivo para aferir a qualidade
da educagéo, constituiu um dos instrumentos* dos novos modos de regulacéo para aferir o
desempenho dos educandos/as da educagéo Basica.

4 Instrumentos sdo dispositivos a0 mesmo tempo técnicos e sociais, pois organizam relagdes entre o poder publico e
seus beneficiarios em fungdo das representagdes e significados que transmitem (MAROY; VOISIN,2013).
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Art. 3°. A qualidade da educacéo basica sera aferida, objetivamente, com
base no IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir dos
dados sobre rendimento escolar, combinados com o desempenho dos alunos,
constantes do censo escolar e do Sistema de Avaliagdo da Educagéo Basica
- SAEB, composto pela Avaliagdo Nacional da Educacéo Bésica - ANEB e a
Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil).

Paragrafo unico. O IDEB serd o indicador objetivo para a verificacdo do
cumprimento de metas fixadas no termo de adesdo ao Compromisso.
(BRASIL, 2007a).

Concomitante a elaboracdo do documento base orientador da criacdo do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educagdo, uma equipe do INEP desenvolveu o “indice de
Desenvolvimento da Educacgéo Basica” (IDEB) com o objetivo de identificar os municipios
e escolas com menor desempenho (BRASIL, 2007a; 2010).

Maroy e Voisin (2013), ao analisar as politicas promotoras de accountability, ou seja,
a regulacao por desempenho dos sistemas educacionais, classifica-as como accountability
hard ou accountability soft. As primeiras ocorrem em duas etapas, quando inicialmente
se identifica e mensura o desempenho em relacdo a metas previamente acordadas; e,
na segunda, por meio de mecanismos diversos de controle, quando se buscam identificar
diferencgas entre as metas e os resultados. Nao por acaso, as relagdes intergovernamentais,
estabelecidas por meio do PDE e acordadas no periodo foram estruturadas a partir de um
Plano de Metas; enquanto que o controle, ou seja, 0 monitoramento dos resultados far-se-
ia pela afericdo dos IDEB e mediante contratualizacédo de programas. Ainda no discurso da
cerimdnia dos atos normativos da apresentacao do PDE, o presidente a época assim diz:

O PDE tem uma série de programas e medidas para atingir esse objetivo,
que serdo tocados conjuntamente pela Unido, estados. Distrito Federal e
municipios. Mas na base deles estd uma sélida parceria com as familias e
as comunidades. Do contréario, ndo atingiremos o resultado ideal. Destaco
as metas do compromisso, “Todos pela Educacédo” que, espero, venha se
transformar no maior programa de mobilizagdo social pela educagéo ja visto
no nosso Pais. Se colocarmos o estado e sociedade fiscalizando metas
vamos conseguir, entre outros resultados, organizar melhor o sistema de
monitoramento nacional da qualidade do ensino publico e do nivel de
investimento por aluno em todo o territério nacional. (BRASIL,2007g, grifo
meu)

Mudancas nas relagbes intergovernamentais achavam-se em curso, sob a capa de
um discurso que enfatizava a busca de resultados pela melhoria da qualidade na educagéo
basica e construcéo de regime de colaboragao.

[...] nao é de se estranhar que, em um novo esfor¢co de regulagéo, o MEC
tenha proposto, em 2007, a instituicdo de um programa de apoio técnico e
financeiro voltado prioritariamente aos municipios com piores desempenhos,
desde que aceitem se submeter a certas medidas, aqui caracterizadas como
de responsabilizacao (acountability). (ADRIAO; GARCIA,2008, p.786)

Cabe lembrar que as politicas de responsabilizacdo, ressalta muito mais, uma
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avaliacdo com o enfoque nos resultados. Ainda, nesse contexto de novos modos de
regulacao no dmbito da educacgdo, o discurso em torno da melhoria da qualidade, anuncia
uma nova forma de colaboragéo técnica e financeira entre os entes federados, o Plano de
Acoes Articuladas (PAR). Esse plano foi, inicialmente, regulamentado no corpo do Decreto
n°. 6.094, § 5° art.8° (BRASIL, 2007a). Aquele estabelece uma nova forma de regulacao
pela via do Planejamento Educacional.

CONSIDERACOES FINAIS:

O PDE é um plano executivo, implementado no processo de mudang¢as na gestao
da educacgéo brasileira, fazendo emergir um novo modo de regulacdo nas politicas
educacionais. Aliteratura arrolada nesse trabalho, caracterizada pelas proposi¢coes do Plano
de Desenvolvimento da Educacao(PDE) em 2007, apontam mecanismos de monitoramento
e avaliacao por resultados, esta explicita uma tentativa de transicdo no Brasil para esse
modelo de regulagéo ao condicionar a transferéncia de recursos financeiros ao cumprimento
de metas educacionais que visam a elevacao dos indicadores de desempenho, somente
corrobora com ideia de alguns estudiosos, quando a presenca da regulacao por resultados.

Conclui-se que o grande desafio da agenda federativa brasileira, no ambito da
educacgao - mesmo resultantes de conflitos e arranjos - assuma compromissos que atenda de
fato e de direito uma diversidade de atores. Esses compromissos, consistem na construcao
de mecanismos institucionais de cooperacdo, que incluam Estados e Municipios néo
apenas na implementacéo dessas politicas, na maioria das vezes pensadas centralmente,
mas na elaboracao de proposi¢cdes que sejam mais equitativas em relagdo a emergéncia
de novos modos de regulagdo menos desigual e mais democratico.

REFERENCIAS:

ADRIAO. Theresa; GARCIA, Teise. Oferta Educativa e Responsabilizacdo no PDE: o Plano de
Acodes Articuladas. Cadernos de Pesquisa, v.38, n. 135, p.779-796, ano 2008

BRASIL. Decreto n°. 6.094 de 24 de abril de 2007. Dispoe sobre a implementagdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacao, pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com Municipios,
Distrito Federal e Estados, e a participacao das familias e da comunidade, mediante programas e
acOes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da
educacéo basica. Brasilia, 2007a.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGAO. O Plano de desenvolvimento da Educagio: razes,
principios e programas. Brasilia: MEC, 2007b.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Plano de Acdes Articuladas. Apresentagdo. 2007c. Disponivel
em:http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=159&Itemid=383. Acesso:
02 de set 2018.

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3 Capitulo 1



BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Plano de metas Compromisso Todos pela Educacéo.
Documento Técnico contendo o historico acerca da criagéo e implementacéo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacéo e as perspectivas de continuidade. Brasilia: MEC, 2010

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAQ. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO. Camara de
Educacao Basica. Parecer n° 08 de 05 de maio de 2010. Estabelece normas para aplicagéo do inciso
IX do artigo 4° da Lei n° 9.394/96 (LDB), que trata dos padrées minimos de qualidade de ensino para a
Educacao Baésica. Brasilia: MEC/CNE/CEB, 2010b.

CAMINI, Lucia. Gestao Educacional e a relacao entre Entes Federados na politica educacional
do PDE/Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao. Porto Alegre. UFRGS, 294f. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Programa de Pés-graduacéo em Educagéo, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.

DUARTE, Marisa Ribeiro Teixeira; JUNQUEIRA, Deborah Saib. A propagacao de novos modos de
regulacao no sistema educacional brasileiro: o Plano de A¢des Articuladas e as relacoes entre
as escolas e a Uniao. Revista Pro-Posigdes. v. 24, n. 2, p. 165-193, maio./ago., 2013.

MALINI, Eduardo. O Consenso como ponto de partida? Uma analise dos papéis desempenhados
pelos atores participantes na formulacao do Plano de Desenvolvimento da Educacao. 206
f.Dissertagéo (Mestrado em Educacgéo), Faculdade de Educacéo, Programa de P6s-Graduagao em
Educacao, Universidade Federal de Juiz de Fora, 2009.

MARCHAND, Patricia. Implementacao do Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educacéao no
Rio Grande do Sul: uma regulacao entre Unido e municipios estabelecida pelo Plano de Agdes
Articuladas-2007 a 2011. Porto Alegre, 275f. Tese (Doutorado em Educacao) — Programa de Pés-
graduacé@o em Educagéo, Faculdade de Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2012.

MAROY, Christian; VOISIN, Annelise. As transformacoes recentes das politicas de accountability
na educacao: desafios e incidéncias das ferramentas de acao publica. Educagdo e Sociedade, v.
34, n. 124, p. 881-901, jul./sep., 2013.

OLIVEIRA, D.A. Regulacao das Politicas Educacionais na América Latina e suas Conseqiiéncias
para os Trabalhadores Docentes. Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 26, n. 92, p. 753-775,
Especial — Out. 2005 Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br

SAVIANI, Dermeval. PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacgao: andlise critica da politica do
MEC. Campinas: Autores Associados, 2009.

SAVIANI, Demerval. O Plano de Desenvolvimento da Educacao: analise do projeto do MEC.
Educacéo e Sociedade, Campinas, SP, v. 28, n. 100, p. 1231-1255, out., 2007.

SOUZA, Donaldo Bello de; ALCANTARA, Alzira Batalha; VASCONCELOS, Maria Celi Chaves.
Diagnésticos locais do Plano de A¢oes Articuladas: uma analise de sua confiabilidade.
Educacao. Porto Alegre. v. 37, n. 2, p. 218-231, mai./ago., 2014.

WEBER, Silke. Relacdes entre esferas governamentais na educacao e o PDE: o que muda?
Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo, v. 38, n. 134, p. 305-318, mai./ago., 2008.

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3 Capitulo 1



CAPITULO 2

DESAFIOS PARA A FORMACAO CONTINUADA
DA CIENCIA ESTATISTICA NOS PROFESSORES
PEDAGOGOS E A BASE NACIONAL COMUM

CURRICULAR

Maria Aparecida Miranda

Elaine Sampaio Araujo

RESUMO: O artigo aborda os desafios
de formacdo continuada dos conceitos
em estatistica e probabilidades para os
professores que atuam na educacéo infantil
e ensino fundamental um da educacao
béasica. A narrativa se da num cenario de
implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular e do documento Critérios da
Formagao Continuada para os Referenciais
Curriculares alinhados a BNCC. Considera-
se inicialmente que o0s fendmenos
educativos, podem ser considerados como
de massa ou coletivo, assim classificados
pela ciéncia estatistica, pois ndo podem ser
definidos por uma simples analise, ou terem
documento norteador, mais do que isso, séo
necessarias uma multiplicidade de causas
para poder formular algumas informagoes.
PALAVRAS-CHAVE: formacgéo continuada,
estatistica e probabilidade, organizacdo do
ensino.

Data de aceite: 01/12/2023

11 INTRODUGAO

A estatistica é, hoje, parte do
curriculo de matematica da educacao
basica no Brasil e em muitos paises, no
entendimento da sua importancia nas
coisas da vida, no seu papel instrumental
em outras disciplinas do curriculo. Ha a
necessidade do conhecimento estatistico
em muitas areas do conhecimento e da
sua transcendéncia no alargamento do
pensamento critico.

Ainda que o ensino de estatistica
no Brasil esteja presente na escola desde
os Pardmetros Curriculares Nacionais
de 1997, no bloco de Conteudos do
Tratamento da Informacgéo, atualmente
na unidade tematica Estatistica e
Probabilidades, na Base Nacional Comum
Curricular' (BNCC) de 2017, encontramos
a ndo compreensao que ela € uma ciéncia,
pois ela é apresentada como uma diviséo

ou campo da matematica.

1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em con-
formidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE). (BRASIL, 2017, p. 9).

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3

Capitulo 2

10



No Ensino Fundamental, essa &rea, por meio da articulagao de seus diversos
campos — Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade -,
precisa garantir que os alunos relacionem observagdes empiricas do mundo
real a representacbes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas
representagdes a uma atividade matematica (conceitos e propriedades),
fazendo inducgdes e conjecturas. (BRASIL, 2017, p.267)

A nossa compreensdo é que matematica e estatistica s@o duas ciéncias que se
apresentam numa relacao de interdependéncia, as quantidades e as qualidades numéricas
estdo relacionadas umas com as outras, as coisas da vida, todas as realidades objetivas, as
que estamos mergulhados séo organismos vivos, cujos fenémenos aleatdrios comunicam e
participam toda a populagéo, das hipoteses uns dos outros.

Recentemente, encontramos uma tendéncia a introduzir elementos da estatistica
desde a educacgéao infantil, visto que ao se organizar o documento normativo, a BNCC,
podemos observar que ha uma tentativa de renovagéo na organizagdo dos conteudos,
quando se procura colocar experiéncias estocasticas desde a infancia.

O ensino dos conteudos de estatistica e probabilidades é objeto de interesse dos
professores pedagogos que no interior das escolas podem e devem realizar seus planos de
aulas, visto que organizar praticas pedagbgicas, em matematica e estatistica, representa
uma das atividades principais dos docentes da educacéo infantil e do ensino fundamental
um. A depender da instituicdo de ensino a equipe de professores tém as suas disposicoes
diversos materiais tais como apostilas, livros didaticos, jogos, softwares, revistas etc.,
recursos esses todos idealizados com base na BNCC.

Estes recursos didaticos pedagdgicos e os modos como se apresentam certamente
interferem na formacao dos professores, bem como naqueles que fazem a formacao
dos docentes nas diferentes instituicbes de ensino, quer publica ou privada, pois sédo
introduzidas praticas com a presencga de elementos que distorcem os conceitos das duas
ciéncias, matematica e estatistica.

O artigo aborda a formacéo continuada dos professores pedagogos e as dimensdes
do curriculo na educacéo basica com foco nos contelidos de estatistica e probabilidades.
Em didlogo com a organizacdo apresentada na BNCC e os Critérios de Formagao
Continuada para os Referenciais Curriculares alinhados a BNCC, sobre a temética,
objetiva-se problematizar a formacédo continuada dos professores pedagogos diante da
organizagéo do curriculo de estatistica e probabilidades apresentada na BNCC. Questiona-
se as possiveis consequéncias decorrentes da organizagdo curricular apresentada no
documento norteador e a formagao dos docentes que ensinam mateméatica com énfase em
estatistica e probabilidades.

Tem-se como hip6tese inicial que o desenvolvimento de encontros de formagéo de
professores pedagogos com base no documento norteador, BNCC, visando a transformagéo
da préatica docente ndo estimulara o que Sacristdn e Peréz Gdémes (2000) chamam de

reflexdo sobre a pratica, referindo-se as formas de desmascarar as influéncias ocultas da
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ideologia dominante na pratica cotidiana da aula.
Ao tratar a formacao docente numa perspectiva reflexiva sobre a pratica e o curriculo

os autores observam que:

[...] o desenvolvimento das atitudes que requer o compromisso politico do
professor (a) como intelectual transformador na aula, na escola e no contexto
social. Atitudes de busca, de experimentacéo e de critica, de interesse e
trabalho solidario, de generosidade, de iniciativa e colaboracdo. (SACRISTAN
E PEREZ GOMEZ, 2000, p. 373)

Os autores traduzem a pratica docente para uma transformagéo social, nesse
sentido a reflexdo é importante para o que se pretende aqui discutir, a formacao continuada
de professores pedagogos na educagédo basica e, para a proposicdo de organizacéo
de encontros formativos com vistas a proporcionar aos envolvidos possibilidades de
reflexdo sobre a organizagéo do ensino em estatistica e probabilidades e de ampliar seus
conhecimentos, consideradas as especificidades do pensamento teérico dos contetdos.

Antonio Moreira em suas publicagbes sobre o curriculo traz designacdes que
ultrapassam a visdo de que ele constitui um rol de conteudos, mas “o curriculo passa a
ser conhecido e interpretado como um todo significativo, um instrumento privilegiado de
construcao de identidades e subjetividades” (MOREIRA, 2003).

A formacgéo do pensamento teérico em estatistica e probabilidades nos encontros
de formacado continuada, assim, configura-se em desafio para aqueles que organizam
processos formativos diante de um cenario — contetidos, curriculo e formagao continuada
- bastante controverso. Para os formandos, entende-se, a necessidade de ampliar seus
conhecimentos diante dos equivocos apresentado no documento norteador e para os
formadores entende-se, a indigéncia das buscas teéricas e praticas num movimento
dialético entre fazer pedagogico-estudo-fazer pedagégico que se estabelece para aqueles
que buscam colaborar para contribuir e apoiar mudancas nas praticas pedagogicas
habituais das salas de aula.

Ponderando estes aspectos, além desta introdugao, o texto é organizado em trés
sessdes: abreviada impressao sobre a organizagéo curricular dos contetdos de estatistica
e probabilidades na BNCC na educacgéo infantil e ensino fundamental um; a formacéao
continuada de professores, depois de 2017, no cenario pos publicagdo do documento
norteador; e, ao final, com intencdo de conclusbes provisoérias, apresentar consideragdes

sobre o tema.

21 BRE)/ES IMPRESS’()ES DA ORGANIZA(;AO CURRICULAR DOS
CONTEUDOS DE ESTATISTICA NO DOCUMENTO NORTEADOR

Ao considerarmos a escola como espaco organizador de propostas pedagdgicas
entendemos que realizar discussdes sobre organizagdes curriculares nos parece elementos
importantes, pois nesse ambiente, os trabalhadores, professores, que nela trabalham devem
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realizar praticas didaticas e metodolégicas que devem orientar ensino e aprendizagens.

A relacdo dos docentes com os sabres, na condicdo de polivalentes, quando
pedagogos, é diferente da relagéo dos especialistas, ha responsabilidades especiais. Torna-
se fundamental que os professores tenham clara compreens@o de como a organizac¢ao do
ensino, dos diversos componentes curriculares, deve ser arranjada metodologicamente, a
fim de que ocorra, pelos estudantes, apropriacbes das elaborac¢des histéricas produzidas
pelo homem, quando se defende educag¢ao como “apropria¢des do saber histérico produzido
pelo homem” (PARO, 1998).

As diferentes produgbes humanas exigem diferentes organizagbes do ensino,
a depender da fase escolar e de vida das criangcas, com situacdes pedagogicas que
coloquem docentes e discentes em atividade. Por atividade vamos utilizar o conceito de
“atividade principal” de Leontiev que a considera como “a atividade principal é entdo a
atividade cujo desenvolvimento governa as mudancas mais importantes nos processos
psiquicos e nos tragos psicolégicos da personalidade das criangas, em certo estagio de seu
desenvolvimento” (LEONTIEV, 1988, p. 65).

O ensinar e aprender, nesse parecer leontiviano, supera os conceitos trazidos no
documento norteador que reconhece os grupos etarios aos destacar os trés grupos: creche
com dois subgrupos — bebés e criangcas bem pequenas - e pré-escola, no entanto, ndo
compreende que 0s “processos de significacdo séo resultados da participacdo de uma acao
motivada na qual o sujeito que a realiza a faz com o conhecimento que acumulou e com o
sentido pessoal” (LEONTIEV, 1988), ou seja, o desenvolvimento dos sujeitos acontece a
medida que eles aprendem .

O conhecimento dos conceitos/conteddo do curriculo, considerando as agoes e as
operacdes da pratica educativa, deve possibilitar o fazer pedagoégico dos profissionais de
cada etapa da vida escolar. Sendo assim, em relagédo aos conceitos/contetdo de estatistica
e probabilidade, estaria propicio o planejamento apresentado no documento norteador,
BNCC, em relacao as etapas: educagéo infantil e do ensino fundamental um?

A organizacgdo dos contetudos na BNCC se apresenta, na educacéo infantil, em cinco
“campos de experiéncias” no ambito dos quais estdo definidos os chamados “objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento” (BRASIL, 2017). Os cinco campos sdo?:

1. O eu, o outro e 0 nés

2. Corpo, gestos e movimentos

3. Tragos, sons, cores e formas

4. Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e transformacoes
5. Escuta, fala, pensamento e imaginacgéo

A organizacdo do ensino de uma disciplina escolar, que perpassa pela selecao

2 A enumeracéo dos campos de experiéncias tem carater didatico para a organiza¢édo e apresentagéo desse texto.
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de recursos didaticos, desenvolvimento, avaliagdo, se configura como uma situacéo de
fundamental importancia para o sucesso do ensino e das aprendizagens dos envolvidos
nas diretrizes praticas do como, do para quem e do porqué; do fazer pedagodgico.

Os campos de experiéncias constituem “um arranjo curricular que acolhe as
situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelagando-0s aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL,
2017, p. 40), nesse trecho se apresentam dois termos que suscitam analises de linguagem
matematica: arranjo e entrelacar.

Por *“arranjo”, na linguagem matematica, compreende-se como um tipo de
agrupamento estudado na analise combinatéria, que aborda os métodos de contagem.
O estudo de contagens possibilita as técnicas de probabilidade na solugéo de diferentes
célculos.

A analise combinatoria € muito empregada nos estudos sobre probabilidade, ela
faz analise das possibilidades e das combinagbes — o entrelagar — possiveis entre um
conjunto de elementos, que neste caso, sdo as habilidades nomeadas nos campos de
experiéncias, a disposi¢do das habilidades sugere que todos que trabalham com educacgéao
escolar estariam aptos e com bagagem cultural para refletir criticamente no momento de
organizarem seus planos de ensino, o que na verdade nao acontece.

Atitudes de formacdo continuada, de momentos coletivos de estudo e reflexdes
sobre a pratica e de critica, de interesses e trabalhos cooperativos devem estar presentes
no movimentos de construgdo das propostas pedagodgicas das unidades escolares, pois
ndo cabe somente aos professores a responsabilidade de efetivar um ensino qualitativo,
ha de se ter o engajamento das diregoes, dos coordenadores pedagogicos, dos pais da
comunidade escolar, para que a escola , de fato, cumpra seu papel, de instituicao social .

Pode-se dizer a linguagem utilizada no marco introdutério do documento em relacdo
a disposicao dos conteudos, especifica da matematica, que estd numa inter-relacdo com
a ciéncia estatistica, ndo contribui com os docentes, pois ao organizarem seus trabalhos
pedagogicos com base no documento, as distor¢des conceituais fazem com que néo
ocorram compreensdes das estruturas conceituais das diferentes ciéncias que compde o
curriculo. As estruturas conceituais traduzidas na linguagem da BNCC estédo organizadas
com troca de significados.

Se a linguagem , segundo LIMA (2018, p. 4) “é um sistema de signos social e
historico que permite aos falantes, isso €, aos sujeitos, tanto da sentido ao mundo como a
sua realidade”, a apresentacéo inicial da BNCC permite, assim, que sejam feitas diferentes
interpretacdes das habilidades trazidas nos campos das experiéncias, ao se levar em conta
de onde as unidades escolares se localizam, fragmentando a apreensdo e compreensao
sobre os modos de traduzir os sentidos trazidos no documento norteador, dada as realidades
especificas das equipes escolares.

Na mesma direcdo, o apontamento de habilidades em grupos e subgrupos, a
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“BNCC propdes cinco unidades tematicas, correlacionadas que orientam a formulagéo
de habilidades a ser desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental. Cada uma delas
pode receber énfase diferente, a depender do ano de escolarizacao” (BRASIL, 2017, p.
269). As unidades tematicas sao: Numero, Aritmética, Algebra, Geometria e Estatistica e
probabilidade.

Entende-se que os quadros e os modos pelos quais estdo sistematizados tém a

intencionalidade de contribuir para a organiza¢do dos conteudos do curriculo,

precisa garantir que os alunos relacionem observag¢des empiricas do mundo
real a representacbes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas
representagdes a uma atividade matematica (conceitos e propriedades),
fazendo indugdes e conjecturas. (BRASIL, 2017, p.265).

No entanto, para que a garantia ocorra aos estudantes, algo deve acontecer
previamente, ou seja, os docentes precisam apreenderem 0s carateres da organizacao e
conhecerem as linguagens das diferentes ciéncias a integrarem os conceitos cientificos a
pratica docente.

Os objetos tabelas, figuras e esquemas citados como representagdes sao
constitutivos da ciéncia estatistica, que solicitam atuag¢des e instrumentos pedag6gicos
eficazes para que professores e estudantes se apropriem dos conceitos, que tiveram seus
processos de significagdo nas produgdes humanas, observa-se deste modo a necessidade
de conhecimento cientifico para que sejam bem conduzidos os saberes a serem ensinados.

A organizacdo do ensino com intencionalidade e as produ¢des humanas estdo
presentes na escola; entretanto, as aprendizagens dos docentes e discentes podem ser
consideradas na apropriagdo do ensino e do processo formativo que se processam de
maneira diferenciada entre os sujeitos participantes do processo. Sendo assim, a escola
representa para cada pessoa a possibilidade do seu individual se transformar no eu coletivo,
ir do singular para o plural, dotados dos sentidos atribuidos.

A disparidade cultural-histérica-formativa esta presente nas unidades escolares e
deve ser conjecturada por meio de processos formativos, discussoes, reflexdes e estudo.
Nesse sentido, os envolvidos na constru¢éo de propostas pedagégicas das instituicdes
sociais devem contar com a poténcia da formagéo continuada.

31 PROCESSOS DE ’FORMI’\GAO CONTINU@DA PARA DOCENTES
PEDAGOGOS NUM CENARIO POS IMPLEMENTACAO DA BNCC

As escolas brasileiras preservam organizagbes de trabalho bastante remotas,
considerando as mudangas sociais e 0 avango das tecnologias. Os anos de 1990 foram
marcados pela implementacéo dos Referenciais Curriculares Nacionais (RCN) que manteve
os modelos didaticos concebidos em tempos anteriores, apesar dos RCNs trazerem
a tentativa de um discurso inovador, os trabalhadores da educacdo e os estudantes

permaneceram sendo orientados pelos livros didaticos, apostilas, softwares organizados
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por outros sujeitos alheios as realidades escolares, sugerindo uma uniformidade nos
modos de ensinar e aprender.

Os cenarios das formagdes continuadas de diretores, coordenadores pedagogicos
e dos docentes eram organizados para a melhora da qualidade das acbes pedagdgicas
na escola objetivando a aprendizagem dos envolvidos no processo de ensinar e aprender.
O movimento se mostrou lento e complexo, as evidéncias surgiam nos resultados das
avaliacbes internas e externas.

A formacédo continuada de professores, com propriedade social e compromisso
politico e publico, se mostrava um grande desafio a todos que compreendem a educacgéo
como direito, que entendem a escola como espaco de producdes e apropriacdes dos bens
culturais da humanidade.

As politicas publicas seguem suas trajetdrias passiveis de criticas e analises, que
ndo sdo objetos principais desse texto, assim em 2017 o Ministério da Educacgéo e Cultura
(MEC) prescreve a BNCC, que conforme Lopes e Macedo (2011, p. 26) “admitindo-se o
carater cientifico de sua elaboracao, os insucessos sdo, com frequéncia, descritos como
problemas de implantacdo e recaem sobre as escolas e docentes”.

Diante da mudanca, a formacéo docente tanto inicial como continuada, que ja era
tema de diversas reflexdes, pesquisas, debates, acerca das suas tradu¢des nos projetos
escolares passa a ter carater de imprescindibilidade para abertura de espagos para o
desenvolvimento de didlogos e reflexdes acerca de se buscar alternativas para a resolucao
da dicotomia entre teoria e pratica.

Com a publicacédo oficial da BNCC ocorrem diversas adequag¢des nos materiais
didaticos que circulam no universo das escolas, a principal ocorre nos livros didaticos, sendo
importante, entdo, repensar também a formacéo dos professores. Arealidade apresentada
revela que as mudangas sociais e politicas incluidas na reforma educacional ndo seria algo
rapido e facil. Diante disso, as formas de colaboragdo como trocas de recursos didaticos
e experiéncias, na perspectiva do didlogo, sdo formas que poderiam e podem levar as
instituicbes educativas superarem as adversidades.

Nesse contexto ocorre a publicagéo do documento Critérios da formagao continuada
para os referenciais curriculares aliados a BNCC (MPB, 2019), produzido pelo Movimento
pela Base, que apresenta alguns critérios para a formagéo de professores, numa tentativa
de auxiliar aqueles lidam de forma direta ou indireta com a formacéo inicial e continuada
dos docentes. O documento trata de subsidios que equipes que lidam com formagéo de
educadores devem levar em consideracdo durante o planejamento, escolha de recursos,
dos temas, dos conteldos, dos conceitos cientificos, dos livros didaticos e paradidaticos,
da execucgao do que vai ser compartilhado nos momentos formativos.

Sao oito critérios elaborados para “apresentar critérios fundamentais para pensar e
organizar a formagéo continuada para os curriculos alinhados a BNCC” (MPB, 2019, p. 3).

Todos os critérios trazem a légica de desconsideragdo do chdo da escola, hum
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panorama do que ¢ ideal e ndo leva em conta todas as ambiguidades humanas, culturais,
tedricas que permeiam as realidades que tecem os coletivos escolares.

O segundo critério situa que “a formacgao continuada é mais eficaz com materiais
alinhados ao referencial curricular ou a BNCC, que indicam ao professor o como fazer e
0 aproximam da pratica” (MPB, 2019, p. 6) o que, provavelmente, condiciona os docentes
a seguir uma programacgdo prévia dos contetdos escolares para cada componente
curricular e ano escolar. Com isso pode se destacar que as escolas, aqueles que organizam
processos formativos néo terdo como ponto de partida as dificuldades dos aprendizes. Nao
sera a partir as necessidades dos docentes e discentes, dos contextos reais das unidades
escolares que se dara a logica e os valores que presidirdo a organizagdo e mobilizagao
formativas das equipes escolares.

Concordamos com Moura (2013, p. 88) “que cabe a escola planejar e executar
atividades educativas, assumimos que esta nas maos dos realizadores do trabalho escolar
a concretizacao dos objetivos socais que representam”, cujos contetdos das diferentes
disciplinas séo instrumentos e ferramentas que promovem as interacées sociais na sala
de aula.

Os conceitos cientificos e suas linguagens, por serem construidos em processos
sécio-histéricos devem estar presentes nas atividades escolares motivados pelas
necessidades que levem os sujeitos a agirem de modo intencional com ac¢des planejadas,
que levem os coletivos - gestores, coordenadores pedagdgicos, professores, conselhos de
escola — a “refletir sobre o papel do ensino e a organizagéo de atividades pedagdgicas que
possam favorecer a aprendizagem de conhecimentos futuros com os olhos no presente”
(MOURA, 2013, p. 91).

Torna-se necessaria a inclusédo de todos os professores, pedagogos e especialistas,
no sistema coletivos das atividades formativas para compreendemos os sentidos e
significados das acdes que se desenvolvem e que venham a ser desenvolvidas. As agbes
devem ter carater de importancia e ndo de emergéncia, torna-se necessario refletir que as
acoes singulares - cada professor -, s6 fazem sentido e séo significativas se, no conjunto
de acdes cooperativas - toda a equipe escolar -, levam a obtengdo de resultados que
satisfazem as necessidades especificas de cada grupo.

41 CONSIDERAGCOES INICIAIS

Os professores sao trabalhadores com dimensdes praticas, “o trabalho na dimensao
da préaxis, implica, pelo trabalhador, o dominio completo sobre o que realiza: planejar, definir
seus instrumentos e eleger um conjunto de ag¢des que lhe permite atingir o objetivo que
idealizou” (MOURA, 2013, p. 97), nesse processo eles sdo guiados por: teorias, encontros
formativos, documentos norteadores, Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), livros

didaticos, referenciais curriculares municipais e/ou estaduais, etc., que lhes permitem, ou
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deveria permitir, antever os resultados do que planejam, e lhes dar possibilidade de avaliar
0 percurso e os resultados.

Os professores especialistas e os professores pedagogos, desse modo, se veem
diante de muitas dificuldades para realizarem seus trabalhos, particularmente aqueles
que sao polivalentes ao terem que eleger as chamadas “competéncias e habilidades” das
diferentes ciéncias que compdem o curriculo.

Nos momentos coletivos de reunides com toda a equipe, o formador tera dificuldades
de direcionar os temas, como por exemplo os de estatistica e probabilidades, que a maioria

dos professores necessitam de formacgéo. Para esses encontros o que deve ocorrer:

€ 0 conjunto de agdes combinadas, dos que realizam a escola que permite
caracteriza-la como uma atividade educativa de uma comunidade cujo
objetivo € a apropriacédo de conhecimento e do modo como estes sao
produzidos (MOURA, 2013, p. 106)

Assim, as atividades formativas devem levar ao aprofundamento dos
conhecimentos especificos das diferentes produgcdes humanas, particularmente de
estatistica e probabilidades, no fenébmeno educativo. Os fendbmenos educativos, podem
ser considerados como de massa ou coletivo, classificacdo da ciéncia estatistica, pois
nédo podem ser definidos apenas por uma simples analise, ou de se ter um documento
norteador, mais do que isso, sdo necessarias uma multiplicidade de causas para poder
formular algumas informacoes.

Aqueles que formam e sdo formados fazem parte desse coletivo e os modos das
vivéncias diarias de apreenderem as teorias e praticas pedagogicas serdo os mesmos que
subsidiardo as agdes para contribuir com os conhecimentos, gerais e especificos, sobre
os modos de ensinar as diferentes ciéncias. Desse modo, acreditamos que, as teorias e
as praticas convergem-se na praxis pedagogica capaz de trazer mudangas nos modos de
realizar e organizar o ensino/ aprendizagens, desmascarando as influéncias ocultas que se
fazem presentes nos documentos oficiais.
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INTRODUCAO

A educacdo passou por grandes
transformagcbes durante a pandemia,
devido ao distanciamento obrigatério e as
novas normas de seguranca, sendo assim,
0s impactos resultaram em transformacgdes
para diferentes ambitos da educagéo.
Destaca-se que a pratica educativa nao
se resume apenas aos processos da sala
de aula, mas também ao desenvolvimento
do planejamento, a intencionalidade
pedagogica e a formagdo docente, logo,
todos os processos sofreram os impactos
e as respectivas modificagcoes.

A formacao profissional e pessoal
do docente, foco deste trabalho, nao
se constréi por mera acumulagdo e
realizacdo de cursos, obtencdo de mais
conhecimentos ou entendimento de mais
técnicas, mas também através de um
trabalho de reflexdo continuada e critica
sobre suas proprias praticas e de (re)
constru¢cdo permanente de sua identidade
pessoal (NOVOA, 1997).

Com o aumento da procura pela

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3

Capitulo 3

20



educacdo a distancia, a formacdo continuada docente precisou ser ainda mais agil,
assertiva e digital. Baseado no conceito de lifelong learning (aprendizagem ao longo da
vida), estruturamos o programa de desenvolvimento da equipe docente da escola sede dos
cursos técnicos a distancia do Senac RS em dois tipos de encontros: TECTalks e Mao na
massa.

Compreendemos que os processos de reflexdo sdo muito mais ricos quando ocorrem
trocas de experiéncia, sendo assim, considera-se necessario a atuagao da equipe docente
como um todo em um compartilhamento de ag¢des, praticas pedagoégicas e sentimentos
referentes ao fazer docente. Tal atividade colaborativa perpassa a existéncia de interacao
e intercambio de informacdes entre pessoas do grupo, na negociagéo e dialogo, na busca
de consensos. PressupOe alcancgar objetivos pessoais e coletivos e interdependéncia néo
hierarquizada entre as pessoas (ESPINOSA, 2003).

Em um espaco de trocas de experiéncias digital, com objetivo de registrar as
capacitagcOes realizadas para acesso futuro e de compartilhar as boas praticas, a Sala
Virtual Docente foi criada e personalizada, utilizando a plataforma Teams, para atender as
necessidades do grupo docente como um todo, assim como suas necessidades especificas
agrupadas por especialidades técnicas.

Com o objetivo de analisar as estratégias de adaptacéo, realizadas durante o
periodo da pandemia para a formagéo docente, a partir do compartilhamento de praticas
pedagoégicas, desenvolvimento institucional e resolugédo de problemas, buscamos gerar
uma perspectiva de educagdo transformadora frente os desafios contemporaneos que
modificaram as experiéncias escolares.

Entendemos como premissa para a realizacdo de um trabalho com significado, ouvir
as pessoas, Nbévoa (2010) nos ajuda a repensar a formacao docente ao dizer que “formar
ndo é ensinar as pessoas determinados contetdos, mas sim trabalhar coletivamente em
torno da resolugéo de problemas. A formacgéo se faz na produgédo, e ndo no consumo do
saber” (NOVOA, 2010, p. 186).

METODOLOGIA

Este trabalho consiste em um relato de experiéncia com foco na formagéo docente
que ocorreu no Senac EAD, durante o periodo do distanciamento social. O presente estudo
foi desenvolvido em uma perspectiva metodologica qualitativa, com as caracteristicas de
um estudo exploratoério que de acordo com Marconi e Lakatos (2002, p. 85) corresponde a
investigacdes de pesquisa empirica com tripla finalidade: desenvolver hipoteses, aumentar
a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou fendmeno ou modificar e
esclarecer conceitos.

Durante o desenvolvimento das estratégias, a observacgéao foi a técnica utilizada para
a realizacao de coleta de dados e obtencéo de aspectos da realidade estudada, a técnica
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da observacao ajuda o investigador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos
sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam o seu comportamento
(MARCONI e LAKATOS, 2010).

TEC Talks

Surgindo da necessidade de um momento para compartilhamento de praticas
pedagogicas indicado previamente pelos docentes durante pesquisas de levantamento de
temas de interesse, o TEC Talks € baseado nos videos conhecidos como TED Talks.

A TED - Talks, Technology, Entertainment, Design, definido em portugués como
Tecnologia, Entretenimento, Planejamento, é uma série de conferéncias realizadas
na Europa, na Asia e nas Américas pela fundacdo Sapling’. Os videos destinados a
disseminacgéao de ideias — com o objetivo de, conforme as palavras da propria organizagéao,
“ideias que merecem ser disseminadas”. Suas apresentagbes séo limitadas a dezoito
minutos, e os videos sédo amplamente divulgados na internet e sucessivamente nas redes
sociais.

Conforme a adaptacdo, frente aos desafios da pandemia, envolvendo o
relacionamento e a comunicagéo virtual o TEC Talks surgiu como estratégia para que temas
especificos, instrugcdes para ferramentas e tecnologias digitais e compartilhamentos de
praticas acontecessem de forma rapida e acessivel. Os docentes foram convidados, a partir
das suas identificagcbes para realizar os TEC Talks, sendo assim, o docente responsavel
apresentava de forma rapida e direcionada as suas contribuicdes aos colegas.

Com foco nos objetivos especificos de cada formagéo e valorizando a autonomia
do professor, o TEC Talks foi reconhecido pelo corpo docente como necessario para esse
periodo de compartilhamento, sendo visto como estratégia para aproximacao entre colegas.

Mao na Massa

Buscando o desenvolvimento pedagdgico com foco em aliar a teoria com a pratica e
a partir da necessidade de “aprender fazendo”, um dos principios institucionais do Senac, a
estratégia Mao na Massa surge como saida para os desafios do distanciamento.

Durante as reunides via web, os docentes convidados ou as pedagogas da instituicdo
além de pontuar as questdes tedricas, mostram em tempo real como fazer e possibilita a
aplicacédo dos demais em seus computadores nos ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA). Desta forma, o aprendizado continuo com as atividades praticas e desafios que
surgiram durante a pandemia, foram realizados com a “m&o na massa” através da conexao
virtual e da cultura maker, ou seja, do “fazer”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para Veiga (2012, p. 15), a formacdo assume uma posi¢cdo de inacabamento,

1 Disponivel em: https://www.ted.com/about/our-organization - Acessado em 30 - Set. 2021
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vinculada a histéria de vida dos sujeitos em continuo processo de formagéo, que proporciona
a preparacao profissional. Como “[...] o processo de formagédo € multifacetado, plural,
tem inicio e nunca tem fim”, logo é importante estabelecer que os processos formativos
ocorram independente das casualidades, ainda que com o desafio do distanciamento frente
a pandemia tenha sido fator de dificuldade buscamos manter o desenvolvimento docente a
partir das estratégias indicadas.

E a identidade que cada individuo constr6i como educador que ancora-se num
equilibrio Unico entre os atributos pessoais e a trajetéria profissional, construidos com o
tempo (NOVOA, 2007). Freire (1998, p. 26) destaca que “ensinar inexiste sem aprender”,
sendo assim, a formacao de professores € subjetivamente relacionada com o papel que o
docente se coloca, pois € necessario se tornar aprendiz no momento formativo.

Segundo Névoa (1997, p. 27), o desenvolvimento do professor é um processo
de investigacédo diretamente articulado com as praticas pedagodgicas realizadas em sala
de aula , e por esse viés, considera que as “[...] praticas de formagédo que tomam como
referéncia as dimensoes coletivas contribuem para a emancipagéo profissional e para a
consolidagéo de uma profissdo que é autbnoma na producéo de seus saberes e dos seus
valores”.

Estar imerso em um contexto de reflexao sobre suas praticas implica diretamente no
posicionamento aberto frente a formacao continuada e a aprendizagem ao longo da vida, o
que exige, de certa maneira, um olhar critico e reflexivo sobre suas proprias experiéncias,
sobre a relagdo com o outro e com saberes que advém, segundo Névoa (1992).

Na perspectiva de Morin (2005), a triade ciéncia-tecnologia-educacao é fundamental
como possibilidade de superacdo das relagbes simplificadoras e lineares, buscando
superar os desafios as estratégias realizadas basearam-se em uma triade semelhante de
conhecimentotécnico (ciéncia) - ferramentas digitais (tecnologia) - educagéo resultando em
praticas com sentido e didlogo entre os docentes.

A estratégia Mao na Massa criou espago para troca de praticas significativas entre
os Docentes e possibilitou a valorizagdo dos Docentes que aplicavam alguma pratica
significativa em suas turmas. Houve aprimoramento das interacbes no AVA e certa
aproximacao entre os professores.

Quanto a estratégia TEC Talks, como os temas foram baseados em situagdo do
cotidiano e sugeridos pelos proprios docentes, houve interagdo e busca pela aplicagao
dentro do contexto de cada curso, além de proporcionar a motivacdo em compartilhar os
temas com os demais colegas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Freire (1998, p. 43-44) enfatizou sobre a importancia da formagéo continuada para o

ensinar enquanto pratica critico-reflexiva, afirmando que “[...] na formagéo permanente dos
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professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. A
partir da analise realizada identificou-se que as praticas ampliaram-se para além dos seus
objetivos prévios e indicaram também uma experiéncia significativa de acolhimento, trocas
e aproximacao entre docentes.

Portanto, a relevancia da ampliacdo de praticas inovadoras é importante para a
identidade docente e a motivagéo da préatica pedagoégica, sendo possivel a ampliagdo para
outros projetos institucionais de desenvolvimento.

Ao realizar a formagca@o docente a partir da conexao entre pares com trocas e
compartilhamentos, o desenvolvimento profissional acaba por aproximar ainda que de

forma remota, além da apreciacéo de diferentes olhares
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RESUMO: Sabe-se que a nossa sociedade
passou por varias rupturas durante o
periodo da pandemia da COVID-19, sendo
a area educacional uma delas. Diferentes
acoes foram adotadas para que a educagéao
continuasse, mesmo que em um contexto
ndo tao tradicional. Desse modo, este
artigo tem como objetivo resgatar as
experiéncias docentes das disciplinas de
“Lingua Estrangeira Moderna - Inglés e
Comunicagao Profissional” e “Aplicativos
Informatizados”, ocorridas na modalidade
assincrona durante o periodo da pandemia
da COVID-19, e discutir como estas
praticas foram reaplicadas na retomada
do ensino presencial para uma turma de 2°
ano do ensino técnico integrado ao médio
(ETIM), no ano de 2022, na Etec Trajano
Camargo de Limeira. Como metodologia,

Data de aceite: 01/12/2023

utilizou-se a  pesquisa  bibliografica
exploratéria relacionada as tecnologias
digitais de informacdo e comunicagao
(TDICs) e andlise comparativa qualitativa
do processo de ensino-aprendizagem
tanto do ensino assincrono quanto do
presencial. A ideia é responder a principal
indagacéo: como utilizar as ferramentas de
TDICs no ensino presencial, pés-pandemia
do COVID-19, de forma que possibilitem
alcangar uma aprendizagem significativa?
Para tanto, discutiu-se como as TDICs
foram e continuam sendo incorporadas
no dia a dia das aulas e como a utilizagao
destas auxiliaram no processo de ensino.
Os resultados demostraram que o uso das
TDICs apresentou uma maior efetividade
no ensino presencial que no remoto,
devido a presenca e ao olhar atento do
professor em sala de aula no momento
da aprendizagem quanto ao manuseio
das TDICs, verificando-se que é possivel
ressignificar as metodologias didaticos-
pedagogicas adotadas anteriormente, com
o proposito de tornar a aprendizagem ainda
mais significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Ferramentas
digitais. Ensino presencial. Aprendizagem
significativa.
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EXPERIENCE REPORT: THE USE OF TDICS IN THE CLASSROOM IN A POST-
COVID-19 PANDEMIC CONTEXT

ABSTRACT: Our society underwent several disruptions during the COVID-19 pandemic, the
educational area being one of them. Different actions were adopted so that education keept
on, even in a non-traditional context. Hence, this article seeks to revisit teaching experiences
in subjects of Modern Foreign Language - English and Professional Communication, as well
as Computerized Applications. These experiences occurred in an asynchronous mode during
the COVID-19 pandemic. Moreover, we aim to explore how these practices were reintroduced
when shifting back to in-person teaching for a 2nd-year class in integrated secondary technical
education (ETIM) at Etec Trajano Camargo, in Limeira, in 2022. As a methodology, exploratory
bibliographic research related to digital information and communication technologies (TDICs)
and we conducted a qualitative comparative analysis of the teaching-learning process in both
asynchronous and face-to-face teaching. The idea is to answer the principal question: how
to use TDIC tools in face-to-face teaching, post-COVID-19 pandemic, in a way that makes
it possible to achieve meaningful learning? To achieve this objective, we actively considered
how TDICs have become and remain integrated into daily classes and how their utilization
has benefited the teaching process. The results revealed that employing TDICs proved more
effective in face-to-face instruction than in remote teaching, which was attributed to the
teacher’s physical presence and focused guidance during in-class TDIC usage, affirming the
potential to redefine previously employed didactic-pedagogical approaches to enhance the
meaningfulness of learning.

KEYWORDS: Digital tools. In-person teaching. Meaningful learning.

11 INTRODUGAO

Em meio a diversas rupturas causadas em diferentes ambitos da nossa sociedade
pela pandemia da COVID-19, diferentes agdes foram adotadas para o enfrentamento de tais
adversidades. Entretanto, destaca-se aqui o contexto educacional, que sofreu mudancgas
repentinas e abruptas para continuar a desempenhar seu papel na sociedade, uma vez que
as instituicbes de ensino, tanto privadas quanto publicas, tiveram seu trabalho presencial
pausado.

Diante da gravidade da situacdo, a retomada do ensino se deu na modalidade
assincrona, também conhecida como remota, a qual nunca tinha sido testada antes de
forma tdo massiva e emergencial como ocorreu.

Para efetividade de tal acédo, a adog¢do das ferramentas das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacao (TDICs) se tornaram extremamente importantes para se
realizar um ensino remoto significativo e com qualidade.

Segundo Silva (2020, p.147),

Séo exemplos das TDICs todas as ferramentas tecnoldgicas digitais que
utilizamos para fins de criagéo, publicagdo e consumo de informacéo, além
dos diversos componentes fisicos e suas solugdes que utilizamos para nos
comunicar. Para compreensdo da diferenca entre 0s componentes e as

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3 Capitulo 4

26



solucdes, pode-se pensar em um smartphone (hardware) e nos aplicativos de
comunicacgao instantanea (software) que ele oferece.

Ainda de acordo com Silva (2020, p.147-148) acredita-se que o uso das TDICs no
ambito educacional propicia a facilidade de utilizacao de recursos, o que permite diversificar
as formas de se comunicar durante o processo de ensino-aprendizagem. Logo, entende-se
que o professor precisa ter dominio sobre as TDICs, adequando seus objetivos didaticos as
tecnologias que pretende empregar em aula.

Para Kenski (2003, p. 5),

Os educadores precisam compreender as especificidades desses
equipamentos e suas melhores formas de utilizacdo em projetos
educacionais. O uso inadequado dessas tecnologias compromete o ensino e
cria um sentimento aversivo em relacao a sua utilizacao em outras atividades
educacionais, dificil de ser superado. Saber utilizar adequadamente essas
tecnologias para fins educacionais € uma nova exigéncia da sociedade atual
em relacdo ao desempenho dos educadores.

Ja na perspectiva de Bacich e Moran (2018, p.16),

E preciso reinventar a educacao, analisar as contribuicoes, os riscos e as
mudanc¢as advindas da interacdo com a cultura digital, da integracdo das
TDIC, dos recursos, das interfaces e das linguagens midiaticas a pratica
pedagodgica, explorar o potencial de integragao entre espagos profissionais,
culturais e educativos para a criagdo de contextos auténticos de aprendizagem
midiatizados pelas tecnologias.

Sabe-se que o uso das TDICs como ferramentas digitais teve um papel fundamental
para o ensino assincrono, ou seja, remoto, durante a pandemia do COVID-19, pois seu
emprego permitiu que os professores conseguissem continuar se comunicando com seus
alunos variando as linguagens, “a partir da integracao de elementos multimidiaticos, tais
como imagens, graficos, textos, videos e audios” (SILVA, 2020, p.147-148), possibilitando
desenvolver o processo ensino-aprendizagem com fluidez.

Tal conceito é reforgado por Valente (2018, p.29) no que tange uma aprendizagem
mais particularizada,

No entanto, com relacéo a implantacéo da aprendizagem personalizada em
larga escala, as tecnologias digitais tém um papel fundamental. Elas podem
auxiliar o relacionamento e a colaboracéo entre os participantes do processo
educacional; prover ferramentas e programas que facilitam a coleta, a anélise
e a compreenséao dos dados sobre cada aluno; e proporcionar aos aprendizes
0 acesso online a uma quantidade enorme de recursos disponiveis.

Dessa forma, percebe-se que a experiéncia dos docentes de vivenciar o ensino
remoto e suas tantas aplicagdes de recursos didaticos por meio das TDICs, tornou inviavel
retroceder ao antigo processo de aprendizagem, isto é, “[...] uma educacao tradicional,

baseada na informagéo que o professor transmite e em um curriculo que foi desenvolvido
para a era do lapis e papel.” (VALENTE, 2018, p.18).
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Assim, a partir das anotacgdes e registros das praticas docentes desenvolvidas pos-
pandemia, pretende-se neste artigo resgatar as experiéncias relatadas com o uso das TDICs
utilizadas como ferramentas educacionais durante o 8° SEMTEC 2021, com o propésito de
se relatar e compartilhar a continuidade de tais experiéncias, porém readaptadas para o
ensino presencial, ou seja, diferentes caminhos e formas para se atingir resultados através
da aprendizagem significativa.

21 OBJETIVO

O presente trabalho tem como objetivo resgatar as experiéncias docentes relatadas
durante o 8° SEMTEC 2021 ocorridas nas disciplinas de “Lingua Estrangeira Moderna -
Inglés e Comunicagéo Profissional” e “Aplicativos Informatizados”, de modo a apresentar
e discutir a continuidade de tais praticas para ensino presencial no p6s-pandemia do
COVID-19, na Etec Trajano Camargo de Limeira.

31 MATERIAIS E METODOS

Como metodologia, utilizou-se a pesquisa bibliografica exploratéria relacionada as
tecnologias digitais de informacéo e comunicagao (TDICs) e andlise comparativa qualitativa
do processo de ensino-aprendizagem tanto do ensino assincrono quanto do presencial.
Logo, busca-se responder a principal indagacao deste presente trabalho: como utilizar as
ferramentas de TDICs no ensino presencial, pés-pandemia do COVID-19, de forma que
possibilitem o alcance de uma aprendizagem significativa?

E relevante mencionar que para a discussao deste trabalho, teve-se como publico-
alvo a turma de 2° ano do ensino técnico integrado ao médio (ETIM) do curso de Mecanica,
com um total de trinta e trés alunos na sala, sendo vinte e nove alunos do sexo masculino
e quatro do sexo feminino, na Etec Trajano Camargo de Limeira.

Portanto, para a disciplina de “Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e Comunicagao
Profissional” foi adotado, durante o ensino assincrono, o software MOVAVI®, que permite
gravar telas, editar e transformar em videos. Na sequéncia, estes arquivos no formato MP4
de video eram disponibilizados na plataforma Youtube® como “ndo publicos”, para que
os alunos pudessem ter acesso por meio do aplicativo Forms, disponivel na plataforma
TEAMS. Ja para o discente, cabia a responsabilidade de gravar as falas dispostas na
atividade Forms através do chat da mesma plataforma e enviar para o professor. Para
este tipo de atividade, que necessitava de mais interesse e tempo héabil do discente, houve
um numero minimo de entrega deste trabalho por parte dos alunos quando comparada as
atividades postadas em formato de questionarios na aba tarefas.

Ja em 2022, com a volta do ensino sincrono para todos os alunos, este mesmo
formato de atividade foi remodelado, para ser aplicado de maneira que conciliasse a tarefa

assincrona com a presencial. Assim, ao invés dos alunos apresentarem seus resultados
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remotamente, estes tiveram que fazé-los presencialmente com a utilizagdo das ferramentas
de TDICs. Como afirma Kenski (2003, p.8), “por meio das formas sincronas e assincronas
de comunicagédo, as pessoas definem seus proprios caminhos de acesso as informagbes
desejadas, afastando-se de modelos massivos de ensino e garantindo aprendizagens
individualizadas.” Assim, foi possivel perceber que quando héa a presenca do professor em
sala de aula auxiliando na realizagéo do trabalho, houve maior interesse, comprometimento
e empenho dos alunos, além do quesito socializacdo, que permitiu aos envolvidos maior
discussao e criatividade.

No que tange a disciplina “Aplicativos Informatizados”, durantes as aulas assincronas
ocorridas no periodo da pandemia do COVID-19, foram utilizados aplicativos de gravagéao
de telas como OCAM®, MOVAVI® para edicao de videos e os aplicativos do pacote Office
da Microsoft®, como Word, PowerPoint e Excel para execucao das atividades na plataforma
TEAMS, permitindo que as aulas fossem preparadas, gravadas, editadas previamente, com
o propésito de ganharem mais qualidade e propiciar aos alunos um ambiente mais proximo
da sala de aula tradicional, ou seja, que mantivesse o contato entre professor e aluno.

Com o retorno das aulas sincronas no ano de 2022, a ado¢éo das ferramentas de
TDICs ainda permaneceram, mas houve necessidade de reformulacdo da metodologia e
do conteudo, objetivando-se assim a facilitagdo da execucao das atividades praticas no
laboratorio de informatica.

Nesta experiéncia pratica de ensino-aprendizagem além da utilizacao dos softwares
da Microsoft (Word, Power Point e Excel), a professora também utilizou o equipamento
audiovisual (televisao digital 4K), ndo apenas para as demonstragdes praticas de exemplos,
mas também para exibir o contetdo por meio de videos gravados para as aulas assincronas
realizados durante a pandemia do COVID-19.

Destaca-se aqui, 0 uso da televisdo digital, que é definida por Kenski (2007, p.37)
como,

uma inovacéo tecnolégica que garante ao telespectador alta definicdo de
imagem e som. [...] Articulado a internet, esse sistema utiliza conexdes de
alta velocidade para transmitir os sinais digitais. Entre as suas vantagens
estdo a coexisténcia automatica das tecnologias ja conhecidas de internet
(web, e-mail etc.) com o envio de video e dudio, e das formas de recepgéo da
televis&o. Proporciona, assim a transmissédo e recepc¢do de maior quantidade
de conteudo por uma mesma frequéncia, com alta qualidade na imagem e
no som.

Dessa maneira, nota-se que as midias integradas em sala de aula passaram a
exercer um papel importante e de uma aprendizagem muito mais significativa quando
atreladas com a presenca do professor em sala de aula. Foi perceptivel a diferenca de
resultados da aplica¢do desta atividade no modo assincrono para o sincrono. Durante o
modo assincrono, o professor ndo mantinha contato olhos nos olhos com os alunos, nao

podia perceber suas emog¢des e duvidas, o que ndo ocorreu no formato aula presencial,
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podendo-se sentir uma aprendizagem muito mais significativa e efetiva.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste mundo globalizado, em que a informag@o é instantdnea por meio das
tecnologias digitais, torna-se cada vez mais essencial que o professor detenha conhecimento
sobre o uso das TDICs. Com base nesta ideia, € notéria como as préaticas pedagogicas
relatadas anteriormente se destacaram pelo uso das ferramentas de TDICs, pois estas
facilitaram muito o contexto de aplicacdo das atividades, tornando o processo de ensino-
aprendizagem muito mais significativo para os alunos. Segundo Valente (2018, p.21),

As midias e as tecnologias digitais, acopladas a internet, estao transformando
a maneira como desenvolvemos as atividades em praticamente todos os
segmentos da sociedade, bem como o modo como as pessoas pensam,
resolvem problemas, acessam a informagéao e se relacionam socialmente.

Com a retomada do ensino na modalidade presencial e a continuidade da adocao
da plataforma TEAMS como ferramenta de apoio a aprendizagem pela instituicdo de
ensino, tornou-se possivel, para a disciplina de “Lingua Estrangeira Moderna - Inglés e
Comunicacao Profissional”, dar continuidade a aplicacéo das atividades ja elaboradas no
Forms anteriormente, porém em um novo formato, readequadas, para o contexto presencial.
Dessa forma, o aluno passou a desempenhar um papel protagonista na resolugéo da tarefa,
pois teve que passar a fazer uso das TDICs.

Para cumprir a tarefa, os alunos foram divididos em pequenos grupos, visando
restabelecer a socializagdo que se perdera na pandemia. Na sequéncia, eles deveriam
gravar um video baseado na situagdo apresentada, readaptando as falas para mais
integrantes e utilizando-se das TDICs para gravar, editar e realizar upload de video na
plataforma YouTube para futura apresentacéo para toda sala.

Do ponto de vista pedagogico, este tipo de trabalho em equipe foi extremamente
satisfatério, pois propiciou aos discentes a oportunidade de treinarem a escrita, aquisicao
de novos vocabularios, leitura, pratica oral com énfase em entonagdo, pronuncia,
socializagédo, autonomia e criatividade, por meio das ferramentas de TDICs. Em sintese, o
feedback avaliativo foi muito proveitoso, porque oportunizou ao docente desempenhar um
papel mediador, enquanto que para os alunos permitiu se tornarem protagonizadores do
processo de ensino-aprendizagem.

Para Baranauskas (2018, p.46)

Atecnologiadigital transformou a maneira como interagimos, nos comunicamos
e vivemos em sociedade. A escola, como instituicdo e organizacé&o social,
ndo pode ficar ausente dessas transformacdes. Esta secdo apresenta uma
perspectiva socio-situada para projetos que pretendam introduzir uma nova
tecnologia (baseada em sistemas computacionais) nas praticas de uma
escola e os pensadores que inspiraram a abordagem.
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Com o uso das TDICs, principalmente os equipamentos audiovisuais, no caso
as televisbes 4k com acesso a internet instaladas nos laboratérios de informatica, essa
transformacgéo da tecnologia digital fica mais evidente, ja que foi possivel tornar as aulas
praticas da disciplina “Aplicativos Informatizados” mais dindmicas e simplificadas no
momento da explicag@o do conteudo a ser ensinado. Foi notério o melhor aproveitamento
e maior engajamento por parte alunos durante a pratica nas aulas, uma vez que todos
passaram a acompanhar e a realizar os modelos apresentados pelo professor em tempo
real, ou seja, a0 mesmo tempo.

Logo, percebe-se que se comparar a utilizacao das TDICs no ensino assincrono com
0 ensino presencial, houve uma riquissima experiéncia educacional interativa entre alunos
e docente no ensino sincrono, verificando-se por meio da observagéo direta, que existiu
mais facilitacdo da aprendizagem por parte dos alunos durante as aulas de “Formatacao
dos trabalhos de conclusédo de curso (TCCs)”. E importante destacar que a disciplina de
“Aplicativos Informatizados” esta diretamente atrelada a escrita do TCC e sua apresentacéo
a banca examinadora. E esperado com o uso das TDICs, neste contexto, que os alunos
apresentem uma diminui¢@o do grau de dificuldade na execugéo das formatagbes de seus
TCCs, respeitando as normas da ABNT e preparando-os assim melhor para o mercado de
trabalho.

Além disso, é valido destacar que o uso dos computadores, mas especificamente
das ferramentas de TDICs, no ambito pedagdgico, vem oferecendo um aumento da
qualidade do ensino, uma vez que se torna possivel para o professor apresentar diferentes
conteldos, de maneiras diversificadas.

Por isso, podemos dizer que cada dia o uso de computadores estéa crescendo
nas escolas e rompendo barreiras no ensino, facilitando e preparando para
um desempenho escolar aceitavel para todos que fazem parte da instituicdo
escolar, pois a chegada dessas midias traz um crescimento significativo tanto
dentro como fora das instituicoes que possa levar diferentes formas de como
trabalhar seus contetdos escolares (Almeida, 2003, p. 79).

Portanto, ao longo do processo de ensino-aprendizagem, em ambas as disciplinas
mencionadas, verificou-se muito mais vantagens que desvantagens quanto ao uso das

TDICs quando atreladas a presenga de um professor, permitindo que a aprendizagem seja
muito significativa.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Devido a recente pandemia da COVID-19, nota-se que ocorreram profundas
mudancas sociais, principalmente educacionais, no que se refere ao emprego das TDICs
no ensino-aprendizagem na modalidade presencial levando-se sempre em consideracao
praticas que representem uma aprendizagem significativa.

Assim, MOURA; BARBOSA (2011, p.55) determinam que a aprendizagem
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significativa ocorre quando:

O aluno interage com o assunto em estudo — ouvindo, falando, perguntando,
discutindo, fazendo e ensinando —sendo estimulado a construir o conhecimento
ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor. Em um ambiente de
aprendizagem ativa, o professor atua como orientador, supervisor, facilitador
do processo de aprendizagem, e ndo apenas como fonte Unica de informacao
e conhecimento.

Dessa forma, ao se discutir sobre o uso pedagégico das TDICs no processo de
ensino-aprendizagem das aulas sincronas, observa-se que estas tecnologias permeiam
de forma positiva e muito satisfatoria, nos processos de informacéo e comunicagéo entre
professor e aluno. Entretanto, foi possivel perceber ao longo deste trabalho, que o uso das
TDICs apresentou uma maior efetividade no ensino presencial que no remoto, devido ao
olhar atento do professor em sala de aula, ou seja, quando ha contato visual professor-
aluno e interagéo durante o processo aprendizagem com o apoio das TDICs, todo processo
flui melhor, possibilitando assim a aprendizagem significativa.

Segundo Almeida apud Silva (2014, p.04) “para um total aproveitamento das
suas vantagens a utilizacdo das TDICs em sala de aula, estas devem vir precedidas de
planejamento adequado, de uma pratica educativa centrada no aluno, de professores
atualizados e principalmente de um curriculo receptivos as inovagoes”.

A vista disso, nota-se que cabe aos professores o desafio de se superar, reinventar
e ressignificar! Aprender a lidar com o novo, com o diferente, buscar a motivacéo para
engajar os estudantes, assim como entender os beneficios futuros desta atualizacéo
pedagdgica contemporanea.

Para tanto, entende-se que o ensino incorporado na pratica pedagogica
conjuntamente com as TDICs, visa mudar esta perspectiva passiva de aprendizagem, bem
como o distanciamento da proposta pedagogica e de curriculo, 0 que pode ser notado
no decorrer deste relato de experiéncias, o qual visa focar em novas formas de ensinar e
aprender.

Por fim, conclui-se que, ainda hoje, ha um grande desafio quanto a utilizagéo o uso
das ferramentas de TDICs em sala de aula por parte dos docentes, porém por meio deste
relato de experiéncia, percebe-se que € possivel ressignificar as metodologias didaticos-
pedagogicas adotadas anteriormente, com o propdsito tornar a aprendizagem ainda mais
significativa por se adequar ao contexto atual.
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RESUMO: Os estudantes possuem suas
particularidades em relagdo ao processo
de ensino-aprendizagem. Sob  esse
ambito, o modelo tradicional de ensino ndo
consegue mais suprir todas as demandas
de aprendizagem dos alunos e acompanhar
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as mudancas proporcionadas pelo mundo tecnoldgico, em que a sociedade esta inserida. Por
isso, metodologias ativas como a gamificagdo virtual, séo capazes de estimular o processo de
aprendizagem de uma maneira ludica fazendo com que os alunos se sintam motivados nesse
processo. Por ser uma metodologia que pode usar aplicativos e plataformas virtuais, pode
engajar os alunos a participarem, ja que eles passam grande parte do tempo conectados a
telas de smartphones, tablets, computadores e outros aparelhos tecnoldgicos. Além disso, a
gamificagcdo também é uma ferramenta de ensino inclusiva e que faz com que os professores
conduzam e auxiliem a aprendizagem dos alunos. Entretanto, a literatura sobre gamificagao
virtual no ensino inclusivo ainda é escassa, e precisa de mais estudos com propostas de
aplicacdes. O presente estudo utilizou a gamificagado virtual para criar atividades gamificadas
inclusivas no ensino de ciéncias e biologia no CAp-UERJ, para alunos neurodiversos (TEA,
TDAH e dislexia) da Educagédo Basica. Foram estudados os potenciais pedagodgicos da
utilizacao dos aplicativos Wordwall e Socrative. As atividades sugerem a necessidade de
incluir o conhecimento pratico da gamificagao virtual no curriculo académico na formacao de
professores.

PALAVRAS-CHAVE: inclusdo; metodologias ativas; Educacdo Basica; neurodiversidade;
CAp-UERJ.

VIRTUAL GAMIFICATION FROM AN INCLUSIVE TEACHING PERSPECTIVE

ABSTRACT: Students have their own particularities concerning the teaching-learning
process. Within this context, the traditional teaching model should no longer meet all the
learning demands of students and, at the same time, keep up with the changes brought about
by the technological world in which society is embedded. Therefore, active methodologies
such as virtual gamification can stimulate the learning process in a playful manner, making
students feel motivated in this process. As it is a methodology that can use applications
and virtual platforms, it can engage students in participation, considering that they spend
a significant portion of their time connected to screens of smartphones, tablets, computers,
and other technological devices. Furthermore, gamification is also an inclusive teaching tool
that enables teachers to guide and assist students’ learning. However, the literature on virtual
gamification in inclusive education is still scarce and requires further studies with proposals
for applications. The present study employed virtual gamification to create inclusive gamified
activities in science and biology education at CAp-UERJ for neurodiverse students (ASD,
ADHD, and dyslexia) in Basic Education. The pedagogical potentials of using the Wordwall
and Socrative applications were examined. The activities suggest the need to incorporate
practical knowledge of virtual gamification into the academic curriculum for teacher education.
KEYWORDS: inclusion; active methodologies; Basic Education; neurodiversity; CAp-UERJ.

11 INTRODUGAO

A tecnologia pode ser entendida, de modo geral, como técnicas ou metodologias
construidas pelos humanos para melhorar a sua vida, sendo utilizada em varias areas,
incluindo a educacao (Oliveira, 2013). As tecnologias digitais s&o ferramentas que

aumentam a troca de conhecimento entre os individuos, melhoram e corrigem a viséo dos
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estudantes sobre os diversos conteidos complexos e abstratos, uma vez que o mundo
digital propicia formas de processar, transmitir e distribuir a informacao em diferentes meios
fisicos (e.g. computadores, celulares, tablets) e virtuais (e.g. internet, redes sociais, nuvens
de dados) (Brasil, 2015).

Grande parte dos estudantes da contemporaneidade estdo submersos numa
sociedade intimamente relacionada com a tecnologia (Prensky, 2012), a qual reorganizou a
maneira como o individuo vive, comunica-se e aprende (Siemens, 2004). Nesse contexto,
a utilizacéo adequada das tecnologias digitais € uma alternativa metodoldgica que contribui
com a pratica didatica, uma vez que é uma maneira dos alunos integrarem a realidade
digital com o processo de aprendizagem.

O ensino de Ciéncias e Biologia ainda assume um carater expositivo e descritivo
atribuido ao modelo tradicional de ensino. Tal pratica dificulta, muitas vezes, a compreenséao
dos alunos, ja que sdo conteudos com certo grau de abstragdo, além de serem complexos
e extensos. Nesse sentido, essa metodologia educacional induz que os estudantes
memorizem os conteudos temporariamente para realizarem atividades avaliativas formais.
Assim, os estudantes nao atribuem significagcdo aos conteudos e, além de ndo se sentirem
estimulados, ndo ha criatividade, autenticidade e nem saber, uma vez que isso s6 ocorre
diante da inovagéo e da reinvencao do individuo (Freire, 1968).

A partir dessa discussédo, € substancial que os docentes busquem o conhecimento
acerca de diversas metodologias didaticas, uma vez que os individuos sao heterogéneos
e possuem particularidades quanto ao processo de ensino aprendizagem. Sob esse
contexto, a gamificac@o e o uso de elementos de jogos tem sido cada vez mais usados de
forma virtual para engajar alunos, através de aplicativos que podem ser utilizados em telas
de smartphones, tablets e computadores (Loganathan et al., 2019). Segundo Karl Kapp,
“o0 game é um sistema no qual jogadores se engajam em um desafio abstrato, definido por
regras, interatividade e feedback; e que gera um resultado quantificavel frequentemente,
elicitando uma reacdo emocional”. E a partir desse conceito e dos elementos presentes nos
games (estética de jogo, niveis, desafios, dentre outros), que as estratégias de gamificacéo
sdo criadas com um objetivo de transformar a aprendizagem em algo significativo para os
estudantes por meio do desafio, da motivagéo, diversao e investigacéo.

Além de contribuir com a educagdo no contexto tecnoldgico atual, a gamificagdo
também auxilia no ensino e na inclusdo dos alunos neurodiversos (individuos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno do Déficit de Atencao com Hiperatividade
(TDAH), dislexia, dispraxia), os quais possuem suas particularidades no processo de
aprendizagem negligenciadas no Brasil. “Neurodiversidade” € um termo que salienta que
uma “conexao neurologica” atipica (ou neurodivergente) ndo é uma doencga a ser curada,
mas trata-se antes de uma diferenga humana que deve ser respeitada (Ortega, 2008). Esse
termo propde uma abordagem que valoriza o espectro total das diferencas e defende os
direitos como incluséo e autonomia (Kapp, 2020, p. 2).
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E importante destacar que as diversas formas de compreensdo dos estudantes
neurotipicos e neurodiversos foram consideradas neste estudo. Nao existe uma ampla
diversidade de trabalhos sobre gamificagdo e uso de jogos relacionados ao ensino
de Ciéncias e Biologia, além dessa metodologia ndo ser difundida amplamente nas
Universidades para os futuros docentes. Dessa forma, o presente estudo objetivou
estimular os docentes a utilizarem para o ensino de Ciéncias e Biologia os ambientes
de games virtuais educacionais, que s@o uma mistura de desafio com aprendizagem de
conhecimentos cientificos pulverizados nesse jogo tecnolégico.

21 MATERIAIS E METODOS

O presente estudo é baseado nas experiéncias com os programas Wordwall e
Socrative. Ambas as plataformas séo projetadas para a criagdo de atividades gamificadas
personalizadas. Tais games podem ser utilizados de forma sincrona ou assincrona e
tiveram relevancias consideraveis para o ensino remoto durante a pandemia de COVID-19.
No Wordwall, foram feitos jogos de perguntas e respostas e games com esquemas
representativos, porém a plataforma possui uma ampla diversidade de recursos didaticos.
Ja no Socrative, atividades do tipo “corrida espacial” foram desenvolvidas, além de ser
possivel criar listas de exercicios em que os resultados podem ser acompanhados de forma
instantanea. Existem outros aplicativos que podem ser adaptados para criar jogos com
contetdos de Ciéncias e Biologia como o RPG maker, Twine e Crossword Labs.

Os games foram feitos para atender o Instituto de Aplicacao Fernando Rodrigues
da Silveira (CAp-Uerj). Desde 2020, esses jogos foram produzidos por licenciandos de
Ciéncias Biolbdgicas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) durante o Periodo
Académico Emergencial (PAE). Ja foram confeccionados mais de 100 games no aplicativo
WordWall e 20 atividades no Socrative com contetdos de Ciéncias para turmas do Ensino
Fundamental Il, além de Biologia para o primeiro e segundo ano do Ensino Médio. Diversos
jogos foram desenvolvidos considerando o contetdo programatico da instituicdo e foram
feitas produgdes inclusivas para alunos com TEA e TDAH.

Acriacado dessas atividades € feita pelos estagiarios do presente projeto, os quais sdo
licenciandos de Ciéncias Biolégicas da UERJ. Foram confeccionados jogos sobre diversos
contetdos cientificos programaticos, tais como: genética (figura 1), ecologia (figura 2),
zoologia, boténica, bioquimica, fisiologia, dentre outros. Além disso, é importante ressaltar
que em ambas as plataformas, é possivel acompanhar a performance personalizada dos
alunos nos games em resultados estatisticos.
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Figura 2: Game feito no wordwall sobre relagdes ecologicas destinado ao ensino de ecologia.

31 RESULTADOS

Nas turmas do CAp-UERJ em que os games foram aplicados, foi verificado o
aumento do rendimento e da motivacéo dos estudantes neurotipicos e neurodiversos nos
contetdos programaticos ao fazerem esses jogos. A adesao as atividades gamificadas foi
proxima de 100% durante o PAE e nas aulas presenciais. Os alunos (figura 3) relataram
que se sentiram mais motivados a realizarem as atividades de fixagdo de contetdos através
de jogos virtuais, ja que a gamificagdo permite que os estudantes se sintam envolvidos
no préprio processo de ensino-aprendizagem. Além disso, essas atividades incentivam
o aluno a solucionar desafios que misturam conhecimentos cientificos num ambiente de
game, gerando a condicdo mista de aluno e jogador (Al-Azawi et al., 2016; Rasyid et al.,
2020). Foram criados mais de 150 jogos utilizando o Wordwall e mais de 50 atividades
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gamificadas com o Socrative, utilizando contetudos curriculares de ciéncias e biologia.

Figura 3: Alunos utilizando smartphone para atividades de gamificagc&o virtual com o Wordwall no
ensino de biologia.

As avaliagbes na forma de jogos nos aplicativos também foram positivas e
aumentaram o aproveitamento e motivacdo dos alunos. Os licenciandos que produziram
as atividades acompanharam todas as estatisticas oferecidas pelos aplicativos, e relataram
que se sentiram confortaveis em receberem um panorama completo do aproveitamento dos
alunos. Para os dois aplicativos, houve um maior engajamento, motivacéo e rendimento
nos resultados obtidos com alunos neurodiversos. Os alunos relataram que 0s jogos
de competi¢cdes entre turmas, criados no Socrative, foram motivadores. J& os jogos no
Wordwall, que priorizavam um aprendizado mais visual relacionando imagens e conceitos,
teve um 6timo engajamento e aproveitamento de alunos com TEA e TDAH.

De outra parte, a diversidade de condi¢cdes neuroldgicas em sala de aula muitas
vezes experimenta uma légica capacitista, que & perpetuada socialmente e dificulta o
aprendizado dos alunos neurodiversos, comprometendo determinadas experiéncias em
decorréncia dos esteredtipos sociais (Amaral, 1998). Essa questéo retorna a critica as
praticas pedagogicas tradicionais que, ndao consideram as multiplicidades neurologicas e
negligenciam a inclus@o no desenvolvimento do aluno em relagéo as suas particularidades.
Assim, a partir dos resultados desse estudo, pode-se inferir que a gamificacdo é uma das
formas de interacao eficaz para o desenvolvimento desses alunos, pois cria um ambiente
escolar integrado e com apoio educacional adequado (Carrillo et al., 2019).

Os games cientificos possuem caracteristicas que priorizam as potencialidades dos
alunos neurodiversos como, por exemplo, os esquemas visuais que ilustram os conteudos
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curriculares complexos e abstratos de Biologia (Silva e Mello, 2021; Silva et. al., 2022). E
importante que os professores saibam conduzir o processo de compreensao e constru¢ao
dos conteudos curriculares utilizando também metodologias ativas, as quais séo formas
de ensino em que os alunos atuam ativamente como protagonistas, sendo estimulados a

participarem do processo de aprendizagem de forma mais direta (Wagner e Martins, 2022).

41 DISCUSSAO

O uso da gamificacao virtual ainda é incipiente no ensino de ciéncias e biologia, e
ainda escasso nos curriculos de licenciaturas. O aumento de diagnésticos e estudos sobre
a neurodiversidade e suas particularidades no ensino-aprendizagem ainda precisam de
mais estudos.

enquanto um instituto de aplicacdo, o CAp-UERJ tem como finalidade a formacao
docente inicial e continuada em parceria com outras unidades académicas da UERJ,
atuando, assim, em atividades de pesquisa em ensino e educacao, da extensao universitaria
e da cultura.

Para que essa e outras metodologias ativas sejam empregadas no ensino basico, é
necessario que os docentes sejam profissionais dinamicos e que estejam continuamente
se atualizando. Nesse sentido, entre os Licenciandos de Ciéncias Biolégicas da UERJ,
nenhum conhecia estes aplicativos e desconheciam metodologias ativas de gamificacéo
virtual. Ap6s os encontros de capacitagdo para uso dos aplicativos, todos relataram
facilidade com as plataformas, e se sentiram motivados a utilizar as novas ferramentas no
futuro em escolas. Dessa forma, ha uma defasagem na formagéao docente em relagéo ao
tema.

A partir dos recursos pré-moldados no Wordwall, € possivel criar diversos jogos
personalizados e até interdisciplinares. Os recursos mais utilizados pelo presente
trabalho foram o “Diagrama marcado”, “Encontre o jogo” e “Classificacdo de grupos”. Os
trés pertencem a versao gratuita e, a partir deles, & possivel correlacionar imagens com
0s conteudos teoricos, 0 que é essencial para propiciar a aprendizagem dos discentes
neurodiversos. Além disso, essa caracteristica também & positiva para os estudantes
neurotipicos, uma vez que a possibilidade de ilustrar o conteddo cientifico aumenta a
compreensao pratica das tematicas cientificas.

Dentro do contexto inclusivo, € preciso que a comunidade escolar conheca as
potencialidades e as dificuldades dos seus estudantes, para que as metodologias de ensino
sejam utilizadas adequadamente.

O presente estudo sugere que a introdugcdo da gamificagcdo virtual feita pelos
docentes do CAp-UERJ também ocorre a partir da existéncia de um projeto de pesquisa,
o qual é oriundo da equipe de Biologia do Departamento de Ciéncias da Natureza e que

trabalha com essa metodologia no Instituto. A implementac&o desse projeto inseriu novos
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potenciais tecnolégicos pedagogicos no cotidiano docente do CAp-UERJ, fazendo com que
os professores de Ciéncias e Biologia utilizem os games existentes na educacgéo bésica,
além de solicitarem atividades gamificadas virtuais especificas para os membros do projeto.
Assim, a partir disso, esse conhecimento também foi inserido nas disciplinas da graduacgéao
oferecidas pelo CAp-UERJ.

51 CONCLUSOES

O projeto de gamificagéo virtual no CAp-UERJ possibilitou a producdo de jogos
adaptados as limitagdes de ensino remoto e hibrido, mas também vem sendo utilizado com
éxito na dindmica presencial de ensino. A metodologia utilizada com os dois aplicativos
aumentou a motivagéo e o engajamento dos estudantes do Ensino Fundamental Il e Médio
nas atividades. Entretanto, ficou evidente a necessidade de incluir o conhecimento pratico
da gamificagéo virtual no curriculo académico na formacéao de professores de Ciéncias e
Biologia da UERJ e de outras instituicbes de Ensino Superior. A metodologia se apresentou
de facil dominio e aplicagdo quando ensinadas aos alunos de licenciatura. A literatura sobre
gamificagdo virtual ainda € escassa e, por isso, sdo necessarios mais estudos e aplicacbes

sobre o tema.
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RESUMO: Para alunos com dificuldades de
conectar esquemas ao que acontece em
tempo real com as células, o conteido sobre
divisdo celular pode ser complexo. Alunos
neurodiversos (e.g. TDAH, TEA, dislexia)
podem apresentar dificuldades quando o
ensino deixa de privilegiar um aprendizado
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mais direto e imagético e menos abstrato
para estabelecer correlagbes entre imagens
e conceitos. O uso de multiplas tecnologias
no ensino ainda se apresenta escasso,
muitas vezes porque h& estratégias que
parecem nao ter relagdo entre si para
serem aplicadas na pratica pedagodgica.
Na producéo audiovisual, por exemplo,
sdo raros os trabalhos que utilizam outras
tecnologias além daquelas de producgédo
de video. Entretanto, o presente trabalho
apresenta uma estratégia que utiliza a
producédo audiovisual e a impressdo 3D
alinhadas e complementares no ensino
de biologia na Educagédo Basica. O uso
dessas técnicas ainda é negligenciado na
Educacéo Basica, especialmente no ensino
para alunos neurodiversos. As metodologias
ativas utilizadas estimularam nos alunos o
aprendizado investigativo, permitindo que
o planejamento de solugdes criativas que
melhoraram seu aprendizado curricular.
O movimento maker possui técnicas
com potenciais pedagbgicos no ensino
de ciéncias e biologia no Ciep 480 E-Tec
Luiz Carlos Veronese, na cidade de Nova
Friburgo (Rio de Janeiro). Aimpresséo 3D e
a producéo audiovisual educacional em stop
motion foram usadas juntas no presente
trabalho como facilitadoras do ensino-
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aprendizagem sobre diviséo celular na Educacéo Basica. As fases da mitose e meiose foram
impressas com caneta 3D e fotografadas para a produgdo de animagdes em stop motion
pelos alunos, melhorando seu engajamento, motivagéo e aprendizado nas aulas de biologia.
PALAVRAS-CHAVE: mitose; meiose; audiovisual; tridimensional; cultura maker.

THE PRODUCTION OF STOP MOTION ANIMATIONS WITH 3D PRINTING IN
THE TEACHING OF CELL DIVISION

ABSTRACT: For students struggling to connect schematics to real-time cellular processes,
the content on cell division can be complex. Neurodiverse students (e.g., ADHD, ASD,
dyslexia) may encounter difficulties when teaching shifts away from favoring a more direct
and imagistic learning approach and becomes less abstract, in order to establish correlations
between images and concepts. The use of multiple technologies in education still appears
to be scarce, often because there seem to be disconnected strategies when it comes to
practical pedagogy. In audiovisual production, for instance, there are few works that utilize
technologies beyond video production tools. However, this current study presents a strategy
that aligns and complements audiovisual production and 3D printing in the teaching of biology
in Basic Education. The use of these techniques is still overlooked in Basic Education,
especially in the education of neurodiverse students. The active methodologies employed
stimulated investigative learning in students, enabling them to plan creative solutions that
enhanced their curriculum-based learning. The maker movement offers pedagogical potential
in science and biology education at Ciep 480 E-Tec Luiz Carlos Veronese, in the city of Nova
Friburgo (Rio de Janeiro). The 3D printing and educational stop-motion audiovisual production
were used together in this study as facilitators of cell division teaching and learning in Basic
Education. The phases of mitosis and meiosis were printed using 3D pens and photographed
for the creation of stop-motion animations by students, thereby enhancing their engagement,
motivation, and learning in biology classes.

KEYWORDS: mitosis; meiosis; audiovisual; three-dimensional; maker culture.

11 INTRODUGAO

A divisdo celular compreende dois processos: a mitose, que gera duas células
geneticamente idénticas e a meiose, que gera quatro células geneticamente distintas
entre si e que é um dos principais fatores de variabilidade genética. O ensino de temas
complexos em Biologia, como mitose e meiose, demanda capacidade de abstracéo do
aluno, uma vez que tradicionalmente é um conteudo ensinado através de esquemas
(Santiago, 2020). Para alunos com dificuldades de conectar esquemas ao que acontece
em tempo real com as células, o contetdo sobre divisao celular pode ser complexo. Silva et
al. (2023) sugerem que alunos neurodiversos (e.g. TDAH, TEA, dislexia) podem apresentar
dificuldades quando o ensino deixa de privilegiar um aprendizado mais direto e imagético e
menos abstrato para estabelecer correlagdes entre imagens e conceitos. Com os avangos
tecnoldgicos, torna-se possivel a utilizacdo de recursos midiaticos em sala de aula, o
que vem se mostrando bastante eficaz para a compreensdo de contetdos das varias
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areas do conhecimento, entre elas a Biologia, se tornando uma ferramenta indispensavel
no processo de ensino-aprendizagem (Mendes, 2006). A técnica de animag¢do em stop
motion representa um recurso educativo midiatico que oferece multiplas possibilidades
e que podem estimular o interesse e a criatividade dos alunos (Varela, 2019). Essa
técnica consiste em uma animacédo desenvolvida a partir de sequéncias de fotos, criando
com isso um movimento. Dessa forma, & possivel explorar a utilizacdo do audiovisual
como recurso midiatico de forma alternativa para o ensino dos processos de mitose e
meiose. O uso de produgdes audiovisuais no ensino de biologia em sala de aula ainda é
negligenciado, precisando de mais produgdes e estudos voltados ao ensino de biologia
com edutretenimento (Mello, 2019). Da mesma forma, o uso de multiplas tecnologias no
ensino ainda se apresenta escasso, muitas vezes porque ha estratégias que parecem nao
ter relacdo entre si para serem aplicadas na pratica pedagoégica. Na producéo audiovisual,
por exemplo, sdo raros os trabalhos que utilizam outras tecnologias além daquelas de
producao de video. Entretanto, o presente trabalho apresenta uma estratégia que utiliza a
producdo audiovisual e a impresséo 3D alinhadas e complementares no ensino de biologia
na Educacao Basica. A partir de técnicas de baixo custo, € possivel criar atividades que
aumentam o engajamento, motivacdo e aprendizado dos alunos. Em alguns casos, o
professor utiliza massa de modelar para criar esquemas mais visuais e fisicos (Dentillo,
2009). Entretanto, a impressédo 3D se mostra mais efetiva, de baixo custo e mais alinhada
as tecnologias educacionais atuais. A impresséo 3D faz parte das técnicas trazidas pelo
movimento maker, e seus potenciais pedagogicos ainda sdo negligenciados no ensino de
ciéncias e biologia (Morandini et al., 2023; Silva et al., 2023). Trata-se de uma metodologia
ativa que estimula o aprendizado investigativo, permitindo que os alunos participem e
planejem solugdes criativas de problemas cotidianos relacionados ao ensino-aprendizado,
uma vez que materializa essas estratégias (Blikstein et al., 2020; Onisaki & Vieira, 2019).
Dessa forma, o presente trabalho se alinha as propostas inclusivas que utilizam mdltiplas
tecnologias educacionais disruptivas, contemplando alunos neurotipicos e neurodiversos,
conforme sugerido por Silva et al. (2023). Os desafios para ensino de temas complexos
como os processos de divisdo celular sdo diversos, e por isso faz-se necessaria a utilizagdo
de recursos midiaticos, como a animacgéao stop motion, como ferramenta para auxiliar o
processo ensino-aprendizagem (Nascimento, 2014; Rezende, 2014). A atividade proposta
possibilitou a utilizagdo desses recursos, que ainda sdo negligenciados no ensino de
ciéncias e biologia, tendo o aluno como protagonista e estimulando a criatividade e o
interesse pelo tema.

21 MATERIAIS E METODOS

O presente estudo foi desenvolvido com 11 estudantes do terceiro ano do Ensino
Médio, da escola estadual Ciep 480 E-Tec Luiz Carlos Veronese, na cidade de Nova

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3 Capitulo 6

45



Friburgo - RJ. A turma foi dividida em dois grupos, onde um trabalhou o tema “mitose” e o
outro “meiose”. Os grupos realizaram uma pesquisa sobre seus temas, e na aula seguinte
apresentaram um seminario usando recursos multimidia, explicando os conceitos, as etapas
e a importancia dos processos de divisdo celular. Apds o seminario, a técnica de producéao
audiovisual em stop motion foi apresentada aos alunos, contemplando o que é e como
desenvolvé-la utilizando os recursos multimidia da escola. Cada grupo criou uma animagao
stop motion sobre os processos de mitose e meiose. Utilizando canetas 3D, os alunos
produziram as imagens seriadas que foram utilizadas no programa de edicdo de video
Filmora, para serem aceleradas e produzido o video em stop motion. Para tanto, foram
criadas pecas em 3D representando diversas etapas de cada fase da mitose e da meiose
celular. Cada grupo apresentou posteriormente o video de sua respectiva animagéo. No
total, foram utilizadas oito aulas de 45 minutos, incluindo a producéo das pe¢as com caneta
3D e da animacéo em stop motion.

31 RESULTADOS

Foram produzidas duas apresentagbes sobre divisao celular e (figura 1) dois videos
em animacgdo stop motion sobre as etapas da mitose e da meiose, utilizando caneta 3D
(figura 2) para esquematizar as etapas da divisdo celular e smartphones para registrar as

imagens.

A , |

A 0 R
o e W e

Figura 1. Apresentacéo feita pelos alunos sobre divisdo celular, para mitose (A) e meiose (B).

Embora sejam técnicas com propostas diferentes, foi possivel utilizar a impressao
3D e a producgdo audiovisual em uma metodologia ativa de aprendizado. A medida que
os alunos produzem seus proprios modelos tridimensionais (figura 2) para as fases da
divisdo celular, & possivel uma melhor visualizagdo e investigacdo das etapas e suas
caracteristicas. Por outro lado, o registro fotografico para producéo do stop motion permitiu
visualizar as etapas de forma dindmica em movimento. Adicionalmente, a metodologia
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utilizada aumentou a motivacao e o engajamento dos alunos, uma vez que a impressao
3D e a producao audiovisual sédo tecnologias emergentes que despertam o interesse e a
curiosidade.

Figura 2. Modelos tridimensionais de divisdo celular produzidos com caneta 3D (A) e registro das fases
com smartphone (B) pelos alunos.

O trabalho inseriu cores e texturas no estudo das fases de diviséo celular. Todas as
fases da mitose e meiose foram reproduzidas, fotografadas e adicionadas as cenas para a
producao da animagao em stop motion (figura 3).

Figura 3. Fases da meiose produzidas com caneta 3D: Profase | (A-D), Metafase | (E-F), Anafase | (G),
Telofase | (H), Citocinese | (1), Anafase Il (J), e final da meiose em Citocinese I (I-K).
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Além disso, os alunos puderam participar da producdo audiovisual educacional
de conteldos curriculares de biologia em sala de aula, compreendendo os processos de
divisdo celular, identificando as diferencas entre mitose e meiose e reconhecendo sua
importancia para a manutencao dos seres vivos tal como eles sdo. O uso de canetas 3D se

apresenta como uma estratégia mais pratica do que o uso de impressoras 3D.

41 DISCUSSAO

O ensino tradicional dos processos de divisao celular tende a envolver apenas a
apresentacdo de esquemas bidimensionais aos alunos, que muitas vezes sdo apenas 0s
receptores do conteddo. Por outro lado, existem tecnologias mais modernas e inovadoras
que podem ser inseridas em sala de aula e despertar o interesse cientifico e investigativo
dos alunos, como aimpresséao 3D. Aintroducao ao tema de divisao celular se apresenta mais
instigante quando tecnologias séo inseridas no cotidiano do aluno. A producéo das fases
da divisao celular (i.e. mitose e meiose) utilizando canetas 3D permite o desenvolvimento
da observacéo investigativa e criatividade nos alunos, fazendo com que possam construir
modelos daquilo que estudam. O presente trabalho permitiu que os alunos pudessem
participar da construcdo de seu conhecimento, criando seus proprios materiais de estudo
tridimensionais, que, ao contrario de esquemas, possuem mais elementos interativos de
percepcao sensorial.

Embora exista uma sala maker na escola onde foi utilizada a técnica do presente
trabalho, o uso das canetas permitiu uma aproximacao as possibilidades que a impresséo
3D pode inserir na pratica pedagoégica. O uso das canetas permite uma maior interacéo do
aluno com a produgéo das pecas didaticas a partir de esquemas bidimensionais, pois permite
que as mesmas sejam totalmente criadas pelos alunos em vez de uma impressora 3D que
faria toda a confeccdo. Por outro lado, o uso de smartphones no registro das fotografias
para a animagdo em stopmotion abre possibilidades para o uso de celulares como aliados
no ensino de biologia em sala de aula. Em diversos casos, o uso de celulares pode tirar a
atencao do aluno, dificultando seu aprendizado e engajamento, principalmente em temas
que requerem abstracdo como, a divisdo celular. A literatura é repleta de referéncias sobre
as Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo (TICs), porém os trabalhos que colocam
os smartphones como ferramentas pedagoégicas ainda séo raros. Além disso, o presente
trabalho observou que a producédo audiovisual educacional alcanca melhores resultados
quando € realizada em coparticipagdo com os alunos, corroborando Mello (2019) sobre
a importancia do edutretenimento como parte do ensino-aprendizagem de conteudos
curriculares de biologia. A producéo de videos em stop motion também encontra efeitos na
divulgacgéo cientifica, uma vez que podem contemplar contetidos para diversos publicos. A
técnica é de fécil aplicacdo e é similar ao que é feito em midias audiovisuais, como televisédo

e cinema, porém adaptada & realidade da Educacéo Basica e com baixo custo. E importante
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ressaltar a necessidade de aproximar mais as técnicas trazidas pela cultura maker, como a
producao audiovisual em stop motion e a impresséo 3D, a pratica pedagogica. O presente
estudo, ao fusionar as duas técnicas, permitiu que os alunos se tornassem protagonistas de
seu aprendizado, inseridos em um universo tecnoldgico em que jovens tendem a se sentir
a vontade para criar e investigar. A metodologia utilizada instigou os alunos a buscarem
um aprendizado mais investigativo, aproveitando os recursos possibilitados pela escola. A
metodologia possui, ainda, potenciais interdisciplinares, uma vez que poderia ser utilizada
em diversas disciplinas, como quimica, fisica, geografia, matematica, entre outras.

51 CONCLUSOES

A utilizacdo da técnica de animacgéo stop motion, junto com a impresséo 3D, se
apresentou como alternativa para o ensino dos processos de mitose e meiose. As duas
estratégias se apresentaram como complementares e facilitadoras no ensino das fases
das divisdes celulares (i.e. mitose e meiose), melhorando o engajamento, motivagéo e
aprendizagem dos alunos. Mais estudos s@o necessarios para identificar seus potenciais

promissores no ensino inclusivo de biologia.
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RESUMO: O relato de experiéncia a ser
apresentado consta de um projeto de
interdisciplinar desenvolvido na Escola
Municipal Luiz Gonzaga Junior durante
0 ano de 2019. O projeto denominado
Tecendo Historias e outros saberes no
cotidiano escolar objetivou estudar a
relacdo adulto e crianca ao longo da
histéria, assim como a construgdo de
valores e conceito de infancia em diferentes
tempos e espacos. A metodologia utilizada
foi a de projeto de trabalho, pois visava
ampliar o conhecimento e a criticidade dos
alunos por meio da participacédo deles nas
atividades propostas. O projeto contribuiu
para o desenvolvimento de conhecimentos
em relacdo a Historia da infancia e sua

Data de aceite: 01/12/2023

pano de fundo a infancia passando nas
linhas da Historia, da Geografia, da Lingua
Portuguesa, da Literatura, da arte e de
outros saberes.
PALAVRAS-CHAVE:
Saberes.

Infancia. Historia.

ABSTRACT: The experience report to be
presented is part of an interdisciplinary
project developed at Escola Municipal Luiz
Gonzaga Junior during the year 2019. The
project called Weaving Stories and other
knowledge in everyday school life aimed
to study the adult and child relationship
throughout history, as well such as the
construction of values and the concept of
childhood in different times and spaces. The
methodology used was that of a work project,
as it aimed to expand students’ knowledge
and criticality through their participation in the
proposed activities. The project contributed
to the development of knowledge regarding
the History of childhood and its diversity.
The students wove their knowledge
throughout the year against the backdrop
of their childhood, passing along the lines of
History, Geography, Portuguese Language,
Literature, art and other knowledge.

diversidade. Os alunos teceram seus KEYWORDS: Childhood. History.
saberes ao longo do ano tendo como Knowledge.
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INTRODUCAO

O relato de experiéncia foi apresentado no 2° Congresso Boas Préticas (2019),
promovido pela Secretaria Municipal de Educagédo da Prefeitura de Belo Horizonte.
Consiste em um projeto interdisciplinar desenvolvido na Escola Municipal Luiz Gonzaga
Junior, pertencente a Rede Municipal de Belo Horizonte.

No ano de 2019, a referida escola desenvolveu o Plano de convivéncia, cuja
tematica principal destaca a incluséo de todos os sujeitos - Gonzaguinha: Uma escola que
cabe todos. Dentro dessa proposta as turmas do 4° ano A e B planejaram suas atividades
considerando a importancia de estudar a crianca e suas relagdes com os adultos e com o
mundo que as cerca.

Os projetos permitem trabalhar com o curriculo numa dimensdo mais proxima
dos alunos, uma vez que, nesta atividade os discentes sdo agentes do conhecimento.
Um projeto interdisciplinar permite também, o dialogo de um tema entre varias areas do
conhecimento formando assim uma rede conectada de aprendizagens.

A CRIANGCA AO LONGO DA HISTORIA

A crianga com o conceito que conhecemos na atualidade que precisa ser cuidada
e possui caracteristicas especificas em cada fase da vida, ndo se reproduziu dessa forma
ao longo da histéria da humanidade. Na idade média a crianca era vista como um mini
adulto, as das classes camponesas comecavam a trabalhar entre 7 e 9 anos de idade.
De acordo com Del Priore e Raspanti (2014) haviam criangas e adolescentes trabalhando
nas embarcagdes durante o periodo das grandes navegagoes, eles eram chamados de
grumetes e ocupavam o cargo mais baixo da hierarquia do navio.

O olhar sobre a crianca e a familia comegou a ser modificado a partir do século
XVII, quando novas ideologias surgiram para estabelecer as estruturas familiares e o
lugar que a crianga e o jovem deveriam ocupar na sociedade. Entre os séculos XVII e XIX
ocorreu uma preocupacdo com a formagéo moral das criangas e 0s pais passaram a se
interessar com a educagéo escolar como forma de transforma-los em homens racionais.
Porém, neste periodo no Brasil col6nia, de acordo com Guimaraes (2017) as diferencas de
tratamento entre as criangas brancas e negras eram bem evidentes, segundo a autora os
filhos de escravos seguiam para o trabalho a partir dos cinco anos de idade e as criancas
brancas, da casa grande recebiam a instrugéo jesuitica. Em relagéo as criangas indigenas
Rodrigues, Dias e Lima (2017) afirmam que a educacéo delas deixou de ser espontanea e
com continuidade na vida adulta para cumprir as regras da educacgao catequética jesuitica.

O recorte acima apresentado tem a intengéo de ilustrar que a evolugéo do conceito
de infancia que ocorreu na Europa ndo chegou ao Brasil, o que representou um atraso
secular nas garantias de direitos das criancas e adolescentes. Apds anos de mobilizagbes
sociais a favor da infancia, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 disp6s
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a respeito dos diretos da infancia brasileira em seu artigo 227.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao,
a educagdo, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a sobrevivéncia familiar comunitaria. (BRASIL, 1988, sp)

Na década de 1990, sob a influéncia do Banco Mundial e mobilizagbes de
organizagcdes ndo governamentais pela protecdo e atendimento integral da infancia surgiu
do Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA) em 1990, pela Lei Federal 8.069. Uma
lei que ja no seu inicio acendeu debates na sociedade em relagdo a protecdo a ser dada
as criangas e adolescentes. Questiona-se, contudo, que formacao a sociedade em geral
recebeu sobre o real objetivo e agcdes do ECA? Além, disso, quais processos histéricos
levaram a sua construcéo?

Considerando, o histérico do conceito de infancia, as lutas sociais em favor dos
direitos das criancas e adolescentes e a diversidade cultural, social e econdmica presentes
na formacdo destes sujeitos, foi desenvolvido um projeto com os alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental, da escola Municipal Luiz Gonzaga Junior, em Belo Horizonte, em que
essas criangas pudessem dialogar com a Histéria da Infancia em diversas sociedades e

culturas.

PROJETO TECENDO HISTORIAS E OUTROS SABERES NO COTIDIANO
ESCOLAR

Atendendo ao plano de convivéncia da Escola Municipal Luiz Gonzaga Junior (2019),
cuja tematica principal destaca a inclusdo de todos os sujeitos - “Gonzaguinha: Uma escola
que cabe todos” as turmas do 4° ano A e B planejaram suas atividades considerando a
importancia de estudar a crianga e suas relagdes com os adultos e com o mundo que as
cerca.

O projeto pretendeu estabelecer um dialogo com o passado histérico das criancas
indigenas, criancas negras, criangas que viveram no campo de concentracdo entre outros,
e suas interacdes e interlocu¢des com os adultos e o contexto em que estavam inseridas.
E ao mesmo tempo dialogar com a crianga do presente, a partir de suas singularidades,
étnicas, de género, religiosa e social.

Objetivo Geral: Estudar a relacao adulto e crian¢a ao longo da histéria, assim como
a construcéo de valores e conceito de infancia em diferentes tempos e espacos.

Objetivos especificos:

+  Aprender sobre a cultura Indigena.
+  Aprender sobre a cultura Africana.
«  Conhecer alguns fatos historicos referentes a 22 Guerra mundial

- Despertar o gosto pela Arte indigena, Africana e suas expressoes.
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»  Perceber como sujeitos sociais.

»  Respeitar as diferencas individuais.

DESENVOLVIMENTO

O Projeto: “Tecendo Histérias e Outros Saberes no Cotidiano Escolar”, teve inicio
no més de Abril de 2019, as atividades foram planejadas em dois momentos, “Tecendo
Histérias “nas disciplinas de Histéria e Geografia e “Outros Saberes “nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Literatura e Arte.

Como introdugéo do projeto os alunos foram estimulados a levantar hipoteses sobre
como a crianga era vista no periodo correspondente a colonizagédo (época medieval); entre
os séculos XVII a XIX; nas décadas de 1970 e 1980, a partir de 1990 até os dias atuais.
Essas hipdteses contribuiram para a compreensdo da infancia ao longo da histéria da
humanidade e a identificar como ocorreu a evolugcao do pensamento e sentimentos com
relagdo a crianca que era vista como um mini adulto e substituivel, no periodo medieval,
e 0 processo lento e gradativo para o entendimento de suas especificidades, identidade e
direitos.

Durante o levantamento de hipdteses os alunos pensavam que a crianga sempre
foi vista como um ser que demanda cuidado e carinho. Eles se indignaram com a maneira
que elas eram vistas e tratadas, principalmente no que se refere ao trabalho que se iniciava
entre 7 e 9 anos de idade. Quando comegamos a abordar a década de 1970 em que
surgiram 0s primeiros programas infantis de televisdo para criangas e a importancia de
se dedicar uma qualidade de tempo para elas um aluno exclamou: “até que fim os adultos
comecaram a ter juizo.” Mas, ao estudar mais detalhes sobre essa época, eles concluiram
que os pais para suprir a auséncia com os filhos davam a eles muitos presentes. Por isso,
um outro aluno disse: “Desse jeito quando eles crescerem vao ser ‘adultos crianga’. Vao
ser sempre mimados.” As professoras que desenvolveram o projeto entendem que estas
intervencdes representam as emocdes com relagéo aos desafios enfrentados pela infancia
ao longo da historia e também demonstram que ocorreu a constru¢cdo do conhecimento a
respeito do conceito de infancia ao longo da Histéria.

Apos o levantamento de hipdteses e a apresentagdo do conceito de infancia ao
longo da Historia, estudamos sobre a infancia indigena, africana, e em territorio de guerras.
Iniciamos a Tematica Infancia Indigena a partir de uma pesquisa extraclasse realizada
pelos alunos e familiares, posteriormente a pesquisa foi apresentada pelos alunos em um
seminario tematico. Apés trabalhar o género entrevista, os alunos elaboraram perguntas
para entrevistarem a Professora Mércia, solicitando seu relato de experiéncia em uma
Aldeia Pataxo.
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Figura 1 seminario

Fonte: das autoras- 2019

Os alunos iniciaram assim, o contato com a “Cultura Indigena “, realizando hip6teses,
conhecendo o vocabulario indigena, costumes entre outros. A visita técnica de um grupo
de Indigenas Patax6, contribuiu de forma significativa para minimizar preconceitos e
desconstruir estereétipos. Os alunos tiveram oportunidade de fazer perguntas ao Grupo
indigena, buscando informagdes sobre os rituais, regras, lugar que a crianga ocupa no
contexto da Cultura Indigena. Nas aulas de literatura a teméatica foi abordada a partir da
leitura de Obras de Autores indigenas, além disso, os alunos assistiram filmes seguidos de
roda de conversa, aprenderam musicas e fatos referente ao processo de aculturagédo que
os indigenas vivenciam na atualidade.

Figura 2: Visita Pataxés na escola

Fonte: das autoras- 2019

A tematica Infancia e Escravidao foi abordada nos meses de Junho e Julho a partir

do Mapa da Escraviddo mostrando aos alunos como os Negros Africanos chegaram ao
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Brasil. A abordagem do tema foi realizado a partir da luta e resisténcia dos escravizados
para tanto utilizou-se o estudo da biografia de Luiz Gama enfatizando sua infancia, Luiza
Mahin, Zumbi, Tereza de Benguela, Aqualtune, entre outros. Também, foi apresentado o
video intitulado: a rota do escravo — alma e resisténcia. Nele sdo apresentados em forma
de relatos o processo de deportacdo da Africa para o Brasil. Os alunos se mostraram
interessados e fizeram relagbes do video com o assunto abordado em sala como: a situagéo
em que viajavam os escravizados no navio negreiro, as estratégias de comércio com os
escravizados e os trabalhos realizados por eles. Para a tematica Infancia e Resisténcia
foi trabalhado também a biografia de Ruby Briges, os alunos ficaram sensibilizados com
a Histéria, foram realizados questionamentos recorrentes de como Ruby fez para ficar
sozinha em uma escola, sem amigos. Nas aulas de Arte, foram realizadas Releitura de
Obras de Debret, apresentando aos alunos qual era o “lugar” da Crian¢a negra no periodo
da escraviddo, e ao mesmo tempo dialogando com eles sobre o lugar que a Crianca
negra ocupa na atualidade. Os alunos aprenderam também sobre a Lei do Ventre Livre
e suas consequéncias. O fim da Escravidao foi trabalhado a partir da luta e resisténcia
dos escravizados, e dos movimentos abolicionistas estabelecendo uma interlocu¢gdo com
atualidade, indice de violéncia entre jovens e criangas negras, falta de representatividade
de negros no judiciario, politica, entre outros, através de pesquisas com a familia e

comunidade escolar.

Figura 3: estudando Ruby

Fonte: das autoras

O Tema infancia e Holocausto foi trabalhado na Disciplina de Historia, através de
pesquisa sobre a 22 Guerra Mundial, causas e consequéncias. O Tema foi abordado também,
a partir da Leitura do Livro: “Amala de Hanna “. Os alunos ficaram novamente sensibilizados
com Histéria de Hanna e de sua Familia. Na Disciplina de Arte os alunos confeccionaram a
“Mala de Hanna” colocando em seu interior, desenhos contendo mensagens de esperanca
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para um mundo melhor. O filme: a Menina que roubava livros foi assistido seguido de roda
de conversa. Por fim trabalhamos temas relacionados a Psicologia como Bulliyng, Controle
Emocional, “Pensamentos bons x pensamento maus”, foram trabalhados a partir de rodas
de conversas.

O processo historico estudado ao longo do projeto foi concretizado em um painel de
tempo circular, tendo por referéncia a marcagao temporal realizado por povos indigenas. As
imagens a seguir mostram a professora Ellen tecendo o painel para o tempo circular e em
seguida ele finalizado. Os periodos e subtemas demarcados no painel foram trabalhados
com os estudantes: 1500-1800 (Mini adultos); 1800-1900 (sentimento e infancia); 1950-
1970 (O lugar da criancga); 1980-1990 (consumo e direitos); 2000 (tecnologias); 2000-2019
(outros saberes).

Figura 4: Tecendo Histéria e outros saberes

Fonte: das autoras

Figura 5: Tecendo Histéria e outros saberes

Fonte: autoras (2019)
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O projeto foi desenvolvido tendo o cronograma abaixo:

periodo medieval.

crianga indigena com
0s adultos; a aquisicao
de saberes na aldeia;
Brincadeiras indigenas;
Lingua indigena.

Més Tema/tecendo Outros saberes Atividades
histérias

Abril / maio | Infancia e Ainfancia da aldeia Pesquisas, entrevistas,
colonizagao — indigena; a relagdo da confeccéo de brinquedos

indigenas, confecgao de um
dicionario Tupi /Guarani, inicio
da confecgao de painel em
tecido; Filmes e documentarios
infantis que retratam a tematica:
Indigenas Raizes do Brasil /
Pajerama/ Povos indigenas,
conhecer para valorizar
(youtube)

Junho/ Julho

Infancia e
Escravidao

As criangas no periodo

da Escravidao, Infancia

na Senzala; A relagéo

da crianga negra com os
adultos; A aquisicéao de
saberes; Lei do ventre
livre; Influéncia africana na
cultura brasileira

Pesquisas, entrevistas, leituras
diversificadas de obras que
valorizem a cultura africana,
confeccéo de painel em tecido
e linha do tempo. Biografia

de Luis Gama, Luisa Mahin,
Tereza de Benguela, Aqualtune,
Ruby Briges, video A rota

da escravidao- a alma da
resisténcia; e entre outros.

mostra cultual

Relacionando com meus
pares, adultos e idosos
(Respeito as diferencas);
Relacionando com meus
professores; Abuso sexual
infantil.

Agosto Infancia e Campo A infancia no periodo do Pesquisas, atividades com
de Concentragéo. holocausto; A aquisicdo de | o livro A mala de Hanna,
saberes; Relagdes com os | confecgéo de painel em tecido,
adultos. linha do tempo
Setembro/ | Infancia e Criancas Sujeito de Estudo do ECA; Atividades
Outubro Diversidade Direitos; Conhecendo meus | e leituras de obras que
Novembro Preparacéo para pensamentos e emogdes; contribuam para que as

criangas se percebam em sua
individualidade; Rodas de
conversa para abordar temas
como Bullying, emogdes e
pensamentos; Leitura de livros
infantis que alertam sobre o que
€ abuso sexual infantil. (N&o
me toca seu Boboca, Segredo
Segredissimo

Quadro 1: cronograma

Fonte: das autoras

ANALISE, RESULTADOS OBSERVADOS

Durante a realizagéo do projeto as professoras identificaram: participacdo intensa
dos alunos, construgéo de novos saberes, desenvolvimento critico, interesse pela pesquisa
e pelos acontecimentos Historicos e sua relagdo com o presente e na proje¢éo para futuro.

Ficou evidente também, uma base para o crescimento de atitudes cidadas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este relato trouxe a experiéncia de um projeto interdisciplinar desenvolvido na
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Escola Municipal Luiz Gonzaga Junior, durante o ano de 2019. Este projeto contribuiu para
o desenvolvimento de conhecimentos em relagdo a Historia da infancia e sua diversidade.

A participacao dos alunos durante as atividades demonstrou que eles foram
capazes de realizar correlagdes com os assuntos expostos durante as aulas ampliando
seus conhecimentos. Os alunos teceram seus saberes ao longo do ano tendo como pano
de fundo a infancia passando nas linhas da Histéria, da Geografia, da Lingua Portuguesa,

da Literatura, da arte e de outros saberes.
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RESUMO: Os professores enfrentam
inUmeros desafios ao tentar compreender
as emocgdes dos alunos durante o processo
de aprendizagem e nas estratégias mais
adequadas que devem ser adotadas a
partir da observacao destas emocoes. Para
superar esses desafios, se fez necessario
desenvolver um sistema inteligente capaz
de detectar e reconhecer as emocbes dos
alunos durante as aulas remotas, visando

Data de aceite: 01/12/2023

auxiliar os professores no processo de
ensino-aprendizagem, na reflexdo das
estratégias adotadas e no replanejamento
metodologico das aulas. A revisao
bibliografica apresenta as teorias sobre
emocdes, seu impacto na aprendizagem e
o uso de inteligéncia artificial para detecgéo
emocional. O sistema desenvolvido e
validado utiliza bibliotecas e frameworks
baseados em Python, como OpenCV,
NumPy e Pandas, e o algoritmo Fear 2 para
reconhecer emocodes. Utilizou-se ainda o
framework Tensor Flow para integrar os
algoritmos e simplificar o desenvolvimento
do sistema. Para a validacédo de
desempenho do sistema inteligente foi
elaborado e realizado um questionario
aplicado a 42 professores que atuam no
ensino remoto, cujo resultado revelou
que estes reconhecem a importancia das
emocdes no ensino e consideram o sistema
de deteccdo de emocgdes relevante e de
grande importancia para uma educagado
mais completa e eficaz.
PALAVRAS-CHAVE: Aulas remotas.
Processo de aprendizagem. Detecgcéo de
emocodes. Sistema Inteligente. Inteligéncia
Artificial.
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DETECTION OF EMOTIONS IN REMOTE EDUCATION BY IMPLEMENTING AN
INTELLIGENT SYSTEM

ABSTRACT: Teachers face numerous challenges when trying to understand students’
emotions through screens, what this impacts on the learning process and the most appropriate
strategies that should be adopted based on these emotions. To overcome these challenges, it
was necessary to develop an intelligent system capable of detecting and recognizing students’
emotions during remote classes, aiming to assist teachers in the teaching-learning process,
in reflecting on the strategies adopted and in the methodological replanning of classes. The
literature review presents theories about emotions, their impact on learning and the use
of artificial intelligence for emotional detection. The developed and validated system uses
Python-based libraries and frameworks, such as OpenCV, NumPy and Pandas, and the Fear
2 algorithm to recognize emotions. The Tensor Flow framework was also used to integrate
the algorithms and simplify the development of the system. To validate the performance of
the intelligent system, a questionnaire was developed and administered to 42 teachers who
work in remote teaching, the results of which revealed that they recognize the importance
of emotions in teaching and consider the emotion detection system relevant and of great
importance for a more complete and effective education.

KEYWORDS: Remote classes. Learning process. Emotion detection. Intelligent System.
Artificial intelligence.

11 INTRODUGAO

No contexto educacional atual, os docentes enfrentam o desafio de proporcionar
um desenvolvimento educacional abrangente, pois o processo de aprendizagem prioriza
apenas o fator intelectual, deixando de considerar a emog¢do como parte essencial
da intervenc¢do no aprendizado. No ensino remoto, a compreensdo das emocdes entre
professor e aluno torna-se ainda mais desafiadora devido a reducédo da interacdo e a
falta de proximidade causadas pelo distanciamento. A interacdo mediada por recursos
eletrdnicos possui limitacdes que afetam o processo de ensino-aprendizagem, incluindo
a diminuicdo da interatividade e empatia. Apesar das tecnologias atuais oferecerem
contetdos em tempo real, isso ndo é suficiente para garantir uma interacdo significativa.
O reconhecimento emocional é uma tarefa complexa, exigindo conhecimento de varios
parametros, e 0s seres humanos nao sao capazes de realiza-la de forma completa. Isso
impede que os professores ajustem suas estratégias de ensino ao identificarem alunos
desmotivados ou desconcentrados durante as aulas.

Por essa razéo, faz-se necessario o desenvolvimento de um recurso que auxilie o
professor com o reconhecimento destas emocoes, visto que as expressoes faciais dos alunos
fornecem informagdes importantes durante a experiéncia de aquisicdo do conhecimento,
e permitindo que uma nova tecnologia aprimore o processo educacional oferecido. Para
alcangar o objetivo principal foram estabelecidos alguns objetivos especificos como:
elaborar uma base de conhecimento sobre as principais emocdes, treinar algoritmos
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eficientes na identificacdo e medicdo dos principais tipos de emocdes, para que assim
seja possivel o desenvolvimento do sistema inteligente que auxilie o professor de maneira
satisfatoria.

O presente trabalho busca explorar e descrever o comportamento facial dos alunos
diante das aulas remotas. A pesquisa procura também, através da fundamentacéao tedrica,
colher dados por meio de respostas qualitativas e quantitativas adequadas obtidas por
alunos e professores ap6s a aplicacdo de um questionario para mensurar a importancia
de uma ferramenta inteligente para auxiliar na interagé@o professor-aluno, durante as aulas
dirigidas virtualmente.

Na secdo seguinte apresenta-se, brevemente, as teorias sobre emogdes e suas
principais caracteristicas, o impacto das emocdes no processo de aprendizagem e 0 uso
da Inteligéncia Artificial como mecanismo de detec¢do de emocdes. A secdo 3 descreve
os métodos, algoritmos e ferramentas utilizados no desenvolvimento do sistema e os
resultados. A secdo 4 descreve a criagdo do sistema inteligente. A secdo 5 apresenta a
avaliagdo dos professores, através de formularios de pesquisa. As consideragdes finais
estdo descritas na sec¢éo 6.

21 REVISAO DE LITERATURA

Durante o desenvolvimento do sistema, foi necessario estudar elementos que séo
fundamentais para o cenario de pesquisa, como 0s conceitos e 0s principais tipos de
emocdes, cujas caracteristicas sao descritas na se¢éo 2.1. A se¢édo 2.2 aborda a influéncia
das emocdes dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, enquanto a secéo 2.3
explora a explicacao da Inteligéncia Artificial como mecanismo de detec¢do das emocoes.

2.1 A Emocao e suas Caracteristicas

A palavra emocédo tem origem latina e significa “Mover para fora”. Para Feldman
(2012) A emocao é uma experiéncia subjetiva, podendo ser vivenciada de maneiras
distintas por cada individuo. As emoc¢des sao rea¢des manifestadas pelo nosso corpo
de maneira natural e que podem variar de acordo com as circunstancias e ambientes
(DEWALL; MYERS, 2017).

O termo “ExpressoOes Basicas” € comumente encontrado na literatura para distinguir
as diferentes formas de comportamento facial e corporal, Figura 1. No entanto, de acordo
com Miguel (2015), os estudos realizados até 0 momento ndo chegaram a uma concluséo
definitiva sobre a quantidade e os tipos exatos de emocdes existentes.
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Figura 1. Expressoes faciais tipicas de seis emocdes basicas: a. alegria, b. medo, c. surpresa, d.
tristeza, e. nojo, f. raiva.

Fonte: Miguel (2015).

Segundo Plutchik (2002), a alegria € uma emog¢ao que surge em decorréncia de
conquistas valiosas, estado de satisfacdo e agdes favoraveis. De acordo com Ekman
(2011), a alegria (Figura 1a), é retratada através da contragdo do musculo maior com as
bochechas, resultando no sorriso. De acordo com Plutchik (2002), a alegria surge como
resultado da experiéncia de momentos, ambientes e energias saudaveis, nos quais as
pessoas experimentam uma sensacédo de conforto propicia para a interagéo. Miguel (2015)
contribui citando, o medo surge diante de ameacgas, incertezas, insegurancas, perigos
e desconfiancas provenientes de pessoas, situagcbes ou ambientes. De acordo com
Ekman (2011), a expressédo de medo (Figura 1b) é caracterizada pelo levantamento das
sobrancelhas, o afastamento das mandibulas e uma leve presséo entre as palpebras. O
medo desencadeia uma resposta de cautela, pois indica a percepcdo de uma possivel
ameaca. E comum que as pessoas busquem prote¢do enquanto o medo persiste.

De acordo com Ekman (2011), a surpresa é similar ao medo, se diferenciando
na auséncia do levantamento das palpebras inferiores e na presenga da corrugacao
(enrugamento) da testa. A surpresa (Figura 1c) advém de fatos imprevistos, normalmente
essa emocao ocorre de modo agitado e rapido. A surpresa se mantém na presenca de
acontecimentos inesperados fazendo que o instinto da atencao seja posto em agéo.

Segundo Ekman (2011), a tristeza € uma emocgéo duradoura que surge diante de
situacdes de falha, perda, abandono ou desperdicio. Durante esses momentos, € possivel
notar a curvatura dos labios para baixo, a repressao dos olhos e o levantamento das pontas
superiores das sobrancelhas.

Para a expresséo de nojo (Figura 1e) Erkman (2011) a descreve como uma emog¢ao
que representa negatividade ou rejeicao. O formato fisico do rosto da expresséo do nojo é
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muito similar a expressao da raiva, é possivel observar o nariz franzido e as sobrancelhas
curvadas para baixo, além da contragcéo dos labios.

Ao deparar-se com situacdes excessivas de estresse, desequilibrio e de hostilidade
a emocéo da raiva se apresenta. Ekman (2011) descreve a expressao da raiva (Figura 1f)
com o rebaixamento das partes internas das sobrancelhas em direcdo ao nariz, além de
labios unidos e tensionados. A raiva esté diretamente ligada com a forca humana, elas se
apresentam em momentos de revolta e principalmente quando o desejo de alguém esta
sendo impedido.

2.2 O Impacto da Emocéao no Processo de Aprendizagem

Os humanos sao seres carregados de emocdes, isso faz com que tenham consigo
emocgdes vivenciadas em diversos momentos, inclusive na experiéncia do aprendizado.
Segundo Santos (2017) isso ocorre porque “a amigdala, parte do cérebro responséavel
pelo processamento das emocoes, também atua de maneira ativa nas areas da cognicao,
memoria, atencao e raciocinio”. Cosenza buscou detalhar como isso acontece:

Os ¢rgéos dos sentidos enviam as informagdes relevantes até o cérebro por
meio de circuitos neuronais. Se um estimulo importante, com valor emocional,
é captado, ele pode mobilizar a atencao e atingir as regides corticais
especificas, onde é percebido e identificado, tornando-se consciente. As
informacdes sdo entdo direcionadas para a amigdala cerebral. A amigdala
costuma ser incluida em um conjunto de estruturas encefélicas conhecidas
como sistema limbico, ao qual se atribui o controle das emocgdes e dos
processos motivacionais. Ela é um aglomerado de neurbnios de organizagao
complexa, que tem multiplas conexdes com outras areas do sistema nervoso.
Através dessas conexdes a amigdala age como um centro coordenador (...).
COSENZA (2011, p.76. 77)

O autor mostrou como a participagcdo da amigdala é fundamental e necesséaria na
evolugéo do aprendizado. Por esse motivo, o processo de adquirir conhecimento néo deve
ser centrado unicamente no fragmento intelecto, mas também no social e emocional.

As emocgdes sdo estimulos essenciais para o aprendizado, mas de acordo com
Fonseca (2016), a emocgao apresenta pontos positivos em que o sentimento envolve a
motivagéo, otimismo e engajamento auxiliando o estudante nas atribuicdes cognitivas que
operam na memoria cerebral de maneira funcional e favoravel. Isto é, a préatica do aprender
€ observada como uma consequéncia do incentivo oferecido pelo sentido emocional em
conjunto com a motivagéo e o engajamento. Em relacéo a perspectiva negativa, € causado
pelo medo ou situagdes desafiadoras em que o individuo se sente desequilibrado causando
bloqueio na execugao de assimilar o conhecimento.

Em vista disso, pode-se dizer que a emocdo do medo e suas variagdes citadas
pelo autor podem trazer efeitos negativos se tratando do processo de aprendizagem, visto

que o desempenho mental & adaptavel, causando uma resisténcia do cérebro ao passar
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por algum tipo de inquietacdo. Para que o aprendizado ocorra de forma completa faz-se
necessario preparar um ambiente de aprendizagem seguro de forma que a cogni¢éo do

aluno seja flexivel para assumir riscos constantes no exercicio do aprendizado.

2.3 AInteligéncia Artificial como Mecanismo de Deteccao de Emocao

Desde o principio da vida computacional, os pesquisadores buscavam descobrir
formas de reproduzir e identificar o comportamento humano através da maquina, apos
longos anos de estudo foi descoberto o conceito da Inteligéncia Artificial, 1.A., com
propriedade Ben Coppin descreve a |I.A. como:

(...) uma capacidade de lidar com novas situagbes; a capacidade de
solucionar problemas, de responder a questdes, de engendrar planos e
assim por diante. Inteligéncia Artificial envolve utilizar métodos baseados
no comportamento inteligente de humanos e outros animais para solucionar
problemas complexos. (COPPIN, 2013, p.1)

Frequentemente esse tipo de inteligéncia é usada para resolver problemas, sejam
eles simples ou complexos utilizando métodos e técnicas fundamentados no comportamento
humano. Coppin (2013) corrobora afirmando que € possivel usar a I.A. para producéo de
robds com emogdes, mesmo que filésofos e pesquisadores julguem ser algo improvéavel.

Com o avanco do estudo da |.A. uma nova area surgiu, o campo da computacao
afetiva que € uma das areas exploradas neste trabalho, neste contexto a maquina recebe
a capacidade de processar e reconhecer dados comportamentais humanos. Picard (1997)
explica a computagdo afetiva como um mecanismo computacional que interfere nas
reacbes emocionais das pessoas, especificamente nesse sistema desenvolvido buscou

inferir a emogao dos alunos no meio educacional.

31 METODOLOGIA

Para efetivacéo deste trabalho, foi realizado um estudo sobre I.A. e metodologias
de que buscam treinar e classificar padrdes de dados e imagens como a técnica das redes
neurais empregada em alguns dos algoritmos e tecnologias apresentadas na prdxima
sessdao.

Uma pesquisa de campo foi conduzida com 42 professores que trabalham no Ensino
Superior e possuem experiéncia no ensino remoto. Os dados foram coletados para avaliar
o sistema. A seguir, apresenta-se um Quadro 1, com o rol de 11 perguntas realizadas com
os participantes da pesquisa. Algumas perguntas seguem a escala de 1 a 5, onde 1 é a nota

mais baixa e 5 a nota mais alta.
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Perguntas aos participantes da avaliacao do sistema

. Em média quanto tempo vocé atua como docente?
) 1 A2 Anos
) 3A 4 Anos
) 5 A6 Anos
) 7 Anos ou mais

Vocé é atuante no ensino remoto?
) Sim
) Nao

1
(
(
(
(
2
(
(
3. Se a resposta anterior for SIM, por quanto tempo em média vocé atua no ensino remoto?
(
(
(
(
4
(
(

) 6 Meses

) 1 Ano e 6 meses
) 2 Anos

) 3 Anos ou mais

. Em qual nivel de ensino vocé atua?
) Ensino Médio
) Ensino Superior

5. Durante as suas aulas remotas, é possivel perceber o comportamento emocional do aluno?
() Sim

() Nao

() Somente quando tento interagir de alguma forma.

6. De 0 a 5, quanto vocé acredita que o comportamento emocional do aluno é parte do processo de
ensino-aprendizagem?

01 02 03 04 (5

7. Durante as aulas remotas, os alunos ativam as cameras?
() Sim, sempre

() Nem sempre, mas com certa frequéncia

() Nao, nunca

8. De 0 a 5, quanto sua aula remota é interativa?
01 02 O3 04 05
9. De 0 a 5, o quanto é interessante para vocé saber o estado emocional do aluno durante as aulas?

01 02 03 04 05

10. De 0 a 5, quanto vocé acha Util o uso de um sistema inteligente para deteccao de emocéo dos
alunos durante as aulas remotas?

01 02 (O3 04 05

11. Um sistema inteligente utilizando técnicas da inteligéncia artificial que detecta e classifica a
emocao dos alunos durante as aulas remotas é:

(') Inovador

() Desnecessario
(1) Util

(') Funcional
()

0

Antiquado
Necessario

Quadro 1. Rol de perguntas

Fonte: autoria propria

3.1 Escolha dos Algoritmos

Para a aplicar os algoritmos de computadores para a resolugéo do sistema inteligente,
foram realizados pesquisas e testes de eficiéncia. Neste trabalho foi utilizado recursos de
um conjunto de trés bibliotecas baseadas em Python, uma linguagem de programacgéao de

alto nivel Menezes (2010) descreve a linguagem como simples e clara, uma alternativa
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eficaz para desenvolver e gerenciar sistemas, o Python também conta com bibliotecas
utilizadas no desenvolvimento desse sistema como:
a) OpenCV: uma biblioteca de codigo aberto criada pela empresa de tecnologia Intel
Corporation para uso de processamento de imagem, foi utilizada nesse projeto com
a mesma finalidade, de tratar as imagens capturadas dos alunos no periodo de aula
remota;

b) NumPy: realiza o processamento e manipulagdo de imagens que sao
representadas em matrizes e arrays através de calculos numéricos.

¢) Pandas: € uma tecnologia nascida em 2008 com a necessidade de flexibilizar e
maximizar a andlise quantitativa de dados tabulados. Como algoritmo de treinamento
para aprendizado de maquina foi utilizado o Fear 2, que possui uma base de dados
alimentada com mais de 30 mil imagens divididas em 7 classes diferentes de
emocdes.

3.2 Escolha de Frameworks

Para integrar todos esses algoritmos foi aplicado o framework Tensor Flow que
também possui bibliotecas de codigo aberto que auxiliam na criagdo de desenvolvimento
de modelos de Machine Learning, atualmente essa ferramenta criada pela Google é muito
empregada em diversas aplicagdes, incluindo a Inteligéncia Atrtificial. O Tensor Flow, possui
um fluxo de trabalho completo para desenvolver e treinar modelos podendo aplicar multiplas
linguagens de programacéao, abrangendo o Python. O framework oferece alguns recursos
como o Colaboratory, que € um ambiente que permite a execucdo de linhas de cédigos
através de uma pagina web, recurso esse que também foi aproveitado no desenvolvimento
de scripts de aplicacdo do sistema de deteccédo de emocao.

41 DESENVOLVIMENTO DO SISTEMA DETECTOR DE EMOCAO

Apb6s serem realizados estudos de técnicas, métodos e algoritmos isolados foi
necessario fazer a integragcdo dos mesmos para o alcance da detecgéo e classificagédo das
emocdes dos alunos. Primeiramente foi preciso importar no escopo do codigo os algoritmos
Pandas, Numpy e OpenCV, além do framework Tensor Flow no escopo do cédigo como
mostra a Figura 2, a seguir.
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cv2
numpy as np
pandas as pd
time

google.colab.patches import cv2_imshow

rt img to_array

Figura 2. Script de importacéo das bibliotecas
Fonte: Autoria propria.

Ap6s todos os algoritmos e framework serem importados € fundamental que o
sistema acesse as imagens utilizadas para o treinamento de méaquina presentes na pasta
Material.zip no Google Drive, um servigo disponivel pela Google para armazenamento de
imagens, documentos, videos, entre outros tipos de arquivo. Em seguida, o sistema tera
acesso a webcam do computador para que a deteccdo da imagem seja feita em formato
JPG (Joint Photographics Experts Group). O formato em JPG foi escolhido por demandar
menos espago na memoria que por consequéncia diminui o tempo do processamento.

Entdo, logo o sistema comeca a apresentar sua principal funcionalidade, a de
detectar e classificar as emogbes em seis categorias séo elas: feliz, triste, surpreso, raiva,
nojo e medo. A Figura 3, a seguir, apresenta um trecho do cddigo da classificacdo da
emocao.

1 tensorflow.keras.models import load_model
n tensorflow.keras.preprocessing.image import img to array

face_detection = cv2.CascadeClassifier(cascade_faces)

classificador _emocoes = load model(caminho modelo, compile=False

expressoes = "1 "M » Feliz™, "Tri

print('Nenhuma

Figura 3. Cédigo da Classificagdo da emogéo

Fonte: Autoria prépria.

Quando a face do aluno é detectada e apresente uma das emocgdes ja mencionadas,
o sistema classifica a emogéo, como representado a Figura 4a. Caso a face do aluno
quando detectada, ndo apresente nenhuma dessas emocgdes, o0 sistema classifica como:
Neutro, que é a auséncia de expressao na face (Figura 4b). Se houver circunstancias
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no qual o sistema néo captura nenhuma face, o0 mesmo informara que nenhuma face foi
detectada, logo nenhuma emocéo poderé ser classificada.

Figura 4. Deteccao de face e classificacédo da emocéao.

Fonte: Autoria prépria.

E possivel visualizar emoco ja identificada, depois do processamento da imagem e
de todos os algoritmos aplicados. A emocéo identificada na imagem (Figura 4a) é a Alegria,
categorizada como uma das principais emocoes, essa emogao transparece satisfacao em
que as pessoas, a situagdo e ambiente oferece um cenario favoravel ao aluno. Também
ha uma demonstracéo da neutralidade da face (Figura 4b), que pode ser observado nos
momentos de auséncia da emocao, ou seja, quando o aluno néo expressa nenhum tipo de

comportamento facial, ndo sendo possivel detectar qualquer emocao.

51 RESULTADOS DA AVALIACAO DO SISTEMA INTELIGENTE

O questionario foi realizado para mensurar a aceitagdo do sistema inteligente
desenvolvido, por meio dos dados coletados por um grupo de professores. As respostas
obtidas identificam o perfil e cenario dos professores, retratam também a dificuldade que
os docentes apresentam em identificar a emogédo dos alunos durante as aulas remotas,
evidencia a emog¢éo como parte fundamental no processo de ensino-aprendizagem, além
de dados que expressam necessidade de uma ferramenta tecnolégica para auxiliar na
deteccao do comportamento facial dos alunos. Os professores responderam ao questionario
de maneira anénima, pois as respostas foram utilizadas apenas para fins de pesquisa.

A consulta foi realizada com um grupo de 42 professores sendo 40 deles ou seja
95,2% atuantes no ensino remoto (Grafico 1) e 90,5% sado docentes do ensino superior.
Verificou-se que quase 71% dos respondentes tem 7 anos ou mais de experiéncia de sala
de aula. Cerca de 35 professores que correspondem a 87,5% (Grafico 2) j& compartilham
conhecimento de maneiraremota por 1 ano e 6 meses ou mais, 0 que representa um conjunto
de experiéncias obtidas na participagdo do ensino por telas de transmisséo e respondem
com propriedade as proximas perguntas sobre a relagdo emocgao-aprendizagem.
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Se a resposta anterior for SIM, por quanto
tempo em média vocé atua no ensino
remoto?

24,4%
) @® 6 Meses
@ Sim

@ 1 Ano e 6 Meses
' Nio ® 2anos

@ 3 anos ou mais

Vocé é atuante no ensino remoto?

Grafico 1 — Atua no ensino remoto Grafico 2. Tempo de atuag&o no ensino remoto

Fonte: Autoria prépria.

Isto fica mais evidenciado no Grafico 3, no qual séo apresentadas as informagoes
quanto a percepg¢ao do professor quanto ao emocional do aluno durante a aula remota. Neste
caso, na percepcdo do professor o comportamento emocional depende da provocagéao
de estimulos. Embora, 21,4% n&do conseguem perceber o comportamento emocional do
aluno e a maioria 66,7% somente percebe quando faz uma interacdo mais explicita com

os alunos.

Durante as suas aulas remotas, é possivel
perceber o comportamento emocional do aluno?

@ Sim
@ Nao

@ Somente quando tento interagir
de alguma forma.

Grafico 3. Percepcao do comportamento emocional do aluno

Fonte: Autoria prépria.
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Os préximos dados do Gréfico 4, demonstram o quanto os professores se importam
com o comportamento emocional do aluno e o quanto a interacdo em sala &€ importante
para o crescimento educacional de quem esta recebendo os contetdos através de telas. As
respostas obtidas ressaltam a influéncia que a emoc¢éo tem sobre o processo de aquisi¢ao
do conhecimento. Cerca de 67% dos educadores concordam que a emog¢ao deve ser levada
em consideracdo no momento em que os contetudos estdo sendo repassados para 0s
alunos e 95,3% consideram alta a influéncia que a emocao pode ter durante esse processo.

Em relagcéo a pergunta 7, sobre se os alunos ativam as cameras durante as aulas,
obteve-se apenas 4,2% (2 respondentes) que sempre ativam as cameras, 47,7% (20
respondentes) nem sempre ativam e os demais 47,7% (20 respondentes) nunca ativam
a camera. Isto é um elemento muito importante a ser considerado, tendo em vista que
o sistema aqui proposto necessita da camera ativada para realizar a classificacdo das
emocdes dos alunos durante as aulas. Nesse caso, o professor tem um papel fundamental
em estimular a ativagcao da camera.

A pergunta 8, trata da relacéo da interacéo entre professor e aluno. Os professores
em sua maioria responderam que a interagdo ndo acontece de maneira frequente (nota 3),
na aula remota, cerca de 38,1%. A falta de interacéo é recorrente do distanciamento entre
os alunos e o mediador das aulas, sendo que para o professor consiga alguma participacéo
€ preciso provocar essa comunicacao.

Quanto a pergunta 9, se é interessante perceber o estado emocional do aluno
durante as aulas, mais de 74% dos professores deram nota maxima (nota 5). O que se pode
concluir que o estado emocional é um elemento importante para que professor consiga
perceber se esta alcancando o aluno por meio da metodologia adotada na aula remota.

Quanto a pergunta 10, “Vocé acha util o uso de um sistema inteligente para deteccao
de emogdo dos alunos durante as aulas remotas?”, mais de 71% (30 respondentes)
consideraram muito importante (nota 5), o uso de um sistema inteligente para detectar as
emocobes dos alunos, pois este permite fazer uma classificacdo que retorna indicadores
quantitativos automaticamente e que podem ser utilizados para subsidiar o replanejamento
pedagogico das aulas e na selecdo de metodologias que promovam maior interagao,
incentivando maior participacao e envolvimento dos alunos

Esta importancia da utilizagdo de um sistema inteligente com IA para detectar e
classificar a emoc¢éao dos alunos durante as aulas € corroborada pelos dados coletados na
ultima pergunta, que indicou que 71,1% (30 respondentes) consideraram inovador; 40,47%
(17 respondentes) consideraram necessario, 31% (13 respondentes) consideram funcional
e 28,57% (12 respondentes) consideraram Util. Ressalta-se que, nesta pergunta, cada
respondente poderia marcar mais de uma opcéo.

A partir desta avaliacdo é possivel perceber néo sé a importancia do comportamento
emocional dos alunos para os professores no processo de aprendizagem, devido a influéncia

que interferem neste processo, quanto também ter uma ferramenta automatica e inteligente
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capaz de além de capturar as emocgoes classifica-las automaticamente gerando dados
quantitativos para apoiar o planejamento didatico-pedagdgico em momentos remotos.

61 CONSIDERAGCOES FINAIS

Por meio deste trabalho, foi possivel identificar a contribuicdo que o sistema
inteligente identificador de emocéao traz para o ambito educacional, a medida que a conduta
emocional tem um papel fundamental na educacéo.

Durante o processo de desenvolvimento do presente trabalho, foi realizado um
estudo sobre as emogbes e como elas se caracterizam, efetuou-se uma investigacao
de como a face se comporta de acordo com cada sentimento. A pesquisa apresenta a
influéncia e a importancia que a emoc¢éo tem no processo de ensino-aprendizagem. Para
que a deteccdo fosse possivel e o objetivo fosse alcangado, foram explorados métodos,
técnicas e algoritmos que permitissem a deteccdo da emocgédo do aluno no momento de
aprendizado.

Os professores questionados apresentaram disposicdo em realizar o ambiente de
ensino mais interativo utilizando o sistema de detec¢édo para a leitura do comportamento
facial dos alunos, os educadores reportaram que o sistema é util, inovador e que os ajudaria
a oferecer o ensino em sua totalidade.

O sistema desenvolvido tem a capacidade de evoluir ainda mais e ser adicionado
Novos recursos, recomenda-se que para trabalhos futuros a detecgdo das emocdes seja
realizada em tempo real, para que o professor consiga obter respostas imediatas sobre o
comportamento facial. E proposto também que o sistema realize o quantitativo de emocdes
registradas por aluno de maneira individual, além de realizar a frequéncia de participantes
em sala no momento da primeira detecgéo facial do discente
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RESUMO: Objetivou-se  analisar a
percepc¢éao da gestéo escolar e da Secretaria
Municipal de Educacéo sobre os efeitos do
adoecimento e afastamento de professores
no ensino e na gestdo da rede municipal

Data de aceite: 01/12/2023

de educacdo de Uruguaiana/RS. Para tal,
entrevistou-se 11 sujeitos, 3 da Secretaria
e 8 gestores das 4 escolas municipais com
mais docentes afastados de julho/2018 a
julho/2019. Os participantes apontaram
que problemas de saude mental (73%) e
musculoesquelética (45,4%) adoecem mais
os professores da rede, e que se utiliza um
professor substituto (91%) ou convocado
(72,7%) para suprir as auséncias dos
adoecidos. Foi ressaltado que o maior
impacto no ensino ocorre com a quebra
do vinculo professor-aluno (54,5%) e na
descontinuidade do processo de ensino-
aprendizagem (54,5%). O impacto do
absenteismo docente por motivos de salde
€ sentido pelos gestores, e o0 vinculo afetivo
professor-aluno é o aspecto mais afetado
no ensino.
PALAVRAS-CHAVE:
Educacao Basica; Saude.

Professores;

TEACHER’S ILLNESS AND
ABSENTEEISM AND THEIR
REPERCUSSIONS ON TEACHING
AND MANAGEMENT

ABSTRACT: The objective was analyze
the perception of school management and
Municipal Department of Education staffs on
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the effects of teacher’s illness and absence on teaching and on the management of municipal
education network. To this end, 11 subjects were interviewed, 3 from the Secretariat and 8
managers from 4 municipal schools with most teachers on leave from July/2018 to July/2019.
Participants pointed out that mental health (73%) and musculoskeletal problems (45.4%)
make teachers diseased more often, and a substitute (91%) or called-in teacher (72.7%) are
used to make up for this absences. It was highlighted that the greatest impact on teaching
occurs with the breaking of the teacher-student bond (54.5%) and the discontinuity of the
teaching-learning process (54.5%). The impact of teacher absenteeism for health reasons
is felt by managers, and the teacher-student emotional bond is the aspect most affected in
teaching.

KEYWORDS: Teachers; Basic education; Health.

11 INTRODUGAO

O trabalho é uma atividade essencialmente humana, de carater individual ou coletivo,
dentro da esfera social. Além disso, apresenta complexidade e dinamismo, se constituindo
de forma distinta de outras praticas do reino animal, devido a sua natureza consciente e
passivel de reflexdo (COUTINHO, 2009). Ao longo da historia evolutiva da humanidade,
o trabalho foi um fator determinante para a manutencao da vida do homem, de maneira
individualizada ou em comunidade (ARAUJO; SACHUK, 2007). Ainda, para as autoras, a
estruturacao histérica e politica da humanidade se da a partir do conceito e a organizacéo
do trabalho em quase sua totalidade.

Para compreender a realiza¢do de dada atividade laboral é imprescindivel conhecer
detalhadamente sua gestdo, organizagdo, condicdes e relagdes, a fim de identificar os
riscos enfrentados pelos individuos, prevenir acidentes e doencas relacionadas ao mesmo,
que podem acometer o percurso deste trabalhador (CARDOSO; MORGADO, 2019).
Na atualidade, o capital define as relagdes de trabalho e, apesar de haver uma relacao
longitudinal entre trabalho e doenca, gestdo e organizacdo laboral pouco fazem parte
de negociacgdes e discussdes com os proprios trabalhadores sobre as implicacdes das
mudancas na vida e na satude dos mesmos (CARDOSO, 2015). Neste sentido, a literatura
reflete 0o panorama atual, de crescimento e diversificacdo de doencas e sofrimentos
diretamente relacionados ao exercicio do trabalho, destacando o estresse, depresséo,
ansiedade, exaustdo emocional, sindrome do panico, Sindrome de Burnout, dores,
problemas osteomusculares e comorbidades cardiacas (DAL ROSSO, 2006; SELIGMANN-
SILVA, 2011; CARDOSO, 2013).

Dentre as principais profissdes expostas ao risco de doengas ocupacionais, tanto
fisicas quanto psicossociais, encontra-se a profissao docente (MORENO-JIMENEZ et al.,
2002), que caracteriza-se como uma atividade remunerada que exige muito envolvimento
cognitivo (ARAUJO et al., 2003). Esse comprometimento intelectual constante parece
interferir na qualidade de vida do professore e em sua satde (BAIAO; CUNHA, 2013).
Outrossim, o modelo de trabalho no qual o professor se insere e as situagbes vivenciadas
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no cotidiano prejudicam sua saude e, em consequéncia, suas atividades educacionais
(SILVA; GUILLO, 2015).

Com o passar do tempo, os processos educativos sofrem modificagbes em sua
dindmica, acompanhando altera¢cdes que ocorrem nos ambitos politico, econémico e
social. No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) e as
demais politicas educacionais que foram implantadas a partir dela promoveram reformas
substanciais nos sistemas de ensino, na significacdo e na representacdo do trabalho
exercido pelo professor (SILVA; GUILLO, 2015). Segundo Esteve (1999), existe uma
relacéo de tenséo entre as condigbes impostas pelo mercado de trabalho e o ideal da
funcdo do professor, aumentando o estresse e fazendo com que ocorra uma baixa na
atividade docente e eficacia na sua realizagéo.

Observando este cenario, quanto mais complexas se tornam as demandas
escolares a serem cumpridas, se multiplicam e diversificam as demandas de atividades
dos docentes (ASSUNCAO; OLIVEIRA, 2009), fazendo com que o professor disponha
de diferentes estratégias para enfrentar e se adaptar a nova realidade imposta. Deste
modo, esta necessidade de adaptacdo as demandas diarias do professor os conduz a
quadros de esgotamento emocional e fisico, tendo como consequéncia prejuizos pessoais,
profissionais e, acarretando problemas de saude (SILVA; GUILLO, 2015).

Nesse contexto, Baido e Cunha (2015) apontam que o adoecimento docente esta
diretamente ligado a carga horaria elevada, postura inadequada, sedentarismo, dupla ou
tripla jornada e a forma como a atividade de docéncia é exercida. Dentro deste quadro de
adoecimentos fisicos, mentais e psicossociais dos professores, uma possivel consequéncia
€ 0 aumento do absenteismo, um fendmeno que sofre influéncia de fatores culturais,
sociais, psicologicos e de doencas (ALTOE, 2010). Assim, percebe-se que a necessidade
de ausentar-se é fruto de um processo complexo e de dificil gerenciamento, pois inUmeras
sdo as situagdes que repercutem na necessidade de afastamento do trabalhador (ARAUJO,
2012).

E necessario considerar que com o aumento de atestados e licencas médicas
cresce a necessidade de redistribuicdo, readaptacgédo, transferéncias e contratagbes de
professores para suprir as lacunas deixadas pelo docente adoecido (COSTA, 2017), e
quando esse fendmeno se relaciona ao setor publico é preocupante, pois gera altos custos
aos cofres publicos, apresentando reflexos para toda a populacéo (FERREIRA et al., 2012).
Para além do impacto financeiro, &€ possivel encontrar estudos que analisam os efeitos
desses afastamentos docentes no ensino, a fim de indicar de que forma eles implicam nos
processos de ensino-aprendizagem (NOVAES, 2010) e sobre a tematica em relagéo ao
desempenho dos alunos em provas governamentais (MALTA; REIS NETO; LEITE, 2019).

Considera-se que o professor deve usufruir de uma boa salde para que exerca
suas atividades com dedicacdo e de maneira prazerosa, uma vez que 0 sucesso da vida
em sociedade e da educacéo esta diretamente ligado a esse fator, e se o poder publico e
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a populacéo ndo chegarem a este entendimento, corre-se o risco de sujeitar a formagéo
escolar e cidada a fragilidades, devido aos quadros de adoecimento e desanimo dos
professores (EISERMANN et al., 2016).

Apesar da importancia desta problematica do adoecimento e absenteismo docente
e suas repercussdes no ensino e nas formas de organizagdo escolar, ha caréncia de
pesquisas sobre 0 assunto na regido onde se da a presente pesquisa. Os resultados deste
estudo podem servir de subsidio para formacodes, politicas publicas ou para ampliacdo do
conhecimento sobre as proprias consequéncias da tematica no ensino.

Haja vista o apresentado, esta pesquisa visa analisar a percepcdo das Equipes
Diretivas, Coordenadores Pedagdgicos escolares e Coordenadores da Secretaria Municipal
de Educacédo (SEMED) sobre as implicancias dos afastamentos dos professores devido a
problemas de salde no ensino.

21 METODOLOGIA

Este € um estudo descritivo, transversal, de abordagem qualitativa, no qual foram
incluidos os Coordenadores da SEMED de uma cidade da regiéo oeste do Rio Grande do Sul,
bem como as Equipes Diretivas e Coordenacdes Pedagogicas das escolas da rede municipal.

Primeiramente, a partir de informagdes coletadas junto a SEMED, foram escolhidas
as quatro escolas da rede municipal com maior frequéncia de entrega atestados médicos
por professores, a SEMED e ao Setor de Pericias da Prefeitura, entre julho de 2018 e
julho de 2019. Dessa forma, a amostra do estudo foi composta por 11 sujeitos, sendo 3
representantes da SEMED e 8 das Equipes Diretivas e Coordenagédo Pedagogica das 4
escolas da rede municipal previamente selecionadas, sendo 2 de cada escola.

A escolha da amostra em questéo para o estudo ocorreu considerando que, frente ao
adoecimento e absenteismo docente, os participantes relacionados acima tém contato com
os dados e vivenciam a realidade referente a tematica. Ainda, possuem a responsabilidade
de solicitar e/ou organizar a distribuicdo dos professores, de acordo com as necessidades
de cada escola, cada qual dentro da esfera onde esta inserido, seja na Secretaria ou dentro
do ambiente escolar diretamente.

A coleta de dados foi realizada no més de junho de 2021, por meio de uma entrevista
semiestruturada, individual, porque segundo Richardson (1999), as entrevistas individuais
permitem que se desenvolva uma relagcdo mais estreita entre as pessoas, o que propicia
um ambiente mais favoravel a conversa. Todos os procedimentos da pesquisa foram
aprovados pelo Comité de Etica e Pesquisa da instituicdo dos pesquisadores (parecer n°
29147819.5.0000.5323).

Com as questdes da entrevista buscou-se entender: a) se os gestores sabem quais
sdo as os problemas de saude que mais acometem os professores nas suas escolas e na
rede municipal de ensino (no caso dos Coordenadores da SEMED), b) se os docentes e o
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ensino sdo afetados pelos problemas de saude do professor da mesma maneira, sendo de
ordem fisica ou mental, ¢) quais s&o os procedimentos adotados frente ao absenteismo, d)
qual a percepg¢ao deles sobre o impacto do adoecimento e do absenteismo dos professores
no ensino e na vida escolar dos estudantes e e) se possuem conhecimento sobre o0 impacto
financeiro proveniente do absenteismo docente para o municipio.

As entrevistas foram realizadas com agendamentos prévios, em consonancia com a
possibilidade dos gestores. Aidentidade dos participantes permaneceu em sigilo total, sendo
que eles foram identificados na pesquisa pela letra “P”, indicando participante, seguida pelo
numero da ordem da entrevista do sujeito na pesquisa. Por exemplo, a primeira pessoa de
quem foi coletada a entrevista esta identificada por “P01”, e assim por diante.

Cada audio foi gravado com a autorizacdo prévia dos sujeitos da pesquisa e,
posteriormente, suas falas foram transcritas para que pudessem ser apuradas através da
andlise de conteudo (BARDIN, 2011). Este método consiste em realizar uma analise prévia
para operacionalizar e sistematizar as ideias iniciais, exploracdo do material através da
codificagcdo, decomposi¢do ou enumeracao dos achados no texto.

ApOs esse procedimento foi realizado o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacéo deles, de onde surgiram as categorias de resultados presentes na pesquisa
para cada questao.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram do estudo 11 sujeitos, 4 do sexo masculino e 7 do feminino, com idades
entre 28 e 64 anos (+ 42,8 anos) e tempo de trabalho entre 4 e 23 anos (+ 11,3 anos) desde
suas datas de nomeacéo na rede de ensino.

Quando questionados sobre os principais motivos de adoecimento e afastamento
dos professores, 2 sujeitos disseram ndo ter conhecimento sobre a questdo (18,1%). Em
contrapartida, os demais indicaram que satde mental (73%) e musculoesquelética (45,4%) sao
as mais frequentes, seguidas pelo acompanhamento familiar (27,2%), conforme a Tabela 1.

Categorias %**

Saude Mental 73,0
Salude Musculoesquelética 45,4
Acompanhamento Familiar 27,2
DCNTs* 9,0
Procedimentos Cirlrgicos 9,0
Licenca Gestante 9,0

* DCNTs = Doencas Cronicas Nao Transmissiveis
** Algumas respostas foram classificadas em mais de uma categoria

Tabela 1. Conhecimento dos participantes sobre os principais motivos pelos quais os professores se
afastam do ambiente de trabalho.

Fonte: Os autores (2021)
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Tanto os problemas mentais quanto fisicos que acometem os professores tém
a mesma origem, sendo diretamente influenciados por fatores psicossociais oriundos
da interacdo constante com outras pessoas em seu exercicio da profissdo (DWORAK;
CAMARGO, 2017). Sendo assim, Batista et al. (2016) apontam que a presséo social e
institucional sofrida pelos educadores para desenvolver seu trabalho com qualidade
sem considerar suas condi¢cdes e contexto promovem problemas fisicos, emocionais
e psicolégicos. Ademais, a saude docente sofre com a influéncia da desvalorizacdo da
categoria, a falta de infraestrutura basica para um trabalho de qualidade, as longas jornadas
de trabalho que extrapolam os limites da escola e a baixa remuneracdo (EUGENIO;
SOUZAS; DI LAURO, 2017).

Apesar de ser amplamente conhecido que a saude dos educadores é permeada
por esses fatores e tantos outros, Fantini, Ferreira e Trenche (2011) indicam que dentro
da prépria cultura docente ha certa invisibilidade do cuidado e da promocgéao da saulde,
e 0 bem-estar do professor parece ser negligenciado quando se pensa nas formas de
organizacéo do trabalho docente. Sabe-se que as redes e escolas ao redor do pais
integram programas de promog¢éo da saude de escolares, como o Programa Saude na
Escola (BRASIL, 2010). Mesmo assim, os professores parecem ser considerados meros
mediadores nesse processo de constru¢cdo do conhecimento, ndo sendo contemplados
com agbes que lhes proporcionem protagonismo na aprendizagem sobre a sua propria
salde (BICUDO-PEREIRA et al., 2003; FANTINI; FERREIRA; TRENCHE, 2011). Nesse
contexto, compreendendo toda a complexidade que envolve as tarefas pertencentes a
profissdo docente e suas demandas a serem cumpridas, Souza e Leite (2018) ressaltam
que os professores estao sujeitos ao adoecimento e, em consequéncia, ao absenteismo.

Em relacdo ao impacto do absenteismo desses professores e sua relagdo com o
tipo de adoecimento, 2 entrevistados acenaram positivamente a existéncia do impacto,
mas nao especificaram exatamente o que a questao perguntava. Ja outro participante da
pesquisa se referiu apenas aos procedimentos pedagoégicos realizados pela escola para
suprir as lacunas de pessoal, e ndo especificamente ao que a pergunta o questionara. Os
demais dividiram-se em duas categorias: indicam que problemas de salde mental afetam
mais o professor e o ensino (36,3%) e que o docente e o0 ensino sdo afetados da mesma
forma, independentemente de o adoecimento ser fisico ou mental (36,3%).

Através de alguns relatos, percebe-se uma dicotomia entre saide mental e fisica e,
dessa forma, para alguns entrevistados, elas se diferenciam na medida em que as doencas
do primeiro tipo sdo consideradas mais incapacitantes que as outras:

Quem ta de atestado, psicologicamente, pode vir pra escola, ir pra casa, vir
no outro dia, ir pra casa e ndo estar bem de saude. A gente vé isso aqui
na escola porque a gente se conhece né, pergunta: “O que ta acontecendo
contigo hoje que néo ta bem?”, né. A gente sabe que a pessoa ndo ta bem,
mas muitas vezes a pessoa ta presente, ta na escola, tentando tocar a vida,
sabe. Diferente do problema fisico, que tu melhora, tu vem, ta bem, né...
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Agora eu acho que o psicolégico prejudica um pouco. (P0O8)

Essa discussdo acontece desde a Antiguidade, e Cruz e Pereira Junior (2011)
explicam que inclusive as concepcbes de saude e doenga, bem como a etiologia das
enfermidades foram construidas sob uma perspectiva de dualismo, na qual o corpo e a
mente sdo considerados distintos. Sendo assim, os autores indicam que ha momentos
de oscilacdo entre ambas as concepgdes ao longo da historia, repercutindo também no
pensamento médico.

Contrapondo essa concepgdo apresentada em alguns relatos, sabe-se que a
mente e o0 corpo sdo interligados e indissociaveis, um depende do outro para o organismo
funcionar de maneira eficiente no dia a dia. Nesse contexto, Villa-Forte (2019) afirma que
eles interagem através de uma via de méao dupla e os fatores psicolodgicos podem contribuir
para o agravamento de diversos disturbios de ordem fisica, e o inverso também acontece.
Corroborando, Gabani et al. (2018) apontam que as pessoas que possuem quadros fisicos
dolorosos apresentam comprometimento fisico e sofrimento psiquico, ndo conseguindo
exercer suas tarefas laborais de forma satisfatoria, podendo levar a necessidade de se
ausentar de suas fungdes laborais.

Através das respostas sobre os procedimentos adotados frente ao absenteismo de
professores, foi possivel identificar que diferentes estratégias sdo adotadas considerando
a duracdo dos afastamentos dos docentes. Dessa forma, identificou-se trechos que
apontaram para o surgimento de duas categorias de procedimentos possiveis para suprir
as lacunas de pessoal: 0 Remanejo Interno, representado pelas adequacdes realizadas
dentro de cada escola, e 0 Remanejo Externo, com acdes que ficam a cargo da mantenedora
(SEMED) (Tabela 2).

Categorias Subcategorias %*
Professor Substituto 91

Remanejo Interno Readequacéo de Horarios 54,5

Substituicdo de Atividade 18,1

Remanejo Externo Convocacgéao de Professores 72,7

*Algumas respostas foram classificadas em mais de uma categoria

Tabela 2. Respostas dos entrevistados sobre os procedimentos adotados frente aos afastamentos
docentes.

Fonte: Os Autores (2021).

Na primeira categoria, dos afastamentos por curtos periodos e resolvidos na propria
escola, a maioria dos participantes afirmou conhecer sobre a utilizacdo de professores
substitutos. Apesar disso, percebe-se em varios relatos que esse profissional é muito
utilizado, indicando sua preocupacéo com essa questdo, tendo em vista que um substituto

parece ser pouco para a demanda de professores adoecidos e ausentes, como no presente
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extrato:

Temos uma professora substituta, mas sabe que eu até me esquego da
professora substituta porque ela praticamente ta quase sempre em aula, ja
esta ocupada, quase sempre ta em aulas, né. (P08)

Também ficou evidente nas entrevistas que existe diferenga na organizagéo interna
das escolas para suprir essas auséncias, de acordo com o nivel de ensino, pois alguns
dos pesquisados explicaram que s6 nos anos iniciais do Ensino Fundamental existe o
substituto. Ja nos anos finais sdo adotadas outras formas de compensacao, como arranjos
de periodos entre professores, trocas de horarios, entre outras adequagdes, como relatou
PO1:

Professores de anos finais, normalmente a Coordenacdo Pedagdgica altera
periodos, troca, sobe periodos de um e troca para compensar depois.

Na outra categoria, dos afastamentos prolongados que competem a SEMED, 82%
relataram ocorrer o provimento de outro professor convocado para a vaga do que esta
afastado por mais de quinze dias. Além disso, algumas respostas explicaram de maneira
bem completa que acontece um processo para tal, no qual primeiro a vaga é oferecida
dentro da propria escola e, caso néo seja suprida, € oferecida aos professores que estejam
aptos a assumir tal turma dentro das outras escolas da rede.

Ademais, dois participantes sinalizaram que quando um professor se ausenta
substituem a aula que seria realizada por outra atividade, buscando por alguém disponivel
na escola para ministrar alguma atividade, independente de quem seja desde que esteja
disponivel, como na fala do P05:

As vezes a supervisdo entra na sala, a orientacédo, a direcdo também entra. A
gente dispensar os alunos antes do horario final a gente néo faz.

Este tipo de relato é preocupante, ja que parece indicar que os alunos nédo ficam
sozinhos ou sdo dispensados mais cedo, mas qualquer pessoa pode lhes passar alguma
atividade sem contexto ou planejamento, demonstrando um olhar essencialmente de
gestao burocratica e ndo pedagdgico sobre esta questéo.

A organizagéo burocratica se apresenta, segundo Motta e Bresser-Pereira (2004),
como um sistema racional, formal e impessoal, que visa a eficiéncia através de um sistema
normativo. Com isso, procura-se antever e solucionar os problemas relativos as acoes dos
individuos através de regras preestabelecidas, sem considerar o aspecto emocional das
pelas pessoas que fazem parte da organizagdo em questao (ESTRADA; VIRIATO, 2012).

Observando estes conceitos, nota-se que a burocracia esta presente no contexto
do estudo, pois os participantes indicam que a regra é néo liberar alunos mais cedo ou
deixa-los sozinhos em sala caso falte um professor. Assim, ha a obrigagcdo normativa de
oferecer ao estudante todas as horas-aula planejadas, objetivando a eficacia no processo
de ensino-aprendizagem. Infelizmente, sem o planejamento adequado sobre quem
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ministrara a “atividade”, ndo sdo ofertadas atividades contextualizadas as turmas e séries
em questao, dificultando a aprendizagem efetiva dos alunos.

Souza e Leite (2018) destacam que esse cenario € advindo de mudancas sociais
e politicas que seguem a loégica neoliberal do capital e, dessa forma, sdo responsaveis
por uma nova forma de organizacao do sistema de ensino e das escolas publicas. Essas
transformagbes repercutem na gestdo do sistema publico e, consequentemente, na
estruturacao e execugao do trabalho docente (OLIVEIRA, 2004). Sabendo que essa légica
considera os indices de produtividade, eficacia, exceléncia e eficiéncia, a autora indica que
¢é feita uma importacao de teorias de cunho administrativo para o campo pedagogico.

De acordo com Gentili (1996), ao explicar como funciona a influéncia de teorias
neoliberais dentro da educagdo, descreve que as instituicbes educacionais passam
a ser idealizadas e estruturadas levando em conta padrdes empresariais e voltados ao
produtivismo. Segundo ele, a principal consequéncia disso é fazer da educacao um item de
mercado, sendo elitista, meritocratico e excludente, pautado em normas que primam pela
qualidade e visam apenas ofertar saberes aos alunos para que eles possam virar mao de
obra objetiva para atuar no mercado de trabalho, de acordo com as demandas existentes.

Para mais, com essa légica adquirida, promove-se também uma transformacgéo
substancial na relagdo entre o professor e o aluno, bem como no processo de ensino-
aprendizagem escolar (OLIVEIRA, 1999). Nesse cenario, a autora descreve que 0s papeis
dentro da dimenséao educacional sdo pré-determinadas e bem definidas, sendo o professor
aquele que ensina, o aluno é aquele que aprende, ignorando a singularidade do trabalho
escolar e negligenciando ao aluno a sua dimensao subjetiva no ensino (OLIVEIRA, 1999).

A Tabela 3 mostra as categorias emergentes sobre a percep¢édo dos participantes
do impacto dos afastamentos docentes no ensino e na vida escolar dos estudantes, sendo
possivel identificar que as respostas mais frequentes foram: a quebra do vinculo afetivo
entre professor-aluno (54,5%) e a descontinuidade do processo de ensino-aprendizagem
(54,5%).

Categorias %*

Quebra do vinculo afetivo entre professor-aluno 54,5
Descontinuidade do processo de ensino-aprendizagem 54,5
Desconhecimento da realidade da escola 36,3

*Algumas respostas foram classificadas em mais de uma categoria

Tabela 3. Percepg¢éo dos entrevistados sobre o impacto do adoecimento e absenteismo docente no
ensino e na vida escolar dos estudantes.

Fonte: Os Autores (2021).

Nesse contexto, o principal aspecto citado pelos pesquisados como sendo impactado
pelo adoecimento e absenteismo docente foi a quebra do vinculo entre professor-aluno. O
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significado da palavra vinculo indica ligagdo, a qual é construida de acordo com a relagéo
que se tem com as pessoas ao redor. Para a autora Kieckhoefel (2011), a aprendizagem
se efetiva através de um bom vinculo entre o professor e o aluno, havendo uma relagéo
de confianca e respeito mutuo e de exercicio dialégico constante. Corroborando, Alves
e Abreu (2017) também ressaltam a importancia do vinculo afetivo para que o aluno se
sinta seguro e participe de maneira mais ativa da construc¢édo diaria de conhecimento em
ambiente escolar, como relatou P08:

[...] E as vezes, quando vem professor de fora, eu acho complicado porque
alguns, as vezes, parece que eles também ndo querem, ndo querem abracar,
assim, o professor, ndo querem aceitar, sabe, sé porque tu diz que é uma
professora nova, que ndo é daqui da escola, as vezes eles ndo querem
aceitar. E isso prejudica a aprendizagem, né, por eles ndo quererem aceitar,
nédo se entregam na atividade e ndo se abrem.

Em suas obras publicadas ha mais de duas décadas Paulo Freire (1996) ja
argumentava a favor da indissociabilidade entre o cognitivo e o afetivo dentro do processo
de construgdo do conhecimento, afirmando que “o ato cognoscente e o amoroso estdo
entrelacados dialeticamente, e nédo divididos de maneira maniqueista’. Para ele, o amor
precisa fazer parte da pratica pedagogica docente para poder criar esse vinculo com o
estudante, fazendo com que o ensino-aprendizagem seja efetivo e significativo para ele,
sendo que essa relagé@o entre as duas dimensdes — cognitiva e afetiva — proporciona um
funcionamento do aspecto cognitivo de maneira mais proveitosa (SALOVEY; MAYER,
1990).

Assim, subentende-se que quando os aspectos emocional e sentimental estdo
envolvidos, o processo de construgéo de conhecimento se torna mais amplo, abrangendo
ndo somente a parte conteudista, mas proporcionando a formac¢éo do aluno como pessoa
(SILVA; ANDRADE NETA, 2017). Nesse contexto, Leite (2006) afirma que ndo pode haver
fragmentagcé@o ou exclusdo da afetividade do ensino-aprendizagem quando se visa uma
formacéo efetiva e holistica dos individuos em ambiente escolar. Apesar disso, as autoras
Silva e Andrade Neta (2017) observam que, infelizmente, a cognigéo e a afetividade ainda
hoje parecem ser dissociadas e estudadas de maneira isolada, e isso se torna mais evidente
quando se analisa o contexto escolar.

Nesta pesquisa, alguns relatos pontuais acenam para a percepg¢ado de prejuizos
causados pelos motivos apontados como impactantes no ensino:

A gente sabe que tem impacto, eu também ja estive na direcdo de escola,
e a gente via quando analisava os resultados que a troca frequente de
professores, independente da razao, ha a diferenca no desenvolvimento da
turma. (PO1)

[...] E as vezes fica bem dificil, nés temos situacdes de professores, assim,
turmas que chegou a passar 4 professores durante o ano, entdo mais
complicado é essa vinda de um outro professor para assumir a turma, né,
muitas vezes fica. E quando os alunos dessa turma chegaram no 6° ano,
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estavam sem embasamento, bem diferente da outra turma que teve aquele
professor o ano inteiro sabe, aquele professor que acompanhou o ano inteiro.
(P0O8)

Mesmo assim, Novaes (2010) indica que com as auséncias cada vez mais frequentes
dos professores, além da caréncia de profissionais para disciplinas especificas, o nUmero
de aulas n&o ministradas na educagéo basica vem crescendo de forma assustadora,
particularmente no ensino fundamental. Corroborando, as autoras Dworak e Camargo
(2017) apontam que, se o professor néo estd com sua satde em boas condi¢des, tende
a ter episodios de desconforto mental e/ou fisico no proprio ambiente de sala de aula,
influenciando na necessidade de ausentar-se da escola. Logo, este afastamento prejudica
a organizagdo necessaria para o trabalho pedagoégico escolar e o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos.

Os autores Sposito, Gimenes e Cortez (2014) consideram que o adoecimento docente
acarreta diversos prejuizos econémicos além dos educacionais no ensino publico brasileiro
devido ao grande numero de licengas médicas que repercutem no absenteismo deste
professor. Nesse contexto, quando se perguntou sobre o conhecimento e a compreensao
dos mesmos acerca do impacto financeiro que estes afastamentos causam para o
municipio, a maioria falou estar ciente (91%) e apenas uma pessoa indicou desconhecer
sobre o0 assunto (9%). Ainda, obteve-se alguns relatos interessantes sobre como funciona a
sistematica de convocacgéao de professores na rede, inclusive sobre os valores em questao,
justificando de que forma ocorre a oneragéo dos cofres publicos:

Cada professor que é necessario convocar gera um gasto além, porque tu
tem o professor que esta doente e que ndo pode deixar de receber, e tu tem
um convocado, né, que também vai receber. E quando ele recebe, ele recebe
dobrado né, e recebe correspondente a sua classe, as suas vantagens,
aos seus triénios, sempre proporcional. Entao tu vé, assim, que as vezes o
professor que se ausentou é um professor da classe A, ele é um professor,
vamos dizer, que ndo tenha triénios, ele recém entrou, o saldrio dele é R$
1.200,00 e pouco. Ai tu pega um convocado que é classe C, classe D, ja tem
triénios, tem as vantagens da classe, e ai gera entdo um gasto maior do que
0 estimado porque superou os valores daquele professor ali, foi além, né. Af
0 que acontece, a prefeitura acaba ficando com a folha superfaturada. (P09)

De acordo com as informages levantadas nesta pesquisa, o processo de auséncias
sucessivas ou continuas do professor suscita a necessidade de convocagdes ou contratos
temporarios para suprir a vaga. Sendo assim, Lima (2017) reitera que dessa forma a
administrag@o publica acaba arcando com o pagamento de dois servidores: o docente
adoecido, que esta afastado, e seu substituto. Ainda, segundo o autor, é assim que o
impacto do absenteismo atinge os cofres publicos, aumentando os gastos com a folha de
pessoal dos municipios.

Através do exposto pelos participantes, é possivel ter uma ideia desse impacto

financeiro nas contas do municipio:
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Nas dltimas reunides que a gente teve na SEMED ali, eles falaram que era de
30 a 40% de afastamentos, imagina, do todo... Agora imagina tu ter que repor
o saldrio para outras pessoas, ne, no lugar dessas pessoas al... Entdo é um
valor muito alto, né. (P07)

Olha, pelo dltimo estudo que a gente teve, é mais de R$ 300.000,00 por més
o impacto. (PO1)

Nota-se, através das falas dos gestores, que eles tém conhecimento de que o indice
de absenteismo na rede municipal é expressivo, comprometendo quase 50% a mais do
valor a ser pago na folha de pessoal devido ao adoecimento docente. Sousa (2015) tenta
justificar esse fato apontando que os docentes se ausentam mais do que outros profissionais
da educacéo dos seus locais de trabalho por causa da necessidade do acompanhamento
constante do aluno na realizagdo de suas atividades da vida diaria escolar.

41 CONCLUSOES

Neste estudo, ficou evidente que o adoecimento docente esta presente na rede
municipal do contexto estudado e os gestores estdo, em sua maioria, cientes do panorama
e dos principais motivos que fazem com que eles se afastem da escola.

Foi possivel perceber que a duragdo do afastamento do professor & o fator
primordial para definir quais acdes e procedimentos organizacionais serdo utilizados para
suprir as lacunas geradas pelos afastamentos, sendo que os relatos coletados indicam
procedimentos prioritariamente organizacionais e nao pedagoégicos para tal.

Além disso, o absenteismo docente gera um 6nus consideravel aos cofres publicos,
sabendo que ha a necessidade de suprir a vaga do professor afastado com outro convocado,
gerando gasto extra para a gestao municipal.

Os relatos da percepcgéo dos sujeitos da pesquisa evidenciam que o impacto do
absenteismo docente por motivos de saude é sentido tanto em nivel de rede municipal
quanto na escola, e o vinculo afetivo entre professor-aluno é o aspecto mais afetado.
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RESUMEN: En este capitulo se analiz6 la
importancia de la educacién como factor
para la movilidad social y como afecta en
el aprendizaje de estudiantes vulnerables,
siendo necesaria la implementacion de
metodologias activas de ensefanza
para lograr estudiantes mas motivados y
aprendizajes profundos. Se estudié el uso
de la metodologia de Aprendizaje Basada
en Proyectos (ABP) como herramienta
de ensefanza-aprendizaje y se expuso
una aplicacion concreta con los proyectos
presentados por estudiantes de primer afio
de una carrera de salud de una universidad
privada chilena. Los resultados obtenidos
de esta experiencia coinciden con o
encontrado en la literatura, respecto al
desarrollo de habilidades transversales
a través de esta metodologia, asi como
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la obtencion de mejores calificaciones y
aprendizajes significativos.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP), estudiantes de ciencias
de la salud, habilidades transversales.

ABSTRACT: In this chapter it is analyzed
the importance of education as a factor
to social mobility and how it affects the
learning of vulnerable students, making it
necessary to implement active teaching
methodologies to achieve more motivated
students and deep learning. The use of the
Project-Based Learning (PBL) methodology
as a teaching-learning tool is studied and
a specific application is presented with the
projects presented by first-year students
of a health career at a private Chilean
university. The results obtained from this
experience coincide with what was found in
the literature, regarding the development of
transversal skills through this methodology,
as well as the obtaining of better ratings and
significant learning.

KEYWORDS: Project Based Learning
(PBL), health sciences students, transversal
skills.
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INTRODUCCION

La movilidad social se puede entender de dos formas, movilidad horizontal
(desplazamientos territoriales y de locacion asi como cambios de ocupacion) y la movilidad
vertical (ascenso o descenso en el sistema de estratificacion de una comunidad). Por lo
tanto, la movilidad social, también es posible de percibir como un proceso que permite a los
miembros de una comunidad cambiar de estrato social (Gonzalez Weil, 2009).

Por otra parte, en los liceos de alta vulnerabilidad suele ocurrir que los profesores
privilegian el transmitir los contenidos por sobre el logro de aprendizajes profundos, lo que
generalmente conlleva a malos resultados en los estudiantes, basandose fuertemente en
la lectura de libros de texto y la instruccion directa del docente, por sobre las actividades de
indagacioén y a los métodos de investigacion en terreno (Contreras, 2016).

En general el fracaso académico es atribuido a la situacion de pobreza, las
condiciones del hogar y de la familia, o la mala formacion recibida durante la educacién
basica (Hernandez, 2011).

En relacién a la ensefianza de las ciencias, los profesores de secundaria suelen
dar mayor importancia a los contenidos mas que al desarrollo de habilidades y actitudes,
basandose fuertemente en la lectura de libros de texto, la instrucciéon directa del docente,
por sobre las actividades de indagacion y a los métodos de investigacion en terreno
(Moraga, 2016).

Respecto a los niveles de alfabetizacion cientifica en Chile, el resultado de la prueba
“PISA: Habilidades para resolver problemas en equipo” afio 2015 (PISA, programa de
evaluacion internacional de estudiantes) de la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econdmico) que mide las competencias de estudiantes de 15 afios en lectura,
matematicas y ciencias naturales. En esta evaluacion Chile (457 puntos) esta por sobre
los paises de Latinoamérica (422) y del sudeste asiatico (436). Sin embargo, se ubica por
debajo de los 500 puntos, promedio de la OCDE. El estudio revela que los estudiantes
chilenos tienen serios problemas para el trabajo en equipo, siendo la principal falencia su
conocimiento y capacidades cognitivas, ademas de la habilidad de relacionarse con otras
personas. Elfactor social se torna importante, ya que el 62 % de los jévenes méas vulnerables
muestran deficiencias, cifra que disminuye al 22 % del sector mas acomodado. También, se
evidencian problemas en la comunicacion necesaria para alcanzar acuerdos que permitan
el logro de metas. Entre los principales factores que influyen de forma determinante en
los resultados de esta prueba se encuentran el pertenecer a los grupos socioeconémicos
mas altos y autonomia en el uso de las TICs. Por el contrario, los aspectos que afectan
negativamente los resultados se relacionan con ansiedad académica, estudiantes
trabajadores y ausentismo escolar. Por parte de los establecimientos educacionales, se
destaca que los liceos que ofrecen actividades extracurriculares tienen resultados mas
positivos (Cofré, 2010).
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En Chile durante las Gltimas décadas se ha producido un incremento notable en los
estudiantes de los primeros quintiles que acceden a la educacién superior, fundamentalmente
por la contribucién de los centros de formacion técnica (CFT), institutos profesionales (IP)
y universidades privadas, disminuyendo la cantidad de los que estudian en universidades
del CRUCH (SIES, 2023). Para estos estudiantes el paso de la ensefanza media a la
vida universitaria puede significar un gran cambio, en relacion a la falta de control en su
asistencia a clases y tener sus apuntes al dia.

El fracaso académico se puede asociar a la poca habilidad de los estudiantes
para controlar su comportamiento en el estudio, en relacién a aspectos de disposicion
al aprendizaje y en lo cognitivo. Por el contrario, el éxito de un estudiante de primer afio
suele estar relacionado con su capacidad de comprometerse en una actividad, tener
una conducta de esfuerzo y persistencia en el trabajo y avanzar hacia el logro de metas
para el desarrollo de competencias para el trabajo académico lo que se une finalmente
al capital intelectual del alumno. Estudios demuestran que los estudiantes que pueden
regular activamente su motivacion, cogniciobn y comportamiento a través de procesos
autorregulatorios, incrementan su desempefo académico (Mufioz, 2014).

Los enfoques de aprendizaje determinan la disposicion de los estudiantes al
desarrollo de sus tareas académicas, en un primer enfoque de “aprendizaje profundo”, se
incorpora el analisis critico de nuevas ideas que son integradas a los conocimientos previos
sobre el tema, favoreciendo su comprension y retencion al largo plazo para su utilizacién
en la resolucion de problemas en un contexto diferente (Kovac, 1999). Por otra parte, el
“aprendizaje superficial” se basa en la memorizacion de hechos aislados, requiriendo un
nivel bajo de habilidad cognitiva. Lo aprendido se olvida al poco tiempo de haber rendido la
evaluacién (Kovac, 2001)

Las estrategias de aprendizaje resultan ser los procedimientos que utilizan
los estudiantes para desarrollar determinados procesos de aprendizaje. Estos seran
ayudados por los modelos de ensefianza que se dirijan principalmente a la comprension
y uso estratégico del conocimiento adquirido. Se recomienda que los estudiantes realicen
actividades en situaciones similares a las reales, facilitando que la construccion vy
reconstruccion del conocimiento sea un proceso personal elaborado por cada estudiante
(Pérez, 2013).

Por otra parte, el logro de los resultados de aprendizaje dependera del grado de
profundidad con que se realice el estudio, combinados con la motivacién y estrategias
de aprendizaje de los estudiantes. En el marco de un enfoque por competencias deben
generarse estrategias de ensefanza activas y contextos de aprendizaje que faciliten y
promuevan estrategias de aprendizaje profundo, logrando activar las funciones cognitivas
de orden superior, el desarrollo del pensamiento critico, reflexivo y la capacidad de tomar
decisiones, indagar, investigar, inferir y transferir los aprendizajes. Ademas, se deben

considerar las caracteristicas propias de los estudiantes, es decir, la diversidad en el aula,
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lo anterior significa un fuerte desafio para el cuerpo docente (Naranjo, 2019).

El cono del aprendizaje de Edgar Dale (Muro Sans, 2011) muestra que se recuerda
s6lo un 10% de lo que se lee, siendo una de las actividades menos eficaces para lograr
un aprendizaje profundo y significativo. Sin embargo, participar en un debate o una
conversacion y realizar o simular lo que se intenta aprender deja entre un 70 y un 90 % de
lo aprendido (Montenergo, 2014).

Es posible encontrar aplicaciones de metodologias activas en cursos de ciencias,
por ejemplo, un grupo de estudiantes realiz6 un proyecto que consistia en un estudio de
calidad ambiental de agua (idea o problema a resolver). Los estudiantes recibieron una
descripcion del proyecto donde se detallaron los analisis que debieron realizar a muestras
de agua, la documentacion requerida, y los criterios para el desarrollo de cada etapa
de su proyecto. (Juhl, 1997). Se propuso que analizaran agua de un rio, a la que se le
realizaron diversos estudios como la busqueda de pesticidas, analisis de nitratos, sulfatos,
nitritos, pH y conductividad, dureza, oxigeno disuelto, etc. Para realizar los procedimientos
los estudiantes utilizaron los protocolos estandarizados. A continuacion, propusieron el
cronograma de sus actividades, incluyendo las fechas de inicio del proyecto, elaboracion
de los analisis de agua, implementacion de los analisis, escritura del reporte, analisis del
reporte y presentacion final de reporte escrito. Los profesores evaluaron el progreso de sus
estudiantes incluyendo las siguientes parametros de logro y sus contribuciones (Draper,
2004):

»  Plan de analisis y muestreo (25 %)

- Bitacora de registro y cadena de custodia (20 %)
»  Analisis de laboratorio (20 %)

»  Reporte Final (25 %)

«  Evaluacion de pares (10 %)

Como se puede observar, el proceso de evaluacion debe ser continuo a lo largo
del proyecto y se constituye finalmente en parte del proceso de aprendizaje, ya que, por
ejemplo, la revision de la bitacora traera correcciones y nuevos aprendizajes que impactaran
en un mejor analisis y reporte final.

Otros casos de esta metodologia, no necesariamente incluyen la realizacion de
experimentos (Jansson, 2015), pero si de un trabajo practico. Por ejemplo, estudiantes de
un curso de bioquimica realizaron un proyecto que consistié en la confeccion de folletos
relacionados con diferentes patologias, los que a su vez contribuian de forma relevante con

algun contenido del curso de bioguimica. A continuacion, se exponen algunos ejemplos:
»  Tema del folleto (Herpes), Contenido (Transporte de membrana)

- Tema del folleto (Hipertensién), Contenido (Lipidos/transporte de iones)

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3 Capitulo 10 93



+  Tema del folleto (Diabetes), Contenido (Carbohidratos)

Los folletos fueron presentados a los profesores (presentacion en Microsoft
PowerPoint) quienes validaron los contenidos y su relevancia, considerando aspectos
como el andlisis critico de articulos cientificos, aplicaciéon de la bioquimica en la salud
humana, habilidades de comunicacion oral y escrita. Los investigadores convirtieron
una metodologia de aprendizaje basado en proyectos en una de aprendizaje basado en
proyecto-servicio, ya que, utilizaron los folletos para educar a una comunidad de personas
sin hogar en las enfermedades y sus cuidados (Kammler, 2012).

APLICACION DE APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABP)

En los siguientes parrafos se expone una experiencia real de aprendizaje basado en
proyectos (ABP) que tuvo lugar con estudiantes de primer afio de una universidad privada
chilena, quienes estudian una carrera de ciencias de la salud y participan de un curso de
ciencias basicas.

Para sistematizar la informacién se usa una metodologia cualitativa por una parte,
ya que se requiere conocer la percepcion desde la propia experiencia de aprendizaje
de las ciencias, vivida por los estudiantes. Para la recoleccion de informacidon se usa un
cuestionario semi-estructurado el que incluye respuestas abiertas, validado por expertos.
Se incluye en la presentacion del cuestionario una breve explicacion de lo que se espera
del encuestado, los propositos del estudio y los beneficios que puede acarrear para que
apunte a los objetivos del estudio (Hernandez Sampieri, 1998).

Por otra parte, se cuantificaron los resultados de los productos minimos esperados
durante el desarrollo de la asignatura (Informe y presentacion final) las calificaciones
obtenidas de las rubricas se tabularon en planilla de célculo Excel y se generaron los
promedios alcanzados por cada grupo. Los temas de los proyectos fueron dirigidos por los
estudiantes con el apoyo del equipo docente de la asignatura.

El estudio se realiz6 en 25 estudiantes de la carrera de nutricion y dietética, quienes
cursan la asignatura de quimica orgéanica. La distribucién de edad de los y las participantes
fue de 20 + 1,4 anos y del total de participantes un 84 % corresponden a mujeres.

La asignatura est4 ubicada en el segundo semestre de la carrera, tiene como
requisito integrado quimico biol6gico cuya reprobacion fue del 43%, la parametrizacion de
quimica organica es la siguiente:

Evaluacion 1: 15 %; Prueba solemne 1 (85%) + taller 1 (15%)

Evaluacion 2: 20 %; Prueba solemne 2 (85%) + taller 2y 3 (15%)

Evaluacion 3: 20 %; Prueba solemne 3 (85%) + taller 4 y 5 (15%)

Laboratorio: 25 %; Reporte laboratorio (50%) + Control laboratorio (50%)

Actividad Integracion: 20 %; Proyecto de investigacion

La asignatura contempla evaluaciones individuales y grupales, en este proyecto se
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reemplazara la actividad de integracion por un trabajo que involucre la realizacion de un
experimento para resolver la pregunta de investigacion planteada por los estudiantes a
través de la metodologia ABP.

La actividad de integracion de la asignatura se realiz6 siguiendo el cronograma de

la tabla 1.

Semana N° Actividad
1 Presentacion Actividad de Integracion
2 Seleccion tematicas proyectos de investigacion
3 Aprobacién de tematicas por equipo docente
4 Busqueda bibliografica
5 Busqueda bibliografica
6 Disefio de experimentos
7 Diserio de experimentos
8 Realizacion experimentos
9 Elaboracién de informe de investigacion
10 Elaboracion de informe de investigacion
11 Evaluacién informe de investigacion
12 Aplicaciéon encuesta de percepcion

Tabla 1. Cronograma de actividades para la actividad de integracién de quimica organica para nutricion
y dietética.

En la primera semana del curso, se les present6 la nueva metodologia de evaluacion
de la asignatura a los y las estudiantes y se los invit6 a reflexionar sobre sus propios
intereses y expectativas respecto de la misma. Posteriormente, se les entregd un plazo
para que puedan presentar sus ideas respecto a las tematicas de sus propios proyectos de
investigacion, esto dentro de un marco establecido previamente por el equipo docente, los
que fueron retroalimentados a fin de expresar su aceptacion, modificacion o rechazo bajo
un criterio en el que deben contribuir al logro de los resultados de aprendizaje (RA) de la
asignatura.

Entendiendo el logro de aprendizaje como el conjunto de pautas, conductas o
acciones que deben demostrar los estudiantes en el desarrollo de ciertos conocimientos,
habilidades y actitudes en un nivel considerado como satisfactorio, con la intervencion de
modelos, metodologias y teorias. (Delgado, 2023)

Los temas principales se pueden dividir en 4, y los proyectos propuestos se
enmarcaron dentro de estas propuestas (ver tabla 2).
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Tematica Actividad de Cantidad de Resultados Descripcion RA
Integracion proyectos por Aprendizaje
tematica

Métodos para evitar la RA1. RA1.- Relaciona las
maduracion de fruta por 2 RA2. propiedades fisicas y

etileno RAS. quimicas del carbono, con
los diversos compuestos
organicos de los alimentos
sobre base a su estructura
RA1. atémica y, a través de
Biomoléculas 1 RA2. recursos de laboratorio.
RA3. Para asegurar la calidad de
los procesos productivos e
inocuidad alimentaria en la
poblacién.

RAZ2.- Analiza los
compuestos organicos
presentes en los alimentos
Estudio del poder RA1 de acuerdo con su relaciéon
antioxidante de diversos . funcional y fisiologica en el
alimentos y su relacién R A3- contexto de su rol especifico
con la dieta ’ en la salud y nutricién
humana para prevencion
de la enfermedad, la
mantencion de la salud

RAS.- Investiga propuestas
de nuevos alimentos a partir
de la revision bibliografica,
y de sus conocimientos
RA1. de quimica orgéanica para
Gastronomia Molecular 2 RA2. mejorar la calidad de

RAS. vida, la prevencion de la
enfermedad, la promocion,
mantencion y recuperacion
de la salud a lo largo del
ciclo vital.

Tabla 2. Tematicas de proyectos de estudiantes y resultados de aprendizaje esperados para la
asignatura de quimica orgéanica.

Los estudiantes realizaron una busqueda de bibliografia relevante a fin de respaldar
sus proyectos de investigacion. Luego, presentaron los disefios de sus experimentos con
los materiales, reactivos y equipos necesarios para su implementacion, los que fueron
validados por el equipo docente para su posterior compra y ejecucion,.

Posterior al desarrollo, experimental de sus proyectos se les solicitd la elaboracion
de un informe escrito en el que describieran los principales aspectos de sus investigaciones,
debiendo considerar una revision del estado del arte, pregunta de investigacion, objetivos
generales y especificos, discusion, conclusion y bibliografia en norma APA 6.

Es importante destacar que los aspectos solicitados en el informe fueron
retroalimentados previo a su elaboracion, por ejemplo, la busqueda bibliografica, pregunta
de investigacion, los objetivos y el disefio experimental.
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RESULTADOS Y DISCUSION

El primer resultado de este estudio es que las propuestas de los estudiantes, contaron
con disefios experimentales acordes a las exigencias propuestas y que permitieron dar
respuesta a la pregunta de investigacion de sus propios proyectos.

Por ejemplo, uno de los grupos que se enmarco en la tematica “Métodos para
evitar la maduracion de la fruta por etileno” el que dispuso de cinco bananas en el interior
de cajas cerradas de plastico, y en cuatro de ellas introdujeron distintas sustancias que
podrian ejercer algun efecto sobre el etileno, que es un gas, y actuar como protector de
la fruta: zeolita, carbon activado, nitrato de plata y tetra-cloropaladato de potasio. Los dos
primeros son reconocidos agentes capaces de absorber diversas sustancias como olores,
orina, toxinas, etc. En cambio, los dos segundos son sales de metales de transicion que
podrian reaccionar directamente sobre el etileno y ademéas mantener el ambiente libre de

microorganismos.

B

Figura 1. Montaje experimental utilizado para evaluar el efecto de 4 sustancias sobre la maduracion de
bananas.

Las conclusiones mas importantes de los estudiantes destacan: “Finalmente como
grupo concluimos que el mejor inhibidor es el Paladio, ya que, al ser un metal de transicion,
reacciona directamente con el etileno gaseoso al actuar como catalizador oxidandose, lo
que genera que sea una especie quimica inactiva como la hormona que es, es decir que
desacelera la maduracioén de la fruta, en este caso del platano”.

En el trabajo presentaron las estructuras quimicas y los principios relacionados con
la capacidad de proteccion de cada una de ellas. Cabe destacar que las moléculas como el
etileno se revisan en la unidad Il de la asignatura.

Otra interesante tematica estudiada fueron las biomoléculas, un grupo de estudiantes
que decidi6 estudiar estas moléculas organicas que estan presentes en el metabolismo de
los seres vivos y que se revisan en la unidad 1V de quimica orgénica. El proyecto consistio
en la preparacion de un balsamo labial, la revision bibliogréafica incluy6 a todos las materias
primas utilizadas, los lipidos, su relacién con la salud de la piel, los factores dietarios y

ambientales que provocan la resequedad y finalmente la elaboracion misma del producto.
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Figura 2. Balsamos labiales producidos en el proyecto de biomoléculas de estudiantes de nutricion y
dietética.

Los estudiantes hicieron una excelente relacién entre las biomoléculas involucradas,
desde la comprension de las estructuras de los lipidos: ceras, grasas y aceites, y sus
beneficios para el ser humano, la conservacion del producto mismo y el tipo de envasado
utilizado.

La tercera tematica estudiada fue un estudio del poder antioxidante de diversos
alimentos y su relacion con la dieta. Los estudiantes fueron surtidos de diversos alimentos
procesados y sin procesar, y luego de un tratamiento quimico realizaron ensayos para
determinar el poder antioxidante de cada uno de ellos. Una de las conclusiones de los
estudiantes: “Si bien, el hecho de que algunas frutas tengan diferencia en su poder
antioxidante, esto tambiéninfluiria sobre su capacidad de disminuir el riesgo de enfermedades
crénicas no transmisibles; debido a que un antioxidante impide o retrasa la oxidaciéon de
diversas sustancias que pueden provocar alteraciones fisioldgicas desencadenantes de
distintas enfermedades.”

Ademas, establecieron una relacion entre la capacidad antioxidante de algunas
frutas y su precio en las ferias libres para poder realizar una recomendacién a un paciente
hipotético.

Figura 3. Montaje experimental para la determinacién experimental del poder antioxidante de algunos
alimentos.
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El cuarto tema abordado por los estudiantes fue la gastronomia molecular, un
grupo estudié el efecto del pH en la reaccién de Maillard. Esta reaccidén aparece de vez en
cuando en las noticias de Chile, ya que, se la relaciona con la produccion de sustancias
cancerigenas en los procesos de dorado del pan. (Conadecus, 2023)

En este experimento, los estudiantes tuvieron que identificar las biomoléculas
involucradas en la reaccién (carbohidratos y proteinas) y ademas definir las variables que
iban a estudiar, dejando fijas la temperatura de coccion, cantidad de sal, etc.

En una primera instancia, cocinaron una pechuga de pollo Unicamente con sal de
mesa, al cabo de 15 minutos el color era palido, poco atractivo y con poco sabor. Por el
contrario, al cocinar en presencia de bicarbonato de sodio se obtuvo un dorado atractivo.
Destacan el haber logrado un dorado atractivo y un buen sabor en apenas 11 minutos de
coccion en agua a pH alcalino.

Figura 4. Efecto del pH en la reaccion de Maillard sobre el dorado del pollo. Izquierda (pH neutro),
derecha (pH alcalino).

ENCUESTA DE APRECIACION DE LOS ESTUDIANTES

Por otra parte, se obtuvo informacion cualitativa a través de una encuesta de
percepcion aplicada a los estudiantes, siendo valorados de forma positiva aspectos como
la integracion de varios contenidos, el haber aprendido mas que en una actividad de
integracion tradicional (presentacion oral o de paneles), el contexto entre la carreray la vida
diaria, ademas de reconocer la importancia del vinculo entre la investigacion y la docencia
de pregrado.
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Valoracion Actividad de Integracion
Es importante vincular la investigacién con la docencia
Me ha aportado en mi comunicacién oral y escrita

Me ha aportado en otros aspectos como el trabajo en equipo [ N

[Me gustaria tener experiencias de este tipo en otras asignaturas
de ciencias basicas de mi malla curricular

He aprendido mas que en un actividad de integracién tradicional

relacionados con mi carrera

Integra varias teméaticas de la asignatura con tépicos _

Pone la ciencia en un contexto de la carrera y vida diaria

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0 90,0 100,0

mMuy en desacuerdo  mEn desacuerdo mNien acuerdo ni en desacuerdo De acuerdo  mMuy de acuerdo

Figura 5. Resultados encuesta de valoracién de la actividad de integracion de la asignatura de quimica
orgéanica para nutricion y dietética.

Los resultados de la encuesta de percepcidén aplicada coinciden a lo encontrado
en otros estudios (Maldonado, 2008) en los cuales se valora positivamente el uso de
investigacion en docencia, conectando con un entorno fuera del aula tradicional asi como
el trabajo en equipo, la comunicacion oral y escrita, entre otros (OCDE, 2016).

También, en un articulo (Paredes-Curin, 2016) se destaca la buena recepcion de
la metodologia por parte de los y las estudiantes, como en este estudio donde un alto
porcentaje destaca mejoras en su aprendizaje y en las tres habilidades criticas que son:
comunicacion, trabajo colaborativo y pensamiento critico (Villanueva, 2022).

CALIFICACION OBTENIDA EN LA ACTIVIDAD DE INTEGRACION

Respecto a los aspectos cuantitativos, se observa una diferencia importante entre
la nota de laboratorio 4,9 + 0,2 y la nota de la actividad de integracion 5,9 + 0,4. Se hace
la comparacion entre estas dos evaluaciones ya que son las Unicas que involucran los tres
resultados de aprendizaje de la asignatura y que se trabaja en grupo con elaboracion de
reportes.
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Laboratorio vs Actividad de Integracién

Calificaciones obtenidas

123 456 7 8 91011121314151617 18 19 20 21 22 23 24 25
Estudiantes

e=@==| aboratorio  ==®==Actividad Integracion

Figura 6. Calificaciones obtenidas por los estudiantes de nutricion y dietética.

Los resultados de la aplicacion de aprendizaje basado en proyectos, en este estudio,
muestran que esta metodologia tiene un efecto positivo en las calificaciones del grupo de
estudiantes, lo antes expuesto coincide con estudios de Barrera en los que los estudiantes
obtuvieron mas de 0,5 puntos en promedio que estudiantes con otro tipo de ensefanza
(Barrera, 2022).

En la experiencia que se comparte en este capitulo, es posible identificar los siete
elementos para la metodologia de aprendizaje basado en proyectos (Buck Institute for
Education, 2019):

1. Un reto o pregunta desafiante y estimulante.

2. Investigacion profunda.

3. Autenticidad, es decir, la problematica responde a un contexto real con una
solucién factible.

4. Decisiones de los y las estudiantes, quienes tendran que dar su opinion y decidir
el rumbo de su investigacion.

5. Reflexion, proceso en el que los y las estudiantes se cuestionan el qué, el como
y para qué estan aprendiendo.

6. Critica y revision, retroalimentacion y evaluaciéon constante.

7. Producto final puablico, lo que provoca una mayor motivacion de los y las
estudiantes, generando trabajos de mejor calidad.

CONCLUSIONES

Se puede concluir que con la metodologia de aprendizaje basado en proyectos
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(ABP) no so6lo se obtienen buenos resultados en las calificaciones parciales, sino que a
los mismos estudiantes les motiva este tipo de actividades que demandan mas tiempo de
preparacion y estudio que cualquiera de las otras evaluaciones de la asignatura, aunque
no se midié la motivaciéon en forma directa, como equipo se piensa que fue un factor
importante para los y las estudiantes, ya que, debieron venir a la universidad a trabajar en
varias oportunidades fuera de su horario de clases habitual, cosa que no se habia logrado
ni siquiera con tutorias y acompafiamientos con este mismo grupo curso. Por otra parte, los
mismos estudiantes reconocen una mejora en sus habilidades transversales como trabajo
en equipo y comunicacion tanto oral como escrita.

Por Gltimo, sefalar que las actividades experimentales desarrolladas por los y
las estudiantes y sus respectivos informes son un importante insumo para mejorar las
actividades préacticas en las asignaturas de ciencias bésicas y que méas de una de ellas se

podran convertir en futuros laboratorios formales de esta u otras asignaturas.
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CAPITULO 11

AS FEIRAS DE CIENCIAS COMO APRENDIZAGENS
E DESAFIOS DO PONTO DE VISTA DOS
PROFESSORES DO ENSINO BASICO NA REDE
ESTADUAL, EM ESCOLAS NA CIDADE DE
MQSSORO RN: RELATOS DE EXPERIENCIAS

Regina Lucia Costa Augusto

Mestre em Educacgéo pela UERN
(Universidade Estadual do Rio Grande do
Norte). Professora da Rede Estadual de
Ensino
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Graduada em Geografia pela UERN
(Universidade Estadual do Rio Grande
do Norte). Professora celetista da Rede
Estadual de Ensino

Elivanuza Rocha Farias
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Ingryd Giselle Tertulino de Brito
Graduanda em .....

RESUMO: As feiras de ciéncias trazem
muitas possibilidades de aprendizagens
que vao além das paredes das escolas,
como também, temos os desafios que os
professores enfrentam para executar junto
aos estudantes capacidade de construir

Data de aceite: 01/12/2023

ciéncias nas escolas, para que, isso ocorra
se faz necessario na sua formagédo que o
docente possua conhecimento em relagao
a prética do método cientifico. O artigo é
um relato de experiéncias de professoras
que participaram das feiras de ciéncias das
escolas em que lecionam. Nosso objetivo é
mostrar a realidade das aprendizagens dos
docentes e dos alunos. Portanto, repensar
0 modo como acontecem as feiras e suas
organizagdes, pode melhorar a qualidade
dos projetos e as perspectivas dos alunos,
incentivando-os a pesquisa. A formacgéao do
método cientifico deve ser comum a todos
os professores, pedagogos e todos que
fazem a escola, quebrando o paradigma
de que: “feira de ciéncias é apenas para
os professores de Ciéncias da Natureza
e exatas”, esquecendo que a feira &€ um
momento de promover ainterdisciplinaridade
entre outros aspectos da escolaridade.
N&do tivemos uma graduacdo voltada
para o método cientifico, mesmo assim,
enfrentamos os problemas e chegamos a
um bom resultado ndo apenas os prémios e
destaques, mas sim, o poder de perceber a
mudanca na percep¢ao do estudante sobre
Ciéncias refletindo diretamente no seu
comportamento, autoestima e o interesse
em ser um pesquisador, além de prepara-
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los para o ambiente de pesquisa no Ensino Superior. A proposta do artigo é que a feira seja
articulada por uma equipe, formada por professores, da area pedagogica da escola e alguém
da equipe da gestao escolar. Sendo assim, havera planejamento, desde a parte financeira
que evento requer até o tempo necessario na carga horaria dos professores orientadores e
finalizamos falando das parcerias que podem ser desenvolvidas com universidades parceiras
da feira, proporcionando capacitacbes para toda a escola, além disso, o uso de seus
laborat6rios mais equipados para trabalhos que precisem de préaticas de experimentagao
fora do ambiente escolar

PALAVRAS-CHAVE: Feiras de Ciéncias. Relatos de experiéncias. Desafios e aprendizagens.
Formacéo de professores.

11 INTRODUGAO

As feiras de ciéncias das redes publicas estaduais trazem muitas possibilidades
de aprendizagens, mas, também temos os desafios tanto para os estudantes, como para
os professores e toda a equipe escolar. O artigo vai descrever as feiras na perspectiva
dos docentes de disciplinas e vivéncias diferentes. Portanto, seus relatos tém o intuito de
contribuir com o aperfeicoamento das futuras feiras. Conhecendo nossos erros e acertos
podemos desenvolver junto ao aluno e todos que fazem parte da escola publica, projetos
de qualidade ajudando na formagé&o do jovem cientista.

“ Brasil, o incentivo a produgéo cientifica na educacdo basica se estabeleceu
na década de 1960 com a influéncia vinda dos Estados Unidos, com experimentos e
treinamentos de docentes para essa atividade” (BARCELOS; JACOBUCCI; JACOBUCCI
2010).

Os trabalhos tinham um viés de exposicao e ndo de produgéo de conhecimentos, 0s
alunos escolhiam um assunto e exponha-o através de praticas. Sendo assim, os projetos
eram mais ligados em algumas atividades praticas nas areas de Quimica, Fisica e Biologia,
essas disciplinas Ihes davam mais possibilidades. Na realidade as feiras eram colocadas
como responsabilidade dos professores desses componentes curriculares.

Essa ideia perdura até hoje, e quando falamos em feiras de ciéncias, logo, os
professores de Biologia, Quimica e fisica sdo os escolhidos pela equipe pedagobgica e
gestora para serem os articuladores do evento nas intuices, porém, eles também ficam
como orientadores dos projetos. Nesses casos, ha uma sobre carga responsabilidade
em cima destes docentes, enquanto outros de licenciaturas diferente destas, dizem nao
dominar o método cientifico. Para compreender as falas dos demais docentes se faz
necessario conhecer como eram as primeiras Feiras de Ciéncias no Brasil. De acordo com
Gouvéa,1992)

“Na década de 1980, os professores de Ciéncias, especialmente os do Ensino
Fundamental, foram convidados a participar de cursos de treinamento, que se destinavam
a introduzir, no curriculo, aulas de laboratério e feiras de Ciéncias como forma de viabilizar

o método cientifico”.
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E certo que os professores de Ciéncias foram os que primeiro tiveram acesso ao
método. Entretanto, ciéncias hoje é para todos, e os discentes de todas as licenciaturas
precisam trazer essa verdade para sua formacéo e ndo temerem o método cientifico. O
paradigma da separacdo dos conhecimentos fragmentados deve ser quebrado, ja que um
projeto de feira de ciéncias tem muitos objetivos e um destes envolve a interdisciplinaridade.

Esse modelo vindo da educacgéo norte-americana durou um certo tempo, porém,
surgiu a necessidade de formar estudantes mais preparados para a pesquisa e que
utilizassem o método cientifico. A partindo dai os professores do ensino basico teriam um
novo desafio a vencer e sua formacgéao inicial é colocada em debate por eles mesmos,
alguns néo tinham sido preparados nos cursos de licenciatura para fomentar e desenvolver
um projeto de pesquisa e seus trabalhos de conclusdo de curso eram relatérios dos seus

estagios supervisionados nas escolas. Definicao de estagio do ponto de vista de Lima:

E 0 momento que o futuro professor vem para o campo de trabalho vivenciar
sua profissdo que objetiva proporcionar aos alunos estagiarios uma
aproximagao com o campo profissional docente no qual irdo atuar. E também
0 momento em que o aluno pode refletir sobre sua profissdo e sobre os
processos educacionais que a escola vivencia. (Lima, 2012, p, 36)

Quando o autor diz que no estagio o futuro professor vem vivenciar um pouco da
sua profisséo cabe nessa vivencia a aprendizagem sobre feira de ciéncias ou letramento
cientifico, mas, atualmente as universidades tém melhorando emrelagcdo ao método cientifico
em todos os cursos, incluindo as licenciaturas. Para isso, tiveram que atualizar suas grades
curriculares, inserindo a pesquisa no trabalho (Trabalho de Conclusédo de Curso), onde o
aluno precisa desenvolver sua pesquisa utilizando o método cientifico, independente da
area todos os licenciando o fazem para concluséo do curso. Além disso, temos os projetos
de extensdo como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) e
o RESPEC (Programa Institucional de Residéncia Pedagégica) e o PIBIC(Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica), estes programas ajudam aos futuros
professores a conhecer e participar das feiras de ciéncias, seja como co-orientadores
e avaliadores. Portanto, os futuros professores estdo tendo mais oportunidades que os
docentes que nao tiveram a pesquisa em seus cursos. Compreendemos que a formacgao
dos professores deve prepara-los para auxiliar os alunos na utilizagdo do método cientifico,
mas a pesquisa foi colocada recentemente nos curriculos desses cursos de licenciatura.

Na perspectiva de Imbernén (2011, p. 64), os futuros decentes “precisam estar
preparados para entender as transformacgdes que vao surgindo nos diferentes campos e
para ser receptivos e abertos a concepg¢des pluralistas, capazes de adequar suas atuacoes
as necessidades dos alunos e alunas em cada época e contexto”.

O trabalho tem como objetivo descrever os relatos das docentes na perspectiva de
suas formagdes continuadas nas aprendizagens do fazer pedagdgico, como também os
desafios observados em relacdo aos alunos, equipe pedagogica e gestora, e os demais
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professores. O artigo contribui para mostrar a realidade das feiras de ciéncias de trés
escolas estaduais, bem como os desafios e as aprendizagens durante o processo de
construgédo das suas feiras e finalizamos trazendo alternativas para melhorar a qualidade
das feiras apresentadas até aqui. Segundo Gongalves (P. 207-215 ,2011)

A feira de ciéncias tem um papel de articular aluno, professor e comunidade
proporcionando uma funcao social que pode ser vinculada a melhoria da
qualidade de vida da comunidade. Pode-se pensar, na feira como produtora
e mediadora de um conhecimento cientifico que, ao ser divulgado contribui na
formacao desses sujeitos. Além disso, instiga os alunos ao interesse por uma
futura carreira académica, possibilitando suas primeiras experiéncias com o
método cientifico.

Portanto, defendemos a ideia de que projetos devem ser baseados na realidade
local, fazendo do aluno um sujeito protagonista da sua aprendizagem. J& os professores
do Ensino Baésico, irdo ter a possibilidade de trabalhar com pesquisa, praticar o método
cientifico envolvendo diversos conhecimentos novos. Embora, seja um desafio proposto ao

professor, principalmente, quando o trabalho ndo envolve sua area de formacéo.

21 METODOLOGIA

O trabalho investiga as feiras de ciéncias em trés escolas estaduais de Mossoré/ RN
(Escola Estadual Governador Dix-Sept Rosado, Escola Estadual Hermogenes Nogueira da
Costa, Escola Estadual Professor Solon Moura). Como linha metodologica, trabalharemos
com relato de experiéncias de préaticas e vivéncias das docentes nas feiras das escolas
das suas respectivas escolas que lecionam nas disciplinas de Biologia, Quimica, Fisica,
Geografia.

O artigo foi idealizado por uma das professoras que convidou as outras para
participar do trabalho, percebendo que docentes tinham formacgdes iniciais e relatos
diferentes, embora ao longo dos resultados iremos refletir juntas sobre as dificuldades e
aprendizagens que encontramos nas nossas vivencias. De acordo com Imbernén (2011, p.
33) “[...] todo processo educativo, sera formada em Ultima instancia na interacdo que se
estabelece entre os préprios professores, interagindo na pratica de sua profissdo.” Essa
interacdo nos rendeu um objeto de estudo e partimos para nosso papel dentro do contexto
da construcédo da feira, refletindo sobre toda a trajetoria docente incluindo a nossa propria
formacéo inicial.

Amaioria sdo formadas em licenciatura na mesma universidade, UERN (Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte) e uma estar cursando licenciatura em letras pela
UFERSA (Universidade Federal do Semiarido), entretanto em periodos diferentes.
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O perfil das escolas pesquisadas

Vamos classificar aqui as escolas pela quantidade de alunos e o porte de cada uma.
Comecaremos com a escola de maior porte e que funcionar os trés turnos e termos ensino
fundamental Il, ensino médio, nesse nivel o nUmero de alunos é maior, e ainda temos o EJA
(Educacao de Jovens e Adultos). Na segunda escola sé temos o ensino fundamental Il e
atende a um pequeno numero de alunos, e neste ano de 2023 foi criada a primeira turma
de tempo integral. A terceira funciona apenas o ensino médio normal e integral. Portanto,
temos escolas com realidades bem diferentes e a nossa escolha veio por trabalhamos
nessas instituicbes de ensino.

As narrativas das docentes no contexto escolar das feiras, seja, como orientadoras,
avaliadora e por final organizadoras do evento, foi nosso método de pesquisa, levantamento
informagcdes por meio de relato de experiéncia, onde é descrito suas perspectivas,
dificuldades para a partir de ai refletir ou repensar as aprendizagens na sua formacgéo
continuada e inicial, trazendo a tona os desafios para melhorar os projetos que as escolas
tiveram. No final depois dos relatos uma discusséo sobre letramento cientifico na formagéo
dos professores de todas as areas e a resisténcia do envolvimento geral da escola nas
feiras, e nossas consideracoes finais mostrando ideias para aprimorar as feiras de ciéncias
futuras.

Nos resultados a narracdo de cada uma dessas professoras somente sera
mostrando sua identidade profissional. As informacdes apresentadas foram colhidas por
uma das professoras que também participou do trabalho, contribuindo através da sua
narrativa também.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

O lugar da docéncia nas Feiras de Ciéncias de trés escolas estaduais/
Mossoré6- RN

3.1 Primeiro relato

Sou professora com formacéo inicial em Ciéncias Biol6gicas e atuo no Ensino
Fundamental 2 e Ensino Médio e tenho mestrado em Educacdo e leciono na escola
Estadual Governador Dix-Sept Rosado ha 23 anos. Trabalho nas duas modalidades de
Ensino, como professora de Ciéncias no Fundamental 1l e Biologia no Médio, também
na Rede Estadual lecionei em outra escola chamada Professor Solon Moura, s6 Ensino
Fundamental 2.

Inicialmente, o interesse pelo método cientifico e pesquisa veio por causa das
feiras de ciéncias, tudo comegou com convites para avaliar feiras de ciéncias, ao mesmo
tempo, que orientava 14 trabalhos da feira da escola Estadual Dix-Sept Rosado no turno

vespertino, lembrando que a instituicdo funciona nos trés turnos. Na época tinhamos uma
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coordenadora que era pedagoga e era articuladora da feira, seu trabalho foi envolver
todos os professores, mas, ainda sim, tivemos resisténcia da maioria dos docentes e
da comunidade escolar como um todo. Nao tinhamos tempo para orientar os projetos e
néo foi colocado no planejamento escolar, sem contar os problemas para realizacdo de
algum experimento, caso os alunos necessitassem, outro problema era a falta de recursos
materiais disponiveis.

Porém, conseguimos orientar 14 projetos apresentados na feira da escola, além dos
outros trabalhos desenvolvidos por professores de Quimica, Biologia e Fisica, esses eram
0s que mais apoiavam a feira. Dos meus 14 projetos, trés dos meus foram classificados
para as feiras estaduais e regionais. Ainda tivemos projetos da professora da Quimica
também classificou o trabalho. Diante de tantas dificuldades ainda tivemos excelentes
resultados que eu atribuo ao esfor¢o dos estudantes e dos seus professores orientadores.

Um dos projetos finalistas foi premiado como destaque na &rea de Ciéncias
Biologicas, e também ganhou uma credencial para participar da Feira Internacional de
Londres, na Feira do Semiarido Potiguar, 0 mesmo projeto participou das feiras nacionais
de Pernambuco/ Recife (A Ciéncias Jovem) e a do estado de Sao Paulo (FEBRACE).

Com todos esses momentos de conquistas, ndo conseguimos 0 engajamento da
escola embora tivemos pesquisas nas diversas linhas de conhecimento. Mesmo a escola
sendo premiada diversas vezes, ainda continudvamos sem incentivo, como tempo na
carga horaria para orientar os projetos e recursos pessoais e materiais para desenvolver
os projetos cientificos.

Depois do sucesso dos alunos que também considero meu, fui fazer o meu mestrado
e quis a area de formacao de professores para entender melhor o porqué da resisténcia em
trabalhar método cientifico. Com o mestrado, percebo que os professores mestres sdo bem
menos resistentes para orientar os projetos de feira de ciéncias.

Entdo, veio a pandemia da COVID-19 e as aulas presenciais e qualquer outra
atividade escolar ficaram suspensas tivemos que ter aulas online e tudo foi uma adaptagéo
a situacdo que o mundo inteiro vivia.

Ainda me acostumando com as aulas online, fui convidada pela diregcdo da
escola para ficar responsavel pela articulagcdo da feira de ciéncias, que também nesse
ano (2020) online. O desafio foi aceito, desde a inscricdo até a apresentagdo da feira
foi minha incumbéncia, entretanto, essa foi a feira que mais agregou conhecimento a
minha formagé&o continuada. Em relacédo aos colegas professores e a parte pedagogica e
gestora nao houve auxilio e nem interesse em me ajudar. Tivemos apenas quatro trabalhos
inscritos e destes, dois seguiram nas feiras locais e regionais. S6 em ver a feira acontecer
me trouxe satisfacdo e alegria em saber que tenho habilidades e criatividades que antes
eram desconhecidas, superando as dificuldades. Obtive um grande amadurecimento e
crescimento profissional em relagéo a feiras de ciéncias. Os alunos também superaram e

mostram que eram capazes que crescer no conhecimento do método cientifico, visto que
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as orientagcdes eram online, eles faziam o que eu orientava sozinhos.

Minhas Ultimas experiéncias foram nos anos de 2022 e 2023 como articuladora
da feira da Escola Estadual Professor Solon Moura. Logo, no inicio do ano a equipe
pedagdgica conversou comigo para assumir a funcdo de articuladora, percebi que ndo
tinham muito experiéncia com feiras de Ciéncias, por ser uma escola pequena.Com
objetivo de envolver toda escola fizemos uma reunido online para tratar do assunto, diante
do que foi discutido na reunido, o diretor me pediu para trazer uma formagéao sobre feira de
Ciéncias trabalhando o método cientifico, ja que os docentes reclamaram que nao sabiam e
néo tinham recebido formagao para orientarem os alunos com projetos cientificos. Mesmo
assim, alguns professores continuam sem participar ativamente das orienta¢des, poucos 0s
que abracaram a feira. Na feira de 2021 continuamos tendo muitas dificuldades, mas, cada
professor ficou responsavel por uma turma, por isso os projetos caminhavam conforme
o empenho dos docentes. A equipe gestora e pedagogica era mais solicita e contribuiu
para que a feira acontecesse. As turmas dos 6° anos foram orientadas pelo professor de
Ciéncias e o diretor que tinha formagdo em Geografia, mas, ndo deixou os alunos sem
orientagao. Por isso, a escola conseguiu bons trabalhos, ainda que fossem mais exposicéo
de conhecimento que construcédo o resultado para uma turma de 6° foi regular.

Nessa escola diferente da outra os professores tinham aulas para orientacdo
determinado pela propria gestao escolar, porém os professores diziam que os alunos ndo
tinham interesse em participarem das aulas de orientacdo de seus trabalhos, também nao
tinhamos parceria com nenhuma Universidade para desenvolver projetos que precisassem
de experimentacao e os recursos financeiros eram escassos. Mesmo com as dificuldades
enfrentadas, obtivemos trabalhos cientificos aprovados, na feira da 122 DIREC e na Feira
do Semiarido Potiguar, um dos projetos os alunos do projeto que passaram para as etapas
seguintes ficaram sem orientador, pois a professor da escola ndo quis ir com os alunos e
quem nos socorreu foi a professora de geografia que era professora celetista e eu que foi
para ajuda-los prosseguir com seu trabalho. Eu sempre auxiliava a professora e seus os
alunos, ela também participa deste artigo relatando sua experiéncia nos dois anos (2022
e 2023).

No ano 2023, novamente tivemos desafios, mas dessa vez, no dia da feira toda
a escola se envolveu, desde o porteiro até a diregéo, tivemos dois trabalhos aprovados
que ainda iréo participar das etapas seguintes para feira local. Os alunos agora ja sabiam
um pouco mais sobre o método cientifico os que queriam aprender e apresentar um bom
trabalho, entretanto, podemos concluir que alguns professores como também alguns alunos
ndo se interessam em aprender sobre feira de ciéncias. Se os docentes ndo compreenderam
a importancia da feira para formagéo do seu aluno, ndo terdo também como aprender que
a feira faz parte de sua formacgao, seja ela inicial ou continuada.
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3.2 Segundo relato

Relato da minha experiéncia como orientadora e articuladora de Feiras de Ciéncias
de duas escolas estaduais do Estado do Rio Grande do Norte na cidade de Mossoro.

Sou professora efetiva da rede estadual de Ensino desde 2006, atuando na
modalidade no Ensino Médio e além de ministrar as aulas da disciplina de Quimica
também oriento projetos cientificos durante as feiras escolares. Mesmo sendo graduada
em licenciatura em Quimica néo recebi orientacdes especificas para desenvolver esses
trabalhos durante toda a minha graduacgéo. Ao ingressar na Rede Estadual de Ensino do
Rio Grande do Norte, encontrei a oportunidade de aprender a orientar os projetos nesse
contexto desafiador.

Inicialmente, atuei exclusivamente como orientadora, guiando os estudantes na
concepcao, planejamento e execucdo de projetos cientificos inovadores em duas escolas
da rede: E.E Professor Hermégenes Nogueira da Costa e a E. E. Governador Dix-Sept
Rosado, que muito embora se trate de escolas da mesma rede de ensino, apresentam
diferencas em como as feiras sdo trabalhadas.

Na primeira escola, por ser de menor porte as feiras sdo entendidas como uma
atividade obrigatéria aos alunos, constando no PPP da escola, na segunda a atividade
a atividade cientifica se apresenta com um carater optativo, deixando o aluno livre para
escolher desenvolver ou nao os projetos. Embora trate-se de escolas da mesma rede de
ensino, apresentam diferengas em como as feiras de Ciéncias séo trabalhadas. Na segunda
a atividade se apresenta com um carater optativo, que o aluno é livre para escolher ou ndo
desenvolver os projetos.

Mesmo apresentando modelos diferentes, os desafios encontrados em ambas
sé@o iguais. Primeiro a falta de tempo especifico na carga horaria para a atividade de
orientacéo e elaboragéo dos projetos, os professores orientadores tém outras demandas e
responsabilidades académicas pode ser considerado um exercicio de malabarismo, deste
que se empenham na atividade de orientagdo. Outra dificuldade que enfrentei foi a escassez
de recursos para realizacdo de testes e experimentos. Sem o0s materiais adequados, os
estudantes muitas vezes se sentem limitados em suas exploracdes cientificas, o que
impacta diretamente na qualidade e na abrangéncia de suas investigagdes. Além disso,
a falta de engajamento por parte de outros professores da escola também se mostrou
um desafio significativo. A persisténcia na nocdo que somente os docentes de Ciéncias
da natureza sdo os responsaveis pela orientagdo de projetos perpetua uma cultura que
tem gerado desestimulo e o interesse na participacao dos estudantes em outras areas do
conhecimento cientifico.

Em relacdo a minha evolucdo nesta jornada de saberes assume o papel de
articuladora da feira da escola 2, em que trabalho tentando encontrar maneiras criativas de

superar a falta de recursos, além de defender a importancia de uma carga horaria dedicada
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a preparacéo dos projetos. Na minha formacéao continua desenvolvi habilidades valiosas,
desde a selecdo cuidadosa de projetos até o apoio emocional aos estudantes durante
os desafios. E mesmo diante de todas essas limitagdes pude acompanhar os excelentes
trabalhos, em especial na area de acessibilidade de protétipos de software para pessoas
com baixa visé@o- trabalho ganhou o segundo lugar na feira regional do Semiarido, bem
como destaque na Feira do Semiarido Potiguar, e em 2022 tive a oportunidade de orientar
um outro projeto intitulado Jogo matematico em Braile- uma proposta de inclusao, e também
destacou-se na Feira do Semiarido Potiguar e rendeu aos alunos envolvidos a participacéo
em oficinas ministradas pela equipe do MIT- Instituto de Tecnologia de Massachusetts em
parceria com a UFERSA (Universidade Federal do Semiarido Potiguar).

3.3 Terceiro relato

Colaborei como orientadora dos projetos da feira de Ciéncias da escola Estadual
Professor Solon Moura, na qual leciono a disciplina de Geografia. Minha percepcao
diante da participacdo da foi uma vivéncia de descobertas, de um mundo que até entéo
era desconhecido para mim, enquanto educadora. Ver de perto e poder contribuir como
orientadora na construcdo de um projeto, desde a tempestade de ideias, terminando na
culminancia, onde é mostrado para toda a comunidade escolar o resultado do desempenho
proposto na constru¢éo do evento me trouxe uma aprendizagem gratificante. Mesmo que
em alguns momentos tive que aprender na pratica a vencer os desafios de atuar como
professora orientadora. Mesmo nao tendo uma formacéao inicial voltada para o método
cientifico, encarei os desafios e consegui ajudar meus alunos/ cientistas.

E muito gratificante para nés professores podermos estar juntos aos nossos alunos
na construcao dos saberes. A realizagdo dos alunos dos estudantes me traz alegria de ver
0 caminhar e a evolugcéo desse processo do aluno protagonista e as trocas de saberes
que foram pontos essenciais para a transformacéo da minha formacéo continuada e de
todos os outros docentes que estejam abertos ao aprender. Afinal, aprendemos enquanto
ensinamos. De acordo com Freire.

Diria que, a feira de ciéncias nos possibilita uma formagéo continuada onde a teoria
e pratica ndo se separam e é melhor que muitos cursos que nos sdos apresentados para
nossa capacitagéo profissional. Quando a professora cita conhecimento te6rico e pratico
juntos ela estar se referindo a uma didatica sem separacgdo, sem dicotomia, mas uma
didatica onde os pressupostos cientificos visam uma a ac¢do educativa. (Martins, 2002).
Logo, abaixo percebemos que os outros professores ndo tinham a mesma percepcao
didatica que a professora do relato.

A dificuldade foi a falta de interesse dos meus colegas e as criticas que houve sem
embasamento teorico e principalmente pratico, pois 0s que criticavam néo participaram

como deveriam para contribuir com seus alunos e ajuda-los nessa experiéncia de fazer
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Ciéncias. Para isso usarei a fala de Martins que explicar direitinho que, no caso desses
professores, que fazem criticas, mas sem conhecimento nem teérico e pratico sobre a
feira de ciéncias. As denominagdes “ Didatica tedricas” e “ Didaticas praticas” objetivaram
evidenciar a dicotomia entre teoria e pratica presente nos cursos responsaveis pela
formacéo do profissional do magistério. (Martins, 2002.p. 21). Se os docentes ndo possuem
nem o conhecimento tebrico basico “ a letramento cientifico” como podem criticar o que
estar sendo feito pelos outros professores, seus alunos e a escola como todo, visto que se
excluem do processo de aprendizagens.

41 CONCLUSAO:

De acordo com as experiéncias vivenciadas como orientadoras, avaliadoras e
articuladoras das feiras nas trés escolas, chegamos a ideia de que as realidades ndo séo
tao diferentes. Com relagéo as dificuldades enfrentadas, tivemos os mesmos problemas.
Contudo, o mais

gratificante foram os resultados obtidos, ndo apenas os prémios e destaques,
mas sim, o poder de perceber a mudanga na percepgédo do aluno sobre Ciéncias e que
isso reflete diretamente no seu comportamento, autoestima e no interesse em ser um
pesquisador, além de prepara-los para o ambiente de pesquisa no Ensino Superior.

As feiras de ciéncias trazem descobertas e criatividades que vao além das paredes
da escola. Entretanto, os estimulos devem comecgar na sala de aula com a ajuda dos
professores orientadores e toda a comunidade escolar. A feira € uma busca auténtica e
envolvente do conhecimento.

Para os professores que contribuem com a feira, a mesma lhes proporciona uma
experiéncia formativa no trato com o método cientifico que nés ndo tivemos na nossa
formacéo inicial, mesmo assim, ndo fugimos da responsabilidade de aprender fazendo.

Goldenberg (2004, p. 11) descreve afirmando que:

Metodologia cientifica € muito mais das algumas regras de como uma fazer
uma pesquisa. Ela auxilia a refletir e propicia um “ novo” olhar sobre o mundo:
um olhar cientifico, curioso, indagador e criativo.

Na fala da professora de Quimica que relatou sua experiéncia, ela diz: “Estou
orgulhosa de contribuir para o desenvolvimento cientifico dos jovens em nossas escolas e
de promover um ambiente onde a inovacao e o aprendizado prosperam mutuamente”

Sugerimos entdo, que as escolas coloquem as feiras como uma prioridade
educacional relevante. Proporcionando capacitacées para os professores atuarem com
método cientifico, independentemente de sua area de formacao e que também articule para
0 enganchamento de todos que fazem parte da comunidade escolar. Como a instituicdo de
ensino podera fazer essa mediagdo ja que um unico articulador ndo € suficiente. Para
isso, trazemos uma proposta que a feira seja articulada por uma equipe formada por um
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representante dos professores, uma pedagoga e alguém da equipe da gestdo. Com essa
equipe, podera fazer um planejamento comecando com a parte financeira que evento
requer, além de tempo na carga horaria dos professores orientadores, como também
realizar parcerias com universidades que nos proporcione formag¢des sobre metodologia
cientifica, além do uso de seus laboratorios para que os alunos desenvolvam praticas de
experimentacao, caso precisem.

O ultimo ponto é que possamos quebrar o paradigma de que: “feira de ciéncias
€ apenas para os professores de Ciéncias da Natureza”. Nenhuma das professoras que
relataram tiveram uma formacéo inicial voltada para a metodologia cientifica. A feira,
veio como uma experiéncia de formagéo continuada, onde aprendemos e erramos, mas,
ndo desistimos em contribuir com nossos futuros “cientistas”. Em mim a influéncia e o

envolvimento em ser pesquisadora.
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RESUMO: O objetivo deste estudo foi
identificar produtos educacionais que
destacassem acbes dos Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros e Indigenas - NEABIs no
ambito do ensino, pesquisa e extenséo,
destinadas a promog¢éao da igualdade racial
e disseminacdo dos conhecimentos acerca
das contribuicdes da cultura afro-brasileira
e indigena na formacdo de nosso pais.
Para tal fim, realizou-se o levantamento
dos materiais educacionais disponiveis

Data de aceite: 01/12/2023

no repositério do Mestrado Profissional
em Ensino - EDUCAPES que estivessem
relacionados a esse tema especifico.
Mediante a aplicacdo da pesquisa
bibliografica, utilizando a abordagem
estado da arte com natureza descritiva,
buscou-se explorar fontes cientificas a
fim de identificar Produtos Educacionais
que dessem suporte a esse estudo. Como
aporte teodrico apoiou-se em Farias (2022),
Martins e Souza (2021), Freire, Rocha e
Guerrini (2017), Coutinho, Oliveira e Arruda
(2022), dentre outros para a construgéo
do embasamento em relagcdo a tematica.
Apos analises, verificou-se que os produtos
existentes foram elaborados a partir de
diagnosticos no contexto educacional, o que
possibilita sua adaptacdo e aplicagdo em
situagbes semelhantes. Contudo, notou-se
insuficiéncia de produtos educacionais que
evidenciassem as ag¢bdes promovidas pelo
NEABI no ambito do ensino, pesquisa e
extensédo. Espera-se que os conhecimentos
tedricos apresentados possam oferecer
contribuicdes para estudos futuros e orientar
acdes por meio das metodologias aplicadas
no contexto escolar.
PALAVRAS-CHAVE: NEABIs.
Educacional. Plano de agéo.

Produto
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AFRO-BRAZILIAN AND INDIGENOUS STUDIES CENTERS: POSSIBILITIES
FOR ACTION IN THE PILLARS OF TEACHING, RESEARCH AND EXTENSION

ABSTRACT: The objective of this study was to identify educational products that highlight
NEABIs actions in the scope of teaching, research and extension, aimed at promoting racial
equality and disseminating knowledge about the contributions of Afro-Brazilian and indigenous
culture in the formation of our country. To this end, a survey of educational materials available
in the repository of the Professional Master’s in Teaching - EDUCAPES that were related to
this specific topic was carried out. Through the application of bibliographical research, using
the state-of-the-art approach with a descriptive nature, we sought to explore scientific sources
in order to identify Educational Products that would support this study. As a theoretical
contribution, it was supported by Farias (2022), Martins and Souza (2021), Freire, Rocha
and Guerrini (2017), Coutinho, Oliveira and Arruda (2022), among others for the construction
of the basis in relation to the theme. After analysis, it was found that the existing products
were created based on diagnoses in the educational context, which allows their adaptation
and application in similar situations. However, there was a lack of educational products
that demonstrated the actions promoted by NEABI in the areas of teaching, research and
extension. It is expected that the theoretical knowledge presented can offer contributions to
future studies and guide actions through methodologies applied in the school context.
KEYWORDS: NEABIs. Educational Product. Action plan

11 INTRODUGAO

Com a promulgacédo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, juntamente com outros
documentos normativos, como o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n.
03/2004, a Resolugéo do CNE/CP N. 01/2004 e o Plano Nacional de Implementagao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, reforcam a relevancia das agdes
dos NEABs e seu papel fundamental nos debates relativos a elaboragéo, implementagéo
e efetivacdo de iniciativas nas instituicdbes de ensino que abordem uma educagéo com
enfoque antirracista (Ferreira; Coelho, 2019).

Nesse contexto, Alves (2020, p. 4) aponta que as acdes dos NEABIs permitem
conectar-se as demandas de povos indigenas e movimentos que abordam questbes
étnicas e identitarias, bem como compreender o contexto sociocultural atual relacionado
a causa afro-indigena. Além disso, a autora relata que entre os objetivos representado
pelo NEABI “estao referenciados o didlogo com as disciplinas, com docentes, discentes e
comunidade, favorecendo a interdisciplinaridade e a construgdo do conhecimento através
da triade Ensino, Pesquisa e Extensao”.

Coutinho; Oliveira; Arruda (2022), ressaltam que os NEABI's sdo conhecidos
por serem espacos formativos e estratégicos de luta e resisténcia contra o racismo e
a discriminacdo. Além disso, eles tém o papel de incentivar a criagdo de mais espagos
de pesquisa e formagéo sobre as relagdes étnico-raciais nas instituicbes em que estéo
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presentes.

Além do que, o NEABI pode ser compreendido como um espago presente nas
instituicbes de ensino, estabelecido para atender a demanda por uma educacdo mais
inclusiva. Marques e Silva (2016), ressaltam:

Os nucleos buscam promover o fortalecimento da luta e resisténcia, valorizar
a populagdo negra, garantir e ampliar direitos por meio de iniciativas
académicas que orientam a formulacdo de politicas voltadas para a
erradicagéo do racismo e da discriminacao (Marques, Silva, 2016, p. 05).

De acordo com Farias (2022), os NEABI’'s sé&o possibilidades de espacos para
formacéo de novos conhecimentos. Destaca-se que, a medida que esses nucleos delineiam
e estabelecem suas diretrizes de acéo e intervencéo nas realidades em que estéo inseridos,
eles se transformam em espacos dinamicos de produgdo do conhecimento, onde suas
experiéncias se desdobram, possibilitando a formagéo de saberes.

Da mesma forma, Martins e Souza (2021), enfatizam que o NEABI desempenha
um papel importante nas instituicbes educacionais, ao buscar promover uma formacgéo
abrangente e a emancipagédo dos individuos. Em vista disso, destaca-se a importancia
de discutir e implementar préaticas e agdes voltadas para a educacéo das relagdes étnico-
raciais.

Nesse sentido, a Resolu¢cdo n° 01/2004 do Conselho Nacional de Educagéo/
Conselho Pleno dispds o seguinte texto:

Art. 4° Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderédo estabelecer
canais de comunicagdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais
negros, instituicées formadoras de professores, nlcleos de estudos e
pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade
de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais, planos
pedagodgicos e projetos de ensino (BRASIL, 2004, p. 2).

O objetivo deste estudo foi identificar produtos educacionais que destacassem um
Plano de A¢do para o NEABI na implementagéo de agbes no ambito do ensino, pesquisa e
extensao, destinadas a promocéo da igualdade racial e disseminacdo dos conhecimentos
acerca das contribui¢cdes da cultura afro-brasileira e indigena na formacgéo de nosso pais.

Freire; Rocha; Guerrini (2017, p.380) caracterizam produto educacional como
“ferramentas elaboradas pelos proprios profissionais em formagdo que comportam
conhecimentos organizados objetivando viabilizar a pratica pedagogica’. Nessa
perspectiva, compreende-se o produto educacional como colaborador no processo de
ensino-aprendizagem.

Mediante a aplicacdo da pesquisa bibliogréfica, utilizando a abordagem estado da
arte com natureza descritiva, buscou-se explorar fontes cientificas, tais como teses, artigos
e dissertacbes, a fim de identificar Produtos Educacionais que dessem suporte a esse
estudo.

Assim sendo, Romanowski e Ens (2006), evidenciam que o estado da arte
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desempenha um papel importante na consolidacdo do campo tedrico de uma area de

conhecimento.

Estados da arte podem significar uma contribuigdo importante na constituicao
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construcéo da teoria e pratica pedagoégica, apontar
as restricoes sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacéo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugcdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicbes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.
(Romanowski; Ens 2006, p.39).

Para tanto, foi conduzida, a busca por produtos educacionais no repositério do
Mestrado Profissional em Ensino - EDUCAPES. Incialmente, foram inseridos os seguintes
descritores: “Nucleo de estudos afro-brasileiros e indigenas” sem a utilizagcéo de filtros.
Como resultado para essa busca, foram encontrados sessenta e sete registros relacionados
a essa consulta.

Posteriormente, seguiu-se para a selecdo dos produtos educacionais. Nesse
momento, ocorreu a andlise. Ocasidao em que, os critérios de incluséo e exclusdo foram
aplicados, por meio da constatacdo que nem todos os produtos selecionados atendiam
ao tipo de material almejado. Ora apresentavam de forma sucinta o NEABI como nucleo
integrante da instituicdo referenciada no estudo, ora alguma atividade de extens&o
promovido em parceria. Nenhum produto educacional foi localizado na categoria (material
textual) no formato de plano que abrangesse as ag¢des promovidas pelo nacleo no dmbito
do ensino, pesquisa e extensdo. Embora nado tenha sido possivel obter produtos que
atendessem completamente ao objetivo estabelecido na pesquisa, todos os produtos foram
analisados e alguns serdo descritos no decorrer deste estudo.

21 IDENTIFICQQAO E ANALISE DOS PRODUTOS EDUCACIONAIS: ALGUMAS
CONSIDERACOES

A seguir, serd apresentado o resultado alcancado na selecdo feita no repositério
EDUCAPES com base nos descritores utilizados. Para esse estudo, foram escolhidos trés
produtos educacionais, levando em consideragéo a finalidade da producao, sua aplicagdo
e 0s resultados obtidos.
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Produto . Ano de R Programa de Pés-
Educacional AETEE) il Publicacéao LEEEIEED Graduacao
Afinal, o que sdo as agdes Instituto Federal PROFEPT Programa
afirmativas no contexto da Rio Grande do Sul | de Pés-Graduacao
PE -1 Souza EPT? Caderno de subsidios 2023 — Campus Porto em Educacgéo
para atuagao dos Nucleos Alegre Profissional e
de Agdes Afirmativas Tecnoldgica
Nas trilhas da incluséo: Instituto Federal de | PROFEPT Programa
contribuicdes dos Técnicos Alagoas - Campus | de Pos-Graduagao
PE -2 Alves Administrativos em 2021 Avancado Benedito | em Educagéao
Educacao Bentes Profissional e
Tecnolégica
Oficinas Integradoras: Instituto Federal de | PROFEPT Programa
buscando caminhos Educacao, Ciéncia | de Pés-Graduagao
} . para atuagéo de equipes e Tecnologia em Educacao
PE-3 Bonfim multiprofissionais no Ensino 2020 do Maranhéo — Profissional e
Médio Integrado Campus Sé&o Luis/ | Tecnologica
Monte de Castelo

QUADRO 1. PRODUTOS EDUCACIONAIS SELECIONADOS DO REPOSITORIO DA EDUCAPES.

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com os produtos educacionais exibidos no quadro acima e o que foi

mencionado na metodologia da pesquisa, percebe-se a auséncia de metodologias

na categoria de plano de agédo para o NEABI. Além disso, os produtos educacionais

apresentados serdo analisados considerando as seguintes categorias: complexidade,

registro, impacto, aplicabilidade, acesso, aderéncia e inovagao.

AFINAL, O QUE SAO AS ACOES AFIRMATIVAS NO CONTEXTO DA EPT? Caderno de
subsidios para atuacdo dos Nucleos de Acdes Afirmativas
Publico-alvo: estudantes, docentes, técnicos-administrativos em educagao e demais pessoas

interessadas em ampliar os conhecimentos sobre as politicas de a¢des afirmativas no contexto da
educacao profissional, em particular, a partir do contexto do IFRS.

Complexidade

PE é concebido a partir da observacao e/ou da pratica do profissional e esta

atrelado a questao de pesquisa da dissertacéo ou tese.

A metodologia apresentada & compreensivel e objetiva quanto a forma de

aplicacao e andlise do PE.

Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnologica — Instituto

Registro Federal do Rio Grande do Sul — Campus Porto Alegre — PROFEPT.
Prototipo/Piloto com aplicagéo no sistema Educacional no Sistema relacionado a
Impacto oy - .
pratica profissional do discente.
Aplicabilidade PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protétipo/piloto e foi aplicado
P durante a pesquisa, exigivel para o Mestrado/é replicavel.
A PE com acesso por Repositorio institucional -nacional ou internacional-com
cesso o .
acesso publico e gratuito.
- Com clara aderéncia as linhas de pesquisa ou projetos de pesquisa do PPG
Aderéncia . g
stricto sensu ao qual esta filiado.
| ~ PE com médio teor inovador (combinagéo e/ou compilagéo de conhecimentos
novacao pré-estabelecidos.

QUADRO 2: PRODUTO EDUCACIONAL 1 — LIVRO DIGITAL

Fonte: Elaborado pela autora
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Nas trilhas da inclusao: contribuicoes dos Técnicos Administrativos em Educacgao
Publico-alvo: técnicos administrativos em educacado e demais pessoas interessadas no assunto.
P E é concebido a partir da observacao e/ou da prética do profissional e esta
. atrelado a questao de pesquisa da dissertagéo ou tese.
Complexidade A metodologia apresentada & compreensivel e objetiva quanto a forma de
aplicacéao e analise do PE.
Reagistro Mestrado Profissional em Educacgéo Profissional e Tecnoldgica — Instituto
9 Federal de Alagoas — Campus Avancgado Benedito Bentes — PROFEPT.
Impacto Prototipo/Piloto com aplicagao no sistema Educacional no Sistema relacionado
P a pratica profissional do discente.
Aplicabilidade PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protétipo/piloto e foi aplicado
P durante a pesquisa, exigivel para o Mestrado/é replicavel.
A Disponibilizado em Repositério institucional nacional ou internacional, com
cesso e :
acesso publico e gratuito.
. Com clara aderéncia as linhas de pesquisa ou projetos de pesquisa do PPG
Aderéncia . PR
stricto sensu ao qual esta filiado.
_ PE com médio teor inovador (combinacéo e/ou compilagéo de conhecimentos
Inovagéo pré-estabelecidos.

QUADRO 3: PRODUTO EDUCACIONAL 2 - TEXTO

Fonte: Elaborado pela autora

Oficinas Integradoras: buscando caminhos para atuacao de equipes multiprofissionais no
Ensino Médio Integrado

Publico-alvo: Equipe Multiprofissional (composta por profissionais de diferentes formagées) e
docentes em praticas integradoras.

Complexidade

P E é concebido a partir da observacéo e/ou da prética do profissional e esta
atrelado a questao de pesquisa da dissertagéo ou tese.

A metodologia apresentada é compreensivel e objetiva quanto a forma de
aplicacéo e andlise do PE.

Mestrado Profissional em Educacgéo Profissional e Tecnologica — Instituto

Registro Federal de Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — Campus S&o Luis/
Monte de Castelo — PROFEPT.
Impacto Protétipo/Piloto com aplicagéo no sistema Educacional no Sistema relacionado
a pratica profissional do discente.
Aplicabilidade PE tem caracterl_stlcas _dg aplicabilidade a partllr de _prptotlpo/plloto e foi aplicado
durante a pesquisa, exigivel para o Mestrado/é replicavel.
Acesso Disponibilizado em Repositério institucional nacional ou internacional, com
acesso publico e gratuito.
Aderéncia Com clara aderéncia as linhas de pesquisa ou projetos de pesquisa do PPG
stricto sensu ao qual esta filiado.
. PE com médio teor inovador (combinacgao e/ou compilagéo de conhecimentos
Inovacao

pré-estabelecidos.

A pesquisa e as andlises realizadas, possibilitaram identificar a elaboracdo de
produtos educacionais com propésitos claramente definidos, e verificar que esses trabalhos
se apresentam como propostas metodoldgicas que orientam a execug¢do de praticas

QUADRO 4: PRODUTO EDUCACIONAL 3 — CADERNO VIRTUAL

Fonte: Elaborado pela autora

educacionais mais inclusivas.
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Dessa maneira Zaidan; Reis; Kawasaki (2020), elucidam que os recursos educativos
tém se estabelecido como um acervo criado pelos proprios profissionais e que proporciona
a Educacgéo Basica um respaldo frente as suas inUmeras demandas.

O produto educacional que se pretende desenvolver sera elaborado com o intuito de
auxiliar o NEABI na atuag@o no ambito do ensino, pesquisa e extensdo. Aimeja-se também,
que ele atue de forma transversal, perpassando as diferentes areas do curriculo escolar e
estimule a interdisciplinaridade.

No que se refere ao seu diferencial, trata-se de uma metodologia classificada como
Plano de Acéo, elaborada para o NEABI. Seu desenvolvimento levard em consideracao
aspectos referentes a confeccado de recursos pedagégicos que favorecam a temética
afro-brasileira e indigena, capacitacédo e formacéo de professores, inclusédo de curriculos
escolares que abordem essas tematicas, promocéo de eventos e atividades culturais, bem
como o acompanhamento e suporte aos alunos.

Paralelamente, estimular a pesquisa e formacdo de redes de pesquisadores, bem
como buscar parcerias e colaboragdes para fortalecimento da pesquisa nessas areas.
Adicionalmente, oferecer eventos, palestras, cursos e oficinas visando conscientizar sobre
a importancia dessas questdes. Além disso, estabelecer parcerias com comunidades e
movimentos sociais para a construcdo de agbes coletivas, promovendo o fortalecimento
desses grupos. Propde-se elaborar o plano de agdo com os indicadores de atividades/metas,
objetivos, responsaveis e prazos definidos, estabelecendo medidas de monitoramento e
avaliagdo, além de indicadores de desempenho.

Espera-se que o plano de acdo do NEABI que se pretende elaborar, ndo somente
auxilie em sua atuagdo, mas também que cumpra seu papel social na formacdo de
estudantes, servidores e quica comunidade externa, ajudando-os a se tornarem mais criticos
e conscientes, comprometidos com as questdes sociais e, acima de tudo, respeitando a
diversidade.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, foram expostos produtos educacionais encontrados no repositério
do EDUCAPES, os quais foram identificados como ferramentas importantes no processo
de ensino-aprendizagem. Esses recursos pedagdgicos foram elaborados a partir de
diagnosticos no contexto educacional, o que possibilita sua adaptacédo e aplicagdo em
situacbes semelhantes.

Contudo, notou-se auséncia de produtos educacionais que evidenciassem as ag¢des
promovidas pelo NEABI no ambito do ensino, pesquisa e extensdo. Portanto, acredita-se
que a elaboracédo de um produto educacional na categoria Plano de agcédo para o NEABI,
poderéa auxiliar na promoc¢ao da igualdade racial, do respeito a diversidade étnico-racial e a

valorizagéo das culturas afro-brasileira e indigena nas instituicoes de ensino.
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Ademais, o produto educacional pretendido podera contribuir na implementagéo
de acglOes sisteméticas na triade ensino, pesquisa e extensdo, bem como na promog¢ao
da educacédo para as relagbes étnico-raciais tanto entre os servidores quanto entre os
discentes. Além disso, espera-se que 0s conhecimentos tedricos apresentados possam
oferecer contribuicbes para estudos futuros e orientar acdes por meio das metodologias
aplicadas no contexto escolar.

Por fim, destaca-se a importancia e a necessidade de estudos e pesquisas futuras
que possam contribuir para o desenvolvimento de produtos educacionais que fortalecam a
atuacdo do NEABI no ambito do ensino, pesquisa e extensao.
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CAPIiTULO 13

APROXIMACOES ENTRE A EXPERIMENTACAO
DIDATICA NA EDUCACAQ CIENTIFICA COM OS
GENEROS TEXTUAIS

Maria Amélia Monteiro

Doutora em Educacgéo Para a Ciéncia.
Docente da FC-UFGD — Area de Ensino
de Fisica

RESUMO: A literatura evidencia que
a experimentacdo didatica permanece
no ideério de professores de ciéncias,
embora, nem sempre tenham clareza
das contribuicbes da atividade para a
educacgdo cientifica. Frequentemente néo
diferenciam os papeis da experimentagao
no contexto da produgdo da ciéncia e
da educacdo cientifica, impactando nos
propésitos e procedimentos adotados
para a conducédo da atividade. O intento é
propor uma articulagao da experimentacéao
didatica com varios géneros textuais,
fomentando-se ainda a leitura, a escrita e
as interacdes verbais dos participantes da
atividade durante todos os procedimentos.
Atribuimos a propota a nomeagdo Ciclo
de Experimentacdo Didéatica, constituida
por cinco etapas, com sequenciamento
definido pelos propoésitos delineados para a
atividade e pelas demandas que emergem
das interagdes verbais do contexto.

PALAVRAS-CHAVE: Experimentacao

Data de aceite: 01/12/2023

didatica; Ciclo de experimentagdo didatica;
Leitura e escrita no ensino das ciéncias;
Linguagem e ensino das ciencias.

APPROXIMATIONS BETWEEN

DIDACTIC EXPERIMENTATION

IN SCIENCE EDUCATION AND
TEXTUAL GENRES

ABSTRACT: The literature shows that
didactic experimentation remains in the
ideas of science teachers, although, they
are not always clear about the contributions
of the activity to scientific education. They
often do not differentiate the roles of
experimentation in the context of science
production and science education, impacting
on the purposes and procedures adopted
for the conduct of the activity. The intention
is to propose an articulation of didactic
experimentation with various textual genres,
also encouraging reading, writing and
verbal interactions of the participants of the
activity during all procedures. We attribute
to the proposal the name Cycle of Didactic
Experimentation, consisting of five stages,
with sequencing defined by the purposes
outlined for the activity and by the demands
that emerge from the verbal interactions of
the context.

KEYWORDS: Didactic experimentation;
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Cycle of didactic experimentation; Reading and writing in science teaching; Language and
science teaching

SITUANDO A EXPERIMENTAGAO DIDATICA

A tendéncia de uso da experimentacao com finalidades pedagdgicas foi fortalecida
a partir da metade do século XX, sobretudo pelo desenvolvimento de projetos nacionais
nos Estados Unidos (EUA) da América e Inglaterra, influenciando vérios paises (GALIAZZI
ET AL, 2001). No entanto, os vinculos entre o ensino a experimentagcao sdo mais antigos,
evidenciando-se nos ensinos da Inglaterra e de Portugal, desde o século XIX.

No Brasil, por exemplo, em 1946, ocorreu a criacdo do Instituto Brasileiro de
Educacgéo, Ciéncia e Cultura (IBECC), com a seccional S&o Paulo criando a Fundacao
Brasileira Para o Ensino de Ciéncias (FUNBEC), em 1966, visando a produgéo dos kits
de experimentacdo para serem vinculados a versdo nacional dos projetos dos EUA.
Ainda evidenciando o fortalecimento das tentativas de aproximar o ensino das ciéncias da
experimentacao didatica, no periodo de 1963 a 1965, em convénio com a UNESCO, érgao
das Nacodes Unidas para educacao e cultura, o Ministério da Educacao criou seis centros
de ciéncias para o fomento do ensino experimental dos professores de ciéncias brasileiros
(KRASILCHIK, 1987).

Em 1990, Bross procedeu com uma analise das tendéncias de uso da experimentacao
didatica, as quais foram difundidas e implementadas no Brasil, classificando-as em trés
perspectivas. A primeira delas foi nomeada a Era das Maquinas, onde ocorriam (adotavam)
as demonstra¢des de equipamentos cientificos. A segunda, a Era dos Kits, assentada
nas influéncias dos projetos desenvolvidos em meados do século XX e a Era da Sucata,
implementada a partir do final da década de 70 do século XX.

Debates contemplando a experimentagcéo didatica tém trazido a baila o dominio
dos propésitos iniciais mais restritos subjacentes aos usos, como o ensino das habilidades
de um suposto método cientifico, até a focalizacao de diretrizes mais amplas, como a sua
natureza epistemoloégica, as suas contribuicdes para as dindmicas de grupo, as percepgdes
de estudantes e professores para o seu uso e outras (BAROLLI, LABURU E GURIDI, 2010).

Resultados de investigacbes realizadas em distintos contextos apontam o lugar de
destaque que a experimentacao didatica ocupa no ideario dos professores e estudantes,
notadamente, os entusiasmos, polémicas e duvidas em relacdo a essa atividade, bem
como os pressupostos incorporados a sua utilizacdo e as tendéncias correspondentes
(HODSON, 1994). Em uma revisdo de periédicos brasileiros no periodo de 1992 a 2001,
Araujo e Abib (2003) constataram que a experimentacao € bastante aceita por professores
e estudantes da educacéo basica. Pena e Ribeiro Filho (2009) mapearam em periddicos
brasileiros os relatos de professores sobre experiéncias pedagogicas desenvolvidas em
escolas sobre o uso da experimentacdo didatica. Identificaram obstaculos de distintas
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perspectivas, a saber: caréncia de pesquisas sobre a aprendizagem dos estudantes quando
usam a experimentacéo didatica; lacunas na formacao dos professores para trabalharem a
experimentacao didatica; impedimentos do ambiente de trabalho e auséncia de condi¢cbes
materiais das escolas.

Mais recentemente, algumas experiéncias educacionais evidenciam aproximacgées
entre a experimentacdo didatica e as linguagens. Franzoni, Laburi e Silva (2011), por
exemplo, conduziram a elaboragdo de desenhos esquematicos junto a estudantes do
nivel médio, visando que estes construissem compreensdes das atividades experimentais
sobre circuitos elétricos. Constataram que, a elaboracdo dos desenhos possibilitou a
identificac&o de dificuldades conceituais dos estudantes. Em um estudo de caso, Quiroga e
Coleoni (2022) investigaram a progressividade discursiva de estudantes em aulas de Fisica
na educacgao baésica, a partir das interagcdes sobre um dado aparato experimental, a qual
propiciou a emergéncia de uma semantica discursiva comum.

O nosso objetivo € apresentar uma proposi¢do de uso da experimentagéo didatica
articulada com distintos géneros textuais e mediada pelas interacbes verbais, a ser
mobilizada em distintos niveis da educacgéo cientifica. A sua implementacao justifica-se

pelas necessidades de se articular a experimentacgao didatica com o campo da linguagem.

MARCO TEORICO

Situando os géneros textuais

Nas mais distintas situagcdes comunicativas, sejam situagdes informais como
as ocorridas na vida diaria ou nas atuacdes formais em esferas especificas, como nas
comunicagdes corporativas, jornalisticas, cientificas, artisticas e varias outras, produzem-
se padrbes sociocomunicativos especificos. Sdo padrbes relativamente estaveis nas
enunciagdes, como o estilo da linguagem, os objetivos incorporados e sobretudo, com
a construgdo composicional definidos. Segundo Marcuschi (2008), esses padroes
comunicativos constituem o0s géneros textuais e suas expressdes encontram-se
concretamente expressando forcas historicas, instituicbes, técnicas, valores e outras
especificidades. O autor acrescenta que a listagem de géneros textuais € infindavel devido
a possibilidade de articulagdo das comunicagoes. Além disso, os géneros ainda apresentam
plasticidade para refratarem as mudancas elaboradas no meio e sem se transformarem em
outros, em decorréncia da época da sua produgéo e da cultura prevalecente no contexto
especifico. Assim, o autor considera os géneros como sendo uma gramatica social por
exceléncia, sendo esta enunciativa.

Bakhtin (2003) nomeia as especificidades nas situacdes comunicativas como
géneros discursivos. Classifica-os como géneros primarios 0os géneros associados a
realidade concreta imediata, como nas interagbes espontaneas e informais. No entanto,
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segundo o autor, esses géneros se integram e se transformam, constituindo os géneros
complexos ou secundarios, ao qual pertencem as mais diversas formas de comunicagbes
elaboradas e organizadas, como as cientificas, as literarias, as artisticas, as retoricas,
as publicisticas e outras. Nesta perspectiva, 0os géneros secundérios perdem os vinculos
imediatos com a realidade concreta, mesmo sem abandona-la.

Bakhtin (2006) defende que pelos géneros perpassam as enunciag¢des, construidas
quando o enunciador se dirige a um ou mais interlocutores ndo abstratos, mesmo que estes
nao se facam presentes no momento da construcdo da enunciag¢do ou sejam desconhecidos.
Mas, € nesse contexto exterior que se encontra o centro organizador de toda a enunciacao,
haja vista que o enunciador espera uma compreensao do seu enunciado pelo outro. Nesta
linha de entendimento, todo enunciado é uma resposta a expectativa do outro, seja esse
outro real ou hipotético, mas, que o enunciador antecipa os seus provaveis questionamentos
no ato da enunciagdo e assim, a enunciagdo mesmo monolégica e materializada na
escrita, se constitui uma resposta a algo. Em sintonia com esta perspectiva, quanto menos
dogmatica for a palavra, maior ser4 a sua apreensdo e compreensao dos significados,
compatibilizando-se com a premissa conceitual do dialogismo.

A partir da perspectiva anterior, uma das principais implicacées da enunciacéo para a
educacao em ciéncias € a construcéo de sentidos, no qual as palavras e conceitos poderao
adquirir significados distintos daqueles que, Ihes foram atribuidos no contexto original da
enunciacdo. Esses sentidos ndo se encontram determinados a priori pela enunciacéo
em si, mas, vinculado a um amplo arcabouco inerente aos interlocutores, tais como as
circunstancias, intencionalidades, histérias de vida e outros. Ou seja, os interlocutores
necessitam orientarem-se em relagcdo a um contexto alheio.

Visando a educagdo em ciéncias, quais as precaucdes em se mobilizar os
géneros textuais de distintas areas, materializados em bases fisicas ou virtuais, como
objetos didaticos? Ou seja, quais as precaug¢des necessarias para se adotar histérias em
quadrinhos, tirinhas, noticias, reportagens, cartas, roteiros teatrais, fotografias e outros
como objetos didaticos? Schneuwly e Dolz (2004) alertam que, quando transferido para o
contexto escolar, os géneros textuais enquanto instrumentos de comunicac¢do séo objetos
a serem trabalhados com propésitos de ensino e aprendizagem. Assim, deslocados do
propésito original, os géneros sofrem transformagdes ao serem inseridos em uma pratica de
linguagem ficticia. No entanto, prestam-se para aproximagao com outra realidade, a medida
em que se possibilita a recriacdo de situacbes que favoregcam a pratica da linguagem.

Schneuwly e Dolz (op. cit.) apontam para a criagdo de modelos didaticos do género,
sobre os quais assinalam: “Num modelo didatico, trata-se de explicitar o conhecimento
implicito do género, referindo-se aos saberes formulados, tanto no dominio da pesquisa
cientifica quanto pelos profissionais especialistas” (p. 81). Ou seja, para serem trabalhados
como objetos didaticos no contexto educacional, os géneros que foram elaborados com
outros propositos, necessitam de ressignificacoes.
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Leitura e escrita no ensino das ciéncias

Os desenvolvimentos alcancados pelas tecnologias da comunicagéo, pelas quais
perpassam tantos os meios de transmisséo quanto os de producdo, associados a ampla
acessibilidade a esses, tém impactado em padrdes de comportamento e interacdes adotados
nas mais diversas atividades institucionalizadas e nas interagbes pessoais. Diante desse
panorama, Lemke (2006) advoga que a educacéo cientifica ndo podera se manter alheia a
esses desenvolvimentos comunicacionais, mas, refratar essas realidades, haja vista suas
implicacbes nas formas de acesso as informacdes e possibilidades de aprendizagem.

Em distintas perspectivas, questdes relacionadas a linguagem resultam em amplas
implicacbes para o ensino das ciéncias. Em sintonia com esse panorama, Lemke (1997)
advoga que uma das peculiaridades da linguagem das ciéncias da natureza é o seu
vocabulario especifico e complexo, por se tratar de uma linguagem formada por conceitos,
0s quais ndo sdo de amplo dominio publico. O autor acrescenta que, para se compreender
minimamente a linguagem das ciéncias, nao basta apenas se compreender 0 emprego
de um conjunto de termos, mas, €& imprescindivel se desenvolver uma compreenséo
semantica desses, 0s quais se encontram relacionados a um contexto histérico especifico.
Ou seja, é imprescindivel se compreender as significagdes das palavras que representam
0s conceitos, porém vinculados ao contexto da sua construgdo, do qual emergem as
modificagdes conceituais, consequentes da sua mobilizagdo em dada época e contexto.

Lemke (op. cit.) advoga ainda que, para os estudantes iniciarem uma compreensao
das terminologias das ciéncias é imperativo que, recorrentemente, sejam oportunizados a
escreverem e a falarem sobre temas cientificos, bem como discutirem o planejamento de
atividades experimentais. Para isso, recomenda que, no contexto das aulas das ciéncias,
os professores desenvolvam estratégias que oportunizem os estudantes a mobilizarem
temas cientificos a partir de distintas perspectivas do campo da linguagem. Dentre essas, o
encorajamento a exporem suas duvidas e dificuldades e debaté-las com os pares, visando
familiarizacdo e compreensao da linguagem cientifica e assim construirem significacbes
sobre acerca dos conceitos. Ou seja, perpassa pela construcdo de sentidos sobre os
termos mobilizados no contexto da aprendizagem das ciéncias.

Lemke (2002) destaca que a linguagem das ciéncias da natureza ancora-se em
distintos sistemas comunicacionais e representacionais, desde os textos e as imagens
em geral, como equacgbes, mapas, tabelas, fotografias, simula¢des, videos, narrativas,
diagramas de atividades experimentais e outros. Ou seja, trata-se de multiplos semibticos
que integrados sinergicamente produzem outras significagdes, devendo serem incorporadas
ao ensino das ciéncias e os estudantes encorajados incorpora-las em suas escritas e
debates e interpreta-los em um contexto especifico. A partir desses encaminhamentos,
serdo oportunizados a elaborarem mdltiplas significacbes e abrangéncias dos conceitos,
haja vista que as interpretacbes séo vinculadas aos conhecimentos mobilizados, defende
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o autor.

No tocante as aulas de ciéncias, Lemke (1997) ressalta a importancia de oportunizar
os estudantes a se tornarem mais participativos através de chamamentos como: Quais
suas ideias sobre esse tema? O que desejam saber sobre esse tema? Esses fomentam
as interagbes comunicativas, notadamente as interacbes verbais em mdltiplas direcoes,
tendo em vista que, nem sempre o padrdo da linguagem dos professores assegura uma
comunicacao auténtica. Ou seja, trabalhar o ensino das ciéncias vinculado a uma pratica

comunicacional.

A PROPOSTA

O propésito é apresentar a constituicdo da proposta para a realizagéo de atividades
experimentais no contexto do ensino das ciéncias, constituida a partir da mobilizagéo
dos géneros textuais, das interagbes discursivas e dos aparatos experimentais em si. A
proposicéo € constituida de cinco etapas, as quais nomeamos de fase, mencionadas a
seguir: Fase Mobilizacdo dos géneros textuais; Fase Apresentacdo dos componentes e
do arranjo da experimentacdo; Fase Realizacdo da experimentacdo; Fase Fundamentos
conceituais; Fase Tecnologias, técnicas e praticas culturais.

Nomeamos esse conjunto de fases relacionadas a uma abordagem experimental
especifica de Ciclo de Experimentacdo Didéatica (doravante Ciclo). Na secdo a seguir,
explanaremos sobre a constituicdo e a abrangéncia de cada uma das fases, individualmente.
Posteriormente, sobre as possibilidades de articulacao entre essas fases em torno de uma
experimentacgédo didatica.

Fase Mobilizacao dos géneros textuais

O foco da presente fase é mobilizar objetos didaticos que incorporam géneros
textuais secundarios que, a partir das suas especificidades, abordam a tematica
relacionada a experimentacao didatica a ser implementada. Podemos citar roteiros teatrais,
noticias, reportagens, poesias, letras musicais, imagens, tirinhas e outros que, a partir das
respectivas especificidades enquanto género textual, fazem mencéo a tematica cientifica
da experimentacdo. Pela multiplicidade de géneros, as possibilidades sdo igualmente
multiplas, porém, é imprescindivel atentar-se que muitas dessas abordagens nao foram
elaboradas para propositos de ensino e aprendizagem, tal como alertam Schneuwly e Dolz
(2004).

Esses objetos didaticos, sejam eles reais ou virtuais, poderdo ser mobilizados no
sentido de fomentar a leitura, a intepretacéo e as interagdes verbais em torno de aspectos
das tematicas cientifico-tecnologicas e suas implicagdes. Ainda € possivel se incentivar a
producao de outros géneros pelos estudantes e assim, oportuniza-los ao desenvolvimento
de processos criativos, bem como o desenvolvimento da escrita envolvendo temas
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cientificos.

Notemos que as estratégias anteriores corroboram para os estudantes falem e
escrevam sobre temas e situagdes que envolvem as ciéncias e a tecnologia e algumas
das suas provaveis implicagbes. Com isso, oportuniza-se a familiarizacdo com termos
cientificos através da escrita, da leitura e das interagbes verbais, como sugere Lemke
(1997), através de estilos de comunicacao que lhes séo familiares e que podem se referir a
situacoes familiares e contextualizadas.

Fase Apresentacdo dos componentes e do arranjo da experimentacao

A presente fase do Ciclo tem como intento situar os componentes a serem utilizados
na experimentacao, suas propriedades materiais, 0s possiveis procedimentos e arranjos
a serem seguidos durante uma dada atividade experimental. Nessa, possibilitam-se
especulacbes sobre a geometria e a natureza material dos componentes do arranjo da
experimentacao, a priori da experimentacdo em si. Também é possivel essas discussbes
ocorrerem a posteriori da experimentagcdo, avaliando a relagdo dos resultados com a
composicéo e procedimentos realizados.

Notemos que os encaminhamentos anteriores favorecem a elaboracdo de
hipbteses e as interagdes entre os participantes, além das tentativas de se aclarar que
os procedimentos apresentados ndo sdo os Unicos possiveis, mas, compatibilizam-se
com as disponibilidades materiais, intencionalidades e outras. Certamente, propicio para
questionamentos especificos sobre provaveis ocorréncias, embora se requeira cautela
no sentido de ndo evidenciar grande quantidade de incertezas, concomitantemente,
notadamente, no contexto da educacgéao basica.

Percursos e possibilidades a serem contemplados na experimentagcdo sao
construidos e delimitados pelas interagdes verbais e para mobilizagbes posteriores, devem
ser incorporadas ao planejamento do professor. Essas aproximacdes e conjecturas sobre o
aparato experimental, certamente auxiliara os estudantes a situarem o campo teérico que
propicia explicacbes dos fendmenos e ocorréncias previstos a se manifestarem naquela
manipulagdo especifica. Certamente, favorecendo a elaboragcdo de hipdteses pelos
estudantes e a familiarizagdo com a linguagem das ciéncias.

Na presente fase, sera oportuno o professor requerer que os estudantes elaborem
registros escritos sobre as proprias hipéteses, conjecturas. Caso seja oportuno, sera ainda
viavel realizarem discussdes dos registros produzidos, favorecendo as intera¢des verbais.

Aprevisdo dos fenébmenos decorrentes de manipulagdes de um aparato experimental
ndo parece ser trivial para aqueles que ndo possuem autonomia no campo cientifico
relacionado. Logo, ndo se deve requerer prognosticos consistentes dos estudantes,
principalmente na educagdo basica, mas, evidenciar a complexidade da situacéo
experimental e das hipbteses associadas.
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Os encaminhamentos anteriores sdo fecundos para se fomentar intera¢des verbais
e registros dos termos das Ciéncias, aproximando-se das proposi¢des de Lemke (1997)
acerca da apropriacdo da linguagem conceitual. Esses também possibilitam que os
estudantes mobilizem aspectos das vivéncias para a interpretacao de situa¢des do contexto

da aprendizagem.

Fase Realizacao da experimentacao

Avaliamos que uma certa clareza na proposi¢cdo da atividade experimental no
contexto da educacéo cientifica & condicdo sine qua non para uma condugdo exitosa
da atividade. A partir dessa definicdo, delinear os procedimentos associados. Com isso
ndo estamos sugerindo que as ocorréncias inesperadas sejam desprezas, mas, que
os planejamentos incorporem plasticidade para as considerar e até mesmo ocuparem
relevancia na investigac@o. Mas, tal condi¢ao é distinta de um total improviso na condugéo
de uma atividade.

Alguns questionamentos amplos realizados a priori podem contribuir para a escolha
dos procedimentos a serem adotados: Por que implementar essa atividade experimental?
Quais as contribuicbes que se espera com a implementacdo dessa atividade para a
compreensao de dados fendmenos, suas relacbes e implicacdes? Quais materiais
disponiveis e procedimentos a serem adotados? Ha mais de 30 anos, Hodson (1988) apontou
orientagbes valiosas e que, em nosso entender ainda merecem reflexdo, notadamente as
distingbes no papel da experimentagéo na educagéo cientifica e no contexto da produgéo
das ciéncias. A partir dessa, emergem questdes da natureza da ciéncia e que impactam nos
procedimentos e na delineagédo dos objetivos.

Opinamos que alguns questionamentos adicionais auxiliam o professor a situar
propésitos em relagdo a conducdo de uma dada experimentagdo que contempla uma
tematica especifica, além de contemplar distintos niveis de linguagens. Podemos citar as
seguintes:

+  Quais os fenbmenos dessa atividade experimental, previsiveis a priori, a serem
enfatizados? A partir desta, definem-se certos materiais e o arranjo do aparato.

* Dentre as disponibilidades existentes no presente contexto, quais os materiais
adequados as proposicoes e quais as variagbes materiais e de arranho pos-
siveis?

+  Como conduzir as atividades experimentais se os estudantes elegerem alguns
fendbmenos néo incluidos no planejamento elaborado a priori pelo professor?

* Qual a sequéncia de procedimentos a serem realizados no arranjo experimen-
tal, visando evidenciar dadas variaveis fenomenologicas?

E necessario atentar-se que uma atividade experimental podera incorporar um leque
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de conceitos, cujas explicagdes requerem modelos de distintas areas do conhecimento,
ou, no sentido mais auténtico, uma abordagem multidisciplinar. Eleger, previamente,
fendmenos a serem investigados e discutidos na atividade experimental ndo implica que
outros ndo venham a ser mencionados. Inclusive, & recomendavel que os estudantes
sejam encorajados a conjecturarem sobre as implicacdes advindas da modificacdo de
algumas variaveis e procedimentos, notadamente, com estudantes das etapas formativas
mais avancadas. Isso possibilita que o processo esteja em construcédo, distanciando-se das
praticas com procedimentos pré-estabelecidos em outros contextos e que nao valorizam os
processos que permeiam a realiza¢do atividade experimental.

Ao delimitar os objetivos para a atividade experimental, &€ desejavel que o professor
incorpore diretrizes que favorecam a autonomia dos estudantes, como a opg¢éo pelo uso de
outros materiais e arranjos. A partir dessa, é possivel a emergéncia de aspectos que nao
haviam sido assinalados entre os previsiveis, apontados anteriormente. Tal perspectiva
corroboracomaconcepg¢ao de que umamultiplicidade de fenbmenos coexistaemumamesma
atividade experimental e que, necessariamente, sejam explorados simultaneamente. Dai a
importancia do registro das ideias, visando debaté-las a posteriori e, possivelmente explica-
las nas abordagens dos modelos, possibilitando a constru¢do doutras significacdes a partir
de uma atividade experimental especifica. Com isso, certamente ha uma aproximacéo da
proposicéo de Lemke (1997) acerca da importancia dos estudantes falarem e escreverem
sobre temas das Ciéncias.

Osencaminhamentos anteriores articulam a experimentacéo didatica a procedimentos
de multiplos percursos e tomadas de decisdes, oportunizando os estudantes a explorarem
suas hipoteses e incertezas. Logo, se propicia um distanciamento das diretrizes da
experimentacao tecnicista, onde os estudantes recebem um roteiro de procedimentos pré-
estabelecidos, restando-lhe a funcéo de manipular o aparato, aferir e registrar dados.

Fase Fundamentos conceituais

Segundo as orientagbes de Bakhtin (2003), trata-se de um género secundario, mas,
pela especificidade, € tradado distintamente dos demais. Nas abordagens da presente
fase, priorizam-se explicagbes para os fenémenos relacionados a experimentacao. Logo,
o professor devera langar mdo dos modelos explicativos para a analise dos fendbmenos
manifestos na experimentacéo, assim como do arranjo e constituicao material dos aparatos
e da manipulacéo desses, 0s quais possibilitam a mobilizagdo mapas, diagramas, imagens
e outros.

Pela condicdo anterior, as interagbes verbais e explicagbes estardo ancoradas
no género discursivo das comunicacdes cientificas, como conceitos e teorias.
Consequentemente, o professor devera atentar-se para a compatibilidade das enunciacoes
no tocante a profundidade e a abrangéncia dos termos em relacéo ao nivel educacional dos
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estudantes, notadamente em se tratando da educacéo basica, cujos propoésitos fundantes
visam a educacao cientifica geral.

Pelo teor da abordagem, € oportuno o professor apoiar-se em perspectivas amplas
em relacdo a natureza da ciéncia (NdC), mesmo implicitamente, como situar-se em relagéo
ao contexto da construcao das teorias e dos modelos, das suas limitacbes e das influéncias
mais amplas sobre aquela constru¢cdo, como também epistemologias (ALONSO ET AL,
2007; ACEVEDO-DIAZ, J. A.; GARCIA-CARMONA, 2016). A partir dessa perspectiva, os
conceitos sdo situados além da logica interna da sua construgéo, favorecendo uma visao
da ciéncia mais apropriada para o século XXI, tal como explanam Acevedo e Outros (2005).

Para as abordagens conceituais situadas em uma perspectiva ampla em relagéo a
natureza da ciéncia, a histéria, a filosofia e a sociologia da ciéncia tém se mostrado como
uma possibilidade auténtica, haja vista realcar a nao linearidade da construcéo das ideias,
as interferéncias externas, bem como as disputas interpretativas que permeia a construgéo
do empreendimento cientifico. Certamente, esta perspectiva de abordagem conduzira a um
rompimento com mitificacdes sobre o fazer da ciéncia, frequentemente difundidas através
de filmes, desenhos e outro meios.

Em sendo o Ciclo desenvolvido na formagéo profissional, sera oportuno que na
presente fase alguns originais do campo cientifico sejam mobilizados como objeto didatico,
notadamente, contemplando os experimentos histéricos e artigos das pesquisas correlatas.
Ainda na presente fase, € pertinente oportunizar a interpretacédo de dados imagéticos
relacionados as grandezas da tematica central da experimentagao, tais como fotografias,
esquemas, tabelas e graficos, as quais corroboram para interpretacdo da dependéncia de
variaveis, propiciando ressignificacées dos temas das ciéncias, conforme as sugestdes de
Lemke (2002).

Fase Tecnologias, técnicas e praticas culturais

A presente fase tem como propésito fundante abordar aspectos das tecnologias,
cujos processos de planificagdo, danos decorrentes da producao, rejeitos, usos e descartes
trazem consequéncias para os participantes de um dado contexto ou mesmo para uma
populacdo mais ampla e apresentam alguma relagdo com a atividade experimental a ser
realizada. Igualmente pertinente investigar os impactos sociais de algumas tecnologias,
notadamente as implicagdes nas mais diversas praticas sociais dos usuarios.

Na presente fase, podem-se ainda contemplar produgdes técnicas desenvolvidas
por dados grupos, as praticas culturais associadas aos integrantes de um espaco
geografico restrito e que ndo sejam comumente investigadas. Esses encaminhamentos
viabilizam articular ao ensino alguns processos técnicos que, embora incorporados as
praticas culturais dos habitantes de uma regido, notadamente transmitidos pela oralidade,

nem sempre se encontram curricularizados. Algumas vezes, encontram-se curricularizados
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apenas em uma perspectiva restrita e superficial, corroborando para que dadas tradicoes
permanecam a margem do conhecimento oficial.

O apagamento de certas producdes pelos curriculos é conduzido néo apenas pelos
elaboradores de propostas gerais destinadas a espacos geogréaficos amplos, como um
pais, estados e municipios. Mas, se da também pelos elaboradores dos curriculos para

contextos mais restritos, como para as unidades escolares, por exemplo.

A IMPLEMENTAGAO DA PROPOSTA

Na presente se¢ao, abordaremos as possibilidades de articulagéo entre as fases do
Ciclo, em torno da experimentacao didatica. Na Figura 1, encontram-se representadas as
cinco fases do Ciclo'.

Experimentacio
Didatica

Figura 1 — Representacédo das Fases do Ciclo

Para a implementagédo de um dado Ciclo, em cada uma das cinco fases devera
contemplar aspectos da experimentacdo didatica, seja com vinculos aproximados
ou indiretos. A escolha da fase inicial em um Ciclo, assim como a op¢ao pelas fases
subsequentes, subordina-se unicamente aos propositos estabelecidos pelo professor e
dos encaminhamentos advindos das interacbes verbais que ocorrem no contexto da sala
de aula ou do laboratério didatico. Essas intera¢des sim, deverdo ser consideradas durante
a implementacdo da proposta, justificando a plasticidade do planejamento, conforme
mencionado anteriormente.

A intensidade e a abrangéncia de cada uma das fases dependerdo dos propésitos,
das estratégias elegidas e do que emerge das interacdes entre 0s participantes. Além
disso, ao se abordar qualquer uma das fases em um Ciclo, ndo implica o seu esgotamento,
podendo essa vir a ser posteriormente retomada. Tal ocorréncia, além de fortalecer a
articulacao entre as fases, corrobora com ressignificacées dos objetos da anélise, haja vista

1 Fase Mobilizagdo dos géneros textuais (MGT). Fase Apresentagdo dos componentes e do arranjo da experimentagdo
(ACAE). Fase Realizacdo da experimentagéo (RE). Fase Fundamentos conceituais (FC). Fase Tecnologias, técnicas e
praticas culturais (TTPC).
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uma possivel aproximagéo dos conceitos das Ciéncias em discussdo e suas articulacoes
com situacdes distintas.

Durante a implementacdo das fases do Ciclo em torno de qualquer atividade
experimental, é imprescindivel que as interacbes verbais entre o0s participantes
sejam livremente manifestas e acolhidas. Com isso, certamente colaborando para o
desenvolvimento e a apropriacdo da linguagem das Ciéncias. Essas interacdes, inclusive,
prestam-se como referencial auténtico para o professor direcionar as fases subsequentes
das atividades ou reportar-se as anteriores.

Adicionalmente, durante a implementagéo de todas as fases ciclo, é recomendavel
o professor orientar os estudantes registrarem suas ideias, elaborarem diagramas,
fluxogramas e gréaficos e ainda, oportuniza-los a discuti-los posteriormente, visando que
esses se familiarizem e se aproximem da linguagem cientifica conforme as sugestbes
de Lemke (1997). Nestas, o professor devera ter em mente o nivel de educacional dos
participantes, no sentido de conduzir os processos coerentemente com as particularidades
cognitivas e possibilidades desses.

As atividades que contemplam a escrita e as interagdes verbais entre os estudantes
poderdo ocorrer ndo apenas com a analise de materiais, mas também com producoes
de materiais ou através da implementacédo de atividades, como o0s registros em albuns,
murais, painéis, elaboragdo de jornais, cartas, pegas teatrais e outras. Essas sdo uma
possibilidade auténtica para fomentar interacbes verbais entre os estudantes, seja nas
etapas de elaboracéo, como apresentacao dos materiais produzidos.

Temos constatado que, as apresentacdes verbais e as discussdes dos registros
pelos estudantes propiciam um momento impar para a ressignificagdo das ideias. Por
isso, dependendo da quantidade de participantes e do tempo disponivel, o professor
podera incentivar a elaboracéo coletiva das escritas ou outras expressdes. Por exemplo,
a elaboracao de painéis de perguntas, a criagdo de murais, a caixa de perguntas e outros.

Concluindo um Ciclo, é baste frutifero a sua avaliagdo conjunta, haja vista os
estudantes ja terem experienciado aproximagdes com termos cientificos, seja através da
leitura, da escrita ou das interagbes verbais. Nestas, as rodas de conversa tém se mostrado
promissoras, tanto pela horizontalidade das interagdes, como pelo compartilhamento das

ressignificacdes conferidas aos termos, fendmenos e interpretagdes.

CONSIDERAGCOES

Considerando que a proposta se assenta no campo da linguagem, tais como a
mobilizacdo de distintos géneros textuais, estando esses materializados em objetos
didaticos reais ou virtuais, como também o desenvolvimento da escrita em torno das
tematicas cientificas, conforme sugere Lemke (1997), esperamos se tratar de uma
proposi¢cao bastante proficua para oportunizar os estudantes dos mais distintos niveis de
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educacao cientifica construirem significagcdes auténticas acerca da ciéncia, da tecnologia e
algumas implicacdes sociais que perpassam por esses empreendimentos.

Em decorréncia do contexto anterior, se vislumbra que a implementagdo da
experimentacao didatica se distancie das praticas experimentais repetitivas e baseadas em
preceitos da razao técnica. Para isso, € imprescindivel o professor conferir plasticidade aos
planejamentos, haja vista os direcionamentos conferidos pelas intera¢cdes que emergem do

contexto da aprendizagem.
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CAPITULO 14

LEITURA E LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL

Tatiana dos Santos da Silva

INTRODUCAO

Muitas vezes, temos a impressao
que as criancas tém lido pouco nos
dias de hoje. Mas, ndo é verdade. Se
olharmos pela perspectiva da leitura de
livros impressos, principalmente, livros
de literatura voltados a infancia, essa
imagem nos parece ser uma realidade.
Mas, precisamos olhar por outros angulos
e observar que as criancas estéo imersas
em outros tipos de leitura, também.
Principalmente, no que se relacionam as
imagens e aos textos audiovisuais, ou seja,
textos de publicidade, rétulos de alimentos,
desenhos animados e varias imagens que
exigem da crianca certo tipo de “leitura”,
certo tipo de interpretacéo.

Quando o tema é “leitura e literatura
na Educacdo Infantil” precisamos estar
atentos ao fato de que precisamos olhar
para os espacos de aprendizagem das

criangas pequenas que S&o ricos em

Data de aceite: 01/12/2023

imagens.

Ndo podemos esquecer que
a crianca na Educacdo Infantil tem a
necessidade de explorar os sentidos (viséo,
audicao, tato) e as suas primeiras “leituras
de mundo” que se déo pela observacao dos
objetos, som, textura, entre outras formas
de percepgdo. Também, nesse periodo,
a crianca comega a entrar no dominio da
linguagem verbal sendo uma etapa de seu
desenvolvimento onde a representacéo das
imagens na forma de desenhos, imitacéo
entre outras formas simbodlicas passam a
expressar suas “leituras de mundo”.

Minha experiéncia como leitora
e estudante de Pedagogia me mostram
0 quanto as experiéncias das criangas
com a leitura dos adultos precisa ser
prazerosa, quero dizer, ludica, de uma
forma que possa brincar com as palavras
proporcionando uma rica fonte de
imaginacéo, que transporte a crianga para
mundos diferentes.

O pouco acesso a maioria das
literaturas

criangas as impressas, da

contacao de histérias, as afasta de um
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cotidiano rico de experiéncias com a leitura.Acredita-se, inclusive, que o que chamamos de
uma falta de interesse pela leitura depois que a crianga comeca a se alfabetizar, possa estar
associado a essa auséncia de experiéncias com livros literarios e contacao de historias em
suas casas.

Percebe-se que estdo muito interessadas em novas tecnologias, computadores
e smartphones que se transformam em brinquedo do que propriamente em livros. Os
livros passam a se tornar objetos de enfeite nas prateleiras como uma experiéncia menos
importante. Partimos da hipbtese de que essa falta de interesse pelos livros pode ser
uma das causas de grandes problemas futuros, entre eles dificuldades na producéo e
interpretacdo de textos no periodo de escolarizacdo, e ainda, de ndo exercer uma pratica
cidada, ou seja, se tornar um sujeito com grandes dificuldades em entender criticamente a
sociedade.

Essas inquietacdes e observagdes sobre a relagédo dos livros e das histérias com as
criancas da Educacéo Infantil me fez refletir sobre a seguinte questao:

De que forma as escolas de educacéo infantil podem permitir o despertar na crianca
do gosto pelos livros e pela contagao de historias?

Sera que parte dessa relagao das criangas com os livros ndo passa pela mediacao
dos professores?

Em relacdo aos objetivos desta pesquisa, busco:

«  Destacar a importancia da leitura na Educacgéao Infantil;

+  Desenvolver uma andlise sobre o que a leitura significa na vida das criangas no
contexto da Educacaolnfantil;

» Analisar a importancia da prética literaria na Educacao Infantil;

»  Mostrar a importancia de praticas leitoras como “a hora do conto” e vivéncia
com diferentes géneros textuais.

Para o desenvolvimento deste trabalho a metodologia utilizada se baseia em
uma pesquisa bibliografica com leitura de autores que abordam a temética investigada.
Complementando o levantamento bibliografico para essa pesquisa busco um dialogo das
teméticas com aspectos marcantes de minha formacao leitora e meu papel de educadora-

mediadora nesse importante processo.

LEITURA E LITERATURA INFANTIL: QUANDO ELA COMECA NA VIDA DA
CRIANCA?

Leituras e Literaturas em didlogos com a crianca: os significados da
“palavramundo”

O texto “Aimportancia do ato de ler” (1989), de Paulo Freire, data de 12 de novembro
1981, porém, segue atual e ainda servindo de guia para compreenséo acerca das leituras
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de mundo que fazemos desde muito pequeninos. Freire reflete sobre as leituras que se
encontram disponiveis no mundo, sejam visuais, sonoras ou graficas. Ou seja, um mundo
repleto de leituras possiveis. “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem
e realidadese prendem dinamicamente” (p. 09).

Para uma leitura critica, pontua Freire (1989), é preciso poder compreender as
relacdes entre texto e contexto. O autor explica que ao meditar sobre a importéncia do ato
de ler, acessou memodrias de outros tempos diversos, memérias da infancia, adolescéncia,
juventude. Segundo o mesmo, sdo memorias de agenciamentos que ocorreram para que
fosse se constituindo e fortalecendo seu entendimento proprio sobre a importancia do ato
de ler.

Ao ir escrevendo este texto, ia “tomando distancia” dos diferentes momentos
em que o ato de ler se veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro,
a “leitura” do mundo, do pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura
da palavra que nem sempre, ao longo de minha escolarizacéo, foi a leitura da
“palavramundo”. (Idem).

Freire (1989) expbe que todas essas memorias sdo extremamente significativas
para ele. Através dessa busca por memorias antigas, destaca o autor, & possivel recriar
e reviver experiéncias de leitura de mundo antes da alfabetizagdo formal. O mesmo se
lembra da casa em que vivia quando crianga, das arvores e bichos seus amigos, da terra.
Tal qual o “Marcelo, Marmelo, Martelo” (1986), de Ruth Rocha, podemos observar como
uma crianga pode ser criativa e ao mesmo tempo desafiar as normas linguisticas através de
sua tendéncia questionadora. Marcelo, o protagonista, brinca com as palavras como brinca
com os brinquedos, com as arvores e bichos, com 0 mundo ao seu redor.

Paulo Freire (1989),a0 narrar suas memorias de formagéo, nos convida a conhecer
suas “primeiras leituras de mundo”.

... a velha casa, seus quartos, seu corredor, seu sotdo, seu terraco - o sitio
das avencas de minha mée -, o quintal amplo em que se achava, tudo isso
foi o meu primeiro mundo. Nele engatinhei, balbuciei, me pus de pé, andei,
falei. Na verdade, aquele mundo especial se dava a mim como o mundo
de minha atividade perceptiva, por isso mesmo como 0 mundo de minhas
primeiras leituras. Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto - em
cuja percepcao rio experimentava e, quanto mais o fazia, mais aumentava a
capacidade de perceber - se encarnavam numa série de coisas, de objetos,
de sinais, cuja compreensao eu ia apreendendo no meu trato com eles nas
minhas relagdes com meus irmdos mais velhos e com meus pais.Os “textos”,
as “palavras”, as “letras” daquele contexto se encarnavam no canto dos
passaros - 0 do sanhagu, o do olha-pro-caminho-quem-vem, o do bem-te-vi, o
do sabia; na danca das copas das arvores sopradas por fortes ventanias que
anunciavam tempestades, trovoes, relampagos; as aguas da chuva brincando
de geografia: inventando lagos, ilhas, rios, riachos.Os “textos”, as “palavras”,
as “letras” daquele contexto se encarnavam também no assobio do vento, nas
nuvens do céu, nas suas cores, nos seus movimentos; na cor das folhagens,
na forma das folhas, no cheiro das flores - das rosas, dos jasmins -, no corpo
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das arvores, na casca dos frutos. Na tonalidade diferente de cores de um
mesmo fruto em momentos distintos: o verde da manga-espada verde, o
verde da manga-espada inchada; o amarelo esverdeado da mesma manga
amadurecendo, as pintas negras da manga mais além de madura. A relagcao
entre estas cores, o desenvolvimento do fruto, a sua resisténcia a nossa
manipulagéo e o seu gosto. Foi nesse tempo, possivelmente, que eu, fazendo
e vendo fazer, aprendi a significagdo da agao de amolegar.(p.09).

Freire (1989) explica que desse mundo e dessa leitura de mundo fazem parte as
plantas, os animais, a relacdo entre humanos e animais ndo humanos, o cultivo da terra.
Ou seja, o ambiente que nos cerca influi diretamente em nossas leituras de mundo. Assim,
0 ambiente em torno de uma criancga faz parte de suas leituras de mundo.

O autormostra que, também, estdo nessa leitura primeira do mundo as relagdes
familiares, os valores e tradicdes sustentadas pelo nucleo familiar. Todas essas leituras
estdo interligadas a contextos mais amplos.

Sobre isso, podemos lembrar que nem sempre as leituras as que as criangas
tém acesso se adequam a sua faixa etaria, seja por ndo alcancarem as suas referéncias
culturais ou por conta de um vocabulario rebuscado e extremamente formal distante da
sua realidade cotidiana. Mas, nem por isso, elas ndo séo capazes de “ler’. Na Educacéo
Infantil, as praticas de leitura precisam articular imagens, gestos e palavras de forma que
as criancas sintam-se a vontade e intimas do processo de leitura.

Na educacéo infantil, ler com os ouvidos e escrever com aboca
(situacdo em que a educadora se pde na fungédo de enunciadora ou
de escriba) é mais fundamental do que ler com osolhos e escrever
com as proprias maos. Ao ler com os ouvidosa crianca ndo apenas
se experimenta na interlocugdo como discurso escrito organizado,
como vai compreendendo asmodulacdes de voz que se anunciam
num texto escrito. Elaaprende a voz escrita, aprende a sintaxe escrita,
aprende aspalavras escritas. (BRITTO, 2005, p. 18 apud SILVA e
MARTINS, 2010, p. 36).

Freire (1989) pontua que, ao escrever o texto “A importancia do ato de ler”, foi
possivel ndo apenas relembrar momentos importantes, como também, recriar e reviver
estes momentos que ainda se fazem presente mesmo depois de tanto tempo. E, inclusive,
estdo também vivos no texto que se escreve. O autor, ao meditar durante a criagcdo do
texto, reflete sobre seus medos de infancia. Medo de alma penada, da escuridao da noite.
No entanto, elucida o mesmo, “Na medida, porém, em que me fui tomando intimo do meu
mundo, em que melhor o percebia e o entendia na ‘leitura’ que dele ia fazendo, os meus
temores iamdiminuindo” (p. 11).

Freire (1989) continua

Mas, é importante dizer, a “leitura” do meu mundo, que me foi sempre
fundamental, nao fez de mim um menino antecipado emhomem, um racionalista
de calcas curtas. A curiosidade do menino ndo iria distorcer-se pelo simples
fato de ser exercida, no que fui mais ajudado do que desajudado por meus
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pais. E foi com eles, precisamente, em certo momento dessa rica experiéncia
de compreensédo do meu mundo imediato, sem que tal compreensao tivesse
significado malquerencgas ao que ele tinha de encantadoramente misterioso,
que eu comecei a ser introduzido na leitura da palavra. A decifracdo da
palavra flufa naturalmente da “leitura” do mundo particular. Nao era algo
que se estivesse dando superpostamente a ele. Fui alfabetizado no chao
do quintal de minha casa, a sombra das mangueiras, com palavras do meu
mundo e nao do mundo maior dos meus pais. O chao foi 0 meu quadro-negro;
gravetos, o meu giz. (lbidem).

Freire (1989) relembra de sua primeira escola e de sua primeira professora. Afirma
que esta nao interrompeu a leitura que ele ja fazia do mundo, porém, inseriu em sua leitura
de mundo a “palavra-mundo”. Aqui, ndo posso deixar de mencionar o livro “Menino que
aprendeu a Ver” (1998), também de Ruth Rocha. No livro em questdo acompanhamos a
historia de Jodo, um menino que esta prestes a entrar para a Turma de Alfabetizacéo.

Antes de aprender a reconhecer as letras, Jodo ficava intrigado com os desenhos
das placas e letreiros. Quando comega a aprender o alfabeto, logo vé as letras em todos os
lugares. Ou seja, Jodo estava aprendendo a “palavra mundo”, mas ja fazia reflexdes sobre
0 mundo antes disto.

O autor relata ter revisitado a casa onde cresceu e ter saido satisfeito, como se
tivesse visitado velhos amigos. Freire (1989) também se recorda de que sua criticidade
foi sendo construida de acordo com o que ia vivenciando. Lembra-se com carinho de um
professor de Lingua Portuguesa e dos textos que debatidos em sala de aula colaboravam
para fomentar o seu proprio senso critico.

Freire (1989) se lembra de sua experiéncia inicial com turmas do antigo ginasial,
hoje Ensino Médio. O autor afirma que nunca se limitou a transmissdo de regras e
conceitos, e que se propunha a despertar a curiosidade nos alunos. Da mesma maneira
que considerava que os alunos eram e sdo de extrema importancia para o processo de
ensino e aprendizagem. “Os alunos ndo tinham que memorizar mecanicamente a descricao
do objeto, mas apreender a sua significagédo profunda” (p. 12). O autor assinala que a ideia
que algumas professoras e professores tém sobre o ato de ler é errbnea e se baseia em
quantidade e ndo em qualidade.

Creio que muito de nossa insisténcia, enquanto professoras e professores,
em que os estudantes “leiam”, num semestre, um sem-numero de capitulos
de livros, reside na compreensao errbnea que as vezes temos do ato de ler.
Em minha andarilhagem pelo mundo, ndo foram poucas, as vezes, em que
jovens estudantes me falaram de sua luta as voltas com extensas bibliografias
a serem muito mais “devoradas” do que realmente lidas ou estudadas. [...] A
insisténcia na quantidade de leituras sem o devido adentramento nos textos a
serem compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados, revela uma visao
magica da palavra escrita. Visdo que urge ser superada. A mesma, ainda
que encarnada desde outro &ngulo, que se encontra, por exemplo, em quem
escreve, quando identifica a possivel qualidade de seu trabalho, ou ndo, com
a quantidade de péaginas escritas. (FREIRE, 1989, p. 12).
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Freire (1989) pontua que ndo é contra leituras, estudos e pesquisas intelectuais,
ja que estas necessitam de fato muita dedicacéo e leituras de diversos textos. Como
acontece na formacéo e no trabalho cotidiano de professores e professoras. O autor
relembra também a maneira como trabalhava livros brasileiros cldssicos com seus alunos
de portugués chamando atencéo para a escrita artistica e estilos dos autores. Enfatiza que
a meditagdo necessaria para criacao do texto “A importancia do ato de ler” proporcionou-
Ihe reviver experiéncias que foram responsaveis pela criacdo de sua propria nogao da
importancia do ato de ler.

Freire (1989) assinala que entende quéao importante é a Alfabetizacdo para adultos
“‘como um ato politico e um ato de conhecimento, por isso mesmo, como um ato criador”
(p. 13). O autor afirma nao acreditar no método do b-a-ba. Pois, ndo é possivel reduzir o
processo de alfabetizacéo a simples acéo de saber reconhecer cddigos graficos, palavras
e frases. “Pelo contrario, enquanto ato de conhecimento e ato criador, o processo da
alfabetizacao tem, no alfabetizando, o seusujeito” (Ibidem). N&o € porque o aluno precisa
de ajuda da professora que sua criatividade e autonomia deva ser esquecida, destaca
Paulo Freire.

Na verdade, tanto o alfabetizador quanto o alfabetizando, ao pegarem, por
exemplo, um objeto, como lago agora com o que tenho entre os dedos, sentem
0 objeto, percebem o objeto sentido e sdo capazes de expressar verbalmente
0 objeto sentido e percebido. Como eu, o analfabeto é capaz de sentir a
caneta, de perceber a caneta e de dizer caneta. Eu, porém, sou capaz de nao
apenas sentir a caneta, de perceber a caneta, de dizer caneta, mas também
de escrever caneta e, conseqlentemente, de ler caneta. A alfabetizacao
€ a criacdo ou a montagem da expressao escrita da expresséo oral. Esta
montagem nao pode ser feita pelo educador para ou sobre o alfabetizando. Ai
tem ele um momento de sua tarefa criadora. (1989, p. 13).

Freire (1989) enfatiza que a leitura de mundo é anterior a leitura da palavra. “Refiro-
me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica
a continuidade da leitura daquele” (Ibidem). No processo de alfabetizagéo freiriano, explica
o autor, o movimento até a palavra e desta para o mundo é constante. Ou seja, o dialogo
entre 0 que se aprende na escola e 0 que se vive fora da escola.

Este movimento dindmico € um dos aspectos centrais, para mim, do processo
de alfabetizacao. Dai que sempre tenha insistido em que as palavras com que
organizar o programa da alfabetizacdo deveriam vir do universo vocabular
dos grupos populares, expressando a sua real linguagem, 0s seus anseios,
as suas inquietacdes, as suas reivindicagdes, os seus sonhos. Deveriam
vir carregadas da significacdo de sua experiéncia existencial e ndo da
experiéncia do educador. A pesquisa do que chamava universo vocabular
nos dava assim as palavras do Povo, gravidas de mundo. Elas nos vinham
através da leitura do mundo que os grupos populares faziam. Depois,
voltavam a eles, inseridas no que chamava e chamo de codificacdes, que
s&o representacdes da realidade. A palavra tijolo, por exemplo, se inseriria
numa representacao pictérica, a de um grupo de pedreiros, por exemplo,
construindo uma casa. Mas, antes da devolucéo, em forma escrita, da palavra
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oral dos grupos populares, a eles, para o processo de sua apreensao e nao
de sua memorizacdo mecanica, costumavamos desafiar os alfabetizandos
com um conjunto de situagdes codificadas de cuja decodificagédo ou “leitura”
resultava a percepc¢ao critica do que € cultura, pela compreenséo da pratica
ou do trabalho humano, transformador do mundo.No fundo, esse conjunto
derepresentacoes de situacdes concretas possibilitava aos grupos populares
uma “leitura” da “leitura” anterior do mundo, antes da leitura palavra. (FREIRE,
1989, p. 13).

Ou seja, tal metodologia é capaz de possibilitar maior facilidade para a alfabetizacéo,
assinala Freire (1989). A partir da compreensao de que as leituras que os alunos fazem
desde cedo sobre o mundo, 0 ambiente em que vivem e o modo de vida que levam devem
ser levados em consideracdo quando se planeja uma aula de alfabetizacdo para a turma. A
partir da possibilidade de uma leitura critica exercida pelos grupos minoritarios e oprimidos,
estes poderéo ser capazes de mudar suas realidades. Paulo Freire (1989) afirma que a
educacao é uma pratica politica. Sendo assim, é dever de professoras e professores lutar
e contribuir para um mundo mais igualitario e democratico.

Concepcoes de Infancia e Literatura Infantil

De acordo com Gregorin Filho (2009), apesar da linguagem simples dos textos
infantis, estes trazem concepcgdes e ideias de mundo presentes ha tempos em nossa
sociedade. Através de temas “apropriados” ao mundo da crianga se transmite valores e
conceitos herdados por nossa sociedade.

Por outro lado, as cobrangas em relagéo as professoras quanto a atualizagdo em
temas referentes a literatura infantil sdo muitas, e a producao de livros dedicados a esta
area também é grande. Contudo, “é muito importante que se perceba essa modalidade
de literatura como fruto de um universo maior que a sociedade construiuparalelamente ao
aprimoramento da concepcéo de crianga” (GREGORIN FILHO, 2009, p. 107).

Gregorin Filho (2009) explica que a origem da literatura infantil remonta ao século
XVIII, neste periodo ja havia adapta¢des de Contos de Fadas direcionados para a Educacgao
Infantil. Tais adaptagbes tinham como objetivo transmitir valores morais da época para as
criangas. Por outro lado:

A segunda metade do século XIX € importantee decisiva para os estudos da
literatura para criangas e jovens, pois houve um crescente desenvolvimento
dos estudos sobre pedagogia e psicologia voltada para a educacao.Antes
do século XVIII, via-se uma separacéo bastante nitida do publico infantil. Os
individuos pertencentes as altas classes sociais liam os grandes classicos
da literatura, orientados que eram por seus pais e preceptores; ja a crianca
das classes mais populares ndo tinha acesso a escrita e a leitura, portanto,
tomava contato com uma literatura oral e mantida pela tradicao de seu povo
e também veiculada entre os adultos. N&o se via a infancia como um periodo
de formacao do individuo, a crianca era vista como um adulto em miniatura,
uma etapa a ser rapidamente ultrapassada para que o individuo se tornasse
um ser produtivo e contribuisse efetivamente na e para a comunidade. Varios
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exemplos ha na literatura e no teatro em que se pode observar o tratamento
as vezes aspero direcionado a crianca. (p. 107-108).

Gregorin Filho (2009) elucida que, a partir do trecho acima citado, podemos
observar a inexisténcia de uma literatura voltada para criangas, ja que, ndo se faziam
distin¢cdes entre adultos e criancas quanto ao amadurecimento psicoldgico, mas sim, em
funcado da classe social. No entanto, o autor demonstra que ja havia alguma preocupagéo
com apresentacao de textos para educacgéo que transmitissem certos principios. Como, por
exemplo, “podemos citar Perrault e a Condessa de Ségur, ambos com a nitida preocupacgéo
de transmitir valores morais” (p.108). Com a Revolugéo Industrial, no século XVIII, novas
configuracbes surgem e novas classes se formam como a burguesia, pontua o autor.

Com a transformacéo social resultante das mudangas econdmicas surge também
uma avalanche de reedi¢des de Contos de Fadas e Fabulas. E também uma sucesséo de
narrativas, narragoes e lendas “intelectualizadas ou populares, essas Ultimas mantenedoras
das novelas de cavalaria e deuma infinidade de contos ainda reeditados para as criancas
deste final de século XX” (Ibidem).

Gregorin Filho (2009) assinala que ao nos atentarmos a todas essas historias
podemos perceber que estdo carregadas de valores e concepgdes que ndo sao infantis ou
adultas, e sim, “humanas e atemporais”.

Através da analise de recursos utilizados na manifestacéo textual, observam-
se varios elementos escolhidos pelos sujeitos da enunciacao a fim de serem
estipulados contratos entre enunciador/enunciatario com a finalidade de
fazer-parecer infantil e verdadeiro.[...], a maior parte dos textos produzidos
para criancas sao, na atualidade, o resultado da junc&o do conteudo de dois
textos: o visual e o verbal. [...] o enunciatario virtual do texto € uma crianca
e a manifestacao textual integral € o resultado de duas semidticas (verbal
e visual), sendo que, por vezes, sonora ou até tatil. Portanto, o texto que se
nomeia como infantil pressupde um leitor intersemioticamente competente. Os
recursos verbais e visuais contidos no plano de expressao tém o propésito de
fazer o leitor crer estar em contato com discursos que circulam no universo
infantil e, portanto, tratam de temas infantis. Além disso, a sociedade produziu
esses textos como verdadeiramente infantis de acordo com as concepcdes de
crianca que foram construidas através dos diferentes momentos histéricos. O
estudo dos procedimentos de discursivizagdo € de fundamental importancia
quando se propbe a estudar a literatura infantil, pois a actorizagdo, a
temporalizac@o e a espacializacdo sdo as responsaveis pela criagdo de uma
sintaxe especifica em funcé&o do enunciatario para quem o texto é produzido.
(p. 108-109).

Gregorin Filho (2009) explica que as sociedades sao possuidoras de um “repertorio
cultural” que serve de auxilio aos locutores no momento da enunciagéo. Estas entidades e
personagens vém sendo utilizados desde que a Pedagogia sugeriu que fossem produzidos
textos apropriados para criangas. Ou seja, sdo produgdes culturais e sociais revistas
e revisitadas a fim de que se possa atualizar de acordo com as mudangas inerentes a
sociedade. Podemos perceber, enfatiza o autor, quando se inicia o processo de enunciagéo,
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onde o locutor escolhe sua forma de expressédo e, também, determina e expde sua
expressao textual - de acordo com o que € julgado como sendo propicio ao universo infantil
- pensando em 0 que e como o receptor, o caso as criangas, podem receber e recepcionar
seu texto a fim de que sua obra seja aceita e de que os valores e ideias que pretende
transmitir sejam bem aceitos e assimilados pelo publico alvo.

Assim, explica o autor, pode se observar que a sociedade mantém as concepcoes
pedagogicas que dao base para a produgao de personagens e entidades utilizadas na
criacéo da literatura infantil. Contudo, figuras e personagens direcionadas para o mundo
adulto fazem surgir outras literaturas produzidas para serem consumidas por “sujeitos
enunciatarios adultos, fazendo vir a tona valores também humanos e historicos, mas
porintermédio de outras manifestacdes textuais e com outra intencionalidade” (GREGORIN
FILHO, 2009, p. 109). O autor assinala que apenas existe a interconexao entre os dois
universos quando ha “transferéncia de temas (abstragédo) para as figuras (concretizagéo),
[...] ponto em que o enunciador escolhe para que seja formado um texto portador de figuras
‘convenientes’ ao que se concebe como crianga” (Ibidem).

Atualmente, explica Gregorin Filho (2009), entendemos que a ideia de criangca e
universo infantil € uma criagdo cultural e social. Desta maneira, “crianga para a nossa
sociedade é um conceito historico e dialético da etapa de desenvolvimento do ser humano”
(p. 110). Citando Coelho' (2000), o autor demonstra que hoje em dia o publico alvo é
variado, inclusive quanto a no¢éo de maior ou menor habilidade com a leitura. O mesmo
afirma que podemos encontrar diferentes leitores no que consideramos Literatura Infantil.
Estes sao:

a) pré-leitor: aquele individuo que ainda nao tem a competéncia de decodificar
a linguagem verbal escrita, ele inicia o reconhecimento da realidade que o
rodeia principalmente pelos contatos afetivos e pelo tato, a imagem tendo
predominio absoluto; nesta primeira fase de construcdo do leitor, sdo
indicados os livros de imagem, sem texto verbal, para que o individuo possa,
por meio do reconhecimento de sequéncias de cenas, tomar contato com
alguns elementos estruturais da narrativa, como 0 espaco, as personagens
e 0 tempo; b) leitor iniciante: o individuo comeca a tomar contato com a
expressdo escrita da linguagem verbal; a curiosidade sobre esse universo
cultural e o mundo que se descortina por meio do reconhecimento da palavra
escrita ganha algum espaco sobre a imagem, sendo que a ultima ainda deve
predominar; é a fase de socializagéo e de racionalizagdo da realidade; c)
leitor em processo: fase em que a crianga ja domina o mecanismo da leitura; o
conhecimento do mundo € agugado pela organizagdo do pensamento l6gico
e a motivagao do adulto ainda é bastante importante; d) leitor fluente: é a fase
em que se consolida o dominio dos mecanismos do ato da leitura, além de
haver mais capacidade de compreensdo do universo contido no livro; neste
momento, desenvolve-se 0 pensamento hipotético-dedutivo e atividades de
reflexdo sdo importantes para o amadurecimento do leitor; e) leitor critico: fase

de total dominio do processo de leitura, pois o individuo ja estabelece relagdes
entre micro e macro-universos textuais, além de entender 0s processos

1 COELHO, N. N.. A literatura infantil: histéria, teoria e analise. S.P.: Moderna, 2000.
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de semioses especiais presentes no texto; fase do desenvolvimento do
pensamento reflexivo e critico. (GREGORIN FILHO, 2009, p. 110).

Gregorin Filho (2009) assinala que podemos notar que, de acordo com o
amadurecimento da crianga juntamente com o ingresso escolar e nivel de habilidade com
a escrita textual, existe uma espécie de entendimento sobre o texto. Assim, é preciso que
ao propor uma leitura para a crianga o adulto tenha em mente tais observacgdes, “pois disso
depende menor ou maior imersao no universo literario-artistico” (p.110). O autor explica
que a producao de literaturainfanto-juvenil esta alicercada nos valores de sociedade na
qual se encontra inserida.

Gregorin Filho (2009) destaca que podemos perceber algumas alteragdes a partir da
implementacao da Lei No. 9.394 em 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Com a criagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) houve a introdu¢édo dos Temas Transversais, “temas esses a serem
inseridos nas discussdes em sala de aula e importantes para a discussao de questbes que
fazem parte da formagéaoétnica e social do povo brasileiro” (p. 111). Ap6s a incluséo dos
Temas Transversais, constata o autor, surgem mais produ¢des com conteudos voltados
a inclusao, diversidade, ética, etnicidade, dentre outros. Ou seja, “maneira a trazer para
a crianga e os jovens a discussdo de assuntos pertinentes ao momento social-politico e
cultural nos nossos dias” (Ibidem).

O autor elucida que:

Esses temas ndo necessariamente precisam vir explicitamente colocados
nas obras, mas determinadas agdes ou cenas contidas na efabulagéo
podem trazer a tona tais discussdes. Observa-se que essas discussées ndo
estao presentes apenas nesse tipo de texto, mas permeiam a sociedade de
maneira global, pois sdo temas que dizem respeito a nossa sociedade e ao
nosso tempo, isto é, a literatura para criancas, hoje, guarda caracteristicas
primordiais da arte, ou seja, olhar a sociedade e devolver a essa sociedade
uma matéria passivel de discussdo e mudancga. [...] Assim, a sociedade vai
estruturando e discutindo quais sdo os “fazeres” adequados as criangas,
quais s&o os textos devem ser lidos por ela, em ultima andlise, a sociedade vai
moldando o universo infantil, territério esse que se constroi através do tempo
por textos num fazer histérico e dialégico. (GREGORIN FILHO, 2009, p. 111).

Concepcoes de Educacao infantil no Brasil

As analises realizadas por Gregorin Filho (2009) nos ajudam a compreender como
as literaturas voltadas para a infancia, produzidas e reproduzidas no contexto dos “manuais
escolares”, foram sendo apropriadas pela Psicologia e Pedagogia.

Ha um longo trajeto desde a chegada das primeiras literaturas para as criangas no
Brasil aquelas a que se tem acesso atualmente. No entanto, percebemos que guardam em
comum a polémica questdo do que seria uma “literatura para as criangas” e uma “literatura
das criangas”. Com isso, € possivel perceber como as mesmas foram se entrelagcando a
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propria histéria da Educacgéao Infantil e suas praticas pedagogicas.

O artigo “O rei esta nu’ — um debate sobre as fungdes da pré-escola” escrito por
Abramovay e Kramer (1984) nos ajuda a perceber essas perspectivas educacionais.
Quase quarenta anos ap6és ser escrito, nos atenta para uma histéria recente que carrega
na atualidade resquicios sobre diferentes visdes sobre a infancia.

A importancia de trazermos esse capitulo da histéria recente da Educacgéao Infantil e
seus avancos nos auxilia a compreender, posteriormente, a funcéo que a literatura ocupa
nos curriculos da Educacgao Infantil e como as praticas pedagoégicas sofreram diferentes
atravessamentos.

As autoras mencionam, por exemplo, a importancia de que ao se expandir 0 acesso
a pré-escola ndo caiamos no “risco de programas de massa, de cunho compensatério, que
tdo-somente aumentam os nimeros e abdicam de oferecer uma pré-escola de qualidade
que venha efetivamente beneficiar as criancas” (ABRAMOVAY; KRAMER, 1984, p.27).
As autoras também criticam a visdo de que a pré-escola seria a solugédo para evasao e
repeténcia escolar.

A retérica da “importancia do pré” escamoteia e a profunda e necessaria
revisdo que o ensino de 1° grau precisa sofrer a fim de resolver esses
problemas que a nivel de sua estrutura e funcionamento, quer a nivel de sua
pratica pedagogica, quer, ainda, a nivel das teorias que a embasam. (Ibidem).

CONCLUSAO

Ao finalizar este artigo, novamente me deparo com minhas inquietagdes iniciais:

De que forma as escolas de educacgéao infantil podem permitir o despertar na crianca
0 gosto pelos livros e pela contacdo de histérias?

Sera que parte dessa relagao das criangas com os livros ndo passa pela mediacao
dos professores?

Ao longo deste trabalho busquei alcancar alguns dos objetivos propostos no inicio

como:
+  Destacar a importéncia da leitura na Educagéao Infantil;

+  Desenvolver uma andlise sobre o que a leitura significa na vida das criangas no
contexto da Educacéo Infantil;

+  Analisar a importancia da pratica literaria na Educacao Infantil;

+  Mostrar a importancia de praticas leitoras como “a hora do conto” e vivéncia
com diferentes géneros textuais.
Em relagé@o aos objetivos citados, acredito que foram alcan¢cados na medida em que
me propus realizar uma reviso bibliografica cuidadosa que buscasse articular as questdes

com os temas propostos.
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O ato de ler, 0 encontro com a literatura, deveria ser um direito garantido para todas
as idades e periodos da vida humana.

Digo isso, porque a alfabetizagdo, seja de criancas ou adultos, € muito importante
na vida de uma pessoa, através da compreensao dos codigos gréaficos que compdem um
texto esta comeca a descobrir um mundo novo.

Pude observar a partir da leitura do texto “A importéncia do ato de ler”, de Paulo
Freire (1989), que mesmo antes de aprenderem a ler a “palavra-mundo” as criancas ja
fazem suas proprias leituras do mundo ao redor delas, plantas, animais, pessoas, relevos,
tudo se Ié. Tal qual “Marcelo, Marmelo, Martelo” de Ruth Rocha (1986), as criancas
brincam com as palavras, pois € comum na infancia as criancas utilizarem da fantasia para
compreender 0 mundo.

Retornando ao Ato de Ler, o processo de alfabetizacdo insere a crianga no mundo
da leitura das letras e palavras, como no livro “Menino que aprendeu a Ver”, Ruth Rocha
(1998), em que ao ser apresentado as letras, o menino Jodo comeca a vé-las por toda
parte. Assim, as leituras que uma crianga faz do mundo, o ambiente e as pessoas e animais
com quem ela convive devem ser levados em considerag@o no processo de alfabetizacéo
das letras, das palavras, dos textos.

Todos esses aspectos acima mencionados orientaram meu olhar para o fato de que
o0 ato de ler ndo é neutro, como afirmava Paulo Freire (1989) assim como nao o € a escrita
da literatura para criangas.

Através da analise do texto de Gregorin Filho (2009) observamos que as
concepgdes sobre a infancia influem diretamente na maneira como vemos as criancas
e, consequentemente, a literatura infantil. A infancia como conhecemos hoje é uma
concepcao relativamente recente, pois, até o século XVII a crianga era vista como um adulto
em miniatura e, logo, deveria desempenhar as fungbes que um adulto desempenhava.
Concepcéao que apenas comecga a se alterar no século seguinte com a reconfiguragéo da
familia burguesa e da escola.

Desta maneira, ndo havia literatura infantil até o século XVIIl, antes disto as histérias
eram tanto para adultos quanto para criangas. Contudo, a literatura infantil surge atrelada
ao seu carater pedagogico, sendo uma producao de adultos para criancas. Atualmente ha
uma grande produgéo de livros infantis, porém, voltada principalmente para o consumo de
massas.

No Brasil a infancia sempre foi marcada pela desigualdade. As politicas publicas
para a educacgéo ja passaram por grandes transformacgdes, porém, na década de 1980,
com a abertura democrética e o surgimento de novas concepgoes cientificas, a Educagéo
Infantil comegou a ser compreendida por outro angulo, o angulo da crianga. Através da
leitura do texto de Abramovay e Kramer (1984), pdde se observar que as questées em
relacéo a funcdo da pré-escola estavam principalmente voltadas ao assistencialismo de
creches e pré-escolas versus uma Educacao Infantil efetiva e emancipatéria.
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As creches e pré-escolas surgem apés a revolugdo industrial como um espaco
que “guardard” as criancas das maes proletarias enquanto estas trabalham nas fabricas.
Contudo, no século XIX uma nova funcdo é dada para estes espacgos. Educadores de
véarias partes da Europa propdem uma educag¢do compensatéria para a classe popular,
ou seja, voltada para o preenchimento de caréncias. Esta foi a que chegou ao Brasil nos
anos de 1970, junto a concepg¢ao de Educacdo “salvadora”. Porém, apds os anos de
1980, a Educagao Publica no Brasil passa por transformagdes que levam a concepcéo de
Educacéo Infantil enquanto espago que possa possibilitar que a crianca tenha ferramentas
para compreender e apreender 0 mundo que esta ao seu redor e 0 mundo macro em que
ela vive, assim como ela mesma.

Através do texto de Zilberman (2019) pudemos observar que até o século XIX a
literatura infantil no Brasil era principalmente importada de Portugal. No entanto, em 1921,
Monteiro Lobato inaugura uma literatura infantil brasileira, dominando o imaginario de varias
geracOes de leitores e autores. Todavia, a literatura infantil brasileira enquanto poesia nao
era tdo explorada, tendo como um de seus expoentes Cecilia Meirelles, que foi seguida por
Vinicius de Moraes, Sergio Caparelli, José Paulo Paes e Roseane Murray, dentre outros.
Neste mesmo periodo a literatura infantil brasileira comeca a se dividir entre as fabulas e o
realismo. A partir de entdo uma série de exploracdes e experimentacdes tém sido feitas na
literatura infantil de nosso pais. Ao mesmo tempo fabula e realismo se misturam nos livros
infantis brasileiros e passam a tratar de temas sociais e politicos relevantes. A literatura
infantil no Brasil atualmente é um segmento literario muito proficuo e aberto a criatividade.

Através do texto de Santos e Molina (2016), pdde se notar que a importancia do
ato de ler para uma crianga esta ligada ao fato de que é através da oralidade que estas
apreendem e aprendem valores e conceitos mais facilmente. Desde o tempo das cavernas
as pessoas tém se juntado ao redor de fogueiras para espantar e enfrentar seus medos
e dividir sonhos e fantasias. A contagao de histérias se mostra como formas de confortar,
ensinar e emocionar, também sdo maneiras de se criar mitos e lendas. Na Antiguidade, os
gregos passam a utilizar os contos, os mitos como estratégia pedagobgica para formacgéao de
seus cidaddos, momento de transicdo entre o mito e a filosofia. As Fabulas aparecem com
Esopo(620 a.C.), e como escrita no século Ill d.C, e se dao através do antropomorfismo,
transmitindo valores e ideias de geracdes em geragdes. Entre os séculos XIIl e XVI séo
agrupadas algumas Fabulas, no século XVIl La Fontaine (1621-1695) realiza algumas
alteracbes, no século seguinte comeg¢am as producdes em massa.

As Fabulas e os Contos de Fadas auxiliam as criangas a se conhecerem e
compreender o mundo ao seu redor. Apesar de a leitura ter sido inserida na vida da crianca
como um habito de pertencimento a burguesia, as mudangas econémicas e sociais durante
0 século XIX possibilitaram o encontro entre a literatura dita infantil e as classes mais
populares. Por sua vez, a escola utilizava dos contos e historias infantis puramente a partir
de sua funcao pedagdgica. Atualmente esta concepcao vem se alterando. Para escolher um
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titulo para trabalhar com a turma a professora precisa levar em consideracao a realidade
dos alunos, a concepcédo de infancia e a proposta do livro como um todo. O objetivo é
estimular o prazer pela leitura, pela aquisicao de conhecimentos através da ludicidade,
da fantasia e do sonho. Assim, a contacao de histérias no Ensino Infantil € imprescindivel.

A literatura infantil é atravessada pela infancia, contudo, a infancia retratada nos
livros infantis parte da concepcao de infancia dos adultos. Neste aspecto, os autores de
obras infantis elaboram suas criacdes a fim de que possam interessar ao publico alvo e,
também, pensando no impacto da obra sobre 0 mesmo. Ou seja, a literatura infantil é
“adultocéntrica”. Por meio da analise de uma obra infantil & possivel perceber a viséo de
infancia do autor-adulto e como este deseja que seu leitor-crianga veja o mundo. Por esta
via, a crianga nada mais € que um receptor. Grande parte das “historias para criangas”
sdo na verdade histérias de adultos adaptadas. Assim, a literatura infantil também serve
como producéo ideoldgica da infancia. A maneira como percebemos a infancia se modifica
de acordo com o tempo e a época na qual o individuo se encontra, assim, também ¢é a
literatura infantil.

A escola que conhecemos hoje ndo é muito diferente de sua concepg¢éao moderna
surgida no século XIX. Assim como a escola, a infancia como conhecemos hoje foi inventada.
Desta maneira, para pensarmos em infancia temos que entender que ha concepcgdes e
percepcoes variadas sobre esta. Na literatura infantil pode se observar duas tendéncias
dominantes, a conservadora € a emancipatéria. A primeira vé nos contos infantis apenas
seu carater pedagodgico, enquanto a segunda os vé como fonte de mudancas concretas
através da inclusao da crianga na discussao de temas pertinentes a toda a sociedade.

Por fim, através da analise do texto de Santos e Molina (2016), p6de se observar
também que é importante para o desenvolvimento emocional e psicolégico da crianca que
a escola oferecga projetos com a leitura desde a Educacéo Infantil podendo ser continuada
em outras fases da educagédo. Os Contos de Fadas sdo uma heranca da humanidade
que carrega consigo muito do que nos faz humanos. Ha séculos os contos vém sendo
narrados e repetidos de gera¢des em geragdes. Por meio do ludico, da fantasia, do sonhar,
é possivel auxiliar a crianga a compreender o mundo ao redor e a si mesmo, servindo
como instrumento de solugdo de problemas internos. Ao ouvir o conto a crianga pode criar
uma identificag@o entre si e os personagens, as historias, fazendo com que esta consiga
refletir sobre seus proprios sentimentos e emocgdes. Quanto maior a variedade de histérias
apresentadas para as criancas maiores serdo as chances de realizacéo de identificacoes
e reflexodes.

Pais, professoras e professores sdo os mediadores responsaveis pela relacao inicial
entre as historias e a crianga, assim, € dever destes atentar-se para o tipo de texto, a
percepcao de infancia do autor-adulto e o que este espera da crianca-leitora com sua
obra. A contagéo de historias € algo inerente ao ser humano, mas que esta se perdendo,
portanto, & necessario que principalmente a escola resgate esta necessidade que ainda se
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faz presente em nossas criangas. Para a contagdo de histérias é preciso muito mais que um
livro, é preciso empenho, dramatizacao, modulagbes de voz, interpretacao de personagens
e estar aberto & interagdo com a crianca, dentre outros artificios. E na contagéo de historias
que se inicia o prazer pela leitura, pelo habito de se relacionar com os conhecimentos, com
0s saberes.

A fantasia é necessaria para o desenvolvimento emocional e intelectual saudavel
da crianga, desta maneira, a escola deve auxiliar pais e professoras, além de fornecer
material e formacgdo continuada, na tarefa de permitir que as criangas exercam seu direto
de serem criancas. E, este direito, inclui que ela possa brincar e aprender de forma ludica
e prazerosa, principalmente nas creches e pré-escolas. Com isso, afirmamos a importancia
das Fabulas e dos Contos de Fadas néo apenas para a educacgdo, como também, para a
formagé&o humana e cidada.
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RESUMO. Este ftrabalho aborda a
utilizagdo do recurso cinematografico na
formacdo de professores, dialogando
com aspectos cientificos, tecnoldgicos,
sociais e ambientais de forma critica, e
humanizadora. Para esta discussdo é
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abordagem CTSA.

ABSTRACT. This work addresses the use
of cinematographic resources in teacher
education, dialoguing with  scientific,
technological, social and environmental
aspects in a critical and humanizing way.
For this discussion, the film The Emerald
Forest is used.

KEYWORDS: The Emerald Forest, teacher
training, approach CTSA.

11 INTRODUGAO

As artes podem ser o caminho
para que o sujeito consiga se deparar
com a realidade e perceber o mundo que
estd a sua volta. Uma das artes que tem
a capacidade de prender a atengcédo e
transmitir mensagens que podem despertar
o olhar mais reflexivo é o cinema. Por isso,
€ importante observar que elementos séo
expostos pela obra cinematografica a fim
de identificar os possiveis dialogos que
ela traz. Tais aspectos sdo importantes,

utilizado o filme A Floresta das Esmeraldas. especialmente quando se frata da
PALAVRAS-CHAVE: A Floresta das  abordagem em ciéncia, tecnologia,
Esmeraldas, formacdo de professores, sociedade e meio ambiente.
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Quando pensamos na formacgao de professores, é interessante adotar praticas que
possibilitam uma anélise aprofundada sobre todos os aspectos que envolvem o sujeito e 0
meio em que se vive. Os filmes podem ser a porta de entrada para discussdes relevantes
permitindo que futuros professores(as) consigam se envolver ativamente no debate,
trazendo seu olhar sobre o que é apresentado na obra cinematografica. Contudo, vale
ressaltar a importancia de um mediador que promova uma discussdo mais reflexiva sobre
os temas abordados.

Assim, os filmes podem ser recursos pedagdgicos que transformam a educacéo
e contribui para a formagao do sujeito emancipado. De acordo com Vygotsky (2008), a
formacdo de uma pessoa é um processo que costuma ocorrer desde 0 seu nascimento,
afetando diversos aspectos de sua vida, mas a educacéao contribui diretamente com sua
formacédo. Assim, a socializagdo no dmbito académico também é um caminho para que o
sujeito seja influenciado.

Mesmo que nas instituicbes académicas os(as) discentes tenham acesso as
diversas préaticas pedagogicas, a classe marginalizada acaba sofrendo limitagéo devido a
uma educacgado conservadora que visa construir pessoas reprodutivas de uma sociedade
puramente capitalista. Trata-se de uma pedagogia néao-critica, ou como Paulo Freire (1970)
chamava, “educacao bancéaria”, que nada mais € do que uma educagao imposta pela classe
dominante que camufla a realidade do mundo, sob a perspectiva de uma minoria.

Com isso, podemos ver o quanto a educacgéo atual sofre certa depreciag¢édo, pois
evita a formagédo de sujeito critico sobre questées que envolvem a ciéncia, a tecnologia, a
sociedade e o ambiente. Mas, ainda que haja essas limitagbes, é possivel ultrapassa-las
quando temos recursos que ajudam a olhar com outra perspectiva a realidade que nos
envolve, como é o caso das artes. Conforme Cardoso et.al. (2021) um filme pode fazer
com que o sujeito consiga compreender os problemas que existem na sociedade e que
costumam passar despercebidos por ele.

Vale ressaltar que mesmo quando os filmes proporcionam um dialogo reflexivo
ele “constitui um processo social, e como tal possui influéncias politicas, ideolégicas e
econdmicas”, Cardoso et. al. (2021, p.1452). Assim, é preciso cuidado e uma mediagédo
com embasamento tedrico para que a obra possa ser compreendida e 0s pontos relevantes
levantados e discutidos entre os(as) envolvidos(as), levando a uma critica mais aprofundada
sobre as relagbes entre os seres humanos e o mundo.

Portanto, quando pensamos na formagcdo de professores(as) essas produgdes
cinematograficas possibilitam enxergar uma realidade posta e que devemos olha-la com
criticidade e reflexdo. Mas também ha certas armadilhas proporcionadas pelo cinema que
podem atrapalhar as interpretacoes, levando o sujeito a focar na ficgdo e no romantismo da
obra. Por isso, hd uma necessidade de que futuros professores(as) consigam romper com
as limitagdes e fazer uma analise sobre 0 que a sétima arte mostra ou deixa de mostrar.

Sendo assim, o presente trabalho tem como objetivo fazer uma abordagem em
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ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente a partir do flme A Floresta das Esmeraldas,
producao britanica de 1985, dirigido por John Boorman, observando os possiveis dialogos
que essa obra cinematografica traz para a formagédo de futuros professores(as), onde
0 sujeito tem a oportunidade de ver a realidade e romper com a ideologia puramente
capitalista, conservadora, e, assim, se formar como um ser mais humanizador.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Como este trabalho visa uma abordagem em Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente a partir do filme A Floresta das Esmeraldas e a formagdo de professores(as),
€ necessario levar em conta a pedagogia historico-critica. Segundo Saviani (2015), essa
pedagogia apresenta uma realidade dialética que se mantém em constante movimento e
que pode ser transformada a medida que a enxergamos com mais clareza. Mas para isso,
€ preciso adotar agdes interventoras, que promovam um pensamento critico.

Os filmes sdo produzidos em diversos géneros e acabam prendendo a atencao
do telespectador e despertando a sua curiosidade. Contudo, algumas obras permitem
ir além, proporcionando a exposicao de uma perspectiva mais critica. Em consonancia
com Cardoso et. al. (2021), o cinema pode ser a porta de entrada do sujeito para que ele
possa enxergar 0 seu cotidiano com reflexdes e perceber os problemas que afetam toda
sociedade.

De acordo com Temoteo, Goncgalves e Nascimento Junior (2021), o cinema,
considerado a sétima arte, € uma poderosa arma de comunicagdo, tendo uma linguagem
que facilita 0 acesso entre quem assiste a obra e a histéria refletida nas mais variadas
telas que nos cercam. Assim, o filme traz “uma poderosa linguagem com grande potencial
educativo” para a formagéo de professores(as), mas, € necessaria uma “compreensao critica
sobre a obra, tendo em vista que seu carater pode ser também alienante”. (TEMOTEO;
GONCALVES; NASCIMENTO JUNIOR, 2021, p. 1439-1440).

Mesmo que um filme tenha a capacidade de despertar um pensamento critico ou
de alienar o sujeito, vemos essa arte ser usada como recurso dentro da sala de aula. O
importante € que caminho o(a) professor(a) ir4 escolher para que a obra cinematogréfica
atinja os(as) discentes. Para Melo e Faria (2018), talvez o interessante do cinema é que ele
pode revelar a subjetividade do sujeito, permitindo que isso possibilite uma formagéo cultural
aos futuros professores(as), aumentando o arsenal cultural desses(as) profissionais.

Em consonéncia com Adorno (1986), € preciso levar em consideracdo que o
filme, muitas vezes, é usado para camuflar as intengdes ideoldgicas, focando apenas
em cenas e temas que nada seja despertado no sujeito a ndo ser distracdo. Essa € a
intencéo verdadeira do sistema que vivemos, onde a ideologia capitalista utiliza as artes
para dominar a sociedade e evitar a formacdo cultural da classe marginalizada. Essa
mascaracao do cinema é chamada de Industria Cultural. E essa industrializagdo acaba
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por causar divertimento no sujeito, tira o foco da concepgéo da realidade ocultada pelo
capitalismo.

De modo diverso, caso o filme seja apresentado seguido por debates reflexivos,
essa arte pode fazer parte da formagédo de professores(as). Como afirmam Melo e Faria
(2018) quando alegam que o cinema permite que a pessoa va além do que é apresentado
a ela. Também, algumas producdes filmicas possibilitam a formag@o de um sujeito com
percepcéo cientifica, cultural, social, ambiental e histérica. Dessa forma, é interessante
que a abordagem CTSA seja debatida por meio de obras cinematograficas na formacéao de
professores(as).

31 OFILME A FLORESTA DAS ESMERALDAS

Uma vez que o cinema pode ser um recurso que oferece possibilidades para debates
a respeito das relagbes entre o ser humano e o mundo, este trabalho traz um olhar sobre
a abordagem CTSA a partir do filme A Floresta das Esmeraldas. Trata-se de producéo
britanica de 1985, dirigida por John Boorman e roteiro de Rospo Pallenberg, que conta a
historia de uma familia estadunidense que se mudou para o Brasil depois que o engenheiro
Bill Markhamo veio trabalhar na constru¢cdo de uma represa hidrelétrica na Amazonia.

O filme comeca com a chegada da familia na Amazdnia, onde havia uma diversidade
cultural grande e da destaque ao personagem Tommy, uma crianga curiosa e observadora,
filho mais velho do casal. Quando Bill leva a familia para conhecer o local de trabalho, vemos
um enorme desmatamento acontecendo no local. Tommy, que observava os detalhes da
natureza local, comega a seguir as formigas em direcdo a mata fechada e encontra varios
indigenas que brincam com ele. O menino chama o pai para ver o grupo, mas aquele povo
tinha facilidade de se esconder no meio da mata e o pai ndo os enxergou. Bill, ao voltar
para a mata procurando o filho, ndo mais o encontrou.

Durante 10 anos, o pai ficou a procura do filho pela floresta amaz6nica, mas o garoto
foi crescendo junto com a tribo que o levou, os indigenas que eram conhecidos como
Povo Invisivel. Nessa busca, o engenheiro acabou sendo capturado por uma tribo canibal.
Gracas a sua arma de fogo, o lider canibal soltou Bill, mas foi atras dele logo depois. Foi
durante a fuga que pai e filho se reencontraram, tendo conversas por meio do dialeto
indigena, ja que o jovem Tommy acabou sendo criado pelo modo de vida do povo originario.

Ferido, Bill é levado pelo filho até a regido onde seu povo estava e o lider cura o
engenheiro por meio de um dos seus rituais. Curado, o pai decide voltar para a cidade,
chamada de “mundo morto” pelo lider que o curou, Bill queria levar seu filho junto, mas nao
conseguiu, ja que Tommy, que estava casado, recusou. Mesmo desapontado, o engenheiro
entendeu a escolha do filho, pois havia compreendido a relagdo e a cultura dos povos
originarios.

Tommy volta a encontrar o pai quando sua companheira e outras mulheres da tribo

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3 Capitulo 15

157



foram sequestradas pela tribo canibal e levadas para os homens brancos, onde passaram
a ser exploradas sexualmente. Unidos, pai e filho invadem o local e conseguem salvar as
mulheres. Contudo, no meio de todo conflito o pai adotivo de Tommy e diversos outros
personagens s&o assassinados por arma de fogo.

41 ANALISE DO FILME

O filme mostra um avango na area da ciéncia e da tecnologia, mostrando diversas
maquinas que eram usadas na década de 80 para a construgdo de hidrelétricas, também
apresenta a derrubada das arvores através da técnica de corrente de arrasto e com isso,
vemos a degradagéo da floresta amazonica e as acées do homem branco em prol apenas
do estado e das empresas. Isso nos faz refletir sobre como o capital utiliza a ciéncia como
um meio de produzir mais riqueza para a classe dominante, mesmo devastando as matas
e explorando povos e recursos naturais.

Para Bourscheid (2020) existe a ciéncia proletaria, aquela com agbes amplas
com base na luta do povo, e a ciéncia burguesa que nada serve a sociedade a ndo ser
o aumento do lucro para a classe dominante. Entretanto, o que vemos sobressair a todo
momento no sistema capitalista € uma ciéncia a servigo do lucro. No Manifesto Comunista,
Engels e Marx(2009) falam que o poder da classe dominante ndo detém apenas os meios
de producgéo, mas também se apropriam do poder politico por meio da arte, da ciéncia, dos
costumes, etc.

Essa relacdo de poder de uma classe sobre a outra e sobre o meio ambiente fica
explicita ao longo do filme. Vemos que o territorio indigena e sua prépria cultura vao se
desfazendo a medida que o desmatamento vai aumentando. Em uma fala do lider da tribo
dos Invisiveis, ele relata que a cada momento ele percebe que o “mundo morto” (mundo do
homem branco) reduz o espac¢o do “mundo vivo” (mundo das tribos).

Outro ponto importante ressaltado no filme € a distingdo cultural entre os grupos.
Tylor (1877 apud LARAIA, 1986) define cultura como o complexo que inclui conhecimentos,
crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos,
aprendidos pelo homem enquanto membro de uma sociedade, independente de carga
biolégica. Geertz (1973) definiu o conceito antropolégico de cultura como um “sistema
simbolico, caracteristica fundamental e comum da humanidade de atribuir, de forma
sistematica, racional e estruturada, significados e sentidos as coisas do mundo”. Ele
menciona ainda como sendo mecanismo de controle, receita, regras, instrucées para
governar o comportamento humano, o que no filme pode ser analisado.

Sendo assim, temos por um lado as tribos indigenas com seus rituais, suas crencas,
a demonstracdo de coragem, forga, resisténcia para enfrentar as lutas na floresta e fora
dela, além do respeito pela natureza. Um bom exemplo disso é quando Tommy, passa pelo
ritual das formigas tucandeiras, em que depois de muitas picadas, ele deixa de ser menino
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e passa a ser homem, podendo se casar. Para a tribo, apés cada passagem por varios
rituais durante a vida, eles saem mais fortes e preparados para defender a sua cultura.

Por outro lado, vemos a cultura da sociedade dominada pelo capitalismo, que busca
por meios de enriquecimento, vendo outras culturas como inferiores e a natureza como
propriedade do homem. Com isso, acontece a escravizacdo e assassinatos dos povos
tradicionais, de quem luta por eles, e 0 aumento da degradacdo ambiental. Para se ter
uma ideia, de acordo com a Fundagao Nacional do indio (FUNAI), em 1500 estima-se que
existiam mais de 3 milhGes de indigenas no Brasil, atualmente ndo chegam a nem 900 mil.
Isso ocorre devido a busca constante de recursos naturais e da derrubada de arvores para
a exploracéo de territorios.

No filme ha um emocionante dialogo entre pai e filho, trazendo importantes reflexées
culturais e ambientais, tocando profundamente Bill que faz, no final da histéria, sua escolha
pela luta do filho, pela luta da vida. Observa-se que no filme A Floresta das Esmeraldas, é
possivel abordar questdes cientificas, tecnolégicas, sociais e ambientais, com uma visédo

critica sobre a sociedade capitalista e a luta pela sobrevivéncia dos povos originarios.

51 CONCLUSAO

Essa produgéo cinematografica apresenta de forma rica a regido amazdnica, seu
bioma, sua geografia, a sociedade local bem como a cultura encontrada, o ambiente e a
tecnologia. Além disso, mostra a invasao do homem “branco” e a exploracao da floresta
amazonica na década de 80, onde podemos observar o poder do capital sobre a o territério
indigena.

Em consonéancia com a ideia abordada, implica compreender que a escolha dos
recursos pedagogicos alternativos é de extrema importancia devido sua capacidade de
despertar reflexdes no sujeito e apresentar o mundo e a sua realidade. Com isso, existe
a possibilidade de formar sujeitos mais criticos. Desse modo, observa-se o cinema como
um recurso que pode contribuir no processo de ensino/aprendizagem dos alunos, uma vez
que ele abrange imaginacao, criatividade, sensibilizagcdo, humanizacéo e a capacidade de
identificar diferentes realidades.
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RESUMO: Ao longo dos anos a participagéo
da familia no contexto escolar vem-se
tornando cada vez necessaria, uma vez
que se entende essa parceria como uma
das forcas motrizes do desenvolvimento
integral da crianca. O presente trabalho
tenciona relatar uma sequéncia didatica
realizada em um Centro de Educacgéo
Infantil do municipio de Fortaleza, nas
salas de agrupamento de criancas de
trés anos, a fim de potencializar os lagos
afetivos e sentimento de pertencimento da
comunidade escolar na instituicdo e obter
uma melhor participagcdo dos mesmos na
busca do sucesso escolar.
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Familia;

INTRODUCAO

A Educacéo Infantil como primeira
etapa da educacéo basica tem por objetivo
o desenvolvimento integral da crianga em
seus aspectosfisico, psicologico, intelectual
e social (BRASIL-1996). Fronte a esse
objetivo, a instituicdo escolar se constitui
como mediadora do desenvolvimento
e aprendizagem das criancas em suas
necessidades especificas bem como
oferecer um espaco educativo adequado e
educador. Todavia vale ressaltar que essa
mediac&o ndo cabe somente a escola, uma
vez que a familia tem papel importante na
educacao das criancas.

Sendo assim, a Educacao Infantil
assume a funcdo educativa, afetiva e
social em apoiar a familia a educar seus
filhos, visto que a escola, de acordo com
a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo,
€ um complemento da agéo da familia e
da comunidade (BRASIL-1996). Por essa
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razdo, a Educacao escolar busca estabelecer com as familias das criangas uma relacao
colaborativa e parceira a fim de compartilharem suas praticas educativas, o que influenciara
no desenvolvimento pleno da crianca.

E importante ressaltar que a relagéo entre a familia e a escola, antes de qualquer
acao individual ou coletiva por parte dos interessados, esta vinculada as representacoes
sociais a respeito das fungbes educativas direcionadas as instituicoes familiar e escolar
(VITORIA, 1983). Por outro lado, essa relagéo

[...] varia conforme as situacées, os sistemas, as tradicoes, a representacao
feita do papel da coletividade em relacéo a familia e a crianga, [...] o poder
que o0s pais podem exercer na creche ou pré-escola depende de suas
expectativas, representacoes sociais e experiéncia pessoal de escolarizacao,
que, por sua vez, derivam de seu nivel social. (OLIVEIRA, 2002, p.177).

Podemos elencar como ponto relevante para o estreitamento dos lagos entre familia
e escola o sentimento de pertenca do espago, seja o espago do CEl ‘como os espagos que
nos cercam, onde podemos exaltar e proporcionar a beleza das experiéncias estéticas,
afetivas e culturais.

Assim, sob essa 6tica, objetivando o fortalecimento do vinculo entre familia e escola,
o presente trabalho tenciona expor uma sequéncia didatica desenvolvida no Centro de
Educacgéo Infantil Manoel Malveira Maia, localizado no bairro Granja Lisboa, durante o
més de maio, onde foram pensadas propostas a serem vividas pelas criangas juntamente
com a presencga dos seus familiares, a partir do dia Internacional da Familia (15 de maio)
data que esté presente no calendario letivo do municipio de Fortaleza, onde tiveram acbes
coletivas que envolveram todas as turmas do CEl, e a¢des individualizadas, onde aqui seréo
descritas as experiéncias das turmas do infantil Ill 2 A e B a partir das reflexdes realizadas
pelas professoras autoras em questao através das suas documentacdes pedagogicas.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

A relagéo familia e escola na Educacdo Infantil é reconhecida pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90) nos artigos 4° e 55° e também pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (Lei 9.394/96) nos artigos 1°, 2°, 6° e 12°, portanto, € um direito
constituido e que devemos assegurar as criangas. Nesse viés, cabe a escola buscar uma
parceria com as familias e estabelecer uma relagao dialética em que haja uma comunicacgéo
mutua, ou seja, pais, professores e direcao tenham espagos e momentos para discussao
e trocas de informacao e ideias a respeito da educacgéo da crianga e também da escola.

Buscamos vivenciar praticas que contemplassem todos os campos de experiéncias®

1 Sigla usada para se referir a Centro de Educagéo Infantil.

2 Sala com criancas de trés anos.

3 Os Campos de Experiéncias definidos pela Base Nacional Comum Curricular sdo: 1. O eu, o outro e o nés; 2. Corpo,
gestos e movimentos: 3. Tragos, sons, cores e formas; 4. Escuta, fala, pensamento e imaginacgéo; 5. Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes.
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definidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e alguns incisos do artigo 9°
da Resolucéo n° 05/ 2009, que asseguram os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
da crianga, quais sejam:

|. Conhecimento de si e do mundo e ampliagdo de experiéncias expressivas;
II. Imerséo nas diferentes linguagens e formas de expresséo; V. Participagédo
nas atividades individuais e coletivas; VII. Vivéncias éticas com outras
criancas que alarguem os padrdoes de identidade; VIII - incentivem a
curiosidade, a exploragao, o encantamento, o questionamento, a indagagao e
o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo
e a natureza; IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas
com diversificadas manifestagdes de musica, artes plasticas (...), poesia e
literatura. (BRASIL, 2009).

Experiéncia 1 — Onde vocé mora?

Como ponto de partida de um conjunto de vislumbres e enlaces que mexeu
positivamente com a nossa comunidade escolar realizamos na roda de historia a leitura
do livro Cada um mora onde pode (ZIRALDO, 2020) com as duas turmas do infantil
Ill, na sequéncia as criangas comegcaram a se expressar sobre onde elas moravam,
narrando os detalhes que compunha as particularidades e diferengas de suas moradias,
onde naturalmente foram identificando quem morava perto entre eles, mostrando seus
conhecimentos prévios sobre distancia e medidas.

A fim de continuar a exploragéo, propomos um desenho de suas casas e o que tinha
perto delas, logo surgiram as narrativas das criancas.

e Tia a minha casa é perto do canal, ja botei a porta e a janela! (A,)
e  Vou colocar o sol em cima da minha casa, ele é amarelo. (F.)

o Minha casa é bonita, vou botar arvores perto também (L.)

o Minha casa tem um portdo grande e eu vou desenhar minha mée Mara.
Ela mora na minha casa! (E.)

o Perto da minha casa tem muitos passaros! (K.)

Em meio as colocacgdes das criancas ficou perceptivel a leitura de mundo que elas
possuem, bem como o aspecto afetivo presente em cada fala documentada durante a

experiéncia.

Experiéncia 2 - Minha familia é assim.

Nossa segunda proposta surgiu a partir da experiéncia anterior, como meio de
ampliar o repertério das criancas e revisar o vivido. Trouxemos os desenhos produzidos
pelas criangas para observacdo onde poderam fazer novas colocacgbes, despertando
memorias afetivas, pois comecaram a trazer para a roda de conversa momentos vividos
nas casas desenhadas anteriormente nomeando as pessoas que moram com eles, onde
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na sequéncia propomos o desenho desses familiares e utilizamos essas produgées em um
mimo ofertado as familias no dia Internacional da Familia (15 de maio).

Experiéncia 3 — O CEl e a ocupacao dos espacgos externos da nossa cidade.

Como forma de contemplar os lagos afetivos entre familia e escola, pensamos
em oportunizar um pic-nic no Parque Adahil Barreto a todo CEI e assim comemorar o dia
Internacional da Familia e estimular a ocupacgéo dos espacgos externos da nossa cidade.

Na oportunidade as criangas e familias tiveram uma manha de brincadeiras ao ar
livre, lanche em familia e conheceram um novo lugar. Muitas falas das familias surgiram

externando o quanto estavam felizes em viver essa experiéncia.

o Nossa tial Que lugar bonito, ndo conhecia, vou vir aqui de novo. (Mae
do E.G.A)

e Tia eu ndo conhecia, gostei demais. (M&e da L.)

o Tia obrigada por esse momento. (Méae da A. L.)

e Tia eu ndo vou me esquecer de hoje, foi muito legal, o K. t& muito feliz.
(Mée do K)

Durante essa experiéncia foi possivel estabelecer didlogos abertos, conhecemos um
pouco mais as familias e suas preferéncias, a fim de favorecer uma comunicagéo dialogica
durante o cotidiano escolar e assim fortalecer nossos lagos afetivos e o sentimento de
pertenca.

“A comunicacao é a base de tudo o que pode ser criado de positivo nas
relacdes pais-escola [...]. A participacéo das familias na escola s6 € possivel
quando existem canais de comunicacdo abertos, que permitam a troca
continua de informacoes e ideias”. (ABUCHAIM, 2006, p.140).

Experiéncia 4 — Almoco com a cara da minha familia.

A cada experiéncia foram surgindo novas possibilidades de encantamento e
participacdo das familias em nosso cotidiano. As criangas da turma do infantil 1lI-B ja
haviam iniciado uma vivéncia de self-service durante o almogo, tempo da nossa rotina que
precisa ser pensado e planejado assim como os demais. As criang¢as da turma em questéao
sdo convidadas a montarem seus pratos, fazendo suas escolhas e sendo estimuladas a
experimentarem os alimentos, temética que sempre é trabalhada junto as familias. Durante a
sequéncia didatica em questao, foi proposto pela coordenadora que cada turma escolhesse
uma proposta a ser vivenciada com as familias diante do interesse das criancas. Nessa
vertente, pensamos em uma proposta onde os familiares foram convidados a criarem
juntamente com as criangas um sousplat a ser usado durante o almogco no CEl, assim o
momento traria também uma lembranca afetiva.

Durante o0 momento da chegada arrumamos previamente um espaco externo com

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3 Capitulo 16

164



tecido que assumiu a fungéo de tela, pincéis, tinta, cola colorida, rolos, onde cada familia
ficou a vontade para fazer a seu modo o item. No inicio os adultos ficaram um pouco
timidos, mas para nossa surpresa, as criancas foram conduzindo lindamente o momento,
mostrando o repertério que eles ja possuem das experiéncias vividas no nosso cotidiano, e
logo todos estavam desenhando e pintando com empolgacao, gerando dialogos, trocando
ideias, trabalhando em parceria.

° Mé&e eu quero desenhar o Capitdo América, porque ele é forte. (k.)

e Mae vamos colocar minha letra, ela é o I. (I.)

e  Tia eu vou fazer com o meu pai, eu t6 ajudando ele. (R.)

e Tia eu ensinei minha irma a fazer. Ela tava precisando de ajuda. (A.)

Diante desses didlogos, ficou notério que as interacdes com os outros geraram
ideias, percepgdes e indagacdes sobre o mundo, ampliando seus potenciais e a sensagéo
de pertencer a um mundo vivo, receptivo e auténtico, emergindo curiosidades e lacos

afetivos com os pares envolvidos no contexto escolar e familiar.

Experiéncia 5 — E agora minha gente uma histéria eu vou contar...

Em consonancia com a proposta feita pela coordenadora em termos uma vivéncia
de acordo com o interesse da turma a ser realizada com as familias, na turma do infantil
Il — A, o grupo vinha demonstrando muito interesse pelo tempo da histéria, oportunizando
a participagéo até dos alunos mais timidos no inicio do ano letivo.

Nesse prisma, algumas familias foram convidadas a viver esse tempo conosco.
Inicialmente houve um pouco de resisténcia, mas logo deu lugar a empolgacdo. A méae
da aluna V. aceitou o convite se envolvendo positivamente na acédo, buscando dicas e
trazendo também sugestoes.

Chegado o dia, o livro escolhido foi Um amor de familia (Ziraldo, 2020) visto que
estdvamos abordando essa tematica. As criangas organizaram o espago junto com a
professora e foram ajudando a convidada como conduzir 0 momento, mostrando mais uma
vez a apropriagdo que trazem em si acerca do tempo da histéria, foi um momento muito
prazeroso que rendeu muitos dialogos ao longo do dia sobre a histéria e a presencga da
mae da V., essa por sua vez ficou tao feliz que permaneceu no colo de sua mée durante
toda vivéncia.

Experiéncia 6 — Musica e o seu carinho na alma.

A conclusdo dessa sequencia didatica foi um lindo momento de apreciagéo musical
com repertérios variados pelas criancas e familias no tempo da saida. Como éapice de todos
os momentos de exploracéo, participacdo e afetos, convidamos duas pessoas que fazem

parte do grupo da escola patrimonial a virem partilhar os seus talentos em tocar violao e
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cantar, trazendo um momento de encantamento através do deleite de uma boa musica, em
um final de tarde, gerando muitos risos e abragos na alma.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Buscou-se durante essa jornada a garantia da participacdo ativa das criancas e
familias, vislumbrando o estreitamento dos lagos entre a comunidade escolar, bem como
oportunizar uma aprendizagem holistica, que fomentasse nos pares um sentimento de
pertenca, onde a educacgéo é vista de forma integrada e fundamental para o desenvolvimento
pessoal, social e afetivo nos mesmos.

Logo percebemos sorrisos por parte das familias, o que para nos foi muito
gratificante, pois sabemos das rotinas dificeis que muitos possuem na comunidade em que
o CEl esta inserido.

Assim, € possivel afirmar que essa sequéncia de estesias e encantamentos contribuiu
positivamente para a ruptura do automatismo da rotina cotidiana e um convite constante
a um dialogo aberto, que é incentivado diariamente a fim de a cada dia ndo deixarmos se
perder o que verdadeiramente importa: as interagdes entre pessoas, o refinamento no olhar
e 0s lagos, ndo s6 entre familia e escola, mas principalmente entre familia e familia.
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CAPITULO 17
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RESUMO: existe uma convicgéo
sociocultural de que a mentira prejudica
as relagbes interpessoais. Porém, no
presente artigo é visto que isso s se torna
verdade em certos casos. Nesse sentido,
0 comportamento de mentir é construido
socialmente, através das relagbes, e sem
ele, o convivio social seria prejudicado. A
mentira, por exemplo, em certas situagdes,
pode servir como mecanismo de defesa
com a finalidade de fugir de determinadas
situacdes com algum nivel de risco. Neste
trabalho, é explicado o que é a mentira, os
tipos que existem, os mecanismos cerebrais
e estruturas neurais que séo evidenciados
nesse fendmeno, tais como: cortex pré-
frontal, hipocampo, giro do cingulo,
amigdalas e os fatores que reforcam o
comportamento de dissimulacéo.
PALAVRAS-CHAVE: Dissimulagéo;
Mentira; Cortex pré-frontal; Amigdalas; Giro
do Cingulo.

Data de aceite: 01/12/2023

BIOPSYCHOSOCIAL ASPECTS OF
DISSIMULATION

ABSTRACT: there is a sociocultural
conviction that lying harms interpersonal
relationships. However, in this article it
is seen that this only becomes true in
certain cases. In this sense, the behavior
of lying is socially constructed, through
relationships, and without it, social
interaction would be harmed. Lie, for
example, in certain situations, can serve as
a defense mechanism in order to escape
certain situations with some level of risk. In
this work, it is explained what lying is, the
types that exist, the brain mechanisms and
neural structures that are evidenced in this
phenomenon, such as: prefrontal cortex,
hippocampus, cingulate gyrus, amygdala
and the factors that increase the behavior of
dissimulation.

KEYWORDS: Dissimulation; Lie; Prefrontal
cortex; Tonsils; Cingulate Gyrus.

11 INTRODUGAO

Etimologicamente falando, mentira
vem do latim: mentior, no sentido de
“falta a palavra dada, fingir, imitar, dizer

falsamente”. Em Latim ainda, “menda”
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significava “defeito, falha, descuido no escrever”. Agora, conceitualmente falando, mentira é
o ato de enganar deliberadamente alguém para que ela acredite que a informagéo passada
€ verdade (VOLP, 2009). Porém, apesar do teor negativo em sua conceituagéo, a mentira
também é um ato de manutencéo social, pois o ato de mentir sé se torna prejudicial quando
se € evidenciado uma conduta desonesta (SANTOS, 2022).

Segundo Paul Ekman, psicdlogo americano, pioneiro nos estudos das emocdes e
expressoes faciais, em seu livro “Telling Lies”, apresenta a existéncia de dois tipos de
mentira: a de omissao (to conceal) e a de fabricacao (to falsify). Nas mentiras de omisséo,
o individuo deixa de contar algum fato importante que mudaria completamente o sentido
da narrativa. Por outro lado, nas mentiras de fabricagcéo, o sujeito cria um dado novo que
nao existia na experiéncia original, o que torna esse tipo de mentira mais dificil de ser
elaborada que a de omissao (EKMAN, 2009). Em ambas existe alteracdo da informacao
original, o que vai de encontro ao conhecimento propagado no senso comum de que omitir
nao & mentir.

No dia a dia, as relagdes interpessoais sédo atravessadas pelo fendmeno da mentira,
constituindo a linguagem enquanto um tipo de ferramenta na comunicagé@o social. Esse
comportamento compde as relacdes em varios ambitos: pessoal, familiar, profissional e
etc. As mentiras vao desde um didlogo comum na rotina, como por exemplo: -“como vocé
esta?” -“estou bem, e vocé?”, quando a pessoa ndo necessariamente esta bem, porém
responde que esta no automatico, até mentiras mais complexas e perigosas como mentir
em uma audiéncia judicial.

Nesse sentido, o presente artigo visa apresentar como se desenvolve o fendmeno da
dissimulacdo no cérebro de quem mente, através da identificagdo de fatores que reforgam
o0 comportamento de dissimular, e por meio do entendimento do funcionamento de alguns

mecanismos cerebrais e estruturas neurais.

21 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Adissimulacdo como um comportamento

Skinner (2003) traz que a subjetividade de alguém pode ser compreendida por
meio de trés niveis de selecdo de comportamento, séo eles: ontogenético, filogenético
e cultural. Cada nivel representa uma via pela qual um individuo pode interagir com o
meio e criar, manter ou extinguir determinado comportamento. Sob esse viés, o nivel
ontogenético diz respeito a heranga genética recebida dos procriadores, enquanto o nivel
filogenético fala sobre a reproducéo da histéria evolutiva da espécie, e por fim, o nivel
cultural diz respeito a transmissao da cultura dentro da sociedade. Isso quer dizer que
0s comportamentos humanos se desenvolvem através da neurobiologia, da organizagéo
psiquica e das interagdes sociais que uma pessoa constroi ao longo de sua vida. Nesse
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sentido, o0 comportamento de dissimular pode ser compreendido, também, a partir desses

niveis, assim como qualquer outro comportamento.

2.2 Principais motivadores da mentira

Sob esse viés, é possivel identificar alguns dos fatores que atuam como reforgadores
do comportamento de dissimular no livro “Detector de mentiras: Técnicas de interpretagéo
da linguagem corporal e da fala” de Meyer (2018), sé@o eles: 1) Evitar puni¢édo: situacdo em
que a pessoa fez algo que ocasionara uma punicao, entdo ela mente para supostamente
evitar essa consequéncia; 2) Obter recompensa: nessa situagéo, o individuo enxerga um
beneficio que sera alcancado caso ele minta; 3) Proteger alguém: esse motivador ocorre
quando, geralmente, a pessoa se encontra em uma situagdo na qual existe ameaca para
alguém importante para ela; 4) Evitar danos fisicos: circunstancia em que a pessoa se
vé ameacada fisicamente, entdo ela mente afim de evitar; 5) Ganhar admiracdo: esse
motivador € um dos mais comuns socialmente, a pessoa mente com a finalidade de ser vista
positivamente pela sociedade, como importante, inteligente, enfim, busca-se admirag¢éo por
meio da criagdo de histoérias falsas; 6) Evitar inconveniéncias: ocorre quando o individuo
deseja evitar que uma situagdo desconfortavel aconteca; 7) Escapar de uma situacéo
vergonhosa: o comportamento de mentir surge, nesse caso, quando o sujeito quer evitar um
constrangimento em uma dada circunstancia; 8) Manter privacidade sem alertar: acontece
quando alguém ameaca invadir a sua privacidade, entdo, a mentira € vista, nessa situagéo,
como forma do individuo resguardar a intimidade; 9) Exercer poder sobre alguém: esse
fendmeno ocorre quando uma pessoa usa de manipulacdo para controlar comportamentos
de um outro individuo.

2.3 Fatores neuropsicolégicos que ocorrem

Ainda seguindo os recortes trazidos por Pamela Meyer em seu livro “Detector de
mentiras: Técnicas de interpretacéo da linguagem corporal e da fala”, é possivel identificar
que durante a dissimulagéo, ocorrem alguns aspectos neuropsicoldgicos, tais como:

I) Ligacdo emocional. O comportamento de mentir gera uma elevada carga
emocional, as emocdes ficam afloradas por causa do contexto. Cria-se um desejo
de que a outra pessoa acredite no que esta sendo verbalizado, logo, € comum a
expressao de raiva ou tristeza quando se percebe a auséncia de feedback positivo,
em outras palavras, quando a narrativa é invalidada. Por outro lado, é possivel
aliviar a tensdo gerada para quem conta a mentira caso o ouvinte dé credibilidade
ao mentiroso (MEYER, 2018).

Il) Maior esforco cognitivo. O processo de cognicéo se intensifica, pois, além de
se fazer necessario recorrer a lembranga de um acontecimento, também ocorre a
modificacdo da experiéncia, muitas vezes, surgindo uma nova narrativa, exigindo,
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portanto, mais conexdes entre 0s neurbnios e consequentemente maior esforco
cognitivo (MEYER, 2018).

IIl) Aumento de excitacdo nervosa. Toda a intensificagédo cognitiva tem uma relagéo
intrinseca com o aumento de excitacdo dos neurdnios. Pois, quanto maior o esforgo
cognitivo, maior a transicdo de informacdes no encéfalo, ou seja, os neurdnios
intensificam o processo de transmissao de impulsos nervosos (MEYER, 2018).

IV) Técnicas de autocontrole emocional. Existe ligagdo emocional na mentira,
porém essas emocoes tendem, devido a relagdo do cérebro com o resto do corpo,
a serem expressadas pelo corpo e consequentemente nos comportamentos.
Logo, pode ocorrer, durante a mentira, a intensificacdo da producado e fluxo de
neurotransmissores como a noradrenalina, também pode haver aumento da
frequéncia dos batimentos cardiacos e aumento na frequéncia respiratoria. Assim,
todo esse fluxo metabdlico pode gerar tensao, trazendo como resposta corporal, uma
tentativa de o individuo suavizar esse excesso emocional através de movimentos,
muitas vezes inconscientes, como passar as maos no corpo, ajustar a roupa, por
exemplo (MEYER, 2018).

2.4 Neurobiologia da dissimulacdo

O principal sistema de compreenséo do ambiente, captacao de estimulos e produgéo
de respostas comportamentais € o sistema nervoso, o qual possui 2 classificacdes: uma
anatémica e outra funcional. Anatomicamente, ele é dividido em sistema nervoso central,
com as estruturas: medula espinhal e encéfalo, o qual é subdivido em cérebro, cerebelo,
talamo, hipotalamo e tronco encefalico; e em sistema nervoso periférico, sendo constituido
por nervos e ganglios. Funcionalmente, ele é divido em somatico e autbnomo. Sendo
o primeiro responsavel por fungdes voluntarias e reacdes externas ao organismo. Ja o
segundo, € responsavel pelas fungbes involuntarias de 6rgaos e sistemas (KANDEL, Eric,
et al, 2014).

Dando foco ao cérebro, esse é dividido em dois hemisférios: direito e esquerdo;
uma estrutura interna denominada medula e uma externa chamada cortex; e cinco lobos:
frontal, parietal, temporal, occipital e insular. Dentre as regides do cortex cerebral, destaca-
se o cortex pré-frontal (PFC), esse é subdividido em trés areas: cértex orbitofrontal,
cortex dorsolateral e cortex ventromedial. O PFC é responsavel pelo processamento das
informacgdes transmitidas por impulsos nervosos, bem como age na tomada de decisoes,
raciocinio légico e execugdo de atividades, desempenhando, portanto, o papel de
racionalizacao de estimulos por meio do controle executivo e controle cognitivo (KANDEL,
Eric, et al, 2014).

Outro sistema importante existente no cérebro € o sistema limbico que, por sua vez,
€ o sistema responsavel pelo controle emocional humano. Todas as nossas emogdes sdo
produzidas e administradas por ele. As principais estruturas cerebrais desse sistema sao
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hipocampo e corpo amigdaloide ou simplesmente amigdalas. O hipocampo é uma pequena
formacéo curvada no cérebro que desempenha o papel importante no sistema limbico na
formacéo de novas memorias, esta associado com a aprendizagem e armazenamento de
memodrias de curto prazo. Ja o corpo amigdaloide € a estrutura do sistema limbico de maior
destaque, responsavel pelo controle das emocoes, memorias emocionais e também pelas
respostas rapidas cerebrais (KANDEL, Eric, et al, 2014). Esse sistema & fundamental no
fenébmeno da mentira, pois na dissimulagéo ocorre um aumento de carga emocional, muito
associado ao medo de ser revelado a verdade por meio de comportamentos involuntarios
denominados de vazamentos, sejam eles gestuais, verbais ou psicofisiologicos (EKMAN,
2009).

Percebe-se, portanto, a existéncia de um conflito entre razdo e emocéo durante a
mentira. Logo, para compreender esse conflito, através de uma visédo bioldgica, cabe o
questionamento: o que ocorre no encéfalo durante a dissimulagéo?

Nessa perspectiva, o fendmeno ocorre da seguinte forma: um sujeito vive uma
experiéncia, a qual € armazenada no hipocampo, e essa seria a histéria verdadeira de
um acontecimento. Durante a dissimulacédo, a amigdala cerebral resgata essa memoéria
do hipocampo e atribui emogdes genuinas a essa lembranga. Porém, o cortex pré-frontal,
mais precisamente as areas orbitofrontal e ventromedial, barram esse resgate da meméria,
através de nucleos centrais do controle executivo: inibicdo cognitiva e atencéo seletiva.
Afinal, o objetivo do individuo nao é relatar o fato real. Entdo, enquanto esse processo
ocorre, o cortex pré-frontal, por meio da memoria de trabalho, que exerce a fungéo de dar
acesso as informagoes, nesta situagéo de dissimulacéo, passa a desempenhar também o
papel de auxilio na restruturagédo da historia, modificando os dados existentes (mentira de
omissao) ou criando dados novos (mentira de fabricagéo). Por sua vez, o giro do cingulo,
estrutura que faz a comunicagéo entre o sistema limbico (controle mais emocional) e o PFC
(controle mais racional), através da evocagéo de memdrias e da aprendizagem, age como
orientador de foco, selecionando qual parte da histéria podera ser exposta verdadeiramente
através da comunicacgéao verbal. No entanto, o sistema limbico n&o é totalmente controlado,
e em conjunto ao sistema nervoso autbnomo se tornam responsaveis por expor as emogoes
genuinas através de vazamentos gestuais, verbais ou psicofisiol6gicos no corpo, tais como
alteracbes no fluxo verbal, sudorese, salivagdo o que traz como resposta gestos auto
pacificadores (Matias et al, 2015).

Sob esse viés, durante a dissimulagéo, as regides responsaveis pelo processamento
de informacgdes racionais se relacionam com as areas responsaveis pelo controle das
emocgdes. A parte racional, ou seja, o cortex pré-frontal, &€ responsavel por modificar
a historia verdadeira e por tentar barrar a agdo das amigdalas e do hipocampo (parte
emocional), entretanto, essa inibicdo somente ocorre parcialmente devido aos vazamentos
comportamentais. Pode-se, entdo, dizer que as emocdes auxiliam a “evidenciar a verdade”,

especialmente através da comunicagcdo nado verbal, tornando, inclusive, a mentira um
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acontecimento passivel de identificacdo (NAVARRO, 2021).

31 METODOLOGIA

A alternativa de pesquisa é descritiva, pois busca identificar “as caracteristicas de
determinada populacéo ou fenémeno” (BOAVENTURA, p. 57, 2012) e possui abordagem
qualitativa. O material foi adquirido por meio da busca em literatura cinzenta e pelo banco
de dados SciELO. O estudo se enquadra como revisao de literatura e de cunho integrativo,
portanto, busca entender aspectos neurologicos e as relagbes humanas que permeiam
a producdo da mentira e sua repercussdo, uma busca efetuada a partir de estudos da
literatura elaborada até entao.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi visto no vigente artigo, perspectivas neuroldégica e social a respeito do
comportamento da mentira. Assim, foi evidenciado os principais motivadores sociais
que impulsionam o comportamento de mentir, 0s quais nao possuem necessariamente
teor negativo, tais como: proteger alguém em situagcdo de perigo ou evitar situacbes
constrangedoras, por exemplo. Além disso, foi pontuado como funciona o mecanismo
cerebral na dissimula¢do e quais estruturas neurais fazem parte desse processo nos seres
humanos, sendo possivel observar que existe uma forte relagéo entre as emocdes e o
processamento racional nesse fenémeno.

Portanto, compreende-se que a dissimulagdo pode ser entendida como um
comportamento comum que faz parte da comunica¢do que se construiu na sociedade ao
longo dos anos. Logo, pode-se entender que o comportamento de mentir é algo natural,
desde que nao prejudique alguém, além de ser uma fundamental ferramenta de convivio
social, porque sem ela, as relagdes interpessoais seriam demasiadamente comprometidas.

REFERENCIAS

ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS. VOLP - Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa. Sao
Paulo: Global, 2009.

BOAVENTURA, E. M. Metodologia da pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2012.

EKMAN, Paul. SZLAK, Carlos. A linguagem das emocoes. EUA. Marco, 2011. Disponivel em:<https://
www.academia.edu/10362831/A_Linguagem_das_Emo0%C3%A7%C3%B5es_Paul_Ekman>.

EKMAN, P. Telling lies : clues to deceit in the marketplace, politics, and marriage. New York, Ny: W.W.
Norton, 2009.

KANDEL, Eric, et al. Principios de Neurociéncias - 5.Ed. AMGH Editora, 11 Sept, 2014.

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3 Capitulo 17 172


https://www.academia.edu/10362831/A_Linguagem_das_Emo%C3%A7%C3%B5es_Paul_Ekman
https://www.academia.edu/10362831/A_Linguagem_das_Emo%C3%A7%C3%B5es_Paul_Ekman

Matias et al. Mentira: Aspectos Sociais e Neurobioldgicos. Psicologia: Teoria E Pesquisa, 31(3),
397-401, 2015.

MEYER, Pamela. Detector De Mentiras: Técnicas de Interpretacdo da Linguagem Corporal e da Fala.
Rio de Janeiro: Vozes, 2017.

NAVARRO, Joe. O que todo corpo fala: Um ex-agente do FBI ensina como decodificar a linguagem
corporal e ler as pessoas. Rio de Janeiro: Sextante, 2021.

SANTOS, Vitor. Linguagem Corporal: Guia pratico para analisar e interpretar pessoas. Sao Paulo:
Fontanar, 12 Apr. 2022.

Skinner, B F, et al. Ciéncia e Comportamento Humano. Sdo Paulo, Sp, Martins Fontes, 2003.

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3 Capitulo 17 173



CAPIiTULO 18

FAZENDA EXPERIMENTAL DE IGUATEMI: DA
TEORIA A PRATICA

Data de submissdo: 09/10/2023

Julyerme Matheus Tonin

Universidade Estadual de Maringa (UEM).
Departamento de Economia. Maringa(PR)
https://orcid.org/0000-0002-1176-8977

Adriana Aparecida Pinto

Universidade Estadual de Maringa (UEM).
Centro de Ciéncias Agrarias

Maringa(PR)
https://orcid.org/0000-0001-6496-3744

Bruno Piedade Damasceno

Universidade Estadual de Maringa (UEM).
Departamento de Economia

Maringa(PR)
http://lattes.cnpq.br/8081281821904666

RESUMO: As fazendas experimentais
desempenham um papel importante para
o setor agropecuario, fornecendo um
ambiente adequado para a integrac¢édo entre
teoria e pratica. Este estudo se concentra na
Fazenda Experimental de Iguatemi (FEI), da
Universidade Estadual de Maringa (UEM),
buscando compreender sua importancia
para os cursos de ciéncias agrarias. O
estudo visa identificar o papel da FEI na
formacdo académica e na geragdo de
conhecimento cientifico. Foram realizadas
entrevistas e aplicado questionario semi-

Data de aceite: 01/12/2023

estruturado para compreender os fazeres,
os saberes, as vivéncias de profissionais
que atuaram (e ndo atuam mais) na FEL
Com resultado, na andlise do corpus textual,
a FEI é relacionada com mais frequéncia ao
curso de zootecnia, as atividades de ensino,
ao nivel de graduacéo, e as atividade dos
docentes.

PALAVRAS-CHAVE:Agronomia, Zootecnia,
Fazenda Experimental, Vivéncias, Saberes

IGUATEMI EXPERIMENTAL FARM:
LINKING THEORY AND PRACTICE

ABSTRACT: Experimental farms play an
important role in the agricultural sector,
providing a suitable environment for
integrating theory and practice. This study
focuses on the Iguatemi Experimental Farm
(FEI) at the State University of Maringa
(UEM), seeking to understand its importance
for agricultural science courses. The study
aims to identify the FEI's role in academic
training and the generation of scientific
knowledge. Interviews were conducted and
a semi-structured questionnaire was used
to understand the work, knowledge and
experiences of professionals who worked
(and no longer work) at the FEI. As a result,
in the analysis of the textual corpus, the FEI
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is most often related to the zootechnics course, teaching activities, the undergraduate level,
and the activities of teachers.
KEYWORDS: Agronomy, Animal Science, Experimental Farm, Experiences, Knowledge

11 INTRODUGAO

As fazendas experimentais configuram-se como laboratérios vivos, reproduzindo de
forma singular, e em menor escala, a realidade do setor rural. Ou seja, sdo importantes
centros de criacdo, irradiacdo e disseminagcdo de conhecimento correlatos a producéo
agropecuaria (NAGAOKA et al., 2012). E o ambiente no qual os estudantes vivenciam as
complexidades da propriedade rural, aprimorando assim sua formacao académica.

Ao simular as condi¢des de uma propriedade rural, as fazendas experimentais tornam-
se o local ideal para que os conhecimentos te6ricos possam ser aplicados em um contexto
real. Ao transcender o espaco de sala de aula, as fazendas experimentais contribuem
para formacao de capital humano, impactam na competitividade dos empreendimentos
agropecuarios, e no potencial de geragdo de conhecimento cientifico das universidades e
institutos de pesquisa (ENSSLIN et al., 2012).

Conciliar a teoria e pratica ndo € uma tarefa trivial, requer tanto a disseminagéo de
diferentes saberes, de cunho cientifico, metodolégico, tecnolégico, humano, social, etc.,
quanto a interlocucédo entre a teoria ensinada com a realidade local. Desse modo, entende-
se a fazenda experimental como uma estrutura que amplia o espacgo da sala de aula, um
local de experienciagcdo, em que professores e estudantes sdo estimulados a dialogar e
trocar experiéncias sobre um fato observado. Enfim, um local, em que a aprendizagem, a
producéo académica e as praticas extensionistas assumem um carater tedrico — pratico.

No presente estudo, o objeto de analise &€ a Fazenda Experimental de Iguatemi
(FEI), uma estrutura vinculada ao Centro de Ciéncias Agrarias (CCA), da Universidade
Estadual de Maringa, localiza-se no distrito de Iguatemi, a uma distancia aproximada de 15
quilémetros do campus sede de Maring4. A FEI, desde a sua criacdo em 1977, tem como
finalidade principal oferecer apoio aos cursos de graduagéo em Agronomia e Zootecnia da
UEM, bem como, mais recentemente, aos cursos de pés-graduacdo em nivel de mestrado
(desde 1993) e doutorado (desde 1999) em Produgcédo Animal e Vegetal.

No caso do presente projeto, ha duas justificativas complementares. A participacao
da FEI, no apoio para a condugdo de pesquisas, pode ser demonstrada por meio dos
inUmeros projetos ja desenvolvidos e em desenvolvimento. Muitas dessas pesquisas tém
o potencial de gerar beneficios para a comunidade em ambito local ou regional. Neste
sentido, dentre as pesquisas ja realizadas cabe destacar o estudo de alternativas para a
alimentagédo animal como canola, bagaco de laranja, farelo de raspa de mandioca, bem
como pesquisas com a cultura do feijao, mandioca, cana de agucar, citrus, maracuja e

café, entre outras culturas. Cabe destacar também que estudos sobre a importancia das
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fazendas experimentais sdo escassos na literatura.

Esse estudo objetivou-se compreender a importancia da FEI, no tripé indissociavel
do ensino, da pesquisa e da extensdo. Para tal realizou-se a entrevista de oito (08)
pesquisadores que ja atuaram na FEI. A amostragem intencional tem o objetivo de coletar
informacdes e percepcdes daqueles que atuaram na instituicdo. A pergunta de pesquisa
delineada nesta etapa do estudo é: Qual é o papel da Fazenda Experimental de Iguatemi,
na oOtica de pesquisadores e professores que desenvolveram atividades ou projetos
neste espaco? O objetivo principal € compreender os fazeres, os saberes, as vivéncias
de profissionais que atuaram na FEI. Adicionalmente, € possivel identificar atividades
que perduraram no tempo ou foram descontinuadas, identificados as transformagdes ao
longo do tempo. Nesse contexto, a abordagem metodolégica compreende a realizacéo de
entrevistas, com questionario semi-estruturados, direcionados para a constru¢do de uma
analise SWOT.

21 REVISAO DE LITERATURA

2.1 A importancia das Fazendas Experimentais

Na evolucdo da producédo agropecuaria, cabe destacar as contribuicdes seminais dos
Jardins Botanicos, como centros de melhoramento e disseminacdo de espécies vegetais
(SALLES FILHO, 1993),bem como a criacdo de fazendas e estagdes experimentais, land-
grant colleges, escolas agricolas, etc. (MARIA DAS GRACAS, 2006).

A génese da pesquisa agricola no Brasil, ocorreu no dmbito das universidades
(denominadas inicialmente como escolas agricolas), no final do século XIX, sendo
apoiado e ampliado com a criagéo de institutos federais e centros estaduais de pesquisa
(SEDIYAMA et al., 2012). As atividades desenvolvidas no ambito das universidades sédo
indutoras de transformagdes no meio rural brasileiro. Sendo que, ao longo do tempo as
fazendas experimentais tornaram-se uma importante ferramenta para o desenvolvimento
da triade ensino, pesquisa e extensdo. (NAGAOKA et al., 2011).

O termo fazenda experimental é usualmente utilizado por universidades e institutos
de pesquisa, para definir a propriedade ou imével no qual sdo estabelecidas testes ou
experimentos, geralmente associados a atividades agricolas ou pecuarias (SANO et al.,
1993). Nesses locais geralmente sao realizadas uma vasta gama de atividades, como por
exemplo: aulas praticas, cursos, dias de campos, estagios, eventos de extensao, iniciagdo
cientifica, seminarios, treinamentos e capacitacoes, visitas técnicas, entre outros.

No caso da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéaria (EMBRAPA), além do
termo fazenda experimental, utiliza-se os termos estagéo e campo experimental. A principal
diferenga entre esses termos é que, a EMBRAPA categoriza como fazenda experimental,
as instalagbes que possuem administracao propria (FRANCISCON et al., 2014).
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A experiéncia de campo e a pesquisa aplicada contribuem para o aumento
da producéo, geracdo de tecnologias sustentaveis, ou em um sentido amplo, com a
modernizagdo do setor agropecuario. Em relacdo a sustentabilidade, muitas vezes as
fazendas experimentais assumem o papel de protagonista, atuando como fazendas-
modelo. Nesse contexto, cabe destacar o estudo de De Vasconcelos (2017), no qual a
fazenda Experimental da Universidade Federal Rural de Pernambuco, foi escolhida para
testar a abordagem sustentavel de barreiras com pneus na contencéo de solo e agua.

Por sua vez, ha fazendas experimentais que despontam como centros de
exceléncia, como De Marke Dairy Research da Wagenigen University, na Holanda (DE
HAAN, 2001). Por sua vez, na Universidade de Copenhague, na Dinamarca, destaca-se
a presenca da fazenda experimental na criagdo de sistema de gestdo de informacdes
agricola (FOUNTAS et al., 2009)"given”:"S”}{*family”:"Griepentrog”,”given”:"HW"}],”issue
d”:{"date-parts”:[[“2009"11}}}],”schema”:"https://github.com/citation-style-language/schema/
raw/master/csl-citation.json”} .

A maioria dos experimentos requer um controle rigoroso das praticas culturais, ou
a permanéncia em um determinado local por varios anos. Assim, esses experimentos sao
melhor realizados em um local de facil acesso, no qual seja possivel realizar amostragens
ou observacgdes de campo, no qual os estudos possam ser replicados e comparados
(COOKE et al., 1982). Assim, as fazendas experimentais, além de prover estabilidade e
uma base fiavel para a execucéo de estudos e experimentos, favorecem o didlogo entre a
universidade, um centro de conhecimento, com a sociedade, um centro de experiéncia (DE
VASCONCELOS, 2017).

2.2 Breve Histérico da Fazenda Experimental de Iguatemi

Em meados da década de 1970, havia um direcionamento para que a Universidade
Estadual de Maringa (UEM) oferta-se cursos condizentes com a realidade econ6émica
da regido, que era essencialmente agricola. Nesse interim, durante a Reunido Anual da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), em 1974, no Rio de Janeiro, o
professor Basilio Bacarin conheceu o zootecnista Eduardo Melen, com quem discutiu as
vantagens de implantacéo de Zootecnia em Maringa. Dessa iniciativa do professor Bacarin,
do reitor Rodolfo Purpur (1974-1978) e apoio politico do secretario de agricultura, José
Cassiano Gomes dos Reis Junior, em 1975 foi implantado o curso de zootecnia na UEM
(UEM, 2006).

A partir de relato verbal de Basilio Bacarin', em 1976, havia um fazenda do governo
federal, pertencente ao Ministério da Agricultura, a qual se encontrava abandonada no
distrito de Iguatemi. Apos visitar o local, diante da situagéo de abandono, o reitor da época,

1 Basilio Bacarin é farmacéutico, professor aposentado e agraciado com titulo Doutor Honoris Causa por suas contribui-
¢oes a UEM, foi Diretor do Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CBS), no quadriénio 1976-1980.
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Rodolfo Purpur, liderangas empresarias e politicas de Maringa, empreenderam esforgcos
para realizar a aquisi¢éo pela UEM da referida fazenda. A propriedade ao ser transformada
em fazenda experimental teria a fungé@o de ser a base das praticas do curso de Zootecnia
criado em 1975 e, possibilitaria a criacdo também do curso de Agronomia, fato este que se
deu em 1977.

Nessa época, o Parana passava por uma grande crise econdmica provocada pela
“geada negra” de 1975. Além das dificuldades inerentes a crise financeira, a fazenda de
Iguatemi, era disputada por outros 6rgaos como o Instituto Agronémico do Parana (IAPAR),
o Instituto de Terras, Cartografia e Florestas (ITCF) e a EMBRAPA, os trés com sede em
Londrina. Na ocasido da visita a COCAMAR, do entdo Ministro da Agricultura Alysson
Paulinelli (1974-1978), por intermédio do presidente da Cocamar, a época, Constancio
Pereira Dias, foi agendada uma audiéncia com o ministro. Nessa ocasiéo, os professores
e estudantes da primeira turma de zootecnia da UEM demandaram uma estrutura para
realizacdo de aulas praticas, relatando a situa¢do da fazenda de Iguatemi.

Mesmo com o engajamento das liderancas locais e o apoio de deputados,
a iniciativa ndo obteve éxito. Entdo, o reitor da UEM, articulou com o entao diretor da
Companhia Melhoramentos Norte do Parana, o agrbnomo Anibal Bianchini da Rocha, que
juntos, expuseram o pedido ao também Ministro da Educacé&o, Ney Braga (1974-1978).
Somente na gestdo de Neumar Adélio Godoy (1978-1982), que as pressdes da comunidade
universitaria surtiram efeito, sendo que o Ministério da Educacao resolveu suplementar a
UEM com uma verba de Cr$ 1.000,000,00 (um milhdo de cruzeiros), para a compra dos
primeiros 74 hectares. O restante da area foi adquirido com recursos proprios (UEM, 2006).

A proposta inicial da FEI era a producdo de hortalicas para abastecimento
do Restaurante Universitario (RU) inaugurado em 1979. A exigéncia de RU dentro da
universidade acendeu a luz que precisava ter um local de produgao de hortalica, de arroz,
de feijao, de carne, enfim um meio para reduzir os custos. Mas a produgéo de alimentos na
FEI para suprir o RU, ndo ocorreu na pratica.

Atualmente, a FEI ocupa uma area de 153,5 hectares (63,96 alqueires ou 1.547.910
m?) e conforme a Resolu¢ao 013/2010-COU é caracterizada como um 6rgao suplementar
vinculado ao Centro de Ciéncias Agrarias (CCA), e tem por finalidade proporcionar
infraestrutura aos cursos de graduacgéao e de pos-graduacgéo na area de Ciéncias Agrarias e
afins, com o objetivo de desenvolver as atividades de ensino, de pesquisa e de extenséo.
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Figura 1 — A Fazenda Experimental de Iguatemi

Fonte: arquivo da FEI

Segundo dados da Fazenda Experimental de Iguatemi, em 2019, os estudantes
que cursaram disciplinas ou desenvolveram estudos com a utilizacéo da estrutura da FEI,
foram: i) agronomia, 335 alunos de graduacédo, 50 de mestrado e 75 de doutorado; e ii)
zootecnia, 360 alunos de graduacéo, 51 de mestrado e 79 de doutorado (FEI, 2020). Grande
parte da producgéo agricola e animal &€ comercializada, basicamente, entre a comunidade
universitaria por intermédio de um posto de vendas no campus sede.

31 METODOLOGIA

3.1 Elaboracao de Questionarios e realizacao das entrevistas

Como pesquisa de campo, optou-se por entrevista com perguntas abertas e
abrangentes, previamente semiestruturadas. Na formulag@o das perguntas considerou-se,
conforme Boyd e Westfall (1984), que a lembranca de acontecimentos é influenciada por
alguns pontos: i) o acontecimento; ii) a capacidade da meméria do individuo; iii) o tempo
que passou entre o acontecimento e a resposta; iv) o estimulo a memoéria do entrevistado
dado pelo entrevistador. As perguntas foram realizadas conforme distintas finalidades.

Para captar as percepg¢des e vivéncias dos entrevistados:

1) Qual a importéancia da FEI em suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo?
2) Conte sobre uma vivéncia na Fazenda Experimental de Iguatemi? Sobre alguma
atividade de ensino, pesquisa e extensdo, uma lembranga marcante.

Para construg@o da analise SWOT:

3) Quais sdo as maiores forcas e fraquezas da FEI relacionadas a ensino, pesquisa
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e extensdo?
4) Quais sdo as maiores oportunidades e ameacas para a FEI?

As entrevistas foram realizadas entre novembro de 2021 e abril de 2022. Dentre os
setores de produgé@o animal e vegetal, foi possivel realizar oito (08) entrevistas, em uma
amostragem intencional e néo probabilistica.

3.2 Mineracao de texto e analise textual

Dentre as abordagens para andlise textual, cabe destacar a Qualitative Content
Analysis (QCA). Essa estratégia foca nas caracteristicas da comunicagéo, no contetdo e
o contexto do texto, com o objetivo de gerar conhecimento e entendimento do fenémeno
em estudo (HSIEH; SHANNON, 2005). Nesse ambito, a andlise do conteudo é feita para
determinar a presenca de padrdes em palavras, para identificar significados e relagdes de
certas palavras, temas ou conceitos.

Nesse contexto, a mineracdo de texto é basicamente uma andlise computacional
do texto. A analise linguistica de corpus, ou seja, a andlise de dados textuais obtidos de
entrevistas, compreende a analise de frequéncia ou sequéncia de palavras, identificacao
de padrdes ou tendéncias (WALLACE; FEENEY, 2018).

No presente estudo, realizou-se a transcricdo do texto por meio das ferramentas
https://transkriptor.com/pt-br/ e https://webcaptioner.com/captioner. Posteriormente, foram
aplicadas as técnicas de andlise qualitativa e mineracao de texto, por meio da ferramenta
Voyant fools. Para Wallace e Feeney (2018) a mineracdo de textos se popularizou pela
facilidade e acessibilidade de ferramentas como ATLAS.ti, NVIVO e Voyant, entre outros.
No presente estudo optou-se por Voyant, dado a sua gratuidade.

41 RESULTADOS

Previamente das transcri¢cdes foram retirados os adjetivos, advérbios, entre outras,
que sdo elementos textuais, mas que pouco contribuem com a interpretacdo. Apos essa
filtragem, foram selecionadas 41.421 palavras unicas para analise, resultando em um
corpus com densidade vocabular de 0,107, indice de legibilidade de 8,183 e média de
16 palavras por frase. Uma ferramenta Gtil para ilustrar a ocorréncia de palavras em uma
analise textual é a nuvem de palavras (Figura 1), uma ferramenta ilustrativa.
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Figura 1. Nuvem de palavras a partir da transcri¢céo das entrevistas

Fonte: Elaborado pelos autores

E possivel identificar que “fazenda” é a palavra mais mencionada pelos entrevistados

(Figura 1). Além da contagem de vezes que a palavra fazenda foi mencionada (330), o

maior z-escore (5663) demostra a centralidade da palavra nas frases analisadas (Figura

2). Outro ponto analisado € o local em que a palavra aparece, por exemplo, a tendéncia

demonstra que “fazenda” apareceu com mais frequéncia no primeiro, no nono e no ultimo

decil, fato que ilustra que essa palavra é utilizada para introduzir e para concluir uma ideia.

Em termos absolutos, a palavra “zootecnia” € mencionar com mais frequéncia (79

vezes) do que a palavra “zootecnia” (55). Em relagcdo a tendéncia, “zootecnia” aparece

antes ( frequéncia elevada no 1° decil) do que “agronomia” (abundancia no 4° decil). Por

sua vez, “professor” aparece mais (92 vezes) e antes (3° decil) do que “aluno(s)”, 82 vezes

e maior concentracéo a partir do 6° decil (Figura 2).
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Termo Contagem | Pontuacio Z {Z-score) | Tendéncia

fazenda 330 5663 —_— T
universidade 99 1.684 e,
professor 92 1.460 T — T—
curso 91 1.442 ———
alunos 82 1.284 —
zootecnia 79 1.231 e~
pesquisa 72 1.107 T
leite 68 1.036 _— T
graduaciio 62 0.930 T — —
dinheiro h8 0.860 _—— .
fei 56 0.824 T
agronomia 55 0.807 —

Figura 2. Lista de palavras com maior ocorréncia no corpus textual
Fonte: Elaborado pelos autores

Nota: z-score é um indice criado a partir da contabilizagdo dos termos mais frequentes, dentro do grupo
de texto de referéncia. A tendéncia refere-se a quantidade contabilizada em cada decil do texto.

Na sequéncia, definiu-se um contexto de dez (10) palavras, e identificou-se a
relagéo entre palavras nesse contexto textual. A Figura 3 corrobora a centralidade da
palavra “fazenda”.

Figura 3 — Links entre as palavras, a partir da transcricéo das entrevistas.
Fonte: resultados da pesquisa

Nota: em azul estédo destacados os nés, com duas ou mais conexdes, em laranja as conexoes
periféricas.

Com essa abordagem também é possivel identificar a co-ocorréncia. A mencao
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conjunta das palavras “fazenda” e “zootecnia” nesse espaco de dez palavras ocorre 17
vezes, enquanto “fazenda” e “agronomia” ocorre 8 vezes. Cabe destacar também a co-
ocorréncia entre fazenda com: graduacéao (7) e pés-graduacao (4); ensino (8), extenséo (7)
ou pesquisa(1); aluno (8) ou professor (4).

Na sequéncia selecionou-se as 50 palavras mais frequentes, das quais foram
subtraidas palavras repetidas (termos em singular e plural) e verbos, resultando em uma
lista de 32 substantivos que foram agrupados em trés clusters. O cluster no qual foi incluida
a palavra “fazenda” (de maior centralidade) também é composto pelas seguintes palavras:
agronomia, aluno, curso, FEI, Maringa, professor, RU, UEM, universidade e zootecnia. A
estatistica t-SNE foi calculada com grau de perplexidade foi de 50 (pode variar entre 0
e 100), e 1400 iteragdes. Enfim, esse abordagem estatistica, identifica os termos que
definem a tematica central no discurso dos entrevistados. Por exemplo, a Restaurante
Universitario (RU) nessa lista, demonstra que, por varias vezes ou por varios entrevistados,
foi discutida a ideia inicial da fazenda produzir alimentos para RU.

Nos demais clusters aparecem os termos ensino, a pesquisa e a extensédo foram
mencionados. Ao longo das entrevistas foram realizadas diferentes questoes, desse modo,
com o grafico de bolhas é possivel perceber os momentos e a intensidade (ou repeticéo
desses termos) ao longo da entrevista. Se considerarmos os termos “ensino” e “aula” (ou
aulas) conjuntamente, os ex-participantes associaram a FEI principalmente com atividades
de ensino, seguido de atividades de pesquisa e, depois a atividades de extenséo (Figura 4).

20

24

ensino aula pesquisa

Figura 4 - Gréfico de bolhas para a ocorréncia dos termos equivalente ao tripé ensino, pesquisa e
extensdo

Fonte: Resultados da pesquisa

Na sequéncia, com base nas entrevistas feitas com os pesquisadores da FEI
elaborou-se uma matriz SWOT. Dessa forma, objetivou-se ter uma viséo interna e externa

da fazenda com base em suas forgas, fraquezas, oportunidades e ameacas.
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Forgas

Fraquezas

Importancia para as ciéncias agrarias;
Relacéo proxima com a histéria da regiao;
Possibilidade de trabalhar com diversas
producgoes;

Atualmente tem-se maquinas suficientemente
eficazes para o ensino;

Transporte entre FEI e UEM;

Importancia para ensino e pesquisa;
Aproximacgéao aluno e professor.

Burocracia;

Dificuldade para se obter recursos;

Atraso em relagdo as novas tecnologias;
Falta de pessoal;

Dificuldade em direcionar a produgéo;
Dificuldades para fazer a manutencao das
magquinas e instalacdes.

Oportunidades

Ameagcas

Convénios e parcerias;
Projetos de inclusédo da FEI na sociedade;
Projetos de extenséo.

Dificuldade na reposigcéo de funcionarios;
Dependéncia da UEM para manutencéo;
Urbanizacéo.

+ Articulagao politica.

Quadro 1 — Analise SWOT da Fazenda Experimental de Iguatemi

Fonte: Elaboracgéo propria

Primeiramente, dentre os pontos fortes destaca-se a importancia dao FEI para
os cursos de ciéncias agrarias, principalmente em relacdo a sua caracteristica de ser
uma “fazenda escola”. Nesse contexto, a possibilidade de trabalhar com varios tipos de
producéo diferentes (o que € de dificil implementacéo em propriedades tradicionais) € uma
das caracteristicas de fazenda-escola.

Em relacdo a pontos fracos, os itens mais citados foram burocracia e falta de
recursos financeiros. Por sua vez, em relacdo a falta de funcionérios, os entrevistados
afirmaram que a FEI ter cerca da metade dos funcionarios que ja teve no passado. Dentro
das oportunidades, existe a possibilidade de fazer convénios e parcerias. Essa é uma
oportunidade interessante, porque ja foram feitas parcerias com bons resultados em
pesquisas, o que pode continuar sendo feito.

Por ultimo, lista-se as ameacas, a ndo reposicédo de funcionarios e a dependéncia da
UEM para manutencao da estrutura da FEI sédo os pontos mais citados. Destaca-se também
a urbanizagéo que dificulta o controle de quem entra e sai da fazenda por conta do aumento
do fluxo de pessoas. Com relagéo a articulagéo politica, considera-se uma ameacga o fato

de que nos ultimos anos se tornou mais dificil a busca por recursos financeiros.

51 CONCLUSAO

A Fazenda Experimental de Iguatemi (FEI), além de ser uma unidade de suporte
um 6rgédo suplementar do centro de ciéncias agrarias, pode ser definida com um espaco
consolidado para a¢des de ensino, pesquisa e extensao. A histéria da FEI est4 diretamente
ligada a historia dos cursos de zootecnia e agronomia, sendo um espago fundamental
para disseminar o conhecimento cientifico, l6cus de aprendizagem e um ambiente para

estabelecer o didlogo com a comunidade externa. Com a fazenda é possivel prover
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experiéncia para o aluno de graduacao e aprofundar os conhecimentos dos alunos de pés-
graduacao.

Como parte integrante de um projeto para entender como a comunidade académica
avalia a importancia da FEI, no presente estudo o objetivo é avaliar qual € o papel da
Fazenda Experimental de Iguatemi, na Oética de pesquisadores e professores que
desenvolveram atividades ou projetos neste espacgo, e que participaram do contexto
histérico desta instituicao.

Com base na mineracé@o de texto das transcricbes das entrevistas realizadas, os
achados de pesquisa demonstram que o tema fazenda experimental & sempre tratado
como com o tema universidade, ou seja, ha uma noc¢éo de pertencimento, independente
das instalacdes da fazenda estarem localizadas em uma estrutura distante do campus
sede. Na analise do corpus textual, a FEI é relacionada com mais frequéncia ao curso de
zootecnia, as atividades de ensino, no nivel de graduagéo, a atividade do corpo docentes.
Cabe destacar também que a amostragem intencional com professores que fizeram parte
da histéria da FEI, permite identificar a ligacdo dessa instituicdo com a histéria da regiao.
Na analise SWOT, no ambiente interno, a burocracia, a escassez de recursos e de pessoas
sdo os principais entraves vivenciados pela FEI, enquanto que a urbanizag¢édo do entorno da
FEI configura-se como uma ameaca para a gestdo dos projetos e custo com a seguranga
dos ativos presentes na FEI.

Enfim, em pesquisas futuras pretende-se captar as vivéncias, os saberes e as
percepgdes de um numero maior de professores, de alunos e de funcionarios da FEI,
para complementar a analise SWOT. Bem como pretende-se utilizar outras abordagens de
pesquisa, como por exemplo grupos focais, aplicacao de questionarios estruturados, entre
outros.
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RESUMO: O trabalho recai sobre a anélise
do processo cénico entre a comunidade
do Batuque de Umbigada de Capivari e a
Cia Ui de Teatro, formada por jovens atores
capivarianos, e como esta troca pode
aprofundar ac¢des culturais e politicas de
reconhecimento e distribuicdo em busca
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de uma maior conexdo da sociedade civil
com sua cultura local. Capivari € terra da
mestra popular Anicide de Toledo, primeira
voz feminina do Batuque de Umbigada de
Capivari. Cria composi¢cdes que contam a
resisténcia ancestral de seu povo. Apesar
da forca dessa manifestacdo cultural e
mesmo que haja movimentos de resisténcia
pelas comunidades e coletivos da cidade, o
referido patriménio imaterial ainda encontra
dificuldade nas relacdes com os 0Orgaos
publicos oficiais, uma vez que esses se
esquivam em apoiar e/ou oferecer politicas
publicas efetivas.
PALAVRAS-CHAVE:
Umbigada. Cia Ui
Popular. Agéo Cultural.

Batuque de
de Teatro. Cultura

THE GREAT LADY: THEATER
MEDIATION AND CULTURAL ACTION
IN CAPIVARI

ABSTRACT: The work focuses on the
analysis of a scenic process between the
community of Batuque de Umbigada de
Capivari and a theater company formed
by young Capivarian actors, and how this
exchange can deepen cultural and political
actions of recognition and distribution in
search of a greater connection of civil
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society with its local culture. Capivari is home to popular teacher Anicide de Toledo, the first
female voice of Batuque de Umbigada de Capivari. He creates compositions that tell the
ancestral resistance of his people. Despite the strength of this cultural manifestation and
even though there are resistance movements by communities and collectives in the city, said
intangible heritage still encounters difficulties in relations with official public bodies, since they
shy away from supporting and/or offering effective public policies.

KEYWORDS: Batuque de Umbigada. Cia Ui de Teatro. Popular culture. Cultural action.

INTRODUCAO:

Gente de Quem'? Eu moro em Capivari2.

O Batuque de Umbigada® & uma manifestacgao cultural de origem Bantu* (CAMPOLIM,
2019), presente no Oeste Paulista. Capivari € terra da mestra popular Anicide de Toledo®,
primeira voz feminina do Batuque de Umbigada de Capivari que cria composi¢cdes que
contam a resisténcia ancestral de seu povo. Anicide é uma ativista dentro de sua cultura,
tendo sido a primeira a quebrar a barreira de que o canto era um privilégio dos homens
dentro do Batuque, esse estilo sonoro e de convivéncia proprios desse lugar, dessa regido
(Capivari, Tieté e Piracicaba) carrega ancestralidade e caminhos de resisténcia a partir
da oralidade dos mestres. O trabalho recai sobre a anéalise do processo para elaboragéo
da biografia cénica de Anicide de Toledo, desenvolvida pela Cia Ui de Teatro® (formada
por jovens atores capivarianos) junto a comunidade do Batuque de Capivari; e como esta
pode aprofundar a¢des culturais em busca de uma maior conexao da sociedade civil com
sua cultura local. Teixeira Coelho (1997) abarca a importancia dos processos no campo de
pesquisa da acao cultural. Esse projeto também quer evidenciar a necessidade de fazer
Anicide ser vista, ndo apenas sob o aspecto de presenca (que se sabe ndo ser eterna), mas
como simbolo identitario, e como reflexo do territério cultural. Reverenciada fora da cidade,
ela ainda passa despercebia sem conseguir atingir sua grandeza dentro de seu proprio
territério. Dentre as motivagdes que embasam essa pesquisa e justificam sua importancia
esta a construcdo dessa relagdo artistica mais aprofundada, que fortalece os vinculos pela
aproximagdo da comunidade com uma realidade cultural ainda invisibilizada. E através

1 Expressao popular caipira, ainda usada de forma frequente em Capivari. Para que as pessoas saibam sua origem e
a qual familia pertence.

2 Cidade do interior do oeste paulista, com cerca de 60 mil habitantes, o municipio de Capivari esta situado as margens
do Rio Capivari, distando em linha reta da capital paulista, 108 km. A economia da cidade se baseia na agricultura (prin-
cipalmente da Cana-de Acglcar) e em empresas que se instalam no municipio. Capivari, do Tupi-Guarani: Rio das Ca-
pivaras. O nome foi dado pelo fato de existirem muitas capivaras as margens do rio onde o povoado se formou. E uma
cidade com heranga quilombola, onde o Batuque ainda se manifesta, assim como em Tieté e Piracicaba. E conhecida
como Terra dos Poetas, e também, por ser a Terra da famosa pintora Tarsila do Amaral (1886-1973).

3 O Batuque de Umbigada € uma manifestacdo cultural negra de danga, ritmo e canto, trazida pelos povos Bantu.

4 Os Bantus ou bantos formam um grupo étnico africano que habitam a regido da Africa ao sul do Deserto do Saara. A
maioria dos mais de 300 subgrupos étnicos € formada por agricultores, que vivem também da pesca e da caca.

5 Mestra do Batugue de Umbigada, conhecida como a primeira voz feminina e Grande Dama do Batuque. Patriménio
imaterial do Estado de Sao Paulo. Faleceu no dia 06 de julho de 2023 em Capivari.

6 A Cia Ui de Teatro € uma Cia livre independente e de resisténcia de Teatro de Capivari, que estuda e desenvolve es-
petéaculos e projetos de mediagdo e acdo cultural sobre a o cotidiano social e politico e a cultura de territério de Capivari.
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da oralidade da mestra e a possibilidade de troca entre jovens artistas de resisténcia da
mesma cidade que se potencializa o lugar de representatividade dos mesmos. A pesquisa
revela tentativas de fortalecimento e ampliacdo da transmissédo de uma heranca cultural
a partir de uma mediagéo teatral. Averiguamos como esse tipo de proposta pode criar
importantes vinculos no campo da cultura, ampliando o pertencimento desses individuos
e comunidades em relacdo a sua identidade cultural. Nosso objetivo principal é analisar
como a mediagao teatral pode servir como instrumento para uma acéo cultural continua;
evidenciando a imagem da primeira voz feminina do Batuque. Utilizamos a pesquisa-acéo
de Michel Thiollent (2019) com analises qualitativas, dialogando com a oralidade e memoria
ancestral de Anicide de Toledo, relacionada ao conceito de Escrevivéncia de Conceigcéo
Evaristo (1994).

Buscamos problematizar a questao da mediagéo cultural, propondo dialogos com
autores como Stuart Hall (2001 / 2005) e Nestor Garcia Canclini (2019), os quais puderam
nos apoiar na discussao sobre as relacdes culturais-identitarias, e os impasses provocados
pelo aspecto coronelista no ambito da produgéo artistica e das agbes culturais locais.
Tentando elucidar essas questdes, traremos para as analises abordagens no &mbito das
politicas publicas culturais de Capivari, a partir das ideias de Nancy Fraser (2020) sobre
politicas de redistribuicdo e reconhecimento. Essa pesquisa discutiu os achados a luz das
teorias de Muniz Sodré (2019) e suas reflexdes sobre racismo estrutural.

Precisa acabar racismo, dentro de Capivari!

Segundo Bueno, Troncarelli e Dias (2015), as modas de Anicide s&o crbnicas do
cotidiano da comunidade, critica de costumes, gritos contra a repressdo aos negros, €
apontam relagdes de poder e mando que acabam por atingir o &mbito politico sociocultural.
Esse sistema de comportamento € marca de muitas cidades do interior paulista e geram
embates entre as comunidades e minorias (cujas manifesta¢des culturais sdo de cunho
popular e de resisténcia) com a gestédo publica local. Essas relagdes coronelistas indicam
uma aproximaga@o com outro problema, o do racismo citados nas modas de dona Anicide.
E como ouvimos em seu hino maior: “moro em Capivari, gosto muito da minha terra [...]
precisa acabar racismo, dentro de Capivari” (Bueno, Troncarelli e Dias, 2015). A ex-gari,
traz viva na memoria da pele cada cicatriz da alma e é no improviso que exprime suas dores
em suas modas. Ressaltamos a diviséo da praga central que existia em um tempo néo téo
distante, onde um portédo determinava qual lado era dos brancos e até onde os negros
podiam. Em seu depoimento para o livro —Batuque de Umbigada — Tieté, Piracicaba e
Capivari — SP, Anicide retrata o que passou e sentiu:

[...] Cantei porque a gente sente na pele, a gente sofre muita humilhacao
por causa da cor, eu senti quando estava no servigco... Eles me tratavam
diferente por causa da cor da pele, a gente tinha que trabalhar que nem um
condenado... As brancas, que néo faziam nada, tinham mais valor, eram
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tratadas tudo la em cima. Eu sentia tudo aquilo ali e cantei. Componho modas
para manifestar meu sentimento. (TOLEDO apud BUENO, TRONCARELLI e
DIAS, 2015, pg. 173).

Segundo Sodré (2019) a escravidao se manifesta de forma intrinseca na formacao
social brasileira. E mesmo com a aboli¢do juridica e politicamente declarada, ndo fomos
capazes de abolirmos os espiritos escravocratas. Aponta que o que foi abolido foi o racismo
de segregacado, mas ele alerta para o de dominacgéo.

[...]1 O de dominacéo € esse que se faz por sutilezas. Na segregacéo colocava-
se 0 negro na senzala, no lugar dele a base da forga, da porrada, a base
do pau. O de dominagéo n&o. Continua-se botando em outro lugar, mas por
meio de julgamentos, julgamentos negativos, escalonamento diferenciado no
mercado de trabalho. Esse é o racismo de dominacédo que a abolicao néo
acabou, que continua na forma escrava. E a légica do vocé 14 e eu aqui.
(SODRE, 2019, p.879).

Anicide canta dentro de uma de suas modas que aborda o racismo em sua cidade:

Se Luis Gama fosse vivo, ele chorava com muita razéo [...] Tem négo que
ainda chora liberdade, tem négo na cidade que ainda chora escravidao.
(TOLEDO, Anicide).

Isso mostra o quanto a mestra esta atenta aos acontecimentos em relagcdo aos
movimentos sociais e politicos dentro de seu territério. Dentro de nosso processo pudemos
refletir sobre o potencial intelectual, social e politico presente nas modas. Campolim (2009)
aponta que as tradicdes, principalmente as de cultura negra, sempre necessitaram criar
politicas internas de resisténcia, para firmarem sua existéncia e que recorrentemente
colocam-se a mercé da politica dominante para fazé-lo. Sodré (2005) afirma que essas
manifestacdes faziam parte da populacdo dominada e excluida pela sociedade e que
precisavam conviver com as rela¢gdes de dominacdo do poder estabelecido, dentro de
exigéncias de obediéncia e submissao, além de terem a necessidade de prestarem conta
dentro das regras dos modelos dominantes para um caminho de integracdo e ascensao
na sociedade globalizada. Toda originalidade dessas comunidades, precisavam sempre
caminhar dentro da ambiguidade desses poderes e vias paralelas para conseguirem de
alguma forma reverberar, sempre na 6tica da adequacéo.

Problematizando a pesquisa em torno das relacdes de valorizagéo do poder publico
municipal” com o referido patriménio, entendemos que, a oralidade de dona Anicide, passa
a ser a base do projeto uma vez que estdo ali contidos os conhecimentos necessarios
para a fundamentagéo do —resgate de territorio. Entendemos que o resgate cultural busca
preservar e perpetuar manifestacdes culturais. De acordo com Milton Santos (2002, p. 61)
—a cultura e territorialidade sdo, de certo modo, sinébnimos. Pois, a cultura é resultado
do processo de viver, das relagdes sociais, assim como a territorialidade é resultado do
processo de ocupagdo do espaco, das relagdes estabelecidas entre 0 homem e o seu

7 Prefeitura Municipal de Capivari.
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meio. Partimos do pressuposto de que a imagem de Anicide de Toledo, sempre recebeu
uma maior valorizacdo fora do municipio, mais do que em sua propria terra, apesar da
resisténcia do Batuque de Umbigada em Capivari, com acgdes para manter e passar as
tradicdes dentro do territorio. Justifica-se buscar entender por quais motivos a comarca
tem um histérico de abafamento de sua cultura local, seja do Batuque tradicional ou dos
coletivos contemporaneos voltados a um trabalho popular e de pesquisas com abordagens

politicas e sociais.

Cultura e Identidade: Entender o passado cultural para seguir no futuro.

Ao abordar as relagdes entre o ancestral e o novo Canclini (2019) afirma que as
tradicdes se reconectam em um tempo que ainda ndo foi e outro que néo terminou de se
firmar. Ele ressalta que devemos ficar atentos aos papéis dos agentes sociais envolvidos
na constru¢do dos produtos culturais, que categoriza como: cultos, populares e de massa,
esses tipos de producéo cultural, travam embates na luta pelo mercado ao mesmo tempo,
que lutam para distinguir sua obra. Ele trata das questdes de poder colonial e suas
perspectivas negativas diante das manifestacdes populares, colocando-as em lugar de
excentricidade pejorativa. Buscaremos de forma breve abordar essas relacdes, trazendo
as questbes de identidade ao encontro do problema entre passado e presente.

O estudo abarca os vinculos entre a memoria ancestral cultural da cidade e sua
sociedade civil, onde a compreenséo de que todos os envolvidos nessas manifestacbes
sdo fundamentais dentro dos processos como agentes de cultura territorial:

A acao cultural é antes uma aposta [...] O processo ou 0s meios, neste caso,
importam mais que os fins, e o agente cultural, bem como a politica cultural
por ele representada e deve aceitar correr estes riscos. O préprio agente
cultural, de resto, submete- se ao processo por ele mesmo desencadeado,
sofrendo ele também a agéo cultural resultante (COELHO, 1997, p.33).

Compreendemos também, a importancia do conceito de identidade (HALL, 2003),
para nosso recorte sobre a producdo da mestra Anicide de Toledo. Para observar como
essa relacéo do olhar para o futuro recorrendo ao passado fortifica sua resisténcia ao tornar
esses individuos ligados a seu passado cultural tendo a consciéncia desperta para suas
tradicoes, como cita Stuart Hall (2003):

Mas o que esse “desvio através de seus passados” faz € nos capacitar,
através da cultura, a nos produzir a nés mesmos de novo, COmMo Novos tipos
de sujeitos. [...] Portanto, ndo é uma questdo do que as tradicoes fazem de
nés, mas daquilo que nés fazemos das nossas tradigcdes. Paradoxalmente,
nossas identidades culturais, em qualquer forma acabada, estdo a nossa
frente. Estamos sempre em processo de formacéao cultural. A cultura nédo e
uma questdo de ontologia, de ser, mas de se tornar (HALL, 2003, p.44.).

Abordamos a perspectiva de (HALL, 2003) a partir do conceito de identidade,
também quando ele afirma que esta ndo é algo fixo. Ela é um processo de producgéo
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simbdlica e discursiva que vai sendo mobilizado em determinados momentos para imprimir
uma ideia até se reportar ao que se é. Outro aspecto importante de ser mencionado é
nossa preocupacédo dentro das questdes da cultura popular e a identidade dentro do
territério. Segundo Stuart Hall (2003) ao longo das transi¢bes do capitalismo agrario para
o industrial, existiu uma luta vagarosa relacionada a cultura e classe dos trabalhadores
pobres. E alerta que este ocorrido deveria ser o alicerce para estudos sobre as transi¢coes
dentro das culturas populares. As mudancas dentro das relagdes harménicas e de forca
social aconteciam primordialmente, através dos entraves em torno da cultura e tradicbes
das classes populares. Pela tradicdo popular ser um dos principais locais de resisténcia,
dentro da tentativa de reforma da classe trabalhadora:

O capital tinha interesse nas relagdes culturais das classes populares porque
a constituicdo de uma nova ordem social em torno do capital exigia um
processo mais ou menos continue, mesmo que intermitente, de reeducacgao
no sentido mais amplo. E a tradicao popular constituia um dos principais locais
de resisténcia as maneiras pelas quais a “reforma” do povo era buscada.
(HALL, 20083, P.248).

Desta forma, a cultura popular, tem sido ha tanto tempo, alvo de embate dentro de um
sistema que percebe ser essa um forte campo de resisténcia causando sua marginalizacao

e invisibilidade.

Num tem rei num tem coroa: Relacéao do Orgao Publico com o patriménio.

Segundo Tamara Pacheco (2017) o Batuque dentro do campo politico, torna-se
um campo de luta, comandado por mulheres pretas ao lado de homens pretos contra o
preconceito, racismo e também, o proprio capitalismo, mesmo que sem uma consciéncia
clara sobre sua poténcia nem estratégias organizadas do movimento. O problema se
encontra na assimilagdo e reconhecimento apropriado da tradicdo pela sociedade.
Neste aspecto podemos dialogar com Nancy Fraser (2002) quando aborda sobre a
problematizacdo da justica social no mundo globalizado. Aponta que essas injusticas se
dividem em dois grupos: politicas de redistribuicdo e politicas de reconhecimento. As
politicas de distribuicdo segundo a autora permeiam o ambito da distribuicao dos bens
materiais e recursos, enquanto a politica de reconhecimento tenta conciliar diferencas em
busca de um mundo mais respeitoso. Ela ainda adverte que a luta pelo reconhecimento
ndo ira necessariamente contribuir para uma luta de redistribuicdo, e uma grande ameaca
para a justica social, seria as consequéncias de uma transi¢cao de redistribuicdo para o
reconhecimento apenas. Para que haja justica exige-se que as duas politicas caminhem
juntas.

Enfatiza que somente compreendendo a politica de reconhecimento é que se
poderda pensar sem julgamento em uma politica de redistribuicdo para determinada
classe e comunidade. Dentro deste aspecto ela traz o0 sentido de que o que se requer

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3 Capitulo 19

192



conhecimento é a identidade cultural de um determinado grupo e quando néo acontece um
reconhecimento apropriado se firma a depreciac¢do desta identidade pela cultura dominante.
O reconhecimento passa a estar ligado a 6ptica da questéo de status. A subordinagéo social
exige uma politica de reconhecimento e ndo necessariamente uma de identidade e se
voltarmos a relag@o de que para haver justica social precisariamos pensar em estratégias
para combina-las, a autora defende o ponto de vista de que os aspectos emancipatoérios
das duas frentes precisam se integrar em uma Unica e abrangente estruturagdo, onde a
cultura caminhe junto a economia (FRASER, 2002).

A rejeicdo desse falso reconhecimento é de extrema importancia que seja
detectada pelos membros desses grupos, ndo apenas, com um propésito de estar ciente,
€ necessario um posicionamento, para que os proprios membros desse grupo criem agbes
para o fortalecimento efetivo dessas bases, se ancorando em politicas que cobrem dessas
instituicdes o real reconhecimento e redistribuicdo. Dentro dos coletivos de resisténcia
artistica € comum do 6rgéo publico oferecer politicas ocas que ao observar profundamente,
percebe-se que desqualificam a poténcia desses grupos e manifestagbes culturais,
os colocando em locais onde facilmente se tornam alvo e até mesmo responsaveis por
estratégias de reconhecimento ndo estruturadas, promovendo o separatismo dentro da
prépria comunidade.

Dialogando com as relagdes do poder publico capivariano junto ao patriménio
imaterial (Anicide de Toledo), ao batuque de umbigada e os novos coletivos artisticos de
margem, no caso de nossa pesquisa A Cia Ui de Teatro, entendemos que o coletivo de
jovens atores, identificou uma similaridade, nessa relacdo de 6rgéo/ artistas de culturas
populares e/ou de resisténcia. Tanto o Batuque quanto eles, sofrem dentro dos aspectos de
politicas publicas de redistribui¢cdo e principalmente de reconhecimento. Entre 2017 e 2018
passavam por questbes de falta de valorizacdo do trabalho, falta de espaco, e entraves
politicos. Em alguns momentos até constatavam algum tipo de colaboracdo do 6rgéo,
que nao se firmavam em longo prazo e nem sustentavam as demandas, dos grupos mais
marginalizados culturalmente. O batuque sofria com a escassez de seu corpo batuqueiro, e
a companhia de teatro havia acabado de ser retirada de seu local de ensaio pela prefeitura
municipal. Dentro dessa andlise, constataram que a aliancga seria de extrema importancia
para o fortalecimento de ambos.

Além da Identidade: O reconhecimento apropriado como modelo de Status.

Esses individuos inapropriadamente reconhecidos “sé@o impedidos de participarem
como iguais na vida social” (Fraser, 2002, p.10). Uma das articulagbes recorrentes
em Capivari que aborda essa subordinagcdo é quando o 6rgédo abre vagas de cargos
comissionados para desestabilizar grupos de oposigdo e angariar votos. Selecionando
determinados representantes antes de oposicao que recuam das aliangas estabelecidas.
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Muitas vezes sem ter essa consciéncia ou sem conseguir sair dela, por esta, fazer parte do
sistema dessas politicas coronelistas de reconhecimento inapropriados. Ela ainda enfatiza:

Reparar tal injustica exige uma politica de reconhecimento, mas isso nao
significa uma politica de identidade. [...] na visdo do status significa uma
politica que vise superar a subordinacao através do estabelecimento da parte
nao reconhecida como membro pleno da sociedade, capaz de participar em
condicées de igualdade com os demais membros. (Fraser, 2002, p.10).

Por isso a importancia de analisar como é feita a aplica¢do deste tipo de modelo de
status em determinado territorio, estando atento em como sao os padrdes institucionalizados
de valores culturais, para constatar seus efeitos sobre as posi¢cbes dos atores sociais.
E preciso constituir padrées onde essas comunidades sejam capazes, como iguais de
participarem em mesmas condi¢des com os outros na vida social, s6 assim poderemos
constatar um status igualitario e reconhecimento reciproco. Quando esses valores colocam
pessoas, coletivos, culturas como inferiores, os excluem, boicotam e os tiram de curso,
para torna-los invisiveis, ou apenas parceiros em momentos apropriados para o sistema,
concluimos de fato a subordinacéo de status e o reconhecimento inapropriado. FRASER
(2000). Portanto dentro do modelo de status, o reconhecimento inapropriado, ndo se
trata de uma relagédo psiquica, mas sim, institucionalizada de subordinagéo social, ndo

reverberando como discursos independentes no ambito cultural.

Todo Tempo nao é um: O Batuque de Capivari e a Cia Ui de Teatro

Este processo trata do encontro entre um coletivo popular e tradicional de Capivari
com um grupo de teatro da mesma cidade, para a realizagdo de um espetaculo® teatral
que fala sobre a vida e obra de Anicide de Toledo. Os dois coletivos sdo formados por uma
maioria negra, mulheres e outros grupos excluidos como a comunidade LGBTQIAP+11.
O Batuque ja consagrado como legado ancestral, composto pelas familias tradicionais
batuqueiras, e pela figura imponente da mestra popular Anicide de Toledo o outro coletivo
é formado por jovens atores Capivarianos, que trazem uma pesquisa teatral junto a cultura
de territorio de Capivari, como o caipirismo, as herangas quilombolas, as herancas da cana,
acucar e café e relatos cotidianos do forte do racismo e coronelismo presentes na cidade.
Os dois de certa forma tragam uma comum caracteristica, que é a de apontar o preconceito
enraizado na cidade e suas relagcdes de mandonismo, e luta contra as minorias e grupos
oprimidos, o que diretamente afeta as relagbes do poder publico junto a esses grupos de
resisténcia. Uma das primeiras reflexdes sobre a comunidade batuqueira, € que ela possui
uma forma muito particular de expresséo, e por muitas vezes € necessario ouvir e recuar,
para que a fruicdo dentro da troca aconteca, eles possuem desconfiangas, por medo da

8 No atual momento o espetaculo é objeto de estudo da pesquisa de mestrado da pesquisadora, denominada: A Grande
Dama — Mediagédo Teatral e Agao Cultural em Capivari, buscando reverberar essa mediacdo que trouxe aos participan-
tes importantes trocas junto @ memoria ancestral de seu territorio e a oportunidade de estarem tao proximos a uma
manifestacdo cultural to rica. Se apresentou no festival Satyrianas em S&o Paulo no ano de 2018 e foi premiado na
LAB Capivari em 2021.
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apropriacé@o de sua cultura e isso, também se reflete como forma de sobrevivéncia.
Dialogando com SODRE (2005), que aponta que a cultura negra e popular néo se
propaga nem se constitui pelo mesmo caminho que a cultura dita dominante:

A umbigada assim como a cultura negra no geral é circular. Nao segue e foge
do sentido linear dos moldes de pensamento dominante: “Nenhum discurso
psicanalitico ou aparentado a metafisica pode dar conta da “verdade” do ritual
negro (por melhor que seja a consciéncia dos psicélogos, dos antropdlogos,
dos socidlogos etc.), simplesmente porque neles ndo existem contetdos
latentes ou recalcados, ndo ha nenhum ser, nenhuma palavra definitiva por
tras” (SODRE,2005: p.111).

Desta forma, entendemos a necessidade de darmos protagonismo dentro de
nossa pesquisa as vozes e saberes da mestra e da comunidade, conduzindo conosco 0s
processos. Devemos levar em consideragéo o cuidado e respeito durante o percurso, o
coletivo que se aliou ao Batuque para o desenvolvimento dessa proposta compreende esta
cultura como um aprimoramento de sua identidade artistica e tem o propdsito de angariar
corpo as lutas e embates presentes no territério, como afirma Campolim (2009) em sua
pesquisa sobre o Batuque em Capivari: para ter a aproximagao é necessario se mostrar
respeitoso; ele ainda enfatiza que, segundo Sodré (2005), depois de todo processo de
acumulo de capital feito pelo Ocidente, e a liquidez quase que total dos grupos humanos
originarios, a ciéncia estd empenhada na “salvacdo” desses grupos.

Essa salvacdo muda de forma de acordo com as estratégias e as tradicoes
académicas dos grandes centros mundiais de ciéncia: os norte-americanos
enviam seus linguistas e antropélogos para codificar e estocar em redes de
informacéo as linguas e os costumes das tribos americanas em extingao: os
europeus ficaram com o continente africano, cujas culturas tentam classificar
e decifrar. (SODRE, 2005, p.112).

Compreendemos desta maneira, que nao temos o posto de “salvadores” perante
a comunidade do Batuque. Ali estamos para analisar suas razdes e trajetoria, a despeito
de executar cultura dentro de um mesmo territério, e compreender, de fato, que existe a
necessidade de reveréncia aos mestres (principalmente de Dona Anicide). E preciso ter
um olhar atento e livre de qualquer dominio sobre sua cultura, e enquanto pesquisadores,
conhecermos como este grupo lida com as instituicdes e como esta relagdo interfere na
producéo cultural. E preciso entender qual nosso lugar como aliados de luta e como,
através do teatro poderemos dar voz ao legado de nosso patriménio.

Quem anda na beira do mar, é sinha sereia: no compasso da mestra.

O trajeto para este trabalho coloca a voz de Anicide como guia do processo.
Construimos a dramaturgia dialogando com o conceito de Escrevivéncia de Conceicao
Evaristo (1994), que traz de forma latente as questbes de poder e mando, colocando os

personagens e atores negros como principais na histoéria. Ela afirma que poucos séo os
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brancos em suas obras e estes sdo sempre quase invisiveis sempre representados nos
espacos de poder e colocados como, a voz, o mando, a carta da prefeitura. O foco da

construgédo dos personagens € a partir deste pensamento:

[...] Pode-se concluir que a construgdo de personagens brancas em meus
textos é sempre representativa de alguma forma de poder. Estdo no local de
mando. Historicamente, é essa a nossa realidade, e a ficgdo, de certa forma,
também n&o retira esse personagem desse lugar construido e permanente ao
longo da Histéria. [...] Sou tentada a dizer que os personagens negros, sao
moldados sob um olhar que os define dentro de uma ou outra caracteristica, tal
como estas: preguicosos, adultos infantis, desorganizados em seus ambientes
sociais e culturais [...] As culturas africanas e afro-brasileiras sdo exotizadas
ou folclorizadas. Dificilmente se encontra a construgdo de uma personagem.
A Escrevivéncia e seus subtextos negra que represente a poténcia do ser
humano com toda a sua dignidade. (EVARISTO, 2020, p. 27-29).

Desta forma, o olhar de Anicide perante os acontecimentos de sua vida foram
colocados na dramaturgia. Assim como os relatos sobre racismo e rela¢des junto ao poder
publico municipal, muito mencionados pela mestra em sua fala. Todos os personagens
protagonistas eram negros e 0s brancos posicionados como as figuram que detém o poder.
O teatro é a linguagem de mediagé@o que escolhemos para este processo por acreditar ser
ele um instrumento eficaz de transformagao do ser humano e na constru¢éo da autonomia
do individuo e por sua caracteristica de coletividade, tdo presentes nas manifestacdes da
cultura popular e afrodiaspoéricas. O diario de bordo foi utilizado para transcricdo dessas
narrativas e gravacbes da oralidade de Anicide de Toledo e as etapas da pesquisa acéo
seguem as sugeridas por Michel Thiollent (1997).

Durante a realizagdo das entrevistas na pesquisa de campo, a pesquisadora criou
forte vinculo com a mestra, o que pode trazer ao processo cénico uma riqueza em detalhes

de sua trajetéria:

Eu cantava na roga, todo lugar que eu ia eu cantava. Alegrava tudo mundo...
tudo mundo gostava. Cantava modinha de carnaval. O tempo bom! Essa era
uma felicidade, & uma felicidade que eu tenho no coragéo. A maior tristeza
foi que eu perdi duas fia, eu nunca falo muito disso, mas eu queria que vocés
contassem. Fala que elas chamavam Ofélia e Fatima. Fala o nome delas.
(Relato verbal de Anicide de Toledo?®).

A compreensdo de que a mestra por muitas vezes ndo responde uma questdo na
oralidade, mas logo depois a coloca em suas modas, exigindo maxima atencéo para as
metaforas, olhares, gestos e seu siléncio, foi absorvida durante o processo.

Fiz essa mesma trajetdria por muitas vezes, acredito que ao longo de meses,
conversei com a tia no portdo de sua casa ao lado de fora. Eu nunca tive
coragem de pedir pra entrar. Percebia um progresso e pequenas etapas de
aproximacdo. “Dona Anicide! E a Vivian!” — eu sempre comunicava que era
a Vivian do teatro, por muito tempo ela respondia, “Quem? Ah! Do teatro,
pera vo abri!”, e comegou a chegar com brincadeiras: “Oi, veio me encher? E

9 Relato de Anicide de Toledo cedido a autora em 2018.
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dava risada “Como voce ta fia? Ta tudo bao?” Percebia ela mais brincalhona,
falante e espontanea, mas sempre do portdo pra fora. “vai ter batuque, océ
vai? Vai la!"[...] Cheguei para visitar a tia, ja conseguia chegar um pouco mais
tranquila, e ddvamos boas risadas no portao de sua casa. Ela me perguntava
da vida, da familia, me abengoava, e sempre na saida dizia: “Volte mais, fia e
va com Deus!”, mas nesse dia aconteceu algo muito especial. Dona Anicide!
Eu mal terminei a frase e ouvi: “Oi! Vive! Tudo bao? E percebi a sombra se
aproximando para porta de vidro. Ela ouviu minha voz e logo lembrou meu
nome. Senti algo especial como se eu naquele momento, fizesse de alguma
forma parte da memaria da tia. Ela me reconhecia, ndo era mais uma intrusa.
Ela abriu a porta de vidro com uma chave na méo, veio em direcdo ao
portaozinho de ferro, e estremeci como da primeira vez — “Entre fia, pode
entrar, tudo bao?” Ela abriu o portédo, virou as costas e continuou entrando
em seu corredor, onde costuma passar suas tardes sentadas, fumando seu
cachimbo, eu demorei alguns segundos pra entender, ela repetiu “entre
fia, pode entra, sente!”. E foi assim depois de quase meses batendo papo
no portao, que adentrei na casa de nosso patriménio imaterial, Da primeira
mulher a cantar o canto Bantu do batugue aqui no Brasil e sentei pra nossa
primeira prosa dentro de seu micro territério, sua casa. Foi algo definitivamente
muito importante pra mim, e disso eu me lembro absolutamente, guardado na
memodria e no coracao. (Relato verbal da autora)™.

A Grande Dama

O espetaculo A Grande Dama teve sua apresentacdo de estreia em 25 agosto de
2018, organizado pela Diadorim Cultura Popular', dentro do projeto Territérios do Batuque
de Umbigada de Capivari, na praca central de Capivari, tendo em seu elenco a Cia Ui
de Teatro, Batuqueiros de Capivari e ao final do espetéculo foi realizado o Batuque junto
a grande mestra e homenageada da noite Anicide de Toledo, que pode assistir jovens
atores de sua cidade, representarem sua vida no teatro. Foi assistida por membros das
comunidades batuqueiras de Tieté, Piracicaba. As cenas eram compostas pela trajetoria
da mestra, escolhidas por ela e se relacionavam com questfes sociais contemporaneas,
muitas vezes urgéncias dos préprios jovens atores. Alguns relatos a mestra enfatizava
que gostariam que estivessem presente na peca. Principalmente os que tratavam
sobre o racismo e descasos da prefeitura junto a cultura. Acreditamos que o espetaculo
atravessou o publico, pela relagdo de afeto e respeito que carrega em relagdo a mestra,
mas principalmente, por reverberar a imagem e o olhar de resisténcia e luta de Anicide,
através de sua historia e suas relagdes sociais e politicas junto a sua terra. O espetaculo
além de contar a vida do patriménio dialoga com questdes sobre a mulher e a sociedade,
racismo e empoderamento das vozes marginalizadas. Clamada pelos jovens atores, que
puderam através de uma rica experiéncia reverenciar e compreender o quanto as acoes
culturais devem se atentar as politicas de reconhecimento e redistribuicdo (FRASER,
2002), além da identidade, mas como quebra de um sistema que coloca as manifestacbes

10 Relato da autora. 2018.
11 Produtora Cultural que tem como prioridade o resgate de territorio e manifestacdes populares.
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populares (principalmente a negra) em um patamar aquém do apropriado. O espetaculo
ja foi apresentado diversas vezes, algumas delas junto a alguns membros da comunidade

batuqueira e os vinculos permanecem.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa realizada buscou tecer reflexdes sobre 0 quanto as modas de Anicide de
Toledo — principalmente a que fala sobre sua relagdo com a cidade e o racismo, implicam
em uma poderosa ferramenta epistemoldgica contra todo o preconceito impregnado dentro
de seu territério e como seu discurso decolonial de resisténcia e sua sabedoria ancestral
se conecta com os acontecimentos sociais, politicos, do presente e traz relagdo com a
construgcdo de uma identidade cultural que sobrevive através da oralidade e memodrias.
Acreditamos que o processo contribuiu e ainda reverbera de forma potente para o
aprofundamento do vinculo com o publico analisado e sua cultura local, com a possibilidade
da criacdo de método teatral a partir da oralidade dos mestres, dentro do ambito da
mediagdo artistica e agdo cultural. E como o teatro pode ser importante linguagem para
difusdo dessa cultura. Por se tratar de uma pesquisa especifica para o municipio de
Capivari fortalece questdes importantes dentro de andlises da historia do Batuque local e
de novos coletivos de resisténcias e suas relagbes sociais e politicas com o 6rgéo publico
municipal, atendando para as politicas de redistribuicdo e reconhecimento como modelo
de status dialogando com o universo da comunidade batuqueira, Este estudo pretende ter
continuidade, para que consigamos colocar cada vez mais essas vozes marginalizadas
como agentes e produtores culturais de seu territorio. Mantendo o legado de Anicide em
seu lugar protagonista como mestra maior e patriménio cultural de Capivari. A forma como
Anicide transmitia sua cultura, traz a afirmagédo da importancia dessa figura matriarcal
na luta de seu povo dentro de uma terra que traz tanta hostilidade para com ela e os
seus e as politicas inapropriadas fornecidas por muitas vezes pelo 6rgéo publico. Assim,
concluimos que, em sua trajetéria Anicide construiu através de sua resisténcia cultural uma
contribuicdo profunda de transformacgao de seu espaco, onde 0 povo que se encontra em
margem, viabiliza a partir de sua cultura ancestral uma possibilidade de ser protagonista
de sua propria voz.
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RESUMO: O relato de experiéncia a ser
apresentado consta de um projeto de
literatura e musica desenvolvido na Escola
Municipal Luiz Gonzaga Junior durante
0 ano de 2017. O projeto denominado
Canta Gonzaguinha teve por objetivo
trabalhar a musica e a literatura como
forma de conhecimento artistico e cultural,
por isso a metodologia utilizada foi um
projeto de trabalho, pois visava ampliar o
conhecimento e a criticidade dos alunos por
meio da participacao deles nas atividades
propostas. O projeto contribuiu para que
os alunos conhecessem a vida e obra de
artistas importantes para a cultura e historia
nacional. Também, foi importante para que
os discentes apreciassem a musica popular
brasileira e despertasse o gosto por ela. Por
se tratar de um projeto com turmas com ano

Data de aceite: 01/12/2023

de escolaridade diferente, o trabalho ainda
possibilitou o desenvolvimento da intera¢do
e socializagao das turmas.
PALAVRAS-CHAVE: Projeto.
Literatura.

Musica.

ABSTRACT: The experience report to be
presented is part of a literature and music
project developed at Escola Municipal Luiz
Gonzaga Junior during 2017. The project
called Canta Gonzaguinha aimed to work
with music and literature as a form of
artistic and cultural knowledge, Therefore,
the methodology used was a work project,
as it aimed to expand students’ knowledge
and criticality through their participation in
the proposed activities. The project helped
students learn about the lives and work of
artists important to national culture and
history. Also, it was important for students
to appreciate Brazilian popular music and
awaken a taste for it. As it is a project with
classes with different school years, the work
also enabled the development of interaction
and socialization between the classes.
KEYWORDS: Project. Music. Literature.
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INTRODUCAO

Este relato de experiéncia foi apresentado no 1° Congresso de Boas Préticas (2018),
promovido pela Secretaria Municipal de Educagéo de Belo Horizonte (SMED), consiste em
um projeto de musica e literatura desenvolvido na Escola Municipal Luiz Gonzaga Junior,
pertencente a Rede Municipal de Belo Horizonte. A escola onde se desenvolveu o projeto,
teve sua inauguracéo no ano de 1994. O nome da instituicdo foi em homenagem a Luiz
Gonzaga do Nascimento Junior, o Gonzaguinha.

No ano de 2017, a escola supracitada, desenvolveu o projeto Deixa que eu conto.
Dentro desse projeto as professoras Mércia (4° ano — 21 A) Ellen (5° ano- 22 B) trabalharam
o Projeto canta Gonzaguinha. As professoras viram a necessidade dos alunos conhecerem
a historia de Gonzaguinha, ao mesmo tempo que eram apresentados outros artistas e sua
trajetéria. Por essa, razao optaram em escolher alguns artistas brasileiros que possuiam
obras de literatura infantil. Por ser a musica a arte trabalhada por Gonzaguinha, para cada
obra estudada esta aparecia na voz e composic¢ao principalmente dos autores estudados.

A escolha em desenvolver este tema por meio da pedagogia de projeto se justifica
por este permitir trabalhar com o curriculo numa dimensao mais proxima dos alunos, uma
vez que, durante as atividades desenvolvidas os discentes sdo agentes do conhecimento.
Conciliar musica e literatura se explica pela forma que os dois sdo instrumentos que
intrinsicamente trazem informagdes historicas, culturais e sociais. Entendemos que
elementos como, a forma de linguagem, o contexto oculto nas entrelinhas, séo de dificil
compreensdo para alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, porém , este projeto
por trabalhar de forma ludica considerando as especificidades da faixa etaria, permitiu
que os estudantes tivessem acesso aos textos selecionados pelas professoras, tanto das
musicas quanto dos livros, questionando e fazendo inferéncias.

MUSICA E LITERATURA

De acordo Barbeitas (2007), o desenvolvimento da literatura comparada no decorrer
do século XX ampliou o diadlogo entre outras areas do conhecimento, isto porque a
diversidade de manifestagdes culturais exigiu dos estudos literarios, diante da perda de
sua hegemonia, relacionar-se com outras artes.

O autor acima citado ainda ressalta que no caso do contexto sociocultural brasileiro,
a baixa escolaridade historicamente registrada no pais resultou em um namero reduzido

de leitores, por isso, a divulgagéo de obras literarias utilizou-se de outros meios e suportes.

Além do cinema e da televisdo — grandes divulgadores de narrativas —
também a musica sempre desempenhou nesse sentido um importante papel,
nédo apenas da maneira que lhe € mais caracteristica, isto € fazendo circular
textos inéditos sob a forma de letras de cangdo, mas também absorvendo
poemas preexistentes e relangcando-os como obras musicais a um publico
mais amplo. (BARBEITAS, 2007, p.34)
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Esta dinadmica, embora incialmente resistente pelos académicos, foi aos poucos
inseridas nos estudos de literatura comparada e entendida como caracteristica da cultura
popular brasileira. Barbeitas (2007, p.37) ainda ressalta que é “no e pelo canto a palavra
transforma” e cita Augusto de Campos.

estou pensando

no mistério das letras de musica

tao frageis quando escritas

tdo fortes quando cantadas

por exemplo nenhuma dor (& preciso reouvir)
parece banal escrita

mas é visceral cantada a palavra cantada
néo é a palavra falada

nem a palavra escrita

a altura a intensidade a duracéo a posi¢éo
da palavra no espaco musical

a voz e o mood mudam tudo

a palavra-canto é outra coisa (Barbeitas (2007), apud CAMPOS (1987), p.37)

Considerando, portanto, a literatura e a musica imbuidas de caracteristicas culturais,

sociais e de ludicidade aconteceu o Projeto Canta Gonzaguinha.

PROJETO CANTA GONZAGUINHA

Tendo em vista o projeto Deixa que eu te conto desenvolvido por toda a escola,
as turmas 21 A e 22B 2017 (4° e 5° anos do Ensino Fundamental), planejaram suas
atividades considerando a importancia da arte e da literatura. Escolheram entdo como
forma artistica enfatizar a musica, pois ela pode ser considerada como uma importante
forma de expressdo sendo um componente histérico presente na vida dos individuos.
A musica desperta a sensibilidade, desencadeia emog¢des além de contribuir para a
socializagdo. Neste sentido, a utilizagdo da musica no cotidiano escolar, contribui para
que todos os alunos, independente do ritmo de aprendizagem, desenvolvam habilidades e
competéncias, agregando assim novos saberes ao processo ensino aprendizagem.

OBJETIVO GERAL

Desenvolver um projeto interdisciplinar com alunos do 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Luiz Gonzaga Junior (Gonzaguinha), utilizando como
portadores de texto a mdusica, livros literarios e biografias ampliando as habilidades de

reflexdo e critica dos discentes envolvidos nas atividades.
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O Projeto Canta Gonzaguinha teve por objetivos especificos:
»  Apreciar a Musica Popular Brasileira.
+  Aprender sobre géneros textuais — Biografia /poemas.
+  Despertar o gosto pela musica e suas expressoes.
+  Desenvolver a socializacdo / interacéo.
»  Conhecer a biografias diversificadas.
»  Apreciar a Musica Popular Brasileira.
+  Aprender sobre géneros textuais — Biografia /poemas.
+  Despertar o gosto pela musica e suas expressoes.
»  Desenvolver a socializagao / interacéo.
+  Conhecer a biografias diversificadas.
As estratégias do Projeto consistiram em:

+  Trabalhar em sala de aula as Musicas do Gonzaguinha em diadlogo com outros
compositores brasileiros.

+  Pesquisas e trabalhos extraclasse envolvendo as familias dos alunos e funcio-
narios da escola.

O desenvolvimento teve a seguinte organizagéo:

1- O género textual biografia trabalhado em sala, a partir da vida e obra dos autores
escolhidos para o Projeto literéario.

2- Abiografia de Luiz Gonzaga Junior trabalhada através de pesquisas, e trabalhos
extra classe apresentados em sala de aula.

3- Os alunos das turmas 21 A e 22 B realizaram entrevistas com funcionarios e
moradores do bairro identificando a histéria da escola e escolha do nome.

4- A pesquisa e a biografia foram compartilhadas com os demais alunos da escola
no momento do recreio através de cartazes informativos e fotos

5- Durante toda a realizacdo do projeto os alunos das turmas 21 A e 22 B
apresentaram, no momento de entrada do turno da tarde, cancdes de Gonzaguinha
e dos outros autores/cantores selecionados pelas professoras (apresentados a
seguir).

6- Dialogo com outros artistas que possuem obras literarias infantis- Chico Buarque,
Gabriel o Pensador, Fernanda Takai, Arnaldo Antunes e Lazaro Ramos.

7- Ao final do Projeto Deixa que eu conto aconteceu a apresentacdo do Coral
Canta Gonzaguinha. Em que foram apresentadas as musicas de Gonzaguinha e
dos outros compositores estudados.

8- Cada més uma turma foi a divulgadora de um livro, conforme quadro 1 cronograma
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Projeto Canta Gonzaguinha.

MES ATIVIDADE/ LIVRO TURMA MUSICA
BIOGRAFIA DIVULGADORA

Abril Ruth Rocha e Marcelo Marmelo | ------- | —=-meee
Gonzaguinha Martelo

Maio Exposicdoda | --—---- 21Ae22B Lindo Lago do amor
pesquisa no (Gonzaguinha)

recreio Biografia
do Gonzaguinha

Junho Chico Buarque Chapeuzinho 22B Roda viva (Chico
Amarelo Buarque).

Nunca deixe de sonhar
(Gonzaguinha)

Julho Fernanda Takai Agueixa e o 21A O cabelo da menina
Panda vermelho (Fernanda Takai)

Eu queria apenas
que vocé soubesse
(Gonzaguinha)

Agosto Lazaro Ramos Avelha sentada 22B Pela Internet (Gilberto
Gil)
Setembro | Arnaldo Antunes As coisas 21A A casa é sua (Arnaldo
Antunes)
Outubro Gabriel O Um garoto 22B Gualin (Gabriel O
Pensador chamado Rorbeto Pensador)
Novembro | Apresentacdo dos | Sinopse de todos | 21 Ae 22B Todas as musicas acima.
trabalhos estudados

Quadro 1- Cronograma do Projeto Canta Gonzaguinha

Fonte: das autoras

O projeto teve inicio no més de abril, a fim de introduzir os alunos no género
biografia foi trabalhada a vida e obra de Ruth Rocha. No més seguinte, estudamos a
respeito de Luiz Gonzaga do Nascimento Junior, o Gonzaguinha, nome de nossa escola.
Para isso, os alunos das duas turmas envolvidas no projeto realizaram uma entrevista com
os funcionarios da escola, com a prépria familia e pessoas da comunidade a respeito da
historia da escola e como foi a escolha desse nome. Além disso, pesquisaram sobre a vida
e obra deste artista.

Os alunos relataram no resultado da pesquisa que a escola teve sua inauguracao
poucos anos apos o falecimento de Gonzaguinha. Na época ele morava na cidade de Belo
Horizonte e seu sepultamento aconteceu em um cemitério dessa cidade. Por isso, dentre
0s nomes sugeridos a comunidade optou por realizar essa homenagem. Em relagéo a
biografia de Gonzaguinha, assistimos trechos do filme: Gonzaga de Pai para filho. Por ter
sido criado em uma periferia do Rio de Janeiro, os alunos se identificaram com a historia
de vida dele. Colocaram em evidéncia também a relagé@o conflituosa que ele teve com seu
pai e o fato de sua mae ter falecido quando ele ainda era uma crianca.

A biografia que seguiu foi de Chico Buarque de Holanda. Os alunos demonstraram
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encantamento por este artista. Eles chegavam na sala contando que tinham pedido aos
pais para baixarem musicas de Chico Buarque para eles ouvirem no celular. As musicas
desse autor elaboradas dentro de um contexto histérico nacional incitaram nos alunos
varias perguntas. Por isso, foi complementado nas atividades um documentério em que
Chico Buarque conta sua trajetéria antes, durante e ap6s o exilio. Os alunos também
fizeram inferéncias em relagéo ao periodo da juventude de Chico Buarque e Gonzaguinha.
O livro Chapeuzinho Amarelo divertiu os alunos e possibilitou que eles falassem de seus
medos e como supera-los.

A proxima autora, Fernanda Takai, trouxe leveza, imaginagdo e conhecimento de
uma cultura diferente. Pois, para o livro a gueixa e o panda vermelho foi preciso aprofundar
a respeito da cultura japonesa apresentada no texto da autora. A musica escolhida foi uma
de autoria de Fernanda Takai denominada: o cabelo da menina. Com uma estrofe apenas,
a mausica e o clip afloraram nos alunos a afirmagéo da identidade e o respeito a diversidade.

No més que prosseguiu estudamos a biografia de Lazaro Ramos, ator conhecido
pelos alunos por causa de seus personagens em telenovelas. Eles se identificaram com a
personagem Edith que era uma crianca de 9 anos que ficava muitas horas no computador
e nao se interagia com as pessoas. Esta € a realidade de muitos alunos, por isso, alguns
disseram que eram iguais a Edith. Conversamos a respeito da tecnologia e como seu uso
pode ser positivo ou negativo. Para este livro a musica que fez dialogo foi Pela Internet de
Gilberto Gil. O referido compositor ja havia sido apresentado aos alunos no documentario
de Chico Buarque, por meio da musica Calice. A musica pela internet trouxe palavras do
universo tecnolégico que embora, os alunos passassem horas diante do computador ndo
as conheciam.

Arnaldo Antunes, no més dedicado a ele, trouxe diversdo com seus textos com
presenca forte de trocadilhos. Suas musicas, principalmente, as que sdo da banda Titas,
era de conhecimento de muitas familias. A musica: a casa € sua foi definida por um aluno
como a musica de quando ele esta a espera de sua méae chegar do trabalho.

Por fim, estudamos Gabriel O Pensador, que também divertiu os alunos com sua
musica Gualin com palavras escritas ao contrario, mas também trouxe sensibilidade e
reflexdes criticas por meio de seu livro — Um garoto chamado Rorbeto - a histéria de
um menino que teve o nome registrado errado e seu pai hdo percebeu porque nao sabia
ler. Os alunos ficaram admirados por este artista envolver em causas sociais que ajudam
criancas e adolescentes.

Afinalizacao do projeto aconteceu no més de novembro, no dia do show de talentos.
As duas turmas puderam apresentar para toda a escola e aos visitantes o que estudaram
e experimentaram no decorrer do ano. Durante os ensaios para o show de talentos eles
se preocuparam para que as muasicas e as falas fossem bem apresentadas, demonstrando
cuidado, respeito e dedicagao ao projeto executado. Abaixo serédo apresentadas duas fotos

do dia da apresentagao.
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Imagem 1- leitura dos Textos
Fonte: acervo pessoal

Imagem 2- Coral Canta Gonzaguinha

Fonte: acervo pessoal

ANALISE, RESULTADOS OBSERVADOS

Durante a execugdo do Projeto as professoras perceberam que os alunos
desenvolveram a criticidade e o gosto pela leitura. Isto foi notado nas inferéncias,
questionamentos e comparacoes que eles fizeram ao longo do ano.

A diversidade presente nas musicas possibilitaram que os alunos ampliassem
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0 conhecimento de ritmos, letras e autores. Outro ponto importante foi em relagéo a
interacdo das duas turmas. Por se tratar de ano de escolaridade diferente (4° e 5° anos)
no inicio do projeto eles apresentaram resisténcia. Porém, no decorrer dos trabalhos eles
desenvolveram uma relagdo harmonica e respeitosa.

Os pais e responsaveis acolheram o projeto e participaram ativamente das pesquisas
biogréficas e incentivavam os filhos a conhecer outras musicas e trabalhos dos autores/
artistas estudados. Esta participacéo foi considerada pelas professoras como essencial
para o sucesso do projeto, pois, os alunos sentiam-se produtivos e acolhidos afetivamente.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este artigo relatou a experiéncia de um projeto de literatura e musica com turmas do
4° e 5° anos da Escola Municipal Luiz Gonzaga Junior (Gonzaguinha). O projeto contribuiu
para que os alunos conhecessem a vida e obra de artistas importantes para a arte, cultura
e histéria nacional. Também, foi importante para que os discentes apreciassem a musica
popular brasileira e despertasse o gosto por ela. Por se tratar de um projeto com turmas
com ano de escolaridade diferentes, o trabalho ainda possibilitou o desenvolvimento da
interacéo e socializag@o das turmas.
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RESUMO: Frente ao desafio da educacgéo
na atualidade, em garantir o acesso e a
permanéncia de criancas e adolescentes
com necessidades educacionais especiais
no ensino, assumi o desafio de criar o
projeto que valoriza a inclusdo como um
ato de extrema importancia na educacéo.
Dentre as acbes realizadas destaca-se o
projeto “Ninguém ¢é igual a ninguém”, criado
a partir da necessidade de proporcionar
aos alunos um momento de reflexao,
podendo enxergar o outro de forma
respeitosa, valorizando as diferencas. O
principal objetivo desse projeto € favorecer
0 processo de inclusédo escolar de alunos
com necessidades educacionais especiais.
PALAVRAS-CHAVE: inclusdo escolar,
reflexdo, respeito as diferencas; direitos e
deveres.
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NO ONE IS EQUAL TO ANYONE

ABSTRACT: Faced with the challenge of
education today, in ensuring access and
retention of children and adolescents with
special educational needs in education, |
took on the challenge of creating a project
that values inclusion as an extremely
important act in education. Among the
actions carried out, the project “No one is
like anyone” stands out, created out of the
need to provide students with a moment of
reflection, allowing them to see others in
a respectful way, valuing differences. The
main objective of this project was to promote
the school inclusion process for students
with special educational needs.
KEYWORDS: school inclusion, reflection,
respect for differences; rights and duties.

11 INTRODUGAO

Uma dificuldade muito grande para
as escolas é criar um espaco no qual
apresente desafios constantes a serem
resolvidos, e apresente sempre um mundo
de descobrimentos. Esse mundo comeca
no espaco da sala de aula e cresce, com 0
passar dos anos e com as aprendizagens
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adquiridas para fora dela.

Valorizamos a incluséo como um ato de extrema importédncia na educagéo, pois
a criangas que possuem alguma necessidade especial, ttm os mesmos direitos que
qualquer outra crianca. Ela tem nédo sé o direito de estar inserida em salas regulares, como
também o direito de um ambiente aconchegante e estimulador, onde possa aumentar suas
capacidades cognitivas.

Um grande desafio € fazer com que a criancga, além de estar inserida, possa fazer
parte dos momentos ludicos e da rotina de atividades, potencializando suas aprendizagens,
como também, de estimular o processo de interacédo entre as criancas, possibilitando o
respeito as diferencas e a mudanca de atitudes.

Neste contexto, a educacéo inclusiva busca assegurar a todos os estudantes a
igualdade de oportunidades educativas, proporcionando espago para o desenvolvimento
integral dos mesmos, levando em consideragdo suas potencialidades e especificidades,
favorecendo a construgdo de uma sociedade mais democratica e flexivel.

Dessa forma, o projeto “ninguém ¢é igual a ninguém” partiu do principio e da
necessidade de trabalhar o grupo sala de aula como um todo, sensibilizando-0 e
proporcionando momentos de reflexdo sobre as diferencas e o direito de todos a uma
educacao de qualidade, respeitando os direitos e deveres de cada um.

Sendo assim, estabeleci alguns objetivos que norteiam o projeto:

»  Favorecer o processo de incluséo escolar de alunos com necessidades educa-
cionais especiais.

»  Sensibilizar e mobilizar os alunos para o respeito com colegas que possuem
alguma necessidade especial.

+  Proporcionar maior interacéo entre as criangas.

+  Refletir sobre a importancia do respeito mutuo nos diversos contextos vivencia-
dos pelos alunos.

»  Favorecer o relacionamento interpessoal, com acgdes e atitudes positivas.

«  Oferecer oportunidades e condigbes que estimulem a percepgéo de si e do
outro.

21 RECURSOS E MATERIAIS

Os momentos acontecerdo na sala de aula e no auditério. Serédo utilizados os
seguintes materiais: computador, data show, livros de histéria, tesoura, cola, folha branca,
fita crepe, lapis de cor e brinquedos do faz de conta.
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31 METODOLOGIA

Inicialmente levantar a hipotese dentro da sala de aula sobre o que é ser igual € 0
que é ser diferente. Cada crianga observara suas caracteristicas e ird comparar com as
caracteristicas dos colegas. Sera feita a leitura sobre o assunto, musica sobre o tema, como
também videos de criangcas com necessidades especiais. Apos isso oferecer brincadeiras

em grupo.
3.1 CRONOGRAMA:

1? aula:

No primeiro momento, levantar a hipétese dentro da sala de aula sobre o que é ser
igual e o que ¢ ser diferente. Cada crianga ira observar suas caracteristicas e comparar
com as caracteristicas dos colegas. Exemplo: cor do cabelo, cor da pele, tipo de cabelo.

No segundo momento realizar a leitura do livro “ninguém é igual a ninguém” das
escritoras Regina Otero e Rennd, e fazer questionamentos sobre as diferengas dos
personagens.

2% aula:

Apresentar o video sobre inclusdo no link abaixo, em seguida levantar alguns
questionamentos sobre o que as criangas aprenderam com o video. Depois dos
questionamentos colocar a musica “ninguém é igual a ninguém” de Milton Karam.

https://www.youtube.com/watch?v=Bz1LAj3kt6s&ab_channel=EuConseguirei

3% aula:

+  Dinémica da “figura humana” Cada aluno ir4 recortar imagens de figuras huma-
nas de corpo inteiro, colar em folha branca e a fixa-la com fita crepe na lousa;

+  Em seguida, realizar alguns questionamentos: “as pessoas sdo iguais ou di-
ferentes? “Por qué?”, “E n6s, somos iguais ou diferentes?”, “Em que somos
iguais?”, “‘Em que somos diferentes?”, Parecemos com nosso pai ou com a

nossa mae?
+ - Evidenciar neste dia a importancia em aceitar as diferencas na escola e na
sociedade.
4? aula:

+  Pedir que cada crianca faga o desenho de seu autorretrato e da sua brincadeira
preferida. Apos o desenho cada crianca devera socializar seu desenho, e jun-
tamente com o professor, destacando sempre, que além de serem diferentes
também possuem gostos diferentes.

5% aula:

+ Fazer a leitura do livro uma mente diferente”, obra de
Natasha Ceschiatti, que aborda a inclus@o de uma crianga autista, como tam-
bém auxilia no processo de interagdo com outras criangas. Ao término da leitu-
ra realizar algumas perguntas como “vocés conhecem alguma crianga parecida
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com o garotinho da historia”, “o que fazia o garotinho ficar com raiva”, “como
podemos ajudar o garotinho a ficar feliz?”

6% aula

+  Proporcionar a vivéncia com o diferente: brincar com faz de conta de casinha
com bonecas e panelinhas. Dispor no canto, bonecas e bonecos de varios
tamanhos, brancos e negros, cabelos lisos e crespos, com perna, sem perna
ou sem braco, com fralda e sem fralda. Deixar as criangas livremente, criando
suas préprias brincadeiras e personagens com o faz de conta, vivenciando o
mundo real.

41 RESULTADOS

A realizacdo desse projeto favoreceu a abertura de um espaco para a reflexéo e
o dialogo sobre as diferencas e sobre o respeito mutuo, desenvolvendo as habilidades
sociais no ambiente escolar. A crianga com espectro autista conseguiu se aproximar mais
dor grupo e vice-versa, se tornou menos agressiva, como também pode participar mais, de
momentos de brincadeiras em grupos.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto foi um divisor de 4gua quando falamos em incluséo, pois foi notado a
melhora significativa da turma em relagdo ao comportamento interpessoal como também
na forma de se relacionar com os colegas de classe. A incluséo escolar vem contribuindo
para o desenvolvimento, ndo apenas do aluno, com necessidades educacionais especiais,
mas principalmente na formagéo de valores positivos e na convivéncia com a diversidade.
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RESUMO: O estudo apresenta uma anélise
do conceito mediacdo na perspectiva da
psicologia histérico-cultural, enfocando as
ideias de Vygotsky e Leontiev. A pesquisa
buscou compreender como os aspectos
histéricos e culturais influenciam o
desenvolvimento psicolégico, destacando a
importancia da interagéo do individuo com o
ambiente e outros individuos na construgéo
de um mundo cultural. A metodologia
adotada foi a revisdo bibliografica, com
base na tese de doutorado de Battisti
(2016). Os resultados e a discussao
evidenciam que a mediacdo consiste no
processo de intervencdo de um elemento
intermediario numa relagdo, sendo esse
elemento um instrumento sociocultural ou

Data de aceite: 01/12/2023

um signo. Tais elementos sé&o fundamentais
para o desenvolvimento e reorganiza¢do do
funcionamento psicolégico global. Destaca-
se que os signos, compartilhados pelo
coletivo de um grupo social, desempenham
um papel crucial na comunicagéao,
interacdo social e processo de mediacao.
No contexto educacional, a mediagdo &
crucial na relagdo professor-aluno e aluno-
contetdo. O professor assume o papel de
intermediador, criando condi¢des propicias
para o desenvolvimento das atividades
mentais da crianca. A escola proporciona um
ambiente que cria as condi¢cdes adequadas
para a apropriagdo de conceitos que o0
individuo ndo consegue adquirir sozinho,
com a intervengéo intencional do professor.
Nas consideragbes finais, enfatiza-se a
importancia dos elementos socioculturais
no desenvolvimento psicolégico. Destaca-
se que a mediagao possibilita a assimilacao
e transmissdo de conhecimentos, com a
escola sendo um ambiente propicio. O
professor, atuando como intermediador,
desempenha um papel crucial na
significacdo de conceitos escolares e no
desenvolvimento cognitivo dos alunos.
Ressalta-se, nesse contexto, a necessidade
de constante reflexdo e aprimoramento das
praticas pedagogicas.
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PALAVRAS-CHAVE: Psicologia historico-cultural. Instrumentos e signos. Educagéo. Teoria
da aprendizagem. Leontiev.

MEDIATION CONCEPT FROM A VYGOTSKIAN PERSPECTIVE:
UNDERSTANDINGS THROUGH A SYNTHESIS

ABSTRACT: The study presents an analysis of the concept of mediation from the perspective
of historical-cultural psychology, focusing on the ideas of Vygotsky and Leontiev. The research
aimed to understand how historical and cultural aspects influence psychological development,
emphasizing the importance of the individual’s interaction with the environment and other
individuals in the construction of a cultural world. The methodology adopted was a literature
review, based on Battisti’s doctoral thesis (2016). The results and discussion highlight that
mediation involves the process of intervention by an intermediary element in a relationship, with
this element being a sociocultural instrument or a sign. Such elements are fundamental for the
development and reorganization of global psychological functioning. Itis emphasized that signs,
shared by the collective of a social group, play a crucial role in communication, social interaction,
and the mediation process. In the educational context, mediation is crucial in the teacher-
student and student-content relationship. The teacher takes on the role of a mediator, creating
conducive conditions for the development of the child’s mental activities. The school provides
an environment for learning skills that the individual cannot acquire alone, with the intentional
intervention of the teacher. In the concluding remarks, the importance of sociocultural elements
in psychological development is emphasized. It is highlighted that mediation facilitates the
assimilation and transmission of knowledge, with the school being a conducive environment.
The teacher, acting as an intentional mediator, plays a crucial role in meaning-making and the
development of students’ mental activities. The need for constant reflection and improvement
of pedagogical practices for effective mediation and educational progress is emphasized.
KEYWORDS: Historical-cultural psychology. Instruments and signs. Education. Learning
theory. Leontiev.

11 INTRODUGAO

Abordar o conceito de mediagéo sob a Otica da psicologia historico-cultural requer
a busca pelos principios fundamentais da teoria. Segundo Vygotsky (1991; 2001 apud
BATTISTI, 2016), psicélogo e precursor dessa teoria, os aspectos historicos e culturais
desempenham um papel crucial no desenvolvimento dos processos psicolégicos, os quais
ele denomina como Processos Psicoldgicos Superiores, nos individuos (BATTISTI, 2016).

Na perspectiva histérico-cultural, a interacdo do individuo com o ambiente se
configura como um elemento fundamental para o progresso mental, o desenvolvimento
do pensamento e, inclusive, para as interagdes sociais entre 0s homens. Ao estabelecer
novas interagcdes com o ambiente e com outros individuos, o ser humano esta envolvido na
construgdo de um mundo cultural, e é nesse processo dialético que ocorre a sua propria
constituicao cultural (BATTISTI, 2016).

Segundo Vygotsky (2001), o desenvolvimento do individuo se estabelece a partir
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de dois planos: o social (interpsiquico) e o psicologico (intrapsiquico). De acordo com essa
perspectiva, toda funcao psicoldgica superior inicialmente perpassa pelo contexto social em
uma interagdo com o meio e outros individuos, para depois se transformar em uma fungéo
psiquica do sujeito, constituindo sua consciéncia individual. Conforme Leontiev (s/d apud
BATTISTI, 2016) as influéncias de ordem bioldgica hereditaria sdo apenas as condi¢des
que estabelecem a formacdo dessas fun¢des. Baseados nas ideias de Vygotsky (1991,
2001 apud BATTISTI, 2016), podemos afirmar que as fungbes psicologicas superiores
emergem a partir das relagbes estabelecidas pelo sujeito, exigindo, contudo, a presenca
de elementos mediadores para que esse processo ocorra.

Nesse contexto, o presente estudo tem como foco central apresentar compreensées
sobre o conceito mediagé@o na perspectiva de Vygotsky, por meio de uma sintese das ideias
apresentadas na tese de Battisti (2016). Isso visa ampliar as condi¢cbes de apropriagéo de

significados relacionados a esse conceito no ambito social e no desenvolvimento psiquico.

21 METODOLOGIA

Para compreender o conceito mediagdo e fomentar um ambiente propicio para a
apropriagcéo, optou-se por uma abordagem metodologica baseada na reviséo bibliografica.
O material selecionado para esse processo derivou do estudo da tese de doutorado de
Battisti (2016). A escolha da centralidade de estudo em uma referéncia possibilitou um
estudo detalhado e aprofundado do conceito a partir da abordagem considerada pela
autora supracitada.

ApOs essa selecdo de material, deu-se inicio a leitura e ao estudo sistematico do
contetdo. Para garantir a analise exclusiva do contetido desejado (o conceito mediacao),
foi empregado o mecanismo de lupa com o termo de busca “MEDIACAQ”. Isso permitiu
identificar os excertos relevantes para a pesquisa a partir dos recortes encontrados.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO
A mediacdo, conforme definido por Oliveira (2006 apud BATTISTI, 2016 p. 40),

“[...] & o processo de intervengdo de um elemento intermediario numa relagéo; a relagéo
deixa de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”. Vygotsky (2001 apud
BATTISTI, 2016), por sua vez, destaca que os elementos mediadores sdo instrumentos
socioculturais e signos. Segundo Battisti (2016 p. 40), “nesse processo, a mediagéo é fonte
de desenvolvimento, como também de reorganizagéo do funcionamento psicologico global”
(BATTISTI, 2016 p. 40).

Conforme Leontiev (s/d apud BATTISTI, 2016), quando o homem utiliza instrumentos,
ele se apropria das fungdes motoras incorporadas nesses objetos. Simultaneamente, ao
adquirir novas habilidades motoras, suas fungdes mentais superiores trabalham para
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“homonizar” esses aspectos. Em relagéo ao uso de signos, Vygotsky (1991 apud BATTISTI,
2016) delineia que os signos operam de maneira analoga aos instrumentos, embora atuem
ndo no campo real/objetal, mas sim no campo psicologico.

Vygotsky (1991, apud BATTISTI, 2016) explica que a fung¢éo do instrumento é
atuar como um intermediario entre 0 homem e o objeto da atividade, partindo do exterior e
promovendo mudangas no objeto. Em contraste, o signo ndo provoca alteragcdes no objeto
da operacao psicologica; ao invés disso, direciona internamente o préprio individuo. Como
mencionado por Battisti (2016, p. 42), “Para o autor, o controle da natureza e o controle
do comportamento estdo mutuamente ligados. A alteracéo provocada pelo homem sobre a
natureza altera a prépria natureza do homem”.

Smolka (2004 apud BATTISTI, 2016) discute o conceito de signo como uma produg¢ao
do homem, um elemento mediador que facilita a transicdo das relagdes para as fungbes
mentais. Por outro lado, Oliveira (2004 apud BATTISTI, 2016) destaca uma evolugdo no
uso dos signos, passando de elementos externos para processos internos de mediacéo
(internalizacao). Nesse contexto, o desenvolvimento de sistemas simboélicos complexos e
articulados tornam 0s signos recursos essenciais para impulsionar 0s processos mentais

superiores.

[...] os signos passam a ser signos compartilhados pelo coletivo de um grupo
social, 0 que permite ndo s6 a comunicagao entre os individuos, mas também
o aprimoramento da interagdo social; € no grupo do qual o individuo faz
parte que fornece formas de perceber e organizar o real, as quais constituem
instrumentos psicolégicos que fazem a mediacao entre o individuo e o mundo
(BATTISTI, 2016, p. 42).

Pode-se salientar que, sob esse principio, os signos sédo moldados a partir do contato
com o mundo objetivo e diversas expressodes culturais. Nos sistemas de signos, a linguagem
se revela como o sistema fundamental para a convivéncia em grupo, desempenhando um
papel essencial na interagdo entre pares, simultaneamente no processo de mediagéo.

Conforme Oliveira (2004 apud BATTISTI, 2016), a linguagem & a ferramenta
que permite ao homem generalizar e abstrair. E por meio dela que o signo possibilita a
construgéao do pensamento. Como afirma Battisti (2016, p. 43), “0 homem produz linguagem
e se produz na e pela linguagem”. Vygotsky (2001, apud BATTISTI, 2016 p. 43), por sua
vez, coloca que “ao transformar em linguagem, o pensamento se reestrutura e se modifica.
O pensamento ndo se expressa mas se realiza na palavra”.

E fundamental ressaltar que a interacdo do sujeito com seus pares e com o mundo
€ mediada por elementos de mediagéo, tais como instrumentos e signos. Assim, a relagéo
entre pensamento e linguagem néo ocorre de forma direta; € mediada pelo significado.
Conforme apontado por Battisti (2016), embasada em Leontiev (s/d), o sujeito em atividade
€ constituido por meio da mediagéo semiotica e dos processos que envolvem a significagao.

Nesse contexto, Battisti distingue as abordagens de Vygotsky e Leontiev em relacdo
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aos elementos mediadores:

Vigotski acentuou a énfase no signo como elemento fundamental da
construcdo da relacdo do homem com o mundo. Leontiev preocupou-se,
especialmente, com o conceito de apropriacdo e com 0 papel da cultura
no desenvolvimento das capacidades humanas, acentuando as interacdes
na apropriagdo do significado dos instrumentos [...], partindo da categoria
trabalho, a qual sustenta a ideia da atividade (BATTISTI, 2016 p.46).

No que concerne a Leontiev, o trabalho é considerado uma atividade social mediada
por instrumentos e pela sociedade. Por meio do trabalho, estabelece-se uma relagéo
com outros individuos e busca-se atender as necessidades, ao mesmo tempo em que se
estabelece uma relagdo com a natureza. A atividade trabalho é guiada pela consciéncia e
intencionalidades, visando alcancar objetivos que surgem das necessidades que o homem
percebe em sua interacdo com o ambiente. De acordo com Battisti (2016, p. 49), “[...] 0
homem, por meio da atividade, produz uma nova realidade e produz a si mesmo nesse
processo”.

Segundo Leontiev (s/d apud BATTISTI, 2016), é essencial a aquisi¢cao dos elementos
sociais. Para que este processo se efetive, torna-se vital a presenga de um individuo mais
experiente que transmita intencionalmente os conhecimentos acumulados, visto que estes
ndo sao transmitidos de forma direta. Essa perspectiva é respaldada pelas concepgdes
de Moura, Sforni e Araujo (2011 apud BATTISTI, 2016, p. 54), os quais enfatizam que
“[...] a apropriacdo dos produtos culturais no atual contexto implica necessariamente a
transmissao intencional da experiéncia social por meio das instituicbes educativas”.

Nesse contexto, torna-se compreensivel que o sujeito se aproprie de novos
conhecimentos de cunho social por meio de instituicbes educacionais, inserido em um
ambiente de educagdo escolar que possua essa intencionalidade. O progresso do
desenvolvimento humano esta intrinsecamente ligado ao avanco da educacgdo, uma vez
que o avanco de um impulsiona o outro: “[...] criam-se estabelecimentos de ensino, a
instrucdo toma formas especializadas, diferencia-se o trabalho do educador do professor;
os programas de estudo enriquecem-se, 0os métodos pedagdgicos aperfeicoam-se,
desenvolve-se a ciéncia pedagogica” (LEONTIEV, s/d apud BATTISTI, 2016 p. 55).

Sforni (2008) amplia o conceito de mediacdo ao salientar que “[...] a crianga
entra em comunicacdo pratica e verbal com outros sujeitos que ja dominam as acdes e
operacdes com os mediadores culturais” (SFORNI, 2008 apud BATTISTI, 2016 p. 64). No
ambito educacional, observa-se que a mediagdo é fundamental, e conforme mencionado
pela autora, ela é uma “dupla mediacéo”, referindo-se a relacao professor-aluno e a relacéao
aluno-conteddo.

Battisti (2016) salienta que a mediagéo entre professor e aluno s6 transcorre quando
a acao docente é intencional e focada, buscando otimizar o contetdo escolar a ponto do
aluno conseguir realizar a¢gdes mentais. Sforni indica que “[...] ao evidenciar o dominio dos
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conhecimentos na atividade de ensino, ou seja, no efetivo exercicio desse tipo de mediagéo,
€ que se justifica a valorizagao profissional do professor” (SFORNI, 2008 apud BATTISTI,
2016 p. 65). Para Battisti (2016), a mediacé@o estabelecida pelo professor tem o proposito
de criar condi¢des favoraveis para o desenvolvimento dos processos de aprendizagem,
tornando o ambiente propicio para a apropriagéo dos conceitos.

A escola proporciona um ambiente no qual a crianga aprende 0 que ndo consegue
fazer sozinha, com a intervencgéao intencional do professor, que assume o papel de mediador.
Sob essa perspectiva, “O professor € mediador no sentido de propor as condi¢bes, mas a
mediacao, a qual permite a significagcdo, é sempre pelos meios” (BATTISTI, 2016, p. 64),
a medida que tanto o professor quanto os estudantes se engajam na atividade. Assim,
cabe ao professor intermediar tais relacdes, elaborar acdes pedagdgicas que promovam
o desenvolvimento das atividades mentais da crianca, criando por meio de diferentes
interacdes, as condicbes adequadas para que ela possa se apropriar dos conceitos e
desenvolver aptidées novas.

Vygotsky (1991, apud BATTISTI, 2016) salienta a importancia da relagédo sujeito-
conhecimento-sujeito e evidencia a relevancia do conceito media¢cdo no desenvolvimento
humano, particularmente no contexto do ensino e da aprendizagem. Conforme Battisti
(2016, p. 67), “O fundamental dessa relagéo entre sujeitos em processo de aprendizagem

e ensino é a agao sobre e com objetos especificos, no caso, os conceitos cientificos”.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da abordagem de pesquisa que se baseia na revisao bibliografica, pode-se
afirmar que a sintese elaborada facilitou, ao longo do processo (e até mesmo além dele),
a construcao e a consolidagdo de compreensdes e apropriagdes do conceito de mediacgéo.
Isso foi alcangado ao levar em consideragao conceitos interligados a tematica central.

Antes de adentrar ao conceito de mediacdo, torna-se imperativo considerar os
elementos socioculturais como fundamentais para o desenvolvimento dos processos
psicolédgicos. O ser humano é moldado de maneira intrinseca pela sociedade e pela cultura,
ao mesmo tempo em que exerce influéncia no ambiente que o cerca. Nesse contexto, o
aspecto social age de forma direta entre 0 ambiente e os individuos, desempenhando um
papel fundamental no funcionamento psiquico do sujeito.

Para que o desenvolvimento das fun¢gdes mentais superiores ocorra, é essencial
que o sujeito realize um movimento intencional utilizando elementos que desempenham
0 papel de mediadores. Tais elementos podem ser instrumentos e/ou signos, e cada um
deles exerce influéncia direta tanto nos objetos quanto nos individuos.

Os entendimentos sobre a mediacéao variam conforme o autor, sendo sua centralidade
nos instrumentos e signos na abordagem de Vygotsky e na atividade de acordo com
Leontiev. Fundamentalmente, a mediacao atua como uma ponte, estabelecendo relagbes e
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possibilitando tanto a internalizagédo (Vygotsky) quanto a apropriagédo (Leontiev), por meio
de atividades especificas para este fim, de conhecimentos previamente elaborados social
e/ou culturalmente. Isso possibilita a transmissé@o as novas geracoes dos conhecimentos
produzidos nas experiéncias sociais e, desse modo, a transformacgéo da realidade, enquanto
0 sujeito mesmo se constroi de forma simbodlica, historica e subjetiva.

Nesse contexto, 0 ambiente escolar se configura como propicio para que o individuo
possa assimilar novos conhecimentos. O professor, sendo um agente dotado de vasta
bagagem de conhecimentos e cultura, desempenha de maneira intencional o papel de
intermediador para com o aluno. E crucial que o educador reflita constantemente sobre suas
praticas pedagogicas, buscando aprimora-las com base em novos referenciais teéricos e
praticas atualizadas. As transformacdes implementadas na sala de aula repercutem de
forma positiva para ambas as partes envolvidas (professor e aluno), gerando um movimento

de apropriagdo e transmisséo de novos conhecimentos.
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CAPITULO 23

A APLICABILIDADE DO ENSINO REMOTO NA
EDUCACAQ PROFISSIONAL DE NIVEL MEDIO: UMA
ABORDAGEM SOBRE A PERCEPCAO DOS ALUNOS
DE ESCOLAS TECNICAS DO CENTRO PAULA SOUZA

SOBRE A METODOLOGIA SALA DE AULA INVERTIDA NA

EDUCACAQ HIBRIDA

Luiz Antonio Larios Garcia

Mestre em Educacgéo pela Universidade
de Sorocaba

Docente Escola Técnica Fernando
Prestes-Sorocaba

RESUMO: O sistema tradicional de ensino
ha muito tempo vem sofrendo mudancas
com o avango cada vez mais acentuado do
uso de tecnologias digitais de informacgéo
e comunicacdo e porque ndo dizer das
demandas sociais em relacdo a formagao
profissional de qualidade. Nesse contexto,
cabe ressaltar a importancia da educagao
em atender as necessidades oriundas das
transformacgbes globais correspondendo
e ofertando ao mercado de trabalho
cidadaos competentes para desempenhar
as fungbes que se apresentarem. Tendo
em vista todas as mudangas ocorridas
que impactam com as novas tecnologias
0 ensino tradicional, este estudo procura
arrolar sobre a aplicabilidade do ensino
remoto nas instituicbes de ensino de
educacao profissional de ensino médio
como interface ao sistema tradicional
de ensino onde o professor ainda é
considerado o centro do conhecimento e 0s

Data de aceite: 01/12/2023

alunos meros ouvintes passivos, tornando
estes como protagonistas pela constru¢do
do conhecimento e aqueles como
facilitadores do ensino-aprendizagem.
Nessa assertiva, o ensino remoto se alterna
entre aulas sincronas e assincronas e
onde as instituicbes de ensino sé@o polos
de encontros presenciais harmonizando
o aprendizado remoto com as propostas
das variantes das metodologias ativas
constituindo assim o ensino hibrido. Para
tanto, é necessario demostrar a percepcao
que os alunos tém sobre 0 método de ensino
hibrido utilizando a metodologia ativa sala
de aula invertida no ensino remoto tendo
como olhar alunos de ETEC’S (escolas
técnicas) do CEETEPS (Centro Estadual de
Educacéo Tecnologica Paula Souza). Nesse
vieis, realiza-se uma pesquisa empirica com
abordagem qualitativa através do método
hipotético-dedutivo e como procedimentos
uma revisao bibliografica e levantamento
através de questionario aplicado aos alunos
participantes com a ferramenta Forms da
Microsoft. Conclui-se pelos resultados que
os alunos estao dispostos a colaborar com
iniciativas dos professores na utilizagéo da
metodologia ativa da sala de aula invertida
sendo apoiadores de metodologias que
repercutam sobre o sistema tradicional de
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ensino, capaz de motiva-los a construir seu projeto de vida aliado com a educacéo; estédo
satisfeitos com o ensino on-line(remoto) e entendem que a metodologia da aula invertida
pode ser uma alternativa para melhorar a aprendizagem significativa e tornar o ensino mais
atraente.

PALAVRAS-CHAVE: Aula invertida. Ensino hibrido. Educagéo profissional. Metodologia
ativa.

INTRODUCAO

Primeiramente ndo podemos negar que as tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo ha muito tempo permeiam a vida das pessoas e que acabam sendo
inseparaveis em seu cotidiano impactando dessa forma na educacgao tradicional assim
definida por Moran:

A sala de aula tradicional é asfixiante para todos, principalmente para os mais
novos. Esta trazendo pressdes insuportaveis para todos: Criancas e jovens
insatisfeitos, professores estressados e doentes, porque ha questbes mais
profundas que exigem novos projetos pedagdégicos. Insistimos num modelo
ultrapassado, centralizador, autoritario com professores mal pagos e mal
preparados para ensinar um conjunto de assuntos, que os destinatarios — os
alunos — nado valorizam. Se ndo mudarmos o rumo rapidamente, caminhamos
para tornar a escola pouco interessante, relevante, so certificadora. (2014)

Nesse contexto, as tecnologias digitais, de acordo com Bacich et al (2015, pg.47).
“Criancas e jovens estdo cada vez mais conectados as tecnologias digitais, configurando-
se como uma geracgao que estabelece novas relagdes com o conhecimento e que, portanto,
requer que transformacdes acontecam na escola”.

Acresce que, na educacao tradicional as tecnologias digitais e de comunicagéo
tem o potencial de oferecer mudancas nas praticas de ensino, abrindo espagos para uma
pedagogia progressista como o chamado ensino hibrido. Moran (2015) em seu artigo “Um
conceito-chave para a educacao, hoje” define hibrido como um conceito rico, apropriado
e complicado. Tudo pode ser misturado e com 0s mesmos ingredientes preparar diversos
“pratos” e esse com paladares bem diferentes e também atraentes.

Antes o professor se restringia ao espaco da sala de aula. Agora precisa
aprender a gerenciar também atividades a distancia, visitas técnicas,
orientacdo de projetos e tudo isso fazendo parte da carga horaria da sua
disciplina, estando visivel na grade curricular, flexibilizando o tempo de
estada em aula e incrementando outros espacos e tempos de aprendizagem.
Educar com qualidade implica em ter acesso e competéncia para organizar
e gerenciar as atividades didaticas em, pelo menos, quatro espacos]...]
(MORAN, 2004)

Por outro lado, conforme diz Valente (2015), o ensino hibrido veio para permanecer
sendo uma abordagem pedagdgica combinando atividades presenciais e atividades

utilizando as tecnologias digitais de informacao e comunicacéo.
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Ainda de acordo com Valente (2015) na abordagem hibrida os conteddos a serem
desenvolvidos pelos alunos ndo séo vistos em sala de aula e sim em outro ambiente. O
periodo de aula € utilizado para uma aprendizagem significativa utilizando laboratorios,
discussoes e resolucdo de exercicios, entre outra atividades.

Ademais, Santos (2015, p.114) [...] “abordagem & que possibilita ao aluno autonomia
em seu aprendizado e coloca seu ritmo na busca daquilo que precisa aprender”. Defini que
houve uma inverséo: Na sala de aula se faz o que antes era feito na casa e na casa o que
era feito na sala de aula.

Nesse enfoque o ensino hibrido vem se constituindo uma alternativa a educacgéo
tradicional e muito comentado nos encontros sobre educagéo. Horns (2015, p.31) escreve
sobre isso. “E impossivel participar dos circulos educacionais atualmente e ndo ouvir falar
do ensino hibrido”.

Também nessa conduta de demostrar a importancia da proposta do ensino hibrido
Schneider (2015, p. 75) escreve.

Inicialmente, um dos principais destaques da proposta de ensino hibrido — e
que mais chamou a atengdo — é que o aluno deixa de ser mero espectador,
ao contrario do que ocorre na ainda comum estrutura de aula em que, durante
a maior parte do tempo, o professor explica os conteudos e o estudante os
recebe.

Nesse contexto todo, sobre a importéncia para a aprendizagem significativa onde
o aluno passa a ser o centro do conhecimento e o professor um facilitador no processo
ensino-aprendizagem na 6tica dos especialistas, esta pesquisa se justifica em compreender
a percepcao dos alunos do ensino profissional de nivel médio sobre o ensino hibrido
utilizando especificamente a metodologia ativa “Sala de aula invertida” no ensino remoto
como sendo de fundamental importancia para avangcar nas metodologias progressistas
com o beneficio de se dar um “upgrade” na educacéo tradicional .

Sobre o ensino profissional: “S&o cursos que habilitam para o exercicio profissional
em funcgéo reconhecida pelo mercado de trabalho (Classificagéo Brasileira de Ocupagoes —
CBO), a partir do desenvolvimento de saberes e competéncias profissionais fundamentados
em bases cientificas e tecnoldgicas Promovem o desenvolvimento da capacidade de
aprender e empregar novas técnicas e tecnologias no trabalho e compreender os processos
de melhoria continua nos setores de producéo e servigcos (BRASIL).

Ja o ensino remoto é aquele que as aulas acontecem no dia e horario agendados e
podem ser de forma sincrona (ao vivo) onde existe a interagcdo on-line e assincrona onde
0s materiais séo disponibilizados para os alunos estudarem em outro momento e lugar,
sem a presenca do professor e as dividas sao sanadas através de chat, e-mails, Telegram,
WhatsApp, etc.

A sala de aula invertida segundo Horns:

[....] assim denominada porque inverte completamente a fungao normal da
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sala de aula. Em uma sala de aula invertida, os alunos tém licdes ou palestras
on-line de forma independente, seja em casa, seja durante um periodo de
realizagcéo de tarefas. O tempo na sala de aula, anteriormente reservado para
instrucées do professor, &, em vez disso, gasto o que costumamos chamar
de ‘“licdo de casa”, com os professores fornecendo assisténcia quando
necessario. (2015, p.43)

A invers@o ajuda os estudantes ocupados. Nos dias de hoje os alunos sdo muito
ocupados com as mais variadas atividades, principalmente os alunos dos cursos noturnos
que na sua maioria trabalham durante todo o dia. A invers&do seria uma forma de amenizar
a carga sobre esses alunos ja que receberiam os contetdos de forma remota e poderiam
gerenciar suas atividades.

Nessa tocada, a sala de aula invertida, como sendo uma modalidade de metodologia
ativa, assim definida por Moran, 2018, “como sendo estratégias de ensino centradas na
participacao efetiva dos estudantes na construgéo do processo de aprendizagem, de forma
flexivel, interligada e hibrida”.

Valente, 2018, por sua vez, descreve as metodologias ativas como alternativas
pedagogicas sendo uma alternativa para a educacao tradicional.

OBJETIVO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender e avaliar a aplicabilidade, em funcao
da percepgdo dos alunos do ensino técnico profissional, quanto a aderéncia ao ensino
remoto de forma hibrida com a utilizagcao da metodologia ativa, sala de aula invertida, como
sendo uma forma progressista de ensino e capaz de revolucionar a educacgao tradicional.

Partiu-se da hip6tese de que com uma percepgao positiva sobre a utilizagcdo da
metodologia ativa sala de aula invertida de forma hibrida ao ensino remoto seria um
facilitador para sua inclusdo permeando os planos de aula dos professores.

MATERIAIS E METODOS

O presente trabalho € uma pesquisa de finalidade béasica estratégica, com objetivos
descritivo e exploratério, realizada pelo método hipotético-dedutivo, abordagem qualitativa
e realizada através de pesquisas de revisédo bibliografica e de levantamento.

Desde o inicio, buscou-se a base tedrica sobre o ensino hibrido de forma remota
permeando a educacéo, elaborando registro através de fichamentos de obras de autores
conceituados sobre o assunto, bem como, dissertagbes e teses académicas, limitadas
entre os anos de 2018 e 2020.

Do mesmo modo, foi realizado um levantamento através de questionario utilizando a
ferramenta Forms da Microsoft com 23(vinte e trés) assertivas, explorando conhecimentos
gerais sobre o aluno e percepcéo destes sobre o tema da pesquisa. Alunos estes, dos
cursos técnicos modulares e cursos de ensino técnico integrado ao ensino médio de
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Escolas Técnicas pertencentes ao Centro Estadual de Educagéo Tecnolégica Paula Souza.

Apos, vislumbra-se um texto dissertativo, em que as informagdes séo confrontadas,
a fim de ser verificada o teste da hipétese e, com isso ser construida uma solucéo para o
problema.

Nao obstante, a pesquisa foi realizada para produzir mais do que o conhecimento
exclusivamente te6rico e também néo esteve presente o desafio de buscar uma aplicacéo
como solucao definitiva da problematica.

Segundo Gil (2008, p. 27), “pesquisas voltadas a aquisicdo de conhecimentos
direcionados a amplas areas com vistas a solucdo de reconhecidos problemas praticos”
séo classificadas como basicas estratégicas.

Mediante isso, o presente trabalho procura apresentar uma contribuicdo para
a ciéncia, no tocante a novos testes de hipdteses que podem representar uma parte de
solucédo do problema arguido, definindo-se assim como uma pesquisa basica estratégica.

Quanto aos procedimentos, nota-se que foi realizado um levantamento bibliogréfico,
com o objetivo de apurar o conhecimento existente e catalogado pela ciéncia sobre o ensino
hibrido que é o objetivo maior deste trabalho e um levantamento para apurar a percepgao
dos alunos sobre essa metodologia ativa “Sala de aula Invertida” aplicada na forma remota.

Nessa seara, pode-se afirmar que a parte inicial do texto se enquadra na
caracterizagédo apresentada por Duarte e Furtado (2014, p.26), que sustentam a pesquisa
descritiva se restringir a evidenciar o que ja existe. Entdo o que prevalece é a narrativa dos
fatos, procurando conhecer a natureza, caracteristicas, composi¢cdo e 0s processos que
constituem o fenémeno.

Outrossim, a pesquisa demandou um pouco mais do conhecimento catalogado
e preocupou-se em explorar informag¢des que ndo se vislumbra acabadas no dmbito da
ciéncia sobre a percepgao que os alunos do ensino médio do ensino profissional tém sobre
o ensino hibrido mais especificamente utilizando a metodologia ativa sala de aula invertida
no ensino remoto.

Em consequéncia disso, este trabalho também tem cunho exploratério. Conforme
Gil (2008, p. 27), “As pesquisas exploratorias tém como propdésito proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses”.

Certamente, a segunda parte deste trabalho tem a intengéo de traduzir melhor o
problema, apresentando tudo que possibilita inclusive realizar uma analise a partir da teoria
apresentada na primeira parte.

Nao obstante, este trabalho partiu da hipétese de que os alunos do ensino profissional
de nivel médio tém como percep¢édo de que o ensino hibrido através de sua metodologia
“sala de aula invertida” é uma forma progressista do ensino tradicional tornando-o mais
atrativo e estariam dispostos a aderir metodologias que contribuissem com esse objetivo.
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RESULTADO E DISCUSSOES

Nesta secéo é demonstrado o resultado da pesquisa considerando 102 (cento e
duas) devolutivas do questionario para observar a percepcdo dos alunos e aderéncia a
metodologia ativa, sala de aula invertida, no contexto do ensino hibrido na forma remota.

TOTAL 102

= 31-40 29

= 26-30 o

L

o -

'E 21-25 10

~ 15-20 54
Quantidade

Figura 1. Faixa etéria. Fonte: Autor.

A faixa etéaria dos alunos como podemos ver na Figura 1 ao lado, a predominancia é
de 15-20 anos, que correspondem aos alunos do ensino médio integrado. As demais faixas
correspondem aos modulares noturnos, o que pode representar diversidade de opinides
nas assertivas elaboradas.

Conforme podemos observar na Figura 2 ao lado, 38 alunos cursam o ensino
técnico integrado ao ensino médio, 57 alunos o ensino técnico modular e 7 alunos o Ensino
de Jovens e Adultos (EJA).

TOTAL 102
EJA

ETIM

MODULAR

o 20 40 60 80 100 120

Figura 2. Curso Matriculado. Fonte: Autor

Com o objetivo de compreender a percepgéo dos alunos sobre o ensino tradicional
como sendo aulas expositivas e 0s alunos meros ouvintes, apurou-se o seguinte resultado
de acordo com o apresentado na Figura 3 abaixo. A hipbtese para esse questionamento era
que se os alunos reprovassem o ensino tradicional seria um facilitador para aderir a novas
metodologias de ensino. Através da assertiva ficou esclarecido para os alunos a definicao
do conceito de ensino tradicional. De 101 respostas, 12 alunos (11,88%) concordam com o
enunciado, 25 alunos (24,75%) concordam que sao aulas expositivas, mas discordam que
0s alunos sdo meros ouvintes, 32 alunos (31,68%), responderam que nao sao somente
aulas expositivas e que os alunos ndo sdo meros ouvintes, 27 alunos (26,74%) entendem
que a educacao tradicional necessita de transformagdes em fungéo das novas tecnologias
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digitais, 5 alunos (4,95%) entendem que o ensino tradicional € desmotivante com aulas
expositivas.

TOTAL

101

O ENSINO TRADICIONAL E DESMOTIVANTE
COM AULAS EXPOSITIVAS

ENTENDE QUE A EDUCACAO TRADICIONAL
NECESSITA TRANSFORMACAO EM FUNCAO...

NAO CONCORDA QUE SAQ APENAS AULAS
EXPOSITIVAS SOMENTEE EXISTE SIM A...

CONCORDA QUE SAO AULAS EXPOSITIVAS, MAS
DISCORDA QUE O ALUNO E MERO OUVINTE...

'CONCORDA PLENAMENTE COM O ENUNCIADO

2
20 40 60 80 100 120

Figura 3. Percepg¢ao dos alunos em relagédo ao ensino tradicional. Fonte: Autor.

As respostas coletadas apresentam-se que 31,68% dos alunos néo entendem que as
aulas sejam totalmente expositivas e que ndo ha passividade por parte dos deles (56,43%).
O resultado dessa assertiva contraria especialistas da educaga@o que definem a educacéo
tradicional como sendo de aulas expositivas e 0s alunos meros e passivos ouvintes

Ainda em relacdo a educacéo tradicional, a Figura 4 ao lado, a assertiva era para a
métrica da satisfacdo do aluno em relagcéo ao ensino tradicional. Conclui-se que a grande
maioria dos alunos estdo satisfeitos com o ensino tradicional (86,28%) porém a metodologia
das aulas expositivas deveria mudar para (63,72%).

PLERAMENTE SATISFELIOM) COM
AMETODOLOGIAAPLICADA

SATISE POREN ENTENDE QUE A
METODOLOGTA DEVERIA MUDAR

INSATISFEITO

REALMENTE A TMA PACTVIDADE
PORPAITE DOS ALUNOS

FORTEMENTEINSATISFEITO

TOTAL

[T N S )

Figura 4. Satisfagdo dos alunos em relagéo ao ensino tradicional. Fonte: autor

Em relagéo ao conhecimento do ensino hibrido, Figura 5 abaixo, 20 alunos (19,61%)
responderam que sim, mas nao sabem realmente o que €, 22 alunos (21,57%) responderam
que sim, mas acham uma mudanca dificil de acontecer, 35 alunos (34,31%) nunca ouviram
falar e 25 alunos (24,51%) responderam sim e acham que é uma metodologia importante a
ser somada ao ensino tradicional. Apurou-se que a grande maioria ja ouviu falar do ensino
hibrido em niveis diferente de conhecimento (65,69%) e nunca ouviram falar (34,31%).
Este percentual pode ser motivado pela falta de contextualizagdo pelos professores da
metodologia aplicada durante as aulas remotas onde ha a “mistura” de metodologias e

consequentemente o ensino hibrido que ndo se configura apenas de forma remota.
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SIM, MAS NAO SEI REALMENTE
OQUE E,
STM, POREM ACHO TMA
MUDANCA DIFfCIT. DE
ACONTECER

NAO OUVI FALAR
SIM, ACHO QUE £ UMA
METODOLOGIA IMPORIANIE A
SER S0MADA AQENSING...

TOTAL

6 M 4 & 8 w0 120

Figura 5. Conhecimento sobre o ensino hibrido. Fonte: Autor

Em relacdo a importédncia de um sistema de ensino onde os alunos pudessem
administrar seu tempo, o lugar de estudo e metodologias flexiveis de forma on-line para
apropriar-se de informacdes e em momentos presenciais pudessem desenvolver projetos,
atividades e discussoes, Figura 6 ao lado, 83 alunos (81,37%) responderam que acham
importante, 12 alunos(11,76%) responderam que nao € importante, e 7 alunos (6,87%)
responderam que ndo sabem dizer se & importante. Pelas respostas, observa-se que
(81,37%) acham importante poderem administrar seu tempo e lugar de estudo.

NioSE 87
N0 B 12
SIM 83

T0TAL 102

Figura 6. Autonomia de tempo, local de estudo. Fonte: autor

Em relagcdo ao ensino on-line(remoto), Figura 7 ao lado, 10 alunos (9,80%)
responderam que se colocam plenamente satisfeito com o método, 31 alunos (30,39%)
estdo satisfeitos com o método on-line, 47 alunos (46,08%) se colocam parcialmente
satisfeito com o método, 10 alunos (9,80%) se colocam insatisfeito com o método e 4 alunos
(3,93%) se colocam totalmente insatisfeito com o método. Com relagdo ao método on-
line(remoto) de aulas, verifica-se que (40,19%) estao satisfeitos com curso on-line(remoto)
e (59,9%) de alguma forma estéo parcialmente ou totalmente insatisfeitos com o curso on-
line. Pelo resultado pode-se observar que o ensino remoto tem aprovagédo doas estudantes
e isso pode facilitar sua expanséo.
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TOTAL

TOTALMENTE SATISFEITO{4)

INSATISFEITO(4)

PARCIALMENTE SATISFEITO

SATISFEITO(4)

PLENAMENTE SATISFEITO(4)

0 0 0 6 & 100

Figura 7. Fonte Autor

Sobre a metodologia sala de aula invertida, contextualizado na assertiva, figura
8 abaixo, 22 alunos (21,57%) entendem que seria 0 modelo ideal pois, na sala de aula
seria 0 “palco” para a construcdo do conhecimento, 16 alunos(15,69%) responderam que
seria uma forma de atenuar as aulas desinteressantes e monétonas, 33 alunos (32,35%)
responderam que o0 tempo em sala de aula seria mais produtivo para tirar duvidas e o
atendimento personalizado, 10 alunos(9,8%) responderam néo acham que mudaria alguma
coisa em relacéo ao que é hoje e 21 alunos (20,59%) que ndo tem condi¢éo de opinar. Em
relacdo a sala de aula invertida e a percep¢ao dos alunos, conclui-se pela aprovacao do
método (69,61%).

TOTAL
NAO TENHO CONDICOES DE OPINAR. O
ASSUNTOENOVO.

NAQ ACHO QUE MUDARIA ALGUMA COISA
EM RELACAO AO ENSINO QUE E HOJE

O TEMPO EM SALA DE AULA SERIA MAIS
PRODUTIVO PARATIRAR DUVIDASE O...

SERIA UMA FORMA DEATENUAR AS AULAS
DESINTERESSANTES E MONGTONAS

SERIA O MODELO IDEAL POIS, NA SALA DE
AULA SERIA O "PALCO" PARA A...

NAO SEIAINDA O QUE GANHAREL
COMISS0

NAD CONSEGUIRIAESTUDAR EM
OUTROAMBIENTE QUE NAO A
ESCOLA

SIM

SIM, COMCERTEZA

SIM, COMMUITA CERTEZA

a 5 10 15 20 25 30

Figura 09. Fonte:Autor
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Quanto a colaboracdo com o professor que quisesse aplicar o modelo de aula
invertida para conhecer e compreender as mudancas consideradas positivas no ensino,
Figura 09 acima, 19 alunos (18,63%) responderam que sim, com muita certeza, 28 alunos
(27,45%) responderam que sim, com certeza, 27 alunos (26,47%) responderam que sim,
23 alunos (22,55%) acreditam que néo teriam tempo de estudar em outro ambiente que néo
seja o escolar, 5 alunos (4,90%) responderam que ndo sabem o que ganharia com isso.
Considera-se muito positivo as respostas para essa assertiva pois, os alunos demonstram
em colaborar com os professores no sentido da aplicacdo da metodologia (72,55%). O
resultado possibilita que professores utilizem a metodologia, pois ter4 a aderéncia da
maioria dos alunos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Esta pesquisa teve como pano de fundo analisar a percepg¢do dos alunos da
educacao profissional de ensino médio sobre o ensino hibrido, utilizando a metodologia
ativa “sala de aula invertida” no modelo remoto, como sendo uma alternativa de otimizacao
do ensino tradicional.

O tema justifica-se pelas inovagdes na educac¢ao com a introdug¢éo das metodologias
ativas alavancadas pelas tecnologias digitais de informacéo e comunicacao permeando o
ensino tradicional.

O objetivo da pesquisa era compreender e avaliar a percepgdo dos alunos do
ensino profissional de nivel médio em relagdo a aderéncia ao ensino hibrido utilizando
a metodologia sala de aula invertida na forma remota, o qual foi atingido pois através do
estudo chegou-se a uma compreensao.

Através deste estudo observou-se que os alunos do ensino profissional de ensino
médio ndo consideram as aulas do ensino tradicional como somente expositivas e alunos
meramente passivos, mas sdo favoraveis a mudangas em fungdo das novas tecnologias
digitais. A grande maioria de alguma forma ja ouviu falar do ensino hibrido em niveis
diferentes de conhecimento; os alunos sdo muito favoraveis a um sistema de ensino no
qual pudessem administrar seu tempo, o local de estudo e uso de metodologias flexiveis; a
grande maioria nunca participou de cursos semipresenciais; estao satisfeitos com o curso
on-line (remoto); concordam com uma proposta de ensino progressista; sdo favoraveis a
proposta da aplicacdo da metodologia, sala de aula invertida, e estao disposto a colaborar
com os professores que quiserem aplica-la.

Levantou-se como hip6tese que se os alunos aderirem ao ensino hibrido com o
uso da metodologia, sala de aula invertida, seria favoravel para o avang¢o da educacgéo
progressista repercutindo sobre a educagéo tradicional no qual foi confirmada através da
pesquisa que demonstrou que os alunos séo favoraveis a metodologias ativas que venham

contribuir para uma aprendizagem significativa.
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A problematica entende-se como respondida em relagéo de qual era a percepgéo
dos alunos em relag@o ao ensino remoto de forma hibrida utilizando como metodologia
ativa a sala de aula invertida.

Para tanto utilizou um questionéario através do recurso Forms da Microsoft com
23(vinte e trés) assertivas, aplicado junto aos alunos dos cursos profissionalizantes de
escolas técnicas do Centro Paula Souza entre os dias 07 de abril ao dia 16 de abril de
2021 contando com 102 participacdes que retornaram os formularios respondendo as
assertivas sobre perfil do aluno e conhecimentos especificos sobre o0 ensino hibrido, sala
de aula invertida, aulas on-line(remota), ensino tradicional. Apesar da metodologia ativa
“sala de aula invertida” ter um tratamento hipotético na pesquisa, as assertivas descreviam
claramente os conceitos para que os alunos pudessem declinar a sua percepgao.

A pesquisa teve como limitacdo a falta de artigos, dissertagcbes e teses no mundo
académico, para que se pudesse confrontar este estudo com outros existentes e direcionados
a percepgao de alunos sobre o ensino remoto hibrido com o uso da metodologia ativa sala
de aula invertida.

Recomenda-se a continuidade deste trabalho expandindo o conhecimento sobre as
outras metodologias ativas que possam ser utilizadas de forma hibrida e a percepcéao dos
alunos sobre elas contribuindo assim com a ciéncia para levantamento de novas hipoteses

sobre o0 ensino remoto, além de pesquisas envolvendo a percepgao dos professores.
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CAPITULO 24

USO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NO AMBITO
EDUCACIONAL EM ENSINO A DISTANCIA:
EDUCACIONAL EM ENSINO A DISTANCIA

Heudes Eduardo Rogério

IF Sudeste MG — Campus Uba, Uba,
Brasil

RESUMO: O presente trabalho & um
conjunto de informacbes obtidas a partir
de uma pesquisa bibliografica envolvendo
estudos sobre a importancia da expansao
e da insercéo de ferramentas baseadas em
Inteligéncia Artificial utilizadas em cursos na
modalidade de Ensino a Distancia. Onde
pode coletar dados enquanto o aluno faz uso
de um Ambiente Virtual de Aprendizagem
assim, a partir da base de dados coletada,
a Inteligéncia Artificial pode propor diversas
acdes ao aluno que pode proporcionar
uma melhoria em sua experiéncia nos
estudos, como sugerir exercicios e leituras
complementares. Este estudo também
pontuadiversas contribuicbes da Inteligéncia
Artificial no que se refere a educacédo e o
ensino a distancia sdo valiosos, podendo
ser aplicada em varias areas, como por
exemplo, na atuacdo da usabilidade de um
Ambiente Virtual de Aprendizagem, Sistema
de Tutoria Inteligente, Interface e Moédulos,
além da melhoria de sua Aprendizagem On-
line, com isso sua evolugéo favorece além
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de permitir que a escola possa buscar cada
vez mais a satisfacéo e melhorias de acordo
com o crescimento discente no processo de
ensino e aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Inteligéncia
Artificial; EaD; Internet; AVA; Tutoria;

INTRODUCAO

Antes dos anos 2000 a maneira

pela quais os estudos estavam
constituidos, sendo observado um ambito
em que o professor docente detinha todo
0 conhecimento e os discentes tinham
a acdo de serem apenas o receptor do
conhecimento absorvendo os conteudos
sem questionamento ou julgamento, assim
indicado por Diesel, Baldez e Martins (2017).
Desta forma, esta evolugéo aos dias atuais,
em uma analogia a tecnologia também
estd em constante evolugéo independente
de sua ramificagdo. A educacéo por si so,
ja propde e manifestam novas tendéncias
dentro do meio de ensino e aprendizagem,
desde um quadro branco para realizagéo
e exposicdo de um exemplo, até uma

realidade virtual utilizando um o6culos 3D
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para amplificar os exemplos aos alunos demonstrando uma nova viséo para o tal, segundo
Hayne e De Souza Wyse (2018), e podendo ser até uma telepresenca utilizando um avatar
digital em caso de um estudo sendo um curso em uma modalidade conhecida como Ensino
a Distancia, como aponta Pires (2010) e Gomes (2013), neste caso, o0 ensino ndo requer a
presenca de um tutor no exato momento em que estiver realizando os seus estudos.

Com as evolugbes acontecendo, novas melhorias estdo sendo implantadas em
todo o tempo nas tecnologias ja conhecidas, com isso, também ocasiona um aumento
de 274,3% na busca por cursos na modalidade EaD, sado os dados coletados entre 2011
e 2021 de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2022). Um dos motivos para tal pode ser associado aos anos pandémicos
por conta da COVID-19 (Segata, 2020), que por medidas de segurancga, foram adotados
o Isolamento Social (Vieira, Garcia e Marciel, 2020). Portanto, com eventuais atividades
presenciais sendo impedidas de acontecerem em seus locais, como foi 0 caso de escolas,
o Ensino a Distancia veio a calhar, auxiliando os alunos a se ingressarem em alguns cursos,
neste caso, dentro de suas residéncias, assim, o aluno poderia estudar em horarios que se
sentisse melhor confortavel em realizar as atividades dentro do curso, cumprindo entéo o
que estava proposto no curso, bem como seus objetivos.

Os alunos poderiam realizar os seus cursos e disciplinas através da internet,
acessando como aluno numa plataforma que é conhecido como Ambiente Virtual de
Aprendizagem, também conhecido pela sigla AVA (Pereira, Schmitt e Dias, 2007), nele os
alunos podem realizar as leituras dos conteldos, assistir videoaulas, realizar atividades
e questionarios, além de conversar com o tutor, sanar davidas em féruns, observar notas
e correcbes, por exemplo. Neste contexto, como observar a evolucdo dos alunos na
plataforma, onde os professores ndao possuem um contato visual e que ele possa estar
tendo dificuldades?

O presente estudo faz uma relagéo entre o aluno usuario e como ele esta absorvendo
os contetdos de cursos com uma Inteligéncia Artificial, através de dados concretos
coletados pelo proprio AVA.

MATERIAL E METODOS

Segundo Freitas et al. (2022), o AVA pode coletar dados dos estudantes mediante
0 seu uso. Os dados coletados podem ser utilizados para identificar o comportamento do
aluno quanto o seu uso na plataforma e que pode influenciar em seu processo de ensino e
aprendizagem, assim, obtendo dados que possa auxiliar os professores com medidas para
melhorar este processo, tornando melhor a experiéncia do aluno utilizando o AVA, bem
como nos processos de avaliagéo do professor.

Portanto, para se ter um retorno dos dados com as informag¢des onde podem
acontecer os possiveis ajustes do professor ou até mesmo na usabilidade do AVA, os
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dados séo coletados precisam passar por um processamento utilizando ferramentas de
Inteligéncia Artificial.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Inteligéncia Artificial, segundo Gomes (2010), pode ser definida através de quatro
segmentos em linhas de pensamentos ao longo do tempo, podendo ser sistemas que:

»  Realizam pensamentos de forma similar aos seres humanos (Haugeland, 1985);

+  Possam ter autonomia de desempenhar fungées como os seres humanos (Kur-
zweil, Ritcher, Kurzweil e Schneider, 1990);

+  Tenham a capacidade de pensar com certa racionalidade (Charniak e Goldman,
1985);

+  Consiga efetuar funcdes envolvendo a¢des que demandam de alguma raciona-
lidade (Poole, Goebel e Mackworth, 1998).

Sendo entdo, uma linha de pensamento referindo ao desenvolvimento de raciocinios
e comportamentos realizando uma agao a partir de dados que possui.

Assim, a Ciéncia da Computacdo que estuda como uma area, a Inteligéncia
Artificial, para que os computadores possam se comportar e pensar de forma inteligente,
onde alimentam o que se conhece como Base de Dados (Mendes, 1997) com diversas
informagdes das quais s&o importantes para se ter uma agdo com a finalidade que um
sistema computacional possa realizar tais processamentos e apresentar resultados com
acoes que o computador poderia tomar com base através de calculos estatisticos.

No panorama em que ocorre uma utilizacéo de ferramentas da Inteligéncia Atrtificial
como uma coleta e processamento de dados, € importante destacar a sua utilizacéo
também em sistemas onde o foco da aplicagdo séo os alunos.

E notério que o uso da Inteligéncia Artificial se faz presente nos dias de hoje em
diversos sistemas com uma finalidade de auxiliar o ser humano em sua usabilidade para
assim ter um usuario podendo utilizar tais sistemas sem dificuldade, com clareza, tendo
excelente aproveitamento e satisfacdo no uso. E no ambito educacional nao é diferente, ja
que a Inteligéncia Artificial também se faz presente.

E notério que o uso da Inteligéncia Artificial se faz presente nos dias de hoje em
diversos sistemas com uma finalidade de auxiliar 0 ser humano em sua usabilidade para
assim ter um usuario podendo utilizar tais sistemas sem dificuldade, com clareza, tendo
excelente aproveitamento e satisfacdo no uso. E no ambito educacional néo é diferente, ja
que a Inteligéncia Artificial também se faz presente.

No contexto onde os beneficios da Inteligéncia Artificial ndo estd somente focado
no aluno, mas também para professores, os Sistemas de Tutores Inteligentes (de Jesus,
2003) podem atuar coletando dados importantes das caracteristicas dos alunos, como
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suas crencgas, intengdes, personalidades, dentre outras. Sendo assim uma forma de propor
ao aluno um processo de ensino e aprendizagem de forma personalizada, com isso a
experiéncia do discente nao fica sendo a mesma para os demais matriculados no curso.

Desta forma, com os dados coletados, os tutores podem atualizar suas bases de
conhecimentos sobre cada aluno, podendo melhorar até a sua forma de atendimento a
eles.

Em observacao realizada pelo Mutlu-Bayraktar (2015) sobre as interfaces adaptaveis,
€ possivel realizar a utilizagcdo de Agentes Inteligentes baseados em Inteligéncia Artificial,
para coletar e entender as expressoes e 0s costumes comportamentais dos usuarios que
utilizam um sistema de aprendizagem que dependendo da estrutura do Ambiente Virtual
de Aprendizagem pode realizar algumas tarefas automaticas aos alunos, como propor
atividades, realizar marcagéo de eventos em sua agenda e também alertas de quando
estdo com a data e hora proximo de acontecer tal compromisso, com isso proporciona aos
discentes um melhor desempenho nas disciplinas, favorecendo o seu crescimento no que
diz respeito pessoal, social e educacional.

Além de facilitar na usabilidade, na divisdo das funcionalidades do sistema,
proporcionando ao aluno uma o6tima forma de poder aproveitar o0 maximo o contetdo
oferecido pelo curso nas disciplinas.

Com a juncéo de melhorias dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem, Sistema de
Tutoria e as Interfaces e Mddulos, consequentemente tem uma melhoria no desempenho
do aluno no que se refere o processo de ensino e aprendizagem do aluno, tendo ele acesso
através de um curso na modalidade de Ensino a Distancia.

Entretanto, recursos como uma tradugdo automatica de contetdos em outros
idiomas ja é possivel através de navegadores de internet (Google, n.d.), bem como realizar
buscas de conteldos e palavras-chave. Os motores que realizam a busca por conteudo,
como é o caso dos Buscadores da Google (https://www.google.com) e com o auxilio da
Inteligéncia Artificial os contetdos encontrados estdo cada vez mais precisos quanto ao
interesse do usuario.

Conforme Semensato, Francelino e Malta (2015), a Inteligéncia Atrtificial também se
faz presente em simuladores virtuais de tarefas que utilizam uma estrutura que auxiliam os
alunos a desempenhar fungdes que se equiparam ao que € realizado no mundo real, onde
podem simular situacbes que acontecem diariamente e que os alunos podem realizar, por
exemplo, um estudo de caso, além de que podem ser encontrados em formas como jogos
eletrénicos, incentivando os alunos através da Gameficagéao.

CONCLUSAO

Com a crescente expansao da Inteligéncia Artificial no mundo, em especifico, na

educacdo e em cursos na modalidade de ensino a distancia, a forma que o processo
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de ensino e aprendizagem acontece € impulsionada de forma positiva com diversas
ferramentas ao alcance ndo s6 do aluno, mas também para o planejamento, criacéo e
acompanhamento do discente pelo tutor, professor e escola. Com isso, as contribuicées
apresentadas ao longo do estudo da Inteligéncia Atrtificial sendo utilizada na educagéao o
aluno pode realizar de forma satisfatéria um curso em modalidade de ensino a distancia.

Espera-se que no futuro, possam-se haver ainda mais estudos e aplicagbes de
novas ferramentas envolvendo testes em modelos baseados em Inteligéncia Artificial para
0 uso na educagao, como por exemplo, em diversos niveis de formagao, também &reas de
atuacao do professor, onde pode-se estimar, ser utilizado para a criagéo e implementacéao
de uma sala de aula virtual com avatares de alunos e professores dentro de uma realidade
alternativa.
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RESUMO: A tematica relacionando
psicanalise e educacdo ndo é novidade,
uma vez que ha muitos trabalhos e
estudos nessa delicada intersec¢do, com
aproximacgdes e distanciamentos. Ambas
lidam com a dificil tarefa do enlagamento
nas relacdes humanas e com as diferentes
subjetividades advindas da constituicdo
psiquica. Um estudo possivel é tentar
aproximar o pensamento de Sigmund
Freud e de Paulo Freire no que se refere
as novas tendéncias pedagodgicas que
questionam a posicao do professor e da sua
funcdo como mestre. Nesse sentido, este
artigo tem por objetivo buscar possiveis
contribuicdes da psicandlise freudiana e da
pedagogia freiriana para esse novo cenario
com 0s quais os professores se deparam.
O apoio teorico esta, fundamentalmente,
nas obras de Freire e Freud. Do ponto de
vista metodologico, trata-se de pesquisa
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bibliografica. Das andlises efetuadas,
foi possivel identificar alguns pontos de
interseccdo entre a pedagogia freiriana e
a psicanalise, que podem contribuir para a
pratica do professor.
PALAVRAS-CHAVE:
pedagobgicas; psicanalise;
aproximagoes.

tendéncias
pedagogia;

ABSTRACT: The connection between
psychoanalysis and education is not
new, since there are many papers and
studies on this delicate intersection, with
approximations and distances. Both deal
with the challenging task of bonding in
human relationships and with the different
subjectivities that arise from the psychic
constitution. A possible study is to try to
bring the thinking of Sigmund Freud and
Paulo Freire closer to the new pedagogical
trends that question the teacher’s position
and their role as a teacher. In this sense,
this article aims to seek contributions from
Freudian psychoanalysis and Freirean
pedagogy to this new scenario that teachers
face. Theoretical support is, fundamentally,
in the works of Freire and Freud. From
a methodological point of view, this is
bibliographic research. From the analyses
conducted, it was possible to identify some
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points of intersection between Freire’s pedagogy and psychoanalysis, which can contribute
to the teacher’s practice.
KEYWORDS: pedagogical trends; psychoanalysis; pedagogy; approximations.

INTRODUCAO

A psicandlise e a educagcao mantém um dialogo teorico de longa data, no qual
ambas lidam com a dificil tarefa do enlagamento nas relacdes humanas e com as diferentes
subjetividades advindas da constituicao psiquica. A contribuicdo que uma teoria pode dar
a outra é inegavel, o que promove o avango e novos olhares sobre diversos temas que
fomentam aproximagdes e distanciamentos.

Um estudo possivel é buscar uma aproximagdo entre o pensamento de Sigmund
Freud e de Paulo Freire como contribuicdo ao tema das novas tendéncias pedagogicas
que, a partir de um novo cenario social, passaram a questionar o papel do professor e de
suas praticas dentro de sala de aula.

Nesse viés, a psicanalise freudiana e a pedagogia freiriana contribuem sobremaneira
com a tematica das novas tendéncias pedagdgicas, pois trazem uma nova concepg¢ao de
sujeito e questionam profundamente as relagdes subjetivas. E promover o questionamento
sobre a pratica do professor, fundamentada em duas teorias reconhecidamente importantes
e revolucionarias, proporciona uma base de sustentagédo para as adversidades advindas
da rotina escolar.

Pautado nessas possibilidades de promover um didlogo e construir uma aproximacao,
esse estudo toma como base a pesquisa bibliografica, apoiada nas obras de Freud e Freire
como o fundamento de que podem contribuir para a atual pratica do professor.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS

As mudancas que ocorreram nos ultimos 40 anos (abertura para democratizacao)
e o0s avancos tecnologicos contribuiram para que o papel do professor na sua pratica
viesse a ser questionado. Velhas posturas verticais, situando o professor como detentor
do conhecimento e autoridade maxima em sala de aula, foram gradativamente sendo
substituidas por um relacionamento horizontal e democratico. O acesso modificado e
facilitado as informagdes, promovido pelo advento e pela disseminagdo da internet,
promoveu um questionamento sobre o papel que o professor deve desempenhar e sua
postura na sala de aula.

Nesse contexto, o tema tendéncias pedagogicas debate sobre a postura do professor
atualmente, ou seja, discute acerca das “diversas teorias filoséficas que pretenderam dar
conta da compreenséo e da orientacdo da pratica educacional em diversos momentos e
circunstancias da histéria humana” (Luckesi, 1990, p. 53). A pratica escolar esta imersa
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na cultura e, assim, assimila as suas influéncias, que sdo passadas pelo professor ao
aluno por meio da sua pratica educacional, ou seja, 0 processo de transmisséo realizado
pelo professor esta profundamente ligado ao seu contexto socio-histérico. Como explicam
Rodrigues et al. (2013):

As concepgbes que norteiam as praticas educativas dos professores estéo
sustentadas por tendéncias pedagogicas, que refletem a forma pela qual é
compreendido o processo de ensino-aprendizagem. Essas tendéncias estao
relacionadas com 0s acontecimentos histéricos a partir de movimentos sociais
e filosdéficos. Elas ndo surgem e desaparecem em determinado momento, mas
coexistem na histéria da educacgéo (Rodrigues et al., 2013, p. 1).

Segundo Libaneo (1992), as tendéncias pedagdgicas podem ser divididas em
liberais e progressistas e elas “ndo aparecem de forma pura, nem sempre sdo mutuamente
exclusivas, nem conseguem captar toda riqueza da pratica escolar” (Libaneo, 1992, p.
2). O que se considera, portanto, é a predominancia de determinadas caracteristicas que
possibilitam inserir as praticas pedagégicas em uma ou outra tendéncia.

A pedagogia liberal surgiu de um ideal capitalista de predominancia da liberdade
e dos interesses individuais, em que a escola prepara os individuos para o desempenho
dos papéis sociais conforme suas aptidoes. Essa pedagogia parte do principio de que
os individuos precisam adaptar-se as normas vigentes, enfatizando aspectos culturais
individuais, porém sem levar em conta a realidade das diferencas de classes. Ou seja,
a énfase pedagogica esta no aluno atingir por si s6 sua realizagdo pessoal. A tendéncia
predominante na pedagogia liberal € a tradicional, pedagogia essa que, segundo Libaneo
(1992),

[...] se caracteriza por acentuar o ensino humanistico, de cultura geral, no qual
o aluno é educado para atingir, pelo préprio esforco, sua plena realizagcao
como pessoa. Os conteudos, os procedimentos didaticos, a relagéo professor-
aluno n&o tém nenhuma relagao com o cotidiano do aluno e muito menos com
as realidades sociais. E a predominancia da palavra do professor, das regras
impostas, do cultivo exclusivamente intelectual (Libaneo, 1992, p. 2-3).

A escola, na pedagogia liberal, prepara o aluno do quesito intelectual e os contetdos
repassados sdo os acumulados pelas gerac¢des anteriores e estéo distantes do contexto
social ao qual o aluno esta inserido. A relagéo professor-aluno é pautada na autoridade da
figura do professor e na passividade do aluno. O professor € o detentor do conhecimento,
aquele que deve ser recebido pelo aluno de forma passiva e docil. Os conteudos sdo
preparados pelo professor numa sequéncia loégica para que a assimilagcao do contetudo, por
parte dos alunos, exija uma atitude receptiva e mecanica.

As tendéncias pedagogicas progressistas, por sua vez, partem de uma analise
critica das realidades sociais, que valorizam a experiéncia vivida como base para a relagéo
educativa, assim como o antiautoritarismo. Essa posicdo pedagogica valoriza a relagéo

do sujeito com seu contexto social, fazendo com ele se questione e se aprofunde em sua
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relagdo com a realidade na qual esta inserido. A acao pedagobgica € valorizada na pratica
social concreta. Libaneo (1992) entende que, nessa tendéncia, a escola pratica a “mediacéo
entre o individual e o social, exercendo ai articulagédo entre transmissédo dos conteudos e
assimilacao ativa por parte do aluno concreto (inserido num contexto das rela¢des sociais);
dessa articulacéo resulta o saber criticamente reelaborado” (Libaneo, 1992, p. 9).

A escola, nessa tendéncia pedagoégica, possui o principio nao formal, porém critico,
ou seja, por meio do questionamento da realidade das relag6es humanas ha a possibilidade

de uma transformacdo do mundo a sua volta.

Assim, quando se fala na educagéo em geral, diz-se que ela é uma atividade
onde professores e alunos, mediatizados pela realidade que apreendem e da
qual extraem o conteudo de aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia
dessa mesma realidade, a fim de nela atuarem, num sentido de transformacao
social (Libaneo, 1992, p. 9).

Para a pedagogia progressista, os contetudos tradicionais ndo sdo aceitos, pois a
transmissao deles ndo é realizada de fora para dentro e o importante ndo é a quantidade
de conteudos transmitidos, mas, sim, a forma como os alunos irdo se relacionar com a
experiéncia vivida.

O professor € um animador que, por principio, deve ‘descer’ ao nivel do aluno,
adaptando-se as suas caracteristicas e ao desenvolvimento préprio de cada
grupo. Deve caminhar ‘junto’, intervir o minimo indispensavel, embora nao
se furte, quando necessario, a fornecer uma informagcdo mais sistematizada
(Libaneo, 1992, p. 10).

O principal representante da tendéncia pedagdgica progressista € Paulo Freire
(1921-1997) que, com sua teoria revolucionéaria e reconhecida mundialmente, propde que
0 conhecimento informativo ndo € suficiente, pois é necessario que haja uma reflexao
critica acerca da realidade na qual o aluno esta inserido. Sua proposta “se baseia na
indissociabilidade dos contextos e das historias de vida na formagéao de sujeitos, que ocorre
por meio do didlogo e da relagdo entre alunos e professores” (Chiarella et al., 2015, p.
2). Professores e alunos sé@o sujeitos no processo ensino-aprendizagem, ou seja, ambos
aprendem e transmitem suas experiéncias ao buscar a consciéncia critica da sua realidade.

O livro Pedagogia da autonomia, de Freire (1996), coloca todos esses pontos
mencionados acima de forma simples e acessivel. O autor intensifica o papel de autonomia
que cabe ao aluno, mas que é promovido pelo professor na sua posicao de poténcia e nao
de mestre. Seu posicionamento é radical ao afirmar que formar é muito mais do que treinar
€ que a posi¢ao ética cabe ao professor, na sua jornada pratica formadora.

Se, na experiéncia de minha formagéo, que deve ser permanente, comego por
aceitar que o formador é o sujeito em relagéo a quem me considero o objeto,
que ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me considero
como um paciente que recebe os conhecimentos-conteldos-acumulados pelo
sujeito que sabe e que sdo a mim transferidos. Nesta forma de compreender e
de viver o processo formador, eu, objeto agora, terei possibilidade, amanha,
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de me tornar o falso sujeito da ‘formacé&o’ do futuro objeto de meu ato formador.
E preciso que, pelo contrério, desde os comegos dos processos, va ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma
e re-forma ao for-mar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado.
E neste sentido que ensinar nao é transferir conhecimentos, contetidos nem
formar é agéo pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. (Freire, 1996, p. 13).

Paulo Freire é reconhecido por sua pedagogia inovadora, na qual questiona
profundamente o papel do professor e do aluno na rotina diaria do ensinar e aprender.
Ele altera radicalmente a hierarquia vertical, na qual o professor ocupa o lugar de mestre,
detentor de todo o conhecimento, e 0 aluno € o objeto a ser modificado e ensinado para
seguir um desenvolvimento esperado pela sociedade. O contexto que Freire modifica é
estrutural, pois, partindo do principio de que a escola é a base da estrutura social, ele toca na
composi¢cado em que esta pautado nosso pensamento, demonstrando como é revolucionario
seu pensamento. A hierarquia vertical € substituida por uma horizontalidade, na qual os
papéis, mesmo diferentes, ndo sdo mais de autoridade e submisséo, ao contrario, ha um
didlogo mediado pelo saber que ndo esta mais apenas ao lado do professor. Completa
Freire (1997):

E que nao existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do
que diria se dissesse que o ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina
e de quem aprende. Quero dizer que ensinar e aprender se vdo dando de
tal maneira que quem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um
conhecimento antes aprendido e, de outro, porque, observando a maneira
como a curiosidade do adulto aprendiz para apreender o ensinando-se, sem
0 que ndo o aprende, 0 ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos e
equivocos (Freire, 1997, p. 19).

A pedagogia freiriana faz um movimento de desalienacdo em relagdo a posigédo de
professor e de aluno, ou seja, convoca a todo momento o surgimento, nessa relacéo, do
sujeito da agdo. Assim, faz uma leitura critica do mundo a sua volta, recomendando aos
docentes uma capacitacao permanente, porque entende que “ensinar ensina o ensinante
a ensinar um certo contetdo [e] ndo deve significar, de modo algum, que o ensinante se
aventure a ensinar sem competéncia de fazé-lo. Nao o autoriza a ensinar o que nao sabe”
(Freire, 1997, p. 19).

Ahorizontalizacao da relagéo professor-aluno néo faz do professor ser o mesmo que
o aluno, mas, ao contrario, é de sua responsabilidade, a partir do lugar que ocupa, ensinar
o ensinante. Ao professor incumbe questionar-se constantemente sobre sua pratica, dentro
de um processo ético de responsabilidade. Explica Freire:

Por isso é que ensinar nao pode ser um puro processo, como tanto tenho dito,
de transferéncia de conhecimento do ensinante ao aprendiz. Transferéncia
mecanica de que resulta a memorizacdo maquinal que ja critiquei. Ao
estudo critico corresponde um ensino igualmente critico que demanda
necessariamente uma forma critica de compreender e de realizar a leitura da
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palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto (Freire, 1997, p. 23).

No livro “falado” a duas vozes, intitulado Por uma pedagogia da pergunta, Paulo
Freire e Antonio Fagundez relatam sua experiéncia em sala de aula, contando que, em
contato com os alunos, percebe-se que a hierarquia vertical de mestre-aluno € esperada
por eles, uma vez que consideram que “o dialogo € sinal da fraqueza do professor, para
eles a modéstia no saber é mostra de fraqueza e ignorancia” (Freire & Fagundez,1985,
p. 23). A posicdo de convocar o aluno para que saia de uma posi¢do alienante e ocupe
a posicao de sujeito é justamente, para esses dois autores, o lugar que o professor deve

ocupar. No mencionado didlogo, os autores complementam:

A curiosidade do estudante as vezes pode abalar a certeza do professor. Por
isso é que, ao limitar a curiosidade do aluno, a sua expressividade, o professor
autoritario limita a sua também. Muitas vezes, por outro lado, a pergunta que
o aluno, livre para fazé-lo, faz sobre um tema, pode colocar o professor um
angulo diferente, do qual Ihe sera possivel aprofundar mais tarde uma reflexao
mais critica (Freire & Fagundez, 1985, p. 23).

A pedagogia freiriana provoca, portanto, esse repensar a relacéo professor e aluno,
partindo das mudancas sociais advindas de uma época marcada pelo autoritarismo e pela
repressdo como forma de educar. Ao professor cabia o papel de autoridade inquestionavel,
sendo considerado o detentor de todo conhecimento a ser transmitido. A horizontalizacéo
dessa relacdo colocou professor e aluno em igualdade, na posicdo como sujeitos
desejantes, em que um influencia o outro durante o processo de ensinar-aprender que
estdo intimamente ligados.

Nessa nova perspectiva, ha importantes semelhancas entre a relagéo professor-
aluno, para a pedagogia, e a relagdo analista-analisante, para a psicanalise. Dois pontos de
intersecg@o podem ser observados: um que se refere ao fazer emergir um sujeito desejante
por meio dessa relagédo dual, e outro, que considera o posicionamento ético do analista que
se assemelha com o discurso de Freire.

PSICANALISE E EDUCACAO

Nesse debate a que esse artigo se propde, sdo levantados trés pontos nos quais ha
uma intersecgéo entre pedagogia e psicanalise, pois se faz necessario um recorte como
forma de contextualizar duas extensas teorias, assim como a proposta de um didlogo
entre ambas. Dessa forma, apresentaremos como o inconsciente esta presente na relagéo
professor-aluno, a posi¢éo do professor e a posi¢cédo do analista, bem como a formagéo do
professor e do psicanalista.

A premissa fundamental da psicanalise é a existéncia de uma divisdo subjetiva no
sujeito, o Eu e o inconsciente, ou seja, Sigmund Freud (1956-1939) no inicio do século XX
observou, por meio do tratamento que despendia as mulheres internadas nos manicémios

de sua época, que algo se manifestava no sujeito por meio dos sonhos, sintomas, atos
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falhos e chistes, sem que fosse da sua vontade consciente. Ele ndo criou o inconsciente,
pois esse termo ja era utilizado pela filosofia, porém ele o conceitualizou. Podemos dizer
que Freud desvelou o que estava recalcado, trazendo o inconsciente a consciéncia por

intermédio de uma nova ciéncia a que nomeou de Psicanélise.

O direito de supor uma psique inconsciente e de trabalhar cientificamente
com essa hipotese nos é contestado de muitos lados. A isso podemos replicar
que a suposicdo do inconsciente é necessaria e legitima, e que possuimos
varias provas da existéncia do inconsciente. Ela é necessaria porque 0s
dados da consciéncia tém muitas lacunas; tanto em pessoas sadias como
em doentes verificam-se com frequéncia atos psiquicos que pressupde, para
sua explicagéo, outros atos, de que a consciéncia nao da testemunho. (Freud,
1915, p. 101).

Para Freud, ndo ha como falar de consciéncia sem pensar no inconsciente, pois existe
em nés atos desconexos e incompreensiveis que passam a ser coerentes e demonstraveis
se temos a teoria do inconsciente como verdadeira. Para ele, o inconsciente se manifesta
mediante atos falhos, sonhos e sintomas, que sdo nomeados de formacdes do inconsciente.
Todavia néo apenas ai ha a manifestacao de acdes para além da consciéncia, mas também
em “pensamentos esponténeos cuja origem ndo conhecemos, e com resultados intelectuais
cuja elaboragé@o permanece oculta para nés” (Freud, 1915, p. 101).

A acéo do inconsciente sobre o Eu € a revelia, ou seja, ndo ha controle sobre os
atos inconscientes e estes se manifestam sem que haja o consentimento desse Eu. A
psicanalise se propde a revelar o funcionamento inconsciente para aquelas pessoas que
estdo dispostas a entrar em contato com esse estranho que habita em nés. O inconsciente,
assim, é uma premissa universal para a psicanalise, ou seja, em todos os seres de
linguagem existe uma relacdo com o inconsciente, que pode ser de negacéo na neurose,
de foraclusdo na psicose e de desmentido na perverséo.

Entéo, a psicanélise propde uma psique dividida, ou seja, consciente e inconsciente
estdo articulados e fazem emergir o sujeito dividido, aquele que ndo tem controle absoluto
sobre sua morada. Existem acdes que o Eu ndo controla, porém que nao deixam de
transparecer sua intencdo e que muitas vezes ndo sao percebidas pelo proprio sujeito,
mas que dizem muito a seu respeito. Somos, entao, “sujeitos do desconhecimento, no qual
algo sempre escapa a pretensao de controle consciente, como por exemplo, de tudo o que
aprendemos” (Maciel, 2005, p. 2).

O professor age sobre o aluno de forma muito mais inconsciente do que consciente,
portanto, o professor &€ muito mais do que ele diz. Suas ag¢des inconscientes dirdo muito
mais dele do que seu discurso consciente. No artigo Psicanalise e educagéo: analise
das praticas pedagdgicas e formagao do professor, Pedroza (2010, p. 82) menciona as
ideias do psicanalista George Mauco que aponta o educar agindo sobre a crianga mais
no nivel inconsciente, ndo apenas no que ele diz ou pelo que faz, mas, sim, pelo que é. A
crianca, estando na construgcdo de um Eu, orienta-se pela imagem dos adultos a sua volta
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e, portanto, € profundamente atingida pelos desejos inconscientes de seus educadores.

Por outro lado, a psicanélise explica que o professor funciona para o aluno como
um substituto das figuras parentais por meio da transferéncia, “reeditando, no presente,
os impulsos e fantasias marcados nos primeiros anos de vida” (Ribeiro, 2014, p. 26). A
transferéncia acontece nas relagdes estabelecidas durante a vida com todos os seres
humanos e ela pode ser compreendida como a reedi¢éo de vivéncias psiquicas que sao
atualizadas em relacdo a pessoa do professor. A transferéncia € um fendmeno constante
que aparece em todas as relagcdes humanas, sejam elas amorosas ou profissionais, e ndo
somente entre paciente e terapeuta. A proposito, comenta Ribeiro (2014):

Na escola, portanto, o professor, a exemplo do analista, e independentemente
de sua acao, pode despertar afetos no aluno para além daquilo a que ele
préprio tem nogéo conscientemente. O mesmo pode acontecer ao professor,
por parte do aluno. Porque esse fendbmeno pode se estabelecer nesses dois
sentidos — numa via de mao Unica — (transferéncia e contratransferéncia)
(Ribeiro, 2014, p. 26).

Freud faz uma mencéo dessa relagéo transferencial entre professor e aluno no texto
de 1914, intitulado Reflexbes sobre a psicologia do escolar. Ele escreve que a aquisicdo de
conhecimento é viabilizada pela relagao do aluno com o professor e que é dificil saber o que
exerce mais influéncia sobre o aluno, se é o interesse pelas ciéncias ou a personalidade dos
professores. Ele contextualiza, a partir de suas proprias lembrancas, a relagdo com seus
professores, demonstrando que a personalidade do professor exerce grande influéncia na
vida do escolar. “Nés os cortejavamos ou lhes viravamos as costas; imaginavamos neles
simpatias e antipatias que provavelmente ndo existiam; estudavamos seus caracteres e
sobre estes formavamos ou deformavamos os nossos” (Freud, 1914, s.p.).

A relagé@o professor-aluno vista pelo ponto da psicanélise esta, entdo, sujeita a
determinantes que véo além do que o Eu quer ou pretenda querer. Isso significa que o
comportamento de ambos sera influenciado por suas questdes singulares, que podem
aparecer no transcorrer da proximidade dos lagos. Ndo cabe ao professor a fungéo de
analista que, munido com a interpretacéo, faca como na clinica psicanalitica, mas ter o
conhecimento desses conceitos coloca-o em outra posi¢cao frente a sua subjetividade, a fim
de promover um pensar critico em relacdo a sua pratica.

Os conceitos de inconsciente e transferéncia sao poderosas ferramentas das quais
os professores poderiam tirar grande proveito para sua pratica, pois o conhecimento
acerca do funcionamento psiquico auxiliaria na construcdo de uma relagdo com mais
possibilidade de neutralidade do lado do professor, assim como possibilitaria maior suporte
ao aluno quando ele encontra entraves na relagdo com o professor. Partindo do conceito
de inconsciente e transferéncia, Freud nos possibilita ampliar a relagdo para além da que
imaginariamente construimos com outras pessoas. O professor pode compreender que ndao
€ a sua pessoa que pode gerar conflitos ou entraves no processo de aprendizagem com
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algum aluno, mas, sim, vivéncias que estédo para além, que sdo mais profundas.

Na relagédo professor-aluno, surgem dois sujeitos assujeitados ao inconsciente e as
suas imprevisibilidades e é essa desconstrugdo que a psicandlise traz para a sociedade,
isto &, em outras palavras, ela diz que as relagdes séo truncadas e que nédo hé relagdo que
seja complementar a outra. Nao ha como um complementar a falta do outro e a relagéo ser
um encaixe perfeito, pelo contrario, é na proximidade da relacdo que as diferencas surgem
e o professor deve estar atento ao imprevisivel da agao de educar.

Voltando rapidamente a Freire, em seu livro Professora sim, tia ndo, ele faz uma

aproximacdo muito interessante acerca desse ponto. Vejamos:

O que se pode esperar para aformagéo dos educandos de uma professora que
protesta contra as restricoes a sua liberdade por parte da direcao da escola
mas ao mesmo tempo, cerceia a liberdade dos educandos, afrontosamente?
Felizmente, no plano humano, nenhuma explicagdo mecanicista elucida
nada. N&o se pode afirmar que os educandos de tal educadora se tornem
necessariamente apaticos ou vivam em permanente rebelido. Mas, muito
melhor seria para eles se semelhante descompasso entre 0 que se diz e 0
que se faz néo lhes fosse imposto. E entre o testemunho de dizer e o de fazer,
o mais forte € o do fazer porque este tem ou pode ter efeitos imediatos. O
pior, porém, para a formagao do educando é que, diante da contradicéo entre
fazer e dizer, o educando tende a nédo acreditar no que a educadora diz. Se,
agora, ela afirma algo, ele espera a proxima acéo para detectar a proxima
contradicdo. E isso corréi o perfil da educadora que ela mesma vai fazendo
de si e revelando aos educandos (Freire, 1997, p. 51).

O encontro aqui entre a psicanalise e a pedagogia freiriana € no reconhecimento de
que o ato de educar esta muito além da transmisséo de conteldo, ou seja, do reconhecimento
de que o professor tem um papel de formador de sujeitos desejantes, pensadores criticos
em relagdo ao mundo a sua volta: “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para sua producao ou sua construcao” (Freire, 1996, p. 13). Esse lugar
guarda ainda proximidades com a posicdo do analista, tanto em relacédo ao colocar-se
como sujeito suposto saber que suporta e maneja a transferéncia, como em relacdo a sua
formacéo permanente. A psicanalise, entdo, “[...] leva em conta esta relacéo do sujeito com
o0 saber inconsciente que a transferéncia pée a descoberto. E por isso que seus efeitos ndo
séo so terapéuticos; a analise produz o que chamamos de uma ganancia de saber, e para
isso aponta primordialmente” (Aparicio, 2016, s.p.).

A posicao do analista como semblante de sujeito suposto saber faz com que o
tratamento psicanalitico seja estabelecido e, por meio da transferéncia, a demanda seja
metamorfoseada num desejo de saber acerca do inconsciente. O analista, em sua posi¢ao
ética, sustenta um lugar que permitira essa virada no trajeto, na qual o desejo de saber
conduzira o analisante.

Freud ainda acrescenta um ponto relevante quando tratamos de pedagogia e
psicanalise, descrevendo que governar, educar e analisar sdo as profissdes impossiveis.
No texto Prologo a juventude abandonada de August Aichhorn (1925) e posteriormente em
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Analise terminavel e interminavel (1937), Freud menciona que essas profissdoes representam
as diferentes formas de enlagamento e por isso elas tentam dar contorno ao impossivel.
As suas ag¢des ndo garantem um resultado exato, ou seja, que possa ser calculado e,
com isso, pode haver frustragdo quanto a finalidade ou ao éxito. Portanto, o que Freud
nos esclarece é que ndo ha uma garantia de sucesso, pois por mais que se prevejam 0s
resultados, eles ndo acontecem como esperado. De acordo com Pereira (2013),

A educagdo ndo se reduz apenas a receitas formatadas, a alguns saberes
planejados ou racionalizagbes de comportamento, mas a um sistema de
gestos, valores, proibicdes, pulsbes e subversdes que devem ser descritos
noutro feixe de relagdes. Educadores constroem saberes da experiéncia nas
relacbes do dia a dia, que os levam a superar seus problemas concretos, a
tomar decisbes efetivas e imediatas, a inventar surpresas no cotidiano diante
do desinteresse de alguns, enfim, a agir nas condi¢des de incertezas, sobre
as quais a psicanalise parece ter algo a dizer (Pereira, 2013, p.5).

Em relagcdo a formacgédo, tanto a psicanalise quanto a pedagogia freiriana sao
contundentes em afirmar que o analista e o professor precisam estar a altura de suas
praticas, ou seja, a formagéo € continuada e permanente. Ha que se conscientizar da sua
condig¢do de inacabado e de sua esséncia de inconclusdo, num permanente movimento de
busca (Freire, 1996). A pedagogia freiriana propde, assim como a psicanalise, um tripé de
sustentacao para a formacao permanente, sendo ele composto do ensinar, do aprender e
do pesquisar, num movimento conjunto entre docéncia, discéncia e pesquisa.

Dai seja tao fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber
que estamos abertos e aptos a produ¢édo do conhecimento ainda existente.
Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosioldgico: 0 em que ensina e se aprende o conhecimento ja existente e o
que se trabalha a produg¢ao do conhecimento ainda existente. A do-discéncia
— docéncia-discéncia — € a pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim praticas
requeridas por estes momentos do ciclo gnosiolégico (Freire, 1996, p. 16).

Para a psicandlise, a formacao do analista giraria em torno do tripé proposto por
Freud, que seria analise pessoal, estudo da teoria e supervisdo dos casos clinicos.

Pois o que ele necessita teoricamente pode ser obtido na literatura
especializada e aprofundado nas reunibes cientificas das sociedades
psicanaliticas, assim como na troca de ideias com 0s membros mais
experientes. Quanto a experiéncia pratica, além do que aprende na andlise
pessoal ele a adquire ao tratar pacientes, sob aconselhamento e supervisao
de colegas ja reconhecidos (Freud, 1919, p. 378).

Nao estamos afirmando que as indicagbes quanto a formagéo do professor e do
analista séo idénticas, pelo contrario, elas possuem suas especificidades, porém o carater
permanente da formacao é analogo. O conceito de inacabado aponta para a desconstru¢éao
da posicdo de mestre que pode surgir no exercicio dessas atividades. O mestre, como
o detentor do poder absoluto, que subjuga o saber do educando e que é verificado nas
praticas pedagogicas de estilo bancario, como indicou Freire, assim como o risco de o
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analista supor que sabe acerca de seu analisante, tamponando a possibilidade de uma

construgao singular acerca da sua histéria e da sua relagdo com seu inconsciente.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As tendéncias pedagdgicas discutem sobre diversas teorias filos6ficas que
compreendem e informam a pratica educacional. Elas se dividem em liberais e
progressistas, tendo como seu principal representante Paulo Freire. Esse educador e
pensador revolucionou a pedagogia com sua proposta horizontalizada, na qual professor
e aluno mutuamente participam do processo de docéncia e de discéncia, sem que haja
sobreposicdo de hierarquia. Por outro lado, temos Sigmund Freud, que revolucionou o
pensamento ocidental com a construcdo de uma teoria sobre o inconsciente, a qual indica
que ndo temos o controle sobre nossa psique como até entdo se acreditava.

Partindo dessa premissa, entdo, levantamos alguns pontos de intersec¢éao entre
a pedagogia freiriana e a psicanalise, que podem contribuir para a pratica do professor.
Conceitos sobre o inconsciente e a transferéncia sédo ferramentas poderosas que podem
contribuir para a préatica do professor e estdo muito proximas dos pontos levantados pela
pedagogia freiriana. S&o conceitos distintos, porém que se aproximam até mesmo pela sua
originalidade e atualidade.

Na relagéo professor-aluno, surgem dois sujeitos assujeitados ao inconsciente e
suas imprevisibilidades e é essa desconstrugdo que a psicandlise traz para a sociedade.
Em outras palavras, ela diz que as relagbes séo truncadas e que ndo ha relacao que seja
complementar a outra. Ndo ha como um complementar a falta do outro e a relagéo ser um
encaixe perfeito, pelo contrario, é na proximidade da relacao que as diferencas surgem e o
professor deve estar atento ao imprevisivel da agéo de educar.

O ato de educar ndo é somente repassar conhecimento, como nos aponta a
pedagogia freiriana, mas, sim, promover o desejo pelo saber mediante a aproximacao entre
professor e aluno num movimento de horizontalizag&o das relagées. O professor agiria com
sua postura de ser, naquilo que ele é e que demonstra inconscientemente, assim como
o analista promoveria uma metamorfose no analisante, transformando sua demanda, ou
seja, seu pedido ou exigéncia de que o analista diga sobre seu sofrimento, num desejo
ganancioso de saber sobre o que lhe aflige. Seria uma transformacdo da posicdo de
alienacao, assujeitado, ao qual eu coloco o0 outro como responsabilidade sobre mim, num
novo posicionamento ético de sujeito, o qual se responsabiliza por suas escolhas e seus
caminhos.

Outro ponto de encontro das teorias e que € de suma importancia para a pratica
do professor se refere a formag¢do. Ambas as teorias propdem um tripé que assegure a
formacéo permanente e continuada, partindo do principio do inacabado do professor e do

ingovernavel do inconsciente. O tripé, na pedagogia freiriana, articular-se-ia em docéncia,
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discéncia e pesquisa; e, na psicanalise, em analise pessoal, estudo da teoria e superviséao
clinica.

A formacédo permanente sustentaria a necessidade de descontrugédo da posi¢éo de
mestre que pode surgir nessas duas formas de interlocu¢do com o sujeito, o professor e o
analista.
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RESUMO: As novas tecnologias,
especialmente as digitais, tém provocado
alteracbes em nossa percepgcao de tempo
e espaco. Nos mais variados segmentos
da sociedade, dispositivos eletrdnicos
permeiam as atividades laborais, sociais e
culturais, modificando as praticas tanto no
ensino quanto na aprendizagem. Ao mesmo
tempo em que especialistas, no mundo
inteiro, discutem as formas mais eficazes
de introduzir as inovacgbes tecnoldgicas
em todos os niveis da educacdo, a
universidade, ambiente complementar a
formacdo do individuo como cidadao e
profissional, recebe egressos do ensino
médio com expectativas cada vez menos
supridas. Os nativos digitais, quando no
ambiente universitario, esperam que o
mundo que os cercam esteja também nas
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atividades propostas em sala. Envolto
nesse paradigma emergente que ronda
a educacdo, esta pesquisa descreve a
percepc¢éao de estudantes do ensino superior
em face a didatica docente e a utilizagdo
de novas tecnologias em sala de aula,
com base nos estudos de Moran (2000),
Behrens (2000), Masetto (2000), Pfromm
Neto (1998) e Antunes (2012). Na coleta dos
dados, foram realizadas entrevistas com
académicos de um Curso de Publicidade e
Propaganda de uma instituicéo catarinense.
Nos resultados, utilizamos a técnica de
analise de contetdo. Nos elementos
conclusivos, percebe-se a humanizagéo do
ensino como fator relevante no processo de
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia na
Educacdo. Ensino Superior. Estratégias de
Ensino.

INTRODUCAO

Foram necessarios mais de
quinhentos anos para que a prensa de
Gutemberg desse inicio a um infinito de
possibilidades de acesso a informagéo.
Desde o século XV, nem mesmo o0s

surgimentos da fotografia, do cinema, do
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radio e da televisdo nos fizeram prever o turbilhdo de dados que invadiria a sociedade
atual. Nessa légica, Barreto (2011, p. 356) expde que “se antes era possivel pensar a
leitura em termos de universos circunscritos, como o do escrito, 0 do som ou o da imagem,
agora é a auséncia de limites que marca a sua convivéncia”.

Diante de uma enxurrada ininterrupta de informacao e da facilidade de acesso a
mais variada sorte de conteudo no ambiente digital, alunos e professores deparam com
situacbes em sala de aula que péem em xeque o verdadeiro sentido de ali estarem.
Abandonamos um modelo de gestdo industrial para abracarmos o da informagéo, no
qual, “no ambito da comunicagéo e da computacédo, o termo em voga nos Ultimos anos &
convergéncia”’. (PFROMM NETTO, 1998, p. 24). Afogados em um oceano digital, corremos
contra o relogio para darmos conta de inUmeras tarefas diarias para, ao final do dia, ainda
termos a sensac¢éo de que produzimos pouco. Da mesma forma com a qual um esfomeado
engole vorazmente a comida sem degusta-la, “passamos muito rapidamente do livro para a
televisdo e o video e destes para o computador e a Internet, sem aprender e explorar todas
as possibilidades de cada meio”. (MORAN, 2000, p. 32). Neste contexto, o aluno preparado
para um aperfeicoamento tipico de uma segmentagédo causada pela industrializacdo néo
€ mais o perfil que se encontra nos bancos escolares devido ao fato de as demandas do
contexto atual exigirem um cidadao com visédo holistica e transdisciplinar para encarar os
desafios de convivéncia e harmonia nas esferas do individuo e das instituicdes.

O uso de dispositivos tecnolégicos na sala de aula ndo é sinénimo de eficacia no
ensino. De forma a maquiar segundas intengées, “[...] 0 que mais abunda é uma ardilosa
instrumentalizacdo das “novas tecnologias”, para cobrir com ruido e brilho digital a
profundidade da crise”. (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 119). Ademais, “h4a uma expectativa
de que as novas tecnologias nos trarao solugdes rapidas para o ensino [...]. Mas se ensinar
dependesse s6 de tecnologias ja teriamos achado as melhores solugées ha muito tempo”
(MORAN, 2000, p. 12). Para Barreto (2011, p. 353), ensinar

[...] € um termo cada vez menos presente nas politicas e nas propostas
pedagodgicas, cedendo espago a uma espécie de aprendizagem sem ensino:
autoaprendizagem, aprendizagem mediada pelas TIC, frequentemente
representadas como dispensando a intervencdo humana etc.

O egresso das universidades enfrenta uma nova sociedade de consumo, muito
mais informada, critica e exigente, o que lhe demanda uma atualizag@o constante e muito
mais rapida do que em outras décadas. Além do perfil inovador e criativo, sugere-se
que a formagéo do profissional contemporéneo contemple agdes que integrem diversas
areas do saber, possibilitando uma aprendizagem mais completa e de forma integrada,
ligada diretamente as necessidades mercadolégicas. Até porque “aprendemos melhor
quando vivenciamos, experimentamos, sentimos. Aprendemos quando relacionamos,
estabelecemos vinculos, lagos, entre o que estava solto, caobtico, disperso, integrando-o
com um novo contexto, dando-lhe significado, encontrando um novo sentido” (MORAN,
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2000, p. 23).

Mesmo com dezenas de alunos em cada sala, cabe ao professor a tarefa de
personalizar, ao maximo, a reflexdo individual, afinal ensinar é “um processo social
(inserido em cada cultura, com suas normas, tradi¢coes e leis), mas também é um processo
fundamentalmente pessoal: cada um de nds desenvolve um estilo, seu caminho, dentro
do que esta previsto para a maioria”. (MORAN, 2000, p. 13). O autor ainda defende um
envolvimento de professores e pais com um amadurecimento intelectual, emocional,
comunicacional e ético, o que tornaria mais facil e aprazivel o processo de ensino e de
aprendizagem. Porém, a motivacdo e o envolvimento ndo ficam (e ndo podem ficar)
somente a cargo da atmosfera escolar. “Alunos que provém de familias abertas [...] que
desenvolvem ambientes culturalmente ricos, aprendem mais rapidamente, crescem mais
confiantes e se tornam pessoas mais produtivas”. (MORAN, 2000, p. 17-18).

A comunicacdo generalizada (VATTIMO, 1992) na qual estamos inseridos, traz
consigo a inevitavel obsolescéncia programada; isto é, um tempo praticamente definido, ja
na saida da fabrica, para a duragéo de cada artefato que chega as prateleiras. Como se nao
bastasse, “a velocidade desse desenvolvimento exige uma reflexdo e um conhecimento
sobre as caracteristicas dos novos produtos que estdo sendo colocados no mercado,
sobre 0s seus possiveis usos, em todas as areas, inclusive na educagao”. (PRETTO,
1996, p. 20). Nesse contexto, a escola se vé encurralada, sofrendo “[...] pressoes, tanto da
indUstria de equipamentos e entretenimento, que quer aproveitar o potencial do mercado
educacional, como também, por meio dos alunos que em muitos casos ja convivem com
essas tecnologias cotidianamente”. (PRETTO, 1996, p. 105).

Todavia, nem sempre a chegada de recursos inovadores causa o efeito necessario
e/ou desejado. Nos anos 1970, “as maquinas de ensinar, instru¢cdes programadas, projetos
de ensino proliferaram em todas as areas e em todo o pais, sem uma transformacgéo
fundamental do processo educativo. Os novos recursos serviram apenas para animar uma
educacao cansada”. (PRETTO, 1996, p. 103, grifo do autor). Vinte anos mais tarde, Pretto
(1996, p. 130) investigou a utilizacdo de novas tecnologias pelas universidades brasileiras
e constatou diversas dificuldades do corpo docente com relagdo a utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos, “0 que faz com que seus futuros profissionais, especialmente aqueles que
serdo os futuros professores, estejam completamente despreparados para enfrentar o
mercado de trabalho neste mundo em veloz transformacgéo”.

Na ultima década, os estudos envolvendo os novos recursos tecnolégicos como
ferramentas pedagoégicas foram frequentes na area cientifica. No ambiente escolar,
Aguiar (2008) analisou as modificacbes que se faziam necesséarias em salas de aula
através da utilizacdo das novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) e
Petarnella e Soares (2010) investigaram a metamorfose que ocorre no cotidiano da escola
coma presencga dos dispositivos digitais. No tocante ao uso de equipamentos para fins
educacionais, Grossi e Fernandes (2014) verificaram como o telefone celular é utilizado
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como recurso de aprendizagem devido a suas diversas fungdes, tais como cameras
fotografica e de filmagem, servico de mensagem, bluetooth, bloco de notas e acesso a
internet. Por sua vez, Almeida e Pinto Neto (2015), ao investigarem a utilizacdo da lousa
digital, perceberam como os professores estdo se apropriando desse aparato e quais séo
as “estratégias, taticas e astucias” que acompanham o uso desse recurso na sala de aula.
Steinert, Hardoim e Pinto (2016), nessa seara, dirigiram estudo em uma escola publica
de ensino médio que buscou perceber possibilidades e limitacdes ao uso de tecnologias
digitais méveis e computadores via metodologia hibrida sustentada de ensino.

Sobre docentes e discentes, Gilberto (2015) conduziu uma analise realizada com
professores do ensino superior sobre a utilizagdo das tecnologias digitais e sua implicacdo
na formacao do futuro profissional. Ja Bittencourt e Albino (2017) realizaram uma pesquisa
bibliografica sobre a origem dos nativos digitais e a sua correlagdo com as tecnologias
da informagé@o e comunicacdo. Assim, em sua esséncia, as investigacdes mais recentes
envolvendo tecnologias na educacdo nos levam a trés focos de pesquisa: estudantes
da educacado basica, praticas docentes e dispositivos eletrobnicos como ferramentas
pedagodgicas. Porém, por rarissimas vezes encontrou-se, como objeto de estudo, o aluno
do ensino superior.

Paralelamente a preocupacdo concernente a formacdo dos professores para
encararem as adversidades tecnolégicas, nos inquieta a lacuna que diz respeito ao que
pensam os alunos das universidades sobre as novas possibilidades tecnolégicas em sala
de aula. Em meio a essa contextualizagcdo, emana o questionamento norteador deste
estudo: qual o lugar da tecnologia na sala de aula do ensino superior?

Com base na problematica exposta, partimos da premissa que as Tecnologias de
Informacéo e Comunicacgao (TICs) nao sao elementos exclusivos para um efetivo processo
de aprendizagem. Para dar luz a essa questdo, nosso objetivo nesta pesquisa foi o de
descrever as percepcdes de alunos de um curso de ensino superior a respeito do uso da
tecnologia em sala de aula.

Assim, este trabalho esta organizado em trés secdes: inicialmente, apresentamos
0 arcabougo teérico embasado nos estudos de Behrens (2000, 2005), Pereira (2009) e
Setton (2011) no que diz respeito a propostas de praticas pedagogicas envolvendo as novas
tecnologias e Moran (2000), Masetto (2000) e Antunes (2012) no tocante ao envolvimento
e motivacédo de professores e alunos para um eficiente processo de aprendizagem. Na
segunda e terceira partes, expomos os procedimentos metodolégicos e a analise dos
dados quando, finalmente, manifestamos nossas consideragdes finais acerca da presente
investigacao.

TEMPOS DIGITAIS E NOVAS PRATICAS PEDAGOGICAS

A reverberacdo dos efeitos causados pela Revolugéo Industrial, apesar de ainda
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fortes globalmente, parece dar sinais de enfraquecimento a medida que cresce a reflexéo a
respeito dos reais significados de uma instituicdo de ensino superior. Vivenciamos uma fase
do ensino nas universidades com vistas a qualificacdo profissional que, segundo Pereira
(2009, p. 46), “revela-se perversa para os estudantes e muito benéfica para o mercado”.
A autora ainda adverte que essa relagéo entre a universidade e o setor produtivo “é a
representa¢do mais acabada da universidade vista como fabrica de conhecimento e longe
de ser a universidade pensada como formagao do ser humano”. (p. 48).

Auniversidade imerge, agora, em um dilema entre a construgéo do saber cientifico e
o preenchimento de vagas de trabalho, aflorando um conflito entre um modelo que privilegia
0 ensino e a pesquisa e outro focado na qualificacao profissional. Em uma esfera mais
proxima, especificamente no Brasil, “a estruturacdo da nossa universidade sempre teve
uma organizacao centralizada nas instancias governamentais, particularmente em relagéo
aos aspectos financeiro, administrativo e curricular”. (PEREIRA, 2009, p. 35).

N&o bastasse a crise de identidade pela qual atravessam as instituicdes de ensino
superior, outro desafio é imposto pela instauracdo de uma sociedade em rede (CASTELLS,
1996). Conforme Behrens (2000, p. 69),

o advento da economia globalizada e a forte influéncia dos avangos dos
meios de comunicacao e dos recursos de informatica aliados a mudancga de
paradigma da ciéncia ndo comportam um ensino nas universidades que se
caracterize por uma pratica pedagogica conservadora, repetitiva e acritica.

A velocidade de atualizagdo das informag¢des nos leva a uma conjuntura social
em constante mutagéo, na qual, “pela primeira vez, a formagao de um individuo pode se
tornar obsoleta com o passar de alguns anos de diplomagéao” (SETTON, 2011, p. 98). Para
Behrens (2000, p. 70), “o novo desafio das universidades é instrumentalizar os alunos para
um processo de educacdo continuada que devera acompanhéa-lo em toda sua vida”. Isto
porque as configuragOes tradicionais do ensino superior ndo sao suficientes para suscitar
uma audiéncia curiosa e compenetrada.

Nessa linha, Moran (2000, p. 11) sustenta o fato de que “muitas formas de
ensinar hoje nao se justificam mais. Perdemos tempo demais, aprendemos muito pouco,
desmotivamo-nos continuamente”. Perante esse infértil cenario, “[...] cabe a universidade
oferecer situagdes de aprendizagem com uma formac¢ao humanistica compativel com as
exigéncias do mundo contemporaneo”. (BEHRENS, 2000, p. 72). Nesse contexto, “havera
necessidade de variar estratégias tanto para motivar o aprendiz, como para responder aos
mais diferentes ritmos e formas de aprendizagem. Nem todos aprendem do mesmo modo
e no mesmo tempo”. (MASETTO, 2000, p. 144).

Nesse caldo de premonicdes e incertezas estdo as novas tecnologias para temperar
a discussao. Masetto (2000, p. 146) as define como “aquelas que estao vinculadas ao uso
do computador, a informatica, a telematica e a educacéo a distancia”. Para Setton (2011, p.
90), “as novas tecnologias digitais surgem como advento da microeletrdnica, na segunda
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metade da década de 1970, através de convergéncias e fusdes entre a informatica e as
telecomunicacgbes”.

Assim, a sequéncia de aprendizagem organizada e metodica das Ultimas décadas
se desfaz com o que Martin-Barbero (2014) chama de desordenamento dos saberes a partir
dos quais os alunos tém contato com qualquer contetdo a qualquer hora. “O movimento
de deslocalizacdo torna-se destemporalizagdo quando a aprendizagem escapa também
das demarcagées sociais que estabeleciam seu tempo no comum das pessoas” (MARTIN-
BARBERO, 2014, p. 83, grifo do autor). Na visao de Setton (2011, p. 104), “[...] se instauram
nessa nova configuracdo de cultura aprendizagens permanentes e personalizadas de
navegacao em que a orientacdo dos estudantes e professores passa a ser dirigida para um
espaco do saber flutuante e destotalizado”.

Contudo, nem todos os atores envolvidos no processo educacional estdo preparados
para as inUmeras e rapidas transformagdes as quais estamos sucessivamente expostos,
haja vista que “os docentes desafiados pelo novo paradigma terdo que conviver com
um processo de mudanga continua, harmoniosa e produtiva”. (BEHRENS, 2000, p. 85).
Nesse sentido, Moran (2000, p. 61) alerta ser “dificil mudar padrées adquiridos (gerenciais,
atitudinais) das organizagdes, dos governos, dos profissionais e da sociedade”.

Além disso, toda a herancga cultural recebida por meio das linguagens oral e escrita
ndo sao descartadas. Behrens (2000, p. 74) explica que “enfrentar com critério os recursos
eletrbnicos como ferramentas para construir processos metodolégicos mais significativos
para aprender” ndo significa, necessariamente, a exclusdo de outros. De acordo com
Masetto (2000, p. 143), “as técnicas precisam ser escolhidas de acordo com o que se
pretende que os alunos aprendam”. Diante disso, Antunes (2012, p. 153, grifos do autor)
ratifica:

A diferenca que realmente existe em se trabalhar inteligéncias e competéncias
em sala de aula estéa na forma diferente com que as informagées sdo trabalhadas,
atribuindo-lhes um significado, impregnando-as de uma contextualizacdo com
a vida e com o espaco no qual o aluno se insere.

Assim, como um paciente chega a uma consulta médica munido de saberes retirados
de diversos sites, os alunos incorporam como verdade a primeira informacao que lhes chega
pelas estradas virtuais. Moran (2000, p. 29-30) antecipa que “a aquisicao da informacgéo, dos
dados, dependera cada vez menos do professor. As tecnologias podem trazer, hoje, dados,
imagens, resumos de forma rapida e atraente. O papel do professor — o papel principal —
€ ajudar o aluno a interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los”. Aliado a
isso, 0s “[...] meios e tecnologias s&o para os mais jovens lugares de um desenvolvimento
pessoal que, por mais ambiguo e até contraditorio que seja, eles converteram no seu modo
de estar juntos e de expressar-se”. (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 120).

No ambiente digital, o0 material humano, ironicamente, se torna a coluna central na
construgdo do conhecimento. “Mais que a tecnologia, o que facilita o processo de ensino-
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aprendizagem € a capacidade de comunicagdo auténtica do professor de estabelecer
relagbes de confianca com seus alunos, pelo equilibrio, pela competéncia e pela simpatia
com que atua”. (MORAN, 2000, p. 53). Para Pfromm Netto (1998, p. 74), “bom ensino e boa
aprendizagem significam, sobretudo, professores versateis, curiosos, sagazes, flexiveis,
imaginosos, que gostem dos alunos, gostem de aprender e gostem de ensinar”. Assim,
Freire (2016, p. 129) complementa ao argumentar que: “[...] uma coisa é a agéo educativa
de um educador desesperancado e outra é a pratica educativa de um educador que se
funda na interdisciplinaridade”.

Portanto, uma postura de abragcamento por parte de alunos e professores surge
como a forma mais ponderada de se alcancarem os objetivos definidos para determinada
instrucdo. Segundo Setton (2011, p. 103), “a dire¢cédo mais promissora no dominio educativo
e que traduz a perspectiva da inteligéncia coletiva € a da aprendizagem cooperativa”,
mesmo porque “nao € a tecnologia que vai resolver ou solucionar o problema educacional do
Brasil. Podera colaborar, no entanto, se for usada adequadamente, para o desenvolvimento
educacional de nossos estudantes”. (MASETTO, 2000, p. 139).

Como os planos de ensino séo o resultado de uma proposta pedagogica diretamente
ligada as diretrizes curriculares dos cursos, espera-se daqueles, além de utilidade,
objetividade e flexibilidade, sua funcionalidade, até porque “se o plano nao for funcional
para o professor e para os alunos, ele ndo tem valor didatico, tornando-se inutil, podendo
dificultar o ensino do professor e a aprendizagem dos alunos” (MENEGOLLA e SANT ANNA,
2014, p. 65-66). Behrens (2000, p. 72), nesse caminho, nos adverte que “o professor precisa
refletir e realinhar sua pratica pedagdgica no sentido de criar possibilidades para instigar
a aprendizagem do aluno. O foco passa da énfase do ensinar para a énfase do aprender”.
Em suma, uma nova conduta na contraméao do que vem sendo propagando massivamente,
pelo menos, nos Ultimos duzentos anos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O método utilizado nesta investigacdo foi o exploratério com uma abordagem
qualitativa. A coleta de dados consistiu em entrevistas presenciais realizadas no més de
julho de 2017. Para Abdal et al. (2017), “através da entrevista é possivel construir histérias
de vida, captar experiéncias, valores, opinides, aspiracdes e motivagdes dos entrevistados,
escolhidos segundo os critérios e interesses do tema investigado”.

Trés alunos voluntarios de um Curso de Publicidade e Propaganda de uma
Universidade catarinense, aqui chamados de Aluno 1, Aluno 2 e Aluno 3 foram entrevistados.
O Aluno 1 encontra-se no terceiro periodo, o Aluno 2 no quinto e o Aluno 3 no sétimo
periodo do Curso. As entrevistas tiveram a duracdo de 40 minutos e foram gravadas e
transcritas para posterior codificacdo e andlise. Para a analise dos dados, utilizamos a
técnica de anélise de conteudo (BARDIN, 1977). Realizamos o processo de codificacao
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das entrevistas a partir de trés categorias as quais foram definidas a partir do contetdo que

emergiu do prdprio contexto das entrevistas.

ANALISE E DISCUSSAO DOS ACHADOS

A visdo dos alunos a respeito da utilizagdo da tecnologia em sala de aula gerou
algumas reflexdes. A seguir, expomos 0s principais comentarios que emergiram dos
depoimentos dos académicos, agrupados em categorias de analise, definidas a posteriori
(BARDIN, 1977), conforme segue.

UMA BOA AULA

Na visdo dos académicos entrevistados, uma boa aula é ativa e oferece um
ambiente propicio para a troca de informagdes. Para o Aluno 1, uma boa aula é “uma aula
dindmica”. Para o Aluno 2, “é vocé nao abordar de uma s6 maneira determinada coisa”.
Finalmente, para o Aluno 3, “é uma aula reciproca”. Ainda para o Aluno 1, uma boa aula é
“misturar varias coisas, deixar o contetido atrativo”. Na visdo do Aluno 2, em uma boa aula
o professor apresenta as teorias e incentiva o aluno a pesquisar mais sobre o tema, na
qual “o professor faz vocé pesquisar algo sobre aquilo, torna aquilo interessante. Ai vocé
descobre quem era aquele autor, a gente nem sabia quem ele era”. Para o Aluno 3, “na
proxima aula ele vem e te da um texto sobre algo que vocé nunca viu na vida, tipo Cinema
Noir... Ai vocé comeca a se interessar sobre aquilo, querer saber mais. E um negécio que
te desafia”. O Aluno 1 complementa: “Tem dias que até o melhor aluno da sala vai estar
morto de cansado. E ai vocé vir aqui, assistir um video de uma hora e responder tantas
perguntas... 0 cara nao introduziu o0 assunto, ndo explicou para que servia...”. Percebe-se a
expectativa dos académicos no tocante a uma aula que lhes aguce o interesse, a vontade
de descobrir e serem desafiados, com grande rejeicdo as aulas monétonas e que nao
incentivem a participagéo do aluno no processo.

ENVOLVIMENTO DO PROFESSOR

O envolvimento dos alunos propiciado pelo professor e defendido por Moran (2000),
Behrens (2000) e Masetto (2000) ficou evidente nos comentarios dos entrevistados. O Aluno
1 considera muito valido quando “o professor linka’ com algo completamente atual, que a
gente tem interesse, e a gente consegue ver quanto aquela teoria esta presente naquilo.
Esse link com o mercado também €& importante.”. Para o Aluno 2, envolver o aprendiz &
“captar as tuas esséncias, o que te chamou a atencéo durante a atividade.”. Ja o Aluno 3
cita o cuidado de um dos professores para com a turma: “O que eu acho mais interessante

€ ele te trazer pra aula, ele conhece cada aluno, isso que me encanta”.

1 Adaptacdo em lingua portuguesa do verbo em inglés “fo link”, que significa ligar, vincular.
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Quando perguntados sobre as estratégias utilizadas pelos professores para criar
esse envolvimento, o Aluno 1 comenta: “Normalmente ela linka algo que esta acontecendo
agora com o contetdo.”. O Aluno 2 traz o exemplo de outra docente: “Se fosse outro
professor tenho certeza que seria um saco, mas com ela ndo. Ela te seduz. Ela chega na
sala e diz que viu um filme e lembrou de tal aluno por causa de um comentario em aula”.
Nostélgico, o Aluno 3 relembra: “Eu tinha um professor de Portugués no terceiro ano do
ensino médio que era sensacional. Eu odiava portugués, odiava, eu era péssimo. E ele
conseguia trabalhar a dindmica. Tem muito do professor se envolver com aquilo.”. O Aluno
1 complementa: “A gente sente se o professor esta envolvido ou ndo com a gente. A gente
percebe quem fez algo especial pra nossa aula.”.

PERSONALIZACAO DO ENSINO

Para os trés estudantes, o fato de os professores personalizarem suas estratégias
de acordo com a turma € um dos fatores que mais interferem no aprendizado, nos mesmos
moldes do pensamento de Antunes (2012). O Aluno 1 alega: “E essa coisa que o professor
ter jogo de cintura e perceber a aula”. O Aluno 2 expde o posicionamento de uma professora:
“Ela parou antes das apresentacdes e falou: o que vocés acham que pode melhorar na
matéria? O que vocés acham que foi ruim, o que foi bom, o que deu certo, tipo de trabalho,
esse tipo de coisa.”. O Aluno 3 reconhece: “Talvez dé mais trabalho, mas vocé buscar algo
diferente praquela turma, quer dizer que o professor esta pensando na gente, esta dando
aula pra gente, nao esta simplesmente reproduzindo um negécio ali na frente.”.

TECNOLOGIA NA SALA DE AULA

Quando questionados sobre a inser¢éo da tecnologia na sala de aula, o Aluno 1
considera “uma boa incluséo”. Para o Aluno 2, “ela tira a aula daquele tradicional, daquele
magcante”. Na visdo do Aluno 3, “s6 usar tecnologia, celular e tal, ndo adianta. O professor
tem que envolver, tem que criar o interesse inicial, tem que chamar a atencédo.”. A titulo de
exemplificacdo, o Aluno 2 comentou a respeito de uma aula recente: “O professor ndo é
obrigado a ensinar software pra gente, mas ele percebeu a necessidade. Ele nos mostrou
como fazer, dicas basicas da ferramenta, e foi absurda a evolugao da turma depois das
aulas dele. Foi muito bom.”.

Arespeito da Educacgéao a Distancia, os alunos também expuseram suas percepcoes.
O Aluno 1 alega que “tem que ter aquela troca, de tu ter um cara vendo que tu t& evoluindo,
falando que viu teu trabalho, isso motiva, tipo quando tua mae ta te ensinando a andar.”.
Nas palavras do Aluno 2, “eu tenho dificuldade em aprender a distancia. A aula ndo se
torna atrativa pra mim, normalmente. Por isso eu quis uma faculdade presencial. A gente
se distrai muito, a gente precisa ter alguém junto.”. O Aluno 3 finaliza: “Vocé trabalha com
pessoas. Nao trabalha com objetos, com ferramentas.”. Ainda para o Aluno 1, “essa é a
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diferenca da aula s6 na tecnologia. Na tecnologia ta todo mundo padrdo. Com o professor
presente aqui ele consegue olhar o perfil de cada aluno. E a tecnologia trata todo mundo
igual.”. Para o Aluno 2, “vocé ver aquela pessoa evoluindo pra nés é o maximo.”.

A tecnologia, na fala dos alunos, é bem aceita se for utilizada de forma adequada
e significativa, exatamente como propde Pfromm Neto (1998). No entanto, todos os
entrevistados nos alertam para o fato de a tecnologia, por si s6, ndo ser sinénimo de
aprendizado e/ou de substituicAo dos professores. Todos esperam do professor um
posicionamento dialdgico perante a turma com possibilidades de manifestacéo e troca de

experiéncias entre os pares.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Paralelamente a crescente mercantilizacdo das ferramentas de ensino, a
humanizacdo ainda se mostra como instrumento relevante na conexao entre professor e
aluno. Nos comentarios dos académicos, € patente a percepc¢éo de que o envolvimento do
professor com sua turma, a forma dindmica com a qual apresenta o contetdo e o incentivo
séo fatores de grande significagcdo no processo de aprendizagem.

As politicas publicas de fomento a tecnologia hdo de prever, além de investimento
no hardware, isto é, nas maquinas e dispositivos tecnoldgicos, uma preparagao e formacao
do “operador” desses dispositivos. Mesmo como com o advento dos projetores, lousas
digitais, celulares e tablets, a atuacao docente possui carater decisivo na formagéo de um
cidadéo ético e sensivel, mas ndo menos critico e autoconfiante.

Em futuras investigacbes semelhantes, sugerimos a ampliacdo da amostra e
coleta de dados com académicos de outras areas do conhecimento, com fins de ampliar o
entendimento do aluno do ensino superior contemporaneo no seu processo de aquisicao

do conhecimento.
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