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E uma honra prefaciar esta obra que pretende abordar temas tdo caros
para pensarmos a qualidade da educagao no Brasil e os aportes politicos que a
constituem e perpassam ao longo de sua oferta nas instituicbes educacionais.
Estudos que abordam lacunas e contribuicdes, desafios e potencialidades da
educacgédo, suas instituicoes e profissionais evidenciam a riqueza e pertinéncia
de tal campo de investigagéo.

Ora, na dinamicidade do real concreto abordar a escola, o ensino e o0s
processos formativos - sob o prisma de uma teoria que elucida os entrelaces
das dimensfes politicas, econémicas e culturais que atravessam o processo
de ensino-aprendizagem - exige compromisso ético-politico, rigor cientifico e
esforgo dialético para ndo cair nas armadilhas do sistema vigente que “oculta e
dissimula, precisamente por meio da superficie, de sua exterioridade, aparente
e sedutora, o processo interior que o gera e reproduz continuamente” (FINELLI,
2003, p. 103)".

Vivemos tempos de aguda alienagdo, acentuada exploragdo da forca
de trabalho, intensa especulacéo financeira, agravamento das desigualdades
sociais, educacionais e econémicas com recortes de classe, raga, género,
geracional e de regides geogréficas. A configuracdo do Brasil, enquanto pais
periférico, arremata as condigdes favoraveis para o capital expandir-se a partir da
destituicdo de direitos, precarizacédo das relagdes trabalhistas, desfinanciamento
das politicas publicas e incorporacado das ideias neoliberais nos discursos
dos agentes politicos e intelectuais orgéanicos da contemporaneidade sendo
reproduzidos no curso da vida cotidiana.

A educagcdo é solapada em sua potencialidade de formacdo de
consciéncias criticas, e & transformada em mecanismo de modelacdo do
ser social a fim de validar as ideias da classe dominante contribuindo para a
manutenc¢ao do sistema. Contudo, interessa frisar que a contraditoriedade desse
modo de producéo oportuniza movimentos de resisténcia em que a divulgacéao
cientifica de estudos criticos e reflexivos é uma ferramenta que o contrapdem e
possibilita comecar desde j& a constru¢cao de uma nova sociedade, como orienta
Mészaros (2008) em sua obra Educagédo para além do capital.

Com efeito, o conjunto de autoras(es) aqui apresentado pdés em agéo
sua capacidade intelectual de pensar a educacdo e suas entrelaces em
meio aos enredos das exigéncias econOmicas e politicas presentes em sua
institucionalizagdo enquanto direito. Sumariamente, as producdes ora publicadas
nesta coletdnea se debrugcam sob o espago escolar, o ensino e a didatica, o

curriculo e os processos formativos de professoras(es) e gestoras(es) escolares,

1 Citacgéo utilizada pela autora Marilda lamamoto em seu livro Servigo Social em tempo de capital fetiche:
capital financeiro, trabalho e questé&o social, ano de 2014, p. 53.
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bem como sob os fundamentos socioldgicos da educagéo.

Congregam, desta forma, discussGes que apontam para a necessidade
de um novo olhar para tais objetos de estudo, olhar este que problematizem
a realidade cotidiana a fim de transforma-la, aprimora-la, desmistifica-la. Séo
reflexdes sin ne qua non para a constru¢do de uma politica educacional pautada
na escola contemporéanea, na qualidade da aprendizagem, no fazer profissional
de docentes e gestoras(es); uma educagéo articulada com principios éticos e
politicos que defendam a integralidade do ser humano genérico e a emancipagao
humana.

Nesses tempos modernos, fronteiras sao ultrapassadas, distancias
encurtadas, o desconhecido se torna camarada, e, assim, seguimos construindo
lacos sem saber quem e de onde somos, sendo unidas(os) pelo propésito de
pensar a realidade e construir estratégias para muda-la.

Com esse desejo de um mundo novo, tendo a educagdo como principal
mecanismo, mas ndo Unico, para a superacao da exploragcéo, opressdo e das
desigualdades, vos convido para conhecer as linhas que seguem e espero que
possamos utilizar essas contribuicbes em nossas rodas de conversas e em
nossa pratica profissional. Na &nsia do devir a ser, registro minha alegria em
colaborar com o trabalho arduo da organizagéo dessa obra, bem como da escrita
dos artigos que a compdem.

Luciene Araujo?

Russas, aguas de marco de 2023

2 Mestra em Servigo Social e Direitos Sociais pela UERN. Especialista em Servigo Social na Educagéo
pela FACULESTE. Especializando-se em Impactos da Violéncia na Escola pela FIOCRUZ. Assistente
Social na Secretaria Municipal de Educacdo e Desporto Escolar de Russas-Ce. Membro do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas (GEPP/FASSO/UERN).
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INTRODUCAO
Oliven (2002)

termos de sua origem e caracteristicas,

afirma que, em

no contexto do Brasil, o desenvolvimento
do sistema de ensino superior brasileiro
pode ser considerado um caso atipico.
Desde o século 16, os espanhois possuem
universidades de instituicdes religiosas
proprias em suas possessdes na América,
que foram aprovadas pelo Papa Supremo
por meio da Bula Papal. Por outro lado,
a colonia brasileira nado estabeleceu
instituicbes de ensino superior em seu
territorio até o inicio do século 19, ou seja,
quase trés séculos depois que nas outras
partes da América. Desde entéo, o ensino
superior passou por diversas modificagoes,
altos e baixos, progressos e retrocessos.
Um marco atual importante
na histéria da educagdo superior é o
crescimento do acesso dos mais pobres
a universidade. Esse
no Governo Lula (2002-2010), o qual
implantou programas como o Programa
Universidade Para Todos (PROUNI) e o

fato comecou
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Sistema de Selecao Unificada (SISU) que, através da nota do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), possibilita aos menos favorecidos o acesso a universidade.

Junto a esses avangos surgiram e ganharam forga os cursos de EAD (Educacéo a
Distancia), cursos esses que podem ser semipresenciais ou totalmente a distancia e que
prometem formar esses alunos tdo bem quanto os cursos presenciais, com aulas gravadas
ou ao vivo, com a disponibilizagdo por meio digital do material didatico e com o auxilio
de tutores, que tiram dividas e auxiliam nos trabalhos diversos. Apesar de serem mais
presentes em faculdades privadas, também ja existem nas faculdades publicas, no entanto
ainda ha davidas quanto a eficacia do ensino e da aprendizagem dos alunos desses cursos.

Nessa perspectiva, o presente paper tem por objetivo refletir sobre a eficacia das
aulas online, por meio da reflexdo sobre as experiéncias das professoras da EAD do
curso de Historia da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos — FAFIDAM. Para isso,
utilizaremos a bibliografia sobre o tema da educacéo a distancia e questionarios aplicados
as professoras do curso, relatando suas vivéncias e seus posicionamentos a respeito do
tema, além dos desafios, dos defeitos e das limitagbes da EAD de Historia, pois elas séo
ou foram professoras do ensino presencial.

CONHECENDO O CURSO EAD DE HISTORIA DA FAFIDAM — UECE

Segundo o PCL do curso de Histéria EAD da Universidade Estadual do Ceara
(UECE), resumidamente, a historia do Ensino a Distancia no Brasil comeca no inicio do
século XX, com a utilizacao de material impresso, como nos Estados Unidos, depois pelo
uso do radio e posteriormente pelo acréscimo, aos poucos, das tecnologias da televisao
e do telefone. Na década de 1990 chega o suporte da tecnologia digital no pais e, através
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, essa tecnologia é normalizada no Brasil,
sendo criadas — pelo Governo Federal — condi¢gbes para seu desenvolvimento, capacitacao
para criacdo de material etc. Entre 1994 e 2009 ocorrem avancgos, como estabelece a
base legal que orienta essa modalidade de ensino. O Ministério da Educagéo e Cultura
(MEC) cria a Universidade Aberta do Brasil (UAB) como uma configuracdo de rede, para
democratizar o ensino. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUACAO EM
HISTORIA LICENCIATURA A DISTANCIA, 2014, p. 9-11) Hoje, o ensino a distancia tem se
popularizado e ganhado muitos adeptos e ja existem muitas instituicdes voltadas para essa
modalidade de ensino.

E visivel que o uso das tecnologias na EAD tem conquistado um espago
de destaque no cenario educacional do pais ao possibilitar que modelos
inovadores de ensino-aprendizagem sejam desenvolvidos e implantados.
O mercado de tecnologias educacionais cresce rapidamente e conquista
espaco ao apoiar especialmente 4 demanda que 0 ensino presencial nao
conseguiu atender. E € em meio a essa nova demanda da sociedade que
tem se aclamado por novos profissionais que possuam o perfil de uma nova
gestdo para os inovadores processos de ensino-aprendizagem da EAD
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(SANTANA, 2013, p. 20).

E nesse contexto, de emergéncia dessa modalidade ensino, que apresentamos
o curso EAD de Historia da UECE. Para a elaboragédo do Projeto Politico do Curso de
Graduacao em Historia Licenciatura a Distancia, foi usado como base o Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Historia da FAFIDAM, “Visando a formagéo do
professor de Histéria pautados no principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa,
extensdo e tecnologias da informagdo.” (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
GRADUAGCAO EM HISTORIA LICENCIATURA A DISTANCIA, 2014, p. 67).

A carga horaria geral do Curso de Graduagéo em Histéria da FAFIDAM/UECE/UAB,
na modalidade a Distancia, totaliza 3.128 horas/aulas assim distribuidas: 2.108 horas/
aulas de Contetdos Curriculares de Natureza Cientifico Cultural; 408 horas de Pratica
como Componente Curricular; 408 horas de Estagio Curricular Supervisionado e 204 horas
para Atividades Académico-cientifico-culturais, totalizando 184 créditos. O objetivo geral
do curso é,

Formar o profissional licenciado em Histoéria, propiciando uma visédo humanista
e critica acerca da sociedade e da histéria, uma solida base de conhecimentos
em Historia, articulados a pratica do trabalho docente, visando a sua atuagao
em instituicbes escolares e outras instituicbes do sistema educacional
que demandem seus servicos (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
GRADUACAO EM HISTORIA LICENCIATURA A DISTANCIA, 2014, p. 72)'.

AS QUESTOES DA EDUCAGAO A DISTANCIA: A EXPERIENCIA DO CURSO
DE HISTORIA DA FAFIDAM — UECE

Apresentado rapidamente o curso, passemos as discussdes das experiéncias das
professoras. As professoras que aceitaram responder os questionarios vao ser identificadas
como Professora 1 — mestre em Historia e que lecionou as disciplinas de Historia Antiga,
Histéria Medieval, Historia Moderna e Histéria Contemporanea — e Professora 2 — doutora
em Histdria e que lecionou a disciplina de Didatica do Ensino de Histdria.

Quando questionada sobre como foi selecionada para lecionar, a Professora 1
responde que foi através da coordenadora do curso, “Porque sou professora do curso
responsavel pela EAD de historia”. J& a Professora 2 conta que foi tranquilo, ja sendo
professora do curso de Histéria da FAFIDAM “Inicialmente fiz um cadastro e enviei
documentacgéao exigida para a SATE/UECE, posteriormente participei de uma selecdo onde
concorri com demais profissionais da Historia para compor o quadro de professores.” Em
relacdo ao funcionamento das aulas, a Professora 2 expde:

As turmas tinham em média trés encontros presencias por disciplina: o

1 S&o muitos outros aspectos apresentados no PPC do Curso de Histoéria de Licenciatura a Distancia, ndo sendo pos-
sivel apresentar todos, por isso optamos pelos pontos apresentados — historia, estrutura curricular e objetivos — como
forma de apresentar rapidamente o curso e logo adentrarmos na discussdo sobre as experiéncias das professoras do
curso.

Entrelaces da educagéo: Escola, ensino e processos formativos Capitulo 1



primeiro encontro com o tutor do Polo, o segundo com o Professor Formador
e o terceiro com o tutor da disciplina. Ambos imbuidos e em didlogo no
planejamento, desenvolvimento da disciplina e acompanhamento com os
alunos nas atividades presenciais e nas desenvolvidas, de diversas formas,
pelo module (Professora 2).

A Professora 2 cita a figura do tutor: “Na Educacdo a Distancia (EaD)
contemporanea, uma das atribuicdes do tutor € acompanhar a frequéncia de acesso ao
curso e o desenvolvimento académico do aluno, com o intuito de identificar auséncias
prolongadas e casos de baixo rendimento” (TENORIO; RODRIGUES; TENORIO, 2016,
p.19). Quando questionada sobre sua visdo geral da Educacéo a Distancia, a Professora
1 traz a tona uma visao dela e que condiz com a realidade: “Penso que muito do trabalho
fica sob a responsabilidade dos tutores que sdo menos remunerados, o que compromete a
qualidade do acompanhamento dos alunos” (Professora 1). Essa visdo mostra que quando
todos sdo bem incentivados e o trabalho é bem distribuido, a qualidade dele aumenta e a
aprendizagem também. Moran cita sobre a fungéo sobrecarregada dos tutores:

Na préatica o seu papel de orientacdo de aprendizagem e de facilitador,
intelectual e emocional, implica em conhecimentos superiores aos exigidos. O
crescimento rapido e a multiplicagdo do nimero de alunos, com a equipe de
coordenacéo praticamente idéntica, sobrecarrega algumas pessoas que, por
serem competentes, sdo cada vez mais solicitadas, tornando o seu trabalho
mais superficial pela quantidade de demandas que sdo obrigadas a assumir
(MORAN, 2007, p. 5).

Em um estudo que entrevistou os responsaveis pelos projetos de EAD das instituicdes
publicas e privadas de Curitiba — Parana, Ymiracy Polak, Antonio Munhoz e Eliane Duarte
identificam alguns problemas da Educagéo a Distancia em algumas areas?. Primeiramente,
apontam que no sistema pedagoégico ha “Persisténcia do modelo de ensino presencial na
forma de pensar e agir dos gestores e dos docentes, [...] pouca satisfagdo dos alunos em
relagdo a pratica tutorial” (POLAK; MUNHOZ; DUARTE, 2008, p. 480); Em seguida os
autores citam o sistema administrativo: “Pouco envolvimento das chefias e exigéncia de
retorno rapido do investimento; dificuldade de atendimento de cronogramas estabelecidos”
(POLAK; MUNHOZ; DUARTE, 2008, p. 480); Finalizando, citam o sistema tecnolégico:
“Auséncia de estruturagdo voltada para EAD em instituicdes que migram do presencial para
oferta de cursos nesta modalidade; nUmero elevado de alunos matriculados, com o risco da
queda de qualidade” (POLAK; MUNHOZ; DUARTE, 2008, p. 480).

As professoras foram questionadas sobre quais eram, para elas, os defeitos e as
qualidades da modalidade e as docentes pontuaram problemas diferentes dos apresentados
pelos autores acima.

Maior qualidade a autonomia dos alunos e maior defeito exatamente a mesma
coisa, a autonomia dos alunos - se 0s alunos assumissem 0 seu processo de

2 Os autores elencam varios pontos problematicos em cada sistema analisado, porém, optamos por ndo trazer todos
aqui, apenas alguns.

Entrelaces da educagéo: Escola, ensino e processos formativos Capitulo 1

4



aprendizagem seria 6timo, mas isso ndo ocorre. (Professora 1)

As maiores qualidades s&o o empenho dos professores e tutores no
planejamento, organizacdo e acompanhamento da disciplina, pensando
sempre no melhor para os alunos a enfrentar os desafios no Ensino a Distancia,
dentre eles, qualificar aqui como defeito, internet de qualidade nos polos e
nas residéncias dos alunos que facilitem minimamente os contatos, as aulas e
o desenvolvimento das atividades (Professora 2).

Levando em conta o que é relatado pela Professora 1, é importante levantarmos a
questado sobre a autonomia do aluno nas aulas de EAD. Sera que ela existe realmente? Se
sim, funciona? Segundo a professora entrevistada, ndo. Belloni cita sobre a autonomia dos
alunos e, ao mesmo tempo que reconhece que a autonomia da EAD é mais benéfica ao
aluno, ressalta que nem todos conseguem exercé-la, pois ha dificuldades para desenvolvé-
la e, por isso, precisa de modificacdes.

Para Belloni (1999), no processo de aprendizagem autdbnoma, o estudante nao
€ objeto ou produto, mas sujeito ativo que realiza sua propria aprendizagem
e abstrai o conhecimento aplicando-o em situagcdes novas. Ainda para a
mesma autora, o conceito de aprendizagem autdbnoma implica uma dimensao
de autodirecdo e autodeterminacdo que nédo é facilmente realizada por
muitos estudantes de EaD, uma vez que sem o auxilio direto do professor
0 aluno precisa estudar sozinho e ser o responsavel por seu processo de
aprendizagem (BELLONI, 1999, apud BASEGGIO; MUNIZ, 2009, p. 2-3).

Seguindo nas questdes sobre as experiéncias das professoras, perguntamos qual
a comparacgéo que elas faziam da educacéo presencial e da educacédo a distancia. Elas
responderam que “Ambas tém problemas, mas penso que as aulas virtuais sdo 6timas pra
cursos complementares - pra cursos de formagéo ainda acho que as presenciais séo mais
efetivas” (Professora 1) e “Apesar das possibilidades de ensino-aprendizagem e de uma
boa formacgéo nos cursos de EAD, os cursos presenciais, a meu ver, sdo comparativamente
mais eficazes.” (Professora 2). E notorio que as duas apontam a eficacia maior das aulas
presenciais e a Professora 1 ainda cita que as aulas a distancia funcionam para cursos
complementares.

Vale destacar que em resultados de um estudo de comparagdo entre turmas
da educacdo EAD e presencial, dependendo do modo como a EAD é empregada, “As
condi¢cbes na preparacéo e dindmicas utilizadas nas aulas virtuais, ela é capaz de motivar
até mesmo os céticos em relacéo a possibilidade de equivaléncia da aprendizagem na EaD
e presencial.” (NASCIMENTO; CZYKIEL; FIGUEIRO, 2013, p. 338).

As professoras, quando questionadas sobre se é possivel aprender na EAD,
responderam: “Se forem cursos que o aluno ja tenha conhecimento prévio, sim, mas
curso de formacgéo acho que fica uma formacgéo incipiente” (Professora 1), e “Sim, com
certeza.” (Professora 2). Nesse ponto as duas discordam, a primeira cita que quando se
tem conhecimento prévio é possivel, ja a segunda afirma sem justificar ou explicar.

Entrelaces da educagéo: Escola, ensino e processos formativos Capitulo 1



Outro ponto a ser destacado sdo os desafios encontrados pelas professoras:
“O acompanhamento da aprendizagem dos estudantes” (Professora 1); “A falta de
compromisso por parte de alguns alunos, mas importante que se diga que isso néo se
restringe a modalidade EAD, e principalmente o acesso a internet de qualidade nos
polos e nas residéncias dos alunos que facilite minimamente os contatos as aulas e o
desenvolvimento das atividades” (Professora 2). As duas docentes apresentam desafios
diferentes, os quais sé&o importantes e devem ser pensados para a qualidade do ensino ser
melhorada.

A penlltima pergunta & sobre como elas enxergam o futuro da educagédo e as
respostas, infelizmente, sdo pessimistas: “Penso que ambas vdo numa péssima direcao
com o privilégio da formagéo para o mercado e formacao tecnolégica e também com a
falta de autonomia das escolas” (Professora 1); “Um futuro desafiador. Os retrocessos que
estamos vivendo tém piorado muito e colocado em risco o futuro da educagéo no Brasil.
E diga de passagem, a Educacdo no Brasil nunca foi prioridade das Politicas Publicas
voltadas para a Educacao” (Professora 2). Essas respostas refletem o atual e permanente
cenario da educacéo brasileira, a qual ndo é valorizada e sempre é a primeira a sofrer com
retrocessos e cortes.

Por fim, questionamos como elas queriam que fosse o futuro, quais os seus desejos
pessoais para a educacao e obtivemos as seguintes respostas: “Gostaria de uma formagéo
menos tecnicista e com maior autonomia das escolas” (Professora 1) e “Que realmente
se pense em uma educagdo de qualidade para todos e isso inclui, inclusive, condi¢des
de trabalho para os professores. Que as Politicas de Educacéo realmente mirem nesse
sentido e deixem de ser uma farsa, preocupadas apenas com numeros, excluindo uma
parcela enorme da populagéo brasileira de uma educagéo institucional digna.” (Professora
2). Ambas desejam o que todo educador sonha: uma educagéo de verdade, que foque
no aprendizado, na formagdo humana e cidada, em escolas preparadas, estruturadas e
autébnomas, uma educacao sem pressoes, cortes ou congelamento de verbas, ou seja, um
investimento de verdade para um ensino pleno e eficaz.

CONCLUSAO

Depois de todo caminho teérico reflexivo percorrido, temos plena consciéncia
de que alcancamos o0s objetivos deste trabalho, pois conseguimos trazer uma breve
discussao acerca da eficacia da Educacao a Distancia, com base nas experiéncias de duas
professoras do curso a distancia da FAFIDAM — UECE. Por meio das respostas obtidas dos
questionarios e da bibliografia do tema, tragamos nossa narrativa a contento.

Por fim, chegamos a conclusdo de que é possivel, sim, termos uma educacéo de
qualidade na modalidade a distancia. Essa modalidade pode conviver com a modalidade

presencial e, por meio dela, também é possivel aprender e refletir, mas, para isso, é preciso
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enfrentar os problemas, vencer os desafios e implantar melhorias na tecnologia, no acesso
dos alunos, na formacao, na orientacdo e na remuneragéo dos tutores e no planejamento
das aulas. Isso sé sera possivel quando houver interesse por parte dos governantes e
administradores, entdo é preciso competéncia, mas principalmente humanidade, para

termos uma educacéo de qualidade.
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INTRODUCAO

O presente artigo objetiva fazer
uma analise reflexiva acerca das politicas
publicas que fomentam a formacgéo
de leitores no Brasil, tendo para tal, a
discussao acerca dos principais marcos
legais que referendam tal agéo, uma breve
discussao acerca do perfil do professor
enquanto leitor e suas implicacdes para o
ato de ler.

Para articular a tematica seréo
abordados como instrumentos teoérico-
metodoldgicos Documentos Oficiais como

o Plano Nacional do Livro da Leitura e

Data de aceite: 01/09/2023

da Escrita, bem como outros referenciais
tanto de ordem tedrica quanto legal que
compdem o arcabougo necessario para a
consubstanciacdo de um Politica que visa
impulsionar a efetivacdo de acdes leitoras
voltadas para os alunos recém ingressos
no Ensino Fundamental.

E imprescindivel, ao falarmos sobre
formacdo de leitores, iniciarmos uma
exposicdo tematica sobre o campo da
alfabetizacdo bem como situar algumas
de suas variaveis que sao condicionantes
constitutivas do processo de aprendizagem
da crianga que adentra a rotina escolar e
a cultura letrada. Solé (1998, p.23) afirma
que:

[...] a leitura é o processo
mediante o qual se compreende
a linguagem escrita. Nesta
compreensao intervém
tanto o texto, sua forma e
conteudo, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos
prévios. Para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar
com destreza as habilidades
de decodificacdo e aportar ao
texto nossos objetivos, ideias e
experiéncias prévia.
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Aaprendizagem da leitura nos anos iniciais da Educacéo basica revela-se tematica de
substancial relevancia na sociedade contemporénea, tendo em vista o teor epistemolbgico
por exceléncia que compde a sua esséncia. O cenario social e cultural vigente traz uma
efervescente discussdo acerca do papel da escola nesse processo.

Tal papel é caracterizado pela compreenséao sistematica das variaveis que interferem
no processo de aprendizagem da leitura por parte dos alunos. A préatica do Professor deve
inevitavelmente estd em consonancia com o0s aspectos necessarios a aprendizagem
satisfatéria do ato de ler. Para Cagliari (2009, p. 130),

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formagédo dos
alunos é a leitura. E muito mais importante saber ler do que saber escrever.
O melhor que a escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a
leitura. Se um aluno ndo de sair bem nas outras atividades, mas for um bom
leitor, penso que a escola cumpriu em grande parte sua tarefa.

A formacéao de leitores é conectada por um tripé: desejo, leitura como necessidade
e compreensdo de signos que compdem a escrita. Para a consubstanciacdo de tais
aspectos ha um fator do qual ndo se pode prescindir: as politicas publicas que fomentam e
possibilitam a efetivacéo dos elementos da referida triade.

Dentre os documentos que subsidiam a questéo do estimulo a formacéo de leitores,
destacamos a Lei Castilho 2018 que estabeleceu 6 anos para elaboracao de um novo Plano
Nacional do Livro, da Leitura e da Escrita, a BNCC, documento orientador das praticas
curriculares nas instancias educativas nacionais entre outros que se fizerem pertinentes.

Notrajeto casa-escola, ascriangcas apreciam, conscientemente ouinconscientemente,
diversas possibilidades ilustrativas que podemos situar no conceito de letramentos
sociais. Tais eventos ocorrem inevitavelmente porque estamos inseridos numa sociedade
notadamente letrada.

A percepg¢ao da crianga para esse universo literario a conduz a inUmeras projecoes
esquematicas que favorecem proficuamente sua evolugao intelectiva no que concerne a
aquisicdo da leitura de mundo e por conseguinte da aprendizagem da leitura e escrita
propriamente ditas. De acordo com Street (2014, p.18), as praticas de letramento incorporam
“ndo sbé ‘eventos de letramento’, como ocasides empiricas, as quais o letramento é
essencial, mas também modelos populares desses eventos e as preocupagdes ideologicas
que o sustentam”.

Os modelos de letramentos compdem o arcabougo conceitual bem como
comportamental manifestado nas agbes dos sujeitos que compdem determinados grupos
sociais e que sdo perpassados culturalmente aos demais pertencentes a essa comunidade
social.

Trazendo a questédo da leitura para o ambito escolar, na primeira etapa do ensino
fundamental, a BNCC preconiza:

Nos dois primeiros anos desse segmento, o processo de alfabetizagcao deve
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ser o foco da acao pedagogica. Afinal, aprender a ler e escrever oferece
aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de
construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢cao na
cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida
social. (BRASIL, 2017, p.59)

O protagonismo ancorado em bases de uma cultura letrada, € o que permeia a
sociedade contemporanea, sera o fio condutor para uma efetiva inser¢cdo do sujeito no
universo da leitura, leitura aqui ndo somente no sentido restrito do ato de ler materiais
impressos, mas também no ato de interpretar as nuangcas que permeiam a vida como um
todo.

Parafraseando Paulo Freire a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Para
que essa conduta epistemoldgica seja uma realidade € necessario que 0s primeiros passos
de escolarizagdo sejam efetuados com éxito, aqui refiro-me a primeira etapa do ensino
fundamental. A base alfabética é imprescindivel para a consolidacao da base leitora.

Pensar a leitura implica indiscutivelmente pensar sobre a questdo do alfabetismo,
pois sem politica de alfabetizagéo a acéo civilizatéria da leitura torna-se improducente. Os
processos de leitura e escrita estdo imbrincados de tal modo que por vezes se confundem

com uma teia_conceitual. Segundo Soares (2020, p. 171):

Ao pensarmos em alfabetizagdo e cidadania, é preciso fugir a uma
interpretacéo linear de causa-consequéncia, em que a cidadania seja tomada
como consequéncia do acesso a leitura — pois elas existem — devem ser
entendidas no conjunto mais amplo dos determinantes sociais por enorme
parcela da populacgéo brasileira.

Os discursos emanados nas instituicbes escolares, proferidos no cotidiano pelos
professores em acdo séo carregados de sentidos que anunciam a vertente ideoldgica ao
qual se aproxima ou se pretende chegar.

Enquanto profissional do ensino ha que se ter clareza acerca das concepgdes
ideoldgicas nas quais acreditamos e quais devem ser reverberadas em nossa fala no ato
da fungé@o, uma das mais nobres que ha, que € a de professor, querelas a parte. Dentre as
caracteristicas da BNCC, temos a unidade de trabalho escolhida para o fomento da agéo
leitora, de acordo com o recorte abaixo:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producado e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividade de leitura, escuta
e producéo de textos em vérias midias e semioses. (BRASIL, 2017, p.67)

Avisdo aqui suscitada traz um enfoque que considera a contextualizagdo como fator
importante para a viabilizacdo de uma aprendizagem leitora. Elencar o texto como unidade
de trabalho para a operacionalizagéo de atividades de leitura reflete uma acdo dindmica
pautada num olhar sistémico das variaveis que envolvem o ato de ler. A leitura, no contexto
da BNCC,
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E tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto
escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema
gréfico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos, etc) e ao som (musica),
que acompanha e cossignifica em muitos géneros. (BRASIL, 2017, p.72)

Os aspectos anteriormente citados sdo elementos estruturais que compdem
e trazem riqueza aos textos. Tais componentes ndo devem ser somente vistos, devem
ser apreciados e compartimentalizados para uma anélise reflexiva acerca de cada item
composicional de um texto, tragando assim, as caracteristicas peculiares que sdo inerentes
a cada uma das partes do texto. Essa ag¢do oportunizara ao aluno uma viséo panoramica
e pensamento sistémico sobre o ato de ler, que nao se limita apenas ao cddigo alfabético,
transcende tal hipotese.

A vida em sociedade implica aos sujeitos uma dinadmica social que para ser
executada de forma significativa, requer destes alguns conhecimentos, tanto de ordem
pratica quanto subjetiva. A leitura e vale ressaltar a escrita insere-se nesse cabedal de
saberes necessarios como condi¢cdo sine qua non para a viabilizacdo de uma sociedade
justa e igualitaria. De acordo com Ferreiro (2012, p. 18)

O exercicio pleno da democracia é incompativel com o analfabetismo dos
cidadaos. A democracia plena é impossivel sem niveis de alfabetizagcéo acima
do minimo da soletragcéo e da assinatura. N&ao é possivel continuar apostando
na democracia sem realizar os esforcos necessarios para aumentar o nimero
de leitores (leitores plenos, ndo decifradores).

Reiterar tal proposicéo € inegavel, partindo do pressuposto de que politicas publicas
devem incentivar o avanco da formagéao de leitores no Brasil. Nosso pais carece de agbes
efetivas para a melhoria do quadro que aqui se anuncia.

Pensar leitura implica indiscutivelmente ligarmos tal acdo ao alfabetismo, pois sem
a habilidade da decodificagcdo que conduz a fluéncia leitora, a acdo civilizatoria da leitura
¢é inviabilizada.

Uma das competéncias gerais da BNCC, retrata o seguinte aspecto relativo aos
conhecimentos: “Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgédo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”.

Como acgdes que reafirmam a questdo da leitura, temos a Lei 13.696, de 12 de
julho de 2018, que institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita, a mesma, deve estar em
consonancia, com os seguintes planos estruturantes: Plano Nacional de Educacéo (PNE),
Plano Nacional de Cultura (PNC) e Plano Plurianual da Unido (PPA).

11 DIRETRIZES DA PNLE — BREVES CONSIDERACOES

Facamos uma andlise reflexiva acerca das Diretrizes que consubstanciam a Politica

Nacional de Formacéo de Leitores, elencando cada uma delas e suas implicagdes diretas
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no fomento ao processo de estimulo e ampliacdo da cultura leitora no Brasil. Seguem
diretrizes conforme documento instituido em 2018:

|- auniversalizagdo do direito ao acesso ao livro, a leitura, a escrita, a literatura
e as bibliotecas; Il - o reconhecimento da leitura e da escrita como um direito,
a fim de possibilitar a todos, inclusive por meio de politicas de estimulo a
leitura, as condicbes para exercer plenamente a cidadania, para viver uma
vida digna e para contribuir com a constru¢do de uma sociedade mais justa;
IIl - o fortalecimento do Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP),
no ambito do Sistema Nacional de Cultura (SNC); IV - a articulagdo com as
demais politicas de estimulo a leitura, ao conhecimento, as tecnologias e ao
desenvolvimento educacional, cultural e social do Pais, especialmente com
a Politica Nacional do Livro, instituida pelalLei n° 10.753, de 30 de outubro
de 2003; V - o reconhecimento das cadeias criativa, produtiva, distributiva e
mediadora do livro, da leitura, da escrita, da literatura e das bibliotecas como
integrantes fundamentais e dinamizadoras da economia criativa.” (BRASIL,
2018)

Considerando o inciso |, a democratizagédo do acesso ao livro traz efeitos que serdo
percebidos a médio e longo prazo. Para que pessoas coexistam num ambiente letrado,
tendo em méaos objetivamente falando, o instrumento que contribuira substancialmente com
a sua formacéo intelectiva - o livro — faz-se necessario que se sintam motivadas a obter tal
objeto, bem como cuidar e sobretudo usa-lo de modo proficuo e sistematico. Para Ferreiro
(2012, p.23), “o livro se completa quando encontra um leitor intérprete e se transforma em
patrimdnio cultural quando encontra uma comunidade de leitores intérpretes”.

O local por exceléncia onde espera-se 0 acesso direto a tal instrumento cultural é a
biblioteca. E qual a situagéo atual das bibliotecas publicas brasileiras? Adiante abordaremos
a questao.

De acordo com o inciso Il, que traz a leitura e escrita o status de direito, é importante
mencionar que direitos sao dispositivos legitimados por leis, mas que muitas vezes tem sua
concretizacgéo inviabilizada pelo fato de estarem vinculados a fatores de ordem politica e
por vezes econdmica, que nao corroboram com o objetivo maior do teor suscitado nesse
inciso, que é o exercicio pleno da cidadania e a da constru¢do de uma sociedade mais
justa.

Todas as pesquisas coincidem num fato muito simples: a crianca que esteve em
contato com leitores antes de entrar na escola aprendera mais facilmente a escrever e ler
do que aquelas criangas que nao tiveram contato com leitores (Ferreiro, 2012, p. 26).

No que concerne ao inciso lll, que trata da temética das Bibliotecas Publicas, urge
uma agao contingencial para revitalizar os equipamentos existentes nos municipios Brasil
afora. Divergindo do que o inciso propde, o fortalecimento ora citado ndo é uma realidade
no cenario que se apresentam as bibliotecas.

A precariedade dessas instituicdes é fator extremamente inquietante para os que
relutam em aceitar tal condigcdo. Uma sociedade se torna justa quando a equidade se faz
presente no acesso a leitura, logo, a priori ao livro, instrumento condutor daquela acéo. E
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imperativa uma mudanca real que possibilite a retomada de melhorias em tais instancias,
tdo marcadamente necessarias para o alicerce subjetivo do tecido social que compde uma
nacao.

Iniciamos o inciso |V, citando Ferreiro (2012, p. 22), que diz que “um livro € um objeto
em busca de um leitor, e ndo pode realizar-se como objeto cultural antes de encontrar um
leitor”. Como agéo de efeito social foi instituida a Lei 10753, de 30 de outubro de 2003 que
ampara a Politica Nacional do Livro, pondo em pauta a importancia do livro para o avanco
do progresso sociocultural da sociedade e de cada grupo de pessoas que a compde.

“Economia criativa”, expresséo recente, cunhada pelo professor John Howkins em
sua obra com o mesmo titulo, descortina um campo do saber em evidéncia nas Ultimas
décadas tendo como base a criatividade intelectiva aliada a possibilidade de empreender.
O termo “economia criativa” manifesta-se no inciso V como um polo de acdo em estado
latente, que para se materializar precisa da operacionalizagdo bem como conexdo dos
demais elementos citados nesse inciso.

As diretrizes ora elencadas, se operacionalizadas, contribuem substancialmente
com a melhoria da qualidade do perfil do leitor que permeia o cenario social brasileiro. A
BNCC, sobre a competéncia especifica de Lingua Portuguesa orienta:

A participagdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas
crescentes possibilita uma ampliacdo de repertério de experiéncias, praticas,
géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situagdes de leitura
(BRASIL, 2017, p. 75)

A aprendizagem da leitura ndo € um processo esponténeo, faz-se necessario uma
mediagéo para ser consolidado. Sendo a escola o espago social que tem papel impar nessa
questao, ela constitui-se em dadas circunstancias como o Unico ambiente no qual a crianga
terd acesso e poderda manipular diretamente o objeto cultural para esse fim destinado, o
livro. Como nos diz Antunes (2009, p. 41)

Na verdade, ainda ndo € uma preocupac¢ao da sociedade em geral avaliar se
a escola estd cumprindo ou ndo suas fungdes. A muita gente, ainda parece
natural (e, por isso ndo causa nenhuma indignagéo) ver criangas sem escolas,
escolas sem professores, professores sem programas eficientes de ensino,
alunos sem saber ler e escrever, mesmo depois de oito anos de escola.

Criancas de classes desfavorecidas compdem uma parcela da populagdo
negligenciada no que tange a aprendizagem da leitura e concomitante da escrita. Para
elas a escola tem papel indiscutivel. Contudo, o déficit no avanco de tal processo é uma
triste e irrefutavel realidade. Porém, “todo mundo considera uma coisa normal uma crianga
de escola publica ndo conseguir aprender a ler. Ninguém se espanta com o niumero dos
que deixam a escola (filhos de pobre, é claro). Ninguém considera isso uma perda social
irreversivel” (Antunes, 2009, p. 26).

A cidadania, bem comum, & uma condigdo social ancorada em variaveis diversas,
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dentre essas, a capacidade de ler e a de escrever. A aquisi¢cao da leitura € imprescindivel
para agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem
profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem (Solé,1998, p.
32). Sem tal condi¢@o os sujeitos encontram-se imersos na sociedade sem voz ou vez de
manifestar ativamente suas inten¢des e sugestdes para a manutengcdo ou mudanga do
cenario social em evidéncia.

1.1 POLITICA NACIONAL DO LIVRO - REVISITA AO IMPERATIVO LEGAL
Instituida sob a Lei n® 10.753 de 30 de outubro de 2003, a Politica Nacional do Livro

traz implicacdes relevantes do ponto de vista legal, mas néo se faz popularizada nos meios
sociais como um todo. E pontuada nas vias de acesso escolares.

O capitulo | trata das Diretrizes gerais. O artigo 1° do referido capitulo & constituido
por doze diretrizes que visam especificar a fungéo, objetivos, agdes voltadas para o fomento
da editoracdo e comercializagdo do livro bem como implicagdes gerais concernentes ao
uso do mesmo (BRASIL, 2003).

No que tange a questao da leitura propriamente, o inciso V traz a seguinte diretriz:
“promover e incentivar o habito da leitura”. Tal promocdo néo é refletida nas varias
ambiéncias sociais que compdem a diversidade de equipamentos institucionais publicos
ou mesmo privados (BRASIL, 2003). A democratiza¢do do acesso ao livro se faz presente
indubitavelmente no ambiente escolar, lugar por exceléncia onde o incentivo da leitura
preconizado no inciso V é uma constante, ou deveria ser.

Tal incentivo(qual?), regra geral, referendado pela acdo mediadora do professor
no cotidiano aulico, notadamente reverberara no aporte social e subjetivo dos sujeitos
envolvidos no processo.

Segundo Solé (1998, p. 50)

O dominio da leitura e da escrita pressupbe o aumento do dominio da

linguagem oral, da consciéncia metalinguistica (isto €, da capacidade

de manipular e refletir intencionalmente sobre a linguagem) e repercute

diretamente nos processos cognitivos envolvidos nas tarefas que enfrentamos

(para ndo mencionar o que significam em nivel de insercéo e atuagéo social).

Assim, consideramos que, sendo a leitura um elemento substancial que contribui e

favorece a otimizacéo de habilidades sociais tais como: expressar-se publicamente, pensar

sistémica e criticamente e interagir de modo espontaneo e significativo com os seus pares,

ela tem o poder de inserir o individuo no &mago das questdes que vao das mais simples as
mais complexas no que se refere a dindmica da vida em sociedade.

O capitulo Il € composto por trés artigos. O artigo 2° nos traz a conceituagao de livro

a luz da lei aqui discutida: “considera-se livro, para efeitos desta Lei, a publicagéo de textos

escritos em fichas ou folhas, nédo periddica, grampeada, colada ou costurada, em volume
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cartonado, encadernado ou em brochura, em capas avulsas” oi em qualquer formato e
acabamento (BRASIL, 2003).

Apo6s definicdo conceitual, segue o Paragrafo GUnico com oito incisos especificando
instrumentos que compdem o cabedal de itens que podemos intitular como livros, tais como
os especificados no inciso VIII- livros impressos no sistema Braille (BRASIL, 2003).

O capitulo 1V, aborda a teméatica de difusdo do livro, compreende dois artigos que
elencam acdes necessarias a implementacao do marco legal aqui analisado. Por fim, o
capitulo V contendo as Disposi¢des Gerais concernentes a Lei do Livro (BRASIL, 2003).

21 PROFE§SOR E SEU PERFIL LEITOR - TECENDO IDEIAS ACERCA DAS
IMPLICACOES DESSE NA APRENDIZAGEM DA LEITURA
Iniciamos esse ponto com a contribui¢cdo de Solé (1998, p. 27), que afirma:

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes de
aprender a partir dos textos. Para isso, quem | deve ser capaz de interrogar-
se sobre sua propria compreenséo, estabelecer relagdes entre o que 1é e o
que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-
lo, estabelecer generalizacbes que permitam transferir o que foi aprendido
para outros contextos diferentes [...]

Formar leitores é tarefa de carater social irrefutavel para o avango de uma sociedade,
incluindo nesse cenario a triade contextual -politica, econémica e cultural- que sao variaveis
condicionantes de toda e qualquer conjuntura social e que tém em sua esséncia o proposito
de mensurar em que patamar de aceitabilidade as demandas de tal sociedade encontram-
se. Se estdo em processo de avango ou retrocesso.

Nesse panorama é salutar ressaltar o papel preponderante de um sujeito, o
professor, que tem protagonismo na dimensdo formativa aqui enunciada, a formagédo de
leitores brasileiros.

Contudo, para formar cidadéos leitores é mister ter-se a habilidade de leitura
consolidada bem como uma visdo fundamentada acerca dos elementos constitutivos que
compbem o universo da leitura propriamente, quais sejam, os objetivos da leitura, prazer
pela leitura, estratégias de leitura, entre outros. Dito isso, surge a questdo: qual perfil de
leitor do professor brasileiro?

O sistema educacional brasileiro parece ter herdado dos governos ditos
“revolucionarios”, a auséncia de rumos, ideais, utopias, deixando alguns aspectos da
educacdo e da sociedade sem alma e com a necessidade de “revolucionar” conceitos e
torna-los acdo. Conceitos esses que rompam com o analfabetismo e que preconizem o
papel da leitura como pilar substancial para a reordenacéo social e cultural de uma nagéo
que se diz letrada.

Freire (1996, p. 48), nos diz:

N&o posso apenas falar bonito sobre as razées ontoldgicas, epistemoldgicas
e politicas da teoria. O meu discurso sobre a teoria deve ser o exemplo
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concreto, pratico, da teoria. Sua encarnacédo. Ao falar da construcdo do
conhecimento, criticando a sua extensao, ja devo estar envolvido nela, e nela,
a construcéo, estar envolvendo os alunos.

Assim, para uma efetiva mudanca postural, na questao subjetiva da expressdo, um
dos requisitos essenciais refere-se a formacéao individual de cada sujeito em seus diversos
aspectos, quais sejam, de ordem intelectiva, psicolégica, bem como também cultural.

O paradigma ora vigente, que nos apresenta a percepg¢ao do professor enquanto
bom leitor é algo preocupante. Pois na sua maioria, 0 povo brasileiro nao tem o habito da
leitura, e nesse contexto esta inserido o professor.

O professor brasileiro passa boa parte da sua atividade laboral atuando em salas
de aula, ensinando aos alunos estratégias de leitura e escrita, porém, o contrassenso
manifesta-se quando pensamos na caracteristica basica desse profissional, enquanto
mediador do processo de leitura. Como ensinar algo que néo ¢ parte de sua formacgéao real?

A indagacao parte da premissa de que competéncias geram competéncias outras
que se equiparam ou superam o mediador em questdo. Assim sendo faz-se fundamental
uma formacao alicergada em bases sélidas por parte do mediador, aqui, o professor.

Sobre as competéncias que constam na BNCC (2017, p. 87), temos:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreens&o, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

Nesse cabedal de competéncias, € importante salientar que a configuracao de
textos foi modificada, pois ndo mais se limita apenas ao texto escrito. Nesse rol de op¢bes
temos os textos oriundos das diversas midias tecnolégicas, legado da era tecnoldgica na
qual assenta-se a era contemporanea.

E o professor deve estar atento a tal demanda que faz parte do cotidiano dos alunos
com 0s quais atua na rotina escolar, para que ndao apresente uma proposta de ensino
obsoleta pautada em tematicas aquém das reais e atuais necessidades do publico com o
qual trabalha.

As proposic¢oes citadas na BNCC séo elementos indispensaveis a uma boa pratica
leitora. Sem essas, 0 ensino torna-se inconsistente e incoerente com a sua questao macro,
que é a epistemolbgica. Para saber ensinar, a priori, € preciso saber.

O desafio esta anunciado. Ser professor e bom leitor numa sociedade que nao
valoriza tais questdes nos conduz a uma problematica que se faz presente e latente
hé longo tempo em nosso contexto nacional: a néo valorizagdo da leitura como evento
propulsor de avango, quer seja ele tecnoldgico, social ou cultural.

Freire (2005, p. 09) enfatiza:

Em sociedade que exclui dois tercos de sua populacédo e que impde ainda
profundas injusticas a grande parte do terco para o qual funciona, é urgente
que a questao da leitura e da escrita seja vista enfaticamente sob o angulo da
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luta politica a que a compreensao cientifica do problema traz sua colaboragao.

Considerando o que Freire coloca e a atual conjuntura para a questéo da leitura
no Brasil, houve um avanco na base legal dessa seara. Marcos legais séo dispositivos
importantes, que ndo resolvem todas as querelas latentes em torno de um problema, mas
potencializam e legitimam ac¢des que corroborem com o fomento & causa que lhe convém
resolver, nesse caso, a causa literaria.

Outro fator necessario para os que atuam em salas de aula na nobre missdo do
ensino da leitura e certamente o da escrita € ter clareza do seu potencial instrucional, é
saber-se constituido pela capacidade de pensar criticamente, tendo para tal uma formacgéao
arrojada.

Para ser formador de sujeitos leitores faz-se sumamente relevante, ser um leitor.
Freire (2005, p. 15), diz que “na medida em que fui me fui tornando intimo do meu mundo,
em que melhor o percebia e o entendia na ‘leitura’ que dele ia fazendo, os meus temores
iam diminuindo”. Ler implica sentido de liberdade, e essa leitura come¢a no amago da
subjetividade individual, podendo ser ampliada para a perspectiva literaria e assim
aperfeicoada como instrumento de mudanca social. Nesse sentido, sigamos com Freire
(2005, p. 98), que ressalta:

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica é o de que, como experiéncia especificamente humana,
a educagéo € uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além
dos conhecimentos dos contetidos bem ou mal ensinados e/ ou aprendidos
implica tanto o esfor¢o de reproducéo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento. Dialética e contraditéria ndo poderia ser a educag¢ao so
uma ou sb a outra dessas coisas.

Sendo a educacao uma forma de intervengdao no mundo, é imperativo que a escola e,
por conseguinte, o professor tém papel de proeminente destaque na estruturagdo de acdes
e mecanismos que favorecam ambientes de proficua aprendizagem leitora. Assim, sua
missdo de ensinar estara permeada de uma lidima concepcéo e sobretudo acéo formadora.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante do exposto e dando énfase primordialmente a figura do professor, é fulcral
a premissa sobre a qual nos debrugamos no item 3. Segundo Savage (2015, p. 210), o
professor permanece sendo a chave para um ensino eficaz.

A escola ainda é o ambito onde as possiblidades de agbes para formar cidadaos
leitores séo sistematicamente ampliadas ou deviam ser. Tal questdo é imanente a uma
formacé@o docente que preconize como um de seus pilares basilares, a formagdo do
professor enquanto leitor, no sentido amplo da palavra. Aquele que tem o habito e que
carrega consigo a certeza do que legitima sua acgéao.

Assim, reiteramos que a institucionalizagdo de uma politica voltada para a
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formacéo de leitores nos traz um novo olhar para além das discussdes aleatérias ou
mesmo intencionais. Marcos legais sempre contribuem positivamente para o progresso de
demandas sociais quaisquer que sejam elas, que mesmo sendo importantes e necessarias,
muitas vezes subjazem a vontade politica do governante em acao, indiscriminadamente.
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INTRODUCAO

Sabe-se 0 quao importante é a
teoria em toda e qualquer disciplina,
em todas as formas de estudos. Esta
se faz necessaria para a absorcdo do
conhecimento, para a acessao dos niveis
de compreensdo e interpretacdo dos
assuntos; além de inspirar a construcéo de
novos conhecimentos, opinides proprias
e pontos de vistas diferentes. No entanto,
0 uso de materiais didaticos concretos, é
uma forma muito eficaz de expor as teorias,
para um melhor aprendizado dos alunos,
especificamente no ensino da matematica.

Data de aceite: 01/09/2023

Desse modo, tém-se como objetivo
geral: analisar a eficacia do uso de
materiais didaticos concretos no ensino
da matematica, para com o processo de
ensino e aprendizagem. E como objetivos
especificos: investigar a qualidade das
aulas de matematica com uso de materiais
concretos, das professoras dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, de uma
determinada escola publica, na zona
rural da cidade de Limoeiro do Norte
Ceara; Realizar um comparativo entre
metodologias do ensino da matematica
com uso de materiais didaticos concretos,
com metodologias sem o uso destes.

Esta pesquisa pretende ressaltar
a questdo da relevancia do uso de
materiais didaticos concretos no ensino da
matematica, dando énfase as contribuicoes
que estes causam, para com a eficacia
no processo de ensino-aprendizagem,
passeando pelas experiéncias das
professoras de matematica dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, de uma
determinada escola publica da zona rural,

de Limoeiro do Norte - CE e em literaturas
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voltadas especificamente para esta tematica, observando a relagéo teoria-pratica dentro
da escola.

Assim, 0 que se prop0e com esta pesquisa é saber: que metodologias devem
ser utilizadas, que podem interferir diretamente na eficacia da pratica pedagbgica dos
professores de matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental, para com o processo
de ensino e aprendizagem? A partir desta problematica, provavelmente surgirdo outros
dilemas que podem ser descobertos durante a pesquisa, na intencdo de encontrar
respostas que ajudem na compreensao dos métodos necessarios para o educador que se
compromete em lecionar fazendo a diferenga, enquanto facilitador do processo de ensino e
aprendizagem nos Anos Finais do Ensino Fundamental, na disciplina de matemética.

Esta pesquisa dar-se-a através de uma abordagem qualitativa, que envolve o
pesquisador diretamente com a situacdo investigada, tendo assim, que descrevé-la
claramente. Parauma melhor compreenséo do objeto de estudo, realizar-se-a o levantamento
de dados, a partir de entrevistas e observagdes na escola, mais especificamente nas aulas
de matematica nas turmas dos Anos finais do Ensino Fundamental, numa determinada
escola publica da zona rural da cidade de Limoeiro do Norte Ceara. Por ser uma pesquisa
qualitativa, serao identificados valores, como: experiéncias de vida, sentimentos, atitudes,
crencas etc.

Neste sentido, sera realizado um estudo de caso para dar conta do objeto de estudo
da pesquisa. O estudo de caso € um tipo de pesquisa que exige um estudo profundo e
exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira que permita a investigacdo ampla e
detalhada da realidade em foco. O caso tem sempre que ser bem definido, visando novas
descobertas. Por isso, o estudo de caso permite generalizagdes naturalisticas, podendo
representar diferentes pontos de vistas, bem como usar uma variedade de fontes de
informacdes para relatar a realidade de forma completa e com uma linguagem acessivel, e
permite flexibilidade, devido a complexidade da realidade.

O estudo de caso aparece ha muitos anos nos livros de metodologia da
pesquisa educacional, mas dentro de uma concepcéo bastante estrita, ou
seja, 0 estudo descritivo de uma unidade, seja uma escola, um professor, um
aluno ou uma sala de aula. (ANDRE, 1995, p. 37)

A pesquisa sera realizada em uma escola de Educacgéao Infantil, Anos Iniciais e Anos
Finais do Ensino Fundamental, da rede publica, localizada na zona rural da cidade de
Limoeiro do Norte, Ceara. A escola funciona durante os dois turnos diurnos, onde pela
manha estudam criangcas da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a
tarde, os Anos Finais do Ensino Fundamental.

O estudo sera aplicado com o (s) professor (es) de matematica dos Anos Finais
do Ensino Fundamental, nas quatro turmas: sexto, sétimo, oitavo € nono ano, no turno da
tarde.

As técnicas a serem usadas nesta pesquisa serdo: observacdo participante e

Entrelaces da educagéo: Escola, ensino e processos formativos Capitulo 3

20



entrevista de levantamento.
Segundo Rummel (1974, p. 78):

Na maioria das pesquisas educacionais, é necessario realizar estudos dos
alunos, no ponto em que estdo, em seus ambientes normais. Nesses casos,
0 pesquisador deve obter seus dados diretamente através de suas proprias
observacdes dos fendbmenos e deve perceber o que € significativo para o seu
proposito.

Desse modo, serdo realizadas observacdes na escola, mais precisamente em aulas
de matematica, ganhando destaque: o uso de materiais didaticos concretos, a didatica do
(s) professor (es), os planos de aulas do (s) professor (es) e o envolvimento dos alunos do
sexto ao nono ano, sendo registradas através de um diario de campo, em um periodo de
pelo menos trés dias semanalmente, durante seis meses.

Durante o estudo de caso, também deve-se realizar entrevistas com o (s) professor
(es) que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Sobre a entrevista, Rummel (1974, p. 92) afirma:

A entrevista deve ser iniciada com um sentido de sua unidade funcional. Deve
ter um objetivo definido e ndo ser apenas uma ocasido para observagoes e
julgamentos desorganizados, separados, sem um principio e um fim.

Dentre varios tipos de entrevistas, o tipo a ser trabalhado foi a entrevista de
levantamento, que para Rummel:

(...) sdo utilizadas para obter informagdes de pessoas consideradas como
sendo autoridades em seus campos, ou representativas de grupos, a respeito
dos quais a informacéo é desejada. Este tipo de entrevista € comumente
usado ao fazer sondagens politicas, no levantamento de atitudes a respeito
de programas educacionais ou do pessoal da escola, na determinagdo dos
pontos de vista de professores a respeito de politicas administrativas, na
coleta de opinides de firmas e do publico e na coleta de informacgdes sobre
outros problemas, que podem afetar a orientagdo e assuntos de tomada de
decisdes, em instituicées educacionais. (1974, p. 94)

A analise dos dados do trabalho de campo sera de forma descritiva. André (1995),
explica que, trata-se de uma abordagem de pesquisa que tem suas raizes tedricas na
fenomenologia, que como se sabe compreende uma série de matizes. Organizar-se-a
0s dados, buscando uma melhor compreenséo da eficacia do uso de materiais didaticos
concretos nas aulas de matematica, com énfase na didatica do (s) professor (es) e
aprendizagem dos alunos.

Sem nenhuma intencéo de anular ou diminuir o valor que tem a teoria e a abstracao
dos contetdos explicados pelos professores, especificamente de matemética, mas
entendendo como bastante necessaria, € que se enfatiza nesta pesquisa, o uso de materiais
didaticos concretos, como complemento e enriquecimento das explica¢des tedricas, para
que, a partir da compreenséo através da exploragdo dos materiais concretos, os alunos
possam abstrair de forma mais solida os conhecimentos matematicos. Assim, esclarece
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Paviani e Fontana:

A articulagcéo entre teoria e pratica é sempre um desafio, ndo apenas na
area da educacdo. Entre pensar e fazer algo, ha uma grande distancia
que, no entanto, pode ser vencida. Um dos caminhos possiveis para a
superacao dessa situacao é a construcéo de estratégias de integracao entre
pressupostos tedricos e praticas, o que fundamentalmente, caracteriza as
oficinas pedagdgicas. (2009, p. 78)

A escolha pela temética surgiu a partir da pratica, enquanto coordenadora
pedagogica dos Anos Finais do Ensino Fundamenta e como professora de matematica
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, visto que, por ser uma disciplina ndo muito
dificilmente considerada complicada por grande parte dos alunos, gerando assim barreiras
no aprendizado. Uma inquietagdo passou a fazer parte, no que diz respeito ao uso de
materiais didaticos concretos nas aulas de matematica, a fim de facilitar a assimilagéo e
acomodacao dos contetdos matematicos.

Assim, a forma de dar aulas de matematica deve ser repensada, principalmente
para com os alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, que se deparam com
assuntos matematicos mais densos e abstratos. Deste modo, aprimorar a didatica nunca
sera demais, ja que esta contribui bastante com a construgcéo e absorg¢ao dos conteudos,
tendo em vista que este € o foco do professor: o aprendizado dos alunos.

Diante de tanta evolug&o na tecnologia e no processo de globaliza¢do no geral, desta
inundagéo de informacdes, que quando menos se espera, ja estdo ultrapassadas, surgindo-
se ja outra gama de novidades, o professor precisa esta constantemente pesquisando,
vendo e revendo sua pratica educativa, com intuito de contribuir significativamente com
a aprendizagem dos discentes, neste caso especifico, enfatiza-se o uso de materiais

didaticos concretos no ensino da matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

DISCUSSOES/ARGUMENTACOES

Além de passar por uma formagédo de nivel superior, 0 educador precisa estar
constantemente pesquisando e buscando uma série de estratégias para exercer sua
didatica da melhor forma possivel, para se fazer compreendido pelos seus alunos. Facilitar
a captacao dos conteudos pelos alunos, ndo significa tornar o ensino simplista, mas tornar o
processo de ensino e aprendizagem significativo. Para isso, € necessario bastante clareza
e seguranca do que se esta ensinando, para atingir de fato nos alunos, um aprendizado
consistente. Por isso, 0 ato de pesquisar, para tornar as aulas atrativas para os alunos,
atualmente é crucial no fazer docente que tem como foco principal, o aprendizado dos
alunos. Na disciplina de matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os conteudos
vao tornando-se mais densos, o que dificulta a concretizagdo de materiais didaticos nas
aulas, porém, ha inUmeras possibilidades de tornar os conteudos mais faceis de serem

assimilados, como mostra Toledo e Toledo:
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Para outros professores, as regras de dedugéo, que caracterizam o raciocinio
matematico do adulto, sdo construidas aos poucos, a medida que a crianca
interage com seu meio e com as pessoas que a cercam. Esses professores
preferem adotar um método mais intuitivo e indutivo, em que sé&o respeitados
0s conhecimentos ja construidos pelo aluno, ao mesmo tempo em que lhe
séo dadas oportunidades de realizar experiéncias, descobrir propriedades,
estabelecer relagbes entre elas, construir hipéteses e testa-las, chegando a
determinado conceito. Em geral, os alunos desses professores sdo 0s que
veem a Matematica com mais tranquilidade e seguranca. (2009, p. 07)

E veridico que existem muitas “barreiras” em relagdo ao ensino da matematica,
tanto por parte de alguns professores, que limitam-se em apenas transferir os contetdos
de forma abstrata e mecanica, como também por parte dos alunos que, ainda veem a
matematica como “bicho de sete cabecas”, acreditando ser em sua maioria, assuntos
dificeis de serem assimilados, dificultando assim de fato, a apreenséo dos conteldos de

modo geral. Neste sentido, declara Toledo e Toledo (2009, p. 07):

Uma pergunta comum entre os alunos €: “Para que eu preciso aprender isso?”
Embora um dos objetivos explicitos do ensino da Matematica seja preparar
o estudante para lidar com atividades praticas que envolvam aspectos
quantitativos da realidade, isso acaba nao acontecendo. Entdo, exceto por
alguns problemas de compras, pagamento e troco, a questdo continuaria
vélida, porque grande parte do conteudo, na maioria das vezes, continua
sendo tratada de modo totalmente desligado do que ocorre no dia a dia da
escola e da vida dos alunos.

A disciplina de matematica € vista por muitos alunos como algo muito dificil de
compreender, e com isso, torna-se uma disciplina indesejavel por uma boa parte. Sabemos
que a matematica é uma ciéncia que relaciona a légica com situacdes praticas do cotidiano.
Nessa disciplina é necessario que o aluno tenha atencgéo, raciocinio-légico e interpretacéo,
e por isso, podemos dizer que a maneira de ensino precisa de uma mudancga, pois 0s
alunos necessitam de um ensino readaptado e que possam interagir com suas opinides e
compreender 0 que se passa, utilizando e explorando alguns materiais didaticos concretos,
fazendo a interligagdo dos contetdos estudados com o cotidiano, para que assim, o aluno
compreenda o porqué e o para qué se estudar tais assuntos.

Observou-se que, uma determinada professora de matematica da escola da rede
publica pertencente a zona rural, escolhida como lécus da pesquisa, apresentava propostas
de aulas utilizando recursos didaticos em suas aulas de matematica, para explicar os
conteudos nas turmas de sexto ao nono ano. Foi perceptivel o envolvimento dos alunos em
suas aulas. Os mesmos exploravam estes recursos, podiam ndo somente ver, mas pegar,
facilitando dessa forma, o entendimento dos assuntos. Recursos simples, acessiveis, mas
que dao outro sentido ao processo de ensino e aprendizagem, tais como: papéis de contas
de energia, de agua, listas de produtos e precos, encartes de lojas diversas, relogios,
calendarios, objetos variados encontrados nas casas dos alunos que revelam formas,

solidos, entre outros.
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Outros recursos didaticos também eram pesquisados e construidos pela referida
professora, assim como a confeccédo de jogos e outros elementos didaticos juntamente
com os alunos, proporcionando aos alunos a importancia do papel dos mesmos em
relacdo a construcdo do conhecimento, bem como, o envolvimento como construtores
desses instrumentos de aprendizado. Assim afirma a mesma: "A préatica de experimentos
envolvendo a matematica, a utilizacdo de gréficos, tabelas e os mais variados tipos de
jogos, fazem da matematica algo prazeroso de se aprender e os alunos descobrem as
utilidades da matematica em nosso dia a dia.”

Ja o outro professor observado e escolhido como um dos sujeitos da pesquisa, ndo
costuma fazer uso de recursos didaticos diversos em suas aulas, apenas o quadro branco,
o pincel e o livro. Mesmo tendo competéncia acerca dos assuntos matematicos abordados,
os alunos manifestavam menos compreensao sobre 0s conteldos e pouco engajamento
na aula, quase nao falavam e quase nenhum tirava suas davidas. A forma apenas abstrata,
teodrica de transmitir os conteudos, dificultava a participacdo dos alunos e absorg¢do dos
mesmos. Para este professor, os recursos didaticos ndo fazem tanta diferenca, prefere as
aulas apenas expositivas e explicagbes apenas no quadro. Desta feita, revela-se que, ndo
importa se os alunos estao ou nédo participando ativa ou passivamente, se estdo gostando
das aulas, ou ndo. O importante é transferir o conhecimento. Contrariando o que Freire
(2003) aborda com profundidade, que “ensinar néo é apenas transferir conhecimento”. Os
alunos nédo sdo como bancos, que servem apenas para depositar dinheiro (conhecimento),
mas sado sujeitos que tanto aprendem, como também ensinam, sdo construidos, mas
também constroem, sé@o sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizado. “...ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua prépria produgéo ou a
sua construcdo”(FREIRE, 2003, p. 47)

Os professores precisam se reinventar, pois somente o giz, o livro e o quadro nao
s@o mais suficientes para que os alunos tenham um processo de ensino-aprendizagem
significativo. Eles precisam ser desafiados, para que sejam capazes de entender,
compreender, opinar, aplicar em seus cotidianos e até mesmo ensinar.

Ser professor ndo é a mesma coisa que assumir tarefas como um robd as
assume, mas sobretudo mostrar em cada aula, a cada aluno, que sua agao
modela amanhas e se insinua como auténtica ponte entre a curiosidade € a
busca. Se falta ao professor a alma do “smelier”, talvez esteja faltando algo
maior que é o sentido integral da sua consciéncia profissional. (ANTUNES,
2003, p. 37)

O emocional do professor esta envolvido na pratica pedagdgica como um todo. E
ele como membro de grande importancia nesta gama de relagdes, deve ser um grande
motivador, partindo de si mesmo. O professor precisa preparar-se emocionalmente,
procurando acreditar em si mesmo, bem como nos estudantes, buscando as melhores

maneiras para se relacionar bem com todos os seus alunos e ser sujeito expansivo com
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seu modo de pensar, de se expressar, de compreender, de fascinar, enfim, de realizar seu
trabalho, desde a forma mais ampla a mais restrita.

No ensino da matematica, para que os alunos absorvam um aprendizado mais
efetivo, é necessario que se tenha uma teoria, mas que esta tenha uma alianga com a
pratica. Desse modo, rodear os alunos com materiais didaticos concretos, com o intuito de
promover uma familiarizagdo com o universo da matematica, deve ser um método de grande
importancia para a educacao. Nessa visao, ao utilizar os materiais concretos o aluno tera
um contato mais préximo com a matematica, e com base em Novello et al. (2009) através
dos experimentos, ele tera uma nogédo mais légica de onde vém as férmulas e os seus
significados. E nesse contexto, que tais materiais se transformam em uma possibilidade de
recurso para ser introduzido no curriculo, facilitando um elo entre teoria/pratica, diminuindo
as rupturas da articulagdo do cotidiano para o saber escolar.

Trabalhar com estes materiais didaticos concretos pode proporcionar, através de
atividades ludicas, um atrativo para os alunos e um melhor aprendizado dos conteudos.
Dessa maneira, o professor necessita transformar suas aulas tradicionais em aulas
inovadoras, dinamizadas e criativas, fazendo com que os experimentos sejam indispensaveis
na aplicacdo desse novo método de ensino. Combinar o experimental com o abstrato na
didatica da sala de aula, pode impulsionar uma aprendizagem mais significativa, pois
ativa o célculo mental, a deducéo de estratégias, o dominio das operacgdes fundamentais,
a construcdo de conceitos, a transformar um dado problema em uma fonte de novos
problemas e a desenvolver o raciocinio l6gico. Esses sdo os pontos indispensaveis no
ensino e desenvolvimento da matematica.

Muitas vezes, os professores de matematica e mesmo os livros indicam
uma nova unidade pela etapa da representagcdo: em primeiro lugar vem a
definicdo (representacdo formal do concreto); depois, alguns exemplos;
a seguir situacdes praticas em que se pode aplicar aquele conceito. Esse,
acreditamos, é um dos grandes motivos pelos quais 0s alunos mesmo os de
cursos de nivel médio, acham que a matematica € uma disciplina em que se
devem decorar algumas regras e aplica-las em situacoes de sala de aula, e
que nada tem a ver com a pratica. (TOLEDO E TOLEDO, 1997, P.37).

O professor ndo deve dar respostas prontas, ir a frente dos alunos e sim fazer com
que eles busquem as suas préprias conclusdes. Através do uso dos materiais concretos os
alunos poderédo perceber a importancia do contetdo e o seu verdadeiro significado. Nao
irdo se prender a memorizar formulas, e sim, a desenvolver o conteddo de maneira simples,
divertida, entendendo o porqué e o para qué aprender tais conteidos e desse modo, obter
excelentes resultados.

CONCLUSOES

Diante da presente pesquisa, conclui-se que, as aulas de matematica para
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adolescentes dos anos finais do ensino fundamental, tornam-se mais atrativas e prazerosas,
quando do uso de materiais didaticos concretos que podem ser explorados pelos alunos,
tornando os conteudos mais claros e faceis de serem absorvidos, favorecendo assim, a
partir da exploracao de concretos, a abstracdo dos mesmos.

As aulas de matematica que nado se utiliza nenhum recurso didatico inovador,
diferenciado, para além do quadro branco, do pincel e do livro, s&o menos produtivas,
havendo menos engajamento dos alunos e consequentemente a absor¢éo dos contetdos
torna-se mais prejudicada.

A postura do professor € fundamental para suas escolhas didaticas, sobre o “como
fazer”. De acordo com sua forma de dar aulas, o processo de ensino e aprendizado ganha
mais qualidade, ou perde qualitativamente. Além de reforcar uma relagdo mais vertical com
seus alunos, contribuindo para o surgimento de barreiras entre professor e aluno, tornando
mais dificil a assimilagéo e acomodacgéo dos conteudos.

Desta feita, esta pesquisa visa reforcar e enfatizar a importancia do uso de recursos
didaticos concretos nas aulas de matematica, vistos como elementos que enriquecem as
aulas, pois os efeitos dos mesmos estédo diretamente ligados ao aprendizado dos alunos
de forma satisfatéria e significativa. Também destaca estes usos nos anos finais do ensino
fundamental, pois é comum se falar de ludicidade, de riqueza de materiais didaticos para os
anos iniciais do ensino fundamental e para a educacgéao infantil, porém os proprios alunos,
as proéprias realidades escolares revelam a diferenca que fazem os usos desses recursos
na captagédo dos contetdos matematicos, desmistificando a ideia de que a matematica “é
um bicho de sete cabecas”.
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INTRODUCAO

Como professoras de um curso de
graduacao de formacao de pedagogos(as),
nos sentimos convidadas e impelidas
a sempre estar em continuo estudo,
reflexdo e transformagdo de nossas
praticas pedagoégicas. Nesse percurso de
desenvolvimento pessoal e profissional,

nao caminhamos sozinhas. Caminhamos

Data de aceite: 01/09/2023

junto com colegas de profissdo, com
estudantes, com funcionarios(as) da
universidade, com pessoas/instituicdes da
comunidade e também caminhamos ao
lado de autores(as) que nos auxiliam na
fundamentacdo dessas reconfiguragdes,
como evidenciaremos na parte deste
artigo destinada as inspiracdes teoricas.
Vale ressaltar que, para além de estudos
tedricos, buscamos colocar em pratica
aquilo que estudamos e que faz sentido em
nosso ser e fazer docentes.

Sendo assim, neste artigo, temos
0 objetivo de, por meio de um relato de
refletido,

experiéncia, fundamentado e

apresentar as  praticas  formativas
que estamos desenvolvendo a partir
(PAs),

acompanhados por meio da elaboracao

dos projetos de aprendizagem
de Portfdlios pelos(as) estudantes e

da realizagdo de tutorias (mediagéo
pedagogica do professor e do estudante-
monitor, quando é o caso) ao longo da
formacéo inicial de pedagogos(as).

A primeira parte dessas reflexdes

e aprendizagens foram apresentadas em
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um outro artigo escrito a varias maos (SCHERRE et al., 2021), pois essas séo praticas
interdisciplinares coletivas que iniciamos em 2019.

Neste texto, nos duas decidimos relatar a continuidade da construcdo desse
caminho, ja& que seguimos aprendendo, refletindo, modificando e avangando rumo a
vivéncia da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensado, pois o caminho
s6 se faz ao caminhar, conforme nos inspira o poeta espanhol Antonio Machado. Temos
consciéncia de que ha muitas limitacdes e que existe a necessidade de mudangas mais
estruturais na propria Universidade e nos projetos pedagégicos de curso (PPC) para que
esta indissociabilidade possa ainda ser potencializada e fortalecida. Aqui, refletiremos e
mostraremos mais um pouco do nosso movimento. Esperamos que esta partilha possa
inspirar outras reconfiguragdes de praticas pedagdgicas nos diferentes contextos educativos

formais e nao formais.

INSPIRAQ()ES TEORICAS PARA A RECONFIGURA(;AO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS

Esse caminhar ndo deve ser solitario, como nos diz José Pacheco (2019), mas
sim um projeto coletivo. E importante fundamentar o que fazemos e, para além disso,
transformar essas elaboragbes em novas agdes. Sendo assim, ha alguns desses referenciais
que vamos aqui, trazer para o didlogo. Nao pretendemos que sejam exaustivos, mas sé@o
algumas inspiracdes que estdo no alicerce das praticas realizadas. A ordem apresentada é
meramente didéatica, eles séo interdependentes e ndo ha hierarquia.

De acordo com Freire (2011, p. 28), uma das tarefas primordiais [do educador] é
trabalhar com os educandos a “rigorosidade metoddica com que devem se ‘aproximar’ dos
objetos cognosciveis”. Esse mesmo autor afirma que “Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco
e comunicar ou anunciar a novidade.” (FREIRE, 2011, p. 31).

A pesquisa e a extensdo como principios educativos e a autoria sdo fundantes.
Aceitamos os convites de Pedro Demo (2006, 2022) ao nos instigar a vincular os processos
de aprendizagem a autoria/criagdo, investigacdo e envolvimento/protagonismo dos(as)
estudantes, a partir de suas perguntas, inquietacées, motivacdes e necessidades. Tudo
pode ser passivel de reflexdo, de pesquisa e aprendizagem conjunta com outras pessoas
e instituicbes que estdo fora dos muros da Universidade. Nao devemos ficar presos entre
quatro paredes da sala de aula e, muito menos, na propria aula, com sua estrutura basica
e tradicional na qual o professor € o detentor do conhecimento a ser transmitido/repassado
e o estudante esté ali s6 para decorar e reproduzir em uma prova.

J& ha bastante tempo, Paulo Freire e Antonio Faundez (1985, p. 26) nos instigam
a abrir tempos e espagos para as perguntas, para a curiosidade dos(as) estudantes, a “ir
criando com os alunos o héabito, como virtude, de perguntar, de ‘espantar-se”. Além disso,

nos convidam a vincular essas perguntas a agdes concretas, a transformar respostas em
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praticas cotidianas e profissionais. Desse movimento, gerar novas perguntas, novas acoes,
novas praticas, sempre no dialogo e na interagdo com a comunidade, com as necessidades
e realidades sociais, experimentando a relacao dinamica entre palavra-agéo-reflexao, onde
“agir, falar, conhecer estariam juntos” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 26).

Prosseguindo em nossas inspiragdes, temos o Guia de Curricularizagéo da Extensao
da Universidade Estadual do Ceara (UECE, 2021), que tem suas bases na Politica Nacional
de Extensao Universitaria, que orienta os novos projetos pedagoégicos dos cursos (PPC)
que passaram por reformulagdo nos anos de 2021 e 2022 e estdo em implementacéo
em 2023. A partir desse documento, intensificamos nossos estudos sobre essa tematica
e comecamos a convidar os(as) estudantes para vivenciarem a institucionalizagdo da
extensdo universitaria, ja como parte dos componentes curriculares existentes, mesmo
antes da implementagdo no novo PPC. Claro que ainda temos a limitagdo temporal
(duragé@o de um semestre letivo) e de serem ainda atividades pontuais vinculadas a alguns
componentes curriculares (longe do ideal).

A extensdo universitaria, entendida como comunicagcdo (FREIRE, 1983), é
muito mais ampla do que uma atividade pontual. Ela deve envolver variadas areas de
conhecimento, tendo como origem as perguntas e os projetos elaborados pelo(a) estudante
e pela comunidade, que entram em interacdo dialégica e em uma construgcdo conjunta. A
extensdo universitaria precisa estar presente e com continuidade ao longo da formacgéo
dos(as) estudantes, ser processual e orgénica, entre outras caracteristicas, conforme
comentaremos a seguir. Estamos em processo.

Desse guia (UECE, 2021, p. 22), ja mencionado, ressaltamos que é essencial o
protagonismo estudantil, sua autoria, acéo, reflexdo e criagdo, ou seja, serem “sujeitos
ativos, promotores, organizadores, ministrantes; portanto, protagonistas, e ndo meros
participantes, ouvintes das agdes realizadas”, tendo o professor o papel de coordenador,
de mediador das atividades. Além disso, existe a necessidade de envolvimento da
comunidade externa, com interacdo dialégica e com conhecimentos construidos na, com
e para a comunidade, embebida do interdisciplinar, do interprofissional, do intergeracional,
do interexperiencial e do intersetorial (UFPR LITORAL, 2008). Destacamos ainda as cinco
diretrizes bases da extenséo universitaria, que também temos a intencéo de que sejam
principios dos PAs, a saber:

a. formacdo educativa, interdisciplinar, cultural, cientifica e tecnoldgica,
proporcionando desenvolvimento profissional integral, em consonancia com
as demandas da sociedade.

b. articulacdo ao ensino e a pesquisa de forma indissociavel, assegurando a
dimensé&o académica da extensao na formacgéo do corpo discente.

c. viabilizacdo de relacdes transformadoras entre a Universidade e outros
setores da sociedade, por meio da producao e da aplicacdo do conhecimento.

d. promog¢ao de impacto na formagao do estudante e na comunidade externa
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a UECE.

e. didlogo dos saberes populares com os conhecimentos cientificos, por meio
de acdes académicas que articulem a Universidade com os modos de vida
das comunidades (UECE, 2021, p. 11-12).

Os PAs, os roteiros de estudos, o Portfolio e as tutorias séo todos dispositivos
pedagdgicos que dao vazao a infinitas possibilidades de construgcéo de conhecimento e de
aprendizagens significativas pelos estudantes na interagdo dialégica com a comunidade,
que comentamos anteriormente, integrando a pesquisa e a extensao e, por consequéncia,
o ensino. Este ndo € um tipo de ensino somente realizado pelo(a) professor(a), mas um
ensino realizado por diferentes pessoas que se relacionam por meio do PA desenvolvido,
inclusive o(a) préprio(a) estudante e o(a) professor(a).

Em entrevista, o autor José Pacheco (2020) define a metodologia de trabalho de
projetos e a tutoria, como sendo:

[A metodologia de trabalho de projeto] existe desde 1905. [...] é uma
construcao social, uma forma de aprendizagem em que o suposto educando
com o suposto educador, na figura do tutor, [...] no trabalho individualizado,
ou no trabalho na relacéo, ele constréi os projetos com os alunos e n&o para os
alunos. O professor ndo deve preparar projetos, deve construir com os alunos.
Dentro desses projetos, ele [0 aluno] vai construir roteiros de estudo. A partir
dai, em um processo de pesquisa, 0 suposto aprendente vai ter necessidade
de uma mediacédo pedagdgica em que o professor-tutor vai “ensinar” [...] a
desenvolver processos complexos de pensamento, pensar sobre o pensar, vai
ajuda-lo a selecionar a informacao, [...] a analisar essa informagéo, a criticar
a informacéo [...], a procurar outra informacao e comparar com a anterior, a
avaliar as informagdes, a sintetizar as informacoes [...] e a comunicar. [...] a
avaliacéo é um ato de partilha, de socializar. Entdo, a metodologia de trabalho
de projeto sintetiza os cinco principios gerais da aprendizagem, que sdo: que
a aprendizagem seja significativa, que faca sentido, que seja integradora,
diversificada, ativa e socializada. [...] N&o [0 projeto de] um tema, mas
projetos com necessidades especificas (PACHECO, 2020, video).

Em outra entrevista, Pacheco (2015, video) complementa que dentro da escola
deve ser desenvolvida a capacidade de fazer perguntas e o professor deve deixar de dar
respostas e estimular que os(as) estudantes aprendam a perguntar. Ele convida os(as)
professores(as) a saber dos(as) estudantes para iniciar um projeto: O que vocé quer? O
que vocé quer aprender? O que vocé quer saber? Qual é o teu objetivo? A resposta a
essas perguntas ndo deve se reduzir a um tema especifico, pontual, por exemplo, raiz
quadrada ou tubardes, mas a uma necessidade concreta, de um desejo, de um sonho, de
um problema da realidade, do cotidiano.

A partir do projeto, o(a) estudante langa mao do roteiro de estudos e, entéo, ocorre
a necessidade de pesquisar acompanhado pelo mediador (professor-tutor), desenvolvendo
0s processos complexos do pensamento, anteriormente mencionados. Assim, passa da

informacgao para a construcdo do conhecimento para, em seguida, transformar em acéo,
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dando uma utilidade a esse conhecimento construido. Pacheco destaca que a metodologia
de trabalho de projetos pressupde uma avaliacdo formativa, continua e sistematica que
pode ser registrada e acompanhada por meio de um Portf6lio digital ou em outro suporte.
(PACHECO, 2015, video)

Os PAs podem ser coletivos na medida em que pessoas diferentes podem ter
perguntas parecidas e podem se juntar para refletirem e pesquisarem juntos, na agao-
reflexdo-agcdo, mencionando Paulo Freire. Pacheco (2015, video) finaliza ao destacar que
onde ha projetos ndo ha aula e quem da aula ndo desenvolve projetos e que “na aula, ha
respostas para perguntas que nunca foram feitas.”.

Outra dimensdo que nos é bastante cara refere-se a proposta da Ivani Fazenda
(1994) sobre a interdisciplinaridade, ao compreendé-la ndo somente como mera juncao
de disciplinas, e sim como atitudes interdisciplinares do sujeito (seja ele(a) estudante,
professor(a), profissional etc), nos convidando a habitar a interdisciplinaridade, trazendo-a
para 0 nosso ser, para 0s hossos atos. A autora destaca atitudes como humildade, espera,
abertura, dialogo, reciprocidade, envolvimento, comprometimento, responsabilidade,
cooperacéo, entre outras, para que, de fato, a interdisciplinaridade aconteca.

Apesar de as autoras, deste artigo, terem fundamentacoes e propostas
convergentes, cada uma de nos conduziu a realizagdo dos PAs de maneiras diferentes,
tanto pela familiaridade com os dispositivos pedagogicos em si quanto pelos feedbacks
das turmas quanto a esta proposta “um tanto inusitada e estranha”. Sendo assim, nesta
parte do texto, cada uma tecera seu relato a partir de suas experiéncias vividas. Cabe
ressaltar que, mesmo com caminhares, de certa forma, distintos, nés duas e outros(as)
professores(as) continuamos nos encontrando online semanalmente, durante 1h30, para
dialogarmos, estudarmos, partilharmos experiéncias e inquietagdes, além de planejarmos

atividades conjuntamente.

EXPERIEI:ICIAS VIVIDAS PELAS TURMAS NO COMPONENTE CURRICULAR
EDUCACAO ETICS

Eu, Paula, tive contato diretamente com esses dispositivos pedagodgicos supracitados
em um curso livre intitulado “Aprender em Comunidade”, que participei em maio/junho de
2020. Desde entéo, inclui em minha pratica docente, além das aulas e atividades conjuntas,
a mediacao pedagodgica de PAs elaborados pelos(as) estudantes a partir de suas perguntas
e tematicas de interesse, com pesquisa, que, de alguma forma, abordassem a Educacéo e
Tecnologias da Informacédo e da Comunicagéo (TICs), sendo este 0 nome do componente
curricular obrigatério do curso que, semestralmente, eu leciono.

Em meu entendimento e pratica, conceber as TICs no contexto educacional requer
que elas estejam em continua interacdo com outras areas de conhecimento e com o0s

mais diferentes contextos formativos, como, por exemplo, a Educagéo Infantil, o Ensino
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Fundamental, os Ensinos (Portugués, Artes, Ciéncias etc), a Educagéo de Jovens e Adultos,
a Gestao Escolar e educacional, a Educacao Inclusiva, o Ensino Remoto Emergencial etc.

Realizar PAs que envolvem as TICs exigem, minimamente, que a interdisciplinaridade
faca parte das pesquisas e préaticas desenvolvidas. Nesse sentido, a depender dos demais
componentes curriculares que os(as) estudantes estivessem cursando, era feito um diadlogo
com os professores(as), que tinham abertura para a proposta, para que o PA pudesse
ser considerado nos componentes curriculares que estavam sendo cursados naquele
semestre. Também era estimulado que os(as) estudantes utilizassem os conhecimentos
construidos previamente em outros componentes curriculares ja cursados bem como,
outros conhecimentos construidos fora do contexto universitario. Para o desenvolvimento
de um PA, por vezes, outros assuntos e areas de conhecimento, ainda ndo estudados
pelos(as) educandos(as), também poderiam ser requeridos. Sendo assim, eles precisam
ampliar suas pesquisas perpassando por aquelas informag¢des que ndo haviam sido
anteriormente exploradas.

No inicio de cada semestre, junto com estudos mais tedricos a respeito de PAs,
extensao e pesquisa como principios educativos e interdisciplinaridade, iamos refinando as
perguntas principal e secundarias, encontrando as possibilidades de trabalho em grupo a
partir das perguntas escolhidas pelos(as) estudantes. Utilizei também o ambiente virtual de
aprendizagem, Google Sala de Aula, que, além de conter uma biblioteca online com diversos
materiais e fontes de consulta, incluia um Portfélio, via Google Documentos, para que
cada grupo fosse registrando suas perguntas, o tema definido, a metodologia desenvolvida,
as “respostas” em producéo textual (que, além de texto, poderiam ter imagens, fotos,
esquemas, videos etc), as citagdes e as referéncias completas das obras consultadas para
a pesquisa bibliografica e o que mais fosse necessario para desenvolvimento do PA.

Por meio deste dispositivo pedagoégico Portfélio, cada estudante e cada grupo pode
escrever e reescrever, fazer e refazer, criar e recriar, ao longo de todo o processo de
construgdo do PA. Cada retorno dado pela professora e pelo(a) estudante-monitor(a) ia
para além da indica¢do do que esté errado e da atribuicdo de uma nota. Assim, se propds
possibilitar a aprendizagem por meio dos erros e dos acertos e de um processo em espiral
para continuar construindo e aprendendo.

Por meio dos Portfélios e das tutorias semanais, a avaliagdo formativa, processual
e sistematica podia ser realizada, contendo, ainda, a autoavaliacdo e a tomada de
consciéncia dos(as) estudantes a respeito de seus processos de estudo, de aprendizagem,
de envolvimento e desenvolvimento pessoal e profissional. Cabe ressaltar que, em minha
experiéncia, para esse tipo de acompanhamento, dentro desta estrutura disciplinar que faz
parte do PPC, turmas com 15 a 20 estudantes permitem uma mediagéo pedagbgica mais
qualificada. Em nossa realidade, ha turmas que podem chegar até 40 estudantes.

Ao longo dos semestres, as experiéncias vividas geraram diferentes movimentos

dos(as) estudantes: algumas perguntas e temas suscitaram pesquisas mais bibliogréaficas;
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outras originaram pesquisas de campo, com a realizacdo de entrevistas; em outras,
houve o planejamento de aulas e/ou oficinas; em um dos PAs, houve o desenvolvimento
de PAs com adolescentes da comunidade onde a estudante residia; outro deu origem ao
desenvolvimento de materiais didaticos, como, por exemplo, criagdo de livro com historia e
musica/poesia envolvendo o Campo Florestal do municipio e a farmacia viva la presente.

Com os(as) estudantes, os encontros semanais tém duragdo de 2h30. A maioria
dos encontros é composta por duas partes. Na primeira parte, de 1h a 1h30, eu iniciava
com uma breve meditacdo para chegarmos e, depois, abordava um tema especifico que
abarca a ementa do componente curricular, com material de estudo definido por mim e
disponibilizado no Google Sala de Aula, de forma mais expositiva e dialogada que, de
preferéncia, contemplava, em alguma medida, os PAs desenvolvidos. Neste primeiro
momento, o dialogo e a interagdo também podem ser feitos com a participacdo de uma
pessoa/profissional convidado(a), como por exemplo, professora da Educagédo Basica,
funcionaria do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAAI) da universidade, bibliotecario
etc.

A segunda parte, de 1h a 1h30, é destinada a tutoria dos PAs realizada por mim
e pelo(a) estudante-monitor(a). Ao longo das semanas, também faziamos a leitura dos
Portfélios para acompanhamento da escrita e da sistematizacdo das pesquisas e das
atividades realizadas pelos(as) educandos. Os PAs também foram partilhados, no final
do semestre, em data e horéario a serem definidos de acordo com os(as) professores(as)
dos componentes curriculares envolvidos. Também, ao final do semestre, foi realizada
autoavaliagdo final pelos(as) estudantes, por meio de um formulario online, para que
eles(as) pudessem se avaliar refletindo sobre o percurso realizado e também avaliar o
préprio componente curricular.

Inspirada pelo movimento de institucionalizagdo da extensao universitaria, cada
vez mais, tenho incentivado que os(as) estudantes envolvam seus PAs com pessoas e
instituicbes externas a universidade, que podem ser dos seus proprios municipios de
residéncia. Muitos(as) estudantes residem em municipios préximos ao local onde esta o
campus da universidade. Deste modo, a formagé@o de professores pode se tornar mais
significativa, autoral e participativa e, de alguma maneira, mesmo que inicial, envolver
e influenciar a comunidade e ser influenciada por ela. Ainda temos um longo caminho a
percorrer na ampliagdo da interacéo dialogica e efetiva participacdo da comunidade nos
PAs.

EXPERIENCIAS VIVIDAS PELAS TURMAS NO COMPONENTE CURRICULAR
DIDATICA GERAL

Como professora de Didatica, eu, Auricélia, sempre senti necessidade de trabalhar

discutindo com meus pares sobre 0s processos de aprender e ensinar, especialmente a
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partir dos temas planejamento, metodologias de ensino e avaliagdo. Além disso, em minha
pratica pedagdgica, ja buscava, nos primeiros encontros com as turmas, escuta-los sobre
suas experiéncias de formacao e suas necessidades, para fazer adaptacdes ao programa
da disciplina a ser ministrada. A partir do ano de 2020, passei a ser membro do Grupo de
Estudos Transdisciplinares (GEST), coordenado pela Paula. Sendo assim, fui provocada
também a conhecer mais sobre os PAs. Desde 2021, iniciei o trabalho com este dispositivo
pedagogico.

Neste artigo, trago a experiéncia vivida no semestre 2022.2, quando ministrei a
disciplina de Didatica para uma turmabem pequena, com apenas cinco estudantes mulheres.
Nos primeiros encontros, fizemos a escuta das estudantes sobre 0 que consideram positivo
na sua formagéo escolar e académica e quais as lacunas que precisavam ser preenchidas,
buscando motivacé@o para criarem temas de pesquisa. A partir das falas delas, buscamos
articular os seus interesses/necessidades com o que é sugerido trabalhar na Ementa da
disciplina. Surgiram os seguintes temas: Avaliacdo, Relacao Professor-Aluno e Gestao do
tempo em sala de aula.

A partir destes temas, provocamos as estudantes a pensarem quais questdes
gostariam de responder sobre os temas escolhidos, para isso elaborando a “pergunta de
partida” do processo investigativo. Cada dupla/estudante procurou fontes de informagéo
para fundamentar teoricamente seus estudos, realizou as leituras/fichamentos e produziu
conhecimentos, fazendo registros no Google Documentos, de forma a possibilitar o
acompanhamento realizado pela professora. Este acompanhamento ocorreu a partir da
producao textual das estudantes e da mediacao feita pelas professoras nos momentos de
tutoria, que ocorreram semanalmente.

As leituras, as discussdes proporcionadas pela tutoria e a proposta da professora
para desenvolverem o planejamento de uma experiéncia pedagoégica levaram as estudantes
a redefinirem seus projetos, retomando os objetivos, ampliando a pesquisa para outros
espacos e pessoas, e modificando a metodologia. Desse modo, a estudante que havia
escolhido o tema Avaliagcéo, optou por trabalhar com um aluno que estava sendo assistido
por ela, em uma escola publica, objetivando alfabetiza-lo e avaliar o processo. A dupla que
escolheu o tema Relacdo Professor-aluno desenvolveu uma pesquisa com universitarios
que ja haviam concluido a disciplina de Estagio Supervisionado e estavam finalizando o
curso para apresentarem suas percepcdes sobre essa relagdo. E a dupla que inicialmente
trabalhou com a Gestdo do tempo em sala de aula, modificou a tematica ao longo do
percurso e explorou este aspecto a partir de um Planejamento de uma aula de campo,
utilizando-se também da literatura infantil.

A cada semana, as estudantes ampliaram suas leituras, reescreveram as suas
producdes e a professora acompanhou o processo, estimulando, questionando, sugerindo
outras fontes, como também, identificando as dificuldades e buscando formas para
possibilitar a superacdo destas. Todo esse processo de constru¢cdo de conhecimentos
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ampliou o repertério de saberes tanto das estudantes como da professora, que também
observa como as estudantes vao aperfeicoando as formas de buscar os dados, analisa-los
e registra-los.

Ao se aproximar o final do semestre letivo, houve a necessidade de finalizar os
projetos que, a esta altura, passaram a ser intitulados: 1. Alfabetizacdo: desafios da retomada
escolar poés-pandemia; 2. Professores em formag&o: como veem a importancia da relacéo
professor-aluno no contexto de ensino-aprendizagem e 3. A¢do docente interdisciplinar:
conhecendo a natureza a partir da diversidade do Campo Florestal e passou-se ao
momento de socializagdo. Conforme ja explicitado na metodologia de trabalho por projetos,
a avaliacdo ocorreu de forma continua, analisando-se o que estava sendo desenvolvido,
identificando-se os avancos, as lacunas, criando sugestdes para superacgao dos problemas
que iam surgindo.

A respeito dos resultados apresentados, destacam-se: a compreensdo de que
tornar-se professor exige muito mais que apropriacao de saberes cientificos, curriculares,
disciplinares e experienciais, exige compromisso com a sociedade que se deseja construir;
a importancia do investimento de tempo para o processo de planejamento e avaliacdo da
acao docente; o reconhecimento da importancia de se discutir sobre a relagdo educador-
educando na formacao de professores, bem como, a dificuldade de se trabalhar de forma
interdisciplinar, diante de um curriculo fragmentado em areas de conhecimento.

Como se pode observar o que inicialmente era apenas uma tematica que se desejava
conhecer/aprofundar passou a ser explorada por meio de um processo de investigacéo
que adquiriu sentido para as estudantes, ampliando sua capacidade de compreender a

realidade e de perceber a necessidade de produzir/socializar o conhecimento.

CONSIDERAQ()ES FINAIS E PROVISORIAS PARA CONTINUAR A
CAMINHADA

Diante de uma vida escolar baseada no protagonismo do(a) professor(a), que esta
em atividade o tempo todo, deixando aos(as) estudantes um papel passivo, ocorre um
estranhamento nos(as) universitarios(as) quando se propde pensar o que ele(a)s desejam
conhecer ou aprofundar na sua formacdo académica. Mais ainda quando se abre a
possibilidade de trabalhar em conjunto, dialogando com outros componentes curriculares
e com outros(as) professores(a)s, educando(a)s e integrantes da comunidade, numa
construgdo de conhecimentos que contemple as varias areas do conhecimento, a partir
das perguntas e interesses decorrentes da interagao dialdgica entre os(as) envolvidos(as).

Em cada semestre, nos deparamos com novas percepcbes, acdes e reagdes
dos(as) estudantes o que torna cada experiéncia Unica, particular, em relacdo as outras,
com possibilidades e dificuldades bem especificas a partir do grupo de estudantes. Em
geral, as dificuldades manifestadas pelos(as) estudantes se iniciam na escolha do tema
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e se aprofunda na elaboracdo de perguntas sobre o que desejam conhecer a respeito
do assunto. O papel do(a) professor(a) é desafiar o(a) estudante a pensar, estimular sua
curiosidade, incentiva-lo a aprofundar suas leituras para assumir um compromisso com
a sua propria (auto)formacéo, se envolvendo com ela, fazendo conscientemente suas
escolhas, sendo autor(a), acreditando em seu potencial criador e criativo e também se
organizando para o estudo efetivo ao longo do processo e ndo deixar somente para o final.

Para nés, docentes, ainda é um desafio lidar com as dificuldades de organizacao
do pensamento e, consequentemente, de escrita do(a)s estudantes, com a sua resisténcia
as leituras, a pesquisa e a escrita e conscientizar o(a)s estudantes de que eles estédo em
processo de formacgéo profissional e humana para atuarem como educadores(as).

Outro grande desafio € a descontinuidade do trabalho pedagogico, devido ao
ndo acompanhamento daquela turma ao longo dos semestres. Via de regra, se trabalha
com “disciplinas” que estdo na matriz curricular do PPC. Infelizmente, ainda sédo poucos
os profissionais que se arriscam em desenvolver uma pratica pedagogica tendo os(as)
estudantes como protagonistas e autores(as). Além disso, ha alunos(as) que resistem a
esse tipo de formacgéo, que exige muito mais empenho deles(as) nos seus estudos.

Desafio também & ampliar e fortalecer o vinculo e o envolvimento com a
comunidade e poder contribuir com o seu desenvolvimento, e ela poder fazer o mesmo
para com a Universidade e com os(as) pedagogos(as) em formagéo, além de construirmos
conhecimento partilhado e com significado e sentido para todos(as) os(as) envolvidos(as).
Por enquanto, infelizmente, essa relagdo com a comunidade € ainda pontual e descontinua.
Dessa maneira, vamos refletindo, estudando e transformando nosso jeito de caminhar.
A questédo dos diferentes tempos presentes (tempo de envolvimento dos(as) estudantes,
tempo da comunidade, tempo de cada encontro e tempo letivo) precisam ser refletidos e
transformados para que a interagéo dialdgica, a construgdo conjunta de conhecimentos,
a transformacgéo social, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo possam
ocorrer com mais inteireza.

Nesse sentido, nos trabalhos com os PAs avalia-se ndo somente a qualidade do
produto (producéo escrita), mas outros critérios sdo levados em consideracao, a saber:
assiduidade e pontualidade; participacao e envolvimento com as atividades; cumprimento
de prazos e o compromisso com o grupo. Outro instrumento utilizado € a autoavaliagéo
sobre o processo vivido, tanto por parte dos(as) estudantes, como por parte dos(as)
docentes.

No6s duas fomos dialogando e enfatizando, ao longo dos semestres, sobre a
necessidade de os(as) estudantes nao desenvolverem apenas pesquisas bibliograficas
(todos os PAs passam pela pesquisa bibliografica em fontes confidveis de informacgéo), mas
que tivessem uma dimensao pratica, envolvendo alguma experiéncia pedagégica como,
por exemplo, oficinas, aulas, materiais didaticos, projetos de aprendizagem, pesquisas de
campo. Claro que essa dimenséo pratica pode ter muitos outros formatos e propoésitos de
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acordo com as necessidades que emergirem na interacao dialbgica com a comunidade.

Sobre as aprendizagens os(as) estudantes destacam a ampliagdo da compreensao
de como podem desenvolver praticas interdisciplinares, como as diferentes areas de
conhecimento podem contribuir para solucionar um problema/questao; ressaltaram
a importancia de se trabalhar a relagéo professor-aluno dentro e fora da sala de aula,
visto que esta propicia além do protagonismo estudantil, uma reestruturacdo na pratica
educativa, levando o(a) professor(a) a criar e recria-la para atender as necessidades
dos(as) discentes, proporcionando uma aprendizagem mais significativa; relataram que
as experiéncias vividas por ocasidao dos PAs abriram novos horizontes sobre a acgéo
docente e oportunizaram estabelecer relagbes com outros sujeitos para além do espaco
da universidade.

Finalizamos esta partilha fazendo um convite para vocé — para os préximos encontros
com os(as) estudantes - Que tal iniciar com as seguintes perguntas: O que vocé quer? O
que vocé quer aprender? O que vocé quer saber? Qual é o teu objetivo? Com quem de sua
comunidade vocé pode desenvolver projetos em conjunto?
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INTRODUCAO

Levando em consideracgéo a relagédo
entre trabalho e educacé@o na reproducao
do ser social e a histéria como um produto
da acdo humana, a pesquisa tem como
fundamento a critica marxista. Mészaros
(2011), baseado nas ideias de Mary,
defende a tese de que estamos vivendo
nos ultimos anos uma crise estrutural
do capital. E exatamente em meio a
esse contexto de crise e destruicdo que
organizagdes multilaterais tém interferido
no rumo da educacgédo, criando politicas
publicas que buscam pautar a educagéo
como uma esfera responsavel pela
remediacdo das desigualdades no mundo.

Dentre essas politicas pautadas
pelos organismos multilaterais, ha o
estabelecimento daquelas que buscam
a adequacdo do individuo as exigéncias
do mercado de trabalho. Na maioria,
sdo incentivadas pelos organismos
internacionais e preveem uma mudanca,
ndo apenas em nivel nacional, mas

também regional, orientando que cada
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regido, estado ou pais desenvolvam no individuo aprendizagem minima para sua inser¢ao
no mercado de trabalho. A partir dessas recomendagdes, varias politicas tém sido
implementadas, especialmente no campo da educagédo. Propondo atingir este objetivo, no
estado do Ceara, ha o Pacto Nacional pela Alfabetizagédo na Idade Certa (PAIC).

O PAIC, enquanto um programa de formacao continuada de professores, tem seu
contetdo, formacédo e objetivo totalmente vinculados aos eixos das avaliagbes externas,
objetivando garantir que as competéncias e habilidades minimas das avaliacoes externas
sejam incorporadas na formagédo dos professores. E importante destacar que o PAIC tem
como caracteristica responsabilizar o professor pela aprendizagem dos alunos, pensando
a escola e sua problematica a partir da pratica docente, paradigma orientado pela
“epistemologia da pratica”.

Neste contexto, este trabalho tem como objetivo geral analisar quais impactos o
PAIC impbe sobre o professor. Como metodologia utilizamos a pesquisa bibliogréfica,
baseada nos escritos de Meszaros (2011) e Leher (1999), autores que se dedicam a
estudar as interferéncias dos organismos multilaterais na educag¢éo, em um contexto de
crise estrutural do capital. Dialogamos também com Garcia e Nascimento (2012) e Saviani
(2008), que discutem a centralidade das avaliacdes externas nas politicas educacionais
brasileiras. O capitulo esta dividido em trés tépicos. No primeiro topico, analisamos as
interferéncias dos organismos multilaterais na educagcdo, em um contexto de crise
estrutural do capital. No segundo, examinamos como as avalia¢gdes externas passaram
a ter centralidade nas politicas educacionais. Por fim, refletimos sobre os impactos das

politicas de responsabilizacéo, via PAIC, na vida do professor.

A CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL E AS IN'I:ERFERIAENCIAS DOS
ORGANISMOS MULTILATERAIS NA EDUCACAO

Para compreender os processos histérico-econémicos que geraram a criagcao de
programas educacionais como o PAIC, é necessario que nos voltemos brevemente para
0 processo que ocasionou a unido entre a educagéo e a esfera econémica de forma mais
estrita, fato que culminou na interferéncia do mercado nas politicas educacionais que
constituem, por sua vez, a raz&o para a criagao de programas como o anteriormente citado.

Compreendendo o sistema capitalista como o gestor da sociabilidade atual, & sabido
que o préprio sistema influéncia de forma intrinseca os demais complexos da vida social,
entre eles o que iremos analisar na referida pesquisa, o complexo educacional. Dessa
forma, desde que o capitalismo se instaurou, ap0s sucessivas revolugbes burguesas, o
fenébmeno educativo esteve a seu servico.

Todavia, 0 que marca a particularidade do complexo educacional na atualidade
€ ndo somente ser condicionado pelo sistema capitalista como também ser chamado a
minimizar os efeitos da sua prépria crise interna. O capitalismo, como sistema de constante
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acumulagéo de capital, sempre enfrentou crises ciclicas em todas as vezes que a reta da
acumulagd@o ndo conseguia se manter em constante crescimento. Sendo assim, sempre
que ocorria esse fato, o estado era chamado a intervir.

Desde a crise do petrdleo na década de 1970, a atual crise do capitalismo tem
produzido efeitos permanentes, impedindo que o estado seja um mero interventor da
crise e venha a tornar-se o gestor dessa (SANTOS, 2017). Meszéaros (2011) define as
caracteristicas que constituem as particularidades da crise estrutural do capital, sendo
essas: carater universal, alcance global, escala de tempo permanente; e modo rastejante
de se desdobrar.

Com a finalidade de conter os efeitos da queda da reta de acumulagéo do capital
em contexto de crise estrutural, o mercado volta-se para o aparelho publico, percebendo as
esferas de participacéo do estado como uma valvula de escape para a protecéo dos lucros
do grande capital. E nesse estado que a educacdo, como uma das esferas pUblicas de maior
influéncia ideoldgica, € chamada a colaborar juntamente com os organismos internacionais,
para a garantia da continuagéo da reproducéo do atual sistema de sociabilidade vigente.

Nas Ultimas décadas, tornou-se cada vez mais perceptivel o uso de instituicoes e
entidades por parte de gestores da crise, que, com respaldo internacional, elaboram politicas
para a atuagéo no fenbmeno educacional, especialmente dentro de paises periféricos
ou considerados em desenvolvimento. Com o pretexto de diminuirem a pobreza desses
paises, adentram a esfera publica através de acordos internacionais, que posteriormente
tornam-se subsidios para a formulagéo de politicas publicas para o complexo educacional
(SEGUNDO, 2007).

Assim, a interferéncia dos organismos multilaterais e internacionais no rumo das
politicas sociais nos paises de periferia do capital € um dos efeitos claros dessa crise
estrutural do capital que estamos vivendo. Dentre esses organismos que interferem
diretamente na construgdo da politica educacional, ha o Banco Mundial (BM), uma
instituicdo financeira e um dos principais agentes do capital. Esse tem atuado fortemente
nos paises pobres, através dos seus empréstimos, submetendo grande parte do globo a
sua politica de manutencgéo e expanséao do capital.

Pereira (2018) atribui este poder controlador e manipulador do BM a crise da
divida externa ocorrida em 1982. Esta crise ocorreu em decorréncia do grande nimero de
empréstimos concedidos pelo Fundo Monetéario Internacional (FMI)' aos paises pobres.
Sem muitas orientacdes, muitos destes paises pegaram empréstimos a juros baixos e néo
conseguiram quitar suas dividas, ficando assim todos os paises & mercé dos condicionantes
do BM.

Um dos condicionantes para conseguir os empréstimos com o BM foi a permissao

1 O Fundo Monetario Internacional (FMI) é uma das organizagées do BM e busca estimular a cooperagdo monetaria
global, facilitando o comércio internacional, buscando promover o ajuste econdmico nos paises, atuando na geragao de
emprego e combate a pobreza.
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dos paises para que o mesmo prestasse algumas assessorias técnicas, que visavam
garantir que os paises se desenvolvessem economicamente e conseguissem pagar suas
dividas perante o referido Banco. Através deste discurso, o Banco Mundial tem conseguido,
sem muita oposi¢éo, controlar as politicas dos seus paises endividados, tendo em vista
que as politicas condicionadas por ele apresentavam a ideia de superacao da pobreza e a
garantia de que os investimentos seriam pagos por seus devedores. Dentre os paises que
pegaram empréstimo com FMI em 1982, estava o Brasil.

Sobre assessoria técnica promovida pelo BM, Lethem (1982, p. 16) menciona: “...]
0 Banco Mundial tem ajudado a financiar varios tipos de atividades complementares, para
garantir que os projetos sejam efetivamente operacionalizados”. De acordo com Leher
(1998), tal assessoria tem nas suas entrelinhas o interesse de encaixar os paises pobres
em uma politica universal capitalista, que venha a consolidar a concepg¢ao e construcéo de
mundo que os paises ricos desejam diante da crise estrutural do capital.

Essa assessoria técnica, no inicio, se voltava apenas as areas tecnoldgica e
mercantil. Foi somente na gestédo McNamara (1968) que o BM se preocupou com a questao
da pobreza, enxergando nela o flagelo que impossibilita o desenvolvimento econémico.
Neste periodo, por volta de 1980, 0 mesmo comegou a incentivar politicas e programas
sociais, nas mais diferentes esferas, entre elas a educagéo. O inicio do interesse com
a educacdo comecou por enxergar nela a possibilidade da superagdo da pobreza e a
prosperidade para o desenvolvimento econémico, tendo em vista que, na época, pesquisas
apontavam que os paises avangados economicamente tinham um indice maior de pessoas
qualificadas.

Assim, prioritariamente, o BM passou a investir na educagéo no final dos anos
de 1980. O ano de 1980 também é marcado pela parceria entre 0 BM e a Organizagéo
das Nagbes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (LEHER, 1999),
uma organiza¢ao que tem atuado e se interessado no rumo das politicas educacionais
mundiais. A UNESCO representa uma das primeiras organizacdes multilaterais criadas
para controlar o itinerario da educacao no globo. Apesar da UNESCO representar, em
1980, uma organizag¢ao imparcial, buscando a democratizacdo da educacgéo, sua atuacéo
sempre aconteceu de maneira timida nos primeiros anos. Foi somente no inicio dos anos
1990 que a UNESCO comecou a ditar metas e politicas educacionais dos paises. Segundo
Leher (1999), a UNESCO é, atualmente, uma agéncia subserviente ao BM na interferéncia
da educacéo.

Segundo Leher (1999, p. 191), a parceria do BM com a UNESCO s6 veio a crescer
quando os EUA, que “era responsavel por mais de 40% de toda verba da UNESCO”,
por muitos conflitos politicos, se afastou dessa agéncia especializada, deixando de |he
patrocinar. Com a perda deste aliado financeiro e sem recursos suficientes para manter
suas atividades, a UNESCO se aliou ao patrocinio do BM, com a condigédo de participar
ativamente das decisdes das politicas educacionais do mundo.
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A CENTRALIDADE DAS AVALIA(;()ES EXTERNAS NAS POLITICAS
EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

Os documentos Declaracdo de Jomtien (1990), Marco de Acdo de Dakar (2000) e
Declaragao de Incheon (2015) s@o marcos nas politicas para a educacédo mundial. Nestas
declaragdes estdo presentes os direcionamentos para os paises participantes, por isso
€ possivel perceber a partir deles os caminhos que a educacdo mundial est4 seguindo.
Nesse sentido, analisar esses documentos, sobretudo a Declaracdo de Jomtien, por ser
a primeira, traz importantes elucida¢des que auxiliam na compreenséo das questdes que
permeiam a educagéo atualmente.

Uma dessas questdes sobre a qual nos debrugamos neste trabalho é o movimento
de centralizacdo das avaliagdes externas nas politicas para a educagéo, constituindo
uma das principais orientacdes para as politicas educacionais de todo o mundo. A fim de
analisar os direcionamentos para a educagcdo mundial presentes na Declaragcdo Mundial
sobre Educagao para Todos, faz-se importante reconhecer o peso que esse documento
exerceu sobre o fomento das politicas publicas.

A Declaragcao de Jomtien (1990) se enquadra no movimento de internacionalizacdo
da educacao, resultante, por sua vez, do processo de globalizagéo, no qual as economias
dos paises encontram-se cada vez mais interligadas. Nesse cenério, faz sentido uma
preocupacéo a nivel internacional com a educacéo.

Na ocasido, o principal objetivo estabelecido na Declaragcdo Mundial foi satisfazer
as necessidades basicas de aprendizagem. Mas, além disso, outros objetivos foram
determinados: universalizar o acesso a educacdo e promover a equidade; expandir o
enfoque; ampliar os meios e os raios de acédo da Educacao Basica; e propiciar um ambiente
adequado a aprendizagem (UNICEF, 1990).

Em Conferéncia, aprovou-se o Plano de Acédo Para Satisfazer as Necessidades
Basicas de Aprendizagem. O Plano de Ac¢bes é concebido como uma referéncia para os
paises comprometidos com a meta de Educacéo para Todos. O peso desse documento
diz respeito a ele atuar como guia para o planejamento e desenvolvimento de politicas
e programas educacionais nos diversos paises participantes da Conferéncia Mundial.
Sendo assim, os objetivos presentes no Plano de A¢do funcionam como marcos a serem
alcancados por cada pais.

Com uma breve analise do documento, ja € possivel identificar a atencdo dada
para a criacdo de sistemas de avaliagdo, uma vez que, para alcancar a principal meta,
que consiste em satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem, sédo estabelecidos
alguns objetivos intermediarios. O documento afirma que o progresso desses objetivos
precisa ser medido e verificado em niveis nacionais e estaduais (UNICEF, 1990).

Por sua vez, na Declaracdo Mundial, ha também um esfor¢o para incentivar a

criacao de sistemas de avaliagéo, justificado pelo estabelecimento de “padrao minimo de
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qualidade de aprendizagem” para todos. A medida em que o foco dos objetivos educacionais
passou a ser a efetiva aprendizagem dos alunos, os sistemas de avaliacdo passaram a ser
considerados ferramentas fundamentais para o planejamento e execugéo das politicas de
educacdo. A partir desse momento, as avaliagdes externas foram ganhando cada vez mais
espaco na educacao brasileira em nivel nacional.

Todas essas interferéncias, vale dizer, correspondiam a adequagbes ao modelo
econdmico neoliberal. Nesse sentido, outro importante evento, o Consenso de Washington,
foi crucial naquele momento porque prescreveu medidas a serem adotadas pelos paises
a fim de se adaptarem ao modelo neoliberal. A reunido, promovida pelo economista John
Williamson, teve como objetivo estabelecer as medidas necessarias para o combate das
crises econémicas da América Latina. Em linhas gerais, essas grandes medidas consistiram
em: reformas administrativas, trabalhistas e previdenciarias para obtencédo do equilibrio
fiscal; abertura comercial; e privatizacdo de empresas estatais. Essas medidas tinham
como objetivo reduzir os gastos publicos a fim de estabilizar as economias nacionais.

Agestéo publica passou a ter carater gerencial, de acordo com a légica das empresas
privadas. Sendo assim, os investimentos publicos passaram a ser destinados aos setores
que apresentam algum retorno financeiro.

Nesse cenario, a avaliagdo educacional desempenhou duas fungbes muito
importantes: 1. acompanhar a realizagdo dos objetivos previstos no Plano de Acédo para
Satisfazer as Necessidades Bésicas de Aprendizagem; e 2. fornecer informacgdes sobre o
desempenho de escolas e alunos, que dao subsidios para a gestdo do Estado em relagéo
ao financiamento da educacéo. Isso justifica a centralidade das avaliagbes externas nas
politicas educacionais brasileiras.

De acordo com Saviani (2008, p. 439), a centralidade da avaliagdo permite a garantia
da eficiéncia e da produtividade das politicas educacionais.

Eis por que a nova LDB (Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996) enfeixou
no ambito da Unido a responsabilidade de avaliar o ensino em todos os niveis,
compondo um verdadeiro sistema nacional de avaliagdo. E para desincumbir-
se dessa tarefa o governo federal vem instituindo exames e provas de
diferentes tipos. Trata-se de avaliar os alunos, as escolas, os professores
e, a partir dos resultados obtidos, condicionar a distribuicdo de verbas e a
alocagéo dos recursos conforme os critérios de eficiéncia e produtividade.

Nesse contexto, criou-se, ainda na década de 1990, o Sistema de Avaliagdo da
Educaca@o Basica (Saeb). O Saeb foi o primeiro sistema de avaliagédo “formulado em
resposta as demandas sociais e as orientagdes transnacionais” (GARCIA; NASCIMENTO,
2012, p. 104).

O Saeb consiste em testes e questionarios aplicados na rede publica. O primeiro ciclo
do Saeb ocorreu em 1990, o segundo, em 1993. Esses dois ciclos pretenderam fornecer os
“dados necessarios para a (re)formulacao das politicas educacionais e o monitoramento dos
seus alcances, visando a melhoria da qualidade da educagéo” (GARCIA; NASCIMENTO,
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2012, p. 109).

A partir do segundo ciclo, o Saeb passou a ser aplicado a cada dois anos. Do terceiro
ao sexto ciclos, o Saeb consistiu em parte das medidas adotadas pelo Estado para adequar
a gestao publica as “determinacdes de instancias transnacionais de poder [sendo assim],
o Estado deixaria de atuar diretamente no desenvolvimento econémico e social do Pais,
passando a promové-lo e a regula-lo” (GARCIA; NASCIMENTO, 2012, p. 109-110). Isso é
percebido na adocao do vocabulario gerencial, com a utilizagdo dos termos “qualidade”,
“eficiéncia”, “equidade” e “monitoramento”, na descricdo dos objetivos do Saeb (GARCIA;
NASCIMENTO, 2012).

Nesse sentido, segundo Garcia e Nascimento (2012, p. 116-117):

O Saeb consubstanciou no Pais a concepgéo do Estado-Avaliador e se constitui
importante instrumento da efetivagdo do modelo gerencial na educacao
brasileira. Seu desenho e seus resultados tém-se modificado conforme as
concepgdes dos governantes e de seu maior ou menor distanciamento das
orientagdes de instancias como o Banco Mundial, que, em grande medida,
representa os interesses das instancias privadas.

Apos a criagdo do Saeb, que avalia em nivel nacional, os estados constituiram seus
proprios sistemas de avaliacdo, como € o caso do Ceara com o Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacgdo Basica do Ceara (SPAECE). O intuito das avaliagbes estaduais
€ obter resultados mais locais sobre a aprendizagem dos alunos nas areas de Lingua
Portuguesa e de Matematica, assim como monitorar os professores, gestores e escolas
estaduais. Por consequéncia, passam a ter papel significativo na elaboragéo dos curriculos
das escolas brasileiras e nos programas educacionais implementados pelos governos
municipais, estaduais e federal.

O PAIC COMO EXPRESSAO DA POLITICA DE RESPONSABILIZA(;AO:
EFEITOS SOBRE OS PROFESSORES

O programa em estudo, Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), tem
sua origem na Assembleia Legislativa do Ceara, implementado pelo Comité Cearense para
a Eliminagcéo do Analfabetismo Escolar, no ano de 2004 (COSTA, 2016), tendo alcan¢cado
sua aprovagédo em 2007. O referido programa tem ainda legitimidade nacional, tanto ao que
concerne a sua justificacao e financeirizagéo pelas diversas instancias do poder executivo
da Unido, Estados e Municipios que devem atuar em regime de colaboracéo (BRASIL,
1988)2.

Mencionada por Costa (2016), a execugéao do referido programa tem sua centralidade
assentada sobre sua politica de avaliacdo, como de inicio, uma de suas principais
estratégias, tornando-se na atualidade uma das primeiras preocupacdes das escolas das
redes municipal e estadual no Estado do Ceara. Nesse sentido, o professorado das escolas

2 Ver o Art. 211, §7°, e Art. 214.
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€ também afetado por esse controle de qualidade realizado por meio desse tipo de politica
educacional.

Como vimos, na década de 1990, a educacéo brasileira foi marcada por inUmeras
reformas e mudancas impostas pelos organismos multilaterais. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB), Lei 9.394/96, de 1996, efetivou a Reforma do Aparelho do Estado,
implantando uma nova forma de gestdo. Esse novo modelo de gestdo, o gerencialismo,
€ introduzido nos sistemas educacionais, cuja légica da empresa passa a ser imposta as
escolas. A énfase do discurso gerencial se sobrepde ao discurso pedagogico e estabelece
o perfil de um novo profissional da educacéao.

De acordo com Shiroma (2003, p.78):

O gerencialismo tende também a modificar a selecdo dos vocabulos que os
profissionais empregam para discutir a mudanca. Eficiéncia, competéncia,
qualidade total, inovagdo, cultura organizacional, empreendedorismo,
geréncia, liderancga, entre outros, sdo termos transplantados do vocabuléario
da administracdo de empresas para a educacgao. Essa absorcado de conceitos
influencia ndo s¢ a linguagem, mas, fundamentalmente a pratica.

Nesse contexto, os profissionais da escola, em especial os professores, passam
a ser responsabilizados pelo sucesso ou insucesso dos seus alunos. A equiparagéo do
trabalho docente ao trabalho fabril ganha proporgées alarmantes e a escola € vista como a
propria empresal/fabrica, na producéo de mercadoria. Nesse sentido, aumenta-se a busca
pelo resultado dos servigcos, que, assim como ha empresa, na escola, precisa-se fomentar
um padrao de exceléncia e eficiéncia. A escola de exceléncia € aquela que oferece
“qualidade” nos servigos ofertados. As mudancas ndo se dao apenas nos niveis técnicos,
mas pedagogicos, institucionais e, principalmente, nos recursos humanos: trabalhadores
séo “reformados”, acarretando mudangas no proprio sentido do que é ser professor.

Com essas mudancas implantadas pelo modelo gerencial e as politicas de
responsabilizacéo, a escola comeca a sentir pressdes por resultados. E a sala de aula é o
principal lbcus onde essas politicas vao se perpetuar, tendo o professor como o fio condutor
responsavel por tais resultados.

No Ceara, podemos sentir o efeito dessas politicas, especialmente com o PAIC.
E o professor o grande responsavel em cumprir os “acordos e os pactos” dos quais ndo
vivenciou, nem discutiu, visto que foram impostos de forma vertical. De qualquer modo,
a resposta € cobrada a ele, através dos resultados apresentados por seus alunos nas
avaliagbes externas.

Acentuam-se com isso as cobrancgas, a competicao entre profissionais e escolas,
a indiferenca, a marginalizag@o de certos “mercados educacionais”, pois a resposta a “se
esta ou aquela escola € boa”, depende exclusivamente dos esforgcos de seus profissionais.
Essa responsabilizacéo afeta diretamente a vida dos professores que veem seus nomes

expostos em cartazes ou citados em reunifes coletivas para discutir os porqués de sua
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turma néo ter alcangado um padrdo desejavel. Recai sobre o profissional toda a culpa
pelo fracasso. Fracasso que passa a denominar o préprio ser, por néo ter conseguido
elevar o patamar da sua escola, por néo ter sido conclamado a festejar pela exceléncia do
seu trabalho. Por outro lado, delineia-se outro perfil de profissional, aquele que acredita
que, por mérito proprio, € capaz de gerir a aprendizagem dos seus alunos. E esta muito
realizado com as recompensas e 0s aplausos por tal sucesso.

Em ambos os casos, instaura-se uma cultura negacionista de uma educacgéo
excludente, instaurada por uma macropolitica neoliberal, separatista, individualista,
competitiva e acritica. Como se um teste de multipla escolha, padréo, utilizado na avaliagéo,
aferisse o trabalho do professor, e mais ainda: a capacidade dos educandos.

Desse modo, os professores sdo mensurados, comparados, expostos,
negligenciados, culpabilizados e naturalmente adoecidos. O resultado dos testes nao é
leve, assim como nao séo leves os resultados na vida do professor, que, em muitos casos,
precisa de ajuda para recuperar a autoestima.

Aresponsabilizagao do professor pelo insucesso do aluno, medido por um teste, sem
levar em conta toda a aprendizagem construida na escola, apresenta sérias consequéncias
para as criancas, o professor e demais profissionais envolvidos. Sobre isto, Ravitch (2011,
p. 189) argumenta que:

O problema com a responsabilizagdo baseada em testes é que ela impoe
sérias consequéncias para as criangas, educadores e escolas com base
em escores que podem refletir um erro de mensuracéo, um erro estatistico,
uma variagao aleatéria ou um conjunto de fatores ambientais ou atributos dos
estudantes. Nenhum de noés iria querer ser avaliado com a nossa reputacéo e
meio de vida em jogo somente com base em um instrumento que é propenso a
erro e ambiguo. Os testes agora em uso nao sao adequados por si sos para a
tarefa de avaliar a qualidade das escolas e professores. Eles foram projetados
para propositos especificos: mensurar se os estudantes sdo capazes de
ler e realizar operacdes matematicas, e mesmo nessas tarefas eles devem
ser usados com ciéncia de suas limitagdes e variabilidade. Eles ndo foram
projetados para capturar as dimensdes mais importantes da educacéo para
as quais nds nao temos testes.

Estamos diante de uma crise educacional sem precedentes. O professor, principal
mediador do processo ensino aprendizagem, vé-se numa crise de identidade e seu léxico
assimila vocabulos massificadores e ao mesmo tempo autoritarios e cheios de preconceitos:
“incompetente”, “impotente”, “pior”, “preguicoso”, “incapaz”, dentre outros.

As escolhas pelos profissionais em seus campos de atuacao, a escola, na maioria
dos casos, é feita levando em conta a atuagéo desse profissional. O “melhor profissional”
¢é disputado pelas “melhores escolas”. Assim vai se perpetuando um ciclo de incertezas,

exclusdes e julgamentos.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante do exposto, observamos que as redes municipais, com énfase nos nucleos
escolares, tém buscado cada vez mais alcancar “metas”, elevacdo dos indicadores da
aprendizagem, por meio das avalia¢des externas.

Desse modo, as politicas neoliberais de avaliagbes externas tém sido o centro da
preocupacéo escolar, e a escola tem sido vista e organizada como empresa/fabrica, na
producdo de mercadoria. Assim como as empresas, a escola precisa fomentar um padréo
de exceléncia e eficiéncia. O professor é regido pela politica de responsabilizacdo. Em
consequéncia, ha o deslocamento da problematica da escola e, por conseguinte, das
politicas educacionais, para a pratica docente, orientada pela “epistemologia da pratica”.

Por fim, conclui-se que o Programa Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade
Certa tem apresentado muitos impactos negativos aos profissionais da escola, em
especial aos professores, que sdo culpabilizados, mensurados, comparados, expostos
e responsabilizados pelo sucesso ou insucesso de seus alunos. Essa responsabilizacéo
tem provocado o adoecimento mental e fisico destes profissionais, gerando também uma
crise de identidade. Dessa forma, é possivel observar que a politica de responsabilizacéo
do professor, através do PAIC, atravessa a instituicdo escola, refletindo diretamente na
conduta dos professores e implicando na sua vida pessoal e profissional.
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INTRODUCAO
Existem inUmeras questdes
pertinentes em relacdo as praticas

pedagégicas desenvolvidas nas escolas,
destacando-se entre elas as metodologias
e os recursos didaticos utilizados pelos(as)
finalidade de

professores(as) com a
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tornar a aula mais interessante, diferenciando-a do processo tradicional. Porém, esses
mecanismos sdo resultados do tipo de formacédo que os(as) professores(as) obtiveram
durante a graduacgao, por um lado, tem alguns que sempre buscam inovar as suas aulas,
instigando a participacdo dos(as) estudantes e proporcionando uma aprendizagem
significativa por meio de elementos didaticos diferenciados, por outro lado, outros se
colocam como detentores do conhecimento fundamentados numa perspectiva tradicional
de ensino, onde os(as) estudantes sdo concebidos como seres que nao sabem de nada,
vivendo uma realidade passiva e construida pelos depésitos de informacgbes realizados
durante o processo de ensino e aprendizagem, tornando-os incapazes de construir uma
consciéncia critica sobre a realidade em que vivem como discute Freire (2013).

No entanto, evidencia-se controvérsias nessas duas praticas. Ha professores(as)
que utilizam metodologias e recursos diferenciados nas aulas, mas ndo sabem emprega-
los durante a abordagem dos contetdos, prejudicando a aprendizagem dos(as) estudantes.
Jé outros(as) conseguem desenvolver uma aula participativa e relevante sem o uso de
diferentes metodologias e recursos, usufruindo, por exemplo, apenas do quadro branco
e livro didatico, baseado em uma aula tradicional. Por isso, nem sempre aulas que fogem
do convencional conseguem obter os resultados esperados, pois alguns professores e
algumas professoras elaboram metodologias que em vez de facilitar a compreenséao e
a participagdo dos(as) estudantes, ocorre o contrario do planejado. Dessa forma, refletir
acerca da formacdo de professores(as) e ensino de Geografia e Histéria tornam-se
necessarios, pois sdo muitos os desafios encontrados dentro das escolas, principalmente
em relagéo a realidade e aprendizagem dos(as) estudantes.

Atrelado a isso, surge o seguinte questionamento: “Sera que os(as) professores(as)
estdo sendo formados(as) ou deformados(as)?”. Esta pergunta nos faz pensar sobre o
processo de formacgéo durante a graduacgédo, especificamente sobre a grade curricular, os
pressupostos tedricos e praticos utilizados como fundamentais para formar futuros(as)
professores(as) para a educagédo basica, pois na maioria das vezes essa formagéo fica a
mercé da realidade docente vivenciada nos diversos espacos escolares. Por exemplo, a
grade curricular de Geografia e Historia envolve um conjunto de disciplinas isoladas entre
si que nao estabelecem o0s nexos entre os conteldos e a realidade onde ocorre o ensino,
tornando-se saberes disciplinares desvinculados do campo de atuagéo profissional dos
futuros(as) formandos(as), estes(as) por sua vez, na maioria ndo se sentem preparados
para exercer o magistério. Outro exemplo trata-se dos Estagios Supervisionados
desenvolvidos geralmente no final da graduacdo, com a finalidade de proporcionar a
realizacdo da docéncia no ambiente escolar, sendo considerado um componente essencial
para a formacgéo dos(as) licenciandos(as), mas insuficiente para a preparagéo dos(as)
mesmos(as).

Diante desse contexto, este trabalho tem como principal objetivo discutir e refletir

sobre a formacao inicial dos(as) professores(as) de Geografia e Historia, destacando as
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perspectivas e os desafios da atuacéo desses profissionais. Para tanto, recorreu-se a uma
metodologia centrada no levantamento bibliogréafico de obras que debatem principalmente
acerca da formagéo docente, como também sobre as experiéncias vivenciadas na docéncia
apds a graduacdo. Esse levantamento bibliogréfico permitiu a selecdo de publicacdes
de autores(as) relevantes para a construgdo deste trabalho, sendo realizado através de
buscas em periddicos virtuais e Google Académico.

APONTAMENTOS SQBRE A FORMAGAO DE PROFESSORES(AS) DE
GEOGRAFIA E HISTORIA

A discussao referente a formacédo de professores para a educacdo basica torna-
se cada vez mais complexa, principalmente nos dias atuais, envolvendo uma série de
questbes como o contexto escolar contemporéneo; a visdo dicotbmica entre teoria e
pratica; o modelo de ensino; a grade curricular do ensino superior e escolar entre outras,
que devem ser analisadas e (re)pensadas, tendo em vista a profissionalizacdo do ensino
nos ultimos anos. Atualmente os estudantes ndo sdo mais os mesmos, “[...] de algumas
décadas atras e isso se deve ao contexto contemporédneo marcado pela modernidade
liquida, como afirma Bauman (2001), em que predomina a fluidez, a instantaneidade, o
efémero e um mundo em rede, interdependente” (MENEZES; KAERCHER, 2015, p. 48).
Destarte, torna-se preciso promover a formacao de professores(as) capazes de lidarem
com os desafios e as exigéncias do espaco escolar, como também da sociedade em que
estdo inseridos.

No entanto, ressalta-se que “ndo se pretende conferir a formacgéao inicial a total
responsabilidade pela formacao do professor, de modo que a mesma € concebida como
uma das dimensdes que interferem na constituicdo da identidade docente” (MENEZES;
KAERCHER, 2015, p. 48). Essa identidade docente passa por inUmeras transformacgdes
ao longo dos anos, buscando aperfeicoamento nas praticas pedagdgicas realizadas
dentro das escolas, onde s@o colocadas em constantes questionamentos de eficiéncia
e qualidade por ndo alcangarem os resultados desejados no processo de aprendizagem
dos(as) estudantes. Apesar das excegdes, predominam as praticas de ensino tradicionais,
conteudistas e reprodutivistas em muitas instituicbes escolares no territdrio brasileiro. Essas
praticas, por sua vez, sdo associadas de imediato a formacao desses(as) professores(as)
na universidade sem levar em consideracédo outros fatores como a propria histéria do
ensino escolar, a proletarizacéo, a diversificacdo e a complexidade do trabalho docente
conforme abordam Menezes e Kaercher (2015).

Além disso, destaca-se também os proprios desafios dentro da sala de aula como: i)
a abordagem dos conteudos que devem ser adaptados para os diferentes niveis de ensino;
ii) a “[...] forma como se deve construir o conhecimento na escola, ja que ainda persiste
muito a ideia de transmiss&o de conhecimentos e ndo a constru¢éo desses conhecimentos
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[...]” (LIMA; CUNHA, 2022, p. 125); iii) “[...] planejamento das aulas, [...] em que [...]
deve sistematizar e conectar os conteidos com os objetivos, com a metodologia a ser
executada, com os recursos que devem ser utilizados e, por fim, com a realizagdo de uma
atividade avaliativa [...]” (p. 126); iv) e o comportamento dos estudantes que ocorrem de
forma variada durante as aulas. Todos esses e outros fatores influenciam no processo de
ensino dos(as) professores(as), proporcionando, muitas vezes, insegurangas no exercicio
da docéncia, principalmente no cumprimento do seu papel na formagéo dos estudantes
sobre 0s assuntos abordados nas disciplinas escolares.

Atrelado a isso, segundo Freire (2021) a “natureza formadora da docéncia” nédo
pode ser diminuida a um “puro processo técnico e mecanico de transferir conhecimentos”,
pois deve-se ter uma “exigéncia ético-democratica do respeito ao pensamento, aos gostos,
aos receios, aos desejos, a curiosidade dos educandos” (FREIRE, 2021, p. 45-46). Dessa
forma, torna-se essencial romper com essa visao preconcebida da pratica docente, pois
ndo basta apenas saber e transferir os contetdos para ser professor, € preciso ir mais além
para realizar de fato um ensino de qualidade e uma aprendizagem significativa baseada
na construgdo de conhecimentos. Ou seja, “[...] ndo basta apresentar um conjunto de
conhecimentos, deve-se saber utiliza-los” (MENEZES; KAERCHER, 2015, p. 49), levando
em considerag@o nesse processo 0S saberes e a realidade dos(as) estudantes. Porém,
muitos professores e professoras encontram dificuldades em ministrarem os contetdos
do curriculo' de sua disciplina, pois muitas vezes sdo assuntos distantes da realidade
desses(as) estudantes conforme aborda Abud (2006, p. 29)

Os textos oficiais sédo produzidos considerando-se uma escola ideal, como
situacao de trabalho e como local de recursos humanos. Eles néo relativizam
a realidade e trabalham com a auséncia de rupturas e resisténcias. As
dificuldades e obstaculos presentes no cotidiano das escolas estdo ausentes
dos textos. Os curriculos e programas das escolas publicas, sob qualquer
forma que se apresentem (guias, propostas, parametros), sdo produzidos
por 6rgdo oficiais, que deixam marcados com suas tintas, por mais que
os documentos pretendam representar o conjunto dos professores e os
‘interesses dos alunos’.

Desse modo, os(as) professores(as) das mais distintas disciplinas buscam novas
metodologias de ensino? e abordagens para contribuirem com o processo de aprendizagem
dos(as) estudantes, sempre procurando ultrapassar as dificuldades e os obstaculos que

se fazem presente no “chdo” da sala de aula. Nessa perspectiva, a elaboracao de novas
metodologias e abordagens devem estar relacionadas com o estudo dos conhecimentos e

1 Para Katia Abud, professora da Faculdade de Educacéo da USP, “os curriculos e programas constituem o instrumento
mais poderoso de intervengéo do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia, em ultima instancia, na formagao
da clientela escolar para o exercicio da cidadania, no sentido que interessa aos grupos dominantes (ABUD, 2006, p. 28).
2 Circe Bittencourt, no verbete “Método de Ensino”, do Dicionario de Ensino de Histéria (2019), afirma que “os métodos
integram projetos curriculares em escala internacional a partir dos primérdios da educagdo moderna e, no atual con-
texto educacional, torna-se fundamental a explicitagdo de um dos conceitos centrais da escolariza¢édo. Para a historia
e demais disciplinas, método de ensino corresponde as formas pelas quais os professores apresentam conteidos aos
alunos sob diferentes meios de comunicacgéo e atividades escritas e orais” (BITTENCOURT, 2019, p. 162).
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saberes necessarios a docéncia e que “[...] ndo pode indubitavelmente, ser desvinculado
das situagbes reais de ensino, desconsiderando as condi¢des concretas em que o trabalho é
realizado” (MENEZES; KAERCHER, 2015, p. 49). Em vista disso, aponta-se a epistemologia
da pratica profissional discutida por Tardif (2014) que “[...] considera a pratica como um
local de producéo e transformacédo de saberes por apresentar determinadas condigdes e
fatores que ndo sdo proporcionados na formacéo tedrica realizada na universidade, por
exemplo” (p. 49).

Por isso, durante a graduacgé@o os Estagios Supervisionados sdo concebidos como
componentes essenciais para a formagédo dos(as) futuros(as) professores(as), pois € o
momento que os(as) licenciandos(as) entram em contato com a dindmica da escola e com
os(as) estudantes, observando “[...] de perto os avangos, os caminhos e as alternativas
expostas no ambiente escolar, como também as dificuldades enfrentadas, nédo s6 por
professores, mas também por todos que fazem parte da educacgéo basica” (LIMA; CUNHA,
2022, p. 123). Além disso, “[...] essa vivéncia promove [...] a experiéncia da lecionagéo,
evidenciando a interacdo entre teoria e pratica, viabilizando experiéncias de planificagéo,
formacéo e avaliagéo dentro e fora da sala de aula” (p. 123). Entretanto, sabemos que os
estagios ndo séo suficientes para a preparagéo dos(as) licenciandos(as) para exercerem
a docéncia na educacgao basica, pois “...] surgem algumas necessidades relevantes que

devem ser consideradas e efetivadas durante o processo de formacéao [...]” (p. 123).

[...] Anecessidade de maior associagéo entre pesquisa e o ensino na formacgao
de professores, a necessidade de uma maior articulagédo entre teoria e pratica
e a necessidade de se construir um curriculo menos fragmentado e que
articule melhor as &reas essenciais para a formagéo do professor (SOUZA,
2013, p. 107).

Outro aspecto refere-se ao “respeito” aos educandos que nao pode “eximir o
educador, enquanto autoridade, de exercer o direito de ter o dever de estabelecer limites, de
propor tarefas, de cobrar a execu¢do das mesmas” (FREIRE, 2021, p. 46). H4 uma “linha”
entre autoridade e autoritarismo que precisa ser trabalhada pelos(as) professores(as) em
sala de aula, pois as liberdades sem limites “correm o risco de perde-se em licenciosidade,
da mesma forma como, sem limites, a autoridade se extravia e vira autoritarismo” (FREIRE,
2021, p. 46). Essa questao da dita “autoridade do(a) professor(a) em sala de aula” ndo é
“aprendida” durante o curso de licenciatura, visto que os Estagios Supervisionados nédo dao
conta de tratar de todas essas demandas que se apresentam no cotidiano escolar. Assim,

O estagio costuma ser percebido, equivocadamente, como um modelo
quase consagrado, configurado numa perspectiva técnica, pela qual os
graduandos acreditam alcangarem o aprendizado do que é ser professor, a
partir do treinamento, metodologias outrora estudadas, ou mesmo reeditando
o ‘como ensinar’ do professor observado ou de qualquer outro que Ihe sirva
de referencial. Ao final, tudo é sintetizado em forma de relatério (NUNES;
MENDES; MAIA, 2019, p. 193).
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Entretanto, entendemos que os Estagios Supervisionados devem ser vistos com
maior “centralidade” nos cursos de licenciaturas, ja que “é nesta etapa que o académico
tem a oportunidade de ver aliadas a teoria e a pratica, possibilitando-o estabelecer
articulacdes entre estas, construindo, assim, seus saberes docentes e sua formacéo
profissional” (CORTE; LEMKE, 2015, p. 2). Mas também [...] é preciso que este académico
assuma um papel mais ativo em termos de formagédo e atuagdo profissional (CORTE;
LEMKE, 2015, p. 2), visto que “[...] o estagio vem sendo desenvolvido com a finalidade
de superar seu entendimento como apenas um momento pratico do curso de licenciatura,
desvencilhado da teoria, pois esta visdo negligencia o carater teérico, investigativo e
reflexivo que a disciplina propde” (LIMA; CUNHA, 2022, p.124). Contudo, ressalta-se outro
elemento fundamental na formacéo de professores(as), o Projeto Politico-Pedagogico® —
PP do ensino superior, especificamente dos cursos de Geografia e Historia da Faculdade
de Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM), campus da Universidade Estadual do Ceara
(UECE), localizado em Limoeiro do Norte — CE*.

De acordo com o PP do curso de Geografia visa formar professores(as) capazes de:
a) ter o dominio do conhecimento geografico e didatico-pedagogico, inerentes ao exercicio
da pratica docente; b) assumir uma postura critico-reflexiva a partir de uma formacéao
consistente e continua, que leve a permanente reflexdo do papel social da Geografia na
escola e na sociedade; c) desenvolver a pesquisa, enquanto instrumento de investigacéo
cientifica capaz de elucidar os diferentes aspectos da realidade referentes ao Ensino de
Geografia e a Ciéncia Geografica. Ja no curso de Historia, segundo o PP, prepara para:
a) lecionar a disciplina de Historia; b) realizar pesquisa histérica; c) assessorar politicas
educacionais, culturais, de preservacao do patriménio histérico e fomento a cidadania; d)
desenvolver projetos educacionais e culturais e de preservacao do patriménio histérico e
fomento a cidadania; e) auxiliar na selecdo e organizagéo de acervos historicos; f) elaborar,
selecionar e avaliar materiais didaticos e paradidaticos; g) prestar consultoria sobre historia
em producdes diversas (filmes, documentarios, jornais, revistas, livros, exposicoes, sites,
etc).

Percebe-se que ambos buscam preparar os(as) licenciandos(as) para atender
as demandas da educacgéo basica, mas também outras dimensdes da area especifica,
sobretudo no curso de Historia, ampliando os espagos e horizontes de atuacédo. Dessa
forma, para atender esses perfis profissionais os cursos citados anteriormente seguem
uma grade curricular composta por disciplinas obrigatérias e optativas, que fundamentam
teoricamente toda a formacgéo e pratica docente. Porém, deixam a desejar na preparacao

3 Esse projeto apresenta o conjunto de diretrizes filoséficas, organizacionais e operacionais que norteiam a formagéao
dos professores de Geografia e Historia, apresentando as disciplinas que serdo cursadas pelos discente como também
as orientacdes pedagogicas para a construgao de um perfil profissional almejado pela institui¢ao.

4 A cidade de Limoeiro do Norte esta localizada na regido do Vale do Jaguaribe, aproximadamente a 203,9 km da ca-
pital do Cear4, Fortaleza. O bioma da regido é o da Caatinga. Sua populagdo, no Ultimo censo em 2010, era de 56.264
habitantes e a estimativa em 2021 é de 60.232. Dados disponibilizados no site do IBGE: https://cidades.ibge.gov.br/
brasil/ce/limoeiro-do-norte/panorama.
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docente para a sala de aula, pois sdo poucas as disciplinas voltadas para a relacdo teoria
e prética na escola, priorizando na maior parte dos anos da graduac¢ao os conhecimentos
especificos de cada area, que por sua vez, tornam-se isolados da realidade escolar que
os(as) professores(as) em formacao iréo atuar. Ressalta-se que esses conhecimentos séo
primordiais para a formagéo desses profissionais, mas néao séo suficientes para suprir as
necessidades das praticas pedagdgicas realizadas em diversos ambientes escolares.

No caso da Geografia, as disciplinas de Estagios Supervisionados I, Il e Il aparecem
respectivamente no sétimo, oitavo e nono semestre, ou seja, no final da graduacgéo. E
no curso de Histéria aparecem a partir do sexto semestre, apenas um pouco antes do
curso anterior. Diante do exposto, os(as) licenciandos(as) s6 comegam a ter contato com a
din&mica da escola, inclusive com as lecionacdes, no final do curso, o que pode acarretar
inUmeras lacunas, principalmente por ser a primeira experiéncia em sala de aula para
muitos(as). Por isso, é preciso que as disciplinas pedagdgicas sejam colocadas no mesmo
patamar de prioridade, pois sdo mediadoras na relagdo tedrico-pratica no processo de
formacéo dos(as) licenciandos(as), auxiliando nas metodologias de ensino, nos recursos
didaticos e nas novas tecnologias®. Portanto, o perfil profissional almejado deve atender
as demandas suscitadas pelas reformas educacionais vivenciadas no pais e superar as
dificuldades apontadas que se debru¢cam sobre o ensino de Geografia e Histéria, a exemplo
da desarticulagéo entre conteudos especificos e conteudos pedagogicos.

Em seguida iremos apresentar e problematizar relatos de experiéncias de
professores(as) formados(as) em Geografia e Histéria pela FAFIDAM, que estdo atuando
em diferentes niveis de ensino da educacdo basica. A parte de Geografia conta com a
contribuicdo de Lucas Moura da Silva, professor desse componente no Ensino Médio em
uma escola de ensino profissional da Rede Estadual do Ceara. J4 a parte de Histéria
conta com a colaboracgdo de Maria Ribeiro de Assis, professora dessa disciplina no Ensino
Fundamental Il em uma escola particular. Ambos os autores atuam em Limoeiro do Norte
- CE.

RELATOS DE EXPERIENCIAS E REFLEXOES SOBRE A PRATICA
PEDAGOGICA DE EX-ALUNOS DA FAFIDAM/UECE

| - RELATO EM GEOGRAFIA

Ao longo da formagdo inicial nos deparamos com diversas discussdoes em

relacdo ao preparo adequado para os desafios da realidade escolar. Nos é apresentado

5 Como colocado na introdugéo, o uso de novas tecnologias ndo pode ser entendido como sindnimo de aula bem “suce-
dida”, ndo podemos escorregar no fascinio pelo novo e tentarmos combinar o “novo” e o “velho” na pratica pedagogica.
Sobre “novas tecnologias”, os historiadores Anita Lucchesi e Dilton C. S. Maynard propdem a “experimentagao criativa”,
pois consideram que é impossivel “ignorar o arsenal de inovacgdes e o poder que ele exerce sobre o publico escolar. Aqui
néo se esconde nenhuma ideia de competicdo entre o ‘novo’ e o ‘velho’, ou a caricata batalha da lousa e giz contra vi-
deogames” (LUCCHESI; MAYNARD, 2019, p. 182). Devemos procurar exercer uma agéo pedagogica que comporte de
forma “hibrida” os recursos analégicos e digitais, pois o uso do digital em sala de aula ndo pode ter um fim em si mesmo.
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reflexdes que valorizam a formacgéo teérica, outras defendem que o professor se forma
na pratica e ha os que buscam criticar essa dicotomia. No entanto, prevalece a visdo de
que universidade e escola precisam seguir lado a lado, conectado com a superacao do
curriculo 3+1, que ha muito tempo vem fortalecendo as lacunas na formagédo docente,
sendo tal curriculo parcialmente presente em nossas formagdes, embora atenuadas por
meio da participacdo de programas de iniciacdo a docéncia, como o Programa Institucional
de Iniciagdo a Docéncia - PIBID® da Capes/MEC. Nesse sentido, a primeira experiéncia
de trabalho docente apés a concluséo da graduacéo se apresentou mais desafiadora do
que se propunha, em parte, em fungéo do ensino remoto proporcionado em um contexto
pandémico.

A melhor forma de promover satisfatoriamente a transposicéo didatica, por mais
basica que possa parecer, foi claramente uma das maiores dificuldades, notadamente em
relacdo as tematicas mais complexas, aprendidas na graduagdo sem nenhuma ou com
pouca reflexdo de como poderia ser adaptada para educagdo basica. Ainda durante a
formacéo inicial, aprendemos que nossas aulas precisam ser dindmicas e diferenciadas
para fugirmos do ensino tradicional, possuindo disciplinas especificas para produgéo de
recursos didaticos, como as de “Oficina em Geografia”. Todavia, a falta de experiéncia
dos(as) graduandos(as) os(as) impede de refletir devidamente sobre a real viabilidade de
aplicacéo desses recursos, uma vez que a dinamica escolar nem sempre colabora para
este fim por diversas questdes, como auséncia de espacos, falta de material e carga horéria
destinada ao planejamento, que por sua vez é reduzido e fragmentado.

Porém, ndo se trata de negar o potencial positivo de permitir aos educandos
momentos diferenciados de aprendizagem, planejados e aplicados com resultados positivos
em alguns momentos, t&o pouco de elencar o ensino dito tradicional como melhor caminho,
0 que se busca, aqui, é repensar aspectos da formacao inicial. Se identificamos problemas
na formacao inicial, ndo foge muito deste cenario as formagdes continuadas disponibilizadas
na Rede de Ensino Estadual realizadas online de modo autoinstrucional. Estas que poderiam
preencher as lacunas, costumam ser simplistas e pouco contribuiram a praxis docente,
realizadas mais por obrigagdo do que para complemento da aprendizagem. Nesta 6tica,
por mais cliché que possa parecer, reforcamos que a formacgéo inicial de professores(as) da
educacao basica precisa estar determinada na realidade escolar, ndo para limitagdo, mas
para que compreendam melhor seu futuro lécus de interveng¢ao. Acreditamos também que
teoria e pratica devem caminhar juntas, em retroalimentagdo, uma vez que tal como aponta
Ludke e Cruz (2005, p. 85) os cursos de formacéo de professores(as) ainda sofrem com a
separagéao entre teoria e pratica.

6 O PIBID tem como finalidade adiantar o vinculo entre os(as) futuros(as) professores(as) e as escolas da rede publica,
por meio da articulagdo entre universidade, escola e sistemas de ensinos municipais e estaduais. Esse programa “ofe-
rece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas
e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério” como informa o Ministério da Educagéo
(2018).
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Il - RELATO EM HISTORIA

Durante o curso de Histéria tivemos a oportunidade de ter contato com a dindmica
escolar nas disciplinas de Estagios Supervisionados, as quais proporcionaram observar
aulas de duas professoras preceptoras, sendo uma do Ensino Fundamental e a outra do
Ensino Médio. Posteriormente, as lecionagdes ocorreram em dupla, uma aula em cada
nivel de ensino citado anteriormente. Esse momento das observagdes, principalmente
das lecionagbes, foram fundamentais na formacao, mas insuficientes para a preparagéo
enquanto futuros(as) professores(as) da educacao basica, pois eram ministradas apenas
duas aulas durante as disciplinas de estagios. Isso mostra que, apesar dos estagios
possibilitarem o contato com a sala de aula, ainda ndo suprem as caréncias que um curso
de formagédo de professores(as) demanda, tornando-se imprescindivel novas reflexées
sobre o desenvolvimento dessas disciplinas, além da emergéncia de novas atividades
teorico-praticas que permitam um maior contato entre os(as) licenciandos(as) e a escola.

Associado a isso, ressalta-se a experiéncia vivenciada no PIBID, embora importante
para a formacéo, foi possivel perceber que ndo houve muita interagdo com a escola como
esperavamos no sentindo de lecionagbes e/ou desenvolvimento de projetos para serem
realizados com os(as) estudantes. Pelo contrario, as a¢cdes do programa se limitaram
mais as observacOes de aulas, leituras de textos e discussdes tedricas na universidade
relacionadas ao cenario educacional e suas problematicas, tornando-se também momentos
riquissimos e necessarios, porém faltaram mais atividades praticas que possibilitassem
vivenciar & docéncia. E importante destacar, mesmo diante das lacunas, que os estagios e
o Pibid foram importantes durante a formacao inicial, pois proporcionaram o contato com
a escola ainda na graduagédo. Diante das experiéncias vivenciadas, cabe agora apontar
algumas questdes pertinentes que precisam ser melhoradas e adaptadas a uma formacgéo
de professores(as) que propicie um preparo mais proximo da realidade escolar.

Primeiro, torna-se essencial estabelecer um contato maior entre universidade e
escola, com o objetivo de relacionar a teoria e a pratica nas salas de aula com os(as)
estudantes, abordando e adequando aos niveis de ensino os conteudos especificos dos
cursos adquiridos durante a graduagdo, como também nas disciplinas pedagobgicas a
exemplo de Didéatica. Segundo, muitos estudantes se inserem na Licenciatura sem ter a
real nogdo do que seja, pois ao fazerem a escolha por determinado curso como Histéria,
possuem a ideia de que irdo se debrucar sobre o estudo de varios fatos marcantes, o que
ndo acontece muito. Terceiro, a grade curricular até alguns anos atras enfatizava mais
disciplinas teoricas voltadas a formacgé@o de pesquisadores, mas com a sua reformulacéao
foram acrescentadas outras relacionadas a pratica docente, inclusive aumentando as de
estagios.

Embora a grade curricular oferte disciplinas de estagios, didaticas, psicologias entre

outras, ainda carece em muitos casos de fazer um paralelo com a realidade escolar, ficando
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mais no campo da abstragéo, tornando-se algo mais nitido ao sair do curso, o que leva
a inseguranga ao entrar em sala de aula. Portanto, a experiéncia de cinco anos na rede
basica de ensino privado ainda ha sentimento de despreparo para lidar com as diversas
situagcdbes no ambiente escolar, destacando-se entre elas, estudantes que apresentam
alguns transtornos de aprendizagem como Transtorno do Espectro do Autismo, Transtorno
do Déficit de Atencéo — TDA, Transtorno do Déficit de Aten¢do com Hiperatividade — TDAH,
Dislexia entre outros, pois ao longo da graduagéo néo ha disciplinas e/ou estudos a respeito

dessas especificidades.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Vimos ao longo da discussao que o uso de metodologias e recursos didaticos
diferenciados estao relacionados diretamente ao tipo de formagéo que os(as) professores(as)
tiveram acesso em sua graduacgao, tendo em vista que a superacdo do método tradicional
de ensino nao esta assentada no simples uso de recursos diferenciados, ou tecnologicos,
cabendo ao professor superar as convengdes tradicionais do ensino bancario e conteudista.
Para tal, torna-se necessario compreender as lacunas ainda presentes na formacao
inicial como: i) o distanciamento entre a grade curricular universitaria e os contetdos
escolares no ensino basico; ii) a dicotomia entre a teoria e a pratica no processo de ensino
e aprendizagem. Diante dessas questdes, ressalta-se ainda que existe em algumas
universidades de licenciaturas, um acentuado distanciamento entre teoria e pratica de
como exercer a docéncia, colocada muitas vezes como uma receita a ser seguida e por
meio de recomendacdes, ao invés de abordar e discutir de forma critica as dificuldades que
os(as) professores(as) em formacao podem encontrar nas escolas.

Além disso, apesar das disciplinas de Estagios Supervisionados e programas como
PIBID proporcionarem um maior contato com as escolas da educacéo bésica, percebe-se
que ainda ndo séo suficientes para suprirem todas as lacunas e os desafios existentes
na formacéo inicial de futuros(as) professores(as). Portanto, nota-se que poucos(as)
estudantes escolhem a docéncia ao ingressar na universidade, pois os(as) mesmos(as)
possuem percepc¢des negativas sobre “ser professor(a)”, destacando-se entre eles a baixa
remuneragdo, o desinteresse e desrespeito dentro e fora da sala de aula, as condiges
de trabalho e a grande desvalorizacao da profisséo por parte da comunidade escolar e
da populagéo entre outras. Sdo muitas as criticas voltadas para os(as) professores(as),
sobretudo para as praticas pedagoégicas e a formagao desses profissionais no exercicio da

docéncia.
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CAPITULO 7
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INTRODUCAO

Refletir sobre juventude e Ensino
Médio € um caminho importante para
elaborar agdes direcionadas a jovens que
estdo nas salas de aula e nas escolas,
pois reconhecer especificidades de jovens
estudantes pode ajudar na construgcédo
de propostas educativas pautadas com
demandas e necessidades desses sujeitos.
No contexto em que vivemos, é preciso
considerar a influéncia da vida desses
jovens que pulsa fora da escola dentro dos

Data de aceite: 01/09/2023

espacos escolares. De acordo com Dayrell
(2007, p. 1120, grifos do autor), “A escola &
invadida pela vida juvenil, com seus /ooks,
pelas grifes, pelo comércio de artigos
juvenis, constituindo-se como um espaco
também para os amores, as amizades,
gostos e distin¢cbes de todo tipo”.

Em um contexto em que a escola
ndo é a mesma do passado, é fundamental
que as discussbes dos jovens em
relacdo ao mundo que os cerca tenham
espaco na escola e se constituam como
elemento da proposta pedagogica que
busque fortalecer a participagdo do jovem,
construindo conhecimentos capazes de
proporcionar aos estudantes diversas
formas de compreensdo do mundo e, ao
mesmo tempo, possibilitando escolhas em
relacdo aos trajetos que desejam seguir.

Por inimeras razdes, o ensino
médio, no Brasil, sempre se configurou
como um espaco de grandes desafios, pois
ele oscilou entre alternativas basicas como:
oferecer um ensino profissionalizante ou
oferecer um ensino voltado a continuidade
dos estudos em nivel superior. No entanto,

Entrelaces da educagéo: Escola, ensino e processos formativos

Capitulo 7

62



a proposta de uma escola de ensino médio que oferecesse continuidade ao ensino
fundamental ligada a uma cultura de pensamento geral voltada a compreensao do mundo
atual tornou-se majoritaria em fungédo da preservagdo de especializagcdes técnicas para
atender demandas de uma clientela que, em um numero significativo, ja era de trabalhadores
e que tinham menores chances de alcancar o ensino superior.

De acordo com o Censo Escolar do Ministério da Educagdo, no ano de 2001,
aproximadamente 8,4 milhdes de alunos estavam matriculados no ensino médio. Esse
quantitativo dobrou em relacdo ao niumero de alunos matriculados no inicio da década
de 90. Tal fato se deu, por um lado, pela progressiva ampliagcdo de concluintes do ensino
fundamental e, por outro, pela dindmica de um mercado de trabalho exigente e limitado
quanto as credenciais educacionais requeridas.

E importante destacar que, apesar do crescimento observado em um periodo
recente, o Brasil esta distante de universalizar esse nivel de ensino, pois 0 ensino médio
néo pode ser pensado como uma etapa de especializacéo ou selecdo. Seu objetivo deve ser
voltado a integracao, criando sentido em si mesmo como espaco de vivéncia entre jovens.
Diante disso, é possivel edificar uma escola que integre a cultura propria da juventude,
considerando o espacgo de encontros, trocas, socializagdes, um ambiente rico no ouvir e
conhecer 0s sujeitos que integram a escola.

Tenti Fanfani (2000), em um dos trabalhos sobre Culturas Juvenis, questiona o que
a escola oferece para os jovens, levando em consideracéo suas necessidades, condicbes
de vida e mudangas que caracterizam a educacao:

A escolarizacao, por um lado “cria juventude”, ou seja, contribui muito para a
construgdo destes novos sujeitos sociais. Mas por outro lado, a massificagao
produz uma série de transformacdes nas instituicbes escolares. A velha
escola secundaria reservada as elites deve, hoje, responder a demanda de
novos contingentes de postulantes. E por forca das circunstancias ndo pode
acarretar consequéncias de qualidade. As instituicbes, como sistemas de
regras e recursos que estruturam as praticas sociais e educativas, mudam
de forma e significado. Os velhos dispositivos que regulavam a relagao
professor-aluno, a relagdo com conhecimento, que garantiam a autoridade
pedagodgica e produziam uma ordem institucional, se corroem quando nao

saltam pelos ares e deixam de ser eficientes e significativas na vida dos atores
envolvidos (TENTI FANFANI, 2000, p .1).

Diante dos autores envolvidos nos espagos escolares, é preciso pensar em
mudancas que possibilitem significados as reais necessidades dos jovens. Mas, como
pensar em uma escola que atenda as demandas dos sujeitos jovens? Tenti Fanfani (2000)
apresenta caracteristicas que, em principio, séo necessarias:

a. uma instituicdo aberta, que valoriza os interesses, conhecimentos e
expectativas dos jovens;

b. uma escola que favoreca o desenvolvimento de lideranca entre os jovens e
onde seus direitos sejam respeitados em praticas e ndo somente enunciados
em programas e conteudos;
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c. uma instituicdo que se proponha a motivar, mobilizar e desenvolver
conhecimentos que partam da vida dos jovens;

d. uma instituicao que demonstre interesse pelos jovens como pessoa € nao
somente como objetos de aprendizagem;

e. uma instituicao flexivel, com novos modelos de avaliacéo, sistemas de
convivéncia e que leve em conta a diversidade da condi¢c&o de ser jovem;

f. uma instituicao que forme pessoas e cidadéaos;

g. uma instituicdo que atenda as dimensdes do desenvolvimento humano e,
na qual, jovens possam aprender sobre felicidade, ética e identidade;

h. uma instituicdo que acompanha e facilita um projeto de vida;

i. uma instituicao que desenvolva o sentido de pertencer, e que os jovens
sintam-se identificados;

Nessa dinamica que envolve escola e sujeitos jovens, & importante compreender
que uma escola, para os jovens, devera ser uma escola dos jovens, um espaco em que
esses estudantes ndo sejam somente um quantitativo que preenche os espacgos escolares,
e sim pessoas ativas e detentoras de seus direitos e deveres.

Partindo desse contexto, algumas perguntas surgem: Como o jovem vé a escola?
Qual a importancia da escola para o jovem? Quais as necessidades dos jovens no cotidiano
escolar? Considerando esses questionamentos, no intuito de conhecer as principais
demandas dos sujeitos jovens no ensino médio, foi realizada uma pesquisa com alguns
estudantes.

O presente trabalho foi desenvolvido com trés estudantes de ensino médio de
uma escola publica do municipio de Russas/CE. Apos autorizagéo do nucleo gestor e dos
responsaveis pelos estudantes, foram realizadas entrevistas, agendadas previamente, nas
dependéncias da escola. A coordenacdo pedagogica comunicou aos alunos em sala de
aula e os interessados marcaram um horario para participar.

Cabe destacar que o fato de trabalhar com os sujeitos jovens se da pela experiéncia
profissional que tenho com esses estudantes, pois sdo seres que sofrem, amam, possuem
desejos e imaginam melhores condi¢cdes de vida. Lidar com o jovem diariamente € uma
aprendizagem fundamental em meu cotidiano. A referida pesquisa pode ser denominada
como sendo de abordagem qualitativa, pois tem como objetivo o ser humano explorando a
modalidade de entrevista com questionamentos basicos. Segundo Gatti e André (2010, p.
30-31), esse tipo de pesquisa se constitui:

[...] em uma modalidade investigativa que se consolidou para responder
ao desafio da compreensdo dos aspectos formadores/formantes do
humano, de suas relacbes e construgdes culturais, em suas dimensoes
grupais, comunitérias ou pessoais. Essa modalidade de pesquisa veio
com a proposicao de ruptura do circulo protetor que separa pesquisado e
pesquisador, separagdo que era garantida por um método rigido e pela clara
definigdo de um objeto, condicdo em que o pesquisador assume a posigdo de
‘cientista’, daquele que sabe, e os pesquisados se tornam dados — por seus
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comportamentos, suas respostas, falas, discursos, narrativas etc.

Dessa maneira, a pesquisa qualitativa permite uma maior compreensdo dos
processos escolares, sendo que, para compreender um pouco 0 que pensa o jovem sobre a
escola, elaborou-se um roteiro de entrevista em que as questdes que nortearam a entrevista
dos estudantes foram: Como vocé vé a escola? Para vocé, que atitude desenvolve um bom
professor? Quais metodologias sdo necessarias para uma boa aula? O que vocé sugere
para as aulas no ensino médio?

Ao introduzir a entrevista, o projeto de pesquisa foi esclarecido aos participantes a

partir da exposi¢do do tema, justificativa, objetivos e provaveis resultados.

DISCUSSOES

O espaco escolar tem sido um importante lugar para o desenvolvimento de estudos
e pesquisas para e com a juventude, pois conhecer esses espacgos implica identificar o
seu papel na producdo do conhecimento e nas relagdes sociais que ocorrem entre 0s
diversos membros da comunidade escolar, fortalecendo o entendimento de que os jovens
ndo apenas sao sujeitos de direitos, e sim atores de novos direitos e realidades.

Atualmente, esses sujeitos se encontram em um momento de construcdo de
identidades, visam autonomia, buscam provar o novo e, nessa dindmica, é inserida por
alguns a incorporacdo no mundo da violéncia, trafico de drogas, além de apresentar
decepcao com a familia e sociedade pela falta de compreenséo e respeito aos seus estilos,
forma de pensar e agir.

A juventude, para muitos, continua sendo pensada como uma etapa de construgcéo
para o futuro. No entanto, para os jovens, o mundo € concretizado no hoje, o que néo implica
abolir a busca por trajetérias futuras, pois € na escola que existem diferentes sujeitos com
suas varias culturas e leituras de mundo com possibilidades de dialogos e também de
conflitos. Para Moreira e Candau (2003, p. 161), “[...] a escola esta sendo chamada a lidar
com a pluralidade de culturas, reconhecer os diferentes sujeitos socioculturais presentes
em seu contexto, abrir espagos para a manifestacao e valorizacao das diferencas”.

O jovem, na escola, é despido da condicao social de ser jovem e assume a condi¢ao
de aluno com imposi¢éo normativa do sistema de ensino, perdendo de vista as buscas, a
diversidade, os parametros de comportamento que edificam esses sujeitos. Dessa maneira,
a cultura juvenil é desconsiderada pela escola, fundamentando-se, muitas vezes, em um
sistema de regras e normas que pode ser autoritario, podendo gerar conflitos e tensbes
entre os sujeitos que convivem nesses espagos.
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ANALISE DOS DADOS

Para desenvolver essa reflexdo, buscando compreender um pouco mais a realidade
que envolve juventude e escola, optei por trabalhar com trés jovens que serdo os fios
condutores da analise. Seguem abaixo as informagdes sobre suas caracteristicas:

Nome ficticio Idade Turma
Pedro 15 anos 1° ano
Carla 16 anos 2°ano
Marta 17 anos 3°ano

Tabela 1: Dados com as caracteristicas dos participantes

Fonte: elaborada pelas autoras.

Os dados da tabela indicam que os jovens estao na fase de ensino de acordo com
a orientagdo para a Ultima etapa da educacdo basica. E relevante destacar que, entre
as incumbéncias prescritas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) aos Estados e Distrito
Federal, estd a de assegurar o Ensino Fundamental e oferecer, com prioridade, o Ensino
Médio a todos que o demandarem.

Quando questionado sobre como via a escola, Pedro afirmou que:

Vejo a escola como um caos, até o 9° ano a sala de aula tinha poucos alunos,
a escola era pequena e ficava perto de minha casa, a coisa era diferente e
agora as salas sao lotadas, outro pro é que diariamente tenho que acordar
cedo, pegar 6nibus e assistir cinco aulas, isso é terrivel, preferia trabalhar,
ganhar dinheiro e comprar o que quiser, minha mée todo dia fala que tenho
que estudar para ser alguém na vida (Pedro, 15 anos, estudante do 1° ano
EM).

Essa transicdo citada pelo estudante implica projetar-se para um futuro, um ponto
importante para a edificagéo da identidade individual e coletiva desses jovens. Um outro
destaque é que as formas e os tempos de transicdo entre jovens do sexo feminino e
masculino, do meio rural, do meio urbano, que moram em bairros periféricos, entre outros
néo ocorrem de forma linear. Quando se fala de planos de futuro e projetos, € importante
observar a diversidade de cada sujeito dentro da sociedade, seus multipertencimentos, as
inUmeras maneiras de como os individuos vao se construindo.

No caminhar do questionamento, Marta destaca que:

A escola é um espaco que me faz bem, ela é uma casa de possibilidades de
um futuro melhor, € como uma estrada que vamos caminhando até chegar a
um destino, acredito que a escola vai ajudar a conquistar meus sonhos, ter
um bom trabalho ,ter uma casa melhor, ajudar minha méae para que ela deixe
de ser humilhada , ajudar meus irméos , e a0 mesmo tempo vejo a escola
como um lugar que me ajuda a enxergar o lado justo e perverso da sociedade
(Marta, 17 anos, estudante do 3° ano EM).
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O Ensino Médio representa uma etapa de formacao intelectual e formacéo humana.
Ao mesmo tempo, caminha com um momento préprio da juventude e, nessa condigéo, os
projetos de vida assumem um espaco importante como as possibilidades de mudar seus
destinos pessoais, superar discriminagao, violéncia. Weller (2014, p. 141) destaca que:
A convivéncia no espaco escolar, 0s componentes curriculares com todos
0s seus limites, as atividades que extrapolam o contexto das aulas, assim
como as relagdes estabelecidas com os profissionais de educacédo, sdo
elementos constitutivos para a construcdo de projetos de vida. Ndo existem
receitas prontas para a atuacao da escola junto aos jovens para a construgao
de projetos de longo prazo. Mas um olhar mais atento as biografias desses
jovens e as demandas que sdo trazidas para a escola permitira que cada
instituicdo de ensino possa incluir agdes que contribuam no sentido de
ampliar as possibilidades, ndo s6 de constru¢do mas também de viabilizacao
de projetos de vida.

O relato de Carla, quando questionada sobre que atitude desenvolve um bom
professor, exibe o quanto sdo importantes os elementos e as relagbes entre 0s sujeitos

envolvidos na escola:

Eu via a escola como algo sem graga, com professores que se quer dar um
bom dia ou olha para vocé, ndo despertava interesse, depois com algumas
falas de uma professora comecei a pensar diferente, achava que pelo fato
de morar na zona rural, ia acabar meus estudos e continuar vivendo la sem
rumo, ela me fez acreditar que posso ir além, vejo que ela tem um pensamento
que respeita nossas opinides e 0 mais bacana é que ela incentiva a gente a
ndo desistir de nossos sonhos, ela é diferente por que ndo da sé o conteudo
e nem s6 passa atividade ou s6 valoriza os alunos que tiram nota boa, ela
valoriza e incentiva todos, ao cumprimentar a gente no patio ou quando
estamos chegando na escola sempre pergunta como estamos, isso € bom
e me faz pensar que posso ir longe com vontade e determinacéo, considero
essa professora show (Carla, 16 anos, estudante do 2° ano EM).

A atuacédo dessa professora, descrita pela jovem, destaca uma profissional envolvida
e comprometida ndo somente ao ensino da disciplina, uma vez que auxilia os alunos a nao
desistir de seus ideais.

Para Pedro, um bom professor deve dar bem o conteudo, respeitar os alunos, nao
comparar e muito menos gostar somente dos que sdo comportados. Segundo Canario
(1998, p. 21), “Arelagédo com os alunos impregna a totalidade do acto educativo, ndo pode
ser ensinada, mas apenas aprendida, e engloba de modo inextrincavel as dimensées
intelectuais e afetiva”. O autor destaca que a qualidade de escuta caracteriza um bom
professor. Mesmo sabendo que sdo inUmeras as visées pessimistas sobre os jovens, é
fundamental acreditar nas mudancgas e, para isso, € necessario investir em formagées de
profissionais voltadas ndo somente ao dominio do conteldo, mas na formacao enquanto
sujeitos em processo de construcéo de identidades e autonomia.

Os jovens entrevistados também descreveram metodologias necesséarias para
uma boa aula. De modo geral, foi dito que as metodologias que melhor contribuem para a
aprendizagem sdo as que possibilitam o didlogo e a interagdo. A estudante Marta esclareceu
que:
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Gosto das aulas que envolve a roda de conversa, o professor comeca a
fazer perguntas e vamos nos envolvendo, alguns concordam, outros nao, e
assim a aula fica produtiva, acho interessante também os trabalhos em grupo,
produgédo de parddias, é interessante pois tenho colegas que dificiimente
falam e quando tem aula assim fico surpresa com eles é bem mais interessante
do que so6 ouvir o professor ou fazer atividade.

Sobre essa situagdo, Tenti Fanfani (2000) destaca que o adolescente busca um
espaco para expressar seus pensamentos, expor suas ideias e valoriza a instituicdo que
considera seus interesses, expectativas e conhecimentos. Uma boa aula, segundo Carla, €
quando o professor ndo utiliza somente o livro e a lousa, mas sim diversos recursos, como
musicas, documentarios e imagens, pois isso ajuda na aprendizagem.

Diante dos relatos, € importante destacar que o Ensino Médio é uma etapa
de formacgdo que vai além do intelectual-cognitivo, pois ele também é um momento de
construgdo de identidades e pertencimentos, além de ser um percurso de rupturas e
reconstrucéo. Os jovens nado estdo apenas aprendendo Fisica, Portugués, Quimica entre
outras disciplinas, pois, na verdade, é também uma etapa de questionamentos e de busca
de sentido para suas futuras escolhas.

Atrelada a espera por aulas mais dindmicas, os jovens entrevistados também
fizeram sugestdes que julgam ser importantes para as aulas do Ensino Médio: aulas bem
planejadas, mais disciplina e respeito durante as aulas, acompanhamento individual dos
alunos, pois, segundo Pedro, “Uma das dificuldades é entender algumas disciplinas como
Fisica e Quimica. Quando a conversa rola, a situacdo s6 complica. Se eu tivesse um
reforgo, acredito que poderia aprender mais”. Outros pontos citados foram a valorizagao e
respeito de gostos, estilos e a boa relacao entre professor e alunos. De acordo com Carla:

Existem professores e colegas que olham indiferentes para alunos que usam
pince ou que séo tatuados, ou que pintam seus cabelos de azul [...] . Vejo que
isso ndo poderia existir e a sala de aula deveria ser um espaco de respeito a
todos sem apontar ou julgar os alunos pelos seus estilos e gostos. Outra coisa
é arelagao entre professores e alunos, ndo acho legal certas discussdes entre
professor e aluno e nem aluno com aluno, vejo que cada um deve respeitar o
espaco do outro sem conflitos.

O estilo e visual proprios dos jovens trazem uma forma singular de pensamentos e
estilos que geralmente ndo se alinham aos pensamentos dos professores e muito menos
a cultura escolar estabelecida, pautada na disciplina e no cumprimento de regras. Nesse
sentido, percebe-se, atualmente, o distanciamento da escola em relagédo ao jovem aluno,
pois as transformagdes ocorridas na sociedade colocam em evidéncia os novos modos de
vida, especialmente para os jovens.

Para Libaneo (2006, p. 37), “A escola € um espaco de sintese, ou seja, ela é o lugar
de sintese entre a cultura experienciada e vivenciada pelos alunos nas midias, na cidade,
na rua, no cotidiano da cultura, e a cultura formal”. Sendo assim, os jovens estudantes
cobram o reconhecimento de suas condi¢gdes de sujeitos com suas vivéncias e experiéncias

pessoais.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A dindmica entre juventude e Ensino Médio tem se mostrado cada vez mais
heterogénea, pois 0s jovens se apresentam dentro e fora da escola quanto aos habitos,
gostos e representagbes, sendo um desafio constate possuir um olhar e métodos que
dialoguem com as necessidades que se apresentam. O sistema normativo de ensino carece
de uma ampliacdo que coloque 0s jovens e seus projetos de vida dentro do processo de
ensino/aprendizagem, ndo somente no cumprimento da base curricular, mas na construcéo
de espago de metodologias que possibilitem o protagonismo e as insiram como parte
fundante do presente e do futuro das juventudes.

A escola possui um papel fundamental para que os jovens pensem e repensem
seus projetos, desenvolvendo discussdes sobre a multiplicidade de caminhos ofertados
pelo mundo, levando sempre em consideracao as individualidades e contextos culturais,
econdmicos e sociais.

Os olhares das juventudes sdo repletos de vida, sonhos e anseios. Os jovens
desejam serem atravessados por outros olhares que compreendam a direcdo que eles
e elas apontam. Muitos buscam na escola esse olhar que acolha, que sonhe junto e que
construa as possibilidades de realizagdes de projetos. S6 € necessario perceber que,
juntas, a singularidade e a pluralidade transformam.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por
objetivo refletir, por meio das experiéncias
vivenciadas e dos conhecimentos
estudados e saboreados durante os
encontros da disciplina intitulada Escola,
Curriculo, e Democracia’, sobre a
interferéncia dessas trés categorias no
ambito da constituicdo de nossa trajetéria
enquanto pesquisadores e docentes.
Como elas podem dialogar e se entrelacar?
De que forma a compreensao dessas
categorias colaboram com a incorporacéo
da democracia em praticas curriculares no
ambito escolar?
Discutir sobre curriculo, escola
e democracia é mergulhar em questbes
cruciais e pertinentes para uma sociedade
de seres pensantes e criticos, com opinides
e pensamentos relevantes para uma
mudanc¢a qualitativa sobre seus conceitos
e diversidades nas praticas educativas.
desafios

Em meio a tantos

1 Disciplina ofertada no curso de Mestrado Académico em Educacdo e Ensino (MAIE) da Universidade Estadual do

Ceara (UECE).
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enfrentados? por estudantes da turma de mestrado em relagdo ao percurso, que possui
como ponto de partida as suas casas, com destino ao curso sediado na cidade de Limoeiro
do Norte, no estado do Ceara, percebemos o desejo de trazer essa metafora com base em
autores que desenvolvem estudos sobre as categorias de curriculo, escola e democracia,
aqui considerados passageiros de 6nibus, num passeio sem turbuléncias e envoltos em
um trajeto saboroso, repleto de curiosidades e trocas de experiéncias, com direito a trés
paradas que se intercalam e abordam as tematicas discutidas.

Neste percurso, teremos como passageiros José Gimeno Sacristan (2000; 2013),
que traz abordagens significativas e essenciais na compreensao de curriculo; Michael
Young (2007), que aborda, em seus escritos, 0s conceitos e a importancia da escola para
a sociedade, e, por fim, o autor Antdnio Cabral Neto (1997), que salienta e nos enriquece
com seus trabalhos a respeito da abordagem e significagdo da democracia para o homem.

ApOs essas consideracdes iniciais, 0 tempo passou sem nem percebermos. Assim,
deparamo-nos com a nossa primeira parada para prosseguirmos com a viagem. Entéo,
acomodem-se em suas poltronas e afivelem bem os cintos, pois esse nosso percurso de
aprendizados, trocas de experiéncias e saberes est4 apenas comecando.

PRIMEIRA PARADA: CURRICULO

Para iniciarmos nossas discussdes nesta primeira parada, podemos partir de
alguns questionamentos: o que é curriculo? Qual a relevancia de abordar a nocéo de
curriculo? Para qué e para quem serve o curriculo? Tais questionamentos sdo essenciais
para agucarem nossa curiosidade e, desse modo, buscarmos compreender melhor seus
conceitos e como se apresentam em nosso cotidiano escolar.

Entre os autores que desenvolvem estudos e pesquisas sobre 0 assunto, reservamos
uma poltrona e convidamos Sacristan (2013), que nos apresenta um brilhante trabalho
sobre suas inquietacdes em relacéo a suas concepcgoes instigantes sobre curriculo. O autor
instiga nosso questionamento, muitas vezes partindo do 6bvio, algo que se apresenta em
nosso cotidiano, porém, fazendo-nos desvelar as origens e implicagdes que o curriculo
proporciona ao individuo para entdo nos darmos conta dos seus conceitos, que se cruzam
e nos causam estranhamento sobre seus significados.

Segundo Sacristan (2013), o curriculo constitui a propria carreira do estudante, ou
seja, nesse percurso, seus contetdos necessitam de organizacdo para que o educando
apreenda e o amplie, tratando-se de uma pratica motivada pelo dialogo que se constitui por
meio dos seres sociais, quais sejam: professores, alunos, familia, entre outros, e considera
0 curriculo como um constante processo de uma pratica em movimento. O autor refere

que o curriculo carrega consigo historias na origem dos seus significados. E é nessas

2 A exemplo do deslocamento dos estudantes de mestrado que realizam seus percursos e que partem das inUmeras
cidades do Sertdo Central até a Faculdade de Filosofia Dom Aurelino Matos (FAFIDAM), localizada na cidade de Li-
moeiro do Norte.
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histérias que ele se apresenta como a ideia de territério demarcado, relacionado ao
conhecimento dos conteudos que os professores e centros de educacao deveriam cobrir,
ou seja, o curriculo a ser ensinado faz parte da pratica didatica desenvolvida no processo
de escolarizagao.

E por meio dos discursos sobre curriculo que acessamos mecanismos para a
compreensao do que se encontra ao nosso redor, da nossa realidade social. Nesse
sentido, Sacristan (2013) aponta que o curriculo ndo carrega em seu significado apenas
algo certo ou errado, mas sim, o entendimento critico deste que se manifesta por meio de
sentidos heterogéneos construidos pelo homem. O autor traz discussdes acerca de como
o curriculo se entrelaga no planejamento e aperfeicoamento da educacdo e do ensino,
ganhando espaco nas areas de pesquisa, as quais buscaram a compreensao das relagbes
estabelecidas entre os saberes e vivéncias ja presentes na sociedade e aquilo que se
procura alcancar através do que foi planejado.

Com base em nossas vivéncias, experiéncias, leituras e curiosidades, hoje
compreendemos que curriculo compde o educar, o ensinar, o aprender. Ou seja, é o proprio
conhecimento em si, que se reinventa a todo tempo. E nesse momento que o autor se
acomoda na poltrona e aprecia, junto com os demais passageiros, a paisagem da janela,
rumo a nossa proxima parada.

SEGUNDA PARADA: ESCOLA

As discussdes acerca de como a categoria escola se entrelaga no planejamento e
aperfeicoamento das nossas vivéncias como docentes ganharam espacgos nas areas de
pesquisa, buscando compreensdes do seu papel na sociedade e de como os pesquisadores
se deparam com os desdobramentos e as estranhezas em entender o papel da escola.
Nesse cenario, entre os autores que desenvolvem estudos sobre esse assunto, convidamos
Michael Young (2007) para ser o proximo passageiro desse 6nibus, tendo em vista que
esse autor esclarece sobre o conceito aqui abordado.

Em seu artigo intitulado Para que servem as escolas?, Young (2007) apresenta
a diferenciacdo existente entre o conhecimento escolar e o conhecimento néo escolar.
Segundo o autor, o conhecimento escolar refere-se ao conhecimento teérico de carater
universal, independentemente do contexto, tratando-se do que ele denomina “conhecimento
poderoso”. Ja em relagdo ao conhecimento ndo escolar, aborda as vivéncias e experiéncias
do cotidiano.

E importante salientar os direcionamentos que Young (2007) nos aponta em relacéo
aos questionamentos que ele faz sobre nosso olhar perante o papel da escola. Nesse
sentido, o autor explora as implicagbes das escolas como instituicbes com o propésito de
promover a aquisi¢cdo de conhecimento. Ele também declara que a luta pelos propésitos da

escolaridade sempre acarreta duas vertentes opostas na sociedade: uma que se declara
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como o desejo de emancipacéo; e a outra, como o de dominagéo.

Desde os chartistas deste pais no século XIX e, mais recentemente, no caso
da educacgéo bantu na Africa do Sul, as classes dominantes e subordinadas
tém tentado usar as escolas para atingir os seus mais diferentes objetivos. E
s6 lembrar que Nelson Mandela foi um produto das escolas para africanos
que antecederam a educacgdo bantu para compreender que até os sistemas
escolares mais opressivos podem ser usados como instrumentos de
emancipacao (YOUNG, 2007, p. 1292).

N&o € incomum nos depararmos com ideologias que defendam o desenvolvimento
da educacdo como base integradora do compromisso com a sociedade, mesmo que
haja interrogacbes em seu desenvolvimento e integragéo entre diferentes conceitos e
significados. Assim, Young (2007) nos questiona, a todo momento, sobre que conhecimento
transmitir e qual o seu propésito. Para nos subsidiarmos nessa discussao, recorremos a um
trecho do autor, que menciona:

“Quem recebe a escolaridade?” e “O que o individuo recebe?”. A luta pelas
escolas neste pais, com algumas excec¢des, considerou a segunda pergunta
como j& resolvida e se concentrou na primeira. E claro que os termos nos
quais cada uma dessas perguntas foi debatida mudaram. A questdo do
“acesso” comegou com a campanha por escolaridade basica gratuita
no século XIX, provocou lutas pelos exames 11+2 e selecdo e hoje se
expressa em termos de objetivos de promover a incluséo social e ampliar a
participacao. E interessante notar que a ideia da luta pelo acesso deu lugar a
uma abordagem centralizadora associada a politicas governamentais para a
“participacdo abrangente”. Os debates sobre a pergunta: “O que o individuo
recebe?” também reportam aos chartistas do século XIX e seu famoso slogan:
“conhecimento realmente util” (YOUNG, 2007, p. 1293).

E notoria a inquietude de Young (2007) na defesa da abordagem dos objetivos da
escolaridade voltada aos individuos, haja vista que ele apresenta a compreenséo de que
essa luta € constante e necessita ganhar espaco para que o estudante tenha amplitude
e participagdo em relagdo aos conhecimentos que sdo compartilhados. Por sua vez,
os docentes, dotados de soélida base formativa, tém um papel essencial nessa defesa.
Esses conhecimentos, segundo o autor, diferenciam-se em “conhecimento poderoso” e
“conhecimento dos poderosos”. O primeiro trata-se do conhecimento especializado e que
deve ser apresentado para todos, e diferencia-se do segundo, que é selecionado para uma
determinada e especifica classe excludente e de dificil acesso aos menos favorecidos.

Ao usar a palavra “conhecimento” em termos gerais, considero Util fazer uma
distingcao entre duas ideias: “conhecimento dos poderosos” e “conhecimento
poderoso”. O “conhecimento dos poderosos” é definido por quem detém
o0 conhecimento. Historicamente e mesmo hoje em dia, quando pensamos
na distribuicdo do acesso a universidade, aqueles com maior poder na
sociedade s&o 0s que tém acesso a certos tipos de conhecimento; € a esse
que eu chamo de “conhecimento dos poderosos” (YOUNG, 2007, p. 1294).

Ainda conforme refere Young (2007), as escolas capacitam jovens e adultos a
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adquirirem conhecimentos que provavelmente ndo teriam em casa ou na comunidade.
Esse é o0 espaco e papel que a escola precisa adotar perante a sociedade.

Deixamos aqui registrada a nossa opinido sobre a categoria escola, de que ela se
constitui como uma instituicao facilitadora e que necessita de um olhar e de valorizacéo
constante face a sociedade — que tanto maltrata a educacdo. E nessa instituicdo que
florescem anseios para uma mudanca eficaz do ensino e aprendizado para todo e qualquer
individuo, independentemente de sua classe, cor, religido etc. Trata-se de uma instituicao
que objetiva formar e desenvolver os individuos em suas particularidades culturais, sociais
e cognitivas.

Seguindo nossa viagem, trazemos o proximo passageiro a embarcar em nosso

onibus, o autor Anténio Cabral Neto (1997).

TERCEIRA PARADA: DEMOCRACIA

Nesta terceira e Ultima parada, trazemos como convidado o autor Anténio Cabral
Neto (1997), que nos apresenta uma multiplicidade de ideias presentes na nocéo de
democracia. Em seu trabalho intitulado Democracia: velhas e novas controvérsias, ele

contextualiza historicamente como essa categoria se desenvolvia.

Em sua forma histérica, a democracia dos antigos, expressa na experiéncia
ateniense, era uma democracia direta que se realizava num espago restrito -
a cidade/Estado grega. Ela, a democracia, se processava por intermédio de
um sistema de assembleias, as quais era atribuido o poder de tomar todas
as decisbes politicas. O comparecimento a assembleia era teoricamente
permitido a todo cidad&o, n&o havia burocracia e o governo era exercido pelo
povo (CABRAL NETO, 1997, p. 288).

Cabral Neto (1997) aborda como essa democracia se condicionava nos planos das
ideias dos povos antigos, almejando criar condicdes que assegurassem a participacéo
da sociedade no controle dos negécios. Segundo o autor, apenas aqueles cidadaos que
estivessem emaranhados nesse contexto encontravam-se credenciados para usufruirem
plenamente de seus direitos civis e politicos, podendo assim participar do governo e de
suas instituicdes politicas.

Ainda de acordo com Cabral Neto (1997), o significado e a importancia da educacéo
formal de antes diferencia-se dos dias atuais, nos quais percebemos que as discussées
sobre democracia e cidadania se encontram cada vez mais presentes nos debates
sociais. A democracia dos antigos, como declarada pelo referido autor, trazia, em suas
vertentes, limites proprios de sua forma de organizag@o social e carregava consigo um
teor excludente, restrito, deixando boa parte da populacao fora da vida politica, em que,
teoricamente, deveriam usufruir, na pratica, dos mesmos direitos. De forma sucinta, Cabral
Neto (1997, p. 300) salienta que a democracia se encontra bastante vinculada ao contexto
e a categoria politica.
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As transformacdes ocorridas nos séculos XIX e XX, tanto no campo politico
quanto no econdmico, trazem, no seu interior, elementos que pdem a
necessidade de aprimorar mecanismos com vistas a ampliar a democracia.
A questdo colocada nesse momento ndo é democracia representativa ou
democracia direta. Ela assume uma outra configuragdo: como articular os
avancos da democracia politica com a criacdo de condi¢cdes minimas de
bem-estar para as grandes massas da populagéo.

O autor acrescenta que essa ampliagcdo e compreensdo do termo democracia
necessariamente se constitui como democracia politica, vinculando-se com a reducéo das
desigualdades sociais. Seu significado ausenta-se dos reais objetivos, caso se restrinja
unicamente a democracia como forma de governo (CABRAL NETO, 1997). Segundo
ele, &€ por meio da defesa da igualdade que testemunhamos as desigualdades extremas
que emergem na sociedade, que funcionam como fator limitativo em relacdo ao que se
compreende como democracia. O autor aponta que essa desigualdade bastante presente
no convivio social acarreta também a desigualdade politica.

Cabral Neto (1997) também busca salientar a necessidade de ampliacdo da
compreensdo do conceito de democracia, visando principalmente a importancia de
valorizarmos a esséncia que esse termo carrega consigo e de como construimos seus
significados culturalmente. Diante disso, podemos observar que as discussdes e decisdes
coletivas constituem essa esséncia da democracia e exigem de docentes a aprendizagem
e a incorporacao dessa pratica para que se possa fazer valer o espirito democréatico nos
espacos em que atuamos.

Também em seu artigo, Cabral Neto (1997) menciona que a perspectiva de
conhecermos e ampliarmos a dimensao politica democratica nao se valida apenas para a
democratizagéo socialmente exercida. E necessario que tenhamos ousadia e compromisso
na geracdo de determinadas condi¢gdes que venham a favorecer a organizagéo social para
que, assim, nossas reivindicagbes comportem-se de forma ordenada. O autor também
afirma que essa ampliacdo da democracia deve ser vista como uma meta a ser alcangada,
haja vista que exige a participacéo ativa da populacéo nos processos politicos, sociais e
administrativos. Todas essas vertentes alinhadas desencadeiam e indicam a necessidade
da criacéo de condicdes sociais aceitaveis para que a populacdo consiga estar presente em
todos os processos democraticos, embasados nas dimensdes sociais, politicas e culturais.

Diante do exposto, &€ aqui que nossa ultima parada se encerra, em que todos
0s passageiros se encontram acomodados e satisfeitos pelos saberes e vivéncias
compartilhadas. Em um espaco Unico como este, as trés categorias — que antes pareciam
bastante complexas e antag6nicas — agora se mostram fundamentadas em uma perspectiva
integrada entre saberes.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O texto foi realizado com o objetivo de refletir sobre 0s conceitos e significados das
categorias curriculo, escola e democracia. Para tanto, valemo-nos das contribuicdes de
diferentes autores, como Sacristan (2000; 2013), Young (2007) e Cabral Neto (1997), que
possibilitaram, por meio de seus estudos e pesquisas, pontos de vistas essenciais para a
construgdo das discussdes levantadas nesta pesquisa. Partindo do pressuposto de que
seus diferentes conceitos acabam desenvolvendo ramificagcdes que nos levam a diferentes
percursos histéricos e de como esses significados se apresentam em sociedade, podemos
entender que esse processo de leitura e contato com as trés categorias explanadas neste
artigo torna-se parte da nossa formacao enquanto pesquisadores, facilitando a elaboragcéo
de novos saberes mediados pelas pesquisas realizadas.

Durante as leituras realizadas, tivemos a oportunidade de perceber que os
significados que cada termo carrega consigo se baseiam principalmente nas experiéncias
e nos momentos de cada época em que suas interpretacdes eram exploradas e
defendidas. Desse modo, deixam claro que seus diferentes significados se manifestam
de acordo com a maneira com que cada sujeito social compreende escola, curriculo e
democracia. Também foi possivel explorar os espagos em que esses diferentes termos se
manifestam na sociedade, apresentando suas atuag¢des perante as complexas realidades
e os posicionamentos dos diferentes teoricos, garantindo a amplitude do desenvolvimento
desses conceitos nos diferentes campos de saberes.

Por meio das reflexdes apresentadas pelos autores sobre o que € escola, curriculo
e democracia, foi possivel constatar, diante das relagbes estabelecidas em suas pesquisas,
que a populagéo faz parte desse processo de construgéo de significacdo. Vale ressaltar
ainda que essas ideias discutem a valorizagdo que o ser social manifesta em relagéo as
contribuicdes que compartilham na formacgéao diversificada do individuo.

O papel que as referidas categorias exercem na sociedade exige do homem sua
atuacéo como produto do conhecimento que se desenvolve entre os participantes ativos
presentes em seu meio. Ao relacionarmos seus diferentes conceitos, somos incapazes de
escolher qual das concepcdes exploradas neste artigo sdo as mais corretas ou as mais
adequadas para a atuagéo dos docentes. Na busca para essa resposta, o mais importante
séo as diferentes contribuicbes dos autores no que tange as diversas compreensodes € 0s
significados atribuidos.

Com arealizagéo deste trabalho, concluimos que é enriquecedor poder observar, por
variados angulos, os conceitos de escola, curriculo e democracia, e poder contribuir para
futuras investigagdes neste campo da pesquisa, bem como subsidiar a formagéo critica de
docentes, enriquecendo cada vez mais as areas dos saberes por meio de posicionamentos
dos distintos autores que aqui se fizeram presentes, seguindo conosco como passageiros
no trajeto do dnibus rumo a uma formacao académica mais densa, critica e propositiva.
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11 INTRODUGAO

E bastante interessante notarmos
que, quando se fala sobre escolha
profissional, daquilo que se almeja ser
profissionalmente, nos vem a ideia de
vocagdo, concepg¢ao herdada da visdo
cristd em nossa sociedade. A palavra
vocacdo deriva do latim vocare que
significa chamado, escolha, sendo assim a
inclinacdo para uma determinada profisséo
teria como base esse chamado “interior”,
algo que ultrapassaria a nog¢éo de op¢ao,
ja que seria algo pré-determinado e nossa
Unica opgéao seria seguir.

Tal ideia também se faz bastante
presente quando se busca refletir sobre
as motivacdes da escolha da carreira
docente, onde a conotagdo de vocacgao,
de sacerdocio, ainda é encontrada, o
que reflete numa visdo de profissédo “sem
interesses materiais, como a remuneragao
digna, carga horaria, condicbes de
trabalho, formagédo” (ALVES, 2006, p. 9),
ressaltando, como diz Freire, “a vocacéo

como forca misteriosa que explica a quase
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devocao com que a grande maioria do magistério nele permanece, apesar da imoralidade
dos salérios. (...) mas cumpre, como pode, o seu dever” (1996, p. 161). Gongalves (1999),
em caminho diverso, aponta a vocagcdo ndo como algo subjetivo, mas sim dependente
da construgdo de um imaginario pessoal e social sobre docéncia, onde, dessa forma, a
escolha por ser professor seria algo construido no percurso de vida.

Isso se torna mais acentuado, quando analisamos a docéncia no ensino superior,
onde os profissionais do ensino nesse espaco, ja contam com um tempo formativo maior,
passaram pela experiéncia de escolher uma area de estudo para se profissionalizarem,
sendo que em algumas situagbes esta escolha inicial ndo abarcava o ensino. Nos
deparamos assim com casos onde a indagac¢do pelo motivo de querer ser professor
reaparece, ja que nessas situagdes onde a formacéao inicial dos docentes universitarios é
feita em bacharelado, e ndo em uma licenciatura, suas preparacdes foram baseadas nos
saberes da pesquisa e ndo nos saberes préprios da docéncia (CARRENO et al., 2010).

Nesse sentido, para Vaz Filho a “docéncia na Educagao Superior € uma escolha que
articula diferentes possibilidades, porém, que exige a busca pela formacao pedagobgica,
que é a base de conhecimentos fundamentados na relagé@o teérica e préatica sobre a da
profissao docente.” (2019, p. 5-6).

A vista disso, conseguimos perceber a constancia e a necessidade do debate
do que tange a escolha pela docéncia, aqui ressaltando especificamente a docéncia no
Ensino Superior, almejando trazer uma reflexdo sobre quais as motivacbes que fazem
parte desta decisdo, como se constroi essa ideia pessoal do “eu professor”. Nesse sentido,
o presente trabalho tem como objetivo buscar identificar e entender as motivacdes da
escolha da carreira docente por professores cuja area de formagéo inicial estava fora do
campo educacional. Para isso, foi conduzida uma pesquisa com 3 docentes da Faculdade
de Filosofia Dom Aureliano Matos FAFIDAM/UECE, onde a partir da narragdo de suas
historias de vida e formacao, procurou-se refletir sobre como a decisdo de atuar nessa area
profissional esta diretamente ligada as suas trajetérias pessoais.

Assim, procuramos analisar o “ser” e “vir a ser” docente, numa constante producéo
de si mesmo, onde o sujeito, a partir de suas atividades particulares, apropriacdo de
conhecimentos e saberes, percursos e caminhos que lhe séo pessoais e redes de relagbes
tecidas em diversos contextos, vai se constituindo professor (ISAIA, 2005). A partir disso,
ambicionamos que esse trabalho busque dar uma contribuicdo para a discussdo sobre
a formacgéo da professoralidade, do ser professor e de como tal identidade é construida
a partir de um processo que envolve suas motivagdes pessoais e o contexto em que se
encontra inserido, algo interior e exterior, onde cada pessoal constréi a sua maneira o ser
docente.
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METODOLOGIA

Para embasamento teo6rico desse trabalho, foi utilizada revisdo bibliogréafica de
alguns teodricos e autores como Isaia (2005), Silva et al. (2007), Josso (2004), Carrefio
(2010), Larrosa (2002), entre outros, onde a podemos classificar como de cunho qualitativo,
ja que “responde a questdes particulares, enfoca um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado e trabalha com um universo de mdltiplos significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes.” (MINAYO, 1994, p. 57).

Ademais, essa pesquisa foi realizada com 3 docentes da Faculdade de Filosofia
Dom Aureliano Matos - FAFIDAM, selecionados pelo critério de terem sua formacao inicial
(graduacao), em um curso de bacharelado, cuja profissdo estivesse fora da area de ensino.
Os docentes selecionados para a pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido onde declaram sua aceitagdo em colaborar com essa pesquisa. Nesse sentido,
temos que

O processo de consentimento livre e esclarecido tem por objetivo permitir
que a pessoa que esta sendo convidada a participar de um projeto de
pesquisa compreenda os procedimentos, riscos, desconfortos, beneficios
e direitos envolvidos, visando permitir uma decis&o autbnoma. A obtencao
de consentimento livre e esclarecido é um dever moral do pesquisador, é
a manifestacdo do respeito as pessoas envolvidas no projeto. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido documenta a autorizacdo do sujeito da
pesquisa e permite que as informagdes basicas possam ser mantidas para
leitura posterior. (GOLDIM et al., 20083, p. 372).

Nesse termo, se constava ainformacgao de que, para obtengéo dos dados necessarios,
seriam realizadas entrevistas narrativas com cada participante, onde tais entrevistas teriam
seus audios gravados para posterior transcricéo e analise. A escolha desse tipo de entrevista
ndo se deu por acaso, mas sim porque foi visto que essa modalidade conseguiria dar
uma liberdade maior para que os entrevistados pudessem expor suas vivéncias e trajetos,
elementos-chave para esse trabalho. Sobre essa abordagem, Bauer e Gaskell nos dizem:

Ela é considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade,
com caracteristicas especificas. Conceitualmente, a ideia da entrevista
narrativa € motivada por uma critica do esquema pergunta-resposta da
maioria das entrevistas. No modo pergunta-resposta, o entrevistador esta
impondo estruturas em um sentido de triplice: a) selecionando o tema e os
tépicos; b) ordenamento as perguntas; c) verbalizando as perguntas com sua
prépria linguagem. (2008, p. 95)

No que se refere ao seu esquema de narragao, eles continuam:

O esquema de narracdo substitui o esquema pergunta-resposta que
define a maioria das situac6es de entrevista. O pressuposto subjacente
€ que a perspectiva do entrevistado se revela melhor nas histérias onde o
informante esta usando sua prépria linguagem espontanea na narragdo dos
acontecimentos. (Idem, p. 95-96)
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Dessa forma, a entrevista foi organizada para que seu carater livre, sem esquemas
fechados em perguntas ja pré-concebidas, fosse acentuado, onde mesmo havendo algum
questionamento aos entrevistados, foram para maiores esclarecimentos de alguma
informacado que eles prestaram, ou maior aprofundamento em alguma questdo tocada.
Assim, a entrevista partiu de uma provocacgao a respeito do tema “Escolha da docéncia
por professores universitarios com area de formacéo inicial fora do campo educacional”,
onde os docentes foram estimulados a desenvolverem suas falas a partir da narrativa de
suas préprias histérias, vivéncias, opinides e experiéncias, sem de nenhuma forma serem
constrangidos.

E nesse sentido que optamos por trabalhar utilizando a metodologia de Historia de
Vida, método de pesquisa no qual “o pesquisador escuta, por meio de varias entrevistas
nao diretivas, gravadas ou néo, o relato da histéria de vida de alguém que a ele se conta.
” (NOGUEIRA et al., 2017, p. 468). Com isso, queriamos que as histérias contadas fossem
a base para construcdo desse trabalho, reconhecendo que aqueles que participaram como
entrevistados ndo eram meros objetos que nos deram informacdes, mas também co-
autores, participantes ativos e produtores de conhecimento (NOGUEIRA et al., 2017). Suas
historias ndo sdo meros relatos do passado, de tempos que ja se foram, mas um chéao a
ser tocado com pés descalcos, terra fecunda capaz de produzir frutos de novas reflexées
e interpretagdes tanto de quem fala, quanto de quem escuta. Como bem nos diz Bosi, a
historia narrada “néo é feita para ser arquivada ou guardada numa gaveta como coisa, mas
existe para transformar a cidade onde ela floresceu.” (2003, p. 69).

Assim, tais relatos foram posteriormente analisados, interseccionados entre si e
com trabalhos de alguns tedricos e autores versados nessa tematica, no intuito de, a partir
dessas narrativas, tentar compreender como que a escolha da carreira docente pode ser
construida, ja que a Historia de Vida “revela que por mais individual que seja uma histéria,
ela é sempre, ainda, coletiva, mostrando também o quéo genérica é a trajetoria do ser
humano.” (SILVA; et al., p. 34).

A andlise desses relatos também permitiu identificar alguns fatores que parecem
ser comuns na construcdo da escolha pela carreira docente. Dentre eles, destacam-se
a influéncia de professores e educadores que marcaram positivamente a vida desses
sujeitos, a busca por uma profissé@o que permitisse ajudar a sociedade e a possibilidade
de transmitir conhecimentos e valores. Além disso, muitos dos entrevistados destacaram
a importancia de uma formacao inicial solida e de oportunidades de formacao continuada
ao longo da carreira docente. Esses resultados apontam para a complexidade do processo
de escolha pela carreira docente e para a necessidade de investimentos e politicas que
valorizem e fortalecam essa profissdo tédo importante para a sociedade.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

ApOs as entrevistas ocorrerem, os audios gravados foram transcritos e aqui
analisaremos os relatos para buscar identificar os fatores e motivacbes da escolha
da carreira docente por parte desses professores. Usualmente, para manter o sigilo
sobre as identidades dos entrevistados, costuma-se nomea-los como “Professor 1,2
e 3”7, “Entrevistado 1,2 e 3”, ou qualquer outra forma que impec¢a o reconhecimento dos
participantes.

Em nosso estudo utilizamos algo diverso, partindo do fato de que para a execugao
das entrevistas foi necessario um certo vinculo de confianga, de humano para humano, ja
que como Ferraroti (1990) destaca, “ndo contamos nossa vida a um gravador e sim a uma
outra consciéncia” (p. 81). Isso implica no fato de que a relagcéo entrevistador-entrevistado
é passada e rodeada de subjetividade, assim sendo acreditamos que tal subjetividade,
tal vida, estaria sendo desvalorizada se simplesmente taxassemos as pessoas envolvidas
nessa pesquisa como “individuos numerados”, mesmo com a justificativa da preservacao
de sigilo. Para resolver essa questdo, decidimos escolher 3 termos da lingua yoruba'
que conseguem de alguma forma contemplar um pouco daquilo que essas pessoas sao.
N&o abarcam toda sua singularidade, mas permitem que sejam representados mais
humanamente, desta forma, os chamaremos respectivamente, pelos nomes de Jalumi, que
significa “mergulhar na agua”, Afokanse que significa “pessoa atenta ao que faz” e Gbonju
que significa “pessoa sébia que tem sensibilidade” (BENISTE, 2011).

Assim, procuramos expor os relatos das trajetorias de vida e formacgéo de cada um
e posteriormente, propor uma reflexao a respeito:

A primeira pessoal entrevistada, Jalumi, conta inicialmente que esse método de
entrevista para ela “tem a caracteristica de mexer mesmo com a nossa histéria, nossa vida,
nossos guardados”. Ao ir contanto sua vivéncia, ela diz que comecgou a ser professora aos
5 anos quando sua irma nasceu, ja que sua mae, para cuidar desta filha mais nova, pediu
a sua irma professora que levasse Jalumi para a escola, numa instituicdo da comunidade.
Continuando, ela conta admirar essa tia professora, e que esse periodo que ia com ela
para escola, periodo bem recordado, era como uma festa, onde na sala ajudava sua tia,
imitando-a, brincando de ser professora € mesmo n&o sabendo no inicio ler, ficava olhando
as ilustracdes do livro.

Ela conta no momento da entrevista que conseguia até rememorar a imagem dela
indo para escola segurando na méao da tia, com a lancheira e o caderno. Ap6s esse periodo,
quando foi para a escola exclusivamente como aluna, foi para a etapa de Alfabetizagéo,

mas nesse momento ja se encontrava alfabetizada, fato que ocorreu durante o periodo

1 Alingua Yoruba é um idioma africano falado principalmente pelos povos Yorubé, que séo originarios de paises como
Nigéria, Benin e Togo. E uma das linguas africanas mais estudadas e faladas no mundo. Com a chegada dos europeus
e a colonizagédo da Africa, a lingua Yoruba foi difundida em outros paises, e atualmente é falada em diferentes partes do
mundo, principalmente em comunidades da didspora africana, como no Brasil e em Trinidad e Tobago.
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que ajudava sua tia, sendo assim um momento lembrado de bastante alegria, ja que ela
era uma 6tima aluna sempre elogiada. Na etapa do 1° ano ela ja ndo queria mais estudar,
pois achava o ensino muito chato, a professora falava sempre as mesmas coisas que ela ja
sabia. Ap6s uma avaliacéo da escola ela entdo é encaminhada para a série seguinte, onde
conheceu uma professora, que se tornou uma grande referéncia do ser professor para
ela, onde até hoje lhe chama com nome carinhoso de “tia”. Assim, ela vai contando que
esses anos iniciais na escola foram marcados por muita afetividade, gostava de estudar,
era apaixonada por leitura, onde em sua casa era muito incentivada a ler pela méae, que
sempre comprava livros para ela, admirava seus professores, coisas que em suas palavras
“colaram” nela, ajudaram a modelar sua personalidade.

Em sua adolescéncia ela conta que “foi muito conturbada, eu era muito desligada” e
ndo ajudava o fato da escola né&o contribuir na preparagéo da escolha de uma profissao e
sim s6 para terminar os estudos. Mas na época do vestibular, motivada por familiares que
tinham contato com o ambiente académico, ela comeca a cursar Licenciatura em Musica
(j& que tinha feito curso de violao) e Bacharelado em Psicologia (motivada por uma amiga).

Sobre esse momento ela afirma que:

Eu néo sabia o que queria, mas vendo o objetivo da entrevista, eu fico
pensando: eu tinha uma relagdo muito forte com essa coisa do ser professor,
do estudar. Hoje eu digo que para mim ser professora, 0 meu trabalho é uma
das coisas que mais gosto de fazer, 0 meu trabalho é estudar, dar aula é o
momento onde o estudar esta em ebulicdo, mas naguele momento eu nao
sabia que queria ser professora.

Até um certo periodo conseguiu conciliar os dois cursos, mas em determinado
momento optou e concluiu o bacharelado em Psicologia, curso pelo qual ja tinha se
encantado. Quando se graduou, achava que trabalharia na clinica, mas ainda se encontrava
desorientada, até que uma professora sugeriu que ela fizesse um mestrado, que abriria a
possibilidade para a docéncia, mesmo ela na época néo atrelando uma coisa a outra, pois
queria um mestrado em psicologia, 0 que ndo pode fazer, visto que s6 havia mestrado
em educacdo. Apos um tempo de estudo, fez a selegdo e passou para o mestrado, ficou
trabalhando numa creche-escola até o momento que comecgou a receber a bolsa, o que a
fez ficar concentrada apenas nos estudos.

Terminando o mestrado, momento que “ja entendia, ja estava mais centrada”, entao
ja tinha mais clareza daquilo que pretendia fazer profissionalmente, entdo comecou a atuar
na clinica, pois precisava trabalhar. Continuou atendendo exclusivamente no consultério
até o momento em que motivada por uma amiga, foi ser professora universitaria em uma
faculdade particular, o que a fez ter que ir conciliando as duas atuagdes: clinica e docéncia.
Uma grande alegria que teve como professora nessa instituicéo, foi ter como colegas de
profisséo professores que eram suas referéncias e até alguns que foram professores dela

em seu tempo de aluna universitaria. Assim, enquanto ia atuando nessas duas areas, e
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pensando em concursos que poderiam aparecer, foi fazer doutorado (apos trés selegdes),
onde apos concluir ficou aguardando tais concursos, onde diz que “mesmo nao fazendo a
carreira docente na universidade publica, eu tinha o sonho de ser professora da universidade
publica”, como eram os seus professores de referéncia.

Em 2012 surgiu a oportunidade de tentar concurso publico em trés universidades,
onde veio a ser aprovada para a FAFIDAM, momento que saiu da clinica e se dedicou a
docéncia. Em seu relato entéo reflete que sua escolha pela docéncia foi uma consequéncia
pelo gosto em estudar, ja que para ela fazer pesquisa, extensdo e dar aula esta atrelado
ao estudo. Também fala que a partir de sua histéria de vida, os professores que teve
contribuiram muito em sua escolha pela docéncia, e emocionada fala que “vocé nao ensina
contetdo, vocé ensina vocé mesmo, sua vida é referéncia, pois ser professor € para mim
aquela pessoa que acende uma luz.”. Finalizando, ela retoma mais uma vez o gosto pelos
estudos, pela leitura como um grande fator de motivagdo em sua caminhada, onde estudar
dentro da profissdo docente “é o legal, é o gostoso”.

Afokanse comecou seu relato falando um pouco sobre suas formacdes académica e
ndo académicas, onde tem bacharelado em Desenho Industrial, graduacédo em Pedagogia,
Mestrado em Psicologia com énfase em interfaces graficas, especializagdo em Educacao
a Distancia e Doutorado em Educac&o, onde nesse doutorado procurou se investigar
enquanto pesquisadora e professora no desafio de investigar suas matrizes pedagoégicas.

ApOs essa apresentacao inicial, conta que sempre teve uma dificuldade em falar em
publico e nunca se imaginou professora, lembrando que no momento em sua vida que foi
escolher o curso de graduacéo, a area de licenciatura nunca lhe interessou. Mas, quando
estava cursando o mestrado, durante os estagios em docéncia, se deparou com o “desafio
de ser professora” considerando a experiéncia como “a pior coisa da minha vida, sofri
que s0”. Nisso ela reflete que durante 0 mestrado nédo se fazia uma reflexdo sobre o que
era a docéncia, apenas assumiam esse papel porque era algo obrigatorio, tinham que ser
professores que reproduziam os modelos de docéncia que tinham tido, aquele professor
que sb transmite contelido e passava prova para avaliar. Afokanse diz entdo que esse
modelo néo fazia sentido para ela, mas néo sabia ser diferente ou até mesmo se podia ser
diferente, ja que o modelo de professor que ela tinha era o tradicional, o que a fez sofrer
muito na docéncia durante o estagio.

Ap6s o mestrado, ela resolve fazer uma especializacdo em EaD, &rea que teve
contato no mestrado e que lhe interessou, recebe uma proposta de ser professora a
distancia em um curso, ficando com as disciplinas relacionadas a essa tematica, e também
para ser professora em um curso de matematica presencial, nas tematicas de tecnologias e
Educacéo a Distancia. Especificamente nessa docéncia na EaD ela percebeu que a “coisa”
poderia ser diferente, gostou da experiéncia, diferente dos estagios que teve, onde desta
vez se sentiu bem sendo professora. Nessa época comecgou a fazer parte de um grupo
de pesquisa de uma professora, estudando sobre Complexidade, Transdisciplinaridade,
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topicos que fizeram sentido para ela ja que “inclui a histéria de vida, nos inclui”.

E com esse sentimento que ela vai cursar um doutorado, inquieta para investigar
suas matrizes pedagogicas e buscando “ser outro tipo de docente, que faga sentido com
aquilo que eu acredito”. Junto a isso também teve que fazer uma transicéo profissional,
saindo da area do bacharelado, e viu que gostava do contexto da universidade, da
pesquisa, se sentir criando, coisa que ndo sentiu trabalhando numa editora de livros que via
“sempre 0 mais do mesmo”. Assim, se vé na universidade, que em suas palavras € o “lugar
onde quero estar, onde quero de fato desenvolver meu trabalho, minhas pesquisas, onde
tenho contato com gente, adoro participar de evento, me sentir aprendendo”, ndo queria
um ambiente de escritério, bater ponto. Nesse sentido, buscou ir tomando os caminhos que
Ihe conduzissem a ser professora universitaria, que enxerga como “aquilo que fazia sentido
para mim”, ja que apesar da dificuldade de falar em publico, que vai diminuindo, gostar de
“estar em contato com os alunos e poder experimentar outras metodologias, além da aula
expositiva, como os projetos de aprendizagem, a extensdo e a pesquisa como principio
educativo”. Falando sobre a experiéncia no doutorado, ela diz que a participagdo em um
projeto de extensdo com uma amiga professora, a fez perceber a docéncia como algo que
podia ser diferente, néo era algo imutavel, que podia trazer o corpo e o ser humano inteiro
para dentro da educacgdo, podendo assim ressignificar o que é ser docente, a partir da
“expressao genuina do meu ser”. Finalizando, emocionada, ela fala que refletindo sobre
sua histéria de vida e formacao, ela vislumbra a possibilidade de uma docéncia expressada
a partir de,

suas experiéncias, de poder trazer outros estudos que nao sejam soO
relacionados a area de tecnologias, mas eu posso trazer meu ser, meu Corpo,
meu movimento, e como professora que forma professores, de criar tempos e
espacos para que os estudantes possam se expressar, trazer suas perguntas,
tirar suas duvidas e colocarem a sua palavra, seus estudos, sua histéria, sua
experiéncia, eu acredito muito nisso, o sujeito dentro do processo de conhecer
com toda sua inteireza, histérias, demandas e necessidades.

Para ela é vital estar presente, inteira, confiando na palavra encarnada em nos,
repleta de emocao, de experiéncia, numa expressao genuina.

Gboénju iniciou seu relato situando o momento em que comecou a cursar O
bacharelado em Ciéncias Biolégicas, onde durante sua formacdo a sua intencdo era
posteriormente cursar um mestrado e continuar na area da pesquisa. Mas, no final do
bacharelado, ele participou de um curso de extenséo chamado “Formacéo de Professores
das séries iniciais”, e durante a formacao percebeu que se identificou bastante com a area
de formagao de professores. Assim, com esse interesse despertado, alguns professores
0 avisam sobre a importancia de cursar uma licenciatura, ja que estava terminando sua
graduacdo. Entédo, concluiu seu curso e iniciou uma formacdo também em Ciéncias
Biologicas, mas dessa vez como licenciatura, conseguiu uma bolsa de aperfeicoamento

pela CAPES, e durante esse periodo comecou a se preparar para o mestrado. Apos, ele
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conta que ingressou no Mestrado de Desenvolvimento em Meio Ambiente, onde durante
esse periodo concluiu a licenciatura e ja comecou a fazer concursos para a area de ensino.
No final do mestrado comega a docéncia no ensino basico, com turmas das séries finais,
trabalhando em dois municipios. Ao terminar o mestrado, surgiu a oportunidade de prestar
concurso para professor substituto numa Instituto Federal, momento que ao ser aprovado,
fica conciliando a docéncia no Ensino Médio no instituto e nas séries finais na escola de
uma das cidades. A partir disso, Gbonju conta que comecgou a vislumbrar a sua trajetéria
e percebeu ter condi¢cbes de tentar algo melhor, ja que estavam surgindo concursos para
universidades estaduais. Prestou concurso entao para trés universidades, sendo aprovado
na UECE e na UEPB, sendo que nesse periodo ainda trabalhava nas duas institui¢gdes, “em
uma correria total”, havia casado, tinha uma filha e buscava melhores condicdes de vida
e trabalho. Como a UECE foi a primeira a convocar, ele logo veio assumir em 2003 sua
vaga, onde aqui reflete que a “pds-graduagéo abre novos horizontes, novas portas” para
os professores. Continuando, também afirma que, como a area em que iria lecionar na
universidade era o Ensino de Ciéncias, a pratica de ensino, acredita que suas experiéncias
anteriores como professor na Educacao Basica o ajudaram bastante a acompanhar seus
alunos em seus estagios, pois percebe a grande dificuldade em encaminhar e acompanhar
esses alunos nas escolas.

No momento em que busca mais uma vez falar sobre sua formagéo inicial na
graduacao, Gbénju fala que até ter tido contato com o referido curso de extensédo, nao
havia em nenhum momento cogitado a ideia de escolher a docéncia, 0 magistério como
carreira, estava focando em permanecer na pesquisa, fazer concursos para instituicbes
ambientais. Depois do curso de extensdo & que ele comecou a se envolver em outros
projetos motivados por alguns amigos professores, que foram o despertando para a area
de ensino. Em sua reflexdo sobre o ser professor, ele acrescenta que &

no decorrer da formagédo que vai se percebendo que ha condicdes, pois, a
profisséo ela é treinada, exercida, ndo existe essa questdo de ter vocacao,
pode ter aptiddes, mas toda profissdo tem que ser treinada, com muita luta e
aprofundamento, envolvendo teoria e pratica para o profissional adquirir sua
identidade

Outro ponto colocado por ele é que algo que facilitou sair da pesquisa e ir para o
ensino, foram os estimulos de seus professores que a motivava sempre, onde percebeu
esses estimulos como “um delineador do saber docente, que aquele ali era o caminho”.
Por fim, entende e coloca que suas primeiras experiéncias na docéncia foram altamente
construtivas, pois entende que a formagéo é “lapidada no chao da escola, ou seja, a gente
vai aprender o significado e essa constru¢do da identidade docente no dia a dia da sala de
aula”.

Por fim, conta que comegou a se perceber professor no cotidiano das escolas

onde lecionava, quando “caiu a ficha sobre o que era a profissdo docente”, vivenciando os
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planejamentos individuais e com colegas, a dindmica, o metabolismo da escola, sendo que
foi nesses momentos que percebeu que estava fazendo parte da formacdo que acontece
no dia a dia, convivendo e contornando as dificuldades de maneira coletiva. Foi ai que
viu a importancia da formacao docente, e quis que essa formacédo se consolidasse na em
sua caminhada, pois acreditava que quando se abraca essa profissdo, se percebe que
ela é tao desvalorizada pela sociedade, mas é dela que se tira o sustento e que em seu
exercicio que nos vemos nos rostos, nos olhares dos alunos, aquele crescimento gradativo,
se tornando um cidadéo critico, nos fazendo se apaixonar pela docéncia.

Escolha da docéncia dentro das histérias de vida: possiveis interseccées

Nessa secdo em especifico, eu Jodo Paulo de Sena Brito, resolvi fazer uso da
primeira pessoa para trazer minhas consideracdes enquanto autor, a respeito daquilo que
entrei em contato durante essa pesquisa que busquei entrecruzar com os referenciais
teoricos utilizados. Tal decisdo ndo vem por acaso ou seria fruto de manifestacdo de um
“ego”, mas concordando com Scherre (2015), percebo que “ao dialogar com os saberes
tedricos dos outros autores” devo também “falar, escrever, reflexionar desde mim, desde
minha esséncia, desde minha vida, desde minhas experiéncias, utilizando-me da narrativa
e da primeira pessoa para me expressar e construir.” (SCHERRE, 2015, p. 14).

Optando por tal forma, entendo que tal escolha é deixar de lado por um momento a
tradicional linguagem académica, onde “funciona uma espécie de linguagem de ninguém,
uma lingua neutra e neutralizada, da qual apagou-se qualquer marca subjetiva.” (LARROSA,
2006, p. 47), permitindo que um “eu” pessoal, subjetivo, possa se manifestar e falar, se fazer
presente de maneira viva. Com isso também trago minha experiéncia nessa pesquisa, a
visdo “do lado de ca”, ndo ambicionando de maneira nenhuma que ela abarque o todo, a
verdade, mas seja uma mais uma das vozes presente nessa discussao. Experiéncia aqui
€ entendida a partir de Larrosa, que a define como que me toca de maneira muito pessoal,
€ Unica, individual, a forma como aqui escrevo seria essencialmente diferente se outra
pessoa escrevesse, ndo seria melhor ou pior, mas diferente. Aqui quero fazer eco ao que
Scherre (2015) diz ao citar Larrosa (2006)2 sobre dar voz e lugar a essas experiéncias
singulares:

Para ele, a linguagem da experiéncia “elabora a reflexdo de cada um sobre
si mesmo desde o ponto de vista da paixédo [...]. A paixdo é sempre do
singular, porque ela mesma néo é outra coisa do que a afeicéo pelo singular.
Na experiéncia, entdo, o real se apresenta para nés em sua singularidade”.
Comenta que, sendo assim, a experiéncia nos singulariza, pois nela também
somos singulares e Unicos. Por fim, me convida a conversar, a desenvolver
essa lingua em que “falar e escutar, ler e escrever, seja uma experiéncia.

2 Entendo que a utilizacdo de apud deve ser evitada nos textos académicos caso seja possivel obter a fonte na obra
original. Aqui decidi pela utilizagcdo ao perceber que, no texto original de Scherre (2015), ela e Larrosa (2006) conversam
de maneira tdo “intima”, profunda e certa forma “conjunta”, que, para mim, seria injusto separa-los para uma melhor
adequacao académica desse texto.
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Singular e singularizadora, plural e pluralizadora, ativa, mas também
passional, na qual algo nos passe, incerta [...]". (LARROSA, 2006, p. 53 apud
SCHERRE, 2015, p.155)

N&o posso negar o desafio que foi entrar em contato com essas vidas, com essas
histérias, trajetérias alheias que me senti convidado para acompanhar, corpos tornados
palavras, onde essas palavras “produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam
como potentes mecanismos de subjetivacdo.” (LARROSA, 2002, p. 21). Experiéncias
vividas, relatadas, ressignificadas, que vieram a tona, pularam da memoria e se fazem
presente para serem refletidas, onde, nas palavras de Josso (2004) “a reflexdo sobre
as proprias experiéncias é, de certa maneira, contar a si mesmo a propria historia, suas
qualidades pessoais e socioculturais, viabilizando a construcdo de um projeto de si auto-
orientado.” (2004, p. 49).

A cada nova histéria, me sentia desafiado a encontrar uma forma de me conectar
com a experiéncia do outro, a respeitando como elas eram e procurando néo as julgar
ou compara-las, onde ao final de cada conversa, eu trazia em mim uma sensacgéo de
realizacdo, de ter aprendido algo novo sobre o outro e até sobre mim mesmo. Cada historia
escutada me aproximava cada vez mais da beleza da diversidade humana, contemplada
em cada vivéncia Unica e particular, em cada experiéncia, em cada beco que cada vida fez
questdo de atravessar. Aqui gostaria de colocar as palavras de Evaristo (2016), que vejo
que muito me representam na producado desse trabalho: “Das historias, eu ndo sei dizer
qual é mais. Como uma laboriosa aranha, tento tecer essa diversidade de fios. Ndo, meu
labor € menor, os fios ja me foram dados, me falta somente entretecé-los, cruza-los e assim
chegar a teia final. (EVARISTO, 2016, p. 101)

O ponto entao que quero destacar aqui € envolve essas trajetérias, &€ sobre como a
escolha da docéncia foi nascendo, surgindo na vida dessas pessoas. Percebi que em cada
um foi de uma forma tremendamente diferente, enquanto uma pessoa teve um contato
mais cedo e prazeroso com a docéncia, outra em seu primeiro contato ndo gostou em
nada e outra nunca tinha nem pensando nisso. Aqui ndo da para elencar um certo ou
errado, qual trajetdria € a correta para alguém que queira ser docente, qual comportamento
seria 0 esperado, mas entender que os docentes estdo dotados de experiéncias, caminhos
trilhados, escolhas feitas, particularidades e singularidades altamente pessoais e subjetivas.
Nesse sentido temos que

O encaminhamento profissional estéa diretamente ligado a trajetéria de cada
sujeito. De uma maneira geral, os professores carregam consigo recordagoes
e experiéncias individuais que acabam por singularizar a vida de cada
pessoa, tornando-os Unicos e refletindo em suas praticas. (CARRENO et al.,
2010, p. 1)

Assim, ao entender que cada docente tem seu trajeto proprio e vai trilhando a partir

se suas aspiragdes, escolhas, motivacdes, quero dizer que tudo isso € constitutivo do ser
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docente. O professor ndo € criado a partir do momento em que recebe um diploma ou termina
um curso, como se sO isso o0 constituisse nessa profissdo, mas é uma professoralidade
repleta de subjetividades, de sentimentos, afetos, desafetos, gostos e desgostos, de
uma humanidade viva. O professor ndo é alguém de outro planeta, ou um ser criado em
laboratério a partir das caracteristicas que desejamos, mas uma pessoa de carne, 0Sso,
alma e espirito, que vai se fazendo a partir dos seus passos, escreve sua historia como
quem vai tecendo um bordado.

Quem se atreve a dizer qual a cor certa para o bordado? Quem pode determinar
quais cores de linhas podem ser misturadas ou ndao? O territorio das escolhas e motivacbes
da docéncia é local por muito tempo latifundiado, justamente por que nos pintam um perfil de
professor que nao existe. Acredito entdo que seja necessario “assentar um acampamento”
de resisténcia nesse territorio, e antes de fazer a imagem do que o professor deve ser,
como essa professoralidade deve ser construida, por que néo rasgar a pintura e colocar
um espelho no lugar? Dessa forma, poderiamos convidar cada professor a se olhar e
perceber como a partir dos seus tragos essas escolhas foram se dando, essa profisséo se
construindo e esse ser se constituindo docente. Nesse sentido temos que

o professor quando inicia a sua carreira, ndo a inicia no vazio, mas traz a tona
sua histéria de vida, experiéncias, sua socializagdo em todos os niveis, ou
seja, no ambiente familiar, escolar, dentre outros, que foram se acumulando
com o tempo de estudante, no momento que apreciou ou rejeitou alguns de
seus professores. (CARRENO et al., 2010, p. 1)

Penso entdo que a grande colaborag@o que esses docentes co-autores podem nos
dar €, além de nos inspirar, perceber que o “bonito da coisa” é trilhar seu caminho do seu
jeito, a partir da sua inteireza, colocando a si mesmo dentro daquilo que entende que
€ a trajetoria docente. E essa trajetoria é trilhada a partir de muitos fatores, de muitas
motivagdes, que estdo presentes na vida de cada um, um processo sempre em constante
mudanca, transformacao e movimentos, entendendo que segundo Marques (20086, p. 43) “o
homem néo é, por natureza, o que é ou deseja ser; por isso necessita, ele mesmo, formar-
se, segundo as exigéncias do seu ser e do seu tempo”.

Nos relatos isso se torna bastante percebido, j& que em determinados momentos
de suas vidas, tiveram que fazer escolhas e essas escolhas ndo foram por acaso, mas
sim de acordo com suas realidades, frente ao que buscavam e ansiavam, sendo entdo um
movimento de “transformacéo do sujeito em direcao ao que deseja vir a ser, evidenciando
a estreita relagdo entre suas potencialidades e as condi¢des contextuais nos quais esta
transformacgéo acontece”. (BOLZAN; POWACZUK, 2017, p. 163). Se faz necessario, entao,
mergulhar dentro dessas vivéncias, dessas histérias para dela aprender, ndo a “férmula
magica” do ser professor, mas sim como o sujeito, a partir de si e do seu meio, de suas
relacbes, sentimentos, se constitui professor, entender que essas vidas ndo podem ser
colocadas a parte, como se nao importassem ou influenciassem.
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Irao encontro dessas histérias € primordial, pois como afirma Tardif: “um professor tem
uma histéria de vida, é um ator social, tém emocdes, um corpo, poderes, uma personalidade,
uma cultura, ou mesmo umas culturas, e seus pensamentos e agdes carregam as marcas
dos contextos nos quais se inserem.” (2022, p. 265). Adocéncia e as trilhas que nos levam a
ela ndo séo “neutras”, “sem cor”, impessoais, e nem assim poderiam ser, mas sao repletas
de vida, de significacdes dadas por cada um que se aventura nesse caminho, onde “cada
docente produz sua maneira de ser professor.” (BOLZAN; POWACZUK, 2017, p. 166).

Mas, e aqui relembro os relatos de nossos co-autores entrevistados, por mais
pessoal e particular que seja essa construgdo, de maneira nenhuma ela é solitaria. Nas
entrevistas um elemento muito comum que apareceu foi a presenca de outros docentes,
que de alguma forma conseguiram indicar um trajeto a ser seguido. Seja como um modelo
“silencioso”, como alguém mostrando como a docéncia pode ser diferente, alguém indicando
a possibilidade da carreira docente, nos relatos percebemos a grande importancia que um
professor consegue ter. No decorrer dos processos formativos, tendo contato com as figuras
de varios professores dos mais variados possiveis, de certa forma eles podem se tornar
referéncia daquilo que almejamos ser, ou em sentido inverso, modelos que procuraremos
nunca imitar. Aqui relembro uma fala de um dos docentes entrevistados, que disse; “Vocé
ndo ensina conteldo, vocé ensina vocé mesmo, sua vida é referéncia, pois ser professor
€ para mim aquela pessoa que acende uma luz.”. Dessa forma, entendo e acredito que,
essa luz acesa pode muito bem ajudar a iluminar os caminhos de tantos que estdo dando
seus passos em dire¢ao da profissédo docente, que buscam essa construcao autoral de si, a
partir de si, do seu meio, de suas rela¢des, constru¢do pessoal e coletiva, j& que o docente
nao se basta, ndo € para ele mesmo, pelo contrario, € feito para continuar essa iluminacao
de caminhos alheios e diversos.

CONCLUSOES NAO CONCLUSIVAS

A partir daquilo que nesse trabalho foi exposto, se consegue perceber a importancia
das perspectivas pessoais e vivéncias quando falamos sobre a escolha da carreira docente.
Tais vivéncias aqui relatadas conseguem mostrar que, o professor consegue ter realidades
bem maiores para além da sala de aula, ele tem uma histéria que vai se escrevendo e aquilo
que experimenta vai guiando seu caminho. O processo de constru¢do de sua identidade
€ entdo, algo perpassado por inimeros fatores que vao modelando, construindo esse ser
docente ao longo do tempo e que estd constantemente se relacionando com o meio que
se encontra inserido.

Essa “modelagem” que a docéncia vai tendo, é fruto de véarias maos (inclusive a
propria méao do sujeito), de variadas situacdes e das formas como essas situagdes vao
sendo interpretadas e significadas, revelando como a sua face é tdo multifacetada, diversa,

colorida, singular, Unica. E se o processo formativo também faz parte dessas trajetérias e
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caminhos percorridos, € necessario se refletir como ele acontece, como encara os sujeitos
que por ele passam, que marcas pretende deixar. Ja que o professor € esse ser repleto de
vida, historia e subjetividade, os processos formativos ndo podem ser formagéo, colocar
em uma forma como se existisse 0 modelo, o perfil correto e ideal, mas transformacéo,
onde aquilo com que entro em contato tem potencial para me transformar, tocar, buscando
ressignificacbes em minha identidade.

Nesse movimento que os professores entrevistados tiveram de entrarem dentro de
si e trazerem & margem suas histérias de vida, ndo como meras recordag¢des, mas com o
objetivo de dar um sentido para aquilo que foi vivido, entendemos que fazer memoéria do
vivido ndo é apenas rememorar, mas buscar enxergar o passado com um novo olhar de
reconstrucdo. Dessa forma, tais acontecimentos sdo narrados ndo simplesmente da forma
como aconteceram, mas da maneira pela qual eles foram experimentados e construidos, o
que implica que sera algo reinterpretado, ressignificado no momento é que € trago a tona.
Isso se explica pelo fato de que o sentido de tais acontecimentos relatados, ndo estdo no
status de serem relatos historiograficos, mas, precisamente nos significados descobertos
através da autorreflexao das situagdes vividas.

Através desse olhar que contempla e abarca a subjetividade do ser docente, que
Ihe consegue ver inserido em sua propria histéria, se torna perceptivel que o territério que
permeia a professoralidade deve abarcar toda integralidade do profissional da docéncia,
tudo aquilo que o constitui enquanto sujeito, humano e trabalhador. Nao trazer a tona essa
vis@o € dicotomizar a docéncia, privilegiando apenas os aspectos profissionais/intelectuais,
onde o professor tem sua identidade restrita ao campo de trabalho, tem sua vida reduzida
a algo fora da escola. Esperamos entdo que esse trabalho consiga dar uma contribuicdo
a partir das vozes aqui mostradas, vozes repletas de memoéria e afetos, nos mostrando
a importéncia dos trajetos e caminhos percorridos, a forma como foram trilhados, e os
significados dados a eles para a escolha da docéncia como profisséo para a vida.
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11 INTRODUGAO

Neste artigo abordaremos
uma reflexdo sobre os traquejos e as
diante

manifestacoes antirracistas

da questdo racial no Brasil. Nessa
perspectiva, nos parece imprescindivel
discorrer a categoria de letramento racial
como uma caminhada a ser trilhada e
uma pratica pertinente na ruptura do veéu,
da necessidade de pessoas pretas se
reconhecerem pretas e a importancia do

acesso e o entendimento de pessoas nao
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pretas acerca dessa categoria.

Diante de nossas leituras e investigacdes desse objeto de estudo por parte
de um dos autores, o letramento racial tem se tornado uma enunciagcdo empregada na
contemporaneidade em discussdes no Brasil, ressaltando categorias como o racismo e
a branquitude tdo recentemente. A categoria letramento racial € considerada jovem nos
debates, tanto em uma educacéo em sentido lato, como em sentido estrito. A problematica
deste artigo é o interesse de abordar e discutir a igualdade de direitos humanos, buscando
pautar as questdes raciais e o conhecimento da identidade negra.

Para entendermos a importancia desse processo do rasgar do véu que reverbera
na vida das pessoas negras, temos como objetivo geral refletir sobre os desdobramentos
do letramento racial. E para discorrermos o presente trabalho definimos como objetivos
especificos: compreender as categorias de letramento e pragmaticas culturais, refletir
sobre a lei 10.639/2003 e discutir o papel da identidade no letramento racial.

Nessa perspectiva, como base tedrica, nos apoiamos em Soares (2003) para
percorremos a categoria letramento e entrelagamos a mesma com as pragmaticas culturais
apontadas pelos estudos de Alencar (2021). Para refletirmos sobre a Lei 10.639/2003
temos como apoio os estudos de Silva (2005), Araujo e Braga (2019), além de Silva e
Giordano (2023) e Apple (2016) nos orientando sobre os estudos de curriculo nas escolas.
Também nos sustentamos nos estudos de Almeida (2018) sobre racismo estrutural e
Njeri (2020) para compreendermos como se d4 o rasgar do véu que a autora chama de
afrosurto; apresentamos Munanga (2003) e Gomes (2002) em um importante debate sobre
identidade negra e Braga e Costa (2022) que investigam os impactos do racismo estrutural.

Associamos o letramento racial critico a uma parcela de pessoas que se utiliza
de sua conjuntura de propriedade da branquitude como uma trajetdéria fundamental
de uma aprovacado delicada, complexa e ascendente da segregacdo do racismo e, por
consequéncia, para formacao e estruturacdo dos padrdes antirracistas.

2. ENTRELACANDO OS TEXTOS A PARTIR DA CONJUNTURA

Nesta secdo é abordada uma reflexdo sobre o que é letramento e as pragmaticas
culturais entrelacando com a categoria em discussédo, visto que achamos necessario
apontar alguns aspectos para compreensao da categoria leframento racial. Posteriormente,
sera debatida a categoria acima citada junto com identidade negra, sendo necessario para
um melhor entendimento.

2.1 ENTRETECENDO LETRAMENTO E PRAGMATICAS CULTURAIS

E diligente que surgiu entre varias sociedades uma caréncia do reconhecimento e
nomenclatura do que se da as praticas sociais no universo de ler e escrever, ndo somente
o codificar e decodificar signos, mas a consciéncia desses signos em significados. E nessa
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perspectiva que vai surgindo o letramento: entender a si, suas vivéncias e o outro, é uma
tarefa dificil e processual. Quando pensamos em “lingua” ligamos a técnica e, ao refletirmos
sobre “linguagem”, a vemos como sendo o realce dos usos culturais, suas praticas sociais
nas diversas formas.

O letramento, segundo Soares (2003), € ir além do apenas saber ler e escrever,
€ cultivar e exercer as praticas sociais. As particularidades do letramento sédo: mergulhar
na cultura escrita, defendendo as oportunidades de experimentar uma diversidade de
situacdes com leitura e escrita dando énfase as praticas sociais. Ser letrado é conviver
constantemente de forma significativa com a cultura letrada. Para isso, & necessario o
contato com uma diversidade de géneros textuais, pois os mesmos, sem ter um significado
para o ser social, ficardo apenas como signos que serédo lidos sem interpretagéo alguma.
Neste sentido, podemos entrelacar com as reflexdes de Alencar:

“Ha um tecido proprio em cada forma de vida que funciona como um roteiro
social oculto, uma gramatica cultural. Tal gramatica diz respeito ao modo
como o cotidiano permite a inscricdo do que pode ser dito e do que pode ser
mostrado, ligando vidas humanas e n&o humanas, em uma teia de relacdes
que nos fazem constituir sentidos.” (ALENCAR, 2021, p. 5).

Portanto, as pragmaticas culturais tém essa ligacdo com o letramento. Enquanto o
letramento defende que a escrita é a representacéo da linguagem entrelacada na longa
histéria social, na pragmatica cultural, a linguagem nasce do dia a dia, como o pulsar
de criagdo, como um ato de resisténcia. Ambas seguem a mesma linhagem de como a
linguagem e as rela¢des sociais sdo ligadas pelo encontro. E é nessa pratica de tornar
0s signos em significados para si e para o outro, que as pragmaticas culturais vao se
entrelagando com a esséncia da sociedade. As proposi¢cdes de letramento e pragmatica
cultural foram tomadas para pensarmos que 0 ser social necessita de se conhecer e
conhecer o outro nas suas formas de vivéncias.Quem é esse sujeito? E o outro? Quais

marcas eles carregam? Assim, devemos levar em consideragdo o que nos ensina Alencar:

“Nessa perspectiva, o sofrimento deve ser compreendido a partir de uma
partilha de sentidos, uma vez que a dor, a violéncia, o sofrimento s6 podem
ser entendidos ao se considerar a experiéncia coletiva que se expressa a
partir de uma gramatica, uma gramatica cultural.” (ALENCAR, 2021, p.18).

Nessa linha de pensamento, o racismo, a dor, a violéncia, o sofrimento do outro
que repercutem dentro de uma sociedade carregada de preconceito, na qual pessoas
pretas sdo atingidas cruelmente ou até mesmo ‘naturalmente’, esse sofrer considerado
por Alencar (2021) deve ser considerado como um modelo de sofrimento social, que deve
ser debatido e refletido pela sociedade, pelas pessoas pretas e ndo pretas. E necessario,
portanto, entender a realidade desse sofrimento social e compreender até que ponto nos
encontramos nisso e quais agdes devem ser tomadas para mudar tal situacéo.

Assim, podemos ressaltar que, no contexto social, ha uma tentativa de lutas na
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compreensao desse sofrimento social, porém é algo bem recente e superficial. Por isso, se
faz necessério o estudo das praticas culturais, o entendimento da linguagem para o atuar
e o incorporar, para a reflexdo de como se da esse letramento racial. Compreendemosque
esse entendimento deve ser ndo s para os sujeitos negros, mas também para os sujeitos
nao pretos, pois nesse caminhar a experiéncia coletiva &€ primordial para o aprofundamento
do sofrimento social e suas particularidades.

Achamos importante falarmos primeiramente sobre essas categorias letramento
e pragmatica cultural para seguirmos na proxima se¢ao com o intuito de percorrer na

discussao, agora das categorias letramento racial e identidade negra.

3. UMA (DES)CONSTRUGCAO EM ANDAMENTO: A LEI 10.639/2003

ApO6s grandes lutas e reivindicagdes por parte do Movimento Negro Brasileiro(MNB),
o entéo Presidente da Republica Luiz Incio Lula da Silva sancionou em janeiro de 2003,
a lei N° 10.639, que torna obrigatério no curriculo escolar das redes publicas e privadas,
0 estudo sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira, visto que, até aquela ocasido, esse
curriculo executava direta ou indiretamente os interesses da classe dominante (TOMAZ
TADEU, 2005), desprivilegiando as ditas minorias deste pais, tais como a populagéo negra.

Jé se passaram 20 anos da sancdo da lei em questdo e percebemos que pouca
coisa mudou nos curriculos das escolas brasileiras. Ao tomarmos esse viés, constatamos
que a referida tematica nédo foi incluida verdadeiramente na grade curricular, visto que
a maioria das escolas falam superficialmente sobre o assunto, apenas quando algum
conteudo requer a abordagem da questédo, como por exemplo, o dia da Consciéncia Negra;
porém, sem enfatizar de forma critica a historia do povo africano e sua insercao em nosso
pais.

E de fundamental importancia que toda a comunidade escolar participe do processo
de repensar o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira. Para isso, a escola deve levar
em consideragdo esse quesito desde a construcéo do Projeto Politico Pedagogico (PPP),
fazendo os sujeitos pensantes da escola sopesar os conteldos que serdo trabalhados
durante todo o ano para salvaguardar a aplicacdo na forma da lei e ndo somente em uma
data especifica. Faz-se mister que o PPP da escola seja a arma propulsora que promova
um efetivo processo educativo, cujo caminho siga para a democracia e para a igualdade
entre todos (SILVA e GIORDANO, 2023).

Nao é a toa que enfatizamos a importancia de o Projeto Politico-
Pedagodgico existir como canal legitimo de umagestaodemocratica.
Podeparecerébvio,masreforcaraideiadaparticipacdodetodosossujeitos
envolvidos no processo educativo € tdo necessario quanto defender e lutar
por nossos direitos fundamentais.EatravésdoProjetoPolitico-Pedagégicoqueai
dentidadedaescolaserapautadae repensada quantas vezes for preciso e que
os direitos humanos possam ser inseridos de forma transversal no cotidiano
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dos alunos, engrandecendo as relagdes sociais e enaltecendo a diversidade
humana. (SILVA e GIORDANO, 2023, p.26)

Outro ponto relevante que chama bastante atengéo € o fato das universidades, em
sua maioria, ndo apresentarem na grade curricular dos cursos de licenciatura, disciplinas
que abordem sobre a Historia e a Cultura Afro. Dessa forma, a maioria dos docentes
desconhecem a histéria do povo africano, impossibilitando assim, que as criangas e os
jovens do Ensino Fundamental e Médio apreendam sobre a verdadeira barbarie que foi a
escravidao e suas consequéncias.

E necessario desenhar de varias formas fatos que, mesmo quando vistos, ndo
sdo percebidos em sua magnitude. Por exemplo, quando os colonizadores portugueses
retiraram covardemente os africanos das suas terras, 0s colocaram em navios negreiros
e os trouxeram para o Brasil para serem escravos, julgando-se superiores, mesmo diante
desse ato desumano.

Esse sentimento de superioridade originou as raizes do racismo como o conhecemos
hoje, bem destacado pelos autores Araujo e Braga (2019):

“O racismo nascido no periodo colonial foi repassado de geragéo a geragao,
criando raizes tdo profundas em nossa sociedade que até hoje, em pleno
século XXI, ndo conseguimos extingui-lo. Ele cristalizou em nosso meio
inverdades sobre o negro e sobre a cultura africana.Uma das piores, se nao
a pior, € considerarem o negro como “raca inferior”, pois é biologicamente
comprovado que ndo ha duas ou mais racas humanas, mas apenas uma, que
apresenta cores de pele e tracos fisicos diferentes” (ARAUJO; BRAGA, 2019,
p.269)

Descortinar a verdadeira histéria do povo africano, compreender como foi construida
e que néo existe superioridade entre 0s povos vai de encontro aos interesses da burguesia.
O que nos permite afirmar que, consequentemente, os §1° e §2° do artigo 26 da referida
lei', ndo sdo cumpridos em sua totalidade, favorecendo um projeto neoliberalista que esta
em vigor ha tempos em nosso pais: o de fazer com que os menos favorecidos se valham de
poucas ou quase nenhuma informagéo e/ou conhecimento para construirem suas proprias
constatacoes e pensamentos. Com isso, a maioria da populagdo brasileira, inclusive boa
parte da comunidade negra, desconhecem e/ou desconsideram as contribuicbes dos
afrodescentes para o crescimento econémico e social do Brasil, corroborando com a
concepcao de Apple (2016) sobre ideologia e curriculo, cujo questionamento ele deixa bem
claro:

“De quem sao os significados coletados e distribuidos por meio dos curriculos
abertos e ocultos nas escolas”. Isto €, como Marx gostava de dizer, arealidade

1 “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 10 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos,
a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educagéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.”
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ndo caminha por ai, deixando-se identificar por um rétulo. O curriculo das
escolas responde a recursos ideoldgicos e culturais que vém de algum lugar
e os representam. Nem as vis6es de todos 0s grupos estédo representadas,
nem os significados de todos os grupos recebem respostas. Como entéo,
as escolas atuam para distribuir esse capital? De quem é a realidade que
“caminha” nos corredores e nas salas de aula das escolas norte-americanas?
(APPLE, 2016, p.84)

Apple (2016) fala para a comunidade norte-americana, mas o0 mesmo questionamento
pode nos servir como carapuga. Assim, oriundo dessa conjuntura, a populacdo negra
independente da sua posi¢ao social, vem sendo vitima constante de preconceito racial.
Diariamente vemos nos meios de comunicag¢do reportagens sobre casos violentos de
racismo praticados por torcedores de futebol, policiais, alunos, entre outros. De acordo
com Cerqueira (2021) no Atlas da Violéncia, desde a década de 1980, a taxa de homicidios
no Brasil vem crescendo consideravelmente, principalmente entre jovens negros.

Diante dessa realidade, € necesséria a unido aos movimentos negros para lutar e
combater esses atos racistas que, em muitos casos, nascem de “brincadeiras”, nas quais
os sentimentos de supremacia racial ganham naturalidade, bem como a diminui¢do de uma
parcela social em decorréncia de sua raga. Em seguida, evoluem para violéncia fisica.

Ao combater essas posturas preconceituosas, pode-se evitar, ou pelo menos
diminuir, que a populagédo negra continue sendo minoria nos indices de crescimento nos
estudos, trabalho e espacos sociais. A educagéo é a arma principal para se vencer essa
batalha, de modo que é relevante usar e dar visibilidade ao que escreveu o ex-presidente da
repUblica do Brasil Fernando Henrique Cardosono prefacio do livro “Superando o racismo

na escola”, em prol da construgéo dos dialogos antirracistas, que relata:

“Racismo e ignorancia caminham sempre de maos dadas. [...] Ndo ha
preconceito racial que resista a luz do conhecimento e do estudo objetivo.
[...] Neste, como em tantos outros assuntos, o saber é o melhor remédio.
[...] E fundamental, também, que a elaboracéo dos curriculos e materiais de
ensino tenha em conta a diversidade de culturas e de memoarias coletivas dos
Varios grupos étnicos que integram nossa sociedade” (CARDOSO, 2005 apud
MUNANGA, 2005, p.9 ).

O conhecimento é a Unica maneira de eliminar as raizes de todos os preconceitos.
Saber que a luta contra o racismo deve acontecer em todos os ambientes, principalmente
nos ambientes educacionais, convoca a todos que desejam e almejam uma educagéo que
fomente a construgédo de uma sociedade mais justa e igualitaria . Vale ressaltar que através
das praticas pedagdgicas conscientes, baseadas na lei 10.639/2003, os educadores
poderéo desconstruir essa realidade e colaborar para a construcdo de uma sociedade sem
preconceitos, baseada no respeito as diferencas.
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4. DESCOBRIR-SE NEGRO: O PAPEL DA IDENTIDADE NO LETRAMENTO
RACIAL

O caminho para a reconstru¢éo da identidade de pessoas negras no nosso pais esta
transversalmente ligado ao legado deixado pelo sistema imperialista e (neo)colonialista. O
racismo que estrutura a sociedade brasileira também resulta no processo de apagamento
daidentidade preta, exigindo assim uma reconexao ancestral, como um rasgar de véu. Njeri
(2020) elucida que existe um momento de tomada de consciéncia na vida da pessoa negra,
que até esse rasgar do véu fora enganada pelo mito da humanidade branca, denominando
essa ruptura de afrosurto.

Segundo Almeida (2018), o racismo estrutural se caracteriza por um sistema de
opress@o, em que 0s resultados vao além das instituicdbes e operam no invisivel. Esse
mesmo sistema que impede pessoas negras a terem acesso a determinados espacos
(sobretudo, os de poder e tomada de decisdo), reduzindo o negro ao lugar de subserviéncia
e serviddo, também proporciona privilégios conscientes ou ndo para pessoas brancas.
Essa é uma das diversas formas de materializagéo do racismo que exige estudo e atencéo,
pois serve de base para a manutencdo desse mecanismo que oprime e mata pessoas
pretas diariamente.

O racismo estrutural pavimenta essa construgédo social e histérica que impede que
pessoas negras se reconhegcam negras e, consequentemente, se afirmem negras. Esse
problema se enrijece ao ultrapassar aspectos da estética negra e chegar nas esferas
culturais e estruturais da nossa sociedade. Em estudo recente, descobrimos os impactos
do racismo estrutural na vida dos adolescentes de uma escola da zona rural de Tabuleiro
do Norte — Ceara (BRAGA, COSTA. 2022) e entre eles o total desconhecimento de si.
Durante as entrevistas era comum ver alunos com tragos negroides, pele escura, cabelo
crespo, questionando-se qual a cor delas, se elas eram negras ou néo.

Gomes (2002) tece uma excelente discussdo ao afirmar que esse processo de
construcao da identidade da pessoa negra pode se dar ao longo de sua vida, principalmente
ao se deparar com as teorias sobre relagbes étnico-raciais, que em muitos casos séo
desenvolvidas nos ambientes escolar e académico. Muito embora as discussdes sobre
esse tema sejam muito incipientes nos espacos educacionais, é 14 que a maioria das
pessoas pretas tem contato com literaturas afrodiaspoéricas e epistemologias pretas.

Aqui vale uma ressalva: afirmar-se negro ndo representa apenas uma constatagéo
de tragos do rosto, cor da pele, curvatura do cabelo. Afirmar-se negro, sobretudo na
conjuntura abertamente fascista e racista que temos vivido nos ultimos anos, € um ato
politico, que demanda muita coragem e autoconhecimento. Conhecer a si mesmo, a sua
ancestralidade, proporciona compreensao sobre uma luta que, a partir do afrosurto, deixa
de ser individual e passa a ser coletiva.

Parece simples definir quem é negro no Brasil. Mas, num pais que desenvolveu
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o ideal de branqueamento, nédo é facil apresentar uma definicdo de quem é
negro ou ndo. Ha pessoas negras que introjetaram o ideal de branqueamento
€ nao se consideram como negras. Assim, a questao da identidade do negro €
um processo doloroso. Os conceitos de negro e de branco tém um fundamento
etnosemantico, politico e ideolégico, mas ndo um conteudo bioldgico.
Politicamente, os que atuam nos movimentos negros organizados qualificam
como negra qualquer pessoa que tenha essa aparéncia (MUNANGA, 2004,
p. 52)

A partir disso, entendemos que a auséncia desse autoconhecimento sobre sua
propria identidade racial faz com que frequentemente pessoas negras passem por situagéo
de racismo e nao consigam identificar como tal. Quantos de n0s ja passamos por alguma
situacdo na infancia ou adolescéncia (e até mesmo na juventude) onde fomos preteridos,
expulsos, evitados ou até agredidos devido a cor? Nesse sentido, muitos dos nossos
conheceram primeiro o amargo da dor causada pelo racismo, para s6 depois ter contato
com a literatura e conseguir nomear aquelas situacgoes.

O letramento racial precisa acontecer, inclusive, através dos materiais didatico-
pedagodgicos, que ainda hoje estéo ilustrados com marcadores do racismo estrutural que
se materializam com a falta de narrativas positivas sobre os povos negros, apresentando
uma perspectiva historica de preto escravizado. Um apagamento que além de tudo reduz a
participagdo dos povos negros na histéria do mundo ao periodo onde foram escravizados
(BRASIL, 2005).

Partindo da tomada de consciéncia dessa realidade, sabemos que nossos
instrumentos de trabalho na escola e na sala de aula, isto é, os livros e outros
materiais didaticos visuais e audiovisuais carregam os mesmos contetdos
viciados, depreciativos e preconceituoso em relacéo aos povos e culturas néo
oriundos do mundo ocidental. Os mesmos preconceitos permeiam também o
cotidiano das relacdes sociais de alunos entre si e de alunos com professores
no espaco escolar. No entanto, alguns professores, por falta de preparo ou
por preconceitos neles introjetados, ndo sabem lancar mao das situacdes
flagrantes de discriminagdo no espacgo escolar e na sala como momento
pedagogico privilegiado para discutir a diversidade e conscientizar seus
alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a nossa cultura e a nossa
identidade nacional (MUNANGA, 2005, p.15).

Quando trazemos o debate para dentro da escola é imprescindivel discutir e
problematizar expressdes e conceitos. Para Gomes (2002), essa é uma poderosa
ferramenta de, ndo apenas identificar o racismo que reverbera nas instituicbes de ensino,
como também uma maneira de combater diretamente essas praticas. E preciso dar nome
para combater, e ao contrario do que muitas vezes é propagado pelo senso comum, ndo &
s6 parar de falar de racismo para ele deixar de existir, é falando, que se combate. E ouvindo
as vitimas desse sistema de opressao que construimos um amanha (com pressa de agora)

menos racista.
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Como a maioria dos conceitos, o de raca tem seu tempo semantico e uma
dimenséo temporal e espacial. [...] O campo semantico do conceito de raca
é determinado pela estrutura global da sociedade e pelas relacdes de poder
que a governam. Os conceitos de negro, branco, mestico ndo significam a
mesma coisa nos Estados Unidos, Brasil, Africa do Sul, Inglaterra, etc. Por
isso, 0 conteudo dessas palavras € etnossemantico, politico e ideoldgico e

néo biolégico (MUNANGA, 20083, p. 22).
Pensar o letramento racial também é uma responsabilidade de pessoas nao-pretas.
E imprescindivel a racializagéo, sobretudo de pessoas brancas. Isso porque a partir dos
privilégios construidos historicamente, consciente ou inconscientemente, pessoas brancas
acabam se furtando de conhecer, discutir e combater racismo nos diversos espacos de
poder nos quais elas sdo maioria. A partir dessa constatacdo, de um arcabouco social
que garante privilégios a um grupo em detrimento de outro, se justifica a necessidade do

letramento racial.

CONCLUSAO

O estudo do letramento racial ainda é um tema relativamente novo e complexo em
nossa sociedade. Ouvimos falar em letramento, mas a associa¢do do termo letramento
ao vocabulo racial apresenta-se recente e produz reflexdes que ainda reverberam em
nossas mentes a cada estudo feito. No entanto, a complexidade da situagcdo néo permite
que fiquemos avessos e/ou alheios a problematica, ao contrario disso, € necessario nos
entregarmos analiticamente e rasgar o véu que encobre toda a conjuntura do reconhecer-
Se negro em nosso pais.

O conhecimento de si, de sua historia e de suas préticas é crucial para compreender
a pragmatica cultural que envolve a comunidade, visto que possibilitara a leitura do mundo
que o cerca e o entendimento das condi¢cdes que se apresentam para saber se colocar
diante de situagdes como racismo e preconceito de qualquer forma. Compreendemos que
essa visdo deve ser compartilhada, ndo somente por pessoas pretas, mas também por
pessoas de todas as racgas e etnias, pois a partir da vivéncia do outro, podemos captar e
assimilar sentimentos e aprendizados.

Diante desse cenario, a escola tem papel fundamental na colaboragéo do crescimento
do reconhecimento da identidade negra. E necessario que os alunos olhem para si e se
vejam negros, identificando em seus tragos fisicos a histéria e as contribuicdes de seu povo
para a transformacao da nossa sociedade de hoje. Nao € possivel que, em pleno século
XXI, brasileiros tenham vergonha de se autodeclararem pretos e ndo conhegcam o que o
seu povo originario fez e faz por nosso pais. Almeida (2018) reforca isso com a afirmacéo
de que € necessario que tenhamos representatividade negra em todos os espacgos para
que se construa a convigcao de que o povo negro deve estar em qualquer lugar que queira
estar. Trabalhar tais questdes é de fundamental importancia para a constru¢gdao de um povo
que se reconhega como tal qual o é.
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Os caminhos tém sido tragados, mas € imperativo que a trilha desenhada seja
percorrida. Como exemplo, a implementagéo da lei n° 10.639/2003 se torna imprescindivel
e urgente, pois ap6s 20 anos ndao podemos pensar que quase nenhuma (ou nenhuma)
escola tenha se apropriado dos tramites legais para sua efetivacdo no chéo escolar, bem
como nos campus e nos curriculos das universidades. Os professores precisam conhecer a
legislacéo e tracar meios dentro dos curriculos de como aplica-la durante todo o ano letivo
e ndo somente numa data especifica, como o Dia da Consciéncia Negra.

Neste artigo, buscamos dar mais um passo na reflexao de como as praticas culturais
contribuem para o letramento racial da populagéo, cujo avancgo € necessario para a busca
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Somente através de uma educag@o mais
emancipatéria, com um curriculo que atenda as necessidades do corpo social, podemos
atenuar as desigualdades e as praticas discriminatérias e de racismo que circundam nossos
espacos. A educacgédo antirracista € um caminho necessario e sem volta e o instrumento
com o qual passaremos por ele € o letramento racial.

REFERENCIAS

ALENCAR, Claudiana Nogueira de. O amor de todo mundo, palavras-sementes para mudar o
mundo: gramaticas de resisténcia e praticas terapéuticas de uso social da linguagem por
coletivos culturais da periferia em tempos de crise sanitaria. DELTA. Documentagéo de Estudos
em Linguistica Teo6rica e Aplicada, v. 37, p. 202156109-20215 6109, 2021.

ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte (MG): Letramento, 2018.
APPLE, Michael W. Ideologia e curriculo. Artmed Editora, 2016.

ARAUJO, Helena de Lima Marinho Rodrigues; BRAGA,Aline Cristina Clemente. A escola detodas as
cores: o papel do gestor escolar no combate ao racismo. Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 2,
p. 263 -291, 2019. Disponivel em: http://ufopa.edu.br/portalde periodicos/index.php/revistaexitus/article/
view/863/444 Acesso em: 18 de outubro de 2021. http://www.planalto.gov.br > leis > 2003 > [10.639.htm.

BRAGA, José Eduardo da Silva; COSTA, Poliana Emanuela da. O Racismo estrutural e seus
impactos na vida escolar dos alunos do ensino fundamental Il da Escola Pedro Moreira de
Souza, na cidade de Tabuleiro do Norte - CE. In Reflexdes sobre teoria, metodologia e praticas de
ensino. Fortaleza: Editora do Instituto Federal do Ceara (EDIFCE), 2022. p. 63 - 75.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Educacao anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n°
10.639/03. Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade. 2005.

BRASIL. Lei 10.639/2003, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9. 394, de 20 de dezembro de 1996.
Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia.

CERQUEIRA, Daniel Atlas da Violéncia. 2021 / Daniel Cerqueira et al., — Sao Paulo: FBSP, 2021.
Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/arquivos/artigos/1375-atl asdaviolencia2021
Acesso em 18 outubro de 2021.

Entrelaces da educagéo: Escola, ensino e processos formativos Capitulo 10

103



GOMES, Lino Nilma. Educacéo e identidade negra. Belo Horizonte, Universidade Federal de Minas
Gerais, 2002.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das noc¢ées de raca, racismo, identidade e
etnia. Cadernos PENESB, Numero 5. Niter6i: EDUFF, 2003.

. A dificil tarefa de definir quem é negro no Brasil. Entrevista realizada
com Kabengele Munanga por Estudos Avangados 18 (50), 2004. Disponivel em: http://www.scielo.br/
pdf/ea/v18n50/a05v1850.pdf. Acesso em: 17 de janeiro de 2023.

(org.). Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade, 2005.

. Superando o racismo na escola. “Prefacio” Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade, 2005. p.09.

SILVA, Camila Vieira Genkawa; GIORDANO, Daniele Xavier Ferreira. Projeto Politico Pedagégico:
uma discussao acerca dos direitos humanos e das relacoes étnico-raciais. Ensaios Pedagogicos,
v. 7, n. 1, p. 19-28, 2023. Disponivel em: https://www.ensaiospedagogic os.ufscar.br/index.php/ENP/
article/view/291/30 2 Acesso em: 16/01/2023.

NJERI, Aza. Reflexdes artistico-filosoficas sobre a humanidade negra. In.: jtaca. Especial Filosofia
Africana. n.° 36. Rio de Janeiro, UFRJ, 2020. p. 164-226.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: Uma introducéo as teorias do curriculo. Belo

Horizonte: Auténtica, 2005.

SOARES, Magna. Alfabetizacao e letramento. Sao Paulo: Contexto, 2003.

Entrelaces da educagéo: Escola, ensino e processos formativos Capitulo 10

104



PROCESSOS FORMATIVOS



CAPITULO 11
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INTRODUCAO

O trabalho apresentado trata da
andlise de uma experiéncia pedagogica
desenvolvida na Escola de Ensino Médio
do Campo Paulo Freire que, situada no
Assentamento Saldao no municipio de
Mombagca-CE, faz parte do coletivo de
dez escolas de ensino médio do campo

construidas através da luta do Movimento

Data de aceite: 01/09/2023

dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
em parceria com o Governo do Estado do
Ceara nos territérios de Reforma Agraria
localizados em varias regides do Estado.
A experiéncia analisada faz parte
da acdo do Laboratério Educacional
de Informética (LEI) intitulada “Campo
Digital”, desenvolvida pelos profissionais
lotados no referido laboratério e da parte
diversificada do curriculo das Escolas
do Campo do Ceara, especificamente o
componente de Organizacdo do Trabalho
e Técnicas Produtivas que, em parceria
com a Camara Municipal de Mombaca e
a Associacdo dos Pequenos Produtores
do Assentamento Saldao, vem envolvendo
diversas instituicobes publicas em torno
da garantia do acesso ao conhecimento
tecnologico pela populagdo camponesa
da regido, historicamente excluida dos
avangos na tecnologia, que no campo
ainda se limita ao uso do aparelho celular.
Vale ressaltar a importancia do
dominio da tecnologia para a melhoria
dos processos produtivos no campo,
com o registro de custos de producgao,
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por exemplo, nas planilhas dos programas especificos para tal fim, bem como o acesso
a instrumentais de pesquisa que possibilitem realizar um mapeamento da area a ser
cultivada, analise preliminar do solo e registros de precipitacoes de chuvas tdo importantes
para os(as) camponeses(as).

Assim, a pesquisa objetiva analisar e apresentar as agcdes pedagogicas desenvolvidas
pela Escola de Ensino Médio do Campo Paulo Freire, voltadas para o acesso a tecnologia
da populacao dos territérios de reforma agraria abrangidos pela instituicao educacional e
quais os impactos no processo formativo do trabalho que vem sendo desenvolvido a partir
do empenho da gestédo, de educadores (as), educandos (as), comunidade e instituicbes
parceiras responsaveis pela popularizagéo da ciéncia e da tecnologia na regido.

O artigo se inicia com a contextualizagcdo do territério de reforma agréaria no qual
foi construida a Escola de Ensino Médio do Campo Paulo Freire, trazendo elementos
importantes para a compreensdo de onde estamos falando, qual a histéria deste lugar,
suas lutas e conquistas para a re(existéncia) das familias que ali residem e constroem sua
propria cultura. Além disso, analisamos sua organiza¢do, bem como a estrutura fisica e as
comunidades que fazem parte do territorio de onde advém os educandos da escola.

Em seguida, ressaltamos as politicas publicas desenvolvidas pelas organizages
e as proprias familias do territorio ao reivindicarem o direito a educacgéo publica e de
qualidade, através da apresentacéo das instituicbes educacionais presentes no territorio e
o trabalho realizado ao longo dos Ultimos anos ap6s a conquista do Assentamento para que
as familias tivessem acesso a educacgéo.

No terceiro momento, apresentaremos a a¢do “Campo Digital: acesso dos territérios
de reforma agraria a instrumentos tecnologicos”, desenvolvida pela Escola de Ensino
Médio do Campo Paulo Freire, instituicdo educacional conquistada pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), tida como referéncia na regido, que vem formando
jovens e adultos desde o0 ano de 2018.

Assim analisamos as a¢des da disciplina de matematica, que através da utilizagéo de
jogos virtuais adaptados ao contetdo das disciplinas, proporcionou uma maior participa¢ao
dos educandos durante as aulas, bem como as agdes das disciplinas de lingua portuguesa
e redacdo que buscam através da pesquisa sobre a histdéria de movimentos literarios,
construir géneros textuais no computador, desenvolvendo além da compreensao de texto,
a habilidade de uso das novas tecnologias.

Apresentamos ainda a experiéncia do componente curricular Organizagdo do
Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP), presente na parte diversificada do curriculo das
Escolas de Ensino Médio do Ceara, ao instigar os educandos a conhecer a area do Campo
Experimental da escola, um laboratério ao ar livre de producéo, criagcdo e pesquisa, que
através do uso do computador, da internet e de conceitos sobre sensores e robébtica,
proporciona aos jovens educandos um ambiente de aprendizados voltados para a regido
do semiarido.
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Por fim, foi destacada a importancia dos Cursos de Informatica Basica, que, como
parte da acdo descrita no decorrer do texto, vem formando também os diversos sujeitos
que compdem o territorio, desde egressos da escola a adultos que desenvolvem diversas
atividades profissionais nas comunidades, estabelecendo um importante vinculo entre

escola e comunidade.

CONTEXTUALIZACAO DO TERRITORIO NO ENTORNO DA ESCOLA

A Escola de Ensino Médio do Campo Paulo Freire esta situada no Assentamento
Saldo, territorio oriundo de um processo de reforma agraria que se iniciou em meados da
década de 1990, possui uma area total de 3.251,9827 hectares (ESCOLA DE ENSINO
MEDIO PAULO FREIRE, 2019) e faz parte das mais de 200 areas de reforma agraria
conquistadas e organizadas pelo MST distribuidas entre as regides do estado do Ceara

com area de preservacao permanente e infraestruturas individuais e coletivas.

O assentamento de reforma agraria € um conjunto de unidades agricolas,
instaladas pelo Incra em um imével rural. Cada uma dessas unidades,
chamada de parcelas ou lotes, é destinada a uma familia de agricultor ou
trabalhador rural sem condicdes econdbmicas de adquirir um imoével rural.
O tamanho e a localizagdo de cada lote sdo determinados pela geografia
do terreno e pelas condi¢ces produtivas que o local oferece. As habitagdes
podem ser construidas em cada lote ou em area coletiva com instalagdo
de uma agrovila. O assentamento tem também é&reas de uso comunitaria e
para construcdo de estruturas coletivas, como igrejas, centros comunitarios,
agroindustrias, escolas, unidades de saude e areas esportivas. Toda area
de reforma agraria tem ainda locais de preservagao ambiental, como reserva
legal e area de protecao permanente. (INCRA, 2020).

O Assentamento Saldo é constituido por 102 familias, das quais 86 sdo assentadas,
ou seja, possuem o direito de uso da terra com cadastro no Instituto Nacional de Colonizagéo
e Reforma Agraria (INCRA) e 16 agregadas que geralmente sdo familiares dos assentados,
mas que ainda ndo possuem o direito a terra.

O termo “agregado” € utilizado nos assentamentos da regido para caracterizar os
adultos que constituiram familia ou ndo e que residem em casas construidas no lote, area
ou parcela de uma familia assentada, além das pessoas que constituem uma familia e que
residem junto com uma familia assentada.

Além disso, o referido assentamento esta organizado em 05 Agrovilas, possui uma
Coordenacgédo Geral das Agrovilas formada por 02 representantes de cada, a Associagao
com a sua Diretoria e os Setores, coletivos de representantes que atuam em determinada
area, a fim de desenvolver as a¢des de forma mais coletiva possivel, através dos seus
coletivos e representacdes organizados no MST que planejam e organizam a gestao do
assentamento.

Apesar dos limites impostos pelo sistema e os diferentes niveis de consciéncia,
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0 Assentamento possui 0os seguintes setores: Educacéo, organizado por representantes
dos coletivos da Escola de Ensino Médio do Campo Paulo Freire que em articulagéo
com os representantes da Escola de Ensino Fundamental de Saldo, realizam atividades
educacionais no Assentamento; Producao, organizado a partir dos representantes/gestores
das infraestruturas produtivas conquistadas (Casa do Mel e Tanque de Leite) e dos
coordenadores do trabalho coletivo que é realizado periodicamente; Género, organizado
a partir do Grupo de Mulheres; Juventude, organizado a partir dos jovens que estudam na
Escola do Campo e que residem no Assentamento; Comunicagéo, organizado a partir da
Radio Comunitaria construida pelo MST na comunidade, com uma associacéo constituida
e um coletivo de coordenadores e comunicadores populares organizados em torno da
gestdo e organizagdo geral do Assentamento.

O Coletivo de representantes do Assentamento tem como fungdo discutir as
questdes politicas, organizativas, sociais, culturais, ambientais, educacionais e de moradia
das 102 familias assentadas e agregadas que vivem nas Agrovilas.

A estrutura fisica do Assentamento conta com mais de 90 casas de alvenaria
construidas com seus respectivos quintais produtivos, cisternas individuais e caixas d’agua
coletivas para o armazenamento de agua potavel para o consumo humano, 06 agudes para
o reservatoério de agua para o consumo doméstico, 01 casa sede onde sao realizadas as
reunides dos membros da associagdo mensalmente além de outros eventos e atividades
organizativas, 01 radio comunitaria tida como o principal instrumento de atuacéo e
organizagao das a¢des do coletivo de comunicac¢ao do Assentamento, 01 Casa de Mel para
o beneficiamento do mel produzido pelas abelhas e colhido nos apiarios dos agricultores
apicultores do territorio e membros de uma Cooperativa dos assentamentos do MST na
regido.

Destacamos ainda a estrutura educacional existente, com a Escola de Ensino
Fundamental de Sal&do vinculada a Prefeitura Municipal de Mombaca e a Escola de Ensino
Médio do Campo Paulo Freire vinculada ao Governo do Estado do Ceara.

O Assentamento possui no entorno varias comunidades camponesas circunvizinhas,
no entanto, enfatizamos neste trabalho as comunidades a que pertencem os educandos
da Escola do Campo Paulo Freire, de acordo com o levantamento realizado pela propria
escola no ano de 2022: Acude Velho, Assentamento Estadual Maxixe Il, Assentamento
Federal Morada Nova/Saléao, Assentamento Estadual Santa Rita, Bento Rodrigues, Distrito
Boa Vista, Boa Vista Velha, Bom Jesus, Caicara, Catolé, Malhada das Pedras, Distrito
Manoel Correia, Pitombeira, Pogco da Pedra, Roga Velha, Santa Rita 2, Sdo Miguel,
Sao Paulo, Alecrim, Angico, Bananeiras, Caicara, Saquim, Tamandua, Tanques, Trapia,
Vazantes, Volta.
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A LUTA POR EDUCACAO NO TERRITORIO

Na trajetoria do Assentamento Saldo a educacao é uma das lutas permanentes das
familias, onde o MST ja teve a realizagdo de varios projetos de alfabetizacdo de jovens e
adultos.

A primeira turma de alfabetizagdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foi
organizada no ano de 2005 através do Programa BB Educar em parceria com o Banco
do Brasil, no intuito de dar sequéncia a formacao dos agricultores, foram organizadas
turmas do Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA) do primeiro
segmento (1° ao 5° ano do ensino fundamental) dando continuidade com a turma no
segundo segmento (6° ao 9° ano do ensino fundamental) até que nos anos seguintes a
maioria dos educandos chegaram a concluir o ensino médio através de turmas vinculadas
a Escola de Ensino Médio Ananias do Amaral Vieira da sede do municipio de Mombaca,
com funcionamento na Escola de Ensino Fundamental de Salédo situada no Assentamento
Saldo. Foram desenvolvidos ainda, através do MST, o Programa Alfabetizacdo Solidaria
(ALFASOL) em torno do ano de 2010 e um projeto do Movimento Educacgéo de Base (MEB)
em 2013 com turmas de 1° segmento (1° ao 5° ano) (ESCOLA DE ENSINO MEDIO PAULO
FREIRE, 2019).

No entorno da escola ha 3 escolas de ensino fundamental, onde é importante
ressaltar a luta pelo funcionamento da escola de ensino fundamental do Assentamento,
tendo em vista as disputas travadas com o distrito vizinho que né&o tinha a quantidade
suficiente de educandos para permanéncia da escola na localidade, uma vez que a maioria
dos educandos eram do assentamento.

Assim, as criangas e os jovens do Assentamento e das comunidades circunvizinhas
estudam nas seguintes Escolas de Ensino Fundamental:

+  Escola de Ensino Fundamental de Saldo, localizada no préprio Assentamento,
com 115 educandos e educandas da Educacgéo Infantil ao 9° ano do Ensino
Fundamental;

. Escola de Ensino Fundamental Jardilina Vieira de Sousa, localizada na comu-
nidade Santa Rita Il, com 119 educandos e educandas da Educacéo Infantil ao
9° ano do Ensino Fundamental;

»  Centro Educacional Rural (CERU), localizado no Distrito de Boa Vista, com 300
educandos e educandas da Educacéo Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamen-
tal.

Ja o acesso ao Ensino Médio tém sido o grande desafio, dado que quando os jovens
concluiam o Ensino Fundamental, tinham que se deslocar a sede da cidade de Mombaga, a
60 quildmetros de distancia (ESCOLA DE ENSINO MEDIO PAULO FREIRE, 2019).

Assim, organizados no Movimento Sem Terra, as familias do Assentamento Salédo
participaram a partir do ano 2000 das intensas jornadas de lutas organizadas pelo MST
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pautando diversas ac¢des dos governos federal e estadual no territrio recém-desapropriado
para que se efetivasse a politica de reforma agréria que dentre os seus objetivos tém o de
garantir o acesso a terra por parte de familias camponesas e desenvolver os territérios
com politicas publicas que favore¢cam a melhoria da saude, da assisténcia social e de uma
educacdo voltada para a realidade do campo, culminando com a conquista da Escola de
Ensino Médio do Campo Paulo Freire.

AGAO CAMPO DIGITAL: POPULARIZAQAO DA CIENCIA E TECNOLOGIA NO
CAMPO

A acdo analisada neste trabalho foi realizada tendo em vista o histérico de exclusdo
tecnolégica digital pelo qual boa parte da populagédo camponesa no Brasil esta sujeita, onde
segundo dados do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacéo (Cetic.br), através da Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informacéo e
comunicacao nos domicilios brasileiros - TIC Domicilios 2021, que utiliza informacgdes do
Censo Demografico e da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) realizada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), tendo o ano de 2021 como
referéncia, 75% da populacdo camponesa ndo possui computador em seus domicilios
contrastando com 57,9% da populacdo urbana que n&o possui o equipamento tecnologico
(Cetic.br, 2021).

A situacéo se agrava quando se trata da regido nordeste, onde temos o maior indice
de pessoas sem acesso ao computador (73%) e o menor indice de pessoas que possuem
acesso ao computador em seus domicilios (27%).

Por outro lado, o acesso a internet estd sendo cada vez mais difundido entre a
populagéo, embora os dados ainda apresentam uma disparidade entre o acesso na zona
urbana que na pesquisa representa 83,2% e 0 acesso a internet pela populagdo camponesa
que representa 70,5% (Cetic.br, 2021).

Neste sentido, com o objetivo de fomentar o uso do computador e das tecnologias
disponiveis pelos educandos e comunidade na realidade local, levando ainda em
consideragéo as necessidades de acesso a tecnologia para o desenvolvimento do territério,
a gestdo da Escola do Campo Paulo Freire juntamente com o coletivo de educadores
desenvolveu a agdo Campo Digital: acesso dos territérios de reforma agraria a instrumentos
tecnolégicos.

A acéo iniciou com a destinacao de parte da carga horaria dos educadores lotados
no Laboratério Educacional de Informatica (LEI) para a “regéncia da unidade curricular de
informatica basica”, de acordo com o anexo Unico da Portaria de N° 0773/2021 da Secretaria
da Educacéo do Estado do Ceara (SEDUC) que estabelece, entre outras providéncias, as
normas para a lotagéo de professoras/es nos estabelecimentos de ensino da rede publica
estadual para o ano de 2022.
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O Laboratério Educacional de Informatica (LEI), considerado um importante
ambiente pedagogico da escola, possui 21 computadores de Gltima geracao equipados com
acesso a internet, lousa e projetor, possibilitando o desenvolvimento de aulas adaptadas a
informatica.

Desde entéo, foram realizados planejamentos coletivos entre os educadores do LEI
juntamente com educadores e educadoras das diversas areas do conhecimento articuladas
pelo coordenador pedagogico, a fim de tracar estratégias pedagoégicas onde os contetdos
da base comum curricular pudessem ser desenvolvidos utilizando tanto o espacgo e
equipamentos do LEI quanto os demais equipamentos tecnoldgicos disponibilizados pelo
Governo do Estado do Ceara, como os tablets e os chips de operadoras de telefonia mével.

Assim, destacamos algumas das aulas desenvolvidas pelos educadores no ambiente
tecnolégico, como a utilizagdo do jogo virtual TuxMath (Tux, Of Math Command) pelos
educadores da area de matematica, um jogo virtual de codigo aberto para a aprendizagem
de aritmética, inicialmente criado para o sistema operacional Linux e posteriormente
disponibilizado para qualquer outro sistema operacional.

Ao analisarmos a descri¢cdo da acdo no plano de aula do educador de matematica,
identificamos ainda o seu desdobramento em uma agéo envolvendo toda a escola, onde
na area de convivéncia realizaram uma dindmica onde todas as turmas possuiam um
tempo especifico para responder as equag¢des matematicas apresentadas na tela do jogo,
com a definicdo de um educando para responder as questdes, com apoio dos colegas,
incentivando assim, a interacdo e o trabalho coletivo envolvendo todos os estudantes.

Além disso, diversas disciplinas se utilizam do laboratorio de informética, ao
desenvolver aulas voltadas para o uso dos instrumentais tecnologicos disponiveis como
a descricao presente no plano de aula da educadora de lingua portuguesa e redacao ao
realizar uma pesquisa sobre o romantismo no Brasil, tido como um movimento literario que
reuniu uma produgao de textos poéticos, teatrais e romances.

Ao pesquisar sobre a histéria do movimento literario descrito anteriormente,
os educandos analisaram os textos disponiveis na internet, em seguida, no proprio
computador produziram textos inéditos, levando em consideragdo os géneros literarios
analisados, apresentando posteriormente, no tempo cultura e lazer da escola destinado as
apresentacdes do material produzido pelos educandos durante as aulas.

Observamos ainda o trabalho que esta sendo realizado pelo componente da parte
diversificada Organizacédo do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP) especifico das
Escolas do Campo, que busca através do acesso ao aplicativo Google Earth mapear
as areas de cultivo do Campo Experimental da Agricultura Camponesa, uma area de 10
hectares disponivel no entorno da escola para o cultivo de diversas plantas e criagcdo de
animais.

O Campo Experimental tem sido um ambiente pedagégico fundamental para o

desenvolvimento de experiéncias produtivas que incentivam o jovem camponés a produzir
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de forma racional e baseado em novas tecnologias agricolas, associando ciéncia e
agricultura camponesa. Ao vincular as atividades deste espag¢o pedagégico a realidade
do jovem camponés e ao uso da tecnologia, os educadores destacam uma diferenca no
trabalho pedagdgico em sala de aula, onde a tecnologia passa a ser um estimulo a mais no
processo de ensino-aprendizagem.

A partir da anélise dos planos de aula, identificamos que o educador partiu o estudo
das seguintes problematicas: quais sdo as principais tecnologias utilizadas na agricultura?
O que séo coordenadas geograficas? Como a internet, sensores e a roboética sdo usadas
no campo? Como fazer mapas e medir areas de forma remota? Como se faz o uso dos
programas: Google Earth e Filds area?

No intuito de responder tais questdes, desenvolveu-se os seguintes contetdos:
a tecnologia na agricultura; eletrdnica nos equipamentos agricolas; as coordenadas
Geograficas utilizadas nos Sistemas de Orientacdo por Satélite; internet das coisas,
sensores e robotica; drones e satélites utilizados no acompanhamento da produg¢éo;
geoprocessamento.

Vale ressaltar ainda as a¢des desenvolvidas pelos educadores lotados no LEI, que
planejaram suas aulas com conteddo voltado para plataformas de aprendizado baseado
em jogos e quizzes como a plataforma Kahoot, além de ferramentas de design grafico
como o Canva, despertando a curiosidade e instigando os educandos a aprender através
da tecnologia.

Destacamos, por fim, os Cursos de Informatica Basica, agdo envolvendo escola e
comunidade com arealizag¢do de formacdes na area da informatica basica ministradas pelos
educadores da escola que de forma voluntaria, se dedicam a formar jovens e adultos do
territério utilizando o LEI, além da parceria de educadores monitores vinculados a Camara
Municipal de Mombaga, instituicdo que certifica os educandos da comunidade matriculados
Nos cursos mencionados.

A acdo é planejada inicialmente em conjunto com a Associacdo Comunitaria dos
Pequenos Produtores do Assentamento Salédo, entre outras associacdes da regido que
agrega os camponeses, realizando o trabalho de divulgacéo e articulagdo dos educandos
que compdem as 4 turmas formadas no decorrer do ano de 2022, certificando 75
educandos(as) no total.

Ao analisar as atas dos planejamentos coletivos realizados com a presenca de
educadores e gestéo da escola, percebemos a intencionalidade da instituicdo escolar em
responder as expectativas apresentadas no seu Projeto Politico Pedagégico, que tem como
um de seus objetivos centrais: contribuir com a agricultura camponesa e a reforma agraria
popular “a partir da matriz tecnoldgica da agroecologia e das tecnologias de convivéncia
com o semiarido, buscando superar o baixo nivel tecnoldgico e as desigualdades sociais
da populagdo camponesa” (ESCOLA DE ENSINO MEDIO PAULO FREIRE, 2019, p. 31).

Assim, envoltos no dever de proporcionar um ensino que possibilite a populagcao
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camponesa criar outras possibilidades de trabalho no campo, a partir do uso das novas
tecnologias adaptadas ao semiéarido, os educadores da Escola do Campo Paulo Freire
buscam permanentemente construir novos processos de ensino-aprendizagem, a partir da
luta por reforma agraria e por uma vida digna para os trabalhadores rurais que historicamente
tém sido excluidos do avanco tecnolégico, principalmente das ultimas décadas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir das acdes realizadas, percebemos a importancia da tecnologia no meio
educacional, haja vista que boa parte da populagdo tem acesso a algum tipo de aparelho
tecnoldgico, como apresentado no decorrer do texto. No entanto, é papel da instituicédo
escolar fomentar e direcionar o educando para o uso adequado destes instrumentos, bem
como proporcionar 0 acesso ao uso do computador, que infelizmente ainda ndo é uma
realidade para a maioria da populacéo, principalmente do campo.

Diante disso, destacamos a seguinte reflexdo encontrada durante a pesquisa sobre
o educador Paulo Freire que sabiamente conseguiu identificar os limites da educacéo
publica a servigo do Capital ao invisibilizar os sujeitos impossibilitando-os de ter acesso
aos avancos tecnolégicos da contemporaneidade:

Paulo Freire perguntava a servico de quem as tecnologias estdo em uso, a
favor de quem e contra quem. E uma pergunta importante e que deve ser
respondida politicamente. Por isso a importancia de pensar em propostas
pedagodgicas que levem em conta o mundo de possibilidades que pode
ser tecido na relacdo entre escola, educadores e educandos, com e sem
tecnologias digitais (MUNARIM, 2014, p. 92).

Assim, a Escola de Ensino Médio do Campo Paulo Freire busca associar o uso
dos diversos instrumentos pedagogicos a realidade camponesa, além de estabelecer uma
importante parceria entre escola e comunidade, envolvendo ainda instituicdes publicas que
contribuem para a formacéo integral dos jovens e adultos camponeses e camponesas da
regiao.

Ressalta-se ainda os desafios encontrados no decorrer da pesquisa, como as
dificuldades de acesso a internet, que ainda é limitada no campo, principalmente durante
a quadra invernosa, além do ndo acesso no préprio domicilio ou da baixa qualidade dos
instrumentos tecnolégicos dos educandos, que os impossibilitam de ter acesso a todos
os programas e aplicativos necesséarios para uma formagdo nas novas tecnologias da
informacéo e da comunicagéo.

Neste sentido, destacamos a importéncia das Escolas do Campo e do Movimento
Sem Terra neste processo, ao reivindicar o direito a Educagdo do Campo bem como as
novas tecnologias adaptadas a realidade, formando jovens e adultos comprometidos com
o territério camponés.
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CAPITULO 12

DIREITO A LITERATURA POPULAR NA ESCOLA A PARTIR DE
CIRCULOS DE LEITURAS COM O CORDEL NA EDUCACAQ
DE JOVENS E ADULTOS: DIALOGOS POSSIVEIS

Francisca Lusmaia Alves Mangeth'

Glauber Pinheiro Lima?

INTRODUCAO

A relevancia do cordel no
desenvolvimento da leitura e da formacao
de leitores direcionada para o ensino na
contemporaneidade tornou-se palco de
discussdo de diversas instancias da éarea
educacional. A Literatura proporciona uma
leitura de forma critica e reflexiva e isso
pode conduzir o educando a refletir sobre a
aprendizagem significativa. A problematica
esta relacionada a questdo: como esse
didlogo com o cordel pode colaborar com
o desenvolvimento da leitura e literatura
popular na escola.

O objetivo é analisar criticamente
a importancia do cordel sob a 6tica do
incentivo a leitura enquanto estratégia
nos circulos de leitura na EJA no ensino
médio. A metodologia utilizada consiste na
pesquisa bibliografica com base em livros,

revistas, periédicos e artigos cientificos

Data de aceite: 01/09/2023

publicados em sites académicos nainternet.
A Literatura popular contemporanea no
ambito educacional pode ser apresentada
na escola cada vez mais democratica e
acolhedora, refletindo sobre a formacao
humanistica, com énfase na assisténcia e
na inclusdo, sob o prisma da garantia de
direitos da cidadania efetiva.

A importancia do cordel como
género literario no éambito educacional
visa a reflexdo sobre a leitura e formacgéao
de leitores no ensino médio de forma
efetiva, no sentido de garantir a criticidade
na escola, como direito que resulta na
possibilidade de formacdo de um sujeito
protagonista com potencialidades e
habilidades intelectuais, morais, sociais e
éticas.

Diante do exposto, justifica-se o fato
de que educar a pessoa para a leitura de
mundo pode torna-la consciente de sua
responsabilidade social, onde é necessario
oferecer ao educando conhecimentos

diferentes para fomentar o processo
de construgcdo de novos saberes e a

aprendizagem significativa.
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A problematica esté relacionada a questdo: como os circulos de leitura com o cordel
podem colaborar com o desenvolvimento da formacao de leitores criticos na EJA no ensino
médio e contribuir para o conhecimento regional da literatura popular dentro da escola.

Os objetivos sdo: analisar a importancia do cordel sob a ética da formagéo de leitores
enquanto estratégia no ensino médio como instrumento de literatura popular; compreender
de que forma os dialogos nos circulos de leituras podem ajudar no processo de leitura na
EJA no ensino médio e contrastar elementos/géneros pertinentes da Literatura que podem
colaborar com a formacao de leitores.

Busca-se uma educacéo instituida como direito de todos e para todos, onde os
ideais e as politicas que caminham no sentido de uma sociedade mais acessivel e mais
justa ndo podem abrir mao da igualdade de oportunidades para todos, vislumbrando as
diferengas com real significancia e cuja visibilidade s6 é possivel por meio de uma reflexao
critica.

Espera-se contribuir para pensar as novas possibilidades da educagcédo como direito
e possibilidades concretas de transformacédo. Nessa perspectiva, pensar na educagéo a
ser concebida como direito a igualdade, de modo a evidenciar e respeitar as diferencas e
limitacOes é pensar em alguns desafios a serem superados, tais como, diminuir as injusticas
sociais; assegurar o direito as diferencas; perceber a diversidade cultural; propor agdes que
minimizem as violéncias e os distanciamentos.

CIiRCULOS DJE CULTURA E LEITURA COM O GENERO LITERARIO CORDEL
NA’ EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: A CULTURA POPULAR EM
DIALOGO

A poesia de cordel € um caminho para estimular as praticas de leitura de criangcas
€ jovens, uma vez que suas caracteristicas séo fortes atrativos para o letramento literario:
a musicalidade das rimas, a tematica geralmente voltada a cultura nordestina e o uso de
metaforas abrem caminho para boas discussdes sobre justica social e sobre as lutas dos
movimentos do povo.

Asala de aula permite areunido de distintos olhares sobre o mundo. Em determinados
momentos, o discurso do professor percorre pela neutralidade, mas nas entrelinhas &
dotado de posicionamento histoérico, politico e social. Portanto, é necessario colocar em
destaque alguns conceitos e conhecimentos que podem surtir grandes efeitos no ambiente
escolar. Um destes refere-se a cultura popular. Arantes apresenta pontos fundamentais
em relagdo ao conhecimento sobre a cultura popular, tais como: “A cultura se constitui de
signos e simbolo; ela é convencional, arbitraria e estruturada; ela € constitutiva da acéo
social sendo, portanto, indissociavel dela; o significado € resultante da articulagéo, em
contextos especificos, e na acéo social, de conjuntos de simbolos e signos que integram
sistemas” (ARANTES, 2006, p. 50).

Nessa direcdo, é possivel compreender que a cultura popular ndo se limita a
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uma producgédo da sociedade em um periodo anterior ao atual, de maneira desvinculada
e desorganizada. Existem diversos encadeamentos de conhecimentos situados
historicamente, que constroem o que é possivel conhecer atualmente como cultura popular.
“[...] As préticas culturais populares, na verdade, se modificam, juntamente com o contexto
social em que estédo inseridas, sem que isso implique necessariamente sua extingdo”
(AYALA; AYALA, 2006, p. 20).

Nesta perspectiva, as manifestacdes artisticas da cultura popular, como a literatura
de cordel, séo envoltas por um conjunto de signos e simbolos, resultantes de um contexto
historico, politico e social e que sédo produzidos atualmente, ainda que em condi¢bes
distintas de épocas anteriores.

Ayala (1997) apresenta a perspectiva de que a literatura popular, ainda que conviva
com outras culturas simultaneamente, ndo pode abrir mao do seu tempo comunitario, nesse
periodo de encontro, trocas de experiéncias, como forma primordial para continuidade
dessa literatura.

Dessa forma, estas praticas culturais populares precisam ser vivenciadas para que
nao se tornem apenas lembrancas esmaecidas do povo, mas que sejam reavivadas, situadas
historicamente e continuadas simultaneamente a outras culturas. A cultura popular pode ser
levada para a sala com diversas abordagens, sem que perca sua esséncia e seu contexto
social de produgcédo. Para esta sequéncia serdo apresentadas principalmente questbes
relacionadas a performance empregada na apresentacdo de algumas manifesta¢des
literarias da cultura popular com a literatura de cordel, além da forte presenca de aspectos
da oralidade nesse género.

A literatura de cordel, por exemplo, possui um contexto histérico fortemente
relacionado com a oralidade, assim como outras manifestacdes artisticas como a cantoria
de repente e a embolada. Essa forte relagdo deixa marcadas nas produgdes artisticas
similaridades que produzem reflexo ao publico leitor.

Nesta compreenséao, assim Ayala se refere: A literatura de folhetos, apesar de se
apresentar como cultura escrita, contém, vale lembrar mais uma vez, muitas marcas da
oralidade, como a rima, a métrica (em redondilha maior, com os versos de sete silabas),
a oragéo (a articulagdo dos versos de uma estrofe que fluem como na fala), “o ritmo dos
versos reforcado muitas vezes por melodias que acompanhavam a leitura cantada, as
estruturas formulares, tudo isso a auxiliar a memorizacédo e facilita a maior duragdo das
histérias na memoria do ouvinte/leitor” (AYALA, 2016, p. 24).

No final dos anos oitocentos inicia-se no nordeste brasileiro a producéo dos folhetos
de cordéis com Leandro Gomes de Barros. Tem-se noticia de que o mais antigo folheto do
autor é datado de 1893. Havia, nesse periodo, uma certa resisténcia a publica¢édo, tendo
em vista que na época se compreendia que a poesia oral deveria ser priorizada. Contudo,
se deu a impressédo e a producao dos folhetos com algumas caracteristicas em relacéo

a venda, que geralmente era feita a partir da leitura oral de partes do folheto para que
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despertasse interesse nas pessoas e suscitasse a sua aquisicao posterior.

A respeito desse publico leitor do cordel, Ayala (2010) afirma que incluia adultos,
jovens e criangas, quase sempre analfabetos, mas cujo letramento ocorria pelo processo de
memorizagéo e transmissao posterior. “Talvez seja o Unico caso no mundo de um sistema
completo nas maos das classes trabalhadoras rurais/urbanas e proletarias - do criador,
editor, tipografo, xilégrafo, distribuidor ao leitor/ouvinte” (AYALA, 2010, p. 11).

Dessa forma, a literatura de cordel coloca em questdo diversos assuntos que
retratam a vida do povo, descreve lugares importantes para a sociedade, festas tipicas,
caracteristicas particulares de alguma figura mitica ou das histérias populares (como o
lobisomem e figuras de lendas antigas) ou algum enredo importante da meméria do povo.
Uma fonte de conhecimentos da memoria do povo que ndo pode deixar de ser pensada
para a sala de aula.

Os circulos de Cultura de Paulo Freire e os circulos de leitura citado por Rildo Cosson
s@o exemplos das novas metodologias e acdes de leituras com esse género na educacao
de jovens e adultos fazendo parte do pressuposto da construgcdo do conhecimento por
meio do didlogo- fator basico e necessario a pratica pedagogica democratica. Estas sdo
caracteristicas dos Circulos de Cultura - o dialogo, a participacado, o respeito ao outro, ao
trabalho em grupo, a dindmica de um constructo continuo.

Conforme (FREIRE, 1967) os Circulos de Cultura sdo espacos no qual se ensina
e se aprende. Espaco em que a preocupacdo ndo é simplesmente transmitir contetdo
especifico, mas despertar uma nova forma de construgdo do conhecimento de forma
coletiva, através das experiéncias vividas.

EXPERIENCIAS E MEDIAQ()ES DE LEITURAS COM O CORDEL NA EJA-
MEDIO

Antes de mencionar alguns momentos das experiéncias de leitura com o cordel
na EJA-médio, gostariamos de esclarecer esse termo “popular” que na nossa visdo nao
significa apenas o que é democratico ou o que se identifica com a pobreza, com a miséria
dos homens. Popular é uma concepcao de vida e da historia que as classes populares
constroem no interior das sociedades democraticas, estando, necessariamente, ligado a
questdo da qualidade de vida das pessoas e, consequentemente, a mudancga da fungéo
social da escola e dos sujeitos envolvidos.

Assim, em algumas a¢des de leituras com o cordel na EJA-médio, que abordaremos
a seguir, nessas experiéncias de leitura, podemos perceber a dialogicidade que esse género
promove, tanto no que diz respeito aos seus assuntos/temas em que o publico se identifica
muito participando, quanto nas discussfes interativas das palavras sementes, visando a
uma visao transformadora, decolonial e critico em confronto com situacées “tradicionais/
sistémicas” vividas pelos educandos.
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N&o se trata apenas de uma busca por melhores condi¢cdes de vida, trata-se de
valores e sentimentos, da necessidade que eles tém de “serem ouvidos” mediante as
imposicdes da sociedade moderna.

Assim, quando fizemos a leitura coletiva e em grupo do cordel a seca no Ceara
de Leandro Gomes de Barros, cordel encontra-se completo no Apéndice B e, que aqui
colocaremos um trecho, percebemos nas palavras-geradoras/sementes criadas por eles,
de que as adversidades sociais vislumbrados nos cordéis geram desigualdades e violéncias
que vao se perpetuando, mas que com o didlogo e reflexdes criticas nos circulos é possivel
encontrarmos caminhos para uma comunidade mais justa, ou menos desigual.

Passaremos a anélise da linguagem do cordel de Leandro Gomes de Barros retirado
do site daABLC intitulado “A seca do Ceara” e disponivel em: http://www.ablc.com.br/a-
seca-do-ceara/, em que essepoematem como tema a tragédia daSecade 1915 traduzindo

um tradicionalismo fatalista.

Seca as terras as folhas caem,
Morre o gado sai o povo,

O vento varre a campina,
Rebenta a seca de novo;
Cinco, seis mil emigrantes
Flagelados retirantes
Vagam mendigando o pé&o,
Acabam-se 0s animais
Ficando limpo os currais
Onde houve a criagéo

Nao se vé uma folha verde
Em todo aquele sertéo
N&o ha um ente d’aqueles
Que mostre satisfacao
Os touros que nas fazendas
Entravam em lutas tremendas,
Hoje nem vao mais o campo
E um sitio de amarguras
Nem mais nas noites escuras

Lampeja um s6 pirilampo.

Ao lermos esse cordel em uma das agdes dos circulos de cultura, os educandos da
EJA, foram mencionando palavras sementes instigados pela tematica do poema, divididos
em grupos de 5 alunos, foram fazendo anotagbes e interagindo, onde as primeiras 7
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palavras-sementes relacionadas foram de assuntos, como: fome, sofrimento, desemprego,
humilhacgéo, trabalhadores, miséria, esperanca.

Essas palavras geradoras ou palavras sementes citadas pelos educandos a partir
da leitura do cordel fazem parte de suas vivéncias, suas formas de vida que vém a tona a
partir dos diadlogos em circulos, ou seja, da pratica social.

Ainda baseado no Cordel “A seca do Ceara” de Leandro Gomes de Barros, a primeira
palavra que eles questionam e que deu inicio a dialogicidade no circulo foi “esperancga”,
por que um grupo mencionou alertando que mediante tanta fome e sofrimento, “um s6
pirilampo lampeja” enfatizando a ideia de esperanga, afirmando que essa luz simbdlica
do inseto pode representar a esperanca no coracao do sertanejo de que logo, ao cair as
primeiras gotas de chuva voltardo para a lida novamente.

O didlogo em circulos com leituras de cordéis na sala de aula propicia diferentes
interpretacbes por parte dos educandos que sonha com dias melhores para a sociedade.
Alguns dialogam com lagrimas nos olhos, como se fossem a ultima coisa que fossem fazer
na vida, as palavras sementes vém carregadas de dor, mas também de esperanca.

Ao final do cordel os educandos também se identificam e alguns se emocionam ao
chama-los de “meus irméos e pedindo para dar as méos” buscando que os trabalhadores
do campo e da cidade se aliem em busca das mesmas oportunidades e a lutarem por
direitos e democracia.

A leitura de cordéis na EJA tem uma riqueza muito forte. Os textos falam de suas
dores, de suas fomes, sédo alunos trabalhadores e em sua maioria, da zona rural, portanto
percebe-se a importancia da leitura de poesia em sala de aula, além de ser muito instigante
ao dialogo, aproxima os educandos a uma rotina e gosto de leitura de outras obras literarias.

O professor propde a leitura da narrativa, atendendo a curiosidade, provavelmente
manifestada pelos alunos. Lé, fazendo pausas para que eles possam estabelecer a relacao
entre os enunciados verbais e as ilustragdes. “Devera também interromper a leitura sempre
que achar necessario, a fim de reforgar a participagéo do aluno no processo comunicacional.
Para tanto, podera fazer perguntas sobre elementos/situacées que julgar interessantes”
(SARAIVA, 2008, p. 89).

Benjamim (2018) enfatiza que a leitura esté relacionada com o sucesso, ndo apenas
académico, mas também social e econémico, pois se lhe atribui a capacidade de promover
os individuos.

Peterle e Silva (2018) explicam que é reconhecida, igualmente, a importancia da
arte literaria por ser capaz de situar o individuo diante de si mesmo e de seu contexto; por
possibilitar-lhe a percep¢éo de variados pontos de vista e por estimular sua criatividade.

Entretanto, Benjamim (2018) relata que a ruptura entre essas manifestacdes
consensuais e a pratica dos agentes que respondem, juntamente com a escola, pela
valorizagdo da literatura permitem identificar fatores alheios a praxis pedagdgica, que
interferem de modo negativo na formacao do leitor.
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Peterle e Silva (2018) enfatizam que além da influéncia dos padrdes culturais de
comportamento, é preciso reconhecer outro fator conjuntural que enfraquece os lacos
familiares e age sobre a pratica da leitura.

As condi¢des socioeconémicas da populagéo brasileira inibem o contato familiar, ja
que necessidades impostas pela sobrevivéncia chegam a exigir dos pais dupla jornada de
trabalho e solicitam a participa¢do no orcamento doméstico até mesmo dos idosos, aqueles
que traduziam uma voz do passado, apta a estabelecer o contraponto com a experiéncia do
presente, e revelavam a riqueza da tradicéo oral pela recuperag¢ao de narrativas, de jogos
mnemaonicos, de brincos, de parlenda (SARAIVA, 2008).

Oliveira (2016) considera que a Literatura é uma disciplina que, com o seu potencial
dialético e articulador, possibilita leituras de mundo que envolve as mais variadas analises
que podem ou n&o culminar em questionamentos sobre a estrutura social, cultural,
econdmica e sistemas de exploragédo de grupos sociais sobre outros.

Os autores infra citados concordam entre si que para compreender a perspectiva da
Literatura na formacgéo de leitores, inicialmente busca-se a concepgéo de linguagem; num
segundo momento, de meméria; e logo depois, de percepcdo; lembrando que o quesito
relacionado a autoria e divulgacdo devem estar intrinsecamente ligados a articulacéo
necessaria com a ideologia.

Ressalta-se que na atualidade, a leitura e a troca de experiéncias de leitura e de
vida ja ndo fazem parte dos encontros familiares. Até mesmo o encantamento oriundo de
fabulas e de lendas, de narrativas fantasticas ou realistas, das historias de vida, marcadas
por desilusdes, fracassos e sofrimentos ou mesmo por sucessos e alegrias, como também
o ludismo dos jogos poéticos ndo mais agregam a familia em torno de um circulo solidario e
cedem lugar aos programas televisivos ou aos jogos eletrdnicos, comprovando a afirmacéo
de procedimentos que estimulam a individualidade e empobrecem o sujeito em sua
capacidade de dialogo.

Abusca por respostas que possam contribuir para o dialogo nos circulos de leitura na
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, leva os amantes da Literatura popular a acreditar que
o Cordel pode ser o género literario perfeito para agugar a imaginacéo e a criatividade, além
de conceder o protagonismo nesse processo. Cordel é uma forma literaria genuinamente
brasileira que favorece sua recepg¢éo e interagdo como ponte entre o escritor e leitor.

As potencialidades e infinidades de textos pertencentes ao rico universo do cordel
podem ser atreladas as praticas culturais e sociais de letramento como forma de ofertar aos
educandos uma aprendizagem significativa. Nessa perspectiva, um cordel desenvolvido
em um circulo de leitura pode ampliar um novo olhar para o estudo de Literatura com
eficacia, tracando caminhos para o desenvolvimento do leitor literéario.

Nessa direcdo, o papel do educador contribui por exceléncia com a formagdo do
aprendiz, o qual se torna capaz de perceber com sensibilidade a producédo académica
e cientifica como instrumento de deleite, superagéo e reflexdo. Assim, o autor promove
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um verdadeiro dialogo que parte de reflexdes simplérias sobre os problemas sociais do
cotidiano e que perpassam o ensino interdisciplinar até chegar a uma proposta plausivel
para a sala de aula (que pode ser aplicada como uma experiéncia pratica).

Sob a o6tica da literatura popular, observa-se que esta op¢édo é considerada como
sendo um género ficcional mais acessivel, bem como, incentivo capaz de divertir e ensinar
seus leitores ao mesmo tempo, além de inserir histérias que abordam os mais variados
temas.

Estratégia de leitura entendida enquanto habilidade, destreza, técnica ou
procedimento, também possibilita avancar em fungéo de critérios de eficacia para nossa
capacidade de pensamento estratégico e agéo (SOLE, 2014).

Cosson (2021, p. 29) considera que “um circulo de leitura € uma reunido de um
grupo de pessoas para discutir um texto, para compartilhar a leitura de forma mais ou
menos sistematica”. Partindo dessa premissa, a partir dessa definicdo infima, um circulo
de leitura pode admitir diversos aspectos, considerando o local, o publico, determinados
os interesses, os textos e muitas outras caracteristicas especificas de seu funcionamento.

A pratica de alfabetizac@o deve garantir a ampliagao do letramento dos aprendizes,
pois existe ensino de alfabetizagdo sem letramento, ou seja, sem privilegiar a imerséo na
cultura escrita. “Do ponto de vista conceitual, uma coisa é apropriar-se da notagé@o escrita
e outra que deve aprimorar-se simultaneamente a tal apropriagéo é a internalizacao das
propriedades e usos dos géneros textuais escritos”. Alfabetizar letrando é uma empreitada
que se faz urgente (LEAL, 2010, p. 29).

Alencar et al. (2017) explica que a apresentacdo e apreciagcdo de conteudos
relacionados a problematica socioeconémica, agraria e ambiental para jovens e adultos, de
forma interdisciplinar, instiga o debate de questdes pertinentes a realidade e enriquece as
tematicas em sala de aula, promovendo encontros e seminarios.

A opgao por um trabalho em que os estudantes produzem textos variados, apds
realizarem atividades de leitura e reflexdo sobre o género literario Cordel pode ser feita
também por alfabetizadores. Unindo preocupacdes relativas a tematica preservacéao
do meio ambiente e a ampliagdo do letramento dos estudantes, os professores podem
organizar uma sequéncia distribuida em etapas, como por exemplo: reflexdes sobre o que
€ cordel, com mobilizagédo de conhecimentos prévios sobre o género; leitura de cordel, com
discussao sobre as diferencas entre cordel e repente; pesquisa sobre a histéria do cordel;
visita de um cordelista para conversar sobre a estrutura do cordel; Leitura e interpretacéo
de cordéis coletivamente; analise de xilogravuras, com discussdo sobre as finalidades
da xilogravura; leitura de um cordel e producéo de cordel sobre a preservacdo do meio
ambiente e temas da atualidade (LEAL, 2010).

O que se busca € uma forma de escrita que amplia novas formas de pensamento,
novos conhecimentos e possibilita formas alternativas. As funcdes sociais dos textos sao
pré-definidas mas néo restritas, pois sédo formas de comunicacao inspiradoras por escrito,
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cumprindo com algumas fungbes da linguagem escrita (compreender e transmitir novos
contetdos): néo é a aquisicao do sistema de escrita em si 0 que desenvolve o intelecto,
mas seu uso na multiplicidade de fungbes. A escrita afeta nossa maneira de pensar nos
processos de leitura, na interpretacdo, na discussdo e na producéo dos textos. E isso
sucede fundamentalmente em situagbes nas quais diferentes propositos vao delimitando
as escolhas das formas linguisticas concorrentes (DURANTE, 2007).

A heterogeneidade constitutiva (dialogismo) conforme Terra (2019, p. 28) diz respeito
“ao fato de que um discurso sempre se manifesta em relagdo a outro. Considerando que
na leitura ativamos conhecimentos enciclopédicos”. A internet pode ser considerada uma
verdadeira revolugéo tecnolégica no sentido de facilitar cada vez mais a vida dos leitores
que passaram a despender menos tempo e esforcgo interpretativo durante a leitura.

O cordel pode ajudar no desenvolvimento da leitura e escrita, pois alguns adultos
sentem muita dificuldade ao expressar seus sentimento e ponto de vista em relacdo ao
mundo que o cerca. Charles (2013, p. 440) afirma que, “na mente do individuo leigo, ainda
existe uma associacao entre a inteligéncia e a capacidade de escrever. Por isso, 0s erros
ortogréficos sdo fonte de embaraco e ridicularizagao”.

Nas sociedades orais, o intérprete das tradicdes orais era chamado de “homem-
biblioteca”, pois socializava o saber oralmente de forma contextualizada, numa interacédo
viva, passada de geracdo a geracao. Ja nas sociedades escritas, 0s suportes do saber sao
os livros organizados em bibliotecas e as enciclopédias, onde produgéo espacial e temporal
se torna mais distante do interlocutor e transforma o autor em uma fonte de autoridade.
Com o avanco da modernidade, se insere as sociedades midiaticas (radio e televiséo), cujo
saber chega as massas por intermédio de um processo interativo verbal bem diferente da
reciprocidade interlocutiva tipica das sociedades orais. Com o advento das Tecnologias da
Informacgéo e Comunicagao, surge a sociedade ciberespacial (midia eletrdnica e digital),
onde predomina o reencontro da comunicagéo viva, interativa, direta, contextualizada da
oralidade, embora a situacdo e o contexto de producédo comunicativa seja considerada bem
mais complexos, devido a carater coletivo (FREITAS, 2011).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste artigo, a partir do ensino de literatura popular na educacdo de jovens e
adultos, realizamos uma investigacéo através de leituras de livros, revistas, dissertagoes,
teses e também acrescentamos nossa pratica pedagdgica como professores para embasar
este trabalho e enriquecer a utilizagdo do género cordel como pratica pedagbgica exitosa
para o processo de ensino aprendizagem. Tanto para a formacédo de leitores criticos
quando para a disseminacao da literatura popular na escola. Estudo que envolvem alunos
da EJA-médio, sujeitos historicamente situados, por trazerem para dentro da escola uma

bagagem cultural rica, repleta de vivéncias e saberes da comunidade onde vivem e que
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nos permitiram entender um pouco do universo da leitura de mundo e do dialogo com a
literatura popular.

O convivio com os jovens da EJA-médio na escola, engajados em movimentos
socioculturais, faz-nos escrever e vivenciar, a partir dos circulos de leitura com o cordel,
acerca do ensino da literatura popular na escola e como se da essa leitura dialogada, da qual
sensibiliza-os a criticidade e que vém dos movimentos sociais existentes na comunidade.

Assim, com a chegada ao campo de pesquisa, por meio dos nossos primeiros
circulos de leitura, entendemos a prética da leitura do cordel como revalorizagdo dessa
cultura popular trazidas pelos educandos para dentro da escola, faz parte de uma forma de
vida do movimento social deles, uma forma de lutar por uma educacéo melhor e por uma
sociedade menos desigual.

A cada leitura de cordel nos circulos, realizados pelos jovens e adultos, percebiamos
esse desejo de que a literatura popular a partir do cordel faz uso de uma linguagem que
permite lutar pelo que eles entendem como justica social visto que também ao realizar
suas acoes que sao constituidas de recorréncias como; performance corporal intensa de
movimentos rapidos e corpos situados um de frente para o outro, referenciando o significado
de embate e luta, e, discursos embebidos de denlncias sociais e rimas que narram as
vivéncias dos sujeitos da periferia.
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INTRODUCAO

No presente estudo, direcionamos

nossos esforcos para apreender a
relacdo Ser Social-Trabalho-Espaco, a
partir dos pressupostos da Geografia
Critica, notadamente de raiz marxista.

Compreendemos que, embora estas

categorias nao estejam unidas (pela
divisdo moderna das ciéncias) em um
mesmo acervo disciplinar, elas podem ser
compreendidas em suas inter-relagbes, a
luz da ontologia do ser social sistematizada
por Karl Marx (1818-1883), posteriormente
recuperada e desenvolvida pelo seu
intérprete Gyorg Lukacs (1885-1971). A
tese exposta e defendida neste trabalho
€ a de que, ao apreendermos o ser social
como criador de si mesmo pelo ato do
trabalho, damos a devida historicidade
a esséncia humana e fundamos a
possibilidade de conhecer o ser social e
seus complexos em sua integralidade.
Sinalizamos teoricamente como a correta
apreensao do ser social pode fazer avancgar

a investigacao e o entendimento acerca do
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Espaco Geografico, a medida que o compreendemos como produto da relagédo ser social-
natureza, guardando dependéncia ontolégica para com o ato do trabalho.

Ao iniciarmos a exposicao desta discussdo acerca da relacdo Ser Social-Trabalho-
Espaco, pretendemos com esta introducéo antecipar as seguintes delimitagcbes acerca
deste artigo: Temos “Geografias”, e ndo coube a nos, neste paper, uma sintese sobre
as variadas correntes do pensamento geografico ou uma exposicao sobre a histéria da
epistemologia da Geografia, tampouco caberia neste texto a discussdo sobre qual seria
0 “objeto central” dessa ciéncia ou qual seria o0 acervo categorial mais préprio e particular
dela.

Ancorados na perspectiva marxiana-lukasciana, as consideracdes aqui expostas
resguardam em seu bojo uma reflexéo ontologica do ser social e da produgéo do complexo
espacial a partir da categoria do Trabalho. O que, certamente, ndo representa uma
unanimidade e configura-se como um entendimento ndo sé conflitante, mas antagdnico
a respeito de outras geografias e outros paradigmas teérico-metodoldégicos néao

fundamentados na perspectiva do marxismo de Lukacs.

A compreenséo do espaco geogréafico enquanto produto do (e condigéo para
o) trabalho humano em uma sociedade dividida em classes sociais torna-se
mais evidente na ciéncia geogréfica a partir da década de 1950 em diante,
com o0 movimento de renovacdo que trazia, em uma de suas matrizes, o
pensamento critico marxiano na compreenséo das contradicées do modo de
producéo capitalista e seus rebatimentos materiais (SOUZA et al., 2016, p.
289).

A producao deste texto fez-se necessaria: 1. pela urgéncia que a critica ao capital
€ ao seu sistema correspondente adquiriu nos tempos atuais de crise estrutural; 2. pela
necessidade de produzir teorizagdes acerca do espago mais aproximadas possiveis
do real, oferecendo ndo s6 o entendimento do que & o espaco, mas de como ele € (re)
produzido pelo género humano, procurando fazer frente as leituras equivocadas que
0 concebem como uma producdo humana que tem seu momento predominante na
subjetividade; 3. pelo fato desta relacdo Ser Social-Trabalho-Espago ainda néo ter sido
explorada suficientemente, requerendo sempre novas producdes que possam fomentar a
massa critica acerca de tal relagéo; 4. por acreditarmos que tal elucida¢ao podera promover
importantes tensionamentos para a investigacéo e o ensino de geografia, oferecendo a
esta disciplina e seus professores um maior acervo teérico-categorial capaz de possibilitar
elementos de critica radical a sociedade vigente.

A exposicdo desenvolve-se em 3 capitulos: Primeiro, iremos discutir, a partir de
Marx e Lukacs, como o ser social surge, qual a situacao de dependéncia que ele encontra-
se em relagdo a natureza organica e inorgénica, e como o ato produtivo desdobra-se como
uma complexificacé@o do ser social, desenvolvendo néo s6 a sua capacidade de conhecer o
mundo como ele é, como de intervir sobre ele; Posteriormente, discutimos em linhas gerais

como a apreensao onto-histérica do homem possibilita uma compreensao mais elevada
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do Espaco, superando as dicotomias entre Sociedade e Natureza, tdo presentes neste
campo do conhecimento. Para isso, dialogamos com importantes intérpretes do marxismo
lukasciano e com reflexdes feitas por gedgrafos e professores da corrente critico-marxista
da Geografia; Por fim, sinalizamos como esta andlise espacial, fundamentada por esta
perspectiva, resguarda possibilidades de uma critica mais radical e contundente acerca
do modo como a humanidade produz e reproduz a vida, e consequentemente o proprio
Espaco, podendo assim ser poténcia tedrica para fazer critica a sociedade de classes, mas
também a fundamentacdo do que o homem e sua producao podem vir a ser dada outras
condi¢cbes de (re)producgéo; Por ultimo, tecemos nossas consideracoes finais acerca do
objeto.

(0] PBESSUPOSTO MARXIANO-LUKACSIANO DO TRABALHO COMO BASE
DINAMICO-ESTRUTURANTE DO SER SOCIAL

Se pudermos situar universalmente a(s) sociedade (s) existente (s) até hoje, sem
cair em equivocos ou imprecisdes, teremos que recorrer a duas importantes constatacdes:
A primeira, é a de que néo existe sociedade fora da Historia; e a segunda, a de que nao
existe sociedade fora do Espaco. Embora essas constatagdes paregcam 6bvias, a primeira
vista, 0 que ndo é apreendido da mesma maneira € o fato de que a sociedade s6 se
compreende situada dentro desses limites, pela chegada do ser social a maturidade.

LUKACS (2018), a partir da apreensdo da teoria marxiana, compreende que a
qualidade da obra de Marx esta vinculada ao fato de que ele funda uma ontologia do ser
social. O termo “ontologia” trata daquilo que é

[...] o estudo do ser, isto é, a apreensdo das determinagdes mais gerais e
essenciais daquilo que existe. A ontologia pode ter um carater geral, quando
se refere a todo e qualquer existente ou um carater particular, quando diz
respeito a uma esfera determinada do ser, como, por exemplo, o ser natural
ou o ser social (TONET, 2013, p.12).

A ontologia do ser social na acep¢ao marxiana-lukasciana diferencia-se da ontologia
empreendida pelo padréo de conhecimento greco-medieval, pois “[...] a abordagem de
carater ontolégico pode ser feita a partir da ontologia metafisica ou de uma ontologia
historico-social” (TONET, 2013, p.14).

Anterior a Marx, a esséncia humana tinha suas explicacoes e seus fundamentos
ancorados em uma “perspectiva predominantemente metafisica” (TONET, 2013, p.30),
religiosa e a-histérica, o que por consequéncia extrapolava para a compreensdo de um
homem naturalmente dado. J& na ontologia marxiana, que possui seus fundamentos na
prépria histéria, contesta-se a ideia de que possuimos qualidades inatas e que nascemos
graciosamente “como imagem e semelhanca do divino”, ou como seres naturalmente
“livres, mesquinhos, egoistas e concorrenciais”. A esséncia humana, na abordagem onto-

historica, ndo desce dos céus, “[...] ndo é uma abstragdo inerente a cada individuo. Na sua
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realidade ela é o conjunto das relagdes sociais” (MARX, 1888, p. 2).

Lukécs (2018) constata a existéncia de 3 esferas do ser: a esfera inorgénica
€ aquela que comporta os seres que nao se reproduzem - nessa esfera ndo ha vida, e
a existéncia dos seres ndo pressupbem a existéncia das outras esferas do ser -, sua
evolugéao é condicionada pelas leis quimicas e fisicas da propria natureza; a esfera orgénica
comporta a vida, é aquela dos seres que se reproduzem e precisam metabolizar a esfera
inorganica para manter-se e perpetuar-se; a esfera social, propria aos seres humanos, sé
existe em relagdo de dependéncia das outras esferas. O hungaro alerta que precisamos
estar atentos as conexdes entre estas esferas, pois “[...] sem conceber essa conexao, essa
din&mica, ndo se podem formular corretamente as auténticas questdes ontoldgicas do ser
social, muito menos conduzi-las a uma solugéo que corresponda a qualidade desse ser”
(LUKACS, 2018, p. 8).

N&o esquecamos que nds, seres humanos, somos também seres organicos e
carregamos as qualidades inerentes a esse tipo de ser. Precisamos, por exemplo, suprir
certas necessidades ligadas a sobrevivéncia, tanto as que envolvem metabolizar os seres
inorganicos (exemplo: minerais, vitaminas e proteinas), como as estabelecidas com os
seres organicos. O fato é que nédo existe humanidade se néo existe vida, tdo pouco existe

vida sem uma base natural inorganica que ofereca as condi¢cdes para a sua reproducéo.

Uma tal coexisténcia dos trés grandes tipos de ser —incluindo suas interacoes,
assim como suas distingbes essenciais - €, portanto, um fundamento tao
invariavel de todo ser social que nenhum conhecimento do mundo que se
desdobre a partir de seu solo, nenhum autoconhecimento do ser humano,
pode ser possivel sem o reconhecimento de uma tal base diversificada como
fato fundamental. Ja que esta situagdo ontoldgica também embasa toda a
praxis humana, ela deve de modo necessario constituir o ponto de partida
ineliminavel para cada pensamento humano que, por ultimo — como deve
ser mostrado -, dela provém para conduzi-la, modifica-la, consolida-la, etc.
(LUKACS, 2018, p. 9).

Aimportancia dessa dupla compreensao acerca das diferencas entre os niveis de ser
e dainter-relagéo ser social-natureza (organica ou inorganica), deve-se a desmistificacao de
ideias perigosas promovidas por teorias sociais € movimentos politicos que transpuseram
a legalidade da natureza para a esfera social, ou compreenderam o ser social como uma
esfera apartada da natureza e do mundo objetivo'. O que Lukacs nos diz, na esteira de
Marx, é que a relagdo ser social-natureza, seja ela organica ou inorganica, € condi¢cao
eterna do nosso género.

1 A Geografia, enquanto ciéncia, esté inicialmente ancorada neste “ndo entendimento”. Podemos recorrer ao exemplo
da chamada Geografia tradicional de filiagdo positivista (MORAES, 1994), que localizava seu papel de investigagao
cientifica no “dominio da aparéncia dos fenémenos” (p. 39), limitando-se a ser uma ciéncia empirica e descritiva dos
lugares, ou realizava teorizagbes de cunho naturalista, como é o caso das escolas do pensamento geogréafico Deter-
ministas e Possibilistas, fundadas respectivamente por Friedrich Ratzel (1844-1904) e Paul Vidal de La Blache (1845-
1918), que foram usadas como teorias justificantes da exploragdo/dominio cultural, econémico e militar, da Europa sob
outros povos e territérios. Inicialmente, assim se apresenta a Geografia, hora como conhecimento técnico-descritivo dos
lugares, que instrumentalizava e dava aporte aos empreendimentos de dominagao e exploracao dos povos e territorios,
ou como teoria justificadora da exploragao e do dominio de um Estado sob outro.
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E fato que, a situacdo de dependéncia para com a esfera inorganica apresenta-
se a todos os seres orgéanicos, porém tal dependéncia encontra-se com uma fundante
particularidade em relagdo aos seres humanos: nossa forma de extrair e de apropriar-se do
que € natureza, para beneficio da nossa existéncia.

Devemos comecar por constatar o primeiro pressuposto de toda a existéncia
humana e também, portanto, de toda a histéria, a saber, o pressuposto de que
0s homens tém de estar em condicdes de viver para poder “fazer histéria”.
Mas, para viver, precisa-se, antes de tudo, de comida, bebida, moradia,
vestimenta e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico é, pois, a producao
dos meios para a satisfagéo dessas necessidades, a produgéo da propria vida
material, e este €, sem duvida, um ato histérico, uma condigdo fundamental de
toda a histéria, que ainda hoje, assim como ha milénios, tem de ser cumprida
diariamente, a cada hora, simplesmente para manter os homens vivos (MARX
e ENGELS, 2007, p. 32-33).

No comeco do seu desenvolvimento, o género humano, assim como 0s outros
animais, necessita da interacdo direta com a natureza, pois precisa extrair dela aquilo
necessario a sua sobrevivéncia. Em determinada etapa do desenvolvimento, impulsionados
pelas necessidades, nossos ancestrais hominideos dotaram-se de uma nova capacidade,
uma nova forma de mediagao entre género e natureza, que se diferenciava da atividade dos
demais animais. Este ato fundante elevou-nos a um novo patamar, em um salto ontolégico:
“[...] uma mudanca qualitativa e estrutural do ser” (LESSA, 1997, p.20). Assim, o Homem,
ser bioldgico, eleva-se ao patamar de ser social, pelo ato do Trabalho.

Antes de tudo, o trabalho € um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que 0 ser humano, com sua propria acéo, impulsiona,
regula e controla seu intercambio material com a natureza. Defronta-se com
a natureza como uma de suas forgas. P6e em movimento as forgas naturais
de seu corpo - bracos e pernas, cabecas e maos -, a fim de apropriar-se dos
recursos da natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica sua
prépria natureza (MARX e ENGELS, 2014, p. 211).

Esse ato nos distingue dos outros animais, pois nele existe uma teleologia e uma
prévia-ideagao. Pelo trabalho, os individuos projetam idealmente aquilo que querem “criar”,
quais agdes, materiais, ferramentas e técnicas seréo necessérias a esta criacédo, que por
sua vez, so tera sentido a medida que, depois de realizada, tenha produzido um objeto
capaz de suprir determinada necessidade.

Uma aranha executa operacdes semelhantes as do tecel&o, e a abelha supera
mais de um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que distingue o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele figura, na mente, sua construgdo antes
de transforma-la em realidade. No fim do processo do trabalho aparece um
resultado que ja existia antes idealmente na imaginacao do trabalhador. Ele
n&o transforma apenas o material sobre o qual opera; ele imprime ao material o
projeto que tinha conscientemente em mira, o qual constitui a lei determinante
do seu modo de operar e ao qual tem de subordinar sua vontade (MARX e
ENGELS, 2014, p. 212).
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Lukacs advoga que nesse ato o homem pde a prova seu conhecimento acerca
do mundo, ja que o resultado final do processo de objetivacdo pode ou néo ser aquele
idealizado, a depender do nivel de aproximagdo do seu conhecimento com o que é real.
Pode-se, por exemplo, produzir algo novo, algo inutil ou algo hostil a prépria humanidade.

Assim, o ser social adquire substancia a medida que trabalha, metabolizando
conscientemente a natureza, e transformando a si mesmo, ja que ‘[...] a satisfacéo
dessa primeira necessidade, a acdo de satisfazé-la e o instrumento de satisfacdo ja
adquirido conduzem a novas necessidades” (MARX e ENGELS, 2007, p. 33). O homem
ndo sO supre suas necessidades, mas funda novos imperativos a sua existéncia, alarga
suas capacidades e defronta-se com novas fronteiras. Podemos recorrer a um exemplo
elucidativo: a necessidade de encontrar peixes para além das margens dos rios € do mar
vai requerer da humanidade a invengcéo das embarcagdes, que por sua vez vai requerer 0
aprimoramento de técnicas e tecnologias para a navegacao. Em sintese, 0 homem é um
ser de necessidades, mas também & “[...] um ser que da respostas, € um ser que reage
somente as alternativas que lhe séo colocadas pela realidade objetiva. Mas, fazendo isso,
este ser abstrai certas tendéncias contidas no processo espontaneo para transforméa-las
em perguntas e encontrar para elas uma resposta” (LUKACS, 2014, p.150).

No intuito de dar respostas as alternativas postas objetivamente, este incessante
processo exige inclusive o desenvolvimento de outros complexos sociais necessarios ao
ato do trabalho. Posteriormente, com o advento do trabalho excedente, e a possibilidade de

exploragdo de um homem sobre outro, funda-se também a sociedade de classes.

A complexificacdo das relagdes sociais termina por dar origem a complexos
sociais voltados a atender as necessidades especificas oriundas dessa
evolugdo. O desenvolvimento das forgas produtivas termina, com a Revolugao
Neolitica, por tornar economicamente viavel a exploracdo do homem pelo
homem. A velha sociedade primitiva é substituida pela sociedade de classes,
e as contradi¢des entre os individuos adquirem agora uma nova qualidade. A
antiga forma de regulamentacao social, com base nos costumes, na tradicao,
na obediéncia aos mais velhos, etc., ja ndo é mais suficiente para atender as
novas demandas. Surgem o Estado, o direito, a familia patriarcal monogamica
[...] O carater de complexo de complexos do ser social se explicita cada vez
mais claramente a medida em que novas demandas dao origem a novos
complexos sociais, 0s quais mantém uma complexa relacao de determinacao
reflexiva com a totalidade da formacéo social a qual pertencem [...] No interior
do complexo de complexos que € a totalidade social, mais uma vez, é ao
trabalho que cabe o momento predominante, pois é nele que temos o solo
genético do novo que impulsiona a humanidade a patamares crescentes de
sociabilidade (LESSA, 1996, p. 12-13).

A busca pelas determinacbes mais essenciais do ser, a partir de um ponto de vista
onto-histérico, funda assim duas possibilidades te6ricas com a poténcia de tornarem-se

mediacgOes para a pratica social. A primeira possibilidade é a de compreender o homem como
ele é, ou seja, enquanto fruto de si mesmo, feitor de sua prépria histéria, compreendendo
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sua esséncia enquanto conjunto de relagdes sociais bem determinadas, e ndo como uma
esséncia imanente, dada, por uma forga divina, ou uma qualidade naturalmente herdada. A
segunda possibilidade é o vislumbre do que 0 género humano pode vir efetivamente a ser.
Assim, afirmamos que:

Ao conceber a esséncia humana como histérica, como historicamente
determinada pela reproducgéo social -- € portanto, ao conceber as misérias
humanas, as desumanidades produzidas pelos préprios homens como sendo
de responsabilidade Unica da humanidade, Lukacs resgata a tese marxiana
de que os homens fazem a sua prépria histéria, ainda que em circunstancias
que ndo escolheram. A consequéncia decisiva deste resgate é a recusa de
toda teorizagao que tenda a negar a possibilidade da emancipacdo humana
do jugo do capital a partir de uma pretensa natureza humana, de uma
pretensa esséncia humana, dada de uma vez para sempre, € que limite o
desenvolvimento da sociabilidade aos padrdes individualistas e mesquinhos
tipicamente burgueses. [...] é, nos dias de hoje, a fundamentagcdo mais
elaborada e melhor acabada, no plano filoséfico, da possibilidade ontolégica
da subversao revolucionaria da ordem burguesa (LESSA, 1996, p.16).

Marx, embora de enorme genialidade, ndo poderia ter compreendido e criticado a
sociedade burguesa, nem fundado uma nova concep¢éo de mundo e de homem, sem que
a realidade que se apresentava a ele ndo comportasse em si os elementos fundamentais
da sua propria investigacéo. O que isso nos diz mais uma vez sobre o carater ontologico da
relacdo Sujeito-Objeto na investigacdo de Marx e Lukacs acerca da sociedade burguesa, e
das tendéncias gerais de desenvolvimento do ser social.

O ponto de vista ontolégico implica a subordinacéo do sujeito ao objeto [...]
neste sentido, ndo cabe ao sujeito criar —teoricamente — 0 objeto, mas traduzir,
sob a forma de conceitos, a realidade do proprio objeto (TONET, 2013, p. 16).

O ser social que, a época de Marx e dos seus sucessores, ja se encontrava em seu
estagio maduro, agora possui a capacidade de compreender a realidade objetiva como ela
€, pois ela em si mesma é produto integral das relagdes humanas. Logo, o Espago enquanto
produto e produtor das relacbes humanas, categoria componente do real, mostra-se ao ser
social como elemento estruturante dele, como produto das relagdes socioambientais.

ENRIQUECIMENTO PARA A COMPREENSAO DA CATEGORIA DO ESPACO

E a partir deste patamar de complexidade e neste nivel de ser que, pela elevacdo
da capacidade humana de transformar a si mesma e a natureza, desenvolve-se o Espacgo
Geografico. Pois “[...] se ndo ha reproducao humana sem a natureza e é pelo trabalho que
0 homem nessa intervém, essa é a condigao central para o homem enquanto ser social e
para o processo de producdo do espaco geografico” (SOUZA et al., 2016, p.288).

Assim, o Espagco pode ser compreendido, segundo Nascimento (2016), como
produto da relacao sociedade-natureza, a fim de suprir por meio do trabalho, determinada(s)
necessidade(s). O Espagco apresenta-se como um complexo social ontologicamente
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dependente da atividade humana, como uma construcao social “[...] ligada as transformacgées
que ocorrem nas relagdes definidas pelo processo de trabalho” (SANTOS e COSTA, 2019,
p.3).

Logo, aoretornarmos aquela constatacao de que a sociedade ndo vive fora do espaco,
vemos que, para objetivar na natureza aquilo que € proprio/necessario a humanidade,
tivemos que adquirir a capacidade de Trabalho e, por meio dele, criamos o Espacgo e a nos
mesmos. Nesta relagdo fundante-fundado entre Trabalho-Espago, percebemos que antes
de tudo o Espaco é a cristalizacdo do trabalho humano sob o meio, que a existéncia do
espaco geografico implica necessariamente a existéncia de um ser capaz de metabolizar a
natureza conscientemente, e que as condicdes mais essenciais ao seu desenvolvimento e
as transformacdes encontram-se na atividade social pratica.

Vale lembrar que ao chegar em sua maturidade, ou seja, ao distanciar-se das
barreiras naturais, a poténcia do ser social de produzir, transformar e organizar o espaco
geografico é veloz e global. Basta comparar a nossa capacidade de produgao e destruicao
pos-revolucdo industrial: temos desde exemplos acerca da nossa possibilidade de
producdo de alimentos e bens necessérios a vida, até capacidade de extrair quantidades
insustentaveis de recursos naturais, ou de destruirmos boa parte da vida na terra, pelo
simples intermédio da fissura ou fusdo de atomos.

Esta compreensao onto-histérica da categoria do Espaco faz avancar o conhecimento
Geografico, ja que “[...] o distanciamento entre a Geografia e a categoria trabalho se reflete
em certa incompreensao, por parte dos gedgrafos, do entendimento do sistema hegemaonico
e totalizante do capital, repercutindo em analises superficiais e distantes da realidade como
ela €” (SOUZA et al., 2016, p. 305). Atentamos que:

Os geodgrafos ainda veem com desconfianca, ou possivel inseguranca, a
insergdo da categoria trabalho em seus estudos, por vezes justificando que
n&o se trata de uma categoria geografica, ou que as pesquisas que a utilizam
s&o de carater socioldgico, como se o trabalho, atividade ontolégica humana,
fosse de propriedade de um Unico campo do conhecimento. Aqui, defende-se
o trabalho como categoria universal e sua analise como central para qualquer
ciéncia social (SOUZA et al., 2016, p. 288).

Devemos, contudo, ventilar a seguinte questao: nem o Ser Social e nem o Espacgo
séo redutiveis ao Trabalho. O que aflora a partir dessa compreensédo é a possibilidade
de entender a categoria primordial da Geografia a partir da sua dependéncia ontologica
com o trabalho, como produto dos homens e da sua relagdo com a natureza. A partir das
contribuicdes do marxismo-lukacsiano, temos a possibilidade de elevarmos a capacidade
da Geografia de ser um campo do conhecimento capaz de oferecer criticas radicais
importantes a sociedade vigente e ao modo como o trabalho e 0 espaco estédo configurados
na sociabilidade capitalista.

Sendo o conhecimento uma mediag@o para a pratica social (TONET, 2013) e o

trabalho o fundador dos demais complexos sociais, a compreensédo do espaco a partir
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do modo como produzimos e reproduzimos 0s meios de efetivacdo da nossa existéncia,
constitui um avancgo qualitativo desta ciéncia e da sua capacidade de critica social. Pois
embora os fendbmenos sociais, incluindo os espaciais, apresentem-se aparentemente
para o individuo como naturalmente dados, e sejam sempre a priori apreendidos pelas
experiéncias individuais a partir do ponto de contato com o trabalho, o espago sera
compreendido ndo pelo crivo do sujeito e da singularidade, mas sim pela sua qualidade e
substancia social.

Os diferentes lugares, processos, fenébmenos e préaticas sociais sdo produtos
da humanidade na busca de sua reproducédo pelo ato do trabalho, sendo a sociedade
capitalista a sociedade em que a Burguesia explora e apropria-se da riqueza produzida
pelo trabalho do proletariado (MARX e ENGELS, 2000). Esse espaco também resguarda
qualidades imanentes a luta de classes, e a subordinacdo do trabalho ao capital.

Esse debate, portanto, é indispensavel no sentido de superar as dicotomias
ou a logica vinculada ao Estado e o capital, que permeou (e ainda se faz
bastante presente) no ambito da Geografia, como forma fundamental de se
construir uma Geografia social, pautada nos reais interesses dos sujeitos
produtores da riqueza e do espago geografico: os trabalhadores (SOUZA et
al., 2016, p. 306).

O espacgo, em sua apreensdo ontolégica, ndo se evidencia como um fenémeno
da experiéncia individual, com qualidades subjetivas, postas pela valoragéo do individuo
singular isolado, mas aparece como realmente €, produgéo social, histérica e socialmente
determinada, e que resguarda em suas qualidades aquilo que é préprio da sociedade de
classes, correspondendo sempre como produto da producgdo capitalista, guardando uma
funcao especifica na produgao e na reprodugéo social.

CONCLUSOES

Compreendemos que dentro dos limites do capital, e da prépria produgéo do
conhecimento na sociedade de classes, a Geografia ao fundamentar-se na ontologia
marxiana para compreender, expor e ensinar sobre seu objeto, ttm, ao menos enquanto
possibilidade, a poténcia de extrapolar os limites impostos pela fragmentagdo do
conhecimento, podendo algcar explicagdes mais aproximadas do real, oferecendo um
conhecimento acerca de determinado objeto que comporte em si a critica a sociedade de
classes vigente.

Firma-se no horizonte o verdadeiro compromisso da Geografia para além do capital:
o de apreender a categoria do Espaco a um nivel onto-histérico, e de critica-lo a partir dessa
compreensao. Eleva-se, assim, o conhecimento geografico a um patamar verdadeiramente
revolucionario e radical; radical porque vai a raiz das questdes espaciais, sempre a partir da
propria humanidade; e revolucionario porque critica esta sociedade em suas determinacgoes
mais essenciais, produzindo ferramentas tedricas capazes de orientar a classe proletaria
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nos caminhos de fundag¢do de uma sociedade sem classe.

Temos ciéncia que somente as ideias ndo possuem a capacidade de conduzir a
humanidade a emancipagéo, mas compreendemos também que sem elas a forgca material
nao tera o direcionamento e a organizagdo necessaria para derrubar o que esta posto, pois
“[...] as armas da critica nao podem substituir a critica das armas; a forca material tem de
ser deposta por forca material, mas a teoria também se converte em forca material uma vez

que se apodera das massas” (MARX, 2010, p.151).
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INTRODUCAO

Na sociedade em que vivemos,
a Educacdo passou a ocupar lugares
nos discursos politicos como sendo a
Unica forma da construgdo de um mundo
melhor, a mesma é colocada como

ferramenta responsavel para acabar
com as desigualdades sociais. Contudo
defendemos que a Educacgéo é umas das
possibilidades que pode contribuir para o
surgimento deste novo mundo.

Parafraseando com Freire
acreditamos que aeducacgaonaotransforma
0 mundo, mas sem ela tampouco 0 mundo
muda, é nesta perspectiva que tragamos
aqui em linhas breves que a educacgéo

nao é a redentora como € anunciado nas
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grandes midias e nos discursos politicos. Trazemos para reflexdo neste trabalho alguns
questionamentos presentes no livro “A educacgéo para além do capital” de autoria do
filosofo Hungaro Istvan Mészaros que é considerado atualmente um dos mais importantes
pensadores do marxismo.

Dentre as indagacgobes estdo: Qual o papel da Educacéo na construcao de um mundo
possivel? Como construir uma Educacdo, cuja principal referéncia seja o ser humano?
Como se constitui uma Educacgéo, na sociedade do capital, que realize as transformacoes
politicas, econdmicas culturais e sociais necessarias para a emancipacdo? Quais os
impactos da logica do capital, sobre os processos educacionais e sociais? Ao mesmo
tempo em que estas perguntas nos levam a refletir sobre a fungéo da Educacgéo na atual
sociedade, elas intitulam os itens deste artigo e sdo nossas questdes norteadoras.

O objetivo deste estudo investigativo é refletir sobre a possibilidade da educagéo na
superacéo do atual modo de producéo capitalista, que tem em seu cerne a exploragdo do
homem pelo homem.

A investigacdo foi efetivada mediante pesquisa bibliografica e foi fundamentada
sobre os pressupostos dos seguintes autores: Meszaros (2008), Tonet (2005), Guareshi
(1986), Gadotti (1998), Saviani (2008), Canadell (2013).

Qual o papel da educacao na construcdo de um mundo possivel?

A construcao deste mundo através da Educacdo sé serd possivel, acreditamos,
com a superacao do atual sistema capitalista. Segundo Guareshi (1986) a escola € parte
integrante do Estado que busca através do seu espaco reproduzir seus interesses e suas
ideologias, ou seja, a Educacdo recebida hoje por nossos educandos € reprodutivista,
uma vez que a escola é um espaco de Poder. O autor afirma que a escola € como uma
superestrutura, sendo uma instituicdo criada para produzir e garantir as relacdes de
poder, e que a mesma é controlada por aqueles que o detém, o que corrobora para varios
problemas da Educacgéo [...]. O problema central continua sendo a relagdo da Educacgéo
com a sociedade continua sendo a vinculacao entre o ato educativo, o ato politico e o ato
produtivo, enfim, a questdo da manutencgéo do poder [...] (GADOTTI, 1998, p.58).

E interessante aqui ressaltar a etimologia da palavra Educagéo, a fim de compreende-
la neste processo utépico de um mundo novo “[...]JEducagdo é uma palavra que vem do
latim, de duas outras: e ou ex, que significa de dentro de, para fora; e educere, que significa
tirar, levar [...]” (GUARESHI, 1986, p.70). Ou seja, Educacgéo é extrair do ser humano suas
potencialidades que precisam ser desenvolvidas no processo educativo, processo este que
acontece no espacgo chamado escola.

O cenario educacional hoje no Brasil &€ bastante parecido com o que foi vivenciado
na Grécia antiga onde conforme Guareshi (1986), a Educacgéo neste pais era pautada em
dois modelos: o primeiro conhecido como manipulador que objetivava adaptar as pessoas
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a seus interesses, este modelo era comandado pelos detentores do poder “...] Nesse
sentido, toda educacao seria essencialmente conservadora, reacionaria, visto que ela tem
como funcado na sociedade a reproducédo dessa mesma sociedade [...]” (GADOTTI, 1998,
p.60). O segundo modelo conhecido como libertador tendo como principal representante
Sécrates' que propunha o processo de desenvolvimento da pessoa a partir dela mesma.

Se Socrates ndo conseguiu concretizar seu modelo libertador, vejamos nds no
atual momento, em que os alunos ndo sdo estimulados a pensar e questionar a ordem
vigente. Guareshi (1986) apresentou no texto o aparelho ideoldgico da Escola?, uma viséo
semelhante a de Mandeville de que no século XVIII, para a manutencéo de uma sociedade
harmoénica era necessario um povo décil, sendo em larga escala analfabetos.

A educacgéo neste ambito mais uma vez é vista como ferramenta imprescindivel para
a reproducéo do poder e dominio de determinada classe em detrimento da classe menos
favorecida [...] A Educacéo e o sistema escolar, em particular, enquanto aparelho ideologico
da classe dominante, é essencialmente aparelho de reprodugéo de classes e reproducéao
das relagdes de producao da sociedade de classes [...] (GADOTTI, 1998, p.60).

No Brasil, vivenciamos caracteristicas semelhantes que pregava Manderville, pois,
presenciamos uma escola massificada justificada sob o discurso de acesso a todos a
Educagédo, mas cabe a nés a seguinte indagagdo: Que escola e Educagdo queremos?
Que tipo de cidaddo estamos formando? Quais os contetdos ensinados? Quem esta
ocultamente direcionando o curriculo escolar?

Neste sentido concordamos severamente com Guareshi (1986), que afirma que
0 modelo de escola atualmente nos paises subdesenvolvidos, capitalistas dependentes,
€ o padrao de escola que o sistema capitalista se perpetue e continue a obter lucro. O
autor supracitado apresenta duas fungdes principais que a escola desenvolve no presente:
preparar méo-de-obra para o capital e reproduzir as relagdes de dominagao e exploracao.

A educagdo dos paises periféricos vem se desenvolvendo pela matriz dos
condicionamentos ou comportamental apresentada por Guareshi (1986). Essa matriz é
caracterizada pela sua pratica voltada para o estimulo. O processo de ensino-aprendizagem
€ baseado na imitacao e repeticéo, ndo propiciando o0 aluno 0 momento de questionamento,
de discussao, apesar de tantos avancos na nossa educacdo ainda é presente algumas

praticas arcaicas na sala de aula,

[...] Se formos examinar nossa pedagogia, ou nossa didatica, veremos que
a quase absoluta maioria dos métodos usados sdo baseados nessa matriz
tedrica, do estimulo-resposta. Os professores fazem as coisas, ddo exemplos,
e os alunos reproduzem e repetem o que lhe é pedido [...] (GUARESHI, 1986,
p.72).

1 Conforme Guareshi (1986) Sécrates comparava o a fungao do professor a um parteiro, no sentido que o parteiro tira o
humano do humano. Para ele a Educagao deveria seguir esse processo, o educador seria aquele que extrai do interior
das pessoas, o que existe de humano nelas, esse principio de Socrates é conhecido como Maiéutica, em que o ndo se
dava as respostas, mas fazia-se perguntas com a finalidade de estimular o pensamento.

2 Ver em: GUARESHI, Pedrinho Alcides. Sociologia Critica: alternativas de mudancas. Porto Alegre. Mundo Jovem,
1986.
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Voltemos a pergunta inicial: Qual o papel da Educagao na construgdo de um mundo
possivel? Mas, como é possivel um novo mundo se ainda presenciamos praticas educativas
de séculos passados, em que o aluno pode ser comparado a um papagaio que apenas
repete 0o que escuta? Onde o conteldo explanado é esvaziado de significado politico?
Caso continuemos a insistir nesta pratica educacional sera impossivel a construgéo de um
mundo novo. Estaremos, na verdade, contribuindo para a formagéo de pessoas alienadas

que tem recebido uma educacéo voltada para o trabalho alienado no sistema capitalista,

Se formos examinar o mundo do trabalho no modo de producéo capitalista,
veremos que o tipo de homem necessério ao bom desempenho duma fabrica
ou empresa é um trabalhador que faga as coisas com eficiéncia e rapidez.
Fazer bem e rapido: eis tudo. N&o precisa pensar, ndo precisa decidir, n&o
precisa planejar. Apenas executar. Alias, quanto menos pensar, melhor [...]
(GUARESHI, 1986, p.73).

Todo esse modelo de ser humano citado anteriormente eficiente, rapido e acritico
tem sido produto da escola, especificamente da escola publica, esta tem sido responsavel
para a preparagdo nao para a cidadania, mas para o trabalho, pautada na competicéo e
no individualismo [...] A escola tem servido, pelos seus programas, pela sua politica, pela
sua pratica, para legitimar o poder totalitario, constituindo-se, portanto, num empecilho
para o avanco em direcdo a uma sociedade democratica, simplesmente democratica [...]
(GADOTTI, 1998, p.62).

Como se constitui uma educacéo, na sociedade do capital, que realize as
transformacoes politicas, econémicas culturais e sociais necessarias para a
emancipacao?

Para responder a pergunta aqui proposta, buscamos apoio na concepcdo de
educacao socialista e na concepgdo de homem defendida por Marx, tendo em vista que
a Educacdo assim como o trabalho é uma atividade essencialmente humana. Sendo o
trabalho categoria fundante do ser social, que por sua vez é produto do meio em que vive.
O homem difere do animal por adaptar a natureza as suas necessidades, retirando dela

através do trabalho tudo o que for necessario para sua sobrevivéncia.

[...] Precisa agir sobre a natureza transformando-a e ajustando-a as suas
necessidades. Em lugar de adaptar-se a natureza, tem de adapta-la a si. E
esse ato de agir sobre a natureza transformando-a é que se chama trabalho.
Portanto, é pelo trabalho que os homens produzem a si mesmos. Logo o que
o0 homem ¢é, o é pelo trabalho. O trabalho é, pois, a esséncia humana [...]
(SAVIANI, 2008, p.225).

E nesta perspectiva do trabalho que buscamos compreender a concepgao de
uma nova educagao que esteja relacionada com o trabalho, mas nédo alienado, mas na

expectativa de transformacoes politicas, econémicas culturais e sociais necessarias para
a emancipacao.
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Acreditamos que o alcance da emancipacdo humana, no atual sistema capitalista
torna-se praticamente inviavel porque o ser humano ndo se reconhecer no seu proprio
trabalho. Assim o produto de seu trabalho é visto por ele como algo estranho, ndo o
reconhecendo como fruto da sua forga de trabalho que, por conseguinte vem a se tornar
mercadoria, sendo esta ultima é principal caracteristica do sistema capitalista.

Saviani (2008) apresenta dois modos de alienacdo do trabalho: o subjetivo que ja
falamos anteriormente como sendo aquele que o homem tende a estranhar o produto de
seu trabalho,

[...] @) os produtos de seu proéprio trabalho sédo visto como objetos estranhos,
alheios; b) o trabalho, apesar de ser sua propria atividade, é considerado
como algo externo no qual ele encontra ndo a sua realizacdo, mas a sua
perdicéo, um fator de sofrimento, e ndo de satisfacdo [...] (SAVIANI, 2008,
p.226).

O outro modo de alienagdo refere-se ao objetivo que traz como elemento
caracteristico a pauperiza¢do material e espiritual do trabalhador, em que além do trabalho
alienado produzir mercadoria, o préprio homem tornar-se mercadoria. A Educag¢do nos
diversos tipos de sociedades tem contribuido neste processo, a partir do momento em que
passamos a ofertar uma educacéo “diversificada” & Educacgéo da burguesia e a da classe
dominada,

[...] a educacéo que a burguesia concebeu e realizou sobre a base do
ensino primario comum nao passou, nas suas formas avangadas, da divisao
dos homens em dois grandes campos: aquele das profissées manuais para
as quais se requeria uma formacao pratica limitada a execucéo de tarefas
mais ou menos delimitadas, dispensando-se o dominio dos respectivos
fundamentos tedricos; e aquele das profissdes intelectuais para as quais se
requeria dominio tedrico amplo a fim de preparar as elites e representantes da
classe dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade [...] (SAVIANI,
2008 p.232).

Podemos notar que a Educacéao tem papel primordial na formagéo da emancipacao
humana, mas por ser ela dirigida pela classe dominante torna-se praticamente impossivel
o cumprimento de sua funcéo.

Com base em Saviani (2008) acreditamos que as transformagbes politicas,
econdmicas culturais e sociais necessarias para a emancipagao so6 se dara numa educagéao
socialista. Isto seria uma contraposicdo ao modelo de educacdo burguesa, uma via de
combate o sistema burgués de ensino. O autor propde dois tipos de Educagcdo como
enfrentamento a Educacéo das elites, a primeira seria de nivel fundamental com a finalidade
de romper com a distincdo entre homem e sociedade. Possibilitando assim um tipo de
ensino que findaria a separacao entre individuo e cidadado, almejando a reaproximagao do
homem individual com o cidaddo abstrato fazendo com que haja a passagem do homem
individual para o ser genérico.

Seguindo o ideario de uma educacéo socialista do nivel fundamental, vamos agora
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ao nivel médio, sob a perspectiva de Saviani. Aqui surge a concepgéo de Politecnia que [...]
permita a superacao da contradi¢cdo entre o homem e o trabalho pela tomada de consciéncia
teorica e pratica do trabalho como constituinte da esséncia humana para todos e cada um
dos homens [...] (SAVIANI, 2008, p.234). Nos moldes de uma educacgao Politécnica no
ensino médio cabe a ela relacionar o conhecimento teérico com a pratica do trabalho e
articular ambos ao processo produtivo.

Ressaltamos aqui a distingao feita por Saviani (2008) entre a Educagao politécnica
e ensino médio profissionalizante. O que defendemos aqui na politecnia é que o ensino
médio possibilite ao educando “[...] o dominio das técnicas diversificadas utilizadas na
producao, e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas. Nao a formacgéao de técnicos,
mas de Politécnicos [...]” (SAVIANI, 2008, p.236). Ou seja, o conceito de politecnia refere-
se ao conjunto de diferentes técnicas presentes na produ¢do moderna. J& a concepgao que
esta em voga atualmente de ensino médio profissionalizante alicer¢a-se no adestramento
especificamente em uma determinada habilidade, desconsiderando o conhecimento que a
funda, gerando assim o distanciamento com o processo produtivo.

A educacgéo politécnica propde a jung¢do entre teoria e o trabalho produtivo no
sistema capitalista. Feito isso talvez possamos afirmar que seria um dos caminhos para a
superacgéo do capitalismo e quica brote os primeiros indicios de uma sociedade socialista
com a construcdo de uma escola unitaria que ofereca a formagédo omnilateral.

Quais os impactos da ldgica do capital, sobre os processos educacionais e
sociais?

Com a intervencdo dos Organismos Internacionais, como o Banco Mundial e a
Organizagédo Mundial do Comércio, o resultado ndo poderia ser diferente, temos uma
Educacéo a servico do capital. Nesse sentido percebemos que houve uma expansao
setorial do capitalismo, sob a égide do modelo neoliberal. No ideario neoliberal Educagéo
ganha uma nova caracteristica deixa de ser direito social politicamente conquistada e surge
sob a roupagem de educagé@o a servico da economia, perdendo seu carater de direito
universal e passando a ser vista como investimento individual.

Segundo Canadell (2013), este novo conceito de Educacéo esta baseado claramente
em interesses mercadoldgicos “[...] abrir o mercado educativo que supde bilhdes de euros,
para que as empresas privadas possam realizar negécios neste setor, e oferecer uma
formacédo a servico das empresas, adequando a educagao as necessidades do mercado
de trabalho” (CANADELL, 2013, p.34).

O bojo de uma educacado a servico do capital nos paises subdesenvolvidos da
América Latina, de modo mais especifico, o Brasil teve como mentor o ex-presidente da
Republica Fernando Collor de Melo, que teve um curto mandato, de 1990 a 1992. Mas
foi em 1990 que Collor comecou a disseminar o ideario neoliberal na politica brasileira,
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almejando a desresponsabilizacdo do Estado na oferta de alguns direitos, dentre eles a
Educacgéo “[...] Desde o fim dos anos 1990, a politica educativa em nivel internacional
se redefiniu em virtude das necessidades do capitalismo e sua versao neoliberal [...]”
(CANADELL, 2013, p.34).

Os impactos da légica do capital, sobre os processos educacionais e sociais podem
ser notados em diferentes acbes materializadas na atual educacéo, mas vale ressaltar que
tais acdes seguem orientagdes de um entre varios organismos internacionais que passaram
a ditar o modelo de educagdo necessaria para sustentagédo do capitalismo, OCDE e 0 BM

apregoam explicitamente elementos,

[...] a Organizagdo Mundial do Comércio (OMC) se preconiza a abertura
do mercado do ensino e liberalizacdo deste servigo, O Banco Mundial
‘recomenda’ a privatizacdo e a gestdo empresarial dos centro educativos,
a competitividade entre as escolas, a imposicdo de ‘competéncias basicas’
que tentam orientar os contetdos da educac&o mundialmente, adequando-os
as necessidades dos postos de trabalhos, uma diminuicdo do gesto publico
destinado ao setor, um aumento do financiamento individual (a educacéo,
como qualquer investimento, hd de se pagar), e a gestdo dos sistemas
educativos capaz de rentabilizar os gastos e o aumento de sua eficiéncia [...]
(CANADELL, 2013, p.35).

Diante do exposto compreendemos que o Estado vai se eximindo de ofertar
Educacgéo gratuita e de qualidade concedendo abertura para as empresa privadas nesse
ambito. Aos poucos a educacao torna-se uma mercadoria rentavel como outra qualquer.
Some a figura do educando e surge a do usuéario, os professores assumem a funcao de
repassadores de conteudos e executores de metodologias forjadas pelos organismos
internacionais. Concordamos com Cafadell (2013) quando este afirma que na légica
capitalista a Educacéo deixa de ser direito e passa a ser mercadoria comercializavel,
estando ao alcance de quem pode compra-la, perdendo seu carater formativo e assumindo
a lucratividade como principal adjetivo.

Com o avanco do neoliberalismo e sua respectiva politica, que consistem na retirada
de direitos relativos a Educagéo, dentre outros, conquistados historicamente, Oliveira
(2009) apresenta quatro consequéncias do processo de globalizagdo que nos permite
perceber a mercantilizagdo da Educacéo.

a) a crescente centralidade da educacdo na discussdo acerca do
desenvolvimento e da preparacgéo para o trabalho, decorrente das mudancas
em curso na base técnica e no processo produtivo; b) a crescente introdugao
de tecnologias no processo educativo, por meio de softwares educativos
e pelo recurso a educacgdo a distancia; ¢) a implementacédo de reformas
educativas muito similares entre si na grande maioria dos paises do mundo;
d) a transformacéo da educacéo em objeto do interesse do grande capital,
ocasionando uma crescente comercializagéo do setor [...] (OLIVEIRA, 2009,

p.2).

A partir destes elementos apresentados por Oliveira (2009) é possivel inferir que
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estamos caminhando para o processo de privatizacdo do pouco que resta dos servigos
publicos ofertados pelo Estado. Na Educacgéo bésica os curriculos escolares se reestruturam
cada vez mais para atender o mercado de trabalho. Disciplinas importantes para a formacgéao
humana e cidada, que ofertam a possibilidade de reflexdo e de uma possivel oposicao ao
atual sistema, estéo fora do curriculo ou tem espacgos cada vez mais reduzidos. Como no
caso da Filosofia e da Sociologia, por exemplo.

A escola publica tem preparado seus educandos ofertando o essencial, como
disciplinas que privilegiam apenas a leitura, escrita e matematica. Esses sdo considerados
conhecimentos basicos e necessarios para a execucgédo de tarefas impostas pela légica do
capital. Em suma o objetivo € a formacgéao de trabalhadores destinados a ocuparem cargos
em grandes fabricas. Profissionais de baixa qualidade, cujo processo de alienacao de seu
trabalho os impede de questionar as questdes em que estdo profundamente imbicados, os
tornando doceis e aptos a executar o que lhe for ordenado.

Na Educacgéo superior o cenario € ainda pior, tivemos uma exploséo na oferta do
ensino superior sob a pseudodiscurso de possibilitar a juventude o acesso a universidade.
No Brasil atualmente os estabelecimentos privados estdo dominando a oferta e demandas
relativas a este nivel de ensino.

Dados colhidos do senso da Educagé&o Superior (2013), nos mostram o ruma que
0 ensino superior no Brasil vem seguindo. O pais conta com 2.391 instituicdes de ensino
superior em que apenas 301 sdo publicas (106 federais, 119 estaduais e 76 municipais).
As instituicdes privadas predominam este nivel de ensino apresentando 2.090 instituicbes
educacionais que atendem ao ensino superior.

Dos dados apresentados podemos tirar varias conclusdes, como: o modelo
universitario pautado na indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo vem perdendo
espaco para outros modelos praticados em instituicdes credenciadas junto ao MEC a ofertar
0 ensino superior. A saber, foco apenas no ensino, cursos de curta duragéo na modalidade
semipresencial ou a distancia. Tais modelos tém como protagonistas os grandes grupos
empresariais que tém como principal ramo a Educag¢édo. Como, por exemplo, a Anhanguera
Educacional, e ndo podendo deixar de citar aqui, 0 Movimento Todos pela Educacéo,
lancado em 06 de setembro de 2006 em Sao Paulo que [...] relne 0s principais grupos
econdmicos que constituem o bloco de poder dominante [...] (LEHER, 2010, p.379).

Dentro deste Movimento podemos citar os grupos econdmicos que ditam atualmente
osrumos daeducacgéao brasileira, escamoteando asreais intengdes implicitas na sua aparente
benevoléncia para com as classes menos desfavorecidas, social e educacionalmente.
Neste conjunto temos segundo Leher (2010), o Itad, Fundagéo Roberto Marinho, Fundacao
Victor Civita, Grupo Gerdau entre outros que de maneira indireta constroem o modelo de
“educacao” visando o tipo de sociedade por eles pensado.

Podemos inferir que, o que esta em jogo para tais grupos ndo é a preocupacao
com a alfabetizagéo, escolarizacdo, mas sim a formacdo de mao-de-obra que atenda as
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necessidades do sistema capitalista extraindo a forga de trabalho. No Brasil, o Estado tem
corroborado para que se concretize cada vez mais a concepg¢ao neoliberal de educacéo por
meio de organismos internacionais e nacionais, como alguns grupos econdémicos citados
h& pouco.

Como construir uma educacao, cuja principal referéncia seja o ser humano?

Partimos da afirmacdo de Meszaros que se faz presente em sua obra intitulada
Educacgéo para além do Capital, onde o autor enfatiza que é preciso “[...] romper com
a légica do capital, se quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente” (MESZARQOS, 2008, p.27).

A educacéo institucionalizada surgiu como ferramenta de legitimacao dos interesses
das classes dominantes nos diversos tipos de sociabilidade e continua a exercer essa
funcdo na sociedade capitalista, a educacdo tem contribuido para a expansdo do
sistema capitalista, reafirmando a ordem estabelecida como algo natural e inalteravel
[...] Naturalmente, as instituicbes de educacéo tiveram de ser adaptadas no decorrer do
tempo, de acordo com as determinac¢des reprodutivas em mutagdo do sistema do capital
(MESZAROS, 2008, p.42).

Concordamos com Mészaros quando afirma que a relagcdo, educacao e capital se
da na medida em que este ultimo procura assegurar que cada individuo tome para si, as
metas de reproducéo objetivamente possiveis do sistema. Trazemos para esta discusséo o
que o autor acredita e que comungamos da ideia que para romper com a l6gica do capital
na educagao é preciso romper também com internalizag¢éo.

Mészéaros, para uma discussao que ja foi levantada em outros paragrafos, no que diz
respeito a vinculagéo da educacéo como redentora da sociedade. O individuo ao internalizar
os valores do capital via pressdes externas, tendem a “[...] adotar as perspectivas globais
da sociedade mercantilizada como inquestionaveis [...]” (MESZAROS, 2008, p.45), como
saida desta situacéo o autor aponta que se dard apenas com a mais consciente das agbes
coletivas.

Retornando nossa discussdo do paragrafo anterior, sobre a responsabilizacao da
educacao como redentoras de todos os males da sociedade, esta até poderia assumir essa
funcao, caso fosse a forga priméria que sustenta o capitalismo.

Concordamos com Mészaros (2008) que a Educacéao formal institucionalizada, ndo
€ a peca que consolida o sistema vigente, se assim fosse ocuparia a fungéo primaria. O que
funda a sociedade capitalista é a exploragdo do homem pelo homem, em que uns detém os
meios de produgao e outros apenas a forga de trabalho. Sendo assim a Educacéo € apenas
mais um elemento que contribui para as relagdes de desigualdades. Neste sentindo ela tem
a funcéo de [...] produzir tanta conformidade ou ‘consenso’ quanto for capaz, a partir de

dentro e por meio dos seus proprios limites institucionalizados e legalmente sancionados
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[...] (MESZAROS, 2008, p.45).

Acreditamos que romper com a Educacéo sob a l6gica do capital através de outra
forma de sociabilidade que possibilite uma Educacao emancipadora. Na atual sociedade
as relacdes de desigualdades ndo estdo baseadas na educagdo e sim no processo de
trabalho, por isso ndo podemos dissociar a Educacao da esfera econémica, social e politica.

Neste sentido a relagéo do capital com o trabalho e este por sua vez vinculado a
outros mecanismos, fortalecem as desigualdades sociais. Com base em Tonet (2005) um
desses mecanismos é apresentado na relagéo de compra-e-venda® de trabalho. Tal relagéo
coloca os individuos em lados opostos, em que detentor do capital, meios de producgéo e
riqueza acumulada ira explorar aquele que somente possui a for¢a de trabalho. Propondo
assim uma troca injusta, ou seja, um salario nao condizente com sua produg¢ao. Marx deixa
claro que esta forma de trabalho —assalariada - torna impossivel a entrada do trabalhador
numa comunidade genuinamente humana.

Acreditamos que para construir uma Educacdo, cuja principal referéncia seja
o ser humano, sdo necessarias duas abordagens, a primeira por meio da superagéo
da sociedade capitalista, atingindo a emancipacao humana, isto é, o comunismo. Este
modelo de sociedade possibilitara o que mais apregoa Tonet, que é o trabalho associado
que possibilita um novo tipo de relagdo do homem com o homem que ndo se pauta em
subordinagéo e/ou exploragéo,

[...] o trabalho associado pode ser, inicialmente, definido como aquele tipo de
relacoes que os homens estabelecem entre si na producdo material e na qual
eles péem em comum as suas forcas e detém o controle do processo na sua
integralidade, ou seja, desde a producao, passando pela distribuicdo até o
consumo [...] (TONET, 2005, p.83).

A segunda via para se chegar numa Educacao focada no ser humano, seria por uma
atividade educativa emancipadora que privilegiasse suas possibilidades e seus limites.

Tonet (2005) apresenta cinco requisitos que caracterizam uma atividade educativa
emancipadora. A primeira delas se refere a finalidade da Educacéo, tendo o conhecimento
como ponto de partida, desde que este seja “[...] o mais profundo e sélido possivel da
natureza do fim que se pretende atingir, no caso, emancipagao humana [...]” (TONET, 2005,
p.145).

O segundo requisito apresentado é a continuidade do primeiro, ou seja, consiste na
apropriagdo do conhecimento referente ao processo historico nas dimensdes universais
e particulares, mediado por situagbes concretas, materializadas historicamente. Segundo
o autor citado ha pouco, para que uma agédo educativa se torne eficaz ela precisa “[...]
nutrir-se de um conhecimento efetivo do processo real. E necessaria uma compreensao,
o [sic] mais ampla e profunda possivel, da situagcdo do mundo atual; da légica que preside

3 “O ato de compra-e-venda de forca de trabalho, contudo, ndo é o responsavel fundamental apenas pela produgéo e
reprodugdo das desigualdades sociais. Ele também é o ato originario da forma especifica da alienagdo que se realiza
sociabilidade capitalista [...]” (TONET, 2005, p.60).
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fundamentalmente a sociabilidade regida pelo capital [...]” (TONET, 2005, p.149).

Temos como terceiro requisito apresentado por Tonet 0 conhecimento da natureza
essencial do campo especifico da Educagao. O autor assevera que este conhecimento tem
sua importancia na medida em que cumpri a funcéo objetiva da Educacdo como uns dos
elementos que ajudara na construgdo da nova forma de sociabilidade.

O quarto requisito se refere no dominio dos contelidos especificos, préprios de
cada area do saber. Compreender e dominar o conhecimento das ciéncias da natureza ou
sociais e a filosofia tem sua importancia, pois,

[...] de nada adianta, para as classes populares, que o educador tenha uma
posicéo politica favoravel a elas se tiver um saber mediocre. Pois, a efetiva
emancipacédo da humanidade implica a apropriagdo do que ha de mais
avangado em termos de saber e de técnica produzidos até hoje [...] (TONET,
2005, p.150).

Por ultimo, o quinto requisito de uma pratica educativa emancipadora preocupada
com a transformacédo da atual sociedade se caracteriza pela [...] articulagdo da atividade
educativa com as lutas desenvolvidas pelas classes subalternas, especialmente com as
lutas daqueles que ocupam posicdes decisivas na estrutura produtiva [...] (TONET, 2005,
p.151).

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir das discussbes desse estudo compreendemos que devemos ampliar nossa
concepcdo de Educacgédo, pois, nosso aprendizado acontece também fora dos espacos
escolares formais e/ou institucionalizado, pois este se torna mais dificil de ser manipulado
ou mesmo controlado pelo sistema educacional legalmente salvaguardado e sancionado.

Frisamos que a superacdo da sociedade capitalista cabe, primordialmente, a
mudanc¢a do processo nas relagdes de trabalho e producédo. Uma vez que a economia
determina ndo somente o modelo social, mas também o educacional. Este Ultimo traz
em seu curriculo, de forma oculta, uma ideologia que garante a manutencéao do sistema
vigente. Neste sentindo é preciso descortinar e desvelar a esséncia alienante da Educagéo,
compreendendo que ela é/sera um dos mecanismos que possibilitara a superacdo do
status quo de minoria.

Parafraseando Gramsci, devemos nos instruir, porque precisamos da inteligéncia,
necessitamos nos agitar, porque precisamos de entusiasmo e precisamos nos organizar,
porque carecemos de toda forga. Acreditamos que a luta de classe é o motor das grandes
transformagdes historicas. E preciso lutar para a superagéo do atual modelo de Estado, que
tem privilegiado a classe burguesa, agenciando e financiando o capital, € preciso refundar
o0 Estado como esfera publica, pois 0 mesmo assumiu um carater privatizado, no atual
sistema. A Educagéo nédo pode ser vista desvestida do carater politico e econdémico.
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11 CONSIDERAGOES INICIAIS

(0] sistema capitalista tem

internalizado nos individuos,
principalmente os da classe trabalhadora,

seus valores. Nesse sentido, a educacéo

Data de aceite: 01/09/2023

vem sendo um dos mecanismos que
contribui para tal processo. Dito isso, o
modelo escolar e curricular vem propiciar
aos educandos conhecimentos para além
dos que estdo apontados no curriculo de
forma sistematizada, engessada. Nao se
trata aqui de desprezar o conhecimento
sistematizado, mas sim de disseminar todo
conhecimento historicamente produzido
criticamente com vista transformacdo da
sociedade fundada na divisdo de classes.

A educacdo estd estritamente
vinculada com a capacidade teologica'
do ser humano. Ora, se teleologia é a
arte de pensar antes de agir, a educacao
desempenha ai o papel de ensinar a
aprimorar esse agir através de um lento
e gradual processo de aprendizagem.
Assim, a educacao é uma via de mao Unica
com duplo sentido: um nos conduz ao
enquadramento a ordem vigente, o outro

nos direciona a desfazé-la, nos instigando

1 Porém, néo se reduz a ela, como nos afirma Martinez Boom (2004): “ao apresentar a educagao como
necessidade, fica reduzida a uma simples pulsédo natural, perdendo seu carater de acontecimento cul-
tural em que intervém o pensamento, a linguagem, a inteligéncia, os saberes. A educacao deixa de ser,
assim, um assunto da cultura para ser um servico desprovido de politica e de histéria, reduzindo seu
papel a aquisicdo de competéncias de aprendizagem. (p. 227)” (LIBANEO, 2012, p. 20), tdo necessarias

para o desenvolvimento econémico.
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e estimulando a conquistarmos a emancipag¢do humana.

Posto isso, buscamos nesse artigo discutir o utilitarismo e a omnililateralidade na
politica de educacéo no contexto da sociedade capitalista. Metodologicamente recorremos
a pesquisa bibliografica orientandos pela abordagem qualitativa. Ademais, nosso estudo
esta fundamentado em Mészaros (2008), Tonet (2012), Antunes (2017), Libaneo (2012)
entre outros.

2 POLITICA EDUCACIONAL E PROJETOS SOCIETARIOS

A politica publica de educag¢édo deve ser apreendida para além das normativas
legais, elucidando os interesses que tensionam o direcionamento da sua oferta pelo Estado
e situando-a - enquanto dimenséo social da vida cotidiana - “nos movimentos contraditérios
que emergem do processo das lutas entre classes e fragdes de classe” (LOMBARDI, 2011,
p. 348).

Face a esta analise, a educacgéo pode ser entendida tanto pela 6tica da unilateralidade
(Gtil ao capital) como pela omnilateralidade (voltada para a emancipac¢ao?) representando
projetos societarios e com hegemonia de interesses distintos.

Na perspectiva utilitarista, a educacédo para o capital é aquela voltada para a
legitimacao dos interesses, ideais e valores necessarios para a manutengao e naturalizacao
do modo de producéo capitalista (MESZAROS, 2008). Numa acepgao unilateral, a educagéo
€ esvaziada da sua integralidade e vista apenas como instrumento Util para reproduzir as
relagbes sociais de (re)producdo da vida material e “[...] fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario a maquina produtiva em expansao [...]” (Idem, p. 35).

Esta méaquina produtiva que, com o desenvolvimento das for¢as produtivas, institui
a diviséo “entre trabalho intelectual e trabalho manual, entre homo sapiens e homo faber
(ANTUNES; PINTO, 2017, p. 107, grifo dos autores). Ou seja, estabelece um processo em
que a educacgéo é direcionada para o mundo do trabalho, separando o ser humano dos
conhecimentos socialmente produzidos. Destarte,

Para Marx e Engels a expropriacdo dos saberes e conhecimentos técnicos
dos trabalhadores deu-se pela crescente introducéo da divisdo do trabalho
na producédo, culminando com a separacéo do trabalho manual e do trabalho
intelectual, resultado da separacao dos trabalhadores dos instrumentos de
trabalho, das matérias-primas e, enfim, dos proéprios produtos produzidos
(LOMBARDI, 2011, p. 355)

Dessa maneira, o avango e a incorporacao das tecnologias na esfera produtiva - in
loco ou néo -, a intensificagédo da divisdo socio técnica do trabalho e a expanséo do setor

2 Para problematizar a emancipacéo politica e humana na sociedade burguesa, Marx (2009) utiliza a condi¢éo do povo
judeu na Alemanha no século XIX. Resulta dos seus estudos o seguinte entendimento: emancipacgéo politica possibilita
o reconhecimento e usufruto dos direitos mediados pela propriedade privada; por sua vez, a emancipag¢ao humana é o
reconhecimento do ser humano enquanto ser genérico, é a superagdo da alienagdo que nos individualiza, nos separa
e nos torna a barreira uns dos outros.
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terciario (DELORS, 1998) somadas a globalizagcdo constituiram a saida para a crise da
década de 1970 (TONET, 2012), bem como para o direcionamento estritamente econémico
da politica educacional visando o aperfeicoamento do capital humano para atender as
novas demandas do mundo do trabalho:

A relagdo entre o ritmo do progresso técnico e a qualidade da intervencéo
humana torna-se, entao, cada vez mais evidente, assim como a necessidade
de formar agentes econdomicos aptos a utilizar as novas tecnologias e
que revelem um comportamento inovador. Requerem-se novas aptiddes
e 0s sistemas educativos devem dar resposta a esta necessidade, nao
s6 assegurando os anos de escolarizagdo ou de formagédo profissional
estritamente necessarios, mas formando cientistas, inovadores e quadros
técnicos de alto nivel. [...] verifica-se que se da uma importancia cada vez
maior aos investimentos ditos imateriais, como a formacéo, a medida que a
“revolucédo da inteligéncia” produz os seus efeitos (DELORS, 1998, p. 71).

Aimportancia do capital humano sobressai a necesséria formacao intelectual voltada
para o atendimento e a satisfacéo das necessidades humanas: a aquisicao de habilidades,
conhecimentos, aptiddes, competéncias é atrelada as constantes transformacgbes
socioecondmicas ancoradas pela rentabilidade do capital. Cabe ressaltar a formacéo de
intelectuais organicos que contribuem para a disseminacéo dos ideais e valores intrinsecos
a cada classe social (GRAMSCI, 2007).

Para complementar a discussdo, elucidamos as contribuicdes de Freire (2011)
que designara como educacgéo bancéaria o processo de ensino-aprendizagem em que “o
‘saber’ é uma doacgéo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber” (Idem, p. 81)
preponderando a observag¢do, memorizacéo e a repeticdo sem criticar, analisar e relacionar
com seu contexto social. Sob este prisma, o conhecimento é depositado na pessoa que

nada conhece, em que cessar sua ignorancia é o fim da tarefa educacional.

Na concepcéo “bancaria” que estamos criticando, para a qual a educagéo é
o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, [...] os
homens [s&0] vistos como seres de adaptagéo, ajustamento. Quanto mais se
exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhes sao feitos,
tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
insercdo no mundo, como transformadores (FREIRE, 2011, p. 82-83).

A existéncia de um modelo educacional, que visa depositar ensinamentos, nega
a integralidade da educagdo com o seu poder transformador, inovador, criativo, critico
capaz de desvendar as falacias de uma burguesia que muito ganha com a domacéo dos
sujeitos, interessada em “transformar a mentalidade dos oprimidos, e nédo a situacao que os
oprime” (BEAUVIOR, 1963, p. 34 apud Idem, p. 84), fortalecendo o seu pedestal fincando
na alienagdo das massas.

As instituicbes educacionais, onde ha a afirmacdo ou negacdo de preconceitos,
desigualdades, exclusédo®, dividem, hierarquicamente, os niveis do conhecimento desse

3 Chamamos a atengdo para a cristalizacdo dos valores que atendem ao capital e suas consequéncias: exclusao de
pessoas negras, discriminagdo de homossexuais, a educacdo sexista, que educa de forma diferenciada e desigual
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processo de aprendizagem, ou seja, uma diviséo social do saber (BRANDAO, 2007), que
complementara a divisdo sociotécnica do trabalho, isto é, sujeitos de diferentes segmentos
sociais legitimarao ideias postas pelo modelo educacional, transformado em poder politico
de controle, para atender a classe dominante, a quem estes encontram-se subjugados.

Em sendo assim, neste sistema econdmico, prepondera a educacdo esvaziada e
desconectada do contexto social, em que o(a) educador(a) sera a pessoa responsavel
para repassar conhecimentos os quais a(o) educanda(o) tera que aprender, memorizar,
sem que para isso necessite apreender a dindmica conjuntural a qual vivencia. Assim, o
conhecimento tende a atender as requisi¢ées do modo de producgdo capitalista, do mercado
de trabalho e do consumismo a ele atrelados tornando a educagdo em um instrumento
de socializacdo de aprendizagem para inculcacdo de valores (BRANDAO, 2007) que
atendem o mercado de trabalho, deixando a revelia a sua funcdo de viabilizadora do
acesso a cidadania, a qualificagcdo e ao desenvolvimento intelectual, esvaziando-a da sua
caracteristica essencial: promotora da emancipacdo humana.

Destarte, “a sociedade burguesa tende a suprimir e/ou negligenciar as abordagens
criticas, humanistas e universalistas, donde a desvalorizagdo do conhecimento filoséfico, o
apelo ao conhecimento instrumental, ao utilitarismo ético, ao relativismo cultural e politico”
(BARROCO, 2009, p. 14 apud SILVA, 2010, p. 425), barra a perspectiva de uma educacgéo
libertadora e transformadora.

21 A educacdao omnilateral enquanto possibilidade de transformacao
societaria

A educacdo omnilateral reconhece o ser humano enquanto ser genérico. E uma
educacao posta e direcionada para além do capital - parafraseando Mészéaros (2008) -,
que reconhece a necessidade da transformacgéo estrutural da sociedade para que haja a
superacéo da alienacao e da manipulacéo.

Trata-se de umaeducacéo que deve propiciar aos homens um desenvolvimento
integral de todas as suas potencialidades. Para tanto, essa educacéo deve
fazer a combinagdo da educagéo intelectual com a produgé&o material, da
instrugcdo com os exercicios fisicos e estes com o trabalho produtivo. Tal
medida objetiva a eliminagdo da diferenca entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre concepcao e execugdo, de modo a assegurar a todos os
homens uma compreenséo integral do processo de producédo (LOMBARDI,
2011, p. 362).

A vista disso, Antunes e Pinto (2017, p. 108, grifos dos autores) consideram que “uma
educacao, concebida a partir do trabalho entendido enquanto atividade vital, autbnoma e
autodeterminada, em uma palavra, omnilateral, sera, entdo, ao mesmo tempo, resultante e

proponente de uma vida verdadeiramente emancipada”.
Partindo desse entendimento, a educagdo omnilateral desempenha um papel de

homens e mulheres, sédo diversos elementos que merecem estudos aprofundados em outros trabalhos.
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progressiva tomada de consciéncia das condi¢cdes objetivas as quais os sujeitos estdo
imersos possibilitando pensar em uma transformacdo profunda e ndo reformista da
sociedade do capital (MESZAROS, 2008): a educagdo omnilateral alinha-se a um projeto
de sociedade que viabilize a producdo do conhecimento e a formagdo educacional e
profissional para a satisfacdo das necessidades humanas, para a defesa dos direitos
humanos e para o desenvolvimento econémico ancorado na dignidade humana.

A possibilidade apresentada pela educagéo omnilateral toma o pobre e excluido ndo
apenas como condenados a serem sujeitos passivos aos ditames do modo de producéo
vigente, mas como sujeitos ativos que ocupam um lugar social na classe trabalhadora.
Desta feita, Freire (2011), nos aponta a constru¢do de uma nova sociedade a partir da
educacao critica, contextualizada e reflexiva. Assim,

O papel da educacgéo é de importancia vital para romper com a internalizagao
predominante nas escolhas politicas circunscritas a “legitimacé&o constitucional
democratica” do Estado capitalista que defende seus proprios interesses.
[...] ndo h& motivo para esperar a chegada de um “periodo favoravel”, num
futuro indefinido. Um avango pelas sendas de uma abordagem a educacéo
e a aprendizagem qualitativamente diferente pode e deve comecar “aqui e
agora” (MESZAROS, 2008, p. 61-67).

A base capitalista nos oferece brechas para atuar rumo a superagéo da alienacgéo,
exploracao e opressao. Nao podemos esperar uma época que favorega o pensamento de
mudanca, pelo contrario, a mudanga exige uma constante pratica revolucionaria, isto é,
uma préaxis pautada na conscientizagdo do mundo que temos e o mundo que queremos ter
(VAZQUEZ, 1977), sobrepondo a dignidade humana como prioridade e bem intocavel do

ser humano, em uma eminente transformagéao social, politica e econémica. Nesse sentido,

A educacdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras
que as pessoas criam, para tornar comum, como saber, como ideia, como
crenga, aquilo que é comunitario como bem, como trabalho ou como vida. Ela
pode existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber
e o controle sobre o saber como armas que reforcam a desigualdade entre
os homens, na divisdo dos bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos
(BRANDAO, 2007, p. 10, grifo do autor)

Assim, consentimos que por meio da pratica educativa podemos nos considerar ou
manté-la, a depender do tipo de educacgéo a que temos acesso.

Se a educacgdo, sob o prisma do capital, se converte em um conjunto de
praticas sociais que contribuem para a internalizacdo dos consensos
necessarios a reproducao ampliada deste sistema metabdlico, também e a
partir dessa dindmica é que se instauram as possibilidades de construcao
histérica de uma educacao emancipadora, cujas condicoes dependem de
um amplo processo de universalizacdo do trabalho e da educagdo como
atividade humana autorrealizadora (CFESS, 2012, p. 18).

Ou seja, para irmos além desta amarra capitalista, temos que pensar a educacao
como libertadora, como um dos mecanismos que devem ser utilizados para a construcao
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de uma sociedade ndo opressora sendo necessario que a educagao sobreponha o valor de
uso em detrimento ao valor de troca.

REFLEXOES FINAIS

Em sintese, a partir do nosso estudo concluimos que devemos lutar para
a disseminacdo de uma educacdo que rompa os lagos com o capital e que realize as
transformacdes politicas, econémicas culturais e sociais necessarias para a emancipagcao
dos individuos.

Dito isso, devemos pleitear uma Educacéo para as massas que eleve seu patamar
cultural, critico e que possibilite uma formacao holistica, como preconizava Marx. Isto é, uma
educacao omnililateral e rompermos que com modelo de formacgéao unilateral que aprofunda
o trabalho alienado dos sujeitos. Em sintese, defendemos construir uma educagéo, cuja
principal referéncia seja 0 ser humano e seja um processo educativo que proporcione a
construgcao de um mundo possivel.
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INTRODUCAO

Afirmacgéo: a educacgao € um assunto de tal importancia que néao pode ficar somente
nas maos dos educadores. Possivel contraposicdo: a educagdo é um assunto de tal
importancia que nao pode ficar somente nas méos dos técnicos, gestores e dos politicos
profissionais. A afirmacé@o e sua contra afirmac@o constituem aqui um parémetro para
justificar o debate amplo e a possibilidade de diversos setores sociais, especialmente os
profissionais da educacéo, participarem das decisdes sobre a educagéo publica estatal,
a escola, as politicas educacionais, a formac¢ao dos educadores e outros assuntos desta
area.

Pergunta decorrente: que participacdo tiveram os segmentos sociais diretamente
afetados pelas decisdes e pela gestdo dos interesses da educacgédo publica no Brasil nos
dois séculos passados desde a separacao politica da Metropole? Como esta participacéo
vem ocorrendo dos anos de 1930 para ca? E desde a Constituicdo de1988 até agora?

Tome-se uma referéncia: a estruturacdo da escola publica estatal no Brasil,
durante quase um século, desde a chegada da burguesia industrial e liberal ao poder
politico em 1930. E uma trajetéria marcada por movimentos simultdneos e aparentemente
contraditorios; por lutas entre diferentes projetos de nacéo e de formagéo do ser humano.

De |a para c4 houve a implantacdo e a ampliagéo das redes escolares de educacao
basica, buscando universalizar o acesso. O que provocou, entre outros resultados, a
constituicdo do campo profissional da docéncia. Fendmeno sociopolitico resultante das
pressbes dos setores da populagdo de trabalhadores assalariados; e que correspondeu
a certos interesses das classes dominantes. Neste movimento, os setores dominantes,
internacionais e nacionais, sempre defenderam os modelos educacionais orientados por
conhecimentos, valores e atitudes necessarias a manutencao da ordem socioeconémica
dominante, fundada no trabalho assalariado — o chamado “mercado de trabalho”. As
perspectivas formativas emancipatérias, ao contrario, somente tiveram alguma influéncia
nos periodos de mais intensa mobilizagdo e organizagdo dos setores sociais a quem
interessa uma educacédo comprometida com a superacdo do ordenamento baseado sobre
a desigualdade.

O embate entre estas perspectivas tem sido especialmente agudo no campo da
formacao de educadores. Os defensores dos interesses das classes dominantes, de um
lado, e os segmentos organizados na defesa do controle publico da educagéo estatal,
de outro, se defrontaram, mais recentemente, na elaboragdo da Constituicdo de 1988 e
da LDB de 1996 — como esta documentado em textos de Florestan Fernandes (2104) e
Dermeval Saviani (1999).

O choque continuou. De |4 para c4 mais diretamente no campo da formacéo dos
educadores. Um sinal: desde a década de 1990, sucedem-se as tentativas de esvaziar
e eliminar os Cursos de Pedagogia do cenario da formagéo. Precisamente porque neste
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universo tem se constituido visdes politicas da formacdo voltadas para desenvolver
capacidades de analise critica; o que contraria a formacgéo das subjetividades requeridas
pelo liberalismo politico e econémico.

Agora mesmo, mais uma vez, ganham forca os setores contrarios as concepcoes
emancipatérias de educagdo. Dominam posicOes estratégicas. Contudo, neste cenario
dificil observa-se, positivamente, o reaparecimento de um debate que a hegemonia liberal
tinha calcado e quase silenciado, nos anos 90 e primeira década do século XXI: a distingéo
e as interrelagbes entre formacao de pedagogos e formacgao de professores. Este é um tema
que interessa muito para a luta dos defensores da educagéo como fator de emancipacéo.

Neste texto apresentamos recortes desse debate, ressaltando a relevancia
de compreender e redimensionar as configuragbes identitarias dos pedagogos(as),
particularmente através dos processos que ocorrem no ambito dos Cursos de Pedagogia.

A ID§NTIDADE DO PEDAGOGO (A) E APEDAGOGIA: QUE TESSITURAS
ESTAO SENDO REALIZAVEIS?

Se nos debrucarmos sobre a historia da implantagéo dos Cursos de Pedagogia no
Brasil podemos nos deparar com algumas dificuldades epistemologicas em virtude de um
binbmio que circundou esta realidade: o tipo de relagéo estabelecida entre formacéo para
pedagogos (as) e a formagdo para o trabalho docente, que reduziu a Pedagogia a uma
categoria que esta muito mais pautada em analises envolvendo as questdes “préaticas” do
ato de ensinar, fragilizando-a como “ciéncia”.

Ao conjecturar sua trajetoria pessoal no campo da Pedagogia, Libaneo (2022)
explica que ele e a professora Selma Garrido Pimenta realizaram alguns debates sobre a
formacao deste profissional nos Cursos de Pedagogia e faz um recorte de quatro momentos
para delimitar melhor essa explanagéo.

O Curso de Pedagogia, criado em 1939 na Faculdade Nacional de Filosofia, tinha
como finalidade a formacéo de bacharéis para atuarem como técnicos educacionais no
Ministério da Educagéao (MEC). Para atuar como professor do ensino primario era necessario
cursar mais um ano de licenciatura, ficando conhecido como o regime 3+1. Outro marco
na mudanca curricular do Curso de Pedagogia ocorreu em 1962, quando o curso passa a
ocorrer em 4 anos, integrando as disciplinas para a formagao em licenciatura. Ja em 1969,
no contexto de Reforma Universitaria, houve a modificagdo do curriculo minimo, mantendo
o0 exercicio do magistério, mas introduzindo as chamadas “habilitagcdes'.

Ap6s o cenério de modificagdes em virtude do Estado de Direito, retomado com a
promulgacé@o da Constituicao Federal de 1988 e posteriormente com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB n° 9.394/96), as politicas publicas educacionais

1 De acordo com a Resolug¢éo n°® 252/69 no Art. 12 a formagao de professores para o ensino normal e de especialistas
para as atividades de orientacdo, administragcdo, supervisdo e inspe¢do no ambito de escolas e sistemas escolares,
seré feita na graduagdo em Pedagogia de que, resultara o grau de licenciado com modalidades diversas de habilitagéo.
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passaram a transitar por mudancgas e isso consequentemente iria afetar o cenario que
compde a formacgao de profissionais para atuar no contexto educacional.

Nesta ultima conjuntura, o Curso de Pedagogia sofre alguns “ataques” quando
a educacgéo basica se tornaria referéncia principal para a formagédo dos profissionais da
educacao, abrindo precedentes inclusive para os Cursos de Pedagogia serem realizados
fora do contexto universitario. E isso tem explica¢des no fato de que a hegemonia liberal,
politica e econdmica entdo se desenhava e ganhava contornos bem fortes na cena das
politicas educacionais, através da reforma do Estado.

A docéncia, aqui entendida como uma categoria centrada somente na atuagéo
profissional no magistério, recai com muita predominéncia na formacao do pedagogo (a) e
a Pedagogia — como campo do conhecimento - acaba ganhando status de nebulosidade.
E esta auséncia de foco provoca uma dissociacéo latente entre o campo da ciéncia da
Pedagogia e o campo da Didatica, reduzindo a identidade deste profissional apenas ao
professor que tem capacidade de desenvolver seus dizeres e fazeres na Educacgéo Infantil
e nos Anos Iniciais.

Isso pode ser percebido nas Diretrizes Curriculares Nacionais Para o Curso de
Pedagogia, elaboradas em 2006 pelo Conselho Nacional de Educagéo. Neste documento,
ainda em vigéncia, a docéncia demarca a identidade do pedagogo(a), embora reconheca
a atuacdo deste profissional nos espagos ndo-escolares delimitada nos Arts. 4, 5 e 6.
Este reconhecimento, de uma forma geral se pauta na formulagdo de competéncias que
correspondem a gestdo dos processos educativos através do planejamento, execugéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliagédo de projetos, sendo insuficiente para que
0 pedagogo (a) tenha em suas bases tedricas e metodolégicas uma intencionalidade
pedagodgica que ultrapasse a execugao de tarefas, pratica muito comum nos modelos de
gestao dos processos educativos que tem seus principios baseados no neotecnicismo
pedagdgico (SAVIANI, 2008).

O fato é que as configuragdes identitarias da formacdo do pedagogo(a) vem
transitando pelos Cursos de Pedagogia a partir de duas vertentes: a Pedagogia como
campo de conhecimento e a Pedagogia como campo de praticas profissionais (SEVERO;
SANTOS; AZEREDO, 2022). Esta divisdo, como explicada por Libaneo (2022), explicitou-se
bem antes da promulgacéo da Resolucdo n° 01/2006; teve seu inicio quando, de um lado,
o grupo da Associacao Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educacao (ANFOPE)
e outras associac¢des defendiam a identidade do pedagogo ancorada na docéncia; de outro
lado, o grupo de oposicdo, que langcou o Manifesto de Educadores Brasileiros, ancorava
esta identidade no conhecimento pedagogico, sendo a docéncia apenas uma modalidade
de trabalho pedagégico.

Considerar o conhecimento pedago6gico como fator de superagéo desta conjuntura de
dicotomizagéo pedagogo/docente, significa adotar um olhar epistemolégico dos curriculos
que leve a descortinar e apresentar as varias possibilidades educativas que uma acgéao
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pedagogica é capaz de promover, valorizando as nuances presentes nelas, promovendo
um campo amplo de reflexividade critica. E um conhecimento pedagégico que tem como fio
condutor a dimensao politica e cultural de bases emancipatérias, que prepara pedagogos
(as) para tecer analises criticas sobre a realidade em que esta atuando, desocupando a
cadeira do “professor tarefeiro”.

Formar com base nessa perspectiva sociopolitico e cultural do conhecimento e da
identidade proporciona aos pedagogos (as) a capacidade de promover agbes pedagodgicas,
nas quais a instituicdo escolar ndo seja o centro Unico para a aprendizagem dos sujeitos,
problematizando inclusive o que se considera ato educativo e ato pedagdgico.

Pesquisadores, como José Carlos Libaneo e Selma Garrido Pimenta, preconizam
que a formacao do pedagogo, em nivel de graduacgédo, seja organizada em sentido estrito
(diretor, coordenador pedagdgico, orientador educacional, pesquisador, pedagogo nao
escolar, etc.); e que a do professor para Educacgéo Infantil e Anos Iniciais aconteca em
percursos formativos em separado ou formato curricular, assegurando, num sé percurso,
formacdes especificas para cada modalidade (LIBANEO, 2022). Por outro lado, condenam
veementemente o formato de um Curso de Pedagogia que tem bases neoliberais e
ultraconservadoras, o que acontece quando a pratica ocupa o lugar privilegiado e a
teoria & secundarizada. A proposta é romper com uma formagéo sustentada na crenca
tradicional, na qual a socializagédo, o cuidado com as criangas e as relagdes interpessoais
séo absolutizadas (LIBANEO, 2022).

Libaneo (2022) nos mostra, entretanto, que o foco exclusivo dos Cursos de
Pedagogia na formacgéo do professor para atuar na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais
tem grandes chances de perdurar por mais tempo. As forgas politicas que defendem o
carater eficientista e que atribuem a educacao escolar a fungdo de preparar os estudantes
para as capacidades produtivas de interesse do mercado, vem ganhando cada vez mais
espaco nas politicas educacionais em virtude das metas orientadas pelos organismos
internacionais.

Portanto, é preciso que a perspectiva socio-critica que foca no desenvolvimento
das capacidades humanas, adotando um viés humanizador, emancipatorio e democratico
(LIBANEO, 2022), fortaleca suas linhas de resisténcia. Enquanto isso ndo acontecer, a
Pedagogia vai tendo esgargcados seus fios teoricos, sendo substituida unicamente pelos
debates que enquadram a educac¢éo no ensino de competéncias e habilidades, rotulando
os alunos nas categorias “adequado e inadequado” no tocante as avaliagbes em larga
escala.

Um processo desta natureza se traduzira cada vez mais em formacdes aligeiradas,
oferecidas de acordo com os interesses da iniciativa privada, gerando entre outras
consequéncias, um distanciamento da pesquisa como parte do seu arsenal pedagogico.
Sem acesso e sem o dominio desse saber cientifico, o pedagogo (a) tem grandes chances
de romantizar a realidade educativa sem analisa-la, problematiza-la e gerar possiveis
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mudancas.

Libaneo (2022) acredita que seria desejavel uma unidade de posicionamento no
campo progressista em torno de uma pauta comum de resisténcia as politicas de desmonte
dos modelos de formacgéo voltadas para a emancipacéo e acrescenta: “Essa unidade tem
sido dificil de ser alcangada em razéao de diferentes concepgdes de formacéo, de identidade
do curso de Pedagogia e de formatos curriculares”. (LIBANEO, 2022). Por certo, esse
debate apresenta muitas ramificacoes que, no espacgo deste texto ndo sera possivel tecer,
sem prejuizo da defesa de que os Cursos de Pedagogia evidenciem mais a Pedagogia do
que a Educacéo.

A medida que a Pedagogia, considerada como ciéncia, amplie sua representatividade
nas disciplinas dos curriculos formativos, & possivel que tenhamos pedagogos (as)
assumindo uma postura epistemoldgica capaz, como nos explana Franco (2021), de
problematizar a educacédo e buscar solugdes, de adequar sua agdo pedagdgica alinhada
aos principios da cidadania, de transitar entre os espagos escolares e ndo escolares,
tecendo seus conhecimentos pedagogicos. E ndo se limitando a uma postura de somente
ensinar algo a alguém.

E nesta diregdo que fazemos a seguir a critica do modelo preconizado na Resolucéo
CNE/CP N° 2 DE 2019, que esta sendo imposta aos Cursos de Pedagogia.

COMPETENCIAS NA RESOLUCAO CNE/CP N° 2 DE 2019: IMPOSICAO
IDEOLOGICA E INCONSTITUCIONALIDADE
O modo como as competéncias e habilidades profissionais sdo impostas pela

Resolugdo CNE/CP N° 2 DE 2019 representa, particularmente, a consolidagédo do padrao
flexivel da produtividade capitalista, cuja especificidade consiste na “reduc¢ao constante de
pessoal” como forma de valorizacdo do capital. (CARVALHO, 2022). O capitalismo flexivel,
ou foyotismo, inaugurou, a partir da década de 1970, uma nova forma de aumentar as taxas
de lucro (mais-valia), introduzindo a ideia de “desespecializacdo” do trabalho; com isso
também criou um novo problema para o capital, o do desemprego estrutural e junto com ele
a incerteza e insegurancga dos dias atuais.

De tal forma, tornou-se necessario estabelecer novos parédmetros para o emprego
e para formacdo da forga de trabalho adequada, técnica e socialmente, ao modelo
hegemonizado de trabalho precarizado. As antigas qualifica¢gdes para o trabalho sao
substituidas pela ideia de competéncia, que tem como pardmetro a capacidade de
adaptacdo e o nivel de engajamento dos trabalhadores as transformacdes ocorridas no
interior da producéo capitalista. Em sentido estrito, trocou-se um conjunto de habilitagcdes
parciais e repetitivas por capacitagdes treinaveis de leitura e interpretacdo de dados ja
formalizados (BIHR, 2010). Eis o principio da formag&o por competéncias: dotar a forca
de trabalho de uma capacidade limitada de resolu¢do de problemas praticos, integrada a
I6gica da produtividade capitalista contemporéanea.
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Durante os anos de 1990 o conceito das “competéncias” foi introduzido no campo
educacional, apresentado como equivalendo ao préprio conhecimento escolar. De
tal maneira, passou a ser recomendado pelo FMI, Banco Mundial, UNESCO e demais
organismos internacionais, como modelo educacional a ser seguido pelos paises de
capitalismo periférico, a fim de alcangarem os patamares de desenvolvimento econémico
dos paises centrais da economia capitalista. E uma reelaboracéo do tecnicismo “[...] todavia
retirando o seu carater racionalista, para interpor uma caracteristica muito mais irracionalista
e condizente com as necessidades dos momentos de crise do capital [...]” (CARVALHO;
MARTINS, 2013). No Brasil, a nocédo de competéncia foi rapidamente incorporada aos
documentos oficiais, como descrevem Ramos e Magalhées (2022, p. 453):

A incorporacédo da nocdo de competéncias a educacéo brasileira inicia-se
institucionalmente com a aprovagao da Lei n° 9.394, de 20/12/1996, atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). Rigorosamente, na
versdo original desta lei a palavra competéncia ainda nao carregava o sentido
pedagodgico que passou a adquirir especialmente a partir da aprovagao,
pela Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educagéo (CNE/
CEB), das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM), respectivamente
pelo Parecer n° 15 e Resolugdo n° 3, de 1998; e Parecer n° 16 e Resolugéo
n°® 4, de 1999.

O discurso da formacédo por competéncias tornou-se hegemdnico nos anos 2000,
figurando como conceito central ndo sé nos projetos pedagogicos escolares oficiais, mas
também na educacdo néo escolar, povoando o léxico dos educadores, no entendimento
equivocado de ser um modelo mais democratico de ensino e contraposto aos métodos
tradicionais (PRADO, 2009). Contudo, tornou-se um conceito lateral durante a aprovacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior (BRASIL, 2015).
Retornou com acinte, de modo unilateral e unidimensional, nas reformas educacionais pos
golpe de 2016, o Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017a), a BNCC (BRASIL, 2017b) e a BNC-
Formacao (BRASIL, 2019).

Um dos aspectos inofuscaveis da Resolugdo CNE/CP N° 02 de 2019 (BRASIL,
2019) é o seu condicionamento a pedagogia das competéncias. No seu conjunto, a ideia
de competéncia substitui arbitrariamente os fundamentos epistemolégicos da formacéo
docente por um tipo ideolégico de capacitacéo profissional em servigco. Em outras palavras,
transforma a formacdo de professores em cursos eminentemente técnicos, cuja teoria
€ apenas apresentada para o ajustamento das condi¢cbes laborativas dos individuos na
constru¢do de modelos de resolugao de problemas circunstanciais e cotidianos. Juntamente
com os problemas ideolégicos que acercam o conceito de competéncia, podemos situar o
agravante, de sua inconstitucionalidade.

O modo como a Resolugéo n° 2 esta concebida, restringe a formacao de professores a
uma Unica concepg¢éao pedagobgica, formalizada na BNCC (2017) pela ideia de competéncia.
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Art. 2° A formacgéo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC- Educacao Basica, bem como
das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto
aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacéo,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéo Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das
correspondentes competéncias gerais docentes.

De tal modo, a formacéo de professores se encerra na execugdo de um conjunto de
competéncias e habilidades prescritas pela BNCC-Educacgéo Basica (2017), reformuladas
para um conjunto também prescritivo de comportamentos (“engajamento profissional”)
que deverao ser desenvolvidos nos licenciados como correspondentes as “competéncias
docentes”, enumeradas por uma tabela de competéncias gerais docentes e outra de
competéncias especificas, indicadas como anexo no paragrafo unico do artigo 3° (BRASIL,
2019).

Porém a Constituicéo, no seu artigo 206, estabelece que “o ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios: [...] Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte e o saber; lll - pluralismo de ideias e de concepgbes
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino” (BRASIL, 1988).
Para Oyama (2009):

O preceito constitucional do artigo 206, inciso lll, significa que ndo cabe ao
Estado impor modelos, ideias Unicas e autoritarias a serem aplicadas no
processo de ensino-aprendizagem, nem editar concepgdes pedagdgicas,
mas construidas no cotidiano das atividades educativas, respeitando as
realidades regionais, as diferencas ideoldgicas, a autonomia das unidades
escolares e o0 contexto social da localidade, desde que os principios
constitucionais sejam respeitados (OYAMA, 2009, p. 152).

Mesmo que a referida Resolugdo apresente em seu Artigo 5° a transcricdo
literal do artigo 206 da Constituicéo, ela cerceia as possibilidades de formagéo docente
que nao estejam no enquadramento das competéncias e habilidades, condicionando as
escolhas didatico-metodolégicas a uma Unica concepgéo pedagogica. Entendemos que a
inconstitucionalidade da referida Resolugé@o consiste na restricdo da pluralidade de ideias
e de concepcgodes pedagogicas.

De outro lado, a liberdade de ensinar autoriza o professor a utilizar métodos,
metodologias, estratégias e instrumentos a sua escolha, dentre aqueles

legalmente e pedagogicamente autorizados e reconhecidos [...]. Neste
contexto, além das escolhas mais propriamente ligadas a didatica — tipo de
aula e de atividades, recursos tecnologicos, etc. —, esta também incluida a

liberdade de escolha de textos e obras, desde que contenham o conteudo a
ser ministrado e, no seu conjunto, permitam o acesso ao pluralismo de ideias
presentes no campo especifico do conhecimento, e que ndo contenham
material que endosse preconceitos e discriminagées (RODRIGUES;
MAROCCO, 2014, p. 224).
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Tanto a BNCC (BRASIL, 2017b), como a Resolugéo n° 2 (BRASIL, 2019) impdem a
padronizacdo do ensino por meio da prescricdo de competéncias e habilidades, sem levar
em consideracgéo as particularidades socioecondémicas e culturais da populacao brasileira,
menosprezando as especificidades dos processos de aprender e ensinar, impondo
unilateralmente a pedagogia das competéncias como Unica concepg¢éo educacional a ser
seguida. Com o prazo de implementagéo prorrogado até o final de 2023, a Resolugédo CNE/
CP n° 2, segue rejeitada amplamente pelo conjunto das entidades docentes, que pedem a
sua revogacao, entendendo que a mesma representa a ingeréncia ilegitima dos interesses
econdmicos privados sobre a educacgéo publica. A imposicdo de um modelo padronizado
de formacgéo docente, que contradiz os preceitos constitucionais da pluralidade de ideias e
concepgdes pedagobgicas, assinala, pois, a necessidade de sua revogacgao.

CONSIDI;RA(;()ES FINAIS: A PEDAGOGIA PROGRESSISTA E~AS
INSURGENCIAS NO CAMPO DA PEDAGOGIA E DA EDUCACAO

Diante das possibilidades de dialogo que se abrem, a partir da eleicédo de 2022,
torna-se urgente pensar a educacdo em perspectiva sociotransformadora, amparada
nas pedagogias de raizes critico-sociais, cujos objetivos e fundamentos reverberem o
processo de emancipagdo dos sujeitos. As concepgdes pedagogicas de cunho mais
insurgentes denotam capacidades mais aprofundadas e menos superficiais na elaboracao
do conhecimento que se deseja (NUNES, 2003). As ideias apresentadas por Paulo Freire
(1921-1997) em suas obras sdo um exemplo de pedagogia insurgente que se processa na
paciéncia pedagogica, na compreensao e respeito ao animador e ao animado e no trato
amoroso, mas de rigorosidade cientifica que atravessam as relacdes entre os homens e
mulheres em sua mundalidade. O trabalho educativo e educacional pautado na delicadeza
€ uma prioridade, como indicou o professor Roberto Leher da UFRJ, na conferéncia de
encerramento do XXI ENDIPE/2022.

Retomar estas tematicas no ambito dos cursos de formacgéo de professores € uma
urgéncia; ao mesmo tempo reorganizar a formagao permanente entre professores que, ja
em servigo, precisam rever suas praticas e os fundamentos que ancoram sua praxis. Um
olhar mais apurado sobre os devaneios que assolam os professores respaldados no senso
comum é imprescindivel. Urge recusar a fragmentacao entre pensar e fazer, processo este,
em andamento desde a década de 1990, nas escolas particulares e escolas publicas da
educacgao basica. E, no ensino superior pensar a relacdo entre a educacdo presencial
x educagdo a distancia. Aqui, politicas educacionais como FIES e PROUNI evidenciam
a fragilizacdo do sistema publico em favor do sistema empresarial da educacéo; esta
distorcéo deve ser enfrentada para além do institucional chegando a toda a juventude, na
assisténcia estudantil nas universidades publicas.

Para os cursos de formacgéo de professores localizados nas Instituicbes de Ensino
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Superior, publicas e laicas, é imprescindivel revisitar o pensamento de Anisio Teixeira
(1900-1971). Sobre as Universidades da América-Latina e as fun¢des da Universidade,
Anisio chama a atencdo sobre a autonomia das instituicbes; o aprimoramento na
formacéo profissional dos académicos; o alargamento da capacidade mental humana; o
desenvolvimento do saber sécio-historico e antropologico; a transformacgéo e apropriagéo
cultural entre os homens.

Portanto, nossos cursos de formacéo de professores e de Pedagogos podem ir além
dos conteudos cientificos, promovendo ndo somente “a expressao do saber abstrato e
sistematizado e como tal universalizado, mas a expressao concreta da cultura da sociedade
em que estiver inserida” (TEIXEIRA,1964). Dai a atencao sobre o senso comum no qual
vamos nos inserindo como cultura coletiva, o qual demanda atencéo e subversao, ndo mais
submissé@o ou acomodagéo.
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INTRODUCAO

Ao falarmos em gestdo escolar
devemos levar em consideracdo todos
os fatores que fazem parte de uma
boa administracdo da escola, isso
envolve a formagdo do gestor e acgbes
descentralizadoras que promovam a
conscientizacdo e a participagdo da
comunidade escolar. Para tanto, é
necessario assumir uma postura critico-
reflexiva diante das demandas da
instituicdo e das politicas de educacéo.
a necessidade de

Sugere-se, assim,

profissionais capazes de compreender a
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escola em seu contexto mais amplo na sociedade. Dentre essas atividades, esta a de
administrar a escola ndo se eximindo de sua prioridade, que é a de proporcionar um ensino
de qualidade, cujo foco principal é a aprendizagem dos alunos.

Portanto, a formag&o desse docente como um membro do nucleo gestor devera ser
eficaz para que esse possa adquirir a habilidade de compartilhar autoridade, distribuindo o
poder aos segmentos sociais da escola a partir de sua capacidade de considerar interesses
e de estabelecer prioridades que servirdo como melhorias no padréo educacional da escola.
A partir desse pressuposto, temos como pergunta central: Qual a relevancia da formagéo
para o exercicio de uma gestdo democratica?

Em consonancia com tal questionamento, definimos os seguintes objetivos da
pesquisa: compreender a importancia da formagao para o exercicio da funcao de gestor
escolar e verificar a importédncia da gestdo democratica na promog¢do de uma escola
participativa.

Quando o professor assume um carater reflexivo e investigativo, capaz de interpretar
e resolver situagdes complexas no seu fazer diario, ele se torna um profissional capaz de

romper com as barreiras tradicionais e passa a ser um agente transmissor de conhecimento.

METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como bibliogréafica, cuja abordagem se encaminha para
a vertente qualitativa, pois acreditamos que esse enfoque retrata o pensamento reflexivo-
investigativo do pesquisador durante todo o processo de pesquisa. Segundo Franco e
Ghedin (2008 p. 108), “a metodologia da pesquisa, na abordagem reflexiva, caracteriza-
se fundamentalmente por ser a atitude critica que organiza a dialética do processo
investigativo; que orienta os recortes e as escolhas feitas pelo pesquisador”, ou seja, que é
capaz de apresentar o foco e a realidade que o objeto de estudo faz parte, dando sentido e
direcionado as abordagens do pesquisador.

Ao analisarmos e interpretarmos as informacdes obtidas por uma pesquisa
qualitativa, devemos compreender os fatores homogéneos e suas diferengas no mesmo
contexto social, pois, segundo Minayo (2011, p. 84), “através da andlise de contetdo
podemos caminhar na descoberta do que esta por tras dos conteudos manifestos indo
além das aparéncias do que esta sendo comunicado”, pois podemos ir a fundo no que
queremos conhecer.

Como fonte de dados utilizamos os documentos, esses que sao fontes de
investigacdo rica e estavel, podendo ser consultados diversas vezes, servindo como
base para diferentes tipos de estudos, fundamentando e complementando as afirmacdes
dos pesquisadores. A analise documental, segundo Ludwig (2009, p. 63), é “um recurso
que permite identificar informacdes em documentos a partir de questées ou hipéteses
anteriormente estabelecidas”. Essa fonte foi escolhida por considerarmos essencial a
realizacdo de uma andlise das leis que regem a formacao do docente e da gestao escolar.
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O GESTOR ESCOLAR E SEU PROCESSO FORMATIVO

A escola € um espacgo educativo de convergéncia, divergéncia e contradicdo
social, no qual a troca de conhecimentos é fundamental para que acontega o processo de
democratizagéo do saber, possibilitando, dessa maneira, uma formagéo pautada na praxis.
Segundo Libaneo (2015), a escola é tida como um espaco educativo construido pelos
seus proprios componentes, sendo, portanto, um local em que os profissionais podem
decidir sobre seu trabalho e aprender acerca da sua profisséo. O ambiente escolar deve
ser, portanto, um ambiente de compartilhamento de ideias em que todos os atores que o
compdem tenham voz.

A organizacdo da escola engloba profissionais voltados para os aspectos
pedagogicos e profissionais, responsaveis pelas questdes burocraticas e administrativas.
Ao ingressar na funcao administrativa, o professor, que até entéao trabalhava com a gestéo
da sua sala de aula e do seu campo especifico de conhecimento, passa a assumir o
papel de agente de desenvolvimento da organizacdo e do funcionamento da instituicdo.
Ao mesmo tempo em que deve proporcionar uma educacgdo de qualidade, a sua fungcéo
exige agora o acompanhamento das pessoas que compdem o quadro de profissionais nas
suas diferentes instancias de atuacdo no coletivo escolar. Ou seja, o docente como gestor
assume papéis que ultrapassam o controle da atividade pedagogica exercida em sala de
aula. Além dessa responsabilidade, o diretor de escola € o encarregado das fungbes de
cunho administrativo.

Diante desse contexto, é imprescindivel uma formagéo que torne o docente capaz
de suprir as demandas administrativas e pedagoégicas das instituicdes de ensino publico
de forma responsavel e participativa. Assim, acredita-se que uma formacéao adequada para
assumir tal funcdo seja essencial na ado¢cdo de um modelo de gestdo que pressuponha
uma prética refletida, baseada num fundamento teorico.

Faz-se necessario, portanto, que a formacdo do gestor escolar esteja voltada
para o desenvolvimento de processos pedagbgicos que permitam aos alunos se fazerem
presente nos processos decisoérios da escola. Vale ressaltarmos que a escola é um espaco
que reproduz as relacdes sociais, sendo, portanto, um ambiente de forcas contraditérias,
devendo alunos e professores se apropriarem das demandas da escola em busca
de solugbes para os problemas. A medida que o professor participa das tomadas de
decisdes de forma coletiva, dividindo com os colegas as preocupag¢bes, assumindo, assim,
coletivamente a responsabilidade pela escola, passa a construir sua profissionalidade e
sua identidade docente. Dai a necessidade de uma formacao que torne o docente apto a
exercer medidas participativas, resolvendo os problemas de forma colaborativa.

Essa concepcédo de democracia tem que estar presente nos cursos de formagéo dos
profissionais da educacéo a fim de desenvolver nesses sujeitos habilidades e competéncias
que visem a solucionar as causas geradoras de conflitos. Além disso, os gestores devem
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possuir habilidades para administrar melhor o tempo, promovendo um ganho de qualidade e
melhorando a produtividade profissional. Devemos, entao, reforcar a importancia do gestor
escolar em possibilitar uma “agdo administrativa na perspectiva de construgdo coletiva”
que permita a participagdo de toda a comunidade escolar nas decisbes da escola, isso
contribuira para o aperfeicoamento administrativo-pedagogico da instituicao (HORA, 2014,
p. 44).

Portanto, ha a necessidade de que o administrador-educador compreenda a
dimensao politica da sua profissdo, rompendo com a rotina alienada que faz parte da
racionalizacao burocratica que permeia as organizagdes modernas. Baseado nisso, Paro
(1990) destaca que a acao educativa revolucionaria esta voltada para a transmiss@o de um
saber objetivo ou mesmo pela promog¢ao de uma consciéncia critica da realidade social,
servindo como superacao da dominagéo e da explora¢do que vigoram na sociedade.

O gestor deve ter como fung¢ao primordial a dedicacéo pelo social, pois, segundo
Santos (2008), ele deve ser primeiramente um educador, compreendendo aspectos
sociais e burocraticos da educacédo, conhecendo as leis e as técnicas, mas, sobretudo,
comprometendo-se com o ensino e a aprendizagem. Vale ressaltar que é da competéncia
do diretor “coordenar, organizar e gerenciar todas as atividades da escola, auxiliado pelos
demais elementos do corpo técnico-administrativo e do corpo de especialistas” (LIBANEO
et. al, 2006, p.341), assim como incentivar iniciativas inovadoras, elaborar planos de
longo prazo, buscar a melhoria da escola e identificar as necessidades da instituicdo para
encontrar solugdes através da participacdo da comunidade na escola.

E papel também do diretor promover agées de cunho social que possibilitem a
concretizagao de projetos educacionais e pedagogicos voltados para a comunidade. Diante
disso, Lib&neo (2014) propde que a escola deve estar a frente das realidades, promovendo
uma formagédo que possibilite ao aluno a aquisicao de conhecimentos cientificos, técnicos
e culturais. Portanto, a escola como instituicdo social deve estimular a democracia,
possibilitando o exercicio da politica no convivio entre todos. Segundo Hora (2014, p. 48),
“A participacdo € um direito e um dever de todos que integram uma sociedade democrética,
ou seja, participagdo e democracia sao dois conceitos estreitamente associados”.

E baseado nesses principios democraticos que vai se configurando uma gestdo
voltada para suprir as demandas dos alunos através de um ensino-aprendizagem eficiente
e colaborativo em que todos participam no seu processo. Dessa forma, cabe a coordenacgéao
pedagogica orientar o trabalho educativo para as finalidades sociais e politicas almejadas
pelo grupo de educadores e, juntamente com o diretor, proporcionar um espaco democrético

em que todos possam expressar suas opinioes.

GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA NA ESCOLA

A gestédo escolar numa perspectiva democratica é algo que vem sendo discutido
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dentro das escolas como uma forma de proporcionar a participagdo da comunidade nas
tomadas de decisédo. Esse tipo de gestdo tem como base a coordenacédo de ag¢des que
promovem a colaboragdo social, contribuindo para que cada um dos individuos que
fazem parte da escola tenha o conhecimento claro e bem definido do seu papel de sujeito
transformador dentro da instituicéo.

A gestao democratica surge, desse modo, como uma alternativa de acabar com o
tradicional autoritarismo do processo educativo nas escolas. Sugerir uma gestédo democratica
€ anuir autonomia a escola, que, segundo Paro (2004, p. 11), “significa em conferir poder
e condi¢des concretas para que ela alcance objetivos educacionais articulados com os
interesses da comunidade”. Desta forma, sdo necessérias mudangas no processo interno
de autoridade na escola, contribuindo para a construcéo do sentimento de pertenca.

Quando falamos da gestdo democratica na forma de lei, citamos as mudancas
ocorridas no ambito da politica educacional por volta de 1980, que se deram através
da mobilizagdo dos movimentos sociais em prol da democratizagdo. Esses movimentos
ocasionaram positivamente a abertura de escolas e possibilitou uma maior participacéo da
comunidade na busca pelo acesso e pela permanéncia de todos no processo educativo.

Tanto na Constituicdo Federal (CF) de 1988 como na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao (LDB) de 1996 estao descritos os principios da educagéo nacional, que passaram
a ser utilizados como base para a implementagéo da Gestdao Democratica. No artigo 206
da CF e no artigo 3.° da LDB consta que o ensino publico deve ser ministrado de acordo
com os preceitos da Gestdo Democratica que se ampara na propria legislagéo brasileira.

Diante disso, podemos perceber que a ideia da gestdo democratica perpassa a
autonomia das escolas e a formacado de conselhos que sejam atuantes nas tomadas de
decisdes. A ideia da gestao participativa adequa-se a busca da democratizacéo da escola
por ter como caracteristica a relacdo entre os setores da escola. Esse tipo de gestédo se
propde como condicdo para resistir as formas conservadoras de organizacdo e gestédo
escolar na busca da transformacéo social. Sobre essa consideracéo, Libaneo (2006) afirma
que:

Os objetivos sociopoliticos da agdo dos educadores voltados para as
lutas pela transformacéo social e da acdo da propria escola de promover
a apropriacdo do saber para a instrumentacédo cientifica e cultural da
populacao, € possivel ndo so resistir as formas conservadoras de organizagao
e gestdo como também adotar formas alternativas, criativas, que contribuam
para uma escola democratica a servico da formagéo de cidadaos criticos e
participativos e da transformacgao das relagdes sociais presentes. (p. 328).

A acéo da gestéo democratica abre precedentes para insercéo e participacao ativa
da comunidade, assim a escola deixa de ser uma um lugar fechado e separado da realidade
e passa a atuar como uma comunidade educativa, interagindo substancialmente com a

sociedade civil. Partindo desse pressuposto, Gadotti e Romao (1997) afirmam que essa
participacao influencia na democratizacéo da gestdo e também na melhoria da qualidade
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de ensino, dessa forma

todos o0s segmentos da comunidade podem compreender melhor o
funcionamento da escola, conhecer com mais profundidade os que nela
estudam e trabalham, intensificar seu envolvimento com ela e, assim,
acompanhar melhor a educagéo ali oferecida. (p. 16).

O empenho de todos os envolvidos resulta na participacéo coletiva, o que € de suma
importancia para a existéncia de um ambiente democréatico na escola. Sendo assim, a
escola deve ter essa visédo de como ser um exemplo de ambiente democratico, garantindo
a participacao dos envolvidos, consequentemente com suas decisdes e responsabilidades.

CONTEXTO LEGAL DA GESTAO DEMOCRATICA

As transformagbes sociais influenciam diretamente as estruturas e 0s principios
educacionais. No Brasil, a partir do processo de redemocratizag@o no inicio dos anos 80,
as mudancas politicas, econdmicas, sociais e culturais interferiram positivamente em um
novo olhar sobre a educagéo. No que tange a visdo de gestdo na escola, podemos ver ja
na Constituicdo de Federal de 1988 uma perspectiva mais democratica.

Essa mudanca para um aspecto de gestdo na escola mais democratica e
participativa ganhou forga pelo sentimento de liberdade e democracia experimentado pos-
ditadura militar. Através das mobilizacbes dos movimentos sociais e no ensejo de trazer
0 espirito de democracia para os diversos setores do pais, estimulou-se a criacdo de
politicas educacionais nas quais a autonomia, a descentralizagdo de poder, a liberdade, a
participacao coletiva e popular se instaurou nos sistemas de ensino.

Na Constituicdo Federal, especificamente no capitulo lll, art. 206, destaca-se
os principios do ensino no Brasil. Dentre eles, encontramos no inciso VI que a “gestéao
democratica do ensino publico, na forma da lei” (BRASIL, 2022, p. 171) deve ser garantida
e respeitada. Esse principio se fortalece legalmente com o texto da LDB, que destaca
em seu art. 3° inciso VIII, que é principio da educacéo a “gestdo democratica do ensino
publico, na forma desta Lei e da legislag@o dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2022, p. 9).

Esses principios apontados na CF e na LDB sado concretizados a partir das
orientagbes encontradas nos artigos 14 e 15 da LDB (BRASIL, 2022, p. 15):

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao democratica do
ensino publico na educacéo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

| — participacéo dos profissionais da educagéo na elaboragéo do projeto
pedagodgico da escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas
de educacdo basica que os integram progressivos graus de autonomia
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pedagogica e administrativa e de gestéo financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico.

Ha de se fazer duas observacgdes acerca dos trechos citados na CF e na LDB: a
primeira € sobre a garantia em lei que toda a comunidade escolar (professores, gestores,
funcionarios, estudantes, familias e comunidade) pode participar, dentro de seus respectivos
orgdos, da conducgdo, decisdo e execucdo de projetos pedagdgicos e administrativos
de suas escolas. Essa iniciativa, além de democratizar decisdes, aproxima o publico da
instituicdo e fortalece o sentimento de pertencimento daquele espaco.

A lei de ambito nacional deixa os pormenores da dinamica de como essa gestédo
democratica ird acontecer sob a decisdo dos estados e municipios. Tal orientagédo ja é
democratica, pois as realidades e demandas de cada regidao e localidade tém suas
particularidades que precisam ser respeitadas.

A segunda observacdo é sobre o destaque dado pelo documento a gestédo
democratica “no ensino publico”, ou seja, apesar de termos no art. 209 da CF e no art. 7 da
LDB a normatizacao de que o ensino na iniciativa privada deve cumprir as normas gerais da
educacao nacional e do respectivo sistema de ensino, a énfase para que a gestao de fato
seja democratica, participativa, é direcionada apenas as instituicdes publicas.

De certo modo, essa impreciséo no texto da lei quanto alguns pontos colaboram para
que haja grandes diferencas, por exemplo, na autonomia docente entre escolas publicas e
privadas. Na iniciativa privada a gestdo democratica tende a ser muito enfraquecida, pois a
vontade e o olhar de gestéo, administrativa e pedagogica, representa normalmente a viséao
do empreendedor e mantenedor da instituicéo.

Dificilmente encontra-se em instituicbes privadas organismos que promovem
uma gestdo democratica na escola, como conselhos, representacdes estudantis e de
professores, participagdo da comunidade e organizag¢des de funcionarios. Enfim, a gestao
democratica encontra pouco espacgo para sua efetivagao nesta realidade.

Ainda no plano legal, tem-se o Plano Nacional de Educacéo — PNE, regimentado pela
Lei n.° 13.005/2014 e com vigéncia até o ano de 2024. Este plano busca articular politicas
publicas em educagao com vistas a aperfeicoar os indices de aprendizagem, erradicar o
analfabetismo, unificar politicas e garantir acesso e permanéncia com qualidade a todas as
pessoas no sistema de ensino. Para isso o plano estabelece diretrizes, metas e estratégias
para acoes que efetivem tais politicas publicas. Em suas diretrizes destacadas no art. 2, o
PNE busca a promoc¢ao do principio da gestdo democratica da educacgéao publica. (BRASIL,
2014).

Para o decénio 2014/2024, o PNE tem 20 metas, dentre elas a meta 19, especifica
para a implantagédo e fortalecimento da cultura democratica e participativa nas gestoes
escolares. Sobre o entendimento do conceito de gestao democratica e das estratégias para
alcancar a meta 19, o MEC destaca:

Entrelaces da educagéo: Escola, ensino e processos formativos Capitulo 17

173



A gestdo democratica da educagao ndo se constitui em um fim em si mesma,
mas em importante principio que contribui para o aprendizado e o efetivo
exercicio da participacéo coletiva nas questdes atinentes a organizacéo e a
gestdo da educacao nacional, incluindo: as formas de escolha de dirigentes
e o exercicio da gestédo (Estratégia 19.1); a constituicdo e fortalecimento
da participagdo estudantil e de pais, por meio de grémios estudantis e de
associagao de pais e mestres (Estratégia 19.4); a constituicéo e o fortalecimento
de conselhos escolares e conselhos de educacao, assegurando a formagao de
seus conselheiros (Estratégia 19.5); a constituicao de féruns permanentes de
educagédo, com o intuito de coordenar as conferéncias municipais, estaduais
e distrital de educacéo e efetuar o acompanhamento da execucéo do PNE
e dos seus planos de educacéo (Estratégia 19.3); a construgdo coletiva dos
projetos politico-pedagoégicos, curriculos escolares, planos de gestédo escolar
e regimentos escolares participativos (Estratégia 19.6); e a efetivacdo de
processos de autonomia pedagdgica, administrativa e de gestéo financeira
(Estratégia 19.7). (BRASIL, 2014, p. 59-60).

Para que tais estratégias possam ser realizadas, é preciso um empenho critico,
verdadeiro e comprometido com a instauragdo de uma cultura democratica na escola, ou
seja: para uma efetiva gestéo participativa e democratica, & preciso que toda a escola
pense e viva a democracia em seu discurso, estrutura e cotidiano.

O PNE limita-se a apontar a meta e as estratégias generalizantes, deixando sob a
responsabilidade das instituicbes escolares o compromisso de propor acdes e posturas de
fato democraticas, isso significa que apenas a letra da lei na CF, LDB e PNE por si s6 ndo
garante a efetividade de gestbes democraticas e participativas na escola, sdo necessarias
acoes concretas e viaveis por parte da instituicdo de ensino, como eleicées nas escolas
e respeito a paridade de representatividade, estabelecimento de conselhos deliberativos
e de planejamento, formacdo continua e planejamento pedagdgico com professores e
estudantes, dentre outras.

Além disso, para que haja uma boa gestdo democratica e que tal meta do PNE
seja alcancada, é preciso que a participagdo seja qualificada, ou seja, os membros da
comunidade escolar precisam conhecer e saber o que fazer, como fazer, para quem e com
que fazer. A escola precisa desenvolver tais habilidades nas familias e comunidade do
entorno através de formacgbes, assembleias, rodas de conversas e outras estratégias que
estimulem a participagdo e autonomia.

E preciso desenvolver o sentimento de pertenca no espaco escolar; ndo enxergar tal
espaco como um “depoésito de criangas”, mas sim um lugar de orientacdo, aprendizagem e
apoio da familia. Ha de salientar que a escola tem seus limites e atuacdes especificas, mas
deve ser acolhedora e ponte para outros servicos publicos que devem ser oferecidos pelo
Estado. Quando a familia e comunidade em geral se sentem acolhidas e orientadas pela
escola, o pertencimento e engajamento naquele espaco é fortalecido.

Os sentimentos de parceria e experiéncia democratica devem ser incialmente

estimulados pela instituicdo escolar. Como dito anteriormente, o acolhimento € o primeiro
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passo, mas em seguida a escola precisa descentralizar as decisbes da diretoria e
compartilhar suas demandas e resolugdes, buscando, através do dialogo, outros olhares e
necessidades.

Sabe-se que o estabelecimento de uma cultura democratica e participativa na gestao
da escola requer a superacgéo de diversos desafios econémicos, sociais e pessoais, mas
0 compromisso com a qualidade da educacé@o e com a efetivacdo das politicas publicas
em educacgdo devem nortear nossa atuacgéo frente a esse campo. Enfim, sabe-se que é
um processo que leva tempo e que exige vontade politica e social da gestédo publica, das
instituicbes escolares e da comunidade escolar.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A gest@o democratica € um tipo de gestéo que precisa ser implementada em todas
as instituicbes educacionais da rede publica, pois esta em formato de lei. No entanto, ainda
ndo € possivel afirmarmos que de fato todos os gestores tenham conhecimento da sua
relevancia para a melhoria da escola.

Para que a gestao se torne participativa é preciso que o gestor seja um profissional
ativo, que esteja em processo continuo de formacéo e consciente de sua pratica educativa
transformadora. Ao assumir a fungéo de gestor, cabe ao professor buscar na natureza
propria da escola e dos objetivos que ela persegue os principios, métodos e técnicas
adequadas ao desenvolvimento de sua razdo, com isso, havera uma constante reflexao
sobre sua pratica.

Além disso, é seu papel manter um relacionamento harménico com a comunidade
escolar, pois isso ira permitir que os objetivos da escola sejam alcangados de forma mais
efetiva. Dai a necessidade da comunidade escolar desempenhar um papel ativo, consciente
e critico dentro da escola.

Diante disso, é preciso que o gestor assuma o papel de sujeito politico, considerando
como fundamental a articulagédo de ideias e opinides na busca de uma gestao democratica,
percebendo a comunidade escolar como sujeito ativo no processo de constru¢do de um
ensino de qualidade.

Todavia, isso sO serd possivel quando o gestor possui uma formacédo baseada
em uma acgéo refletida, pois € através da reflexdo constante de sua pratica, tendo como
base uma boa fundamentagéo tedrica, que podera contribuir significativamente para a
melhoria da escola. Portanto, cabe a esses profissionais adquirirem uma formacgéo soélida e
continuada, pois 0 conhecimento é inesgotavel e esta sempre se renovando.
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INTRODUCAO

O sentido intimo da filosofia

Data de aceite: 01/09/2023

€ constituido como um campo de
conhecimento sistematizado que tem em
seu cerne o papel de conduzir os sujeitos
a refletirem sobre os conceitos a sua
volta. Nesse sentido, por vezes, tem-se o
entendimento de que a pratica do filosofar &
realizada somente por filosofos na medida
em que a consideram uma atividade ardua
(LUCKESI, 1994). Entretanto, tal agao,
em sua definicdo mais simplista, da-se na
reflexdo sobre a realidade que nos cerca,
atividade esta que deve ser frequentemente
promovida nos ambientes formativos. Por
essa razao, consideramos que a reflexao
proporcionada pela praxis filoséfica parece
ser oportuna na formacao docente.

Ao partirmos desse entendimento, o
artigo tem por objetivo discutir a relevancia
das disciplinas de Filosofia da Educacgéao
na formacédo dos pedagogos, direcionado
a uma perspectiva critica das praticas
educativas, apresentando como lécus
do estudo duas disciplinas do Curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia Dom
Aureliano Matos, campus da Universidade

Estadual do Ceara (UECE), em Limoeiro
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do Norte - Ceara ofertadas no semestre 2022.1.

O trabalho em questdo é fruto de uma experiéncia de estagio em docéncia no
Ensino Superior presente no curriculo do programa de Po6s-Graduacdo do Mestrado
Académico Intercampi em Educacéo e Ensino (MAIE/UECE). Tal experiéncia ocorreu sob a
supervisdo do professor Dr. José Eudes Baima Bezerra que, tanto compde o corpo docente
do MAIE, como também é professor das disciplinas de Filosofia da Educacéo | e Filosofia
da Educacéo I, presentes no curriculo do curso de Pedagogia da referida instituicéo.

Nesse mote, corroboramos Aranha (1996, p. 108), na medida em que o autor
discorre que o professor ndo deve estar acometido somente dos conhecimentos técnico-
metodoldgicos em sua praxis, mas trajado “para a politizacdo e a fundamentacao
filosofica de sua atividade”, desde que o docente, diante do processo educativo, usufrua
de diferentes saberes que propiciem a constru¢do critica do pensamento a partir da sua
pratica pedagodgica. Por essa razéo, diante das experiéncias que tivemos na conducgéo do
estagio nas referidas disciplinas, surgiram as seguintes questdes norteadoras do estudo:
De que maneira as disciplinas de Filosofia possibilitam a reflexao critica na pratica docente?
Qual a importancia de inserir a discussdo acerca dos teéricos classicos na abordagem da
educacao contemporanea na formagao docente?

Em termos metodoldgicos, este estudo parte da pesquisa bibliografica, uma
vez que realizamos o levantamento de escritos, tais como artigos e livros de autores
que discorrem acerca do objeto investigado, dentre eles: Aranha (1996), Freire (1996),
Luckesi (1994). Apoiamo-nos também, na pesquisa documental, uma vez que realizamos
a analise do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do Curso de Pedagogia da FAFIDAM,
bem como da ementa das disciplinas Filosofia da Educacéo | e Filosofia da Educacgéo Il.
Destacamos ainda que o estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, na medida
em que apresentaremos 0s relatos de experiéncias vivenciadas no estagio curricular
supervisionado realizado no referido curso. Salientamos ainda, que as nossas atuacgbes
ocorreram em todas as aulas, totalizando 17 aulas em cada uma das referidas disciplinas,
seja na realizagéo das discussdes sobre o conteudo com a turma e o professor regente,
seja nas aulas que ministramos e tivemos a oportunidade de lecionar no Ensino Superior,
0 que resultou na elaboracao do presente trabalho.

AS DISCIPLINAS DE FILOSOFIA DA ED}JCAGAO NO CURRICULO DO CURSO
DE PEDAGOGIA DA FAFIDAM: O QUE E PROPOSTO E COMO REALIZAMOS
O curriculo do curso de Pedagogia apresenta duas disciplinas voltadas para os
estudos filosoficos da educacgéao, a primeira delas, presente no primeiro semestre do curso
e outra no segundo semestre, intituladas, respectivamente, Filosofia da Educacgéo | e
Filosofia da Educacgéo Il. Tais disciplinas estao alinhadas ao Projeto Politico Pedagoégico
(PPP) do curso, no qual € assinalado o perfil do profissional a ser formado. Dentre as
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habilidades a serem alcangadas, o documento enfatiza que o perfil do pedagogo deve
estar alicercado na formacao humana, “que tenha como referéncia a realidade onde habita,
que se insira na dialética das relagbes entre os homens e a natureza e que articule as
dimensdes tebricas e praticas do universo educacional” (PPP/FAFIDAM, 2014). Nesse
sentido, o curriculo apresenta uma perspectiva critica, objetivando a transformacgéo social,
evidenciando a formacgéo de sujeitos criticos, criativos e participativos, sendo protagonista
de préticas pedagogicas que contribuam para a adogéo de politicas publicas que atuem em
beneficio da populagéo excluida da sociedade.

Para alcancgar tal perfil, o curriculo do Curso de Pedagogia é dividido em trés
nacleos: Estudos Basicos; Aprofundamento e Estudos Diversificados e, por fim, Estudos
Integrados. As disciplinas de Filosofia da Educacéo | e Il compdem o Nucleo de Estudos
Bésicos, integrando o eixo 1 dos Fundamentos Tedricos da Educag¢do, campo este,
fundamentalmente ligado as diferentes areas do conhecimento das ciéncias da educacéo.

Adisciplina de Filosofia da Educacao | do curso de Pedagogia da FAFIDAM é ofertada
para alunos ingressos através do vestibular ou SISU (Sistema de Selecdo Unificada) e para
aqueles que nao puderam concluir a disciplina de forma regular. Apresenta carga horaria
de 68 horas, totalizando quatro créditos, sendo uma disciplina de carater obrigatorio por ser
pré-requisito para a matricula de disciplinas posteriores.

A partir da andlise do PPC do curso de Pedagogia, é possivel perceber que a
ementa da disciplina de Filosofia da Educagéo | preocupa-se em apresentar conceitos
introdutérios sobre a filosofia e sua relagdo com a vida cotidiana dos seres humanos, de
forma a entender como ocorre o processo de filosofar da maneira mais elementar até a
mais complexa, possibilitando a reflexdo da realidade educacional contemporanea, bem
como das préticas pedagogicas e da experiéncia docente a luz do pensamento filosofico.
Para isso, foi preciso salientar aos alunos ao longo das primeiras aulas que a “filosofia € um
corpo de conhecimento constituido a partir de um esfor¢o que o ser humano vem fazendo
de compreender o seu mundo e dar-lhe um sentido” (LUCKESI, 1994, p. 22).

Diante de tal entendimento, partimos do pressuposto de que somos direcionados a
dar sentido ao mundo em que vivemos, sendo esse um processo histérico e constante que
0 ser humano realiza para compreender a natureza em que habita. Assim, filosofar € um
ato que todos os sujeitos praticam, seja na sua forma mais simples como pensar sobre sua
rotina ou até em situagdes mais complexas a qual se depara na sociedade e na natureza.

Ja a disciplina de Filosofia da Educacéo I, presente no segundo semestre do curso
de Pedagogia, também dispde de carga horéria de 68 horas. Por sua vez, a disciplina
preocupa-se em discutir as grandes correntes filosoficas através de seus representantes,
logo, introduz o estudo de autores classicos, como é o caso de Coménio, a partir do estudo
da Didatica Magna, de Rousseau, com a obra Emilio ou da Educagéao, dentre outros, para
ser possivel reconhecer e compreender as diferentes concepcoes filoséficas da educacéo
ao longo da histéria, bem como sua relacdo com a sociedade, refletindo acerca da
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contextualizagé@o e acerca das correntes pedagogicas de autores classicos.

Diante da analise de ambos os programas, realizamos o planejamento das
disciplinas em conjunto com o professor, em que foram organizadas as datas de discussao
dos autores e obras a serem trabalhadas ao longo das 34 aulas'.

A REFLEXAO DA PRATICA DOCENTE DIANTE DO PROCESSO DE
FILOSOFAR: CAMINHO EORMATIVO PROPOSTO NA DISCIPLINA DE
FILOSOFIA DA EDUCACAO |

Ao longo do estagio, percebemos que muitos alunos do primeiro semestre do curso
de Pedagogia ainda ndo possuiam a compreenséo sobre o campo de estudo da Filosofia. A
partir disso, pressupomos que isso ocorra pela retracdo que essa disciplina vem sofrendo
nas recentes reformas curriculares do Ensino Bésico, a exemplo da Reforma do novo Ensino
Médio, da Lei n° 13.415/2017, que retira o carater obrigatério da disciplina de Filosofia,
tornando obrigatorias somente as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemética e Inglés.
Enquanto isso, a disciplina de Filosofia, que apresentou seu carater de obrigatoriedade
somente em 2008 a partir da Lei n° 11.684/2008 foi revogada, adentrando, entdo, ao novo
curriculo do Ensino Médio ndo mais como uma disciplina obrigatoria, mas como “estudos e
praticas”, na qual ndo é assinalada no texto da lei a carga horaria minima, ficando a cargo
das redes de ensino regulamentar e estabelecer diretrizes de tal disciplina (BRASIL, 2017).

Outro fator que pode interferir na aprendizagem da filosofia ao longo do Ensino
Médio esta no curto tempo em que a disciplina ocupa enquanto componente curricular,
conduzindo o professor de Filosofia a tarefa de desenvolver os contetdos dentro de 50
minutos por semana. Além disso, podemos atribuir a interferéncia na formagao desses alunos
ocasionados pelo impacto que a pandemia do Covid-19 e o ensino remoto causaram ao
longo dos anos de 2020 e 2021, afetando principalmente os estudantes mais empobrecidos
que careciam de tecnologias digitais e acesso a internet para dar continuidade aos seus
estudos.

Por essa razéo, tais estudantes chegam ao Ensino Superior carregados de saberes
advindos do senso comum, cabendo a disciplina de Filosofia da Educacédo, o papel de
sistematizar esses conhecimentos e transforma-los em saberes cientificos, dado que na
visdo de Aranha (1996), a filosofia oferece condi¢cbes para a superagdo da consciéncia
ingénua para o desenvolvimento da criticidade na medida em que se busca compreender
por que e como agem 0s grupos humanos. Paviani (1996) complementa essa ideia ao
discorrer que a filosofia da educacao apresenta o carater da reflexa@o critica, ao dispor de
elementos que contribuam para pensar os problemas filoséficos da educacgéo, tanto no que
diz respeito a agdo humana quanto aos conhecimentos do mundo e dos meios.

A vista disso, conceitos que deveriam ter sido aprimorados no Ensino Médio foram

retomados no Ensino Superior de modo a esclarecer aos estudantes a necessidade e

1 Ao todo, foram realizadas 17 aulas em cada uma das disciplinas para contabilizar a carga-horéria total.
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a importancia do processo de filosofar, na medida em que o conhecimento advindo da
filosofia possibilita uma forma de agéo efetiva (LUCKESI, 1994). Para isso, retomamos
a passagem do pensamento mitico ao pensamento critico racional e filoséfico grego, no
qual Aranha (1996) discorre que o mito, diferente da filosofia, ndo tem a funcéo de explicar
a realidade vivida, mas de tranquilizar e dar sentido ao mundo dos homens, em que 0s
primeiros modelos de constru¢do de explicacdo do real dao-se pelo sobrenatural a partir
dos deuses.

Enguanto o mito é uma narrativa cujo conteudo ndo se questiona, a
filosofia problematiza e, portanto, convida a discussdo. Enquanto no mito
a inteligibilidade é dada, na filosofia ela é procurada. A filosofia rejeita o
sobrenatural, a interferéncia de agentes divinos na explicagdo dos fendmenos.
Ainda mais: a filosofia busca a coeréncia interna, a definicdo rigorosa dos
conceitos, o debate e a discussao (ARANHA, 1996, p. 72).

Adiante, apés a compreensdo do pensamento filos6fico como ponte para a
criticidade, partimos para a compreenséo do processo de filosofar que, na visdo de Luckesi
(1994), da-se na superacao do senso comum, constituindo-se de trés etapas: a primeira
delas diz respeito a acdo de inventariar os valores presentes na sociedade que explicam
e orientam nossa vida; a segunda etapa, que € preciso pensar criticamente acerca desses
valores, ou seja, € 0 momento da critica, questionar se tais valores fazem sentido para a
nossa existéncia e, por fim, a terceira refere-se a construgéo critica dos valores (LUCKESI,
1994). Tal processo deixa claro que precisamos assumir criticamente o direcionamento de
nossas experiéncias para que possamos discorrer acerca do conhecimento e da verdade a
partir do seu sentido filos6fico-pedagdgico, uma vez que, quando ndo possuimos um corpo
filosofico que dé sentido e oriente nossas agdes, “assumimos o0 que € comum e homogéneo
na sociedade”.

Além das elucidagdes gerais sobre o que é filosofia e o seu papel na pratica humana,
realizamos, ao longo da disciplina, uma discussao sobre sua relagdo com a educagéo.
A partir do entendimento de Luckesi (1994), podemos afirmar que a educacgéo, por ser
uma pratica humana, esta ancorada em uma pedagogia constituida por uma concepgéo
filosofica da educacdo capaz de direcionar a pratica do professor, na medida em que, ao
estar integrada na sociedade, a educacgéo torna-se um instrumento de manutencéo ou de
transformacao.

Nas relagdes entre Filosofia e educagéo so existem realmente duas opgdes: ou
se pensa e se reflete sobre o que se faz e assim se realiza uma a¢ao educativa
consciente; ou nao se reflete criticamente e se executa uma agao pedagogica
a partir de uma concepgdo mais ou menos obscura e opaca existente na
cultura vivida do dia-a-dia — e assim se realiza uma acéo educativa com baixo
nivel de consciéncia (LUCKESI, 1994, p. 32).

Para tal entendimento, destacamos durante as aulas que toda tendéncia pedagogica

€ motivada por um pensamento filoséfico que direciona o agir dos educadores. As
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principais tendéncias da Educacgéo sao apontadas por Luckesi (1994) como Redentoras,
Reprodutivistas e Transformadoras. De forma geral, a Tendéncia Redentora € apresentada
pelo autor por ser uma tendéncia que vé a sociedade como um conjunto harmonioso,
na qual a educacao tera o papel de salvar aqueles que estdo a margem da sociedade,
preocupando-se em “manter e conservar a sociedade integrando os individuos no todo
social” (p. 38). Isto é, tal tendéncia apresenta um olhar otimista de que a educagéo é capaz
de ordenar e manter o equilibrio da sociedade.

Em contrapartida, a Tendéncia Reprodutivista entende a Educagédo como um aparelho
a servico dos interesses da sociedade vigente - burguesia - de forma a reproduzir a ideologia
dominante e as relagdes de producdo nos individuos em formacgéo. Por fim, a Tendéncia
Transformadora enxerga a educagdo como um elemento de mediagdo para atingir um
projeto de sociedade. Essa tendéncia busca, portanto, entender os condicionantes sociais
que atuam na educacgéo e, assim, agir por meio dela para se alcangar uma transformacéo
social (SAVIANI, 2021; LUCKESI, 1994).

Essas tendéncias possibilitaram aos discentes compreender os principais
pressupostos filoséficos que permeiam a educacdo, cabendo aos estudantes definir,
criticamente, quais dessas tendéncias orientam seu trabalho pedagodgico, dado que,
quando néo escolhemos a filosofia que orienta nossas agbes, acabamos por pensar a partir
da cabeca de outrem. Logo, é necessaria a compreenséo de que a praxis educativa ndo é
neutra (ARANHA, 1996). Por essa razdo, dependendo do caminho adotado pelo docente,

a educacéo tera seu sentido transformador ou reprodutor.

AS CORRENTAES FILOSOFICAS E AS CONEXOES COM A EDUCAQAO
CONTEME’ORANEA: PERCURSOS DA DISCIPLINA DE FILOSOFIA DA
EDUCACAO I

Em linhas gerais, a disciplina de Filosofia da Educacéo I, por acontecer no segundo
semestre, supomos que se matricula em tal disciplina somente apdés a conclusdo e
aprovacao da disciplina Filosofia da Educacéo |. Por essa razdo, compreendemos que 0s
estudantes matriculados nessa disciplina possuem a compreenséo da filosofia, sendo esta,
no original, a busca pela sabedoria, estando diretamente ligada ao homem. Nessa direcéo,
enquanto ser social e cultural, o homem esta incluso nessa sabedoria de que o filésofo
procura compreender que um dos aspectos basilares para o entendimento sobre 0 homem
€ a compreensao de como educa-lo (MEDEIROS et al, 2018).

Ao discorrermos sobre a filosofia da educacéo e sua relevancia para a formagéo do
pedagogo, é salutar recuperarmos as consideracoes de Libaneo (2012, p. 12) acerca da
natureza constitutiva da educacgéo, pois segundo o autor:

A educacgéo é, entdo, em sua natureza constitutiva, uma pratica, entendida
como arealizagdo de uma atividade humana que temum sentido, umafinalidade
e, enquanto tal, medeia a relagdo entre o sujeito da atividade e os objetos
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da realidade, dando uma configuragdo humana a essa realidade. Enquanto
pratica, a educacéo é a atuacéo sobre a formacéo e o desenvolvimento do
ser humano, em contextos sécio-histéricos e em condicSes materiais e sociais
concretas.

Na assertiva do autor, fica evidente que a educag@o enquanto a¢gdo humana tem
um sentido, uma determinada finalidade que medeia a relagéo entre o sujeito da agéo e
os objetos da realidade. Nesse sentido, percebemos a relacao intrinseca entre filosofia e
educacao, considerando que, conforme Luckesi (1994, p. 21): “Filosofia e educacao séao
dois fendmenos que estdo presentes em todas as sociedades. Uma como interpretacéo
teorica das aspiracdes, desejos e anseios de um grupo humano, a outra como instrumento
de veiculagao desta interpretacdo.”

Ao caminharmos nessa direcao, as reflexdes suscitadas no decorrer das aulas da
disciplina de Filosofia da Educacéo Il, ao mesmo tempo que possibilitou que os alunos
do curso de pedagogia conhecessem diferentes fildsofos e pensadores, seus contextos
historicos e suas contribuicdes para a educagédo ao longo da histéria, mobilizou também
discussOes acerca de temas instigantes para a formacao docente e para a compreensao
da educacéo e seus pressupostos filosoficos.

Destarte, corroborou também para a reflexdo critica a respeito das transformacgdes
sociais, econdmicas e culturais ocorridas na sociedade contemporénea que incidem
diretamente na pratica pedagogica e, como tal, demandam dos educadores e futuros
professores o desenvolvimento de um pensar critico sobre a educacédo e sua finalidade,
bem como sobre os desafios contemporaneos impostos para o fazer docente.

A educacéo, a partir de uma perspectiva historica, constitui-se um dos pontos de
partida para a compreenséo dos paradigmas do contexto educacional hodierno. Por essa
razéo, a ministracéo da disciplina Filosofia da Educacéo Il contemplou o estudo de filésofos
classicos e contemporaneos, articulando as principais ideias dos autores, ao considerar
paulatinamente, o contexto histérico em que viveram os fil6sofos e suas contribuicbes para
pensar a educacgdo na contemporaneidade. No cerne do debate sobre a escola moderna e a
necessidade de formacéao de professores, o pensamento fomentado por filésofos classicos
foram precursores na projecao da caréncia de institucionalizagédo da escola e da formacgéao
de professores, entre eles pedagogos.

No crisol dos autores estudados no decorrer da disciplina de Filosofia da Educacao
Il, destacamos: Jodo Amos Comenius, Jean-Jacques Rousseau, Marqués de Condorcet,
Emile Durkheim, John Dewey, Dermeval Saviani, entre outros.

No que se refere ao classico, Saviani (2013) salienta que:

[...] classico ndo se confunde com o tradicional e, também ndo se opde,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo
que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-
se num critério Util para a selegdo dos conteudos do trabalho pedagdgico
(SAVIANI, 2013, p. 13).
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Mediante as consideragdes do autor, fica evidente a relevancia do estudo de filésofos
classicos como um marco indispensavel no estudo da filosofia. Nao objetivamos nesse
escrito apresentar um minucioso detalhamento acerca dos filésofos estudados na disciplina
de Filosofia da Educagédo, mas é basilar para a discusséo aqui proposta evidenciar os
fundamentos teodricos que embasaram a ministragéo da referida disciplina.

Por conseguinte, a partir das leituras propostas e das discussdes realizadas nas
ministracdes das aulas da referida disciplina, os futuros pedagogos puderam verificar que
a pratica docente é imbricada de pressupostos filosoficos que, por sua vez, expressam a
intencionalidade do processo de ensino e aprendizagem. Na esfera da formacéo inicial
do pedagogo, inferimos que é crucial o contributo da disciplina de Filosofia da Educacgéao
na perspectiva da articulagdo da concepgéao de educacao, seus fundamentos filosoficos e
seus desdobramentos para a formacéo e para a pratica docente.

Nesse sentido, sob a égide da formagédo docente inicial, a Filosofia da Educacao
Il constituiu-se uma disciplina que integrou aspectos epistemolégicos, metodolégicos e
pedagogicos, dentre 0s quais, foram articulados conhecimentos essenciais para os futuros
pedagogos no exercicio do fazer docente. Outrossim, a ministragdo dessa disciplina
foi necessaria tendo em vista as proficuas reflexdes suscitadas no ambito das leituras
propostas ao longo das aulas no intuito de oportunizar aos graduandos (as), aporte teorico
sélido para consubstanciar o entendimento de que a pratica docente esta imbricada
de uma intencionalidade. E ainda, comporta uma proposta académica para pensar a
educacao em diferentes momentos historicos, articulando com as questdes educacionais
contemporaneas.

Partimos, portanto, da premissa de que a Filosofia da Educacéo configura-se como
exercicio de andlise, de pensamento e de critica que favorece, de maneira crucial, para a
constituicao de processo educativo. Ademais, constitui-se um mecanismo de agao social e
politica, oferecendo aos futuros pedagogos subsidios para pensar e repensar o modelo ou
modelos educacionais em curso (BRAGA; ALVES, 2014). No bojo das tarefas da atividade
docente, esta o exercicio do pensar sobre o trabalho educativo e, ainda, ser apontado na
direcdo de que os saberes necessarios ao exercicio da profissdo emergem da formacgéo
inicial e da atividade docente.

Desse modo, verificamos a ressonancia positiva da praxis da referida disciplina,
possibilitando que o futuro pedagogo estabele¢ca conexdao com conhecimentos estudados
em outras disciplinas ao longo do curso como, por exemplo, Histéria da Educacgéo
brasileira, ampliando a sua percepc¢éo sobre a realidade e suas contradi¢bes. Assim, nesse
processo dialético a educacao e a pratica docente séo colocadas no centro das discussoes
promovidas ao longo da disciplina, permitindo que os graduandos compreendam que,
para exercer a profissdo docente, &€ imperioso um constante exercicio de reflexao critica
sobre a acdo educativa e as questdes que dela emergem, tornando-se um permanente
experimentador (AMARAL, 2010).
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Ao situar a pratica educativa-critica, Freire (1996) salienta que uma de suas tarefas
mais importantes é proporcionar as condi¢des nas quais 0os educandos nas relagées uns
com os outros, ambos com o professor ou professora exercitem a experiéncia profunda
de assumir-se. Ou seja, “Assumir-se como ser social e histérico como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos” (FREIRE, 1996, p. 41). Munidos,
portanto, dessa reflexdo freireana, compreendemos que, na esteira da formagéo docente
e da condigéo histérica e social dos individuos, o futuro pedagogo esta em um processo
continuo de formacgéo, em que a Filosofia da Educacao constituiu-se base epistemologica
imprescindivel no que tange aos conhecimentos necessarios ao exercicio da pratica
docente.

Em sintonia com Freire, entendemos que a Filosofia da Educacgéo I, como disciplina
no Curso de Pedagogia, assume uma de suas incumbéncias basilares que é suscitar as
discussbes sobre a natureza da educacgéo, concebendo a pratica educativa como uma
acao carregada de sentido e norteada por uma intencionalidade, como também aponta
para a formagéo do educador como uma busca continua que devera ocorrer mediada pelo
dialogo horizontal com os educandos e demais educadores.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A guisa de conclusédo, entendemos que as disciplinas de Filosofia da Educagéo |
e Filosofia da Educacéao Il apresentam papel relevante e primordial para a formacdo néao
s6 do pedagogo, mas do ser humano em si, ao dispor de elementos para que o sujeito
reinvente criticamente a sua maneira de pensar, de ver e de agir no mundo. Dessa forma,
o professor, em sua praxis educativa, no papel de transformar 0 senso comum em senso
critico, deve estimular a criticidade e a reflexdo de seus alunos, sendo esses os elementos
constitutivos do estudo da filosofia.

Por intermédio da filosofia, o futuro pedagogo tem a possibilidade de tomar
consciéncia de que a educacao nao € neutra e, que dependendo de sua pratica pedagogica,
oportunizara a construgdo do conhecimento critico do seu aluno, mas para isso, devera
tomar consciéncia da filosofia que orienta a tendéncia pedagoégica que conduz sua praxis.

Em suma, é preciso preparar os futuros pedagogos para a reflexdo constante e
profunda, ndo s6 acerca dos conteludos escolares, mas que possuam habilidades de
reflexdo e construgéo do senso critico, para que possam instrumentalizar, portanto, uma
pratica pedagogica propicia para a constru¢éo de valores socioeducativos.
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