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APRESENTACAO

E com grande prazer que apresentamos o livro “Organizacdo Educacao:
Expansao, politicas publicas e qualidade 2”, uma obra relevante para todos
aqueles que se dedicam ao campo da educacéo. Este livro se destaca como
uma ferramenta indispensavel para compreender os desafios e as nuances
envolvidas na formacao de professores e nas praticas educativas, explorando
tanto os fundamentos tedricos quanto as aplica¢des praticas que moldam nesse
campo. Tais discussdes se tornam relevantes em um contexto onde as demandas
educacionais estdo em constante mudancga, exigindo professores adaptaveis e
bem-preparados.

Os vinte e nove estudos deste livro buscam compreender essas bases
teoricas, os educadores estardo melhor preparados para enfrentar os desafios
em constante evolugéo das salas de aula modernas. Além de apresentar praticas
sociais e processos educativas que perpassam os professores e discentes da
Educacéo Bésica e o Ensino Superior. Permeando conceitos de organizagédo da
estrutura da educacgédo que passam pela expansao, politicas publicas e qualidade
dos sistemas de ensino.

Neste livro, renomados especialistas e académicos nacionais e
internacionais unem suas vozes para oferecer uma perspectiva rica e holistica
sobre a formacdo de professores, e a organizacdo dos espacgos, tempos,
processos e praticas educativas. Com capitulos que exploram desde a formacao
inicial até o desenvolvimento profissional continuo destes.

Em dltima andlise, “Organizacdao Educacdo: Expansao, politicas
publicas e qualidade 2” € uma contribuigéo valiosa para o avango da educacao,
preparando os professores de hoje para liderar as salas de aula do amanha com
sabedoria, compreenséo e expertise.

Magali Inés Pessini
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CAPITULO 1

AS RELACOES DE PODER EM SALA DE AULAE
POSSIVEL SILENCIAMENTO

Data de submissédo: 18/10/2023

Maria José Pitanga Suzart da Silva
Cidade: Salvador-Bahia
http://lattes.cnpq.br/1226512559143761

RESUMO: O presente trabalho apresenta
umaanalisepossiveldeepisodiosproduzidos
em campo de pesquisa, construidos através
de observacdes realizadas no periodo do
Estagio ndo obrigatério realizado em uma
escola da rede municipal de Salvador, no
Programa Salvador Alfabetiza — Fluxo, que
utiliza o Método Dom Bosco e tendo como
pareamento outra experiéncia vivida em
uma escola da rede particular de ensino
da cidade do Salvador. As informacdes
produzidas foram registradas em um
diario de campo, realizando assim uma
pesquisa Acdo participativa, uma vez que
0 pesquisador esta em lécus da pesquisa,
focando nas relagbes de poder existentes
em sala de aula, provocando assim, o
silenciamento dos sujeitos. Os dados
coletados nas observacbes demonstram
que existem formas do siléncio que
calam as relagbes que acontecem nesse
ambiente. Um siléncio que constrange
e distorce a expressividade dos sujeitos
que integram esse espacgo, causando O

Data de aceite: 01/11/2023

silenciamento, sendo essa uma forma
impositiva que inibe a fala do sujeito. Esta
pesquisa traz para o didlogo teéricos como
Wallon que vé o homem como ser social e
afetivo, Foucault que orienta o pensamento
das relagdes de poder na sociedade tendo
0 micropoder como tema central e Orlandi,
que estuda as diversas formas do siléncio,
contribuindo para o entendimento dos
silenciamentos que ocorrem na sala de
aula e embasa este trabalho. Diante dessa
perspectiva, questiona-se em que dimensao
as relacdes de poder em sala de aula
possibilitam o silenciamento? Tendo como
objetivos identificar que fatores geram o
silenciamento em sala de aula e demonstrar
que a afetividade pode viabilizar o dialogo
inibindo o silenciamento em sala de aula.
O silenciamento ainda precisa ser visto
como um entrave nas relacdes em sala de
aula pois, o poder envolvido nessa relacédo
podendo ser compartilhada de saberes
entre os sujeitos e que no siléncio ainda
existe uma comunicacgéo a ser percebida.
PALAVRAS-CHAVE: Relagdes de Poder;
Sala de aula; Silenciamento; Siléncio;
Sujeitos.
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POWER RELATIONS IN THE CLASSROOM AND POSSIBLE SILENCE

ABSTRACT: This work introduces a possible analysis of episodes produced in the research
field, constructed through observations made during the period of the optional internship,
carried out in a municipal school in Salvador, in the Salvador Program Alphabetizes — Flow,
that it uses the method Dom Bosco and having as a paring other experience lived in a private
school in the city of Salvador. The information produced were recorded in a field diary, thus
carrying out a participatory action research, once the researcher is at the research locus,
focusing on the power relations there are in the classroom, causing the silencing of subjects.
The data collected in the observations demonstrate that there are forms of silence that silence
the relationships that take place in this environment. A silence that constrains and distorts the
expressiveness of the subjects who integrate this space, causing the silencing, this being an
imposing form that inhibits the subject’s speech. This research brings to the dialogue theorists
such as Wallon who sees the man as social and affective, Foucault who guides the thinking
of power relations in society with micropower as a central theme and Orlandi who studies the
different forms of silence, contributing to the understanding of silencing that happens in the
classroom and base this work. Given this perspective, the question is: what dimension the
power relations in the classroom make silencing possible? Aiming to identify which factors
generate silencing in the classroom and demonstrate that affectivity can enable dialogue by
inhibiting silencing in the classroom. The silencing still needs to be seen as an obstacle in the
relationships in the classroom because the power involved in this relationship can be shared
knowledge between the subjects and that in the silence there is still a communication to be
perceived.

KEYWORDS: Power Relations; Classroom; Silencing; Silence. Subjects.

11 INTRODUGAO

Em uma sociedade em que as desigualdades sociais séo bastante divulgadas em
diversos meios de comunicacao, a escola enquanto espaco politico e social encontra muitos
desafios. Entre esses, estdo as relagdes que se constituem em seu interior, principalmente
no que se refere aos sujeitos, que sdo Unicos em sua particularidade e que ali circulam,
com os saberes diversos, sendo esses trazidos das suas experiencias vividas antes mesmo
de adentrar na escola e agora partilhando do mesmo espaco educacional.

Nas relagdes interpessoais no contexto da sala de aula, o dialogo se constrbi através
das interacdes entre professor/alunos em diferentes situacdes do cotidiano escolar. Neste
espaco, a afetividade entre os envolvidos pode ser uma emoc¢éao que possibilite meios
para uma relagdo harmoniosa, no intuito de que a aprendizagem seja um interesse mutuo.
Gratiot—Alfandéry (2010), com base nas ideias de Wallon aborda as emog¢des como reflexo
da afetividade entre os sujeitos podendo ser um facilitador para um didlogo entre esses
sujeitos.

Uma educacgdo baseada no respeito entre as diferencas e na afetividade tende a
tornar essa relagdo mais respeitosa. Entretanto, percebe-se que ainda € um desafio da
escola e das familias, hoje em dia, manter essas interagdes que se estabelecem em sala
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de aula, pois, apesar do ambiente escolar ser propicio para que as relagbes sejam mais
pacificas, o que se vé hoje é uma realidade bem diferente, principalmente diante do cenério
pandémico que ainda experimentamos. Portanto, neste trabalho, o objeto de estudo vem
a ser as relagdes interpessoais entre professor e aluno em sala de aula, tendo como eixo
central as relacdes de poder como geradora do silenciamento em sala de aula.

Esta pesquisa surge do desejo de entender as relagcdes de poder que se constroem
em sala de aula, que pode causar de certa forma o silenciamento dos sujeitos e das
vivéncias no periodo do Estagio ndo obrigatério realizado em uma escola da rede municipal
de Salvador no Programa Salvador Alfabetiza — Fluxo, que utiliza o Método Dom Bosco.

Este Método adota a metodologia de associacéo e relacdo de ideias, o que favorece o
raciocinio do aluno no que se refere a organizagéo e a elaboracdo do pensamento, buscando
com isso a internalizagdo do conhecimento. Essa metodologia faz uso de palavras-chave
que obedecem a uma exigéncia fonética — as silabas vao sendo apresentadas, das mais
simples para as mais complexas. Cada palavra apresentada tem um valor significativo; por
isso mesmo, essa palavra deve ser da vivéncia e do contexto do aluno.

A palavra-chave é apresentada através de um desenho, permitindo que o aluno
associe o significado a grafia. A palavra-chave também objetiva promover o didlogo dentro
da sala de aula, podendo o aluno se colocar como sujeito de sua realidade e de sua
historia, favorecendo assim a sua criticidade, ou seja, a possibilidade de ser a favor ou
contra alguma coisa.

Cabe, nesse momento, uma breve explicacdo do funcionamento do Programa na
pratica, para fundamentar a importancia da tematica para a Linha de Pesquisa a qual este
projeto sera submetido. O Programa era direcionado para os alunos com defasagem idade-
série que nao estdo com a idade compativel com a série em que estdo matriculados. A
principio, a coordenadora da escola juntamente com docentes do 3° ao 5° ano fizeram um
diagnoéstico de aprendizagem com os alunos com idade entre 10 e 14 anos, selecionando
0s que ndo conseguiam acompanhar os contetdos propostos em sala de aula.

Assim, aqueles diagnosticados com dificuldades de aprendizagem foram
encaminhados para assistirem aula de refor¢o, modo como a escola nomeia o Programa,
que sO contempla a area de Lingua Portuguesa. As turmas eram divididas em quatro grupos
com dez alunos, sendo que cada aula tem duragdo de uma hora. Os alunos saem da sala
de aula regular e vao para o refor¢co, permanecendo por uma hora, intencionando melhorar
suas habilidades e competéncias no campo da alfabetizagéo.

Terminando o horéario do reforco, retornam para a sala de aula. Nesse periodo
perdem as explicacbes dadas pelo professor e quando solicitado por algum aluno sua
pergunta era ignorada. Entéo os alunos ficam desenhando ou utilizando seu material escolar
como brinquedo. Essas atitudes dos alunos eram vistas como indisciplina e puxados pelo
braco levados para a coordenacdo. Em outros momentos, como forma de punicédo, esses
alunos ndo eram convidados para participar de eventos dentro ou fora da escola, como por

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2 Capitulo 1

3



exemplo, ir a Feira do Livro.

Sendo que, alguns alunos solicitavam participar desses eventos, mas a resposta
que o professor dava era que “esses lugares ndo séo para vocé”. Infelizmente, essa nado é
uma opinido exclusiva desse professor, outros também se referiam aos seus alunos dessa
mesma forma. Esta expressao do professor permite uma reflexao sobre o poder que causa
o silenciamento na sala de aula.

E foi no Estagio, que surgiu o interesse em entender a relagao entre professor/aluno
que em alguns momentos silencia a expressividade dos mesmos. Por essa razdo, a busca
de aprofundar a pesquisa no intuito de descrever de que forma as relagbes de poder em
sala de aula podem possibilitar o silenciamento.

Neste relato ha pretensédo de fazer uma reflexao critica sobre a pratica pedagoégica
dos professores e uma demonstracao da rela¢do construida entre professor e aluno. Nesse
periodo foram feitas algumas anotagdes que se transformaram em um diario de campo que
posteriormente constituiu-se no TCC - Trabalho de Concluséo de Curso.

Nesta pesquisa, pretende-se abordar uma forma de silenciar, o silenciamento, que
constrange e inibe a expressividade dos sujeitos no ambiente da sala de aula, que veem
sua fala obliterada, suprimida, provocando reflexdes a respeito dessas relagdes de poder
autoritario nesse espaco de educacao escolar.

Diante dessa perspectiva, surge o questionamento que move este trabalho: em que
dimensao as relacdes de poder em sala de aula possibilitam o silenciamento?

E para elucidar tal questao faz-se necessario trazer como objetivo geral: descrever
em que dimenséao as relagdes de poder em sala de aula possibilitam o silenciamento, e

como objetivos especificos:
+ lIdentificar que fatores geram o silenciamento em sala de aula;

+ Identificar que a afetividade pode viabilizar o dialogo inibindo o silenciamento
em sala de aula.

Percebe-se que existe um siléncio que se faz necessario, para os momentos
de oracdo, ou de leitura. Entdo, nesta pesquisa pretende-se enfatizar outro siléncio,
evidenciado com o ato de ordenar que o outro fique em siléncio com um gesto “psiu”; o
siléncio que nega a fala do sujeito, o silenciamento, que nas relagdes de poder em sala de
aula inibe a expressividade dos sujeitos ali circulantes.

Acredito ser importante a inser¢éo da pesquisadora em um Programa que discute e
estuda as bases da Educagdo, uma vez que este anteprojeto de pesquisa pode contribuir
com a pratica educativa.

Percebe-se a relevancia desse estudo no campo da Linha de Pesquisa IV —
Educacéo, Curriculo e Processos Tecnologicos, uma vez que esta pesquisa vé a Educacao
enquanto meio social em que o saber é transmitido de forma que respeite a particularidade

e o dinamismo dos sujeitos.
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21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Ao decidir abordar uma temética que faz referéncia as relagcdes de poder e o
silenciamento em sala de aula, sendo esta entendida como um processo que pode ser um
dificultador para as relagdes interpessoais no ambiente da sala de aula; em contrapartida,
a afetividade pode ser um instrumento que viabilize as relagdes.

No intuito de fundamentar este trabalho, sdo convidados teéricos e autores que
acreditam numa Educacgdo que possibilite aos sujeitos sua expressividade e criatividade a
fim de que todos possam ser escutados respeitosamente em um ambiente escolar.

Trazendo para o debate, Foucault (2019) que aborda as relacoes de poder na
sociedade, fazendo um contraponto nas estruturas das instituicbes como os hospicios, as
prisdes, entre outras. Este € um autor basilar para compreender as formas de poder que,
possivelmente, contribuem para os silenciamentos em sala de aula. Para o autor, a analise
sobre o poder estava ligada a situacao politica de cada momento vivido. E a partir das lutas
daqueles que debatiam com as redes do poder, pode analisar o poder de forma concreta
com o objetivo de dar conta de outros poderes fora da politica.

Segundo Foucault (2019), finalmente, a disciplina implica um registro continuo de
conhecimento. Ao mesmo tempo que exerce um poder, produz um saber. O olhar que
observa para controlar ndo € o mesmo que extrai, anota e transfere as informagdes para os
pontos mais altos da hierarquia de poder? Percebe-se que o autor tem muito a contribuir
para o entendimento das relagdes de poder constituidas na sala de aula, visto que nesse
ambiente as relacbes acontecem.

Trazendo como contraponto, Almeida e Lima Jr. (2019), contribuindo para o
entendimento da Educagdo Contemporanea, propde um destaque ao dinamismo e a
subjetividade do sujeito criativo permitindo autorizar-se dando sentido ao préprio sujeito
que tem um saber que antecede o0 conhecimento. Pois segundo o autor, um sujeito que
enquanto autor de si mesmo e ao mesmo tempo tendo voz, e que o sentido esta no proprio
sujeito. Desta forma trazendo a luz do debate uma tematica inédita sobre as Humanidades
enquanto sentido que demarca o saber do sujeito.

Convidar Lima Jr. para o debate demarcara a importancia de uma pesquisa que
engloba a Educagéo com o papel politico e social que de certa forma reproduz as relagbes
da sociedade. Enquanto a escola reprodutora das rela¢cdes do seu entorno.

Almeida e Lima Jr. (2019), propde “uma elaboracao especifica para a Educacéo,
pelo fato dela tratar diretamente com a subjetividade, que permeia todos os seus diferentes
aspectos ja amplamente tratados pela literatura educacional”. Pois nessa perspectiva o
autor faz uma ressalva da importancia que se deve ter ao “dinamismo da subjetividade”
trazendo em seus trabalhos reflexdes sobre esses aspectos na Educacéo.

Trona-se imprescindivel destacar a importancia dessas reflexdes diante da proposta

referente a investigacao a respeito das relagcdes em sala de aula valorizando os sujeitos

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2 Capitulo 1



com seus saberes nesse ambiente educacional.

Orlandi (2007), traz as diversas formas do siléncio contribuindo para o entendimento
dos silenciamentos produzidos em sala de aula, um siléncio que cala a expressdo do
sujeito, norteando esta pesquisa.

“Em face dessa sua dimensao politica, o siléncio pode ser considerado tanto
parte da retérica da dominacéo (a da opressédo) como de sua contrapartida, a
retérica do oprimido (a da resisténcia) (ORLANDI, 2007, p. 29)".

Visto que na dindmica da sala de aula esta abordagem se faz pertinente para o
objetivo desta pesquisa.

Enfatizando que nesta pesquisa ndo ha pretensao de fazer analise do discurso, pois
esta ndo sera tomada como eixo metodolégico desta pesquisa, atendo-se as formas do
siléncio, em particular o silenciamento.

Gratiot—Alfandéry (2010) retrata que Wallon defende uma teoria centrada no homem,
acreditando que o individuo n&o é apenas um ser bioldégico, mas também social e o que
a afetividade faz desse ser, trazendo a emog¢do como uma expressao da afetividade. Ele
reconhece as expressividades do sujeito como forma singular de demonstrar suas emocoes.
Wallon nao utiliza esse termo, aqui é o entendimento da pesquisadora., pontua ainda que, a
emocao é o primeiro ato social da crianga, pois esse autor acredita que através do afeto as
relacdes humanas se solidificam, tornando a convivéncia com a outra pessoa fortalecida.
Afirma ainda que a afetividade pode se expressar através dos movimentos corporais,
expressoes faciais, gestos que geram emocgoes.

O autor supracitado, relata que Wallon traz a emogéao como algo que € contagioso,
pois acredita que a emocdo deva ter uma reciprocidade, seja de alegria ou medo,
sendo fundamental nas relagdes sociais. Este pensamento do autor é oportuno para o
entendimento das rela¢des em sala de aula posposta nesse trabalho.

E nessa perspectiva que ao trazer para o debate teodricos e autores que discutem
a Educacéo em seus diferentes campos do conhecimento, tendo a possibilidade de néo
recorrer a todos com 0 mesmo aprofundamento. Sendo que as inquietagdes continuam em
busca de responder ao questionamento sobre em que dimenséao as rela¢cdes de poder em

sala de aula possibilitam o silenciamento.

31 PROPOSTA METODOLOGICA

Para elaboragédo desta pesquisa o dispositivo de coleta das informacgbes sera
a observacéo participativa no que diz respeito as relagcbes de poder em sala de aula,
possibilitando o silenciar dos sujeitos nesse ambiente escolar. Dessa forma utilizando a
pesquisa-agdo participativa, pois o pesquisador estara implicado no local da pesquisa,
realizando a pesquisa com e para os sujeitos utilizando como método entrevistas nao

estruturadas de forma livre.
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Sendo a metodologia da pesquisa participativa uma abordagem social, pois envolve
pesquisador e sujeitos da pesquisa no intuito de transformar a realidade estudada na busca
de resolugcédo de um problema.

Portanto, para Peruzzo (2017), a pesquisa participativa implica na presenca
constante do pesquisador (observador), no ambiente investigado, para que possa “ver as
coisas de dentro”, compartilhando das atividades do grupo ou do contexto que esta sendo
investigado.

A autora, apresenta a observagdo participante, como um tipo de pesquisa
utilizada pelos antropblogos, pesquisa etnogréafica, sendo estudos para compreender
comportamentos, estilos de vida dentre outros. Pois a estratégia da pesquisa participativa
€ a observacéo in loco dos fendmenos que deseja compreender.

A anélise de dados na pesquisa participativa acontece de forma continua, adotando
0 método da técnica qualitativa para a coleta de dados, possibilitando ao pesquisador um
periodo maior junto aos autores da pesquisa no intuito de que a participacao seja efetiva e
colaborativa, permitindo aos sujeitos maior implicagcdo na pesquisa.

Na pesquisa participativa o pesquisador deve estar empenhado na resolugao do
problema e compreendé-lo ao mesmo tempo colaborando para transformar a realidade
com os sujeitos envolvidos na realizagdo da pesquisa.

O cenario de pesquisa proposto sera duas escolas da Rede Municipal de Educacéo
da cidade de Salvador, localizadas no bairro do Cabula, sendo os sujeitos alunos e
professores de uma turma do 3° ano do ensino fundamental |, por perceber a importancia
de haver uma comparacgéo das observacges registradas anteriormente mencionadas.

Nessa perspectiva, sera apresentado dados que indicam os fatores que geram o
silenciamento em sala de aula, enfatizando a analise deste fenémeno considerando as
relacdes de poder como impactantes.

Dessa forma, buscando na educacgéo subsidios académicos para o entendimento
das relagbes de poder que se estabelecem no ambiente de sala de aula possibilitando o
silenciamento.
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo
central analisar as contribuicbes do evento
Feira Municipal de Ciéncias, Tecnologia
e Educacdo Ambiental, promovida pela
Secretaria Municipal de Educagédo de
Manaus (SEMED) para a iniciag¢éo cientifica
dos estudantes do ensino fundamental
das escolas publicas municipais. Para
alcancar tal objetivo, utilizamos pesquisa de
enfoque fenomenol6gico, com abordagem
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qualitativa, além de pesquisa bibliogréafica
e documental para levantamento de
dados. Para fundamentar teoricamente
este trabalho, utilizamos autores como
Mancuso (2006), Corsini e Aratjo (2007).
Os resultados mostraram que as Feiras
de Ciéncias proporcionam aos estudantes
e professores um aprofundamento teérico
e pratico sobre o conhecimento cientifico,
além de valorizar a pesquisa pedagodgica
no ensino de ciéncias, enfatizamos também
que os numeros nos revelam a crescente
submissdo de projetos cientificos, tanto
em quantidade, como em qualidade, em
programas federais de incentivo a ciéncia e
pesquisa em tecnologia e inovagao.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias;
Feiras de Ciéncias; Educacéo.

INTRODUCAO
Em 2022 a

de Ciéncias,

Feira Municipal
Tecnologia e Educacéo
Ambiental, promovida pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus
(SEMED), esta em sua décima edigéao,
sendo um dos eventos responsaveis pela
iniciacado cientifica de muitos estudantes
fundamental

do ensino compreendido
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desde a Educacéo Infantil a Educacao de Jovens e Adultos, como demais modalidades de
ensino, educacao especial e indigena.

Nesse sentido, o presente trabalho tem o objetivo de analisar o percurso da iniciagéo
cientifica da educacao basica de Manaus a partir do olhar dos dez anos do evento Feira
Municipal de Ciéncias, Tecnologia e Educacdo Ambiental. Neste contexto, utilizaremos o
enfoque fenomenoldgico mediante pesquisa quantitativa e qualitativa para levantamento de
dados, além de pesquisa bibliografica e documental.

Para isso, consultamos tedricos pertinentes a alfabetizacdo cientifica, a origem das
feiras de ciéncias aliados aos dados coletados pela equipe do Programa Ciéncia na Escola
- SEMED/ Manaus, responsavel pela organizagéo do evento citado.

O trabalho em questédo se divide nos seguintes tépicos: caracteristicas da Feira
de Ciéncias no ambiente escolar, contextualizacdo das Feiras de Ciéncias em Manaus,
percurso metodologico, resultados e discussoes.

Pretendemos com esse trabalho, divulgar a relevancia das Feiras de Ciéncias
no ambito da SEMED como caminho para a iniciacdo cientifica dos estudantes da rede
municipal destacando sua relevancia para a formacéo cientifica e tecnologica dos sujeitos

envolvidos.

PERCURSO METODOLOGICO

Nossa pesquisa tem carater qualitativo e fenomenoldgico (GIL, 2008), pois, nos
preocupamos com a analise da qualidade das experiéncias que a Feira Municipal de
Ciéncias, Tecnologia e Educacao Ambiental proporcionou aos estudantes e aos professores
ao longo dos dez anos de sua existéncia, bem como sua contribuicdo para a educagéo
municipal e inicia¢do cientifica.

Silveira e Cérdova (2009) pontuam que a pesquisa qualitativa a compreenséo de um
fendmeno nos leva a obter dados confiaveis e fidedignos, de forma com que os resultados
representem a precisdo de informagdes estudados nos fendmenos. Como estratégia para
levantamento de dados utilizamos a anélise de documentos e pesquisa bibliografica (GIL,
2008), para alcancar os objetivos propostos neste trabalho.

Caracteristicas da Feira de Ciéncias no ambiente escolar

As feiras de ciéncias sdo eventos que acontecem em muitas escolas com frequéncia,
por ser uma oportunidade dos alunos sistematizarem os conhecimentos através das
experiéncias praticas. Aléem desses enfoques, elas s@éo um ambiente de divulgagcédo e
interacdo das ciéncias com os diversos publicos, nesse contexto, atuam como um espacgo
propicio ao desenvolvimento de praticas de pesquisas em ciéncias com criangas e alunos.

Corsini e Araujo (2007), enfatizam que o termo feira indica locais de compra e
venda de mercadorias, no entanto, as feiras de ciéncias ocorrem em locais publicos, onde

alunos tém o objetivo de divulgar e discutir suas descobertas e pesquisas cientificas com
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a comunidade escolar.

Segundo Machado, Borduqui e Peixoto (2013), explicam que o objetivo das feiras de
ciéncias na educacéo basica néo € trazer avangos na area, mas sim despertar o interesse
pelo campo cientifico para os estudantes, incentivando a cultura cientifica no espaco
escolar.

Percebemos a importancia da realizagdo das feiras de ciéncias nas escolas, uma
vez que elas podem estimular a curiosidade pela producao de conhecimentos cientificos
nas criangas e alunos, o publico infantil mostra-se cada vez mais promissores com a criagao
da cultura cientifica a médio e longo prazo, e os professores sao sujeitos importantes para
favorecer elementos que desenvolvam essas caracteristicas nos estudantes.

Ao valorizar as atividades como as feiras de ciéncias na escola, proporcionamos aos
estudantes a integracao da ciéncia com o cotidiano, intervindo efetivamente na sala de aula
e na realidade da comunidade ao entorno. A realizagéo de eventos como estes, favorecem
a producgé@o de novos conhecimentos, além de promover a interagéo entre professores e
estudantes no sentido da aprendizagem conjunta (SANTOS, SOUZA e FONTES, 2020).

Os ambientes de aprendizagem fora da sala de aula permitem ao educador utilizar
metodologias que dialoguem com o estudante, de forma a aprender de maneira mais ludica
e participativa, fazendo-os perceber que o conhecimento ndo esta restrito somente a sala
de aula, mas aberto as diversas possibilidades de interacdo (CORSINI e ARAUJO 2007).

Pinto (2014, p.40) alerta que:

Sabemos, no entanto, que cada época e cada local contam com uma
definicdo propria de Feiras de Ciéncias, que podem variar dependendo do
entendimento de ciéncia, de seu papel no processo educacional e de qual
deva ser sua relagdo com o publico.

Necessitando apontar para a compreensdo do termo Ciéncia, discussdo essa
que abrangeu fortemente os clubes de ciéncia nas décadas de 60 e 70, ao incorporar
apenas disciplinas ditas cientificas as Feiras, como quimica, fisica, biologia e ciéncias. Tal
conceito abriu debates para que as demais areas de conhecimento voltassem suas praticas
pedagoégicas em sala de aula as metodologias e técnicas cientificas, de experimentacéo,
observagao, andlise e avaliag@o, culminando seus produtos nas feiras de ciéncias. Hoje,
€ conceito pelo Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educagéo Basica
(FENACEB) que:

[...] qualgquer disciplina do curriculo escolar, que incentivar a pesquisa com
alunos é obrigagdo de todos e que nenhum conhecimento se mostra tao
definitivo e acabado que ndo mereca ser investigado e ampliado (BRASIL,
2006, p.18).

Nesse contexto, observamos que as feiras cientificas nas escolas s@o recursos
promissores para fortalecer as préaticas de pesquisas em educagao paras as ciéncias, e

que as feiras estdo em constante atualizagéo com relagéo a forma com que se apresentam
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aos publicos, hoje, com um carater mais interativo, dispdem de recursos diversos para aliar
0s conhecimentos cientificos aos saberes do cotidiano.

CONTEXTUALIZAQAO DAS FEIRAS DE CIENCIAS NA REDE MUNICIPAL DE
MANAUS

A Secretaria Municipal de Educag¢do de Manaus divide a cidade em sete zonas
mapeadas por Distritos Educacionais, sendo eles: Norte, Sul, Centro-Sul, Oeste, Leste
1, Leste 2 e Rural, atendendo como representagéo fisica particularizada da sede, sendo
assim, cada agrupamento de escolas se distingue por regido e se individualiza enquanto
instituicdo de ensino.

A realizacdo da | Feira Municipal de Ciéncias, Tecnologia e Educacdo Ambiental
ocorreu no ano de 2013, reunindo alunos e professores para expor seus projetos cientificos,
este evento marcava a unido da Mostra de Tecnologias Educacionais com a Mostra de
Ciéncias, que anteriormente ndo compunha a caracteristica do que viria a transforma-la em
Feira, a competicao.

A discussao ao nivel nacional enquanto a nomenclatura e demais caracteristicas,
data o final dos anos 60, sempre ressaltando a relacdo dos alunos expositores com a
comunidade, do seu protagonismo e divulgacao cientifica. Muito foi debatido em quatro
décadas quanto a relagdo do conhecimento com os sujeitos, dos sujeitos com o publico e
entre os proprios sujeitos para que Mancuso (2006) compendiasse as Feiras de Ciéncias
como eventos sociais, cientificos e culturais realizados nas escolas ou na comunidade
com a intencao de, durante a apresentacéo dos estudantes, oportunizar um dialogo com
0s visitantes, constituindo-se na oportunidade de discussdo sobre os conhecimentos,
metodologias de pesquisa e criatividade dos alunos em todos os aspectos referentes a
exibigéo dos trabalhos.

O carater avaliativo e classificatorio trouxe para as feiras, ao longo dos dez anos
de existéncia, um elevado numero de participacdo das escolas, alunos e professores, bem
como a qualidade dos projetos, sua diversificacdo e aperfeicoamento. Logo, a partir do
movimento de escuta dos participantes, o processo de submissao de projetos tornou-se
complexo o suficiente para requerer a organizacdo de um edital, estabelecendo regras,
critérios para inscricéo, divisdo por categorias e um manual de exposi¢do dos trabalhos.

Com a especializagdo da avaliagdo dos projetos fez-se necessario estabelecer
critérios por categorias, elaborados por especialistas das areas e avaliados por outros
especialistas para dar transparéncia e idoneidade na classificagdo das escolas, assim,
instituicbes de ensino superior marcaram presenca nas feiras, entre eles, Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), Universidade do Estado do Amazonas (UEA), Instituto
Nacional de Pesquisas da Amazdnia (INPA) e Instituto Federal do Amazonas (IFAM).

Dessa forma, a elaboracéo do edital foi dada a abranger todas as escolas municipais
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da capital, seus segmentos, fases e modalidades de ensino nas categorias: creche, pré-
escola, Anos Iniciais, Anos Finais, EJA 1° segmento, EJA 2° segmento, Educacéo Especial
e Educacéo Indigena. O processo de selecdo estéa caracterizado em: etapa Escola (a fim de
selecionar o projeto que a representara), etapa Divisao Distrital Zonal (a fim de selecionar
os projetos por categoria) para enfim expor na etapa final, que os classifica em primeiro,
segundo e terceiro lugar.

Em seus dez anos de realizacdo, as feiras regionais e municipais de ciéncias de
Manaus demonstram ter contribuido com grandes areas de pesquisa, na saude, tecnologia
e educacao ambiental, divididos em subareas, como exemplo, gastronomia, biotecnologia,
engenharia, entre outras.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apo6s o levantamento bibliografico e documental de projetos avaliados e premiados
ao longo da década na etapa final, totalizaram 136 projetos analisados sendo: 46 com a
temética Inovacéo e Tecnologia, 54 com a tematica Meio Ambiente e 36 com a tematica em
Saude. Tais projetos podem vir a fazer parte do fomento a pesquisa realizado pela Fundagéo
de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), por meio do Programa Ciéncia
na Escola (PCE), programa este que abre edital para inscricoes ao inicio de cada ano letivo.

Importante ressaltar, que os projetos classificados para a etapa final das Feiras
Municipais de Ciéncias sdo avaliados por professores convidados de instituicoes de
ensino superior, dando aval de qualidade e critérios técnico-cientificos. Este incentivo a
alfabetizacdo e escrita cientifica reflete na crescente submisséo e aprovacao de projetos
ao PCE como apresentado no gréfico a seguir:
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Gréfico 1 — Projetos aprovados da SEMED no Programa Ciéncia na Escola

Fonte: Préprios autores (2022)

Partimos das andlises destes projetos para constatar que as pesquisas demonstraram
compartilhar caracteristicas entre si, ainda que em realidades diferentes, no momento em

que buscam abordar no desenvolvimento dos projetos de pesquisa cientifica, um contetdo;
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um conceito da estrutura curricular de sua disciplina, comumente ministrada em suas aulas,
tanto para os professores de areas especificas, quanto para os professores polivalentes,
como objetivo de aprendizagem a ser adquirida, desenvolvida ou consolidada.

Nos projetos, é possivel perceber o contexto em que foi desenvolvido, a realidade
da escola e a comunidade no entorno pela descricéo de seus objetivos, quando partem de
conhecimentos significativos aos estudantes e professores, enquanto reflexao da e sobre a
rotina escolar, como lacunas de aprendizagem ou problemas estruturais da prépria escola,
bem como das necessidades encontradas na comunidade do entorno escolar.

Tais problematicas sdo apontadas como solugé@o a partir das inovagdes propostas
nos projetos, sejam elas, didatico-metodoldgicas, tecnologicas ou teéricas, buscando
acrescentar possibilidades e abrir caminhos para novas descobertas em seus produtos,
como exemplo, a criagdo de uma biblioteca moével produzida e destinada as turmas da
educacao infantil. Compreende-se a descoberta de um novo conceito adquirido pelos
estudantes, testado e avaliado ao final da pesquisa.

Por outro lado, percebe-se também um olhar para o conhecimento ja existente,
tradicional e de comum senso entre os alunos, em que o professor os traz a observa-lo com
olhar aos detalhes técnicos e cientificos, como exemplo do uso das plantas medicinais. A
este, voltasse o olhar cientifico sobre o que tem significado para o aluno, para a cultura, a
linguagem, saberes e costumes, valorizados nos projetos escolares.

Visa considerar que, o percurso das feiras de ciéncias na SEMED proporcionou o
desenvolvimento da curiosidade cientifica, primordial na educagéo, observamos que, os
estudantes que participaram de projetos investigativos nas feiras, seguiram os caminhos
cientificos no decorrer de suas carreiras profissionais e académicas.

Para os professores participantes das feiras, pontuamos que, estes enxergam a
escola como um lugar de investigagdo por exceléncia, pois, conseguiram desenvolver uma
criticidade capaz de identificar problemas investigativos que podem ser solucionados a partir
de pesquisa cientifica, seguindo um protocolo que pode ser acompanhado diariamente em
uma interagao entre os atores envolvidos.

Percebemos também, que o tema dos projetos variava de acordo com a proposta
do ano, ao incentivar pesquisas voltadas para as ciéncias exatas, ciéncias humanas ou
naturais, como exemplo em 2017 a 5° (edi¢cdo) Feira Municipal de Ciéncias, Tecnologia e
Educacédo Ambiental: a matematica estd em tudo: ressignificando a multidisciplinaridade na
aprendizagem.

Entendemos que os eventos como as feiras de ciéncias durante o periodo analisado,
sd@o importantes para que a ciéncia seja desmistificada no contexto escolar da educagéo
basica, e as agdes que favorecem a continuidade das atividades sdo necessarias para que
a educacao alcance, resultados além da sala de aula, e passe a envolver o conhecimento
construido coletivamente.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Consideramos importante a iniciacéo cientifica a partir da realizagéo das Feiras de
Ciéncias nos ambientes escolares, especificamente no municipio de Manaus, é possivel
perceber os beneficios que os estudantes que tém a oportunidade de participar da
organizagao desse evento, ganham enquanto aprendizes para a pesquisa cientifica.

A realizacdo de eventos como as feiras de ciéncias contribuem para que a
pesquisa cientifica se consolide nas escolas de educacgéao basica e comunidades ao redor,
favorecendo a formacéo inicial de cientistas, além de caracterizar a escola como espaco
de exceléncia para a democratizacao de conhecimentos e desenvolvimento da cidadania,
sendo capaz de desenvolver habilidades que tornem os estudantes capazes de intervir
criticamente na sua realidade, ao mesmo tempo, este trabalho também recomenda que as
feiras de ciéncias sejam mais aderidas e alcancem mais escolas em suas modalidades de
ensino.

Os dados nos mostram que os estudantes, professores e comunidades escolares
envolvidas em eventos como a feira de ciéncia, desenvolvem uma iniciagéo cientifica com
qualidade, além de desenvolver perspectivas futuras de continuidade em seus estudos
levando em consideracao todas as experiéncias adquiridas em um projeto de investigacdo
que néo finaliza no ato de apresentacao e defesa nas feiras de ciéncias.
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RESUMO: A educacgéo é essencial para a
vida das pessoas. A escola é o local que
deve escutar as vozes da comunidade para
direcionar um ensino de qualidade com o
intuito de tornar os alunos protagonistas
para uma reflexdo critica da sociedade
com a possibilidade de transforma-la. Este
artigo objetiva promover discussdes sobre
a relevancia da lideranga do gestor no
desenvolvimento de agbes que abrangem,
principalmente, as dimensdes pedagobgicas
e financeiras. Apresenta-se o conceito
de autonomias decretada e construida,
discutindo o desafio da escola para construir
autonomia. Para isso, foram realizadas
algumas leituras contemplando uma
bibliografia relacionada a gestdo escolar,
elaborado e aplicado um questionario sobre
gestdo democratica na Escola Estadual
Vicente de Fontes. Foram respondidos dez
questionarios distribuidos entre a equipe
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gestora, o conselho escolar e o grémio
estudantil. Este trabalho se respalda
teoricamente em Paro (2012), Luck (2009),
Barroso (2006), Marques (2012) entre
outros. Constatou-se que existe gestao
democratica na escola pesquisada, através
de 6rgaos colegiados atuantes e por meio
de mecanismos que evidenciaram isso, tais
como: construgao coletiva do Projeto Politico
Pedagogico, engajamento da comunidade
escolar nos eventos, debates e discussoes
realizadas pela gestdo administrativa em
assembleia, embasamento em amparos
legais, transparéncia na utilizacdo dos
recursos financeiros, lideranca do gestor e
demonstracao de autonomia.
PALAVRAS-CHAVE: Gestao.
Democracia.

Escola.

SCHOOL MANAGEMENT AT
VICENTE DE FONTES: DEMOCRACY
UNDER CONSTRUCTION

ABSTRACT: Education is essential for
people’s lives. The school is the place that
must listen to the voices of the community
to direct a quality education with the aim of
becoming students’ protagonists for a critical
reflection of society with the possibility of
transforming it. This article aims to promote
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discussions about the relevance of the manager’s leadership in the development of actions
that cover, mainly, the pedagogical and financial dimensions. The concepts of enacted and
constructed autonomies are presented, discussing the school’s challenge to build autonomy.
For this, some readings were carried out contemplating a bibliography related to school
management, as well as a questionnaire about democratic management was elaborated
and applied at Escola Estadual Vicente de Fontes. Ten questionnaires were distributed and
answered among the management team, the school council and the student union. This
work is theoretically supported by Paro (2012), Luck (2009), Barroso (2006), Marques (2012)
among others. It was found that there is democratic management in the researched school,
through active collegiate and a switch that evidenced this, such as: collective construction of
the Pedagogical Political Project, engagement of the school community in events, debates
and discussions carried out by the administrative management in assembly, grounding in
legislation, transparency in the use of financial resources, leadership of the manager and
demonstration of autonomy.

KEYWORDS: Management. School. Democracy.

CONSIDERAGCOES INICIAIS

A sociedade atual tem passado por mudancas significativas tais como, a indisciplina,
alunos com crise de ansiedade e depressao, evasao escolar, falta de envolvimento das
familias no acompanhamento estudantil, dentre outros. Logo, acompanhar essas mudancas
€ um dos desafios das escolas e a educagéo € primordial para a formacao humana. Cada
periodo historico exige um processo educacional que atenda as necessidades politicas e
sociais.

Nesse contexto, a educagcéo é uma ferramenta importante para a construgao de
uma sociedade justa e democratica com sujeitos atuantes, tanto no ambito pessoal como
no profissional com igualdade de direitos para todos. A partir da infancia até a vida adulta
€ importante que o individuo passe por formacao escolar para melhor desenvolver suas
habilidades cognitivas e sociais. Os problemas vivenciados na escola é um reflexo da vida
em sociedade. Por isso, é primordial que neste espaco seja construido conhecimentos que
tenham impactos positivos na vida dos sujeitos para o exercicio da cidadania.

Neste trabalho é feita uma analise da gestdo na Escola Estadual Vicente de Fontes
darede estadual de ensino do Rio Grande do Norte (RN). Amotivagéo para este artigo surgiu
a partir da participagdo em um curso de formacéo continuada direcionado para gestores
da rede estadual de ensino e do desejo de compreender através de um olhar critico e
cientifico o ambiente de trabalho em que se atua. Como metodologia foram realizadas
leituras relacionadas a gestéao escolar, elaborado e aplicado um questionario direcionado a
equipe gestora e membros do conselho escolar e do grémio estudantil.

Além das consideragdes iniciais e finais, este trabalho esta dividido em trés partes.
Na primeira, relata-se a posi¢do de lideranca que o gestor pode assumir para contribuir
para a democratizagdo na escola e a relevancia do engajamento da comunidade escolar em
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acoes relacionadas as dimensdes pedagogica e administrativa. Em seguida, na segunda
parte discute-se o0 desafio da escola para conquistar autonomia e promover qualidade na
educacao, com o intuito do aluno se tornar protagonista de sua propria histéria de vida, de
modo que compreenda e atue criticamente no contexto social no qual esta inserido. Além
disso, apresenta-se um conceito de autonomias decretada e construida, exemplificando-
as. Na terceira parte, analisa-se o questionario da equipe de gestéo, do conselho escolar
e do grémio estudantil com base em uma fundamentacao teérica apresentada nas partes

anteriores, verificando como ocorre a gestdo na escola pesquisada.

A LIDERANCA DO GESTOR NA DEMOCRATIZAGAO DA ESCOLA

O Brasil € um pais capitalista com muita desigualdade social, porque a concentragao
de renda econémica ocorre em uma pequena minoria, na qual se inclui grandes empresas,
que ao longo dos anos dominam e exploram a classe trabalhadora. Assim, “numa
sociedade dominada por uma minoria, dificilmente a maioria dominada tem condicées de
se expressar e manifestar seus interesses, mesmo os mais imediatos” (PARO, 2012, p.
202). Dessa forma, é primordial a atuagdo da escola publica voltada para a maioria da
populacdo que ndo pode pagar pelo ensino privado. Logo, ela pode ser democratica e
comprometida com a transformacgéo social, no intuito de contribuir para a diminuicdo das
desigualdades a medida que forma sujeitos conscientes, capazes de compreenderem e
atuarem criticamente no contexto social.

Nesse sentido, para um ensino de qualidade, o gestor escolar, necessita de
conhecimentos administrativos e pedagogicos para orientar professores, funcionarios, se
relacionar com pais ou responsaveis e alunos para agir no cotidiano escolar, tomando
decisbes junto com a comunidade para a melhoria da educagéo, promovendo uma gestao
participativa e democratica. Segundo Correia (2019), o gestor educacional deve atuar
como lider, com motivagéo, dinamismo, responsabilidade, criatividade e gerar um clima de
confianga, transformacéo, atitudes e estimulos para com os integrantes do corpo docente
para que sigam em direcdo a uma escola reflexiva, autbnoma e participativa, visando
potencializar os ideais educacionais, incentivando a participagéo critica e transformando a
escola num verdadeiro espacgo de construgéo do conhecimento.

Dentre as varias formas de gestao, tais como: pedagoégica, administrativa, financeira,
de recursos humanos, juridica, da comunicacéo escolar, dentre outras, destaca-se a
pedagogica e administrativa. Na gestao pedagogica o diretor exerce um papel significativo
a medida que promove uma visdo abrangente do trabalho educacional e demonstra que
a escola contribui para uma formacao social dos sujeitos, orientando e acompanhando a
melhoria do processo ensino-aprendizagem na sala de aula. Isso pode ocorrer através
de projetos pedagogicos voltados para a realidade dos estudantes que despertem sua
atencéo e interesse para realizagdo de agdes préaticas que tenham impactos positivos na
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qualidade de vida. Luck (2009, p. 94) afirma que “aprendizagem e formacéao dos alunos
séo o foco do trabalho escolar”. Para isso, segundo essa autora, “a gestdo pedagodgica é o
processo de articulagdo que envolve concepgdes, estratégias, métodos e conteddos, assim
como demanda esforgos, recursos e a¢des, com foco nos resultados pretendidos” (LUCK,
2009, p. 94).

Nesse contexto, além da lideranga do gestor é indispensavel o engajamento de toda
a comunidade escolar. Os professores devem planejar e direcionar atividades curriculares
com conteudos significativos. Os pais devem acompanhar e estimular os filhos na realizagéo
das tarefas escolares. Os funcionarios devem manter um ambiente limpo e organizado
que ofereca condi¢bes adequadas com um minimo de conforto. Por fim, os estudantes
devem se envolver na busca do conhecimento para conseguir éxito na aprendizagem que
€ desenvolvida a partir de agdes pedagodgicas com métodos diversificados e tecnologias
variadas. Além disso, eles devem participar de uma formagéo integral como sujeitos ativos
na sociedade, adquirindo habilidades e competéncias capazes de melhorar suas vidas nos
aspectos pessoais, intelectual, cultural, social e profissional. Portanto, gestdo pedagogica
€ a sistematizacéo, organizagdo e implementacao do processo intencional que objetiva
atingir a aprendizagem e a formacgéo do aluno, ou seja, esta diretamente relacionada a
metodologia educacional.

No tocante a gestdo administrativa, ela envolve materiais didaticos, os recursos
fisicos, financeiros e humanos de uma escola e contribui para o seu bom funcionamento.
“A gestdo administrativa, se situa no contexto de um conjunto interativo de varias outras
dimensdes da gestédo escolar, passando a ser percebida como um substrato sobre o qual
se assentam todas as outras, mas também percebido com uma ética menos funcional e
mais dindmica” (LUCK, 2009, p. 106). Logo, o gerenciamento dos mencionados recursos
pode ser em fungdo do desenvolvimento pedagogico, para resultar na aprendizagem do
aluno, pois a disponibilidade de recursos por si s6, ndo garante a qualidade no ensino,
tendo em vista que é de suma importancia a forma como eles séo utilizados para o sucesso
do processo educacional.

O diretor escolar pode dar importancia a gestdo administrativa com foco na gestédo
pedagoégica, porque a ele “compete atender as necessidades administrativas da escola
segundo os principios da administragcao racional, com a perspectiva e a visdo de apoio a
promoc¢éao de ensino de qualidade facilitador e estimulador da aprendizagem dos alunos”
(LUCK, 2009, p. 114). A escola pode desenvolver uma autonomia construida, convocando e
estimulando toda a comunidade escolar para participar do processo educacional, decidindo
sobre 0s objetivos para a melhoria da qualidade de vida dos sujeitos na sociedade, tendo
como amparo as leis, decretos, portarias, memorandos que transferem autonomia para
elas ao mesmo tempo em que estejam vinculados aos 6rgaos superiores.

E funcdo principal da gestdo escolar zelar pela aprendizagem do educando, ofertando-
Ihe condi¢bes para o seu desenvolvimento intelectual. Compete também, a ela, gerenciar
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e coordenar os recursos humanos, materiais e financeiros, bem como proporcionar um
intercdmbio direto com a familia e comunidade local, visando o crescimento e 0 progresso
de todos os alunos matriculados na instituicdo educacional. Uma boa equipe gestora
tem a capacidade de organizar, orientar e liderar as acdes e processos promovidos no
estabelecimento de ensino voltadas para a promocao da aprendizagem e formacao dos
alunos. Ademais, pode se prezar pela democratizagéo, de modo a torna-la uma instituicao
aberta a comunidade e proporcionar qualidade a todos. Dessa forma, é a comunidade
escolar que deve escolher seus gestores sem ter a necessidade de que estes sejam postos
no cargo por meio de indicagdes de politicos. Nesse sentido, é relevante a elei¢cdo para
diretores, pois

a pratica dessa escolha surgiu em contrapartida a indicacao de diretores
por politicos, a partir de interesses partidarios, que demonstrou constituir-se
em um elemento desvirtuador do principio de que a educagao das criancas,
jovens e adultos esta acima dos interesses de grupos especificos, sejam
eles quais forem, que a qualidade da educacgéo deve realizar-se mediante
orientacdo da mais elevada competéncia e conhecimento profissional (LUCK,
2009, p. 9).

Com base no exposto, & importante que os quatro segmentos da escola: pais ou
responsaveis, professores, funcionarios e alunos se empenhem para buscar a qualidade
da educagdo e demonstrem isso, participando ativamente da gestdo, se envolvendo no
conselho escolar e participando das diversas reunibes. Portanto, a gestdo escolar tem
como finalidade contribuir com o processo educativo. Logo, as agdes lideradas pelo gestor
podem focar na aprendizagem dos alunos. O conhecimento direcionado aos educandos
estdo relacionados a cultura construida historicamente e que se faz necessaria para a
formacéo integral do ser humano. Dessa forma, inclui-se a preparagdo para o exercicio
da cidadania. Porém, a formagé@o educacional nédo se limita ao repasse e transmissao
de conteudos curriculares, porque é primordial que sejam criadas condi¢cées para que o
educando se faga sujeito de seu aprendizado.

O DESAFIO DA ESCOLA NA CONSTRUGAO DA AUTONOMIA

A partir da Constituicdo Federal de 1988 a gestdo democratica passou a ser um
principio constitucional, por forma das lutas e reivindicagbes dos educadores e suas
instituicdes representativas de todo o pais, assumindo o debate sobre a democratiza¢ao
da gestdo escolar e seguiu na conquista de sua normatizacdo em diversos estados e
municipios do pais. O RN é um desses entes federados que alcangaram a conquista para a
normatizacdo da gestdo democratica. Neste interim, a escola pode adquirir autonomia para
tomar suas proprias decisdes para melhoria da educagéo potiguar e brasileira.

Segundo Barroso (2006, p. 16) “autonomia é uma maneira de gerir, orientar as

diversas dependéncias, em que os individuos e 0s grupos se encontram em seu meio
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biolégico ou social, de acordo com as suas préprias leis. Por conseguinte, o referido autor
distingue autonomia decretada de autonomia construida. Para ele, autonomia decretada
representa a dimensdo juridica-administrativa das escolas, pois sdo designadas as
competéncias a partir do érgéo superior, da administra¢do central e regional. Por exemplo, o
Ministério da Educacao e Cultura - MEC estabelece diretrizes curriculares para a educacao
nacional, e em seguida as secretarias estaduais elaboram seu curriculo amparada por esse
orgao superior.

Consequentemente, através de Diretorias Regionais de Educagéo as orientagdes
curriculares chegam até as escolas. Nesse contexto, é atribuido a comunidade escolar o
entendimento da legislagéo para seguir a determinag@o de 6rgéaos superiores que através
de decretos, memorandos, resolu¢des e portarias, autorizam a escola a autogovernar-
se. Ja, a autonomia construida diz respeito ao posicionamento e tomada de decisées
da comunidade escolar no funcionamento da instituicdo, resultando na sua prestacéo de
servigo para o contexto social local, mas que se insere no cenario nacional e global.

Vale ressaltar que o governo pode oferecer condi¢des para a escola desenvolver a
autonomia construida a medida que incentiva e autoriza as instituicdes a decidirem seus
objetivos pedagoégicos, metodoldgicos, administrativos e financeiro. Assim, “a autonomia é
um campo de forgas, onde se confrontam e equilibram diferentes detentores de influéncia
(externa e interna) dos quais se destacam: o governo, a administragéo, professores, alunos,
pais e outros membros da sociedade local” (BARROSO, 2006, p. 17). Logo, a autonomia
da escola é relativa, porque ela esta agregada a autarquias educacionais. Entretanto, vale
salientar que as vezes alguns membros da comunidade escolar ndo tém amadurecimento
tedrico para discutir as propostas determinadas por érgdos educacionais, porque nem
se quer as compreende por falta de capacitacdo ou porque a consideram distante da
realidade da escola. Entdo, cabe a gestédo escolar estimular um maior nimero de pessoas
para participarem de formacgbes continuadas e se engajarem com maior empolgacao e
compromisso no processo educacional.

Nesse sentido, a autonomia construida na escola ocorre quando as acgdes
desenvolvidas consideram as especificidades locais, mas também respeita os principios
educacionais regulamentado pelo Estado. Portanto, a autonomia construida ganha forma,
pela agéo dos atores sociais e politicos locais que representam a escola e toma as decisoes
com base nos seus interesses coletivos a partir da sua realidade social, cultural, econémica
e politica. Entdo, é relevante que os problemas presentes na escola sejam discutidos de
forma democratica, considerando o bem-estar coletivo e voltado para o progresso da
comunidade escolar, porque segundo Barroso (2006) “autonomia também se aprende”.

Outro exemplo, que evidencia a autonomia decretada e a autonomia construida
€ com relacéo ao repasse de recursos financeiros para as escolas, pois as autarquias
governamentais, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag¢édo — FNDE e o Fundo
Estadual de Educacdo do Rio Grande do Norte - FEE/RN repassam recursos para as
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instituicbes de ensino e autorizam por meio de portarias e resolu¢des a sua utilizagéo.
Nesse contexto, a comunidade escolar se relne e decide qual a prioridade para a utilizagao
desses recursos de acordo com suas necessidades, desde que seja em consonancia
com as orientacbes dos 6rgaos superiores, tendo em vista, que as presta¢des de contas
serdo realizadas e seguem rigorosamente a determinacdo dessas autarquias para que a
escola néo seja penalizada. Logo, existe na autonomia decretada todo um processo de
burocratizacdo que compde o sistema educacional.

Para a consolida¢cdo de autonomia na escola é fundamental uma gestao flexiva.
Para tanto, segundo Barroso (2006) séo necessarios cinco principios, a saber: legitimidade,
participacao, lideranga, qualificacéo e flexibilidade. Nesse sentido, os conselhos escolares,
conselhos de classe, grémio estudantil, associacéo de pais e mestres, podem ter uma
atuagéo ativa no acompanhamento da unidade de ensino, conhecendo e discutindo os
acontecimentos escolares, participando de reunides com frequéncia e se engajando
em formagdes quando lhes sdo ofertadas. Desse modo, “flexibilidade é necessaria para
permitir margens de ajustamento nas praticas de gestao e faz parte do proprio conceito de
autonomia, enquanto modo de autogoverno” (BARROSO, 2006, p. 31).

A escola deve ter clareza de qual caminho quer seguir para cumprir com o seu papel
social. Logo, & a comunidade escolar com 0 amparo de érgdos educacionais superiores
que propbem objetivos e metas para a educacéo dos estudantes. Assim, pode ocorrer uma
reflexao a respeito de qual modelo de sociedade proporciona melhor qualidade de vida para
as pessoas. Dessa forma, surgem muitas divergéncias de opinides, porque as pessoas
opinam com base no contexto cultural, econdmico, regional, racial, religioso, politico, de
género, dentre outros, nos quais estdo inseridas e que formam as suas identidades, ou
seja, elas representam o seu local de fala. Por isso, existem muitos conflitos, mas que sao
fundamentais para o desenvolvimento social. “Precisamos romper com a visdo de escola
que apenas reproduz dada cultura e formas de organizagdo hegemonicas e refletir sobre
a complexidade das relagdes estabelecidas neste “tempoespacgo”, criando um campo fértil
para a “comunhao” nas diferencas” (MARQUES, 2012, p. 43).

Para interagir com diferentes grupos sociais o sujeito pode ser tolerante e respeitar o
espaco do outro, para ter o seu respeitado. Entéo, a escola ao invés de tratar as diferencas
como um problema, ela pode valorizé-las e trazer para o espacgo pedagoégico reflexdes para
a convivéncia em sociedade, ao mesmo tempo em que pode combater as desigualdades
sociais, preconceitos e discriminagdes que dificultam uma abordagem ampla e intercultural
na educagdo. Isso demanda um longo e complexo caminho, porque € perceptivel que
“continuamos a manter a funcdo da escola de reprodutora de estere6tipos ultrapassados
que ndo condizem mais com o perfil da sociedade contemporanea. Ou seja, a escola
continua a ignorar o trabalho com temas relacionados a diversidade, ao preconceito racial,
as questdes de géneros, sexualidade e orientagdo sexual” (LIMA, 2012, p. 33). Assim,
precisa-se com urgéncia que ela exerca o papel de promover a transformacgéo social.
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O planejamento, o monitoramento e avaliagdo do processo pedagbgico sao
necessarias para que essa pratica se efetive no ambiente escolar em busca do sucesso
dos estudantes e as acdes administrativas e financeiras séo estruturantes para contribuir
com projetos inovadores que produzam conhecimentos e melhore o processo de ensino-
aprendizagem, fundamentais para fortalecer a formacéo escolarizada. O acompanhamento
pedagdgico pode partir da analise de resultados de avaliagcdes externas a nivel nacional,
como parametro para verificar em que a instituicéo de ensino precisa melhorar, considerando
também a criagéo de metas para combater a reprovagéo e a evaséo escolar, dentre outros
problemas que séo entraves para o desenvolvimento educacional das escolas pelo Brasil.

Além disso, o gestor escolar pode-se proceder com a formacao continuada por meio
de encontros com professores e equipe pedagogica. A comunidade escolar deve patrticipar,
acompanhar e se empenhar nos programas de apoio para a permanéncia do aluno na
escola como o Programa do Transporte Escolar, o Programa Nacional de Alimentacéo
Escolar, o Programa Estadual de Alimentacdo Escolar, o Busca Ativa, dentre outros. E
essencial que seja desenvolvidos diversos projetos envolvendo o laboratério de ciéncias e
a biblioteca. Também, é primordial que se busque a realiza¢do de projetos que promovam a
conscientizagdo da comunidade local para a solugédo ou amenizagao de problemas sociais
que fazem parte da rotina das pessoas. Com base no exposto, fica evidente a relevancia
do gestor escolar na condugdo de uma gestdo democratica, e consequentemente, sua
contribuicdo para um ensino de qualidade que atenda as necessidades de estudantes para
ascensao social.

Portanto, para que ocorra autonomia e gestdo democratica na escola, € primordial
a participacdo ativa dos quatro segmentos que compdem a escola, pais, alunos,
funcionarios e professores. E necessario mecanismos de participacdo e democratizagéo
da gestéo escolar. Os colegiados ndo devem ser formados apenas para atender a critérios
burocraticos, mas ter compromisso e responsabilidade com um engajamento na escola
e uma participacdo ativa em todas as decisbes e acompanhamentos relacionados ao
administrativo, financeiro e pedagogico, identificando problemas e apontando solu¢des
para garantir a gestdo democratica.

UMA ANALISE SOBRE GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA ESTADUAL
VICENTE DE FONTES

Nesta parte € feita uma analise na escola pesquisada com base nas respostas do
questionario aplicado para a gestéo escolar, o conselho de escola e o grémio estudantil.

A partir da primeira questéo foi possivel identificar que foram respondidos 10
questionarios, sendo trés dos membros da equipe gestora, quatro representantes do
conselho de escola e trés de alunos que compdem a equipe do grémio. Considera-se esse
numero adequado para atingir o proposito do trabalho, que é, compreender como o corre a
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gestdo escolar na Vicente de Fontes.

No tocante ao estado no qual esta inserida a escola que direciona-se a pesquisa,
a lei n° 10.569, de 05 de agosto de 2019, contribui para uma formacao enquanto sujeito
humanizado livre para decidir sobre qual percurso cultural deve prosseguir, tendo em vista
que, a referida lei dispbe sobre a liberdade de expressao, de opinido e de pensamentos no
ambiente escolar das redes publica e privada de ensino do RN, ofertando o amparo legal
para o desenvolvimento de uma escola que valorize e zele pela democracia.

A segunda questao, indagou a respeito da fungéo da escola. As respostas sugerem
que ela deve proporcionar o ensino de contetdos, contemplar a formagéo educacional
integral, considerando a oferta de aprendizagens mdltiplas e contribuir na construgéo de
saberes que ajudardo o aluno a conquistarem um futuro melhor. Também, se reconhece a
importancia da escola para a sociedade na preparagao do sujeito para atuar criticamente e
de forma protagonista no contexto social, compreendendo seus direitos, deveres e valores
éticos.

A partir das respostas da terceira questdo, constata-se que o Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) é atualizado anualmente com a socializacdo de opinides de todos
0s segmentos da comunidade escolar. Ele direciona a instituicdo de ensino para atingir
objetivos e metas educacionais que atendam as necessidades da comunidade escolar,
ou seja, visa a organizacao do trabalho pedagogico da escola em sua globalidade. Para
isso, ocorre 0 envolvimento de todos os segmentos, a saber: educadores, pais, alunos e
funcionarios para a construgéo coletiva deste documento. Assim, “a principal possibilidade
de construcdo do PPP passa pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de
delinear sua prépria identidade. Isto significa resgatar a escola como espago publico, lugar
de debate, do dialogo, fundado na reflexéo coletiva” (VEIGA, 1998, p. 12).

Dessa forma, o PPP representa uma forma democratica nas tomadas de deciséo
da Escola Estadual Vicente de Fontes, constituindo-se em um trabalho que tenta superar
os conflitos e proporcionar autonomia, combatendo o autoritarismo e a individualidade.
Ele € dinamico e constantemente vivenciado e atualizado, porque apés ser construido néo
fica engavetado e esquecido pela comunidade escolar, atendendo apenas a exigéncias
de 6rgaos educacionais superiores como fins burocraticos. Segundo Veiga (1998) o PPP
possui como principios norteadores igualdade, qualidade, gestdo democratica, liberdade
e valorizacdo do magistério, representando a propria organizagdo da escola em sua
totalidade.

Aquarta questéo esta relacionada a formacéo e a partir das respostas foi reconhecida
a necessidade de estudar constantemente para a melhoria do desempenho nas funcdes
em que atuam. Além disso, ressalta-se a relevancia da formagéo continuada para uma
melhor atuagéo nos 6rgéos colegiados. Foi mencionada a participagéo nos cursos: Gestar,
Educacgéo Conectada, Formacao em Conselho Escolar e Formagédo em Gestores Escolares.

Vale ressaltar que a Escola Estadual Vicente de Fontes obedece a lei complementar

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2 Capitulo 3

25



n® 10.569, de 05 de agosto de 2019, que trata da efetivacdo da gestdo democratica, da
legislagdo vigente das normas do Conselho Estadual de Educacédo e das orienta¢des da
SEEC/RN, cujas as metas devem estar em consonancia com o Plano Estadual de Educacéo
(2015-2025), disposto na lei n° 10.049, de 27 de janeiro de 2016. Para isso é preciso
reconhecer no PPP o instrumento mediador de todo esse processo democratico que foi
instituido pela LDB 9394/96 e, também, configura como meta no PNE, lei n°® 10.172/2001.

A questao 5 trata-se da valorizacao das diferencgas culturais e o combate a qualquer
tipo de preconceito e discriminacéo. As respostas mencionam a realizacdo de palestras
com tematicas relacionadas a essa problematica. Também, apontam para a necessidade
de mais agdes e projetos de conscientizagdo através de atividades que estimulem
0 respeito e a valorizacdo pelo outro, tais como gincanas, producgdes textuais, roda de
conversa, dramatizagbes, orientacdes em sala de aula com diversos textos, videos, audios
e atividades no livro didatico.

Nesse sentido, para discutir essas questdes de diferencgas, a escola pode trabalhar
“um curriculo heterogéneo que fala por si s6, composto de experiéncias singulares,
formado de cruzamentos teoricos, estéticos, éticos, afetivos, emotivos, sociais e politicos”
(MARQUES, 2012, p. 46). Pois, é relevante que seja criada situagdes que o aluno possa
entender e refletir sobre o meio social no qual esta inserido, sendo assim, protagonista da
construcéo de seu aprendizado, considerando o tempo contemporaneo e o espago ao qual
pertence, para atuar sobre a sociedade de forma consciente e consistente.

Perguntados na questdo 6 sobre o trabalho pedagégico realizado na escola, foi
relatado que ela se preocupa com a formacéo de cidadaos capazes de compreenderem a
sociedade na qual estéo inseridos e atuarem criticamente. Para isso, sdo desenvolvidas
acoes que refletem sobre a vivéncia em sociedade como, campanhas de conscientizagéo,
palestras, debates, rodas de conversa, seminarios, oficinas e projetos interdisciplinares.
Mencionou-se também que a escola prioriza o protagonismo do aluno, fazendo compreender
seu entorno e buscar caminhos que o levarédo a definir-se como sujeito capaz de transformar
sua realidade diante de situagdes que dificultam a vida no tocante ao cenario local e global
para diminuicdo do preconceito e discriminagdo em varios aspectos, a saber: social,
econdmico, cultural, etario, regional, étnico-racial, género e sexual.

Dessa forma, constata-se que a escola pesquisada é dindmica e esta em constante
transformagcdo por meio de uma gestdo democratica, porque desenvolve debates,
interacdes e discussdes relacionadas a questées pedagdgicas que envolvem o processo
de ensino-aprendizagem. “A gestdo democratica somente serd um modelo hegem®onico
de administracdo da educacgéo, quando, no cotidiano da escola, dirigentes e dirigidos
participarem desse debate tanto nas reunides administrativas e pedagogicas, quanto nas
aulas” (BASTOS, 2005, p. 14).

A partir das respostas da sétima questao, verificou-se o baixo fluxo financeiro como

dificuldades e limitacbes que a gestao enfrenta no seu cotidiano, porque a mesma tem
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que elencar as prioridades com 0s poucos recursos que sdo destinados para a escola.
Além disso, ha reclamagdes que apontam para o mau uso da internet, resultando em
comportamentos indevidos dos alunos, pois rejeitam os contetdos do curriculo e buscam
jogos, redes sociais e sites que ndo sdo educacionais, o0 que consequentemente, provocam
a perda de concentragdo nas aulas. Também, foi relatado que existem dificuldades no
gerenciamento de pessoas, devido a falta de responsabilidade de alguns funcionarios que
nao querem cumprir o horario de trabalho e nem realizar as tarefas que lhes sao atribuidas.
Neste caso, constatou-se que o gestor escolar na escola pesquisada mostra as atribui¢cdes
da funcéo que compete a cada funcionario, além de explicitar seus direitos e deveres,
esclarecendo como ele pode ser penalizado quando nao desenvolve adequadamente sua
fungéao.

Vale ressaltar que a assembleia geral escolar é constituida por representantes
de todos os segmentos e tem como finalidade compreender as dificuldades e problemas
pertinentes ao ambiente da instituicdo educacional. Na Escola Estadual Vicente de
Fontes ela é informada dos recursos financeiros destinados a instituicdo e contribui para
desenvolvimento de ag¢des que aumentam o aprendizado dos alunos. Os membros da
assembleia elaboram, deliberam, opinam, acompanham e fiscalizam as a¢des, envolvendo
os campos administrativo, financeiro e pedagdgico. Entdo, pode ser dito que a gestéao
abre espaco para o debate, a socializagéo, a troca de ideias e informacdes, envolvendo a
participacdo da comunidade escolar, pois

novas praticas se apresentam para o gestor escolar, no sentido de assegurar
a gestdo democratica. Dentre elas, pode-se destacar a importancia de
sua relacdo com os conselhos escolares, grémios estudantis e outras
formas colegiadas de participacdo dos segmentos que compdem a
escola e a comunidade local. E uma pratica que, se de um lado, envolve
a desconcentracdo do poder, de outro, traz legitimidade e aderéncia de
todos as acdes do dirigente, posto que consensuadas. Essas instancias de
deliberacéo propiciam espacgos de participacdo e de criacdo da identidade
da escola. (GRACINDO, 2009, p. 139).

Nessa 6tica, foi verificado que na Escola Estadual Vicente de Fontes as reuniées com
a assembleia geral escolar ocorrem no minimo bimestralmente e possuem um significativo
namero de participantes. Ademais, das reunides com informagcbes administrativas e
financeiras, a escola promove agdes, principalmente, focando o pedagogico que possui
carater cultural, visando estimular a participacdo e o engajamento de toda comunidade
escolar. Entdo, em assembleia geral é discutido o desempenho dos alunos nas atividades
escolares, como também, a proposta de acdes para um maior e melhor aprendizado. Nessa
mesma linha de pensamento, Paro (2012) ressalta que

ndo basta ‘permitir formalmente que os diversos setores participem,
esperando que apenas com isso a participacéo se dé. E preciso, em conjunto
com esses setores, criar as condi¢cdes concretas que levam a participacao.
E isso ndo apenas no contexto da unidade escolar, mas também nos das
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multiplas determinacdes sociais, econdémicas e culturais que condicionam o
proprio papel da escola na sociedade. (PARO, 2012, p. 217).

Portanto, a assembleia geral escolar é relevante porque representa o resultado de
vozes empoderadas e coletivas com o propésito de melhorar e aumentar o aprendizado
do aluno, contribuindo para a formacéo de um sujeito protagonista com capacidade para
atuar criticamente no ambiente social, exercendo cidadania com crescimento pessoal e
profissional.

Ainda, na sétima questdo, foi relatado também o desinteresse dos alunos para
aprenderem os conteudos, devido crises de ansiedade como consequéncia da situagéo
pbés-pandemia. Também, foi sugerido que a escola amplie as parcerias para melhorar alguns
itens basicos e um melhor acompanhamento, principalmente, por parte dos familiares de
alunos que apresentam dificuldades na aprendizagem e que perdem muitas aulas sem
justificar sua auséncia para a escola.

No que se refere a questao 8, foi enfatizado que o gestor é uma lider que contribui
para a boa interagdo entre professores, alunos, funcionarios e pais ou responsaveis,
proporcionando um ambiente harménico e democrético que facilita 0 bom funcionamento
escolar. A lideranca é fortalecida de forma coletiva a partir do grupo que gerencia a escola
com transparéncia e voz ativa da comunidade escolar na tomada de decisdes. A equipe
gestora langa propostas para serem discutidas, escuta novas sugestbes e em assembleia
decidem o que é melhor para escola. Essa postura do gestor é essencial para a boa
integracao da comunidade escolar, o que a torna um ambiente agradavel e motivador para
o desempenho das fun¢bes educacionais.

A questao 9 perguntou sobre a reputagéo da escola na comunidade e foi destacado
a abertura para a sociedade com projetos diversos que cativam os alunos e os situam na
posicao de protagonistas, demonstrando o bom profissionalismo dos professores devido a
dedicacédo, o compromisso, a responsabilidade e o amor ao desenvolvimento das atividades
escolares, tornando-a uma referéncia local, regional e nacional na arte, esporte, cultura e
educacao.

Em seguida, as respostas da questdo 10 explicitam o desejo para que os alunos
aprendam mais para se prepararem adequadamente para avaliagdes externas como
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Além disso, mencionou-se que eles sédo
estimulados por projetos desenvolvidos na escola, aulas dindmicas, uso da tecnologia,
metodologia inovadora, livros literarios, bons livros didaticos e professores qualificados.
Nesse sentido, fica evidente a necessidade de valorizagéo dos profissionais do magistério,
prevista pela lei n° 9.394/96, mas que na pratica tem sido uma lacuna que precisa ser
melhorada através de politicas publicas que incentivem e promovam a formagéo continuada
dos profissionais de educacdo. Ademais, é reforcado que a gestdo educacional esta
relacionada a circunstancias politicas, pois sdo os politicos que criam as leis que regem o
pais.
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A respeito do conselho escolar, tratado na questdo 11, foi verificado que este
6rgéo colegiado € atuante na tomada de decisdes perante situa¢des problemas e dos
assuntos levados em pauta nas reunides. Dessa forma, relatou-se que no inicio do ano
letivo é elaborado um cronograma de reunides ordinérias, com toda a comunidade escolar,
que geralmente sdo realizadas ap6s cada bimestre, como também com convocacéao
extraordinaria quando ha necessidade. As pautas sdo construidas com base na realidade
da rotina escolar, como por exemplo, aplicacdo dos recursos financeiros, elaboragéo e
acompanhamento de projetos, discussdo de avaliagbes internas e externas.

No entanto, foi dito que se encontra dificuldades para a escolha dos membros,
principalmente, no segmento de pais que alegam falta de disponibilidade e interesse
em participar desse colegiado. Ademais, no segmento dos funcionarios existe um
nuamero restrito de profissionais efetivos, pois muitos ja se aposentaram e continuam se
aposentando, os quais estao sendo substituidos na escola por terceirizados que assumem
contratos temporarios, inviabilizando a participa¢do nos colegiados. Também, mencionou-
se que ha dificuldades em reunides ordinarias e com mais frequéncia, pois alega-se que
ndo ha necessidades de encontros constantes e repetitivos em que ndo se acrescenta
informag¢des novas, sendo comum apenas as reclamacbes com 0S poucos recursos
financeiros que sao destinados a escola.

O conselho escolar da Vicente de Fontes coordena o coletivo da instituicdo
educacional, criando mecanismos de participacdo entre os segmentos (professores,
estudantes, funcionarios, pais ou responsaveis) que garante uma gestdo democratica,
atuando ativamente nas a¢des pedagdgicas que ocorrem no ambiente escolar, com o poder
de decidir sobre elas. Ele fiscaliza a aplicagdo dos recursos financeiros, contribuindo para
0 bom funcionamento da unidade de ensino. Ele também é responsavel pela coordenagéo
das eleicbes para os gestores escolares, sendo assim, um aliado na garantia da gestao
democratica.

No tocante ao grémio estudantil, assunto da questdo 12, constatou-se que ele
foi formado recentemente e seus membros tém demonstrado empolgacédo e vontade de
contribuirem com a instituicdo de ensino, colaborando no desenvolvimento de projetos e
eventos culturais, na tomada de decisodes, representando bem a voz dos estudantes. Vale
destacar que o gestor escolar tem um relevante papel em contribuir para a inser¢cdo do
aluno em colegiados para uma participagéo ativa nos assuntos que séo pertinentes a sua
vida estudantil no ambiente escolar. Pois, de acordo com a lei complementar n° 585, de
30 de dezembro de 2016 no Art. 32 “As unidades escolares devem estimular e favorecer a
implementagéo e o fortalecimento de grémios estudantis, como forma de desenvolvimento
da cidadania e da autonomia dos estudantes e como espaco de participacao estudantil na
gestao escolar”.

A atuacgao do Grémio Estudantil propicia o protagonismo do aluno que é empoderado

para reivindicar direitos, apontar problemas e buscar solucdes. Esse processo democrético
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proporciona um crescimento politico dos estudantes no exercicio da cidadania, porque
quando eles passam a vivenciar mais de perto a logistica do funcionamento pedagogico e
financeiro de uma escola, comegam a entender as dificuldades e formar um senso critico
melhor. E primordial o empenho da gestdo da escola no encorajamento para os alunos
manterem esse colegiado ativo, porque a autonomia da escola depende dos colegiados e
associacdes que representam os segmentos escolares.

O grémio estudantil representa o segmento dos estudantes e participa dos projetos
pedagégicos da escola, desenvolvendo acdes que 0s engajam em diversas atividades,
contribuindo para seu crescimento pessoal, social e politico. Dessa forma, com o
engajamento da comunidade escolar, com transparéncia de informagdes, todos vao unindo
forcas para buscar solugées juntos para superar as dificuldades e proporcionar um espaco
de maior aprendizagem. Assim, o aluno também, decide sobre os rumos da escola, pois
sua voz sera ouvida e consequentemente, contribui na realizacdo de eventos culturais,
esportivos e pedagdgicos.

Por fim, as respostas referentes a ultima questéo, deixou claro que a escola toma
decisdes importantes no seu dia a dia, mas que esta sempre subordinada e seguindo as
orientacdes da SEEC — RN. Também, foi ressaltada a relevancia da obediéncia as regras
estabelecidas no seu regimento interno para o bom funcionamento. Logo, evidenciou-se a
autonomia construida que ocorre através da tomada de decisdo da escola e a autonomia
decretada que ocorre através da SEEC-RN que orienta os caminhos que a mesma deve
obedecer de acordo com as leis educacionais vigentes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A gestao escolar se intensificou a partir da LDB n° 9.394/96, porque foi a primeira
lei que atribuiu um significativo nimero de incumbéncias as unidades de ensino pelo pais.
No estado da escola pesquisada, ha suporte legal para que ocorra a gestdo democratica
através da lei n° 10.569, de 05 de agosto de 2019, que dispde sobre a liberdade de
expressao, de opinido e de pensamentos no ambiente escolar das redes publica e privada
de ensino do RN, instituiu 0 més da Escola Democratica e da outas providéncias.

A partir da anélise dos questionarios é perceptivel que existe gestdo democratica
na Escola estadual Vicente de Fontes porque a equipe administrativa demonstra
responsabilidade pela gestao de pessoal, recursos materiais e financeiros com autonomia.
O gestor lidera a comunidade escolar que o escolheu através de votagcdo, demonstrando
planejamento, organizacdo e boa aplicabilidade dos recursos financeiros em acodes
pedagogicas que contribuem para a melhoria e aumento da aprendizagem dos alunos.
Ele apoia e proporciona condi¢cdes para que seja desenvolvido na escola um bom trabalho
pedagogico, que contribui para a melhoria da vida dos estudantes por meio da producgéo de
conhecimentos. Por isso, o trabalho pedagdgico torna-se eficiente porque sédo desenvolvidas
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acOes nas quais os sujeitos compreendem, interagem e sdo capazes de transformarem e
se transformarem no meio social.

Quando os alunos ndo conseguem aprender a escola investiga os fatores que
estdo causando esse déficit de aprendizagem e sédo desenvolvidas acbes como novas
estratégias metodolégicas que minimizam e ajudam a superar as dificuldades deles
para que seja combatida a reprovacdo e a evaséo escolar. Entretanto, se faz necessario
intensificar atividades criativas e dinamicas voltadas para uma presenca maior da familia
na escola com a finalidade de uma melhoria no comportamento e empenho do aluno para
a aprendizagem. E preciso que fortaleca a boa parceria da escola com a familia, uma vez
que, deve ocorrer com mais frequéncia as experiéncias praticas bem-sucedidas, tais como,
reunides com pais e mestres, encontros com o conselho escolar, eventos que envolvem a
culminéncia de projetos pedagdgicos e eventos culturais.

Verificou-se que na Escola Estadual Vicente de Fontes s&o desenvolvidas acdes de
forma coletiva em que as responsabilidades sdo compartilhadas, ocorrendo assim a gestao
democratica, tendo em vista que os recursos financeiros séo descentralizados e junto com
a autonomia decretada a instituicdo educacional constréi sua prépria autonomia a medida
que elabora e executa acdes a partir de seu PPP com a participagdo de toda a comunidade
escolar, assim como de seus colegiados, o conselho escolar, a caixa escolar e o grémio
estudantil. Outro fator relevante é a escolha do gestor através de eleicdo com votagéo de
professores, pais, funcionarios e estudantes. Assim, contatou-se que na escola pesquisada
as decisdes sdo tomadas de forma coletiva com a responsabilizacéo de todos, objetivando
a melhoria educacional. Pois, embora ocorra dificuldades na formacgéo do conselho escolar
e possua um grémio estudantil formado recentemente, ha compromisso e responsabilidade
na atuacao desses colegiados. Logo, a gestao educacional envolve a interagcéo de todos os
componentes envolvidos no contexto escolar, porque sao as pessoas que fazem a diferenca
na qualidade da educacao no uso de equipamentos, materiais didaticos, métodos, técnicas,
estratégias e conceitos.

Para que os alunos se tornem protagonistas, compreendendo criticamente a
sociedade e com capacidade de desenvolver agdes para transforma-la, se faz necessario
que encontrem na escola um espago democratico em que possam opinar e cooperar para a
construgdo do conhecimento cientifico que pode impactar positivamente suas vidas. Logo,
se reconhece a funcéo da Escola Estadual Vicente de Fontes na preparagéo de um sujeito
critico e protagonista na sociedade. Existe a realizagdo de campanhas de conscientizagéo,
palestras, rodas de conversa, seminarios, oficinas e projetos interdisciplinares com a boa
gestdo dos poucos recursos financeiros que sdo disponibilizados. Por fim, evidenciou-se
o reconhecimento da referida escola pela comunidade local, que celebra suas conquistas
em concursos regionais e nacionais, na sua boa prestacdo de servicos com destaque
na realizagdo de bons eventos e com uma contribuicdo significativa para aprovagédo em
diversos cursos de seus alunos em muitas faculdades e universidades.
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Portanto, espera-se que as discussdes provocadas aqui sirvam de reflexao
para a melhoria da gestdo democrética nas escolas publicas, em que cada membro da
comunidade escolar se comprometa para um maior engajamento em colegiados para que
atuem de forma ativa e ndo sejam criados apenas para atender a aspectos burocraticos.
Assim, as ag¢des desenvolvidas pelo gestor escolar com a demonstracédo de lideranca e
como bom articulador para o processo de gestao democratica impactam positivamente no
bom funcionamento da Escola Estadual Vicente de Fontes, o que a torna uma escola que
possui o reconhecimento da comunidade escolar na constru¢éo de valores no contexto
social contemporéaneo.
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RESUMO: A gestao “democratica” da escola
publica no Brasil foi incluida na Constituicéo
Federal (CF) em 1988 e reafirmada
pela Lei de Diretrizes e Bases em 1996.
Portanto, é neste contexto que discutiremos
conceitos e analisaremos o que € uma
gestdo, como ela se torna democratica
e de que forma esta gestdo democratica
acontece nas escolas municipais de
Mariana. Esta é uma pesquisa bibliografica
desenvolvida com bases em documentos
oficiais relacionados as politicas publicas
educacionais brasileiras. Nosso objetivo é
discutir sobre a possibilidade ou ndo de se
garantir uma gestédo democratica conforme
prevista na legislacdo vigente, assim

Data de aceite: 01/11/2023

como apresentar as propostas de gestao
democratica expressas nos documentos
legais brasileiros, embasadas em autores
referéncias na area, tal como Follet (1997,
2011), Faro (2003), Libaneo (2008) dentre
das hipoteses abordadas no projeto é que
as dificuldades ou impossibilidades da
garantia da gestdo democratica prevista
na legislacdo seja uma descontinuidade
ou nado uniformidade sobre a ideia de
gestdo democratica na legislagédo vigente
até a sua implementagéo na escola. Ap6s
analisarmos os documentos oficiais das trés
esferas de poder, a CF, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional e os Planos
de Educagéo, constatamos a existéncia de
variaveis nas escolas publicas que devem
ser conjugadas para que a implementacéo
de uma gestéo democratica ocorra.
PALAVRAS-CHAVE: Gestao democratica.
Escola publica. Legislacdo brasileira. Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo. Plano
Nacional de Educacéo.

THE DEMOCRATIC MANAGEMENT
OF PUBLIC SCHOOLS IN CURRENT
BRAZILIAN LEGISLATION
ABSTRACT: The “democratic’ management
of public schools in Brazil was included in the
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Federal Constitution (CF) in 1988 and reaffirmed by the Law of Directives and Bases in 1996.
Therefore, it is in this context that we will discuss concepts and analyze what management is,
how it becomes democratic and how this democratic management takes place in Mariana’s
municipal schools. This is a bibliographic research developed based on official documents
related to Brazilian educational public policies. Our objective is to discuss the possibility or
not of guaranteeing democratic management as provided for in the current legislation, as
well as presenting the proposals for democratic management expressed in Brazilian legal
documents, based on reference authors in the area, such as Follet (1997, 2011) , Faro (2003),
Libaneo (2008) among others. One of the hypotheses addressed in the project is that the
difficulties or impossibilities of guaranteeing the democratic management provided for in the
legislation are a discontinuity or non-uniformity on the idea of democratic management in the
current legislation until its implementation in the school. After analyzing the official documents
of the three spheres of power, the FC, the Law of Directives and Bases of National Education
and the Education Plans, we found the existence of variables in public schools that must be
combined so that the implementation of democratic management occurs.

KEYWORDS: Democratic management. Public school. Brazilian legislation. Law on Education
Guidelines and Bases. National Education Plan.

LA GESTION DEMOCRATIQA DE LAS ESCUELAS PUBLICAS EN LA
LEGISLACION BRASILENA VIGENTE

RESUMEN: Lagestion “democréatica” de las escuelas publicas en Brasil fue incluida en la
Constitucion Federal (CF) en 1988 y reafirmada por la Ley de Directivas y Bases en 1996. Por
lo tanto, es en este contexto que discutiremos conceptos y analizaremos qué es la gestion,
cémo se vuelve democratica y como se lleva a cabo esta gestion democrética en las escuelas
municipales de Mariana. Se trata de una investigacion bibliografica desarrollada a partir de
documentos oficiales relacionados con las politicas publicas educativas brasilefias. Nuestro
objetivo es discutir la posibilidad o no de garantizar la gestion democratica segun lo previsto en
la legislacién vigente, asi como presentar las propuestas de gestion democratica expresadas
en documentos juridicos brasilefios, basados en autores de referencia en el area, como Follet
(1997, 2011), Faro (2003), Libaneo (2008) entre otros. Una de las hipo6tesis abordadas en
el proyecto es que las dificultades o imposibilidades de garantizar la gestion democratica
previstas en la legislacion son una discontinuidad o no uniformidad sobre la idea de gestion
democrética en la legislacion vigente hasta su implementacion en la escuela. Tras analizar
los documentos oficiales de las tres esferas de poder, la CF, la Ley de Directivas y Bases de
la Educacion Nacional y los Planes de Educacién, encontramos la existencia de variables en
las escuelas publicas que deben combinarse para que se produzca la implementacion de la
gestion democratica.

PALABRAS CLAVE: Gestion democratica. Escuela publica. Legislacion brasilefia. Ley de
Directrices y Bases Educativas. Plan Nacional de Educacion.

11 INTRODUGAO

Apesquisa a seguir discute formas de se garantir a referida gestao a partir das teorias
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de gestao apresentadas nas legislagdes brasileiras vigentes. Com o objetivo de demonstrar
a possibilidade ou ndo de se garantir a gestdo democratica nas escolas publicas, prevista
na legislacao, serdo apresentadas as concepgoes teodricas sobre gestédo presentes nas leis
brasileiras, comparando-se o0s conceitos de gestao apresentados por autores referéncia na
area no Brasil e o conceito apresentado por Mary Parker Follet (1997, 2011). Para tanto,
analisaremos o processo de implementacéo da gestdo democratica nas escolas publicas
municipais de Mariana.

Dentre as hipdteses abordadas neste artigo destacam-se as dificuldades ou
impossibilidades de que a garantia da gestdo democratica prevista na legislacdo seja
uma descontinuidade em relacéo a ideia de gestdo democratica na legislagcéo vigente até
a sua implementacédo na escola, considerando-se a existéncia de uma lacuna sobre em
qual instancia o conceito de gestdo deve ser discutido, ja que a lei € normativista e nao
definidora do referido conceito Estes conceitos sé@o propagados por autores-referéncia na
area, e as disparidades destas concepg¢des podem dificultar a implementagéo do conceito
de gestao nas escolas publicas.

Aprimeira referéncia normativa sobre a gestao democratica da escola é apresentada
na Constituicdo Federal de 1988, que, no Art. 205, estabelece ser “a educagéo, direito de
todos e dever do Estado e da familia e sera promovida e incentivada com a colaboragéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Como se percebe, o texto legal fornece
as diretrizes a serem seguidas por todos e em todos os segmentos da educagdo nacional
(BRASIL, 1988).

Além disso, a carta magna estabelece que a gestdo democratica como politica
publica deveréa sera promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. O artigo 206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) traz
textualmente os principios norteadores da gestdo da escola publica, dentre os quais esta
o inciso VI - Gestao democratica do ensino publico, na forma da lei (grifo nosso). O
inciso VI do Art. 206 da Constituicdo Federal (BRASIL,1988) explicita que o ensino publico
deve ser ministrado com base na gestdo democratica consoante a lei regulamentar dos
entes federados.

Conforme Paro (2003), uma gestdo democratica na escola requer a participagéo da
populagdo. Libdneo (2008) considera importante “a participagdo da comunidade escolar
no processo de tomada de decisdo, na construgdo coletiva dos objetivos e das praticas
escolares, no dialogo e na busca de consenso”. Dourado (2008) sinaliza que Gestédo
democratica, gestdo compartilhada e gestéo participativa séo trés termos que, embora nao
se restrinjam ao campo educacional, fazem parte da luta de educadores e dos movimentos
sociais organizados em defesa de um projeto de educacgdo publica, de qualidade social
e democratica. Follett (1997) acredita na democracia como modo de vida, ou seja, “uma
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pessoa, ao receber influéncia de outra, ao formular uma opinido, ja inclui essa sua
percepcdo na sua fala e que essa nova percepgao ao ser recebida pela outra pessoa ira
alterar a forma como esta pensa, num ciclo continuo e vicioso.”

O projeto em questdo contém quatro fases caracterizadas por serem um estudo
bibliografico a partir de Follett (1997, 2011), Paro (2003), Libaneo (2008) e Dourado (2003),
0s quais, neste caso, utilizam diferentes teorias em suas pesquisas. Nessa perspectiva, a
pesquisa se desenvolve por meio da utilizacao teorica e pratica destes conceitos a partir do
problema levantado, ou seja: como garantir essa gestdo democratica nas escolas publicas.
No segundo momento a pesquisa se desenvolvera no estudo de caso da coleta de dados
na Escola Municipal sobre a gestora. A opcao pela escola deveu-se a receptividade da
mesma em participar da pesquisa. Vale lembrar que a pesquisa nao se limitara em detalhes
relacionados a forma de escolha da dire¢cao da escola pela administracao municipal.

1.1 Metodologia

A pesquisa realizada neste trabalho pode ser classificada como uma analise
bibliografica e documental, pois discorre sobre a Gestdo Democratica da Escola Publica
a partir dos documentos oficiais brasileiros. Quanto a metodologia, foi utilizada a analise
qualitativa e o método investigativo, pois parte das leis e dos documentos oficiais para a
compreensao da questdo investigada. O uso deste método se justifica porque o tema foi
analisado a partir da Constituicdo Federal até os Planos de Educacdo em niveis Federal,
Estadual e Municipal. As etapas metodolégicas e ferramentas de busca desta pesquisa
estdo esquematizadas, de forma pormenorizada, no Quadro 2 abaixo.
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1.2 O conceito de gestdao democratica presente na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) e no Plano Nacional de Educacéao (PNE)

Ap6s a promulgacgéo da Constituicao Federal, outras leis foram colocadas em vigor

na tentativa de garantir os principios de gestdao democratica, como é o caso da Lei n°
9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), a qual define em seus
Arts. 14 e 15 algumas determinacdes de como a gestdo democratica deve se efetivar nas

escolas publicas. ALDB também traz em seu bojo os principios norteadores do ensino nas

escolas publicas tal como esta na CF (BRASIL, 1988).

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
Igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;
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Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;
IV - Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - Coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI - Gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII - valorizagdo do profissional
da educacéo escolar;

VIIl - Gestao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacao dos sistemas de ensino (grifo nosso);

IX - Garantia de padréo de qualidade;
X - Valorizacao da experiéncia extraescolar;
XI- Vinculacao entre a educacédo escolar, o trabalho e as préticas sociais.

Xll - Consideragcdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013) XlII - Garantia do direito a educagéo e a aprendizagem ao
longo da vida. (Incluido pela Lei n® 13.632, de 2018)

XIV - Respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. (Incluido pela Lei
n° 14.191, de 2021).

O Art. 14 determina quem se responsabilizara pelos sistemas de ensino e pela
definicdo das normas da gestdo democratica da Educacéao Basica. Tais diretrizes podem
ser apresentadas em varios formatos e agcbes em uma instituicdo escolar, a saber: a
constituicdo e atuacdo do conselho escolar; a forma de elaboragdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), com participacéo ampla e coletiva; a forma de defini¢ao, distribuicao uso
e fiscalizacdo das verbas da escola pela comunidade escolar; a divulgacao e transparéncia
na prestacéo de contas; também a avalia¢do institucional da escola, dos professores, seus
dirigentes, os estudantes, a equipe técnica e, especialmente, a participacéo direta e efetiva
na eleicdo para diretor(a) da unidade escolar. O artigo 14, também em seus incisos | e I,
descreve e assegura as peculiaridades e os principios de participacdo dos profissionais
da Educacédo na elaboragéo do projeto pedagdgico da escola, assim como assegura a
participa¢cdo da comunidade escolar e o local em conselhos escolares ou equivalentes.

Explicitamente, o que este artigo determina é que nao havera submissédo ou
ingeréncia da secretaria de educagédo, ou mesmo de 6rgdos superiores sobre o Projeto
Politico Pedagogico-PPP da escola. Neste sentido, a comunidade escolar formada pelos
alunos, os responsaveis, os funcionarios, os professores, a diregcdo e a coordenagédo
pedagogica tem total autonomia para elabora-lo. A democratizacdo deste documento
requer a garantia da participacéo de todos esses membros. Nessa direcdo, percebe-se que
a gestdo democratica de uma escola precisa se pautar em principios de gerenciamento
horizontal com participacdo de toda a comunidade escolar nas decisbes colegiadas), e
nao de forma vertical (com decisdo unilateral de cima para baixo, a partir do diretor), pois,
embora caiba a diregéo a fungédo de responder administrativamente, a mesma néo deve
fazé-lo de forma independente e ou solitaria.
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Ja o Art. 15, segundo Rocha et al (2018), a LDB oferece as escolas sua “carta de
alforria” pois determina um grau progressivo de autonomia pedagoégica e administrativa e
de gestao financeira das escolas publicas (BRASIL, 1996), ou seja, cada instituicao escolar,
ao elaborar seu PPP, poder& entregar a Secretaria Municipal de Educacao um projeto de
autogestao descrevendo como a escola se auto-organizara, pautando sua gestdo nos
principios democréticos da gestdo publica e exigindo do poder publico uma fiscalizagdo
de suas acdes para demonstrar que a instituicao publica esteja cumprindo as normas de
educacao previstas em lei.

O Art. 12 pormenoriza a forma como deve ser articulada esta gestdo democratica
com as familias e a comunidade, e delega aos docentes a responsabilidade pela a criagcéo
de atividades de articulagdo da escola com as familias e a comunidade em um processo de
integracao da sociedade com a escola, conforme estabelece o art. 13. Neste artigo delega-
se a escola a responsabilidade pela ampliacdo progressiva da autonomia pedagogica,
administrativa e da sua gestéo financeira, elementos essenciais para a consolidagéo de
uma gestao democratica (ROCHA et al, 2018).

A LDB esclarece também como garantir a gestdo democratica do ensino na escola
publica, possibilitando aos entes federados a liberdade para fazer adaptacdes necessarias
de acordo com as suas realidades. Antes da LDB, relembremos que a Constituicdo Federal
(1998), em seu Art. 214, previu a construcdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE),
documento normativo cujo objetivo era articular um sistema nacional de educacao, que
seria desenvolvido em regime de colaboracdo, com definicoes diretrizes, objetivos, metas
e estratégias. Todas estas acdes, quando implementadas juntas, deveriam assegurar
a manutencdo e o desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis. Aléem disso,
deveriam ser executadas por meio de a¢des integradas por parte dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas as quais conduziriam a: (l) erradicagdo do analfabetismo;
(I) universalizagcao do atendimento escolar; (lll) melhoria da qualidade do ensino; (IV)
formacgéo para o trabalho; (V) promog¢édo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais e
o (VI) estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagédo como
proporgéo do produto interno bruto (BRASIL, 2009).

Mas qual é o contexto em que surge a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional? A LDB surge, segundo Branddo (2018), em um contexto de luta das classes
pela redemocratizacdo do pais. Deste modo, as politicas publicas, especialmente as
relacionadas a educagéo, viram-se forgadas a assumir uma postura politica que acenasse
no sentido de satisfazer, pelo menos minimamente, os anseios de redemocratizacdo da
sociedade. Por outro lado, pensou-se também em um mecanismo para adiar o efetivo
exercicio da democratizacdo em que a Lei LDB n°. 9394/96 foi formulada.

Ao instituir uma timida e 6bvia regulamentagéo do principio constitucional da gestéo
democratica, a LDB/96 deixa sob a tutela dos entes federados estaduais e municipais
a decisdo sobre importantes aspectos da gestdo escolar, como, por exemplo, a prépria
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escolha dos dirigentes escolares. Nesse sentido, ao comentar o artigo 14 da LDB/96, assim
se expressa Brandéao (2007, p.57):

O que esse artigo nao trata, e que consideramos de fundamental importancia
quando se fala em gestdo democratica do ensino publico, seja na educacao
basica, seja no ensino superior, é da questdo das eleicbes diretas para
diretores de escolas. Torna-se impossivel acreditar na ideia de ‘gestao
democratica do ensino publico’ quando, por exemplo, o cargo de diretor
de escola é um ‘cargo de confianga’ do Poder Executivo (governadores,
prefeitos) e/ou do Poder Legislativo (deputados, vereadores) como tem sido
muito comum no .

Para Santana (2019), o fato de estar afirmado na ConstituicAo Federal (CF)
e na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que a gestdo escolar é democratica ndo significa
dizer que esta ideia ja esteja solidificada na educacgéo, e, muito menos, na sociedade.
Desta forma, a perspectiva/possibilidade de que uma gestdo democratica acontecer de
fato, tanto gestdo quanto participagéo, precisa ser debatida de forma mais aprofundada.
Outra variavel relevante da gestéo, além da participagéo ja citada, é a compreenséao dos
processos envolvendo a tomada de decisdes, pois nesta agao pressupde-se que a vontade
e a escolha dos individuos sejam constituintes.

Segundo Follett (1997, p. 89), numa gestdo democratica os individuos devem se
envolver no processo, assumindo responsabilidades e compartilhando resultados. A autora
defende também que, “na gestao dos servicos publicos, o propésito ndo € uma imposicéo
de interesses, mas uma escolha consciente e responsavel que deve estar pautada nas
leis e na moral e atender aos interesses da coletividade, ou, como afirma Luckesi (2007,
p,15) composta de “[...] seus gestores, os seus educadores, os pais dos estudantes, os
estudantes e a comunidade.

Além desta relevante formalizagdo da parceria no sentido de uma gestédo
democratica, estipula-se também um tempo para a sua concretizagdo. No  Plano
Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, determina-se um prazo de, no maximo
de 2 anos, para ser efetivada esta gestdo democratica, devendo a mesma estar associada
a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade escolar, no
tocante as politicas publicas, devendo ser previstos, para tanto, recursos e apoio técnico
da Unido para tanto. O PNE trata também das principais dimensdes da gestdo publica,
subdividindo-a em trés: gestéo participativa, 6rgaos colegiados e autonomia pedagogica,
administrativa e financeira. Aponta a democracia representativa como possibilidade de
escolha dos gestores das unidades escolares e a democracia participativa na educacao
brasileira com meta a ser efetivada com a participacdo da comunidade escolar, sobretudo
no tocante a educacgao nacional e as politicas educacionais.

O PNE 2014-2024, instituido pela Lei n°® 13.005 de 2014 (BRASIL, 2014), traz 20
metas para a educacdo nacional. Neste documento a meta 19, especificamente, elenca
estratégias para garantir a efetivacdo da gestdo democratica e participativa nas escolas
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que serao a priorizacédo de repasses pela Unido. Elenca também como se da a participagéo
da comunidade para nomeagdo de diretores de escola; como ocorrera a ampliagéo,
0 uso dos recursos financeiros, equipamentos, transportes e apoio para formacédo de
conselheiros do Fundeb, de alimentacéo e transporte. Trata, detalhadamente, como seréo
constituidos os féruns permanentes de Educacdo para coordenacgéo das conferéncias e
acompanhamento dos Planos de educacgao e estimulo a constituicao e ao fortalecimento de
grémios e conselhos como instrumentos de participacéo e fiscalizagdo na gestao escolar
e educacional, incluindo, ainda, o favorecimento aos processos de autonomia pedagogica,
administrativa e financeira dos estabelecimentos. Tudo isso sem esquecer, dentre suas
metas de ensino, o desenvolvimento de programas de formacgéo de diretores e gestores e
a aplicacéo de prova objetivando definir critérios para o provimento dos cargos.

Além destas determinacdes, ha outras também relevantes no PNE 2014-2024, como
a realizacé@o de consultas publicas junto a comunidade escolar e a escolha dos gestores
das unidades escolares seguindo critérios técnicos de mérito e desempenho. Também
define que a escolha seja efetivada com a participacdo da comunidade escolar com relacao
as decisOes das politicas publicas a serem implementadas na escola, principalmente no
que tange & educagao nacional e as politicas educacionais. E previsto, também, a forma de
utilizacao dos recursos, devendo-se angariar apoio técnico da Unido para efetivacao destas
acoes. Todas estas determinacdes estédo contidas no principio da democracia representativa
em suas trés dimensdes: gestao participativa, érgaos colegiados e autonomia pedagogica,
administrativa e financeira.

Postas estas consideracbes € importante destacar que, ao ler as legislagdes
vigentes, o tema gestdo democratica na educagéo apresenta diferentes significados que
foram construidos ao longo da histéria da educacédo brasileira. Dada a complexidade
do tema, bem como suas limitagdes em muitos documentos oficiais, o conceito gestao
democratica na educagédo apresenta algumas pequenas variagbes que se encontram
expressas nos documentos oficiais, indo desde a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988), passando pela a LDB n° 9.394/1996 (BRASIL,1996) até chegar no PNE 2014-2024
(BRASIL, 2014) e nos planos estaduais e municipais.

1.3 Plano Estadual de Educacao de Minas Gerais (PEE)

As metas do PEE também seguem aquelas estabelecidas no PNE, e a efetivacédo
da gestédo democratica da educacgdo no ambito das redes publicas do Estado esta disposta
na meta 17, com prazo estabelecido de implementagcéo até o final do segundo ano da
vigéncia deste PEE. A meta prevé, também, os recursos e o apoio técnico necessarios a
sua implantacdo, sendo tracadas as seguintes estratégias para atingi-la: a implantagéo,
de forma efetiva, da gest@o democratica nas escolas estaduais de educacgéo basica, com
a participacgédo igualitaria de todos os segmentos da comunidade escolar no processo de
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escolha de diretores e vice-diretores de escola, associada a critérios técnicos de mérito
e desempenho; garantia de autonomia aos colegiados integrantes do sistema estadual
de educacgéo; incentivo, por meio do Forum Estadual de Educacédo, a que os municipios
constituam féruns permanentes de educacgéao, estimulando, nas redes de educagéo bésica,
a constituicao e o fortalecimento de organizacbes estudantis e de associacdes de pais, bem
como a constituicdo e o fortalecimento de colegiados e conselhos escolares e de conselhos
municipais de educacdo, como instancias de participac@o, colaboracéo e fiscalizagao
da gestdo escolar e educacional. Prevé, ainda, a garantia da efetiva participacdo dos
profissionais de educacéo e a consulta a comunidade escolar nos processos de formulacgao,
acompanhamento, monitoramento e avaliacdo dos projetos politico-pedagdgicos,
regimentos, curriculos e planos de gestédo escolares, inclusive em matéria administrativa
e financeira, assegurando a ampla divulgacdo desses documentos para a comunidade
atendida pela escola, €, por fim, o favorecimento de processos de autonomia pedagogica,
administrativa e de gestao financeira nos estabelecimentos de ensino e o desenvolvimento
de programas para formagdo de diretores e gestores escolares. Todos estes critérios
seguem, como ja exposto, o que esta previsto no PNE.

O PNE traca as diretrizes nacionais e determina o que é uma gestéo democratica nas
escolas publicas, enumerando elementos considerados obrigatérios para sua efetividade.
Importa lembrar que, embora o PNE tenha deixado aberto aos entes federados a liberdade
de fazer adaptacdes das normas a realidade da sua regido, o que observamos em nossa
andlise é uma elevada similaridade entre o PNE e o PEE. Na proxima sec¢éo, analisaremos
de que forma o PME institui e normatiza este tema nos municipios. Algumas reflexées

sobre a gestdo democratica das escolas publicas municipais seréo discutidas a seguir.

1.4 Plano Municipal de Educacéao de Mariana - PME

O Plano Municipal de Educacao (PME) de Mariana, instituido pela lei n* 1234 de
2015, pode ser definido como um conjunto de reflexdes, de intengcdes e de agbes que
tentam atender as demandas da educagao no municipio, centradas em estratégias de curto,
médio e longo prazo, definindo objetivos, diretrizes e os rumos da educagao municipal. Ele
€ considerado um instrumento norteador das politicas publicas, criado por lei pela Camara
de Vereadores e elaborado com a participacéo da comunidade.

O principal objetivo do PME ¢ atender a Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014, que
determina aos municipios brasileiros que elaborem seus planos até o ano de 2016. Para a
propria efetivagcdo do cumprimento das metas do PNE ha uma dependéncia na efetivacédo
das politicas publicas no ambito estadual e municipal, ja que essas leis se correlacionam,
em igual teor, no que diz respeito a sua elaboragéo e as suas metas. As cinco primeiras
metas do PNE ndo sdo obrigatorias na elaboracdo do PME, podendo tais estratégias se
adequarem a realidade local, especialmente aquela do inciso VI referente a promog¢éo do
principio da gestao democratica da educagéo publica, foco de nossa analise nesta pesquisa.
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O PME de Mariana segue a risca as proposicdes do PNE e, sobre a gestdo
democratica, mantém a Meta 19 do PNE, objetivando assegurar condi¢cdes para a efetivacéo
no prazo de 2 (dois) anos da gestdo democratica da educacgao publica, associando estas
ao cumprimento de critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a
comunidade escolar, prevendo recursos e apoio técnico da Unido. Para tanto, inclui
assegurar a participacdo dos membros em conselhos; promover a constituicdo de Féruns
Permanentes de Educagao, como sendo este instrumento de participacéo e fiscalizagcdo na
gestao escolar e educacional, além da constituicdo e fortalecimento de grémios estudantis
e associagdes de pais.

Na proxima secao discorreremos, panoramicamente, sobre as origens do termo

democracia, gestao e gestdo democratica no viés historico.

1.5 Democracia

A ideia de gestdo democrética pressupbe a compreensédo da ideia de democracia.
Por isso,0 termo democracia e seus principios estruturadores serdo tratados de
modo panoramico, na busca de um fio condutor entre o conceito e as dificuldades ou
impossibilidades de se garantir a gestao publica prevista na legislagéo, isto é, se ha ou ndo
sinais de descontinuidade ou uniformidade da ideia de gestdo publica desde o surgimento
do termo até a sua implementagéo na escola.

Percorrendo o caminho trilhado pela democracia no mundo, do ber¢o grego até os
nossos dias, vé-se que esta tem mantido uma linha robusta que fundamenta seu termo
e seus principios. Um deles diz respeito a descentralizagcao do poder politico, mantendo-
se este preceito intacto até hoje, sobrepondo-se, inclusive, as divergéncias de opinibes
e conflitos entre os povos ao longo da histéria. Talvez tenham sido estas multiplas
divergéncias de pensamentos e lutas politico-sociais entre os povos um dos fatores que
alavancaram o desenvolvimento da capacidade de argumentagéo e debate de ideias,
levando ao surgimento do termo democracia. Este termo se origina do vocabulo “demos”,
que significa povo ou muitos, enquanto “kracia” se refere ao governo ou a autoridade.
Quando conjugados, formam o sentido de governo do povo. Ambos os vocabulos articulam
seu sentido com a sua importéancia, pois a existéncia da democracia requer a participacéo
do povo. Deste modo, democracia é entendida como regime politico em que todos os
cidadaos estéo aptos a participar, elegendo ou sendo eleitos, da mesma forma como podem
participar ativa e igualitariamente na proposicao, desenvolvimento, criacéo e execug¢ao das
leis.

Essa participagcdo do cidaddo em um regime democratico pode acontecer de
trés formas, a saber: a democracia direta, na qual o cidadao participa diretamente das
decisbes das politicas publicas; a democracia representativa, que consiste na escolha,
pelos cidadaos, dos seus representantes por meio do voto; e a democracia participativa,

que acontece quando os cidaddos séo eleitos para o executivo e o legislativo, incluindo
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a possibilidade de participacdo dos cidadaos em conselhos, assembleias, plebiscitos,
conforme argumenta Amaral (2001).

Embora tenhamos apresentado estes trés tipos de regimes politicos democraticos, o
que a historia tem nos mostrado, nos ultimos séculos, é um dificil enfrentamento entre duas
concepcdes de democracia: a representativa e a participativa, assim como, de acordo com
Cruz (2010), as infrutiferas tentativas para reconcilia-las. Em verdade, houve, no século
XVIII, uma consolidagdo da democracia representativa com uma expansao a partir do
processo de globalizagé&o do século passado, de acordo com Zorzal (online).

Na segunda metade do século XX esta concepg¢@o da democracia representativa
¢é fortemente impactada por uma crise gerada pela aparicdo das patologias deste regime,
conforme pontuado por Santos e Avritzer (2002). A primeira delas foi denominada de
patologia da participagdo, marcada pela auséncia da participacdo dos cidaddos na vida
e nas decisOes politicas. A segunda, denominada patologia da representagéo, é marcada
pela percepc¢éo dos cidadaos de que seus representantes eleitos ndos os representam.

Conforme Zorzal (op.cit), na democracia participativa a sociedade civil exerce
mecanismos de controle sob a administragcéo publica, ou seja, a for¢ca do cidadao nao esta
restrita ao sufragio universal, estendendo-se assim o conceito de participacao para a esfera
social. Dentre as duas, a democracia representativa e a participativa, esta ultima pode ser
considerada um modelo ideal de exercicio do poder politico por estar fortificado no debate
publico entre cidadaos livres, com iguais oportunidades e possibilidade de participagéo da
vida politica. Este modelo de participagéo, segundo Santos e Avritzer (op.cit), ainda ndo &
visto, ou ndo esta consolidado na pratica, haja vista a invisibilidade dos grupos minoritarios
nas decisoes referentes as politicas publicas de forma geral.

Habermas (1995) traz a tona o debate entre os conceitos de democracia liberal
e republicana como contraposicdo ao seu modelo de democracia deliberativa. A tabela
a seguir traz os conceitos que, segundo o autor, diferenciam explicitamente as duas
concepcdes de democracia. A distincdo entre os campos liberal e republicano estao
resumidos a partir de seis critérios diferenciadores: a fungdo social da politica, o papel do
cidadao, o conceito de direito, quanto ao processo politico democratico, quanto a autonomia
e quanto a participagao:
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CARACTERISTICAS

LIBERAIS

REPUBLICANOS

Quanto a funcéo socialda
politica

€ o papel de mediacéo entre
o Estado eos individuos ou
grupos particulares; prega a
nao-intervengéo do Estado.

€ uma forma constitutiva da
sociedadecomo um todo;
prega principios de igualdade,
liberdade e justica social.

Quanto ao papel docidadao

¢é definido pelos seus direitos,
em face,principalmente, do
Estado, acarretandouma
concepgao de liberdade
“negativa”.

sao atores politicos
responsaveis, em uma
comunidade de pessoas livres
e iguais, correspondendo a
uma concepcao de liberdade
“positiva.

Quanto ao processo
politico democréatico

traduz-se na luta por posicoes,
e é definido pela preferéncia
dos eleitores.

é dialogo de valores e néo de
preferéncias.

Quanto a participagao

esta em xeque a defesa

dos interesses da elite,
possibilitando a coletividade
aparticipacédo apenas nas
eleicdes periédicas, em que se
seleciona (se seleciona o qué)
entre as elites.

os cidadé@os sdo autores
politicos responsaveis, em

uma comunidade de pessoas
livres, cuja participacédo coletiva
é fundamental. Participam
diretamente das decisoes,
como também elegem
representantes que defendem
0s seus interesses.

Quadro 1 — O que distingue os liberais dos republicanos, segundo Habermas.

Fonte: Adaptado de Habemas (1995).

A analise das concepgdes expostas sinalizou a contribuicdo desses autores
no tocante a definicdo do modelo de democracia exposto na carta magna brasileira. A
Constituicao Federal de 1988, também chamada de constituicdo cidada, adotou a
chamada democracia semidireta, ou seja, a unido da democracia direta ou participativa
com a democracia representativa Trata-se de uma democracia composta por trés sistemas
eleitorais distintos, com eleicdes proporcionais para a Camara dos Deputados, valendo
este sistema para os legislativos estadual e também para os dois representantes por cada
estado para o Senado Federal. As elei¢des acontecem, em dois turnos, para presidente e
demais chefes do executivo das esferas federal, estadual e municipal.

Esta também determinada na Constituicdo Federal (CF) a constituicdo de conselhos
que legitimem a participagdo popular nas tomadas de decisbes, em algumas areas
especificas. Percebemos, de forma clara e inequivoca, os dois modelos de democracia
presentes em nossa legislagdo: a unido da democracia participativa com a democracia
representativa. A proxima secdo abordard o modus operandi desta participacédo e a

representacao dos cidadaos na constituicao das politicas publicas do nosso pais

1.5.1 Participagéo e representatividade: caracteristica da democracia

Se analisarmos o conceito de gestdo democratica da escola publica prevista nas
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legislagbes brasileiras vigentes, encontraremos divergéncia e convergéncia em varios
pontos. Converge quanto a necessidade de participagdo na tomada de decisdes internas,
e diverge quanto ao conceito da gestdo democratica. Antes da CF de 88 nédo havia
determinacao legal sobre como os gestores publicos poderiam ou ndo desenvolver um tipo
de gestao democratica na escola, pautada em relacbes democraticas. Apos a promulgacéao
da constituicdo federal, todos os gestores devem seguir o documento oficial que tem
como principios: a participacdo dos profissionais da educacao na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola e a participagdo das comunidades escolares e locais em conselhos
escolares ou equivalentes.

A LDB, os PEE’s e o PME de Mariana, também em seus documentos, afirmam
que 0 ensino nas escolas publicas deve ser ministrado seguindo os principios da gestéao
democratica do ensino publico, na forma desta Lei. Neste trabalho as pesquisas de Paro
(2003), Luck (2009) € Follett (1997) respaldardo nossa analise sobre a gestdo democratica
nas escolas publicas municipais. Trataremos de um conceito de gestdo que va além
do conceito de administragéo, referindo-nos aqueles que legislam e que compdem a
comunidade escolar. Talvez soe Obvio tratar a gestdo no sentido de que a escolha da
equipe diretiva das escolas por meio do voto seja uma politica publica de incentivo a este
modelo de gestdo. Nessa direcdo, sao relevantes as reflexdes de Lick com relagéo as
relagbes intrinsecas a uma gestao publica que ndao foquem apenas no gestor, mas também
no professor e suas acgoes.

Conforme atestado na CF, os cidadaos tém um importante papel na democracia
moderna brasileira. Para Canotilho (2003), esta participacao € expressa e celebrada através
do sufragio universal. Pode-se pensar, deste modo, que a ideia do que é democratico
resume-se naquilo que escolhemos por meio de voto, ou seja, os cidadaos entregam aos
representantes escolhidos uma carta branca e assinada como garantia de que tudo que eles
fizerem seja a expressdo do que queremos. Este pensamento de participacao reverbera
na concepg¢ao de Luck (2005, p.17) quando este declara que o entendimento do conceito
de gestdo pauta-se na maximizacdo dos processos sociais como forca e impeto para a
promocao de mudangas. Tais mudangas pressupdem, por si so, a ideia de participagao.
Para esta autora (2009, p.15), a participacao fortalece a gestdo democratica. No entanto,
Luck enfatiza a necessidade de uma descentraliza¢cdo e democratizagdo da educacgéo para
que mudangas no conceito de gestdo acontecam e ocorra uma participacdo ativa bem
como a agéo de gerir uma escola.

Santana (2022) trabalha o conceito de gestao participativa, questionando a forma
de participa¢do, ao mesmo tempo que a correlaciona diretamente com a forma de gestéo.
Para o autor alguns autores partem da prerrogativa de que a LDB tem como marco
referencial tedrico a democracia republicana adotada no Brasil. Tal questionamento &
feito por ndo ser tal afirmacdo um fato consensual entre todos, o que, talvez, justifique
a presencga de contradicdes na constituicdo federal nos argumentos que fundamentam
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a gestdo democratica participativa. Aliamo-nos a Santana por concordar que talvez uma
das dificuldades ou impossibilidades de garantir a gestdo democréatica na escola seja
justamente esta descontinuidade ou nédo uniformidade sobre a ideia defendida por muitos
autores sobre o conceito de gestdo democratica, instituida desde a CF até as diversas
legislacdes.

Santana se contrapde a ideia de participacdo defendida por Follet (1997, p. 89)
segundo a qual toda gestdo democratica € participativa. Nesta pratica, fato comum, existem
conflitos de interesses, como resultado da divergéncia de opinides ou interesses entre
pessoas ou instituicdes. Por outro lado, Santana concorda com a concepgéo de Lick (2013,
p. 40), segundo a qual a gestdo democratica, concebida a partir do modelo de dominagéo
dos conflitos, é parte de um acontecimento inevitavel. Portanto, se a participagéo e a
representatividade do cidaddo nas decisbes das politicas publicas se expressam nos
documentos oficiais e geram visdes tebricas divergentes, como estas oposicdes podem
influenciar as praticas democraticas de uma gestdo publica? E justamente sobre gestdo
publica que discorreremos na proxima secdo, pautados nas vertentes teoricas ja citadas
neste trabalho.

1.6 Gestao publica

Gestao publica € uma area da administracdo voltada para o setor publico, tendo
como fio condutor acbes administrativas eficientes, transparentes, democréaticas e
participativas, com foco no planejamento estratégico das ag¢des a serem desenvolvidas
pelo poder publico, e que permita a presenca da sociedade em debates publicos, visando
garantir a validagdo dos direitos da coletividade. Apdés compreendermos o conceito de
gestao publica, ou seja, o de atingir resultados positivos no que tange a prestagédo de
servicos a populagéo, apresentaremos os teoricos que respaldaréo a nossa analise no que
diz respeito ao conceito de gestéo.

Follett (1997 foi uma pesquisadora norte-americana que deixou relevante contribuicao
aos estudos sobre gestdo em sua andlise sobre os padroes de comportamento e a
importancia destes nas relagdes individuais. Borgonovi e Macedo (2012) deixaram valiosa
contribuicdo ao considerarem a participagdo dos individuos nas decisdes tomadas pelos
seus representantes, possibilitando verificar se 0os seus interesses e 0 das comunidades
estariam contemplados nas proposicoes de leis. Foi Follett (1997) quem definiu claramente
o fendmeno da gestao de pessoas como objeto de analise da area de gestédo. A autora define
a participagédo dos individuos como integracao, e a considera como uma terceira forma de
resolucéo de conflitos. Na sua perspectiva, esta participagdo estaria consubstanciada ao
conceito de gestéo, entendido, hoje, como o utilizado no Brasil.

Em seu trabalho, Follett (op.cit) defende uma abordagem psicologica da
administragdo, dedicando sua atengédo a forma de gestdo e administragdo nas industrias
e na administragcdo publica. O principio dos seus ensinamentos é uma administracéo
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democratica que conduz a uma interdependéncia do modo de gerenciar e ampliar o
conhecimento; promover o trabalho em grupo, o processo interdisciplinar, a valorizagcéo de
cada individuo e possibilitar maior contribuicéo de todos.

Se levantarmos o conceito de gestdo, no senso comum, percebemos que ele traz
consigo o conceito que advém do latim - administrar. Paro (2003) entende uma democracia
na perspectiva republicana social, por ser fortemente influenciado pelos ideais marxistas
e de outros autores que chegaram via Marx até ele. Ele compreende que o povo deve
decidir em func@o de uma resisténcia a um poder constituido, ou seja, a sua ideia de
representacao esta cunhada na representacéo popular. O autor defende que o conceito de
gestao é meramente sindnimo de administracdo ou, até mesmo, um mero termo da moda.
Follett (1997), por sua vez, traz afirmagdes relevantes ao afirmar que gestdo ndo € uma
disciplina, ao desarticular/questionar a ideia de gestao como ciéncia, ligando este conceito
mais a administragdo, muito embora nao esteja a servigco desta. A autora baseou-se nas
pessoas como componente central das organizagdes, explorando os conceitos de gestao
do conflito e de técnicas de lideranca, desenvolvendo os primeiros conceitos de gestédo
participativa e de responsabilizacado individual. Nao concebia gestao como um instrumento.
Follett (op.cit) defende, ainda, que na gestdo o propdsito ndo € simplesmente uma
imposicao de interesses da administracdo, mas uma escolha consciente e responsavel dos
participantes por uma agéo coletiva. Por isso, na visdo da autora, é natural que a gestéao
seja democratica e participativa, esperando-se, portanto, um comportamento moral dos
individuos, o qual, de certa forma, gere obriga¢des e deveres simultaneamente. Tal visédo é
fruto da experiéncia da autora trabalhando em sua comunidade. Ela observou o que pode
ser alcangado pela educagdo através das acgdes de cidaddos comuns e pelas redes de
assisténcia social que estes formavam, acreditando que tudo isso poderia, sim, influenciar
positivamente nos negocios e na gestdo das escolas. Para a autora a escolha deve ter um
lugar no processo, portanto o gerenciamento é considerado como uma funcgéo integrativa
total, entre outros assuntos, tais como responsabilidades, consenso e participagéo, além
dos principios formulados para serem aplicados as situagbes cotidianas do ambiente de
trabalho.

Lick et al. (2005, p. 16), ao tratarem de gestao publica, ponderam sobre a importancia
de assumir, como orientador, a democratizacdo das a¢des, promovendo a “redistribuicdo
e compartilhamento das responsabilidades que objetivam intensificar a legitimidade
do sistema escolar”. J& Graham (1997, p. 12) destaca que este “gerenciamento ndo se
restringe apenas as empresas, mas € funcdo de todas as organizagdes, até mesmo as
governamentais.” Por fim, Follett propde e defende que, na gestdo democratica de uma
empresa ou instituicdo publica, a integragéo ocorra e supere a dominagao e a negociagéo,
ou seja, que a gestdo seja participativa e ndo representativa.
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1.7 Gestao democratica na escola publica

A andlise do conceito de gestdo democratica da escola publica prevista nas
legislacdes brasileiras vigentes revela divergéncia e convergéncia em varios pontos.
Convergem quanto a necessidade de participacdo na tomada de decisbes internas,
mas, por outro lado, divergem quanto ao conceito da gestdo democratica. Antes da CF
de 88 nao havia determinagéo legal sobre como os gestores publicos poderiam ou néao
desenvolver um tipo de gestdo democratica na escola, pautada em relagbes democraticas.
Apo6s a promulgacéo da constituicao federal, todos os gestores devem seguir o documento
oficial cujos principios norteadores para a gestdo democratica sdo: a participacdo dos
profissionais da educacgao na elaboragéo do projeto pedagdgico da escola e a participagédo
das comunidades escolares e locais em conselhos escolares ou equivalentes. A LDB, os
PEE’s e o PME de Mariana, também em seus documentos, afirmam que o ensino nas
escolas publicas deve ser ministrado seguindo os principios da gestdo democratica do
ensino publico, na forma desta Lei.

As pesquisas de Paro (2003), Luck (2009) e Follett (1976) respaldardo nossa analise
sobre a gestao democrética nas escolas publicas municipais. Trataremos de um conceito
de gestao para além do conceito de administragéo, reportando-nos aqueles que legislam
e que compdem a comunidade escolar. Talvez soe 6bvio tratar a gestédo no sentido de que
a escolha da equipe diretiva das escolas por meio do voto seja uma politica publica de
incentivo a este modelo de gestdo. Nessa direcéo, sdo relevantes as reflexdes de Liick com
relacdo as relagdes intrinsecas a uma gestéo publica que ndo foquem apenas no gestor,
mas também no professor e suas agdes:

Na medida, porém, em que o professor considere que o papel do processo
educacional é o de levar o aluno a desenvolver seu potencial, mediante o
alargamento e aprofundamento de seus conhecimentos, habilidades e
atitudes, de forma associada, passa a envolver o aluno em uma participagcao
ativa, pela qual exercita processos mentais de observacéo, analise, critica,
classificacédo, organizagdo, sistematizacdo, dentre outros, e, fazendo
perguntas, conjecturando solug¢des a problemas, sugerindo caminhos, exerce
poder sobre o processo educacional e sobre como e o que aprende. Dessa
forma, constréi o seu empoderamento. Com essa pratica, do ponto de vista do
aluno, ocorre a democratizacéo da escola, tanto em relacéo a seu processo
como em relagdo aos seus resultados, pois 0 aluno é levado ao sucesso
escolar. Cabe destacar que ndo pode ser considerada como democratica
uma escola em que os alunos fracassam, e que nao pode ser democratica
uma escola que ndo o é para todos. (LUCK, 2009, p. 59).

As ponderagdes acima mostram que gestdo democratica requer o envolvimento de
todos os elementos que compdem uma escola no processo educacional para que uma
escola com gestdo democratica se considere democratica. Paro (2003) sustenta que a
administragéo escolar, hoje compreendida como gestao, é portadora de uma especificidade

que a diferencia da administracao empresarial cujo objetivo é o lucro, mesmo em prejuizo da
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realizacdo humana implicita. Na educacéo, o lucro é a sociedade bem formada e informada
com altas capacidades cognitivas e humanas para enfrentar e promover mudancas e
quebras de paradigmas. O autor defende ainda uma gestéao coletiva como uma forma de
delegar a todos a corresponsabilidade pela aprendizagem, ou seja, ndo caberd somente
ao diretor a tomada de decisbes, os professores trabalhardo em parceria, o curriculo
considerara o aluno sujeito de seu proéprio aprendizado (PARO, 2001). Lib&neo (2001, p.
102) enfatiza a relevancia e a necessidade, em uma gestdo democratica da escola, da
efetiva participacéo de todos da comunidade escolar nas decisbes das politicas publicas,
possibilitando assim o envolvimento de profissionais e usuarios no processo de tomada de
decisdes e no funcionamento da organizagéo escolar.

Luck (2009) considera importante que a gestdo democratica da escola atue no sentido
de promover a organizagdo, a mobilizacao e a articulagéo das condi¢des essenciais para
garantir o avango do processo socioeducacional das instituicbes de ensino e possibilitar que
as mesmas promovam o aprendizado dos estudantes de forma efetiva. A autora defende
ainda o estimulo a gestdo compartilhada em diferentes ambitos da organizacdo escolar.
Para ela, a gestdo compartilhada é um terreno fértil/propicio para a constru¢cdo de um
ambiente favoravel ao trabalho educacional que valoriza os diferentes talentos e faz com
que todos compreendam seu papel na organizagdo e assumam novas responsabilidades
(LUCK, 2010).

Navisdode Paro (2003), emumagestdodemocraticanaescola, esta necessariamente
implicita a participacao da populag@o em tal processo, valorizando, segundo Libaneo (2008)
a participacao da comunidade escolar no processo de tomada de decisdo, na construgdo
coletiva dos objetivos e das praticas escolares, no didlogo e na busca de consenso.
Gestao democratica, gestdo compartilhada e gestéo participativa séo trés termos que, para
Dourado (2008), embora nédo se restrinjam ao campo educacional, fazem parte da luta de
educadores e dos movimentos sociais organizados em defesa de um projeto de educacgéao
publica de qualidade social e democratica. Aguiar (2008), por sua vez, aponta que as lutas
pela ampliagcdo dos espacos de participacéo politica dos setores organizados da populagéo
brasileira, sobretudo dos educadores, tém desempenhado importante papel no sentido de
democratizar as politicas publicas de educacgéo. Libaneo e Aguiar consideram o Programa
Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares uma politica publica direcionada a
ampliacao dos espacos de participacdo nas escolas de educacédo basica de educadores,
pais e responsaveis.

Nesta secéo, trabalhamos, inicialmente, o conceito de democracia, para, em seguida,
caracterizarmos o conceito de gestdo democratica e os seus principios, fundamentando-
nos em diversos autores referéncias na area. Este conceito nos conduziu a andlise sobre
qual é a definicdo de gestdo democratica em documentos oficiais. Partimos, portanto, de
um levantamento sobre o tema na Constituicdo Federal identificando a acepgéo dada pela
carta magna a gestdo democratica. Para que este estudo ficasse completo exploramos,
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minuciosamente, este conceito nos outros documentos que seguem a CF, a LDB e os
Planos de Educacado da legislacdo brasileira desde o nivel federal, estadual quanto do

municipal.

21 CONSIDERAGOES FINAIS

A analise dos documentos oficiais das trés esferas de poder, a CF, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional e os Planos de Educacgéo, revelou a existéncia de variaveis
nas escolas publicas que devem ser conjugadas, no sentido de se implementar uma gestao
democratica.

Nossa pesquisa pode ser classificada como uma analise bibliogréafica e documental,
pois abordou a Gestdo Democratica na Escola Publica, com base nos documentos oficiais
brasileiros, desde a Constituicdo Federal até os Planos de Educag¢do em niveis Federal,
Estadual e Municipal. Nosso foco foi a gestdo democratica da escola publica prevista nas
legislacdes brasileiras vigentes. Percebemos que a lei, por si sO, ndo é suficiente para
garantir a gestdo democratica das escolas publicas. Outro ponto levantado neste estudo
foi a auséncia de uma uniformidade acerca da ideia de gestdo democratica na legislacao
vigente até a sua implementacao na escola.

Analisando o conceito de gestdo democratica da escola publica prevista nas
legislagdes brasileiras vigentes, encontramos divergéncias e convergéncias em varios
sentidos. Se, por um lado, ha concordancia sobre a necessidade de participagdo na
tomada de decisdes internas, por outro, o conceito de gestdo democratica aponta para
divergéncias. Ainda assim, sé@o valiosas e legitimas as ponderagdes de todos os autores
pesquisados, e, embora, cada um aborde o tema dentro de uma perspectiva, ha muitos
pontos comuns entre as abordagens. O exercicio de uma gestdao democratica envolve
as posigdes de varios sujeitos dentro do espacgo escolar, no qual muitas opinides estao
cristalizadas, sendo frutos de biografias, formacgéo escolar da equipe diretiva e docente.
No entanto, antes da CF de 88 n&do havia determinacédo legal sobre como os gestores
publicos poderiam ou ndo desenvolver um tipo de gestdo democratica na escola, pautada
em rela¢des democréticas. Portanto, é valido afirmar que se trata de um processo ainda em
construgéo, e que, ndo obstante as suas interfaces e os obstaculos a serem superados, ja
€ uma realidade possivel, e que ha importantes pesquisas e experiéncias sobre 0 assunto.

Nosso principal objetivo neste trabalho foi apresentar as propostas de gestdo
democratica expressas nos documentos legais brasileiros, bem como as opinides de
autores referéncias na area. Esta pesquisa é relevante para quem se propde a compreender
0 conceito apresentado pelas diferentes esferas legais, e possibilita uma compreensao
mais ampla sobre os pontos fortes e as fragilidades da gestdo democratica nas escolas
publicas. Ademais, revelou-nos, sobretudo, a importancia de se pensar nas divergéncias e
convergéncias que envolvem o tema, e buscar condi¢cdes para que o conceito se materialize

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2 Capitulo 4

52



em uma pratica que contemple toda a comunidade escolar, sobretudo os alunos, que séo os
mais favorecidos dentro de um processo de gestéo que seja conduzido democraticamente.
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RESUMO: Neste trabalho, apresentamos
algumas das acdes do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia) de matemaética da UFNT, em
uma escola publica estadual no municipio
de Araguaina/TO, cujo objetivo foi
auxiliar estudantes na aprendizagem de
matematica. A metodologia fundamenta-se
aos moldes da pesquisa qualitativa, do tipo
pesquisa-acdo com enfoque participativo.
Tal estudo se baseia em um relato dos
episodios vivenciados pelos pibidianos
transcritos de registros de caderno de
bordo, registros videofotograficos e
pesquisa. Contemplando a formacgéo
dos envolvidos, especificamente ao que
tange ao compromisso do professor com
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a educacdo e a interacdo no processo
de ensino, os resultados deste trabalho
apontam que podemos trabalhar com
0 ensino de matematica a partir das
metodologias ativas. Desta forma, temos
a proposta de continuar os estudos e
pesquisas nesse ambito, com o intuito de
fazer o levantamento e o desenvolvimento
de atividades que possam colaborar ainda
mais com a aprendizagem dos estudantes.
PALAVRAS-CHAVE: PIBID; Matematica;
Escola Publica; Formagéao de Professores.

PIBID DE MATHEMATICS: SOME
EXPERIENCES AT COLEGIO
SILVANDIRA

ABSTRACT: In this work, we present some
of the actions of the PIBID (Institutional
Scholarship Program for Teaching Initiation)
of mathematics at the UFNT, in a state public
school in the municipality of Araguaina/TO,
whose objective was to help students in
learning mathematics. The methodology is
based on qualitative research, of the action
research type with a participatory approach.
This study is based on an account of the
episodes experienced by the Pibidians
transcribed from logbook records, video
photographs and research. Contemplating
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the training of those involved, specifically with regard to the teacher’s commitment to education
and interaction in the teaching process, the results of this work indicate that we can work with
the teaching of mathematics from active methodologies. In this way, we propose to continue
studies and research in this area, with the aim of surveying and developing activities that can
further collaborate with student learning.

KEYWORDS: PIBID; Mathematics; Public school; Teacher training.

11 INTRODUGAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagédo a Docéncia (PIBID) tem por objetivo
fomentar a formacao inicial e continuada de profissionais do magistério basico, articulando
a participagéo de estudantes da licenciatura nas escolas de educacao basica. O Programa
insere os académicos nas escolas publicas, no intuito de elevar a qualidade da formacao
inicial.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é relatar algumas das acdes e experiéncias
vivenciadas por um grupo de pibidianos do Curso de Licenciatura em Matematica da UFNT
que iniciaram suas agdes em uma escola publica do municipio de Araguaina/TO no ano
de 2022. Para tanto, o trabalho fundamenta-se aos moldes da pesquisa qualitativa, do tipo
pesquisa-agao.

21 REVISAO DE LITERATURA/FUNDAMENTAGAO TEORICA

O método escolhido para a realizacdo da pesquisa insere-se nos moldes da
pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-ag¢ao. (Thiollent, 2000, p.14) define a pesquisa-acao
como sendo:

“um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma agédo ou com a resolucao de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos
da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo”.

O campo da pesquisa é uma escola de educacgéo basica que participa do Subprojeto
PIBID/UFNT/UFT. Os sujeitos participantes sao 8 alunos bolsistas do Pibid, 01 professora
supervisora que trabalha na a&rea da Matematica e 01 coordenador de &rea. A constituicao dos
dados ocorre por meio de observacéo de reunides, observac¢do de aulas e planejamentos.

O registro das observacoes € feito em um caderno de anotagdes (caderno-campo),
durante as reunides e planejamentos semanais, onde debatemos e discutimos materiais de
suma importéancia, como por exemplo: BNCC, Documento Curricular do Tocantins - DCT,
Saberes docentes de professores de matematica em um contexto de inovagao curricular,
Laboratorio de Ensino de Matematica experimentos e discussdes na formacédo de
professores de matematica, de (Fonseca e Sousa 2016, org.), Documentos de Identidade
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e dentre outros livros, artigos e documentos.

A pretensdo € planejar e executar acdes para identificar as formas de interacédo
dos alunos com as questdes sociocientificas e elaborar um quadro descritivo de questbes
sociocientificas potencializadoras de discussdes nas aulas de matematica. Por meio de
analise e interpretacdo de dados, pois, sera possivel identificar elementos e questdes
sociocientificas potencializadoras das intera¢des discursivas dos alunos, produzindo,
assim, conhecimento teérico. (THIOLLENT, 2000).

Tentar compreender a dindmica da escola é a possibilidade de fazer uma reflexao
que va além do mero entendimento dos acontecimentos, que possibilite 0 desencadeamento
dos diversos aspectos de uma realidade mdultipla e contraditéria e seja, também, instrumento
de transformacéo dessa realidade. Sendo assim ndo existe apenas um caminho. Havera
quantos n6s formos capazes de construir, sem pensar que estamos diante de uma
inevitabilidade histérica, como se 0 mundo e a realidade social, tal como a entendemos ou
conhecemos, nao pudessem ser diferentes ou modificados.

Entender como a escola funciona é importante para refletir além do béasico sobre
0 que acontece nela. Isso nos permite explorar os diferentes aspectos de uma realidade
complexa e contraditéria, e também nos ajuda a mudar essa realidade. Ndo ha apenas uma
maneira correta de abordar o assunto. Podemos criar abordagens diferentes, sem pensar
que a histéria determina tudo e que ndo podemos mudar o0 mundo ou a sociedade como a
conhecemos. Segundo Florestan Fernandes:

“A transformagdo ndo é um produto do avanco na esfera da consciéncia
e também nao é produto de uma elaboracdo espontinea da realidade. E
preciso que a acéo pratica transformadora se encadeie a uma consciéncia
tedrica e pratica, que seja, num sentido ou noutro, dentro da ordem ou contra
a ordem, revolucionaria” (FERNANDES, 1989, p. 174).

Assim, para aqueles que estao envolvidos na escola, é importante compartilhar o
conhecimento e ajudar uns aos outros a aprender. Mas néo podemos simplesmente esperar
pelas mudancgas, precisamos criar algo novo no presente e construir um futuro melhor. Essa
€ uma tarefa desafiadora enfrentada pelas pessoas na escola, embora também tenha suas
dificuldades. Portanto, entender a luta dessas pessoas e compreender o mundo em que

vivemos requer informacao, conhecimento e um bom tempo para pensar sobre tudo isso.

31 UM POUCO DE HISTORIA: O COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA
SILVANDIRA SOUSA LIMA
O Colégio Estadual Professora Silvandira Sousa Lima foi construido em 1985, por
ocasido do projeto “mutirdao das mil salas de aulas”; possui uma area total de 5.685,32m?
(metros quadrados), sendo que a area construida é de 1.753,322 (metros quadrados).
Este ano, no més de margo, tivemos a comemoracdo de aniversario da Unidade
Escolar, com um cronograma de atividades para este fim, tendo autorizagcdo de
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funcionamento a partir de 1992, Resolugéo n°. 094.

Desde entao, o ensino é oferecido nos niveis e modalidades de Ensino Fundamental
6° aos 9° anos, e Ensino Médio Regular 1? a 3? séries, com periodo de funcionamento
nos turnos matutino e vespertino, atendendo estudantes tanto da zona rural como da
area urbana, cerca de 720 alunos. O Colégio fica localizado na rua 10 — S/N — Vila Couto
Magalhaes, Araguaina/TO.

Atualmente possui a sala da gestora, secretaria, 12 salas de aula, auditorio, quadra
de esportes, horta, cantina, coordenacdo pedagdgica, orientacdo educacional, sala do
financeiro, pétio, sala dos professores, sanitarios para alunos e servidores, bem como
sanitarios para pessoas com necessidades especiais.

O Colégio contém uma vasta area, sendo aproveitada pelos docentes para a
realizagdo de aulas no patio e também ao ar livre. As a¢des do Projeto Politico Pedagégico
de 2023, contempla o projeto COM-VIDA, acbes voltadas para a conscientizacdo dos
estudantes quanto aos cuidados com o0 meio ambiente e desperdicio de alimentos.

Assim, o PIBID de matematica realiza seus planejamentos semanais no laboratério
de informatica e na biblioteca da escola.

Nesse sentido, observando as necessidades de aprendizagem dos estudantes
quanto a matematica basica, os pibidianos realizam aulas de refor¢o as quintas feiras na

Unidade Escolar e também, realiza outras agdes que serdo detalhadas a seguir.

41 ALGUMAS EXPERIENCIAS NO COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA
SILVANDIRA SOUSA LIMA

As acbes do PIBID de matemética no Colégio Silvandira iniciaram a partir de
observagdes in loco. Assim, os pibidianos tomaram ciéncia de todos os ambientes da
Unidade Escolar bem como dos profissionais que la atuam. Posteriormente, assumiram
as observacoes em salas de aula, sobretudo nas aulas de matematica dos Ensinos
Fundamental e Ensino Médio Regular, envolvendo, também, as observacdes dos Itinerarios
Formativos, a saber, Trilhas de Aprofundamento e Eletivas.

Dessa forma, houveram estudos do Projeto Politico Pedagodgico da escola e das
bibliografias propostas durante as reuniées semanais do PIBID na UFT/UFNT para, entéo,
atuarem em conjunto com os professores de matematica e estudantes.

Apds os planejamentos, os pibidianos foram apresentados a escola durante o
Dia “D” da Matematica, ocorrido em abril de 2023, em celebragcéo ao Dia da Matemética,
comemorado no dia 6 de maio em homenagem a Malba Tahan.

Desde entdo, as agbes de observacdo foram adicionadas agdes de reforgo
escolar, em consonéancia com o PPP da escola, uma vez que os estudantes apresentaram
dificuldades nas operacdes aritméticas fundamentais.

Dentre outras atividades, citamos o “Circuito Interdisciplinar de Matematica”, ocorrido
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em maio do corrente ano. Tal agcdo teve como objetivo propor atividades interdisciplinares
de Matematica e Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacgéo Fisica).
Envolvendo a metodologia ativa “Rotac@o por estacédo”, os pibidianos puderam
experienciar como os estudantes das turmas de nonos anos do ensino fundamental atuaram
como pesquisadores e protagonistas em seu processo de aprendizagem, uma vez que 0
papel dos professores envolvidos foram apenas de orientar os alunos com os roteiros.
Nesse sentido, a perspectiva é de que os licenciandos de matematica continuem a
vivenciar essas experiéncias nos bimestres vindouros, com atividades interdisciplinares de

Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza.

51 RESULTADOS OU CONCLUSOES/RESULTADOS ESPERADOS

A finalidade desse trabalho foi de abordar sobre algumas das ac¢des do PIBID de
matematica no Colégio Silvandira, buscando aprimorar o conhecimento dos envolvidos.

Assim, buscamos vivenciar e experienciar todos as ag¢des do Projeto Politico
Pedagobgico de Matematica, na perspectiva das metodologias ativas. Com isso, acreditamos
que estas praticas de estudo s&o de relevancia para os pibidianos em sua formacgéao
profissional.

Sabemos que ainda ha muito a ser estudado e refletido sobre as proximas acdes
a serem desenvolvidas na Unidade Escolar. No entanto, a profissdo do professor exige
constantes investigacdes e reflexdes da pratica, contribuindo, assim, para um melhor

atendimento dos estudantes envolvidos pelos pibidianos no Colégio Silvandira.
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RESUMO: A Incluséo € um assunto muito
discutido no meio educacional. A principio,
temos que pensar meios de como se evitar
a segregacdo na Escola, evitando que
0 aluno especial seja excluido em meio
ao seu grupo. A Incluséo vai muito além
desta questdo do somente “incluir’: passa
por critérios de cidadania, qualidade de
ensino, que gerem acdes de pertencimento
a Escola, assim como protagonismo do
estudante. Enquanto Professores temos
que questionar: “A Inclusdo que queremos,
esta sendo realmente praticada em
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nossas Escolas, em nossas salas de aula?
Conseguimos ter eficacia no ato de ensinar,
de passar o conhecimento desenvolvendo a
autonomia individual a este aluno? E mais:
enquanto educadores, estamos realmente
preparados para atuar com o estudante
especial, para fazer a diferenca?” E
importante que os Professores além de sua
formacéo basica, realizem formagdes que
contemplem o trabalho a ser realizado na
Educacdo Especial. Nessa oportunidade,
durante seus os estudos, deve-se pensar
em solugbes, processos educacionais
para sanar questdes pertinentes a esses
estudantes que sdo marginalizados,
realizando a diferenga em seu atendimento.
PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Docente,
Educacdo Especial, Incluséo, Estudante
Especial.

(RE)THINKING TEACHER TRAINING
FROM THE PERSPECTIVE OF
SPECIAL EDUCATION

ABSTRACT: Inclusion is a much discussed
subject in the educational environment. At
first, we have to think about ways to avoid
segregation at school, preventing special
students from being excluded from their
group. Inclusion goes far beyond this issue
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of just “including”: it involves criteria of citizenship, quality of teaching, which generate actions
of belonging to the School, as well as student protagonism. As Teachers, we have to question:
“Is the Inclusion that we want really being practiced in our Schools, in our classrooms? Are we
able to be effective in the act of teaching, of passing on knowledge by developing individual
autonomy to this student? And more: as educators, are we really prepared to work with
special students, to make a difference?” It is important that teachers, in addition to their basic
training, carry out training that includes the work to be carried out in Special Education. On
that occasion, during their studies, solutions and educational processes should be thought of
to address issues relevant to these marginalized students, making a difference in their care.
KEYWORDS: Teacher Training, Special Education, Inclusion, Special Student.

(RE)PENSAR LA FORMACION DOCENTE DESDE LA PERSPECTIVA DE LA
EDUCACION ESPECIAL

RESUMEN: Inclusion is a much discussed subject in the educational environment. At first,
we have to think about ways to avoid segregation at school, preventing special students from
being excluded from their group. Inclusion goes far beyond this issue of just “including”: it
involves criteria of citizenship, quality of teaching, which generate actions of belonging to the
School, as well as student protagonism. As Teachers, we have to question: “Is the Inclusion
that we want really being practiced in our Schools, in our classrooms? Are we able to be
effective in the act of teaching, of passing on knowledge by developing individual autonomy
to this student? And more: as educators, are we really prepared to work with special students,
to make a difference?” It is important that teachers, in addition to their basic training, carry out
training that includes the work to be carried out in Special Education. On that occasion, during
their studies, solutions and educational processes should be thought of to address issues
relevant to these marginalized students, making a difference in their care.

PALABRAS CLAVE: Formacion Docente, Educacion Especial, Inclusiéon, Alumno Especial.

11 INTRODUGAO

Ao longo dos tempos observa-se o crescimento do estudo assim como efetivacao de
acOes destinadas a inclusao total do deficiente na sociedade. Dentre os variados contextos
que sao analisados para que haja essa acao de incluir, estdo os cenarios da Educacgéao
Especial e Inclusiva. A Educagéo Inclusiva tem seu marco inicial com base na Declaracdo
Mundial sobre Educacéo para Todos da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), na
Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, de 1990, na Tailandia, em que se promove
a universaliza¢ao do acesso a educacao. Tem-se também a Declaracédo de Salamanca que
foi elaborada na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso
e Qualidade, no ano de 1994 na Espanha. Esse documento oportuniza uma amplitude na
Educacéo Especial, tratando dos direitos das pessoas deficientes.

A Declaracdo de Salamanca preconiza que:

O direito de cada crianga a educacéo é proclamado na Declaragao Universal
de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaragdo Mundial
sobre Educacéo para Todos. Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o
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direito de expressar seus desejos com relacédo a sua educacéo, tanto quanto
estes possam ser. Pois possuem o direito inerente de ser consultados sobre
a forma de educacé&o mais apropriadas as necessidades, circunstancias e
aspiragées de suas criancas. (DECLARACAQO DE SALAMANCA, 1994, p. 3).

Essas documentagdes procuram deixar claro que “todas as criancgas [...] tém direito
fundamental a educacgéo e que a elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter
um nivel aceitavel de conhecimentos”’(UNESCO, 1994, p. 10), marcando o advento do
processo inclusivo. Segundo Glat e Blanco (2007), Pletsch e Fontes (2006), a Educacgéo
Inclusiva néo consiste apenas em matricular o educando com deficiéncia na escola como
um espacgo de convivéncia para que possa desenvolver sua “socializagdo”. A incluséo
escolar sé é significativa se proporcionar o ingresso e permanéncia do aluno na escola com
aproveitamento académico e isso s6 ocorrera a partir da atencao as suas especificidades
de aprendizagem e desenvolvimento. Considerando que, para tornar-se inclusiva a escola
precisa organizar um grupo onde seus professores e equipes gestora e pedagogica devem
rever as formas de interacdo entre as partes que a compdem, para que dessa forma
promovam a conscientizacé@o e a percepg¢éo do eu e do outro.

Freire (1996, p.25) no livro Pedagogia da Autonomia, cita que “saber ensinar nao é
transferir conhecimento”. Para aprender temos que nos relacionar com o outro, no dialogo
com o outro, na aproximagao e com o conhecimento do outro. O ato de ensinar na Educacgéo
Especial revela o quanto é importante esse conhecimento, ter empatia. Nesse sentido, a
Formacao Docente sempre deve ser debatida acerca dessas perspectivas, a fim de ampliar
campos do conhecimento com vistas ao sucesso do estudante deficiente.

Logo ap6s a conclusédo de uma licenciatura, o Professor procura buscar dentro de
sua area, tematicas que mais |Ihe interessam para poder se especializar. Considerando
que a formagdo de um Professor nunca acaba; este Profissional busca se alicercar para
enfrentar os desafios da profissdo da melhor forma, oferecendo uma educacgéo de qualidade
ao estudante atendido, no caso, o estudante da Educacéo Especial.

Na perspectiva de Novoa (1992), a formacao docente deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, fornecendo aos professores os meios de um pensamento autbnomo e que
facilite as dinamicas de auto formagéao participada. Assim sendo, estar nesse processo de
formacéo implica investimento pessoal, trabalho livre e criativo com vista a construgéo de
uma identidade profissional. Realizar estudos para aperfeicoamento e formacgdes, trazem
ao Professor embasamento para trabalhar metodologias diferenciadas, fazendo uma
andlise entre a teoria e a pratica ajustando o seu fazer pedagogico com a realidade de sala
de aula, socializando seus conhecimentos por meio da didatica a ser utilizada.

Os embasamentos principais de toda Formagao sdo aquisicdo de conhecimentos
e competéncias profissionais para o bem desempenhar a docéncia, desenvolvendo novas
capacidades, boas atitudes e comportamentos necessarios ao bom atendimento de seu
estudante. O investimento em Formacao para Professores, principalmente Professores
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da Educacgéo Especial asseguram a valorizagdo do profissional, tornando-os capazes de
lecionar de forma mais segura e confiantes de suas agbes nesta importante modalidade
de ensino.

No evento Il Seminario de P6s-Graduacgéo do Instituto Federal de Mato Grosso do
Sul — Il SEMPOG IFMS onde temos como tema “Veredas que se bifurcam: Percursos e
entrecruzamentos da pds-graduagdao em Mato Grosso do Sul”, foram apresentadas varias
mesas tematicas; uma dessas mesas abordou o tema “A escola que eu tenho, a inclusdo
que eu preciso: os desafios da formacgéo e da préatica docente na perspectiva da educagéo
inclusiva”. Nesta, foi realizado um dialogo sobre as praticas de ensino e formagao docente
na educacgéo inclusiva das escolas de ensino publico e privado, do ensino bésico, superior,
técnico e tecnolégico.

Pensando nesta tematica, por sermos Professoras de longa data e termos atuado na
area educacional, nas etapas da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio e
na Educacgéo Especial, optamos por submeter a esse seminario um resumo dos Projetos
iniciais apresentados ao Programa de Mestrado Profissional em Educacgéo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS. Ambos Projetos tem por titulo “Analise das
Formacoes oferecidas pelo MEC — Contribuicées para elaboracdo do Planejamento do
Professor de um Centro de Educacéo Infantil e uma Escola de Ensino Médio de Tempo
Integral de Autoria da Rede Estadual de Ensino de MS”. O foco destes trabalhos séo
pesquisar e analisar as Formagoes oferecidas pelo MEC e pela rede as quais pertencem o
Centro e a Unidade Escolar (Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul), considerando
como publico-alvo as docentes nas instituicdes. Neste trabalho, fazemos um recorte para
verificar a respeito das formacdes realizadas pelas Professoras da Educacdo Especial
que atuam em ambos locais. A partir desse recorte, originou-se 0 resumo apresentado ao
Seminario IFMS.

O Projeto tem como Objetivo Geral verificar como e qual o alcance das Formagdes
oferecidas aos Professores Regentes e da Educacao Especial e como objetivos especificos
verificar as caracteristicas (particularidades) dessas Formacgbdes e quais os reflexos
nos Planejamentos e nas ag¢des educativas; verificar como estdo sendo trabalhadas as
atividades baseadas nas formagbes com os estudantes atendidos. Quais os resultados?

Tanto nas etapas de ensino previstas como na Educacao Especial ha caracteristicas
peculiares ao trabalho a ser realizado; assim as formagdes continuadas sdo importantes e
contribuem para a estruturagdo deste profissional, contribuindo na constituicdo de saberes
possibilitando a este conduzir seu trabalho de forma que atenda as reais necessidades de
seu pequeno estudante.

A discussao proposta na mesa desse Seminario foi muito oportuna para se refletir
sobre a Formagao Docente do Professor que atua na Educacgéo Especial. Porque se estudar
a Formacdo Docente? Como a Formacao Docente auxilia na organizacao do trabalho

didatico do Professor? O ato de ensinar exige pesquisa, pesquisar € também avaliar. Como
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séo realizadas as AvaliagOes destes estudantes?

O Professor trabalha o tempo todo com objetivo, por conta disso o Professor sabe
quando o atingiu ou ndo. Quando o Professor define seus objetivos, pensa em que tipo
de cidadao quer formar: um cidaddo competitivo ou um cidaddo que siga seu caminho a
ponto de aproveitar os conhecimentos? Para que esse Professor se torne um importante
mediador do conhecimento e ndo o Unico detentor, transformando-se naquele que aprende
junto com o estudante é relevante verificar como estéa acontecendo a Formacgéo Docente.

O conhecimento a ser adquirido durante o referido estudo servira para estar em
consonancia com os principios educacionais de sempre avaliar e repensar a pratica,
organizagao da acdo pedagogica, projeto politico-pedagdgico, curriculo, recursos didaticos,
praticas avaliativas, metodologias e estratégias de ensino do professor.

Todos os docentes devem, pelo menos de tempos em tempos se reciclar, realizar
alguma formacdo no sentido de se tornar um profissional mais qualificado, pronto
para atender as demandas do dia a dia. O Professor quando opta por trabalhar com o
publico estudantil regular ou com estudantes deficientes, tem que compreender as fases
de desenvolvimento em que o discente esta para que assim possa respeitar as suas
caracteristicas e atender conforme suas necessidades.

Torna-se importante estudar a ética desenvolvida, refletir sobre as teorias aplicadas
para que o docente tenha sempre um bom embasamento teérico que reflita em uma
pratica docente diferenciada. A Formagédo Docente sempre deve ser debatida acerca das
perspectivas atuais: do estudante que encontro e do estudante que quero formar. Por meio
desse didlogo considera-se os amplos campos do conhecimento que se fazem presentes
nesta tematica, assim como politicas praticas de formacédo dos docentes para a Educacao
Béasica e Superior, formacéo inicial e continuada destes profissionais. Essa discussao
permite compreender melhor os processos de Formacgéo Inicial e Continuada; se tornando
relevante quando se pensa e se discute a qualidade da Educacgéo no Brasil.

Apos verificar as contribuicdes de varios autores, observei que a epistemologia
que melhor se enquadra a esse Projeto que ja esta sendo desenvolvido é o Materialismo
Historico-Dialético. Nessa perspectiva da transformacédo dos fenémenos sociais, o método
explorado por Marx e Engels demonstra toda a acdo marxista, pois, nos dias atuais
compreender essa teoria possibilita ter varias interpretagcbes sobre como entender a
realidade politica, a sociedade civil e sobretudo a religido, a politica e particularmente o
liberalismo econémico.

Em seu texto Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa,
Freire (2002) apresenta caracteristicas do materialismo historico-dialético, defendendo
que o conhecimento surge da relagdo sujeito X objeto, ou seja, da relagéo professor X
aluno, analisando as diferentes praticas pedagoégicas que mostram o sucesso de ambos no
processo de ensino e aprendizagem a partir dessa relacéo.

Paulo Freire questiona: que tipo de sociedade o educador quer? E questiona
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também o que o Professor pensa: que tipo de homem/cidaddo o Professor pretende
formar? A partir dai, deve-se questionar a Pedagogia que est4 sendo utilizada nas aulas,
assim como as formacgdes que estdo sendo ministradas. A Formacao Docente possibilita
que todos os envolvidos percebam as suas principais dificuldades a fim de realizar uma
revisdo de pratica, acordando novas posturas para se repensar esses obstaculos, o que
gera beneficios tanto para sua carreira profissional quanto para a Unidade Escolar a qual
pertence atendidas pela Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

Um outro ponto que merece destaque ao se estudar a Formacédo Docente dos
Professores da Educacgéo Especial, se refere a forma como o mesmo conduz a socializagao
da crianca deficiente com o restante do grupo escolar: os colegas da sala, da escola que
nao conhecem as limitagdes e dificuldades do discente deficiente. O Professor pode auxiliar,
orientar na integracéo deste discente especial com os colegas para trocas de experiéncias,
realizacao de atividades fomentando um ambiente acolhedor, receptivo, sem discriminagao.

Importante destacar que nas ultimas décadas houveram avangos significativos nos
processos de inclusdo escolar assim como na Formagéo Docente.

Torna-se relevante nessa pesquisa realizar uma revisdo de literatura acerca de
uma fundamentacédo teorica que trate sobre Aprendizagem - Lev S. Vygotsky, Incluséo
- Hugo Otto Beyer, Formacgao Continuada - Antonio Novoa e Educacéo para todos - Paulo
Freire, assim como também conhecer e registrar os marcos das legislagbes pertinentes
com relagédo as tematicas, assim como revisitar Artigos, Dissertacdes e Teses a respeito
dos temas.

Ressaltamos que ambos Projetos de Pesquisa mencionados ja estdo sendo
desenvolvidos desde Agosto do ano de 2022. Comegou-se a realizar o levantamento
bibliografico relatado, assim como as legislagdes e outros documentos pertinentes. Todos
o0s documentos a serem levantados sdo importantes e possibilitardo a compreensdo do
trabalho realizado pelas Professoras das etapas de ensino mencionadas assim como da
Educacgédo Especial. Os conhecimentos advindos da Formagdo Docente servirdo como
fundamentacdo para que assim sejam determinadas as agbes a serem realizadas no
Plano de Intervengéo que sera aplicado ao longo do processo de pesquisa. Ao final de
todo o processo, sera elaborada uma Dissertagéo para a conclusdo do Mestrado. Esse
documento servirad de base para se tragar novas estratégias para o momento educacional
vigente, procurando sempre atender com qualidade os estudantes.

21 METODOLOGIA

O presente Projeto propde um estudo de caso para verificar como as oportunidades
educacionais que séo oferecidas pelo MEC e pela Rede Estadual a todos os Professores
com foco nos Professores das etapas de Educacao Infantil, Ensino Médio e da Educacgéao
Especial, impactam no trabalho realizado com os estudantes atendidos. Sabe-se que todos
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os alunos tém direito a aprendizagem e este direito deve ser cumprido apesar de todas as
dificuldades. Deve-se observar também qual o tempo dedicado a essas Formacdes, se
séo realizadas de forma presencial ou a distancia, formagao em servigco ou semipresencial.

Dentro da proposta de estudo de caso, serdo realizados alguns momentos de
pesquisa de campo para coletar informagdes sobre a realidade das Professoras atuantes
nos ambientes escolares. A pesquisa de campo sera realizada por meio de observagéo e
levantamento de informacdes, a fim de verificar se a aplicacdo destes conhecimentos em
servico ajudam a melhorar a qualidade do atendimento realizado aos estudantes que estéo
Nno processo escolar.

A metodologia a ser desenvolvida nesta pesquisa sera realizada de modo Histérico,
pois, necessita-se compreender tudo o que acontece no periodo de realizacdo de
formacdo e no modo Comparativo, pois, todas as informacgdes levantadas possibilitarédo a
compreensao dos acontecimentos pedagdgicos no trabalho didatico dos Professores.

Durante este estudo de caso, apresentar o contexto dos modelos de formacao
(continuadas, presencial, EaD, em servico), observando seus resultados nas praxis
educativas. O contexto educativo atual devido a Pandemia de COVID 19 proporcionou
uma oferta vasta de formacdes aos professores dos respectivos anos de ensino. Para
os Professores das etapas de ensino a serem estudadas e da Educagéao Especial ndo é
diferente. Também foram ofertadas aos referidos docentes a realizacdo de varios cursos
para aperfeicoamento profissional voltados para pratica em sala de aula. Essa pratica pode
ser ressignificada pelo professor onde a teoria apreendida por ele durante a formacéao,
também pode ajudar a compreender os problemas vivenciados em sala de aula buscando
a melhor forma de resolvé-los. Assim, teoria e pratica se encontram no ato educativo,
tornando-se acoes.

A Escola assim como o Centro de Educacgéo Infantil sdo lugares de pertencimento
onde todas as tematicas devem ser discutidas. A acao do Professor deve ser de discutir/
opinar/mediar com seus estudantes, fazendo-os refletir sobre a relevancia dos contetidos
trabalhados de forma coerente, respeitando suas caracteristicas e os conhecimentos
que as criangcas possuem. Nesse sentido, a formacdo de Professores deve preparar o
docente para discutir essas questdes. Toda a Formacéao de Professores deve visar formar
profissionais docentes reflexivos.

A Formacdo Docente deve contemplar também a tematica de atendimento
diferenciado as especificidades de diferentes pessoas (estudantes deficientes), diferentes
etnias (indigenas e os quilombolas). Essas realidades séo singulares e requerem uma
Pedagogia propria em respeito ao atendimento de cada estudante.

As experiéncias realizadas até o momento referentes ao Projeto de Pesquisa
elencado, séo de observacédo das praticas realizadas no Centro de Educacgédo Infantil e
na Unidade Escolar, objetos alvos estudados. Dentro da proposta apresentada, ja foram
realizados o levantamento das Bibliografias voltadas para a epistemologia apresentada por
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Marx e Engels: Materialismo Historico-dialético. A seguir, foi realizada a apresentagéo do
Projeto as Coordenadoras da Educacéo Infantil e do Ensino Médio da Secretaria de Estado
de Educacéo, assim como as Equipes Gestoras. Neste momento com o apoio deste grupo
esta sendo realizado o levantamento de informacgdes historicas, documentos e legislacbes
pertinentes, tanto as que referenciam as distintas etapas de ensino e a modalidade da
Educacgéo Especial.

A partir desse momento, a proxima etapa da pesquisa seré a observacao do trabalho
das Professoras. Seré realizado um levantamento de informagdes sobre os docentes que
atuam nos referidos CEIl e na Escola. Serdo elaboradas fichas para coleta de informacoées
por meio de entrevistas a serem realizadas utilizando Formuléarios disponibilizados no
Google Drive aos Gestores e Professores, com intuito de se fazer um levantamento inicial
sobre a Formacgéao dos profissionais, assim como obter informacgbes sobre as Formagbes
ofertadas pelo MEC, Continuadas oferecidas pela Rede Estadual de Ensino e que séo
realizadas por este publico. Por meio das informagdes coletadas, observar como essas
formacbes foram realizadas, se os profissionais tiveram dificuldade em realiza-las, se por
meio da realizagcdo da mesma houve uma aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos na
pratica em sala de aula entre outros pontos a serem averiguados. Serdo registrados os
apontamentos desta observacao a fim de que sirvam de embasamento para o trabalho final
a ser realizado.

Logo ap0s essa etapa, sera feito um processo de observagédo estruturada a fim
de verificar como estdo organizadas as agbes do trabalho didatico: como estdo sendo
elaborados os Planejamentos dos Docentes que atendem os estudantes do CEl e Unidade
Escolar de Ensino Médio, considerando as Formagdes realizadas? Considerando que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), segundo a “Politica Nacional de Educacgéao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva”, tem como fungéao:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes,
considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos estudantes
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008,
p. 11).

Torna-se pertinente realizar um acompanhamento inloco em cada uma das salas
das instituicbes, sobre como estd sendo desenvolvido o trabalho com os estudantes,
principalmente os estudantes da Educacéo Especial inclusos. A proposta aqui & examinar
qual foi o ponto de partida dos Professores para o trabalho neste ano letivo, se 0s mesmos
consideraram os conhecimentos adquiridos nas Formacgdes realizadas para elaborar os
Planejamentos, atividades e agdes a serem aplicadas, se consideraram as dificuldades

trazidas pelos estudantes advindas do periodo de ensino remoto, como os Professores
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estdo trabalhando com relacdo aos conteudos ja trabalhados no ano anterior: os mesmos
foram considerados e foram retomados para dar embasamento ao que estd sendo
trabalhado ou estes foram desprezados e partiu-se para a proposta para o ano de ensino
vigente? Como foram elaborados os Planejamentos das aulas? Quais as metodologias
utilizadas? Observando a metodologia dos Professores, pode-se fazer apontamentos sobre
como estdo as aulas: os Professores estdo conseguindo atender a todos os estudantes?
Os Professores tém afinidades com as Tecnologias e seus recursos? Como sao tratadas
as propostas de ensino fundamentais para cada etapa? Como realizar o trabalho em um
ambiente alfabetizador com os estudantes especiais? Como estdo sendo realizadas as
Avaliacdes do processo educativo?

Nesse momento também seréo observados o espaco fisico do CEl e da Escola:
quais espacgos possuem, organizagao das salas, assim como serdo observados quais
instrumentos de mediacdo sdo utilizados nas aulas, recursos didaticos utilizados e
adaptacéo de atividades para os estudantes deficientes.

Logo apoés a etapa do acompanhamento, sera elaborado o Plano de Intervencéao que
sera aplicado aos Professores que atuam nas intituicdes. Nesse momento sera oportunizado
aos docentes uma proposta de Formagéo em Servico, tanto para os Professores Regentes
como para os Professores da Educacao Especial, apresentando embasamento tedrico e
materiais para elaboracédo de Planejamentos e elaboracéo de atividades, jogos e recursos
pedagdgicos para que os profissionais da Educacao reproduzam com seus estudantes em
sala de aula os conhecimentos que adquiriram. Serdo registrados os apontamentos desta
elaboracéo e realizagéo de Formacao a fim de que sirvam de embasamento para o trabalho
a ser realizado.

Logo apds a elaboracdo, serdo feitas as observacdes da pratica pedagogica
baseadas no desenvolvimento das ag¢des oferecidas por meio do Plano de Intervencgéo.
Neste momento, serdo verificadas a aplicabilidade dos materiais estudados e utilizados
durante as Formagbes com relacdo ao Planejamento do Professor, agbes metodologicas
em sala de aula, utilizacdo de materiais, aplicacdo de atividades e atendimento aos
estudantes. No que os conhecimentos adquiridos nestas Formagdes impactaram o trabalho
nas salas de estudadas? E como impactaram os estudantes da Educacao Especial?

A partir desse momento, seréo analisados todos os dados coletados durante todas
as etapas do Projeto. Os pontos apresentados seréo referenciados a fim de apresentar as
conclusdes sobre como foram as acdes realizadas no trabalho didatico desenvolvido com
os estudantes antes e apds os Professores realizarem as Formagdes propostas no Plano
de Intervencéao, assim como procurar responder todos os questionamentos acerca do tema
apresentado nesta Pesquisa.

Concomitante a realizagdo da analise dos resultados, pretende-se registrar
as consideragbes de todo o Projeto por meio da elaboracdo da Dissertagdo que sera

apresentada na finalizagdo do processo do Mestrado. Este também é um momento
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importante para que ocorram as discussdes necessarias para uma ressignificacao de tudo
0 que foi pesquisado para que assim sejam elaboradas propostas que auxiliem no cenario
educacional de atendimento aos estudantes para os proéximos anos. A fim de embasarmos
esse documento final, serd realizado um acervo com as imagens de todas atividades

realizadas inloco.

31 RESULTADOS

Vygotsky cita que o Professor retem o conhecimento empirico e cria uma série de
condigcOes para se pensar a sociedade. A agcao do Professor reline todo esse conhecimento
e procura investir para transformar em uma postura critica do estudante. A funcdo da
Educaca@o Escolar é trazer os estudantes para um nivel de conhecimento que ele nao
domina, fazendo-o participativo e ndo somente um depésito. Mesmo sendo criancas
pequenas ou adolescentes, o desafio do Professor é faze-las participativas, protagonistas
de seu conhecimento.

Conforme mencionado, as acoes do Projeto ainda estdo em andamento, sendo que
os resultados virdo a partir das observacoes realizadas assim como a partir da aplicacao
do Projeto de Intervencao. Com relagdo a Formagédo Continuada voltada para o Professor
da Educacdo Especial - A.E.E., além de embasamento tedrico para os Planejamentos,
devem ser trabalhados com esses docentes, oficinas para adaptacao de atividades, onde
cria-se um banco de propostas e atividades no Google Drive, compartilhado, onde todos os
Professores possam ter acesso a essas atividades. O interessante também seria motivar
os Professores a compartilharem esse banco com outros Professores de Escolas Infantil,
Centros Educacionais e Escolas de Ensino Médio que possuam estudantes inclusos. E
relevante também que neste processo de construgéo por meio da pesquisa a ser realizada
no Mestrado, haja a participa¢do do pesquisador em grupos de estudo e discussdo acerca
do tema a ser pesquisado. Nesse sentido a discussdo sobre as tematicas da Educacgéao
Infantil, Ensino Médio, Educagéo Especial e Formagao Docente por meio desses grupos,
fazem com que se conhecam outras realidades, outras agcbes e outras propostas de
trabalho.

41 DISCUSSAO

Por meio do trabalho a ser realizado nessa pesquisa, possibilita-se oportunizar
varias discussdes desenvolvidas por diversos autores que tratam das atuais perspectivas
da Formacgéo de Professores. Questdes sobre como transpor o conhecimento académico
para a sala de aula devem fazer o profissional repensar questées educacionais como uma
das engrenagens essenciais para modificagdo da sociedade. O Professor precisa ter em

mente essa modificacdo e ter a certeza de que sua fungdo é consideravel para que se
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possa preservar as memorias, a cultura, entender e contemplar as pluralidades de todos
os estudantes.

O Professor é a peca-chave para que haja uma inversao do que temos na sociedade,
onde se deixa o aluno especial como um “ator coadjuvante”. Tanto na questdo de
socializagdo, como na questdo educacional, torna-se importante que todos os segmentos
Escolares aprendam e saibam realizar de forma efetiva a Inclusdo prevista em lei. O
papel do docente é imprescindivel neste caso, pois, ele atua como um mediador entre o
aluno deficiente, Professores e colegas; referenciando importantes conceitos escolares,
conteudos, conversas em geral fazendo com que o estudante deficiente participe das
discussoes, das atividades, dos eventos, trazendo a este um ambiente onde o mesmo seja
valorizado, onde todos aceitem e respeitem as diversidades.

Salienta-se que apesar da importancia dos temas discutidos na pesquisa, 0s
processos da efetivagdo para que a Inclusdo realmente aconteca nas Escolas seguem
de forma lenta. Praticas e incentivos tem sido realizados nas etapas de ensino para que a
Inclus@o se efetive no processo de escolarizagdo

Machado (2006) cita desafios e perigos com relagdo a questéao da incluséo:

Essa discusséo sobre educacgao inclusiva apresenta desafios e perigos. O
desafio de podermos, ao afirmar o fracasso da educagao publica em nosso
pais, produzir reinvencdes, aproveitando praticas diferenciadas que hoje
existem. O perigo de palavras novas que escondem aquilo que se repete
criando uma ilusdo de mudanca. Vejamos: incialmente faldvamos de “criangas
com disturbios de aprendizagem”, depois de “criancas especiais”, depois de
“portadores de necessidades educacionais especiais”. Hoje escutamos falas
do tipo “estou com duas criancas de inclusdo” em minha sala. (MACHADO,
2006, p. 132).

E importante que o docente reconhega para quem se esta trabalhando e quem se
quer formar, que consiga adquirir os conhecimentos necessarios a fim de ndo cometer
falas equivocadas com relacdo ao ato de incluir; dai surge a necessidade de termos bons
processos de Formacgéao, desconstruindo defini¢cdes, o processo de ensino e aprendizagem,
procurando tornar as questdes mais significativas. Qualquer tipo de desconstrugéo é um
processo penoso, pois, se desprende de uma loégica onde se vé uma Unica verdade possivel
abrindo-se a uma diversidade de novos conhecimentos para se chegar a outros valores.
Para que isso acontega, sempre se demanda um tempo, um trabalho de dedicacdo, mas,
faz a diferenca para todos aqueles que estao envolvidos. Buscar as diferencas € sempre
uma abertura para o novo.

Basso em seu livro Significado e sentido do trabalho docente, analisa o trabalho
docente observando as questdes subjetivas e objetivas. As especificidades do trabalho
docente vem da Formacéo do Professor. Quando se pensa no trabalho docente, se pensa
em Educacéo Escolar e na troca docente entre Professor e alunos.

Nesse contexto, todas as leituras e autores a serem estudados durante o periodo da
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pesquisa contribuirdo para o entendimento de que uma boa Formacao Docente faz toda a
diferenga no fazer do Professor e reflete na aprendizagem do estudante. O conhecimento
sobre as Formacgdes do Professor de qualquer etapa da Educagéo Basica, assim como da
Educacéo Especial deveriam além de contemplar o curriculo do Mestrado Profissional em
Educacéao, deveriam também fazer parte dos curriculos das Licenciaturas, especificando a
todos a importancia do saber docente. Todas as contribuicbes elencadas também ajudarao

a compor o entendimento das argumentacdes apresentadas no Projeto desenvolvido.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

O processo educacional ao longo da vida nos leva a pensamentos ja consolidados
anteriormente; apesar disso é relevante pensar que uma quebra de paradigmas rompe
com saberes antigos, elaborando novas narrativas, favorecendo e consolidando novos
conhecimentos. A producdo do conhecimento nunca esteve ancorada a um Unico discurso.
Muitas vezes o Professor entra em sala de aula, acha que passa despercebido e que néao
faz a diferenca na vida de seus estudantes. Nao ha como ser um sujeito anénimo em sala
de aula.

Considerando o apresentado até o momento acerca da tematica sobre a Formacao
de Professores, o que verifica-se na realidade dos docentes é que a Licenciatura na verdade
ndo ensina a ser Professor, ndo ensina a defender uma teoria; € uma formacao inicial que
apresenta de tudo ao futuro docente, desenvolve habilidades e algumas competéncias,
mas, infelizmente ndo ensina a ser Professor. Ao pensar na constru¢cdo de formacéo de
Professores, especialmente quando este opta em atuar em uma modalidade especifica
como a Educacgéo Especial, deve-se observar a bagagem do Professor com relagdo ao
que ele sabe sobre, no que ele se embasa para ministrar suas aulas. Deve-se considerar
que o Professor se adapta ao que Ihe oferecem, na maioria das vezes aceita as aulas por
necessidade e nao por conhecimento. Dai onde surgem as falhas nesse processo, pois,
o docente deixa a desejar, torna-se apenas um reprodutor do contelddo a ser trabalhado,
ficando engessado ao que planejou, ndo conseguindo discutir com os estudantes de
forma coerente. Os estudantes por sua vez deixam de ser contemplados em suas
especificidades: ndo ponderam, ndo argumentam, ndo contestam e somente replicam o
que lhe sédo solicitados. Os estudantes considerados todos por um nivel intelectual padréo,
nao recebem estimulos e ndo sédo assistidos em suas caracteristicas particulares, como no
caso dos estudantes especiais.

Quando percebe que néo esta conseguindo atender os estudantes como deveriam ou
buscam por um aperfeicoamento profissional por necessidade, alguns professores buscam
as Formacgdes do MEC e/ou Continuada, com o objetivo de atualizagdo dos conhecimentos,
a fim de buscar novas praticas pedagdgicas.

Com a pesquisa em andamento, tornam-se importantes as discussdes do Projeto

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2 Capitulo 6

71



acerca das referidas etapas de ensino, atendimento aos estudantes e Formagbes dos
Professores que fundamentam as a¢des educativas. Com as argumentagbes produzidas,
pretende-se ressignificar o processo educacional desta etapa de Ensino e da modalidade
citada: Educacgao Especial.

Encerramos este Artigo com uma citacédo de Névoa, que diz: “A préatica por si sé ndo
forma. O que forma é a reflexdo sobre a experiéncia e a pratica”. (NOVOA , 2013)

Por meio das informacdes e levantamento bibliogréafico realizados, conclui-se que a
fundamentacéo do trabalho didatico sera embasada de forma critica pelos apontamentos
investigados acerca das tematicas. Pretende-se que essa pesquisa futuramente contribua
para que sejam estabelecidas metas para o novo cenario educacional de atendimento aos

pequenos estudantes assim como para as criangas deficientes.
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RESUMO: O presente relato resulta de
experiéncias a partir de uma sequéncia
didatica vivenciada com sujeitos de

Data de aceite: 01/11/2023

trés turmas de primeiro ano do ensino
fundamental em wuma escola publica
municipal da é&rea urbana do nordeste
paraense. Duas professoras se propuseram
a repensar o0s desafios tipicos da
alfabetizacdo e embasadas em estudos de
Ferreiro (2011), Soares (2003), Vygotsky
(2001), encontram na  metodologia
sequéncia didatica um caminho com
muitas possibilidades para exploracéo
da linguagem escrita e leitura com seus
alunos. Esta producgéo de cunho qualitativo,
se constitui como uma pesquisa acdo e
foi estruturada como relato, apresenta
algumas percepcbes acerca de leitura e
escrita, aponta para a relevancia de dar
voz aos alunos ao longo do processo de
alfabetizacdo numa concepgéo ludica, e da
necessidade do repensar a prépria pratica
na perspectiva de melhorar a sua agao
pedagogica.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo e
letramento; Sequéncia didatica; Ensino e
aprendizagem; Leitura norteadora; Reflexao
docente.

11 INTRODUGAO

Este estudo foi elaborado a partir

de algumas vivéncias pedagogicas no
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primeiro semestre de 2023 em trés turmas de primeiro ano do ensino fundamental de uma
escola publica no nordeste do Para. Teve como objetivo suscitar e apresentar algumas
reflexdes sobre o uso de sequéncia didatica como caminho pertinente no trabalho com
alfabetizacao e letramento.

Tudo comecou com algumas de nossas conversas sobre nossas turmas de primeiro
ano, as dificuldades de ensino e aprendizagem, as multifaces das turmas, os desafios
tipicos de uma sala de alfabetizacdo, sobre quais os caminhos mais interessantes para
trilhar com os alunos, o que fazer e como fazer, para tornar o processo de aprendizagem
atrativo, ludico. N6s tinhamos em comum, além da formacao e profissdo, familiaridade com
a metodologia sequéncia didatica (SD). Mas, conversdvamos sobre criar uma SD a partir de
um livro que tivesse muitas possibilidades de exploragéo, linguagem acessivel, ludicidade,
temética pertinente ao processo de alfabetizacéo, e surgiu entdo a ideia de trabalhar com o
livro “O aniversario do seu Alfabeto” de Amir Piedade, que foi o norte para tal.

Partimos do entendimento que, a alfabetizagcéo e o letramento, embora conceitos e
processos distintos precisam caminhar juntos na constru¢do da linguagem e na apropriagdo
da leitura escrita, sdo partes essenciais e intrinsecas no processo de aprendizagem. Por
essa Otica, se faz necessario trabalhar alfabetizacéo e letramento concomitantemente. De
acordo com Soares (2003), um nao precede ao outro, mas interligam-se de modo que
alfabetizar letrando estar para além de decifrar o codigo escrito, mas, entender os aspectos
sonoros e graficos e fazer uso da palavra no contexto social, isso implica instigar o sujeito
interagir e compreender a funcéo social da escrita.

Com base em pesquisas como as de Soares (2003) e Ferreiro (2011) e em nossas
vivéncias em sala de aula, é possivel aferir que nos primeiros anos do ensino fundamental,
as criangas ja nomeiam algumas representacdes sobre o que € ler e escrever, e nas nossas
experiéncias, observamos que elas associam o ambiente escolar como sendo o lugar para
aprender sobre tal.

Entretanto cada crianga tem seu proéprio ritmo de aprendizagem, muitas chegam ao
ensino fundamental com uma significativa bagagem de conhecimento sobre sua realidade
e ja com algumas hipo6teses sobre leitura e escrita, embora ainda ndo tenham clareza de
como se processa a escrita em fala e vice-versa.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Entendemos que pensar sobre o processo de alfabetizagdo e letramento, implica
considerar o curriculo e metodologia de ensino como elementos importantes na construgéo
social dos sujeitos. Deste modo, o curriculo para o primeiro ano do ensino fundamental, nao
pode ser compreendido como lista de conteidos programados de maneira fragmentada,
mas como afirma Lima (2007, p.9) um curriculo deve ser uma “construcdo e selecéo de

conhecimentos e praticas produzidas em contextos concretos e em dinamicas sociais,
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politicas e culturais, intelectuais e pedagogicas” (LIMA, 2007, p.9).

De acordo com Lerner (2002) a SD no processo de alfabetizacao é um instrumento
que pode nortear o professor na conducdo das aulas e no planejamento das intervengoes.
A organizagéo de atividade precisa ser idealizada com base no que os alunos ja sabem,
(contexto sociocultural) e, a cada etapa é preciso redimensionar o grau de dificuldade, assim,
ampliando as intera¢des do sujeito com leitura e escrita para seu uso social. O que vai ao
encontro com o que Vigotski (2001) aponta sobre valorizagéo dos conhecimentos prévios,
segundo ele, os processos de ensino sao fundamentais para aquisi¢do dos conhecimentos,
e é necessario que ao aluno estabeleca conexdes entre o conhecimento cientifico e sua
compreensao no cotidiano e para tal se faz necessario o trabalho de mediacéo.

Assim, a SD permite uma organizacdo mais proxima da realidade dos sujeitos, e
com possibilidade para criar maneiras de ensinar e aprender a partir da intencionalidade
pedagogica e relagdo entre o objeto de conhecimento e seus sujeitos de modo que estes
possam se apropriar do conhecimento de forma auténoma, critica e reflexiva (CRUZ,
2013), sendo o professor, mediador do processo e precisa saber respeitar os limites e
possibilidade de seu publico. Nao por acaso, a aprendizagem se da na relagéo entre aluno-
aluno, aluno-professor. Ou como nos estudos de Vigotski (2001), a aprendizagem se da na
relagdo com o outro.

Para Ferreiro (2000), a aprendizagem da leitura e escrita precisa da agéo consciente
do docente, pois aprender a ler e escrever nao é algo que se aprende espontaneamente.
Assim se faz necessario planejar agdes que contemplem diversas atividades de consciéncia
fonologica e fonémica. Segundo Soares (2016) a consciéncia fonologica é “a capacidade
de focalizar os sons das palavras, dissociando-as de seu significado, e de segmentar as
palavras nos sons que as constituem.” (SOARES, 2016, p. 166), esta portanto, € um dos
niveis da consciéncia metalinguistica e podem ser observadas em atividade de rimas e
aliteracdes de grande valia na construgcéo da aprendizagem da leitura e escrita e que pode
ser realizada ludicamente.

De acordo com estudos da psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e Teberosky
(1979) tendo como base o construtivismo de Jean Piaget, evidencia-se que na alfabetizagéo
se faz necessario aprender como o sistema, e ndo o codigo, da escrita alfabética estar
sistematizado. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1979). Para ambas, essa aprendizagem
ndo é simples, e nem ocorre de uma hora para outra. As criangas, durante 0 processo
de aprendizagem, assimilam e levantam inuUmeras hip6teses sobre “o que a escrita
nota” e “como a escrita cria notacdes”. No decorrer desse processo, € esperado que 0s
alfabetizandos tenham ritmos diferentes para aprender, sendo importante e necessario,
portanto, acatar os diversos tempos de aprendizagem deles.

Ferreiro (2011) aponta que no processo de alfabetizacéo, € preciso considerar trés
aspectos: a natureza do objeto de conhecimento, neste caso “o sistema de representagcéo
alfabética da linguagem com as caracteristicas especificas, por um lado, as concepcdes
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que tanto os que aprendem (as criangas) como os que ensinam (os professores) tém sobre
esse objeto” (FERREIRO, 2011, p.13)

31 METODOLOGIA

O caminho metodolégico adotado foi o qualitativo interpretativo porque considera
0s aspectos socioculturais dos sujeitos envolvidos, suas particularidades e limitacdes.
De acordo com Denzin e Lincoln (2006, p65) “[...] € uma atividade situada que localiza o
observador no mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que
dao visibilidade ao mundo”. O tipo escolhido foi a pesquisa-a¢éo, no entendimento de Tripp
“A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento
de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos” (2005, p.445).

Os envolvidos diretos na realizagcdo da SD, além de nés (professora 1 com duas
turmas, sendo uma com 22 alunos pela manhé e outra com 21 no turno da tarde e
professora 2 com uma turma de 22 alunos no turno matutino), somando trés turmas com
total de 65 criangas, também houve participagdo de duas mediadoras que deram suporte
a trés criangas das turmas que sao publico-alvo da educacgéo especial, contribuiram dando
maior acessibilidade a uma aluna com Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade
e um com baixa visdo da professora 1 e, um com Transtorno do Espectro do Autismo
da professora 2. Também houve a participagdo da coordenagdo pedagbgica que teve
conhecimento previamente da sequéncia e um professor convidado.

Estruturamos uma SD que continha uma leitura norteadora, rodas de conversas,
recontos, producdo coletiva e individual de escrita, desenhos, pintura, exibicdo de
video e como culminancia, uma festa para celebrar o aniversario do seu alfabeto e dos
aniversariantes das turmas.

Construida ap6s o primeiro més de aulas do ano 2023. As turmas se juntaram em
dois momentos, o primeiro para assistir a apresentacao do livro em video e depois para a
festa, que seguiu o padréo de uma festa de aniversario com os elementos que os préoprios
estudantes ja haviam apontado durante as aulas

A SD nos aspectos voltados para o0 componente de lingua portuguesa foi dividida em
seis momentos conforme a seguir:

1%, Em07/03/2023, os alunos participaram de umarodade leiturado livro “O aniversario
do Seu Alfabeto”, tomamos o cuidado de explorar elementos como capa, contracapa, titulo,
e foram levantados alguns questionamentos como: Qual é o assunto do livro? Qual é o
titulo da histéria? Quem foi o ilustrador? Eles foram provocados a criarem hip6teses sobre
que elementos este teria, qual enredo, o0 que achavam que poderia acontecer na histoéria,
entre outros questionamentos com intuito de agucar a imaginacéo deles. Em seguida foram
direcionados para o auditério da escola, onde foi exibida a narracao e imagens das paginas
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do livro através de um video'

2° Momento: Em 09/03/2023, realizamos a releitura em voz alta, cada turma em sua
sala.

3° (Momento): Em10/03/2023, apds a leitura da histéria, € acompanhamento em
video, as criancas conversam livremente sobre o que acabara de assistir, em seguida
fizemos a mediagdo com foco na exploragéo das ilustracdes, enredo, autor e as possiveis
intencdes deste ao fazer tal historia, também foram colocados no debate elementos como
convite de festa, local, os convidados, os presentes, a fungdo de algumas letras, entre
outras. O grupo ia respondendo, uns ajudando os outros na elaboracdo do raciocinio
e cuidamos de mediar e dar sentido as respostas, quando necessario reelaborando as
perguntas, organizando ludicamente o grupo para que todos pudessem ser ouvidos.

4° momento: Em 21/03/2023, em roda de conversa cada turma em sua sala,
solicitamos aos alunos que recontassem oralmente, a histéria com todos os detalhes
e assim, sempre que alguém esquecia de uma parte, o outro complementava e dava
sequéncia ao reconto. Em seguida, foram desenvolvidas atividades de desenho e pintura
sobre como cada um entendeu o texto.

5° Momento: Em 12/04/2023, cada turma em sua sala, formamos grupos de 4
estudantes contemplando cada grupo com criangas em diferentes fases do desenvolvimento
de leitura e escrita, o desafio consistia em lembrar dos presentes entregues pelas letras
B,C,D, F e G (boné, camisa, diamante, fotografia e gato) e escrever no quadro o nomes
desses. Os alunos respondiam conforme iam lembrando, alguns formulavam perguntas
usando outras letras, uns ajudavam os outros e as respostas eram escritas por eles no
quadro, exercicio parecido também foi realizado no caderno usando as vogais (alegria,
estrela, ipé amarelo, orquestra e urso de pelucia) com a finalidade de observar o processo
e as hipoteses da escrita das criangas individualmente.

6° Momento: Em 28/04/2023, a culminancia no auditério da escola, com baldes,
painel, chapéu, alimentos e bebidas, trouxemos milho e a pipoqueira e oferecemos pipoca
em livre demanda. As criangas ajudaram de maneira ludica na ornamentagéo do espaco,
encheram os balbes, escolheram o lugar de colocar o painel dos aniversariantes, ajudaram
na disposicdo das mesas e cadeiras. Quando tudo estava pronto, o professor, convidado
previamente como sendo a personificacdo do seu alfabeto, com roupa confeccionada
para esse evento, com letras em varias cores sobrepostas na vestimenta, chegou, e todos
receberam-no com demonstragdes de alegria, carinho e admiragdo. O mesmo, fez algumas
brincadeiras com os estudantes e agradeceu a presenca de todos. Apresentamos alguns
registros fotograficos da SD.

1 Producgéo de Tati Vizzato. Video disponivel em: https://youtu.be/Oy46TsB4H3g acesso em: 07de mar. 2023
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Figura 1— Produgéao das criangas

Fonte: as autoras

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apontam para a relevancia de considerar as reflexdes, as falas, os
escritos e questionamentos dos sujeitos ao longo do processo numa concepg¢ao ludica.

As (re)memorias em alusao a leitura norteadora, os frutos a partir de tal ainda estao
sendo vivenciados em sala de aula e fora dela, através do processo de alfabetizagdo com
escrita e leitura dos envolvidos. Cada tragco, cada nota, cada interpretacdo sobre algum
registro gréafico tém a intencéo de representar, palavras, frases ou mesmo sons de letras, e,
de maneira recorrente os estudantes associam informacdes do referido texto ao contexto
de sala, especialmente quando fazem registros escritos com nomes ou palavras que
aparecem no texto. Assim os resultados ainda estdo sendo observados no cotidiano de
sala de aula.

As muitas vozes, entusiasmo em compartilhar o que entendiam sobre o texto sao
representacdes do que os estudantes tém em seu imaginario sobre o sistema alfabético,
0 que corrobora para o entendimento dos estudos de Ferreiro quando aponta que muito
antes das criangas exporem graficamente algo escrito ja tem muitas representagoes sobre.

Esse processo de fala e escuta, se constitui de grande importancia tanto para
compreensao do objeto de conhecimento, desenvolvimento da linguagem (fala, escrita),
quanto para formacgdo e convivio social de cada um, uma vez que a oralidade/fala é
vista como a exposicdo do pensamento e as criangas estdo aprendendo a organizar o
pensamento ao mesmo tempo que falam, quando algo néo é facilmente compreensivel.
Nos estudos de Vigotski (2001) a interag&o com o outro contribui para essa organizacao e
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novas frases séo (re)elaboradas e assim, todos sédo participantes ativos na construgéo do
conhecimento.

De acordo com o mesmo pesquisador, a sala de aula é, por natureza, um dos
espacos mais interessantes para a construcao de acdes partilhadas entre os sujeitos,
sumariamente, o processo de alfabetizacdo também & algo que se aprende na relagdo com
o outro.

Compreendemos que o trabalho com primeiro ano do ensino fundamental é
duplamente desafiador e gratificante, pois, ao mesmo tempo em que os sujeitos estéo
ampliando suas vivéncias com o0 universo escolar, também estdo construindo novas
experiéncias metalinguisticas com habilidade acerca da linguagem escrita e a leitura,
assimilando a relacéo entre a grafia e os sons das letras.

Os estudos de Ferreiro dao conta, e os resultados parciais deste relato de
experiéncia endossam, que o processo de alfabetizagéo ocorre de maneira diferente para
cada crianga, algumas aprendem mais cedo, outras demoram um pouco mais, e precisam
de mais orientaca@o. Lancar méao de diferentes estratégias de ensino que envolva o trabalho
com consciéncia fonolégica, contribui positivamente para formacédo de habilidades com
as palavras, em segmenta-las em unidade menores como as silabas e de perceber suas
unidades fonémicas, o que se mostra como um caminho importante para entender o

processo de cognicdo da escrita pelas criangas.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

O dialogo entre teoria e pratica, se faz de suma importancia no exercicio docente, o
trabalho desenvolvido a partir desta SD, trouxe alguns pontos positivos para considerarmos
no processo de alfabetizacdo e letramento tanto para construcées de conhecimentos por
partes dos estudantes quanto para aprimoramento do nossas agdes pedagodgicas.

O trabalho com essa metodologia e producdo deste escrito gerou novas
aprendizagens sobre o sistema alfabético, e seu uso no cotidiano, seja na sala de aula,
no ambiente familiar, em nossa sociedade como um todo. O trabalho contribuiu com as
representacdes dos envolvidos sobre o que € ler, como se ler, 0 que é a escrita, ajudou-nos
a observar melhor os diferentes niveis de desenvolvimento da linguagem escrita, assim
como perceber o progresso das criangas ao comparar atividades desenvolvidas ao inicio e
ao final do periodo estimado da SD. A mesma ferramenta ainda se mostrou relevante para
o planejamento e replanejamento das atividades escolares. Contudo cabe afirmar que a
metodologia ndo se exauriu na data prevista, nem nas atividades propostas, seus frutos
ainda ecoam no imaginario dos envolvidos e no nosso fazer docente.

Como novos estudos sobre 0 uso da SD no processo de alfabetizagéo elencamos:
Discutir a relagéo entre a fala e a escrita, compreender a relagéo entre situagdes do convivio
sociocultural e o desenvolvimento da oralidade e escrita das criangas.
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CAPITULO 8

CAROLINA MARIA DE JESUS COMO ELEMENTO
CONTEMPORANEOQ DE REFLEXAO NA
ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS:
RELATO DE EXPERIENCIA

Melissa de Paiva Branco
Graduanda em Licenciatura em
portugués-francés pela Universidade
Federal de Minas Gerais

RESUMO: Em 2018, a Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (Pnad) constatou
11 milhdes de pessoas ndo alfabetizadas
com 15 anos ou mais no Brasil. Para atender
a essa demanda educacional, é tarefa do
docente da EJA (Educacdo para Jovens
e Adultos) adotar como materiais para a
mediacdo da aprendizagem ferramentas
que correspondam néo so as necessidades
educacionais e de aprendizagem, como
também dialoguem com a sociedade
contemporanea, por meio de temas atuais
e que estimulem o pensamento critico-
social. E um dos tragcos da literatura
e vida de Carolina Maria de Jesus, a
contemporaneidade, de modo que, embora
sua vida e escrita se passe no século XX,
suas teméticas e vivéncias sdo pertinentes
e urgentes de debate na sociedade atual,
como a fome, racismo e desigualdade
social. Tendo em vista estes aspectos, se
coloca em foco deste relato de experiéncia
uma sequéncia de atividades didaticas e
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refleivas em desenvolvimento em 2023
no Proefl, projeto de extensao situado na
Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais, estas que tiveram
grande uso produtivo e positivo, a fim de
considerar Carolina Maria de Jesus como
um instrumento para a alfabetizacao critica
e reflexiva de jovens e adultos.
PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo; EJA;
Literatura; reflexdes; Carolina Maria de
Jesus.

11 INTRODUGAO

Segundo Paulo Freire, a
alfabetizacdo € mais do que o simples
dominio mecénico de técnicas para
escrever e ler, de forma que o aprendizado
dessas técnicas, em termos conscientes,
€ essencial. Dessarte, & necessario que
o fundamento da alfabetizacdo tenha
bases que propiciem o desenvolvimento
do pensamento reflexivo, permitindo
com que pessoas de variadas culturas,
pensamentos e problemas se misturem
e assim, aprendam umas com a outras.

(ARRUDA e COLAVITTO, 2014, n.p.).
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Se voltando a alfabetizacdo na EJA (Educac@o de Jovens e Adultos), é valido
destacar que em 2018 a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) constatou
11 milhdes de pessoas ndo alfabetizadas com 15 anos ou mais no Brasil. Em consoante,
para atender essa demanda, é preciso levar em conta a constru¢cdo de conhecimentos
idealizada por debates mundiais e parcerias entre UNESCO (Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura) e algumas universidades brasileiras, que
destaca que é de responsabilidade das instituicbes de ensino, e bem como do proprio
educador, uma constru¢cdo da EJA como ndo s6 uma ferramenta de alfabetizacdo, como
também um instrumento propiciador de acesso a cultura, informacdes e preparacéo para
interpretacdo de demais conhecimentos de mundo.

O Proef1, projeto em que foram desenvolvidas as atividades, se situa na Faculdade
de Educacdo (FAE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e se configura
como um projeto de extens@o com o objetivo de alfabetizar jovens e adultos, em suma,
funcionarios da UFMG. Ele € ministrado por estudantes de graduagédo que, por sua vez,
sé@o coordenados por pesquisadores do CEALE (Centro de alfabetizagédo, leitura e escrita
na FAE), a medida que incentiva a formacgao de alunos de graduacgéao e pés-graduagéo para
a atuacéo e desenvolvimento de pesquisas na area da alfabetizagdo de jovens e adultos.
O projeto funciona no periodo diurno e possui carga horaria de 10 horas semanais, tendo
como publico atualmente, em sua grande maioria, idosos.

Educar sera sempre uma relagédo entre humanos, de modo que, se nos humanizamos
no convivio com outras pessoas, o conhecimento acaba se estabelecendo como mediador
de relagdes educativas e da formagéo humana, dessarte, sua construgao implica em uma
acao ativa nos sujeitos durante a fundamentacao (DA SILVA, 2021). Essa aplicagédo, do
ensino instruido de forma mais humanitaria e horizontal, € um desafio para o mediador na
alfabetizacdo da EJA. No entanto, com a utilizagéo de instrumentos como a literatura, ha a
viabilizagdo desse.

No Proef1, foi desenvolvida uma sequéncia de atividades e reflexdes usando como
tema central Carolina Maria de Jesus, autora que, em meio a miséria e desigualdade social,
pouco estudo e mazelas da vida, produz uma escrita de escrivivéncia (conceito criado
pela escritora Conceicdo Evaristo, que se fundamenta no ato de escrever experiéncias e
relatos vividos). As reflexdes foram conduzidas ndo somente por escritas de Carolina, como
também por destacamentos acerca de sua histéria de vida.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Os dados demonstram que a alfabetizacdo de jovens e adultos ainda tange uma
problematica no Brasil, como demostrado por DA SILVA (2021) em:

Segundo dados da Pesquisa Nacional por amostra de Domicilios (Pnad),
realizada em 2018, o Brasil possui 11 milhdes de pessoas ndo alfabetizadas
com 15 anos ou mais de idade, 52 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais
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sem ensino fundamental e 22 milhdes de pessoas com 18 anos ou mais sem
ensino médio. Isso soma 85 milhdes que, se acrescidos dos pouco mais de
trés milhdes de sujeitos que estdo matriculados na EJA, totalizam 43% da
populacéo brasileira. (DA SILVA, pag. 23-24, 2021).
Dessarte, cabe ao educador do contexto EJA, aliar mecanismos de alfabetizacao
que atendam a esse publico e propiciem uma educagcéo de carater ndo s6 educativo e
pedagdgico como também critico-social.

A construcao de uma educacédo cidada, que faz com que o aluno seja capaz
de perceber, desde seu ingresso na escola, as marcas da cultura em que esta
inserido, encontra na literatura um espaco propicio a formacéo desse nivel de
consciéncia. [...] O professor deve ter sempre em mente, portanto, que, nao
o ato, puro e simples, de alfabetizar, mas o letramento literario de seu aluno
se inicia na fase de alfabetizacéo, passando, a partir dai, esse tipo de leitura
a fazer parte de sua bagagem cultural e afetiva. (DE LIMA CAMARA, n.p).

Em consoante, € importe destacar e identificar a literatura como elemento
multidisciplinar de alfabetizacao e formacéo cidada, uma vez que propicia a articulagéo de
habilidades imprescindiveis de desenvolvimento no processo de alfabetizacéo, a medida
que possibilita a abertura de debates e reflexdes acerca de uma pluralidade de tematicas
que podem incentivar o desenvolvimento de um pensamento critico relativo a sociedade,
bem como aos proéprios individuos dela pertencentes. Em especial na alfabetizacdo da
EJA, essa literatura deve ser aliada aos interesses e vivéncias sociais dos alunos, tendo
em vista que isso segue a proposta curricular da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) -
Acéo Educativa/MEC/UNESCO, 1997 — que surgiu nos anos 1990, o sujeito deve ser ativo
no processo de ensino e aprendizagem, tendo seu espaco e suas experiéncias levados
em consideracao na elaboracdo de planos de ensino. (ALBUQUERQUE; FERREIRA, péag.
426, 2008).

31 METODOLOGIA

Estudo descritivo, tipo relato de experiéncia, de carater descritivo, acerca de
atividades realizadas no Proef1, projeto de extenséo localizado na Faculdade de Educagéo
da Universidade Federal de Minas Gerais, em Belo Horizonte-MG, no periodo de marco a
maio de 2023. As mediadoras das atividades tornaram-se monitoras no projeto mediante
a processo seletivo constituido de duas fases: analise de curriculo e carta de intencoes,
e entrevista presencial. Apés o processo, as monitoras iniciaram suas atividades com
orientac@o da coordenacédo da unidade. As aulas se realizaram em uma sala na Faculdade
de Educacao no turno diurno e tiveram como publico estudantes matriculados no projeto,
com idades de --- anos. As atividades desenvolvidas baseiam-se na articulagcdo de
mecanismos para a alfabetizagdo, aliados a tematica da vida e obra de Carolina Maria de
Jesus.

Por isso, foram utilizados como recursos metodolégicos para a realizacdo dessas
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atividades:

1. Leitura e interpretacéo, inicialmente individual e depois coletiva, de um texto
biografico adaptado da autora, este que ressaltava aspectos essenciais da sua vida,
como seu local de nascimento (Sacramento-MG), seu baixo tempo de estudo, a
criacdo solo de seus filhos por meio de atividades de reciclagem e sua paixao por
leitura, bem como seu incessante habito de escrever em diarios, além da producao
de seus poemas.

2. Trabalho com separacéo de silabas e identificagdo de vogais em algumas palavras
desse texto e posterior trabalho com frases dele, visando a diferenciacéo de palavra
e frase, ao passo que era desenvolvido e debatido pelos alunos e, com a mediacéo
das monitoras, o entendimento de significagéo e interpretacdo ndo sé das frases
como também das palavras.

3. Atividade lacunada usando como base algumas frases e palavras significativas
estudadas, como “Ela era oriunda de familia humilde”, sendo humilde a palavra a ser
desvendada e escrita. No primeiro momento os alunos tentaram realizar a atividade
somente por intermediacdo da meméria e articulagdo de interpretacéo, tendo em
vista que as palavras e frases j& haviam sido trabalhadas, contudo, no segundo
momento, os alunos puderam consultar o texto, tendo de articular leitura e escrita no
modelo copia, ou sua checagem de resposta, realizando a corre¢éo independente
em caso de erros.

4. Leitura e andlise do poema de autoria de Carolina Maria de Jesus chamado
“Humanidade” e conseguinte debate sobre como a escrita da autora refletia a forma
como ela era tratada pela sociedade, sendo sua producao escrita moldada por suas
vivéncias.

5. Jogo com interpretacao inicialmente individual e posterior coletiva de frases de
“Quarto de Despejo”, obra em estrutura de diario e de autoria de Carolina Maria
de Jesus, com discusséo e reflexdo dos estudantes sobre a contemporaneidade
de suas tematicas, que embora passadas por volta de 1950, sdo pertinentes e
produtivas na sociedade atual, como a desigualdade social, racismo, fome, mazelas
da vida de um morador de comunidade, entre outras.

6. Apds este processo, iniciamos a producdo de um mural dedicado a Carolina,
de forma que foi pedido que cada aluno escolhesse uma palavra que, para ele,
representasse a autora, dessarte, palavras como batalhadora, heroina e vencedora
foram umas das selecionadas e atreladas pelos alunos a ela. Por conseguinte, foi
pedido que, usando como base a palavra escolhida, cada aluno escrevesse uma
frase, esta que seria adicionada no mural e dedicada a Carolina.

7. Na ultima etapa levada em consideracéo por esse relato de experiéncia, houve
uma producéo de texto que se iniciou com a retomada do texto biogréafico, o primeiro
estudado sobre a autora, sendo solicitado que os alunos retomassem a leitura e
identificassem informacdes importantes sobre a vida de Carolina e por meio da
oralidade, destacassem essas frases, de forma elas seriam registadas no quadro
por uma das monitoras, ao lado de um primeiro registro, este das frases produzidas
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pelos alunos. ApoOs essa etapa, por meio da oralidade e com intermédio da escrita
de uma monitora em uma terceira parte no quadro, os alunos, mediados pelas
graduandas, alternaram as frases identificadas no texto com as frases anteriormente
produzidas, de forma a tentar aproximar a alternagdo com um sentido, por exemplo
no trecho: “Vivia de catar papéis, ferros e outros materiais reciclaveis nas ruas da
cidade. Carolina foi muito lutadora. Ela deixou um futuro para seus filhos.”, sendo a
em italico, a frase produzida por um dos alunos.
Ademais, € valido destacar que as aulas da EJA com o enfoque neste projeto com
a autora eram realizadas as tercas-feiras e se iniciavam com a problematizacédo daquilo
que os alunos se recordavam sobre o que foi abordado sobre a Carolina Maria de Jesus,
de modo que, por conseguinte, era reproduzido um video com carater documental ou de
reportagem que abordava sobre a vida da autora, estes com aproximadamente 10 minutos
e selecionados por meio da plataforma YouTube, de forma a aproximar a cada aula os
alunos néo s6 da obra como da vivéncia de Carolina.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante as vivéncias praticas das aulas no Proef1, notou-se o quao importante é o
desenvolvimento de atividades de alfabetizacéo de jovens e adultos que dialoguem com
contextos contemporaneos e sociais, estes que estao em constante contato com os alunos,
de forma que, a proporcdo que sejam realizados esses exercicios, se medie discussbes
sobre o tema e incentive individual e coletivamente a expressdo da comunicagdo dos
alunos frente a esses problemas sociais, de forma que a literatura e vida de Carolina Maria
de Jesus acaba por se estabelecer como um instrumento mediador tanto de discussbes
contemporaneas e de urgéncia social, quanto do proprio processo de alfabetizagéo,
a medida que permite a articulagdo e desenvolvimento de atividades de alfabetizacéo,
sejam estas programadas por meio de poemas ou da pluralidade de opgbes de exercicios
pedagdgicos de ensino.

Esses resultados se encaixam no que é visto como educacao de qualidade social,
esta que, segundo DA SILVA (2021), consiste no fornecimento de educagao escolar com
padrbées que atendam ao interesse da maioria da populagédo, desse modo, tendo em vista
que em 2022 o Segundo Inquérito Nacional sobre Inseguranga Alimentar no Contexto da
Pandemia de Covid-19 no Brasil destacou que mais da metade (58,7%) da populacédo
brasileira convive com a insegurancga alimentar em algum grau: leve, moderado ou grave
(GUEDES, 2022), a fome, uma das tematicas retratadas e relatas em suas obras por
Carolina Maria de Jesus, se destaca como um elemento que urge debate e destacamento
pela sociedade brasileira.

Dentre as contribuicbes desta atividade no desenvolvimento dos discentes, foi
possivel observar como resultados: a facilitagdo no processo de ensino-aprendizagem

dos alunos, uma vez que, por estarem envolvidos com a atividade, demonstravam

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2 Capitulo 8

85



maior interesse em sua realizacdo; propiciacdo de um processo educacional com
desenvolvimento critico-social, este devido as discussdes realizadas em sala, em conjunto
com as problematizagdes que, embora mediadas por uma monitora, eram desenvolvidas
por meio da oralidade em debates e exposicdes dos alunos, estas acerca da fome, racismo
e desigualdade social como elementos presentes tanto na literatura de Carolina, escrita no
século XX, tanto quanto na nossa realidade tal como integrantes do século XXI; e pratica de
habilidades escritas, de leitura, interpretacéo e exposicdo argumentativa, tdo importantes
para o desenvolvimento da alfabetizagcéo funcional, esta que segundo a UNESCO:

se refere aos cidaddos que desenvolvem a capacidade de articular a escrita
e a leitura em suas vidas como um todo, sendo capazes de aprender e
desenvolver-se com diversas situagdes que se deparem na sociedade, tendo
com isso uma melhora qualitativa e continua em suas vidas. (ARRUDA e
COLAVITTO, 2014, n.p.).

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Com a realizacdo deste trabalho, deve-se ressaltar as contribui¢cdes e a importancia
do desenvolvimento de atividades de alfabetizacdo que tragam consigo problematicas
sociais, de forma que estas (atividades) propiciem a discussao e o pensamento critico-social,
propiciando uma educacéo de carater pertencente a qualidade social e de relevancia para
a atuacao nao so6 do discente como também das monitoras mediadoras tais quais cidadaos
integrantes da sociedade brasileira. Em consoante, ressalta-se como ferramenta para tal
propiciacao a literatura e a vida de Carolina Maria de Jesus, uma vez que, embora tenha
sido desenvolvida por volta de 1950, ainda se estabelece como elemento contemporaneo
no Brasil.

Dessarte, este trabalho torna-se relevante mediante os resultados apresentados e
pode servir como exemplo para que outras pesquisas e trabalhos sejam desenvolvidos,
uma vez que, a educagéo e alfabetizacdo de jovens e adultos com fundamentacgéao critico-
social e dial6gica com a realidade do estudante é uma urgéncia na sociedade brasileira.
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RESUMO (PT): Este artigo surge no
contexto do mestrado profissionalizante em
Ensino de Artes Visuais da Universidade
de Aveiro, mais particularmente, durante
a PES - Pratica de Ensino Supervisionada
realizada na EASR - Escola Artistica Soares
dos Reis (Porto). Durante esta experiéncia,
como observador atento de duas turmas
(11°ano) na disciplina de Desenho A, foi
possivel constatar essencialmente falta de
atencao/concentragéo dos alunos a quando
da observacdo e, refletida na posterior
representacdo de um determinado modelo.
Com base nesta constatacdo gerou-se a
problematica assente no sentido do tato
como ferramenta essencial de aumento de
atencdo, questionamento e percecdo dos
alunos e, que facilitassem a representacéao
do real através do desenho. A principal
preocupacdo em intervir, como docente,
foi através de exercicios onde essa

Data de aceite: 01/11/2023

sensorialidade, reflexdo e construcao de
sentido fosse uma atuagéo constante e, que
conduzisse o processo a “procura individual”
do conhecimento e comunicacao gréafica do
mundo envolvente. Globalmente, o corpo
deste artigo aborda e sintetiza alguns
processos e dados obtidos da evolugdo do
desempenho grafico focado em sinapses
possiveis entre os sentidos da visao e tato.
PALAVRAS-CHAVE: Desenho, viséo, tato,
percecao, representacao.

TACT AND DRAWING:
DEEPENING PERCEPTION AND
REPRESENTATION OF THE REAL

ABSTRACT (EN): This article appears in the
context of the professional master’s degree
in Visual Arts Teaching of Universidade de
Aveiro (Portugal), more particularly during
the PES - Supervised Teaching Practice held
at EASR - Escola Artistica Soares dos Reis
(Oporto, Portugal). During this experiment,
as an attentive observer of two classes
(11th grade) in the discipline of Drawing A,
it was possible to observe essentially lack
of attention / concentration of the students
when the observation and reflection in the
subsequent representation of a certain
model. Based on this observation, the
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problem was based on the sense of touch as an essential tool to increase the attention,
questioning and perception of the students and that facilitated the representation of the real
through the drawing. The main concern to act, as a teacher, was through exercises where
this sensoriality, reflection and construction of meaning was a constant action and that led the
process to the “individual search” of knowledge and graphic communication of the surrounding
world. Overall, the body of this paper synthesizes some processes and data obtained from the
evolution of graphic performance focusedon possible synapses between the senses of vision
and touch.

KEYWORDS (EN): Drawing, vision, touch, perception, representation.

RESUMEM (ES): Este articulo aparece en el contexto de un titulo de maestria profesional en
Educacion de las Artes Visuales de la Universidade de Aveiro (Portugal), mas particularmente
durante el PES - Ensefianza Practica Supervisada celebrada en EASR - Escola Artistica
Soares dos Reis (Porto, Portugal). Durante esta experiencia, como un agudo observador
de dos clases (grado 11) en la disciplina del disefio A, que era posible falta de atencién
/ concentracion principalmente observada de los estudiantes cuando la observacion
y se refleja en la representacion posterior de un modelo en particular. Con base en esta
constatacion se generd la probleméatica asentada en el sentido del tacto como herramienta
esencial de aumento de atencion, cuestionamiento y percepcion de los alumnos y que facilitar
la representacion de lo real a través del disefio. La principal preocupacion por intervenir,
como docente, fue a través de ejercicios donde esa sensorialidad, reflexion y construccion de
sentido fuese una actuacion constante y que condujera el proceso a la “bUsqueda individual”
del conocimiento y la comunicacién gréafica del mundo circundante. En general, el cuerpo de
este articulo se resumen algunos de los procesos y los datos de la evolucion del rendimiento
de los graficos que se centr6 en los posibles sinapsis entre los sentidos de la vista y el tacto.
PALABRAS-CLAVE (ES): Dibujo, vista, tacto, percepcion, representacion.

INTRODUCAO

Comecando pela organizacdo do sistema de ensino em Portugal é importante
contextualizar que s6 ap6s o aluno completar com aproveitamento o 1°, 2° e 3° ciclo do
Ensino Basico (1° ao 9° ano), pode prosseguir para o ensino secundario. Cada curso, do
ensino secundario, é de trés anos de escolaridade (10.°, 11.° e 12.° anos) podendo ser
organizado com orientagéo para a vida ativa ou prosseguimento de estudos. Com a Lei n.°
85/2009 este nivel de ensino passou também a ser de regime de escolaridade obrigatoria.

No contexto desta investigacéao, no ensino secundario, é essencial referir o Programa
Nacional de Desenho A que, como disciplina, € muito flexivel e bem interligado entre os
conteudos e o modo de aprofundamento. O mesmo permite o desenvolvimento de atividades
essencialmente praticas que se relacionam com as necessidades e gostos dos alunos.
Desenho A, presente do 10° ao 12° ano tem como objetivo global, que o aluno adquira um
nivel médio de aprofundamento do desenho. A disciplina pretende ser a estruturagédo de
muitas outras areas de exercicio profissional na area das AV. Por este motivo o desenho
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esta na base da formacéao, e da as bases de sustentagdo as artes plasticas, a arquitetura,
ao design e a outras novas areas associadas as novas tecnologias e a multimédia.

Tendo como referéncia os dois médulos de Praticas de Ensino Supervisionado (PES)
e o0s alunos de duas turmas da EASR (2011-2012), as quais se assistiu a diversas aulas
de Desenho A, salientou-se (entre outras dificuldades) um acentuado défice de atengéo/
percecéo dos alunos materializado na dificuldade em representar modelos a vista. Mais
especificamente constataram-se frequentemente grandes lacunas, nomeadamente, na
representacao de formas, propor¢cdes e expressao. Este foi o problema essencial que deu
mote para analisar e tentar direcionar esforcos a fim de o superar.

A formulagéo da hipétese gerou-se pela pergunta refletida “De que forma/método

se podera melhorar a atencdo e a percecdo dos alunos, para um determinado objeto e

mundo envolvente, que possa apoiar a analise visual e a representacao do real através

do desenho?” ou “O questionamento (andlise), através do tato, ajuda na compreenséo do

mundo?”

A percecdo do mundo real ndo se limita as informagbes captadas pelo sentido
da visdo e, como tal, entendeu-se essencial explorar também outros sentidos. De todos
esses sentidos optou-se por dar especial enfoque ao sentido do tato como meio de
aprofundamento/superacao das dificuldades presente na grande maioria dos alunos.

Concluindo, a principal finalidade deste estudo foi analisar e compreender até que
ponto, através de sinapses entre tato e visdo, os alunos poderiam alcangar uma melhor
e mais precisa analise/compreensédo/reflexdo do que os rodeia para, neste sentido,
alcangcarem uma maior precisao na representacao do real.

CONTEXTUALIZAQAO TEORICA: EXPERIMENTAQAO, TATO, PERCEQAO E
DESENHO

Desde ja, interessa explicar que quando se refere percecao (de base visual) esta é
direcionada para a validade dos meios sensoriais, de apoio a representacao, em detrimento
da perce¢a@o enquanto aspetos psicolégicos e de carater mental. Isto pois se considera
que esta ultima analise entra num campo muito tedrico e abstrato que nao interessou a
investigacdo. Assim a hipdétese de investigacdo foi elaborada através da exploragdo do
sentido do tato, na compreenséo do objeto, como meio de ampliagdo da atencéo/percecao
favorecendo assim a representacéo visual/gréafica do real.

Quando se fala em sentidos entende-se todas as potencialidades humanas que,
mesmo inconscientes, estao presentes no homem. Duarte (2008: 190) apoia-se em Antdnio
Damésio que, no livro o mistério da consciéncia, defende que a identificagdo dos objetos
do mundo é feita ndo s6 pelos sentidos da viséo, tato, gosto e audicdo como também
pela percegdo somatosensorial (musculos, visceras e cartilagens). Dai a subjetividade de
percecdo existente de pessoa para pessoa.
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Paralelamente a experiéncia, como defende Eisner (2002: 3) € o meio essencial da
educacgdo. Assim, para se adquirir experiéncia, é necessario a experimentacdo. As artes
devem promover a experimentacéo de forma a expandir ndo so6 os resultados dos trabalhos
como 0s processos que a eles dao origem. Desta forma além de aumentar o campo de
conhecimento e competéncias do individuo geram também socializacdo. O desenho, neste
contexto, & um meio privilegiado para o seu desenvolvimento. Autores como Nicolaides
defendem que aprender a desenhar passa efetivamente por aprender a ver corretamente.
Contudo, e como o autor defende, “ver” néo se restringe ao sentido da visdo, como também
atodos outros sentidos. Para Nicolaides aprender a desenhar nada tem a ver com a técnica,
estética ou concegdo. Tudo tem a ver, essencialmente, com a observagéo e o contacto, de

todos os sentidos, com o0 mundo.

“Although you use your eyes, you do not close up the other senses - rather, the
reverse, because all the senses have a part in the sort of observation you are
to make. For example, you know sandpaper by the way it feels when you touch
it. You know a skunk more by odor than by appearance, an orange by the way
it tastes. You recognize the difference between a piano and a violin when you
hear them over the radio without seeing them at all.”

Ainda a respeito dos sentidos Read (2007: 27-30) diz “A arte, como quer que a
definamos, esta presente em tudo o que fazemos para agradar aos nossos sentidos”. Para
Read os sentidos sé&o essenciais ndo so6 para o desenvolvimento fisico e psicol6gico como
também para o social e cultural. No entanto, como explica Frade (2002: 55-56), a percegéo
desses sentidos tem-se perdido cada vez mais em funcéo apenas do olhar “E da experiéncia
comum, nas sociedades ditas mais avancgadas, as perdas do sentido da palpacéo e do toque
corporal nas relag@es intersubjectivas, a perda dos cheiros, dos sabores dos alimentos, etc,
enfim dessas sensagdes primordiais e dionisicas”. Culturalmente esta perda dos outros
sentidos, em favor do olhar, pode levar a um empobrecimento da sociedade. O tocar, além
do ver, foi a forma inicial que o homem primitivo teve para iniciar a exploracdo do mundo
fisico. No entanto, na atualidade, este valor acrescentado do tato, foi-se perdendo em favor
da virtualidade visual. Neste sentido é essencial entender que méo e olho continuam a ser
“cumplices” no que respeita a serem os Unicos sentidos bioldgicos a poderem aceder a
forma.

Retomando Frade (Frade, 2002) cada percecao sensorial existe para o seu sentido
mas a forma existe, em paralelo, para a mao que toca e para o olho que a vé. Além disso o
tato implica, contrariamente aos outros sentidos, a proximidade e intimidade com o objeto.
Para o autor acima citado (Frade, 2002: 57-60) “(...) tocar é, a0 mesmo tempo, ser tocado
por aquilo que se toca” pois o tato é o Unico sentido que exige que o érgdo de recegdo
tenha nocéo dessa percecgéao.

“Na verdade, sdo poucos 0s que sabem da existéncia de um pequeno cérebro
em cada um dos dedos da méo, algures entre a falange, a falanginha e a

1 Nicolaides (1941: 5).

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2 Capitulo 9

91



falangeta... (...) Por isso o que os dedos sempre souberam fazer de melhor
foi precisamente revelar o oculto™.

Também Kimon Nicolaides assume o tato como sentido importantissimo ao ato de
desenhar. Segundo o autor o tato permite-nos reconhecer muitos objetos mesmo sem
os ver. Desta forma, quanto mais explorado for, mais podera permitir o conhecimento do
mundo que nos envolve e auxiliar no desenho. De igual forma autores como Batezat Duarte
(2011), que utilizam este sentido para auxiliar pessoas cegas, fazem-no através do desenho
ajudando-as a conhecer o que as rodeia.

Finalmente, desenvolver os conceitos de tato e de tridimensionalidade, no desenho,
significa sobretudo trabalhar com a estrutura explicita e com a linha de contorno. Apesar
desta ultima nao existir na realidade da forma de um objeto tridimensional, &€ necessario ao

aluno que se concentra no tato abstrair-se do que as mesmas possam representar.

METODOLOGIA: O ESTUDO DE CASO ATRAVES DA INVESTIGACAO-AGCAO

Habitualmente, quando a pergunta de pesquisa é como? ou porqué? as estratégias
metodologicas variam entre o estudo de caso, pesquisa histérica ou experimental. Aqui
apresenta-se um estudo de caso que nasce do desejo de entender um fendmeno constatado
nos momentos PES.

Um estudo de caso remete sempre para um processo especifico de desenvolvimento
de uma investigagao qualitativa particularizada e, normalmente, com muita incidéncia no
trabalho de campo que, procura descobrir, antes de mais, o que ha de mais essencial e
caracteristico na situagéo em estudo. Este Estudo de Caso caracteriza-se, sobretudo, pelos
seus limites bem definidos desde o inicio do estudo e, como tal, circunscrito as duas turmas
da EASR: cursos artisticos especializados de Comunicagao Audiovisual e, de Design de
Produto. Dada a riqueza dos dados descritivos e, tal como é habitual em educacgéo, este
estudo de caso foi, essencialmente, de cariz qualitativo.

Como metodologia de anadlise foi adotada a Investigacdo-acdo (lIA). Esta opcao
justificou-se pois possui ferramentas qualitativas de investigagdo, que associadas ao
ensino, permitem obter dados e resultados praticos para problemas também praticos.
A metodologia da IA, através da sua natureza ciclica implicita, permitiu uma constante
adaptacéo refletida aos problemas que foram surgindo na sua implementacédo. Entendeu-
se que esta é também a metodologia que mais se ajusta quando o centro de agédo educativa
nao é apenas a “matéria”, ou o educador, mas o aluno (adolescente) ja que este é o sujeito
em atividade experiencial. Deste modo a natureza ciclica da IA, através de duas unidades
em PES, permitiu uma constante adaptacéo refletida aos problemas que foram surgindo na
sua implementagéo.

2 José Saramago, citado por Frade, 2002: 60.
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Fig. 1. Processo de investigacdo inerente a IA. Esquema pessoal.

Finalmente, a divisdo em ciclos (propria da IA) “obrigou” simultaneamente a um
rigor e flexibilidade. Isto pois, cada ciclo exigiu uma reflex&o critica, um planeamento e uma
acao respetiva. Através destes procedimentos pode afirmar-se que se tratam de resultados
mais completos e representativos dos sentimentos/rea¢des causados a cada exercicio.
Por outro lado estes resultados permitiram as modificagcdes, reajustamentos, redefinicbes
e mudancas de direcao do projeto.

TRABALHO DE CAMPO: RESULTADOS

Durante esta investigacao foi possivel desenvolver diversas atividades com recurso
ao tato enquanto meio de aprofundamento da percecdo. Dessas atividades, iniciadas
com exercicios diagnoésticos onde se detetaram algumas falhas de representacao (limites
da folha, proporgdes, dinamismo da forma, valores claro-escuro e textura da forma)
destaquem-se alguns dos resultados obtidos validados ainda por questionarios anénimos.

Dada esta contextualizac&o inicial e para facilitar o cruzamento dos dados, recorreu-
se particularmente a estruturacdo das dimensdes e categorias de analise. Para Carmo
e Ferreira (2008: 273) as caracteristicas de analise distinguem-se por quatro adjetivos:
exaustivas; objetivas; exclusivas e pertinentes. Assim, esta analise surgiu ndo s6 da
andlise documental mas, especialmente das perguntas e objetivos relacionados com a
investigacédo e, pretendeu ser precisa na resposta a estes mesmos adjetivos. A partir destes
foi desenvolvida a seguinte tabela:

Dimensdes Categorias Instrumentos de apoio
1. Compreensdo da forma; 1.1 visdo; - didrio de bordo
1.2 tato; (11 138,23
1.3 atengdo; - analise documental
2. Representagdo do real. (1.1, 1.2);
2.1 percegdo visual; - questionarios (todos);
2.2 percegdo tactil; - documentacdo fotografica
2.3 desenho. do processo de aula e dos
trabalhos

Fig. 2. Tabela com as dimensoes e categorias de analise.

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2 Capitulo 9

93



Comecando entdo pela dimensdo da compreensdo da forma, teve-se como
referéncia a anélise de categorias relacionada com a visao, tato e atencéo. Neste contexto,
€ possivel apontar défices de atengdo nas aulas observadas em que os alunos foram
demonstrando dificuldades em perceber mesmo as formas simples. No entanto, a fim de
validar a investigacéo, o inicio da implementacéo das unidades praticas (6 aulas) consistiu
num exercicio diagndstico que comprovou a problematica anteriormente constatada
(exercicio A da aula n° 1). No questionario realizado, a essa turma, foi também possivel
apurar que 62,5% dos alunos assumiram terem tido dificuldades de representacédo do
modelo. Paralelamente, neste mesmo questionario, 66,7% consideram que, talvez, se
tivessem tocado no modelo tivesse ajudado na representacao enquanto que, os restantes,
apenas confiariam no sentido da viséo. Estes dados, desta turma, foram ainda reforcados
pelo resultado dos trabalhos que denotaram varios défices de organizacdo do desenho
na folha, proporcées muito desajustadas, pouca variagéo de claro-escuro, inexisténcia de
tor¢do da forma e infidelidade a textura. Curiosamente, este dado viria também a acentuar-
se no exercicio seguinte, da mesma aula, onde os alunos (sem verem o objeto) tiveram
uma representacdo muito semelhante a anterior.

Paralelamente, na outra turma de PES Il, onde foi modificado o tema da natureza
para o autorretrato, os resultados do exercicio diagndstico apresentaram também diversas
falhas de proporcéo, profundidade e disposicdo dos diferentes elementos do rosto.

De seguida, implementando entdo o método de anélise do modelo, com reforgco
do sentido do tato, foi possivel constatar evolugbes sempre muito significativas onde os
alunos das duas turmas, através de respostas multiplas e em aberto, de um questionarios,
reconheceram a importancia do tato. Como tal os alunos justificaram-no também apoiando-
se em: treino dos sentidos; memdria; perce¢do da forma/volumetria e profundidade;
pormenores; e, precisao geral da superficie (textura) tirando assim muita da complexidade
do modelo. Iniciando pela turma de PES | foi possivel constatar que 75% dos alunos sentiram
diferengas ao repetir o exercicio da aula 1 na aula 6. Este, como foi mencionado, pretendeu
ser a referéncia que pudesse validar essas diferencas. Das diferencas, referenciadas pelos
alunos, destacam-se: maior facilidade na andlise da forma; maior atengdo/compreenséo da
textura e pormenores, melhor enquadramento da forma no espaco e ter tocado no objeto.
Nesta evolugéo, quer em alunos inicialmente diagnosticados com mais dificuldades que o
inverso, o processo de evolucéo foi claramente visivel.
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Fig. 3. Aula 2 (PES 1) — modelo escondido, processo e trabalhos dos alunos n° 22 e 23.

Fig. 4. Aula n® 1 an® 6 (PES I). Evolugao do trabalho, desenvolvido pelo aluno n° 13.

Em ambos tipos de alunos a representacao foi ficando mais aproximada do real, e
identificada com a forma, constatando-se através das proporgdes, textura, claro-escuro e
expressividade, respetivamente.
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Na avaliagdo global da unidade, dos 24 alunos desta turma, 17 alunos (70,8%)
mencionaram ter tido “muita satisfacao”, 7 referiram “alguma satisfacdo” e nenhum assumiu
ter tido “pouca satisfacao”. Entre diversos aspetos os alunos acrescentam como mais-valia
da unidade: inovagado da proposta; aumentar capacidade de concentragéo, organizacao
para o desenho; gostar do uso e relacionamento dos sentidos; dinamismo e extrapolacéo
para a tridimensionalidade; e, evolugéo de diferentes aspetos como a meméria, os sentidos
e o traco. Finalmente, desta pergunta em aberto, destaca-se ainda a resposta do aluno
(n°11), considerado dos mais aplicados da turma “Pensava que o tato nunca iria ter uma
grande influéncia na representacéo de um objeto mas, com esta unidade apercebi-me do
disparate que isso era pois o tato € um sentido que serve de auxiliar na representacao de
algo” e, do aluno (n° 12) “Achei mesmo muito interessante, estas aulas foram bastante
apelativas. (...) Obrigado pela experiéncia”.

Fig. 5. PES Il — processo da aulan®3 e n°5.
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Da outra avaliagao global da unidade, aos 23 alunos da turma PES I, foi possivel
constatar que 16 alunos (69,6%) disseram ter tido “muita satisfacdo” na unidade, 6
(26,1%) “alguma satisfacé@o”, 1 que néo respondeu e, nenhum aluno referiu ter tido “pouca
satisfacdo”. Relativamente a importancia da unidade para o aluno, dos 23 alunos, um néao
respondeu mas todos os outros (95,7%) disseram que foi vantajosa dando como principais
motivos: conhecimento dos canones, maior rapidez de percecao das formas e realizagédo
da representacdo, novo tema/método/técnicas, diferentes suportes, maior precisdo das
proporgdes e fidelidade do modelo e conhecimento proprio. O aluno n°® 2 mencionou que
foi a unidade mais produtiva que alguma vez a turma teve. Estes resultados foram sem
divida muito animadores quando se constata a semelhanca de percentagens com a turma
anterior. Questionados sobre a importancia do tato, no desenvolvimento da tematica do
rosto, ao que 19 alunos (82,6%) responderam positivamente, 2 (8,7%) responderam que
nao e outros 2 (8,7%) nao responderam. Relativamente a questao sobre a diferenciacéo
entre 0 que sentiram, da aula n° 1 para a ultima (n° 6), 20 alunos (87%) afirmaram terem
sentido diferengas, 2 alunos (8,7%) néo e, um ultimo (4,3%) nao respondeu. Como principais
diferencas, os alunos, apontaram: maior rapidez na realizago, interiorizagcao dos canones/
proporgoes, fidelidade do desenho a representacdo do real, maior perceg¢édo das formas
e claro-escuro, novo método de analise/sintese, melhor autoconhecimento e ainda maior
fluidez e seguranca no traco, na representacéo dos rostos.

Fig. 6. PES II. Evolugéo do trabalho, desenvolvido pelo aluno n°® 22.
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Finalmente, na udltima questdo do questionario da turma PES II, referente ao
contributo do tema autorretrato para o melhor conhecimento de si mesmos, 18 alunos
(78,3%) dizem ter ajudado e explicam-no com base na percecéo de pormenores (ex. nariz,
maxilares, cabeca/silhueta, olhos, zonas de cabelo e queixo) nunca antes verdadeiramente
percebidos, semelhancas e diferencas com o “outro”, diferengas da forma como se veem
(ex. espelho) e como os outros nos veem. Varios alunos mencionaram ainda que a
representacao foi ficando sempre mais fluida e identificada consigo mesmos.

Fazendo ainda uma ampla retrospetiva as unidades didaticas, planificadas e
implementadas, permitiram alcangar uma percecédo mais “significativa” na medida que o
tato apoiou ndo sb a anéalise como a representagéo grafica do real.

Fig. 7. Exposicéo “Desenho tatil” na EASR. Interagcdo da comunidade escolar.

Para concluir no final de cada PES, montou-se uma exposicdo que contou com
a presenca de todos alunos da turma, sem exce¢&o, mas obedecendo contudo a uma
selec&o por cada aluno, assegurando assim que todos alunos tivessem pelo menos duas
obras expostas.

CONCLUSOES

Considera-se que a percecao sensorial, conjuntamente com os fatores sociais e
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culturais, formam um dos principais debates essenciais ao desenho e que, variadas vezes,
sdo marginalizados. Assim, e no que respeita a sensorialidade implementada nas unidades
didaticas mencionadas, destaque-se o tato como um sentido mais estimulante nessa procura
do real enquanto representacéo. Por isso, com este estudo, apresenta-se o desenho como
um meio de despertar os sentidos e, vice-versa. Pela vertente pratica confirmou-se que o
tato ajuda a reduzir a tendéncia para o predominio da visé@o ja que desenhar bem significa
conhecer o que se desenha e, como tal, isoladamente a visdo ndo basta.

A opcéo aqui apresentada, além do seu carater técnico e metodolégico, vai também
de encontro com vérias questdes sociais mencionadas pelas orientacbes do ministério e
de alguns pontos sintetizados da observacao PES. A essas preocupacgbes acrescentam-se
também a desmaterializacéo/virtualizacdo dos objetos/vida essenciais para se perceber
0 mundo real envolvente. Apesar da inspiracao inicial destes exercicios ter surgido pela
leitura do livro Batezat Duarte (2011) com base no desenho para cegos, pode considerar-
se que o desenvolvimento da capacidade tatil &€ igualmente importante mesmo para os
“visuais”. Posteriormente e ja com base nos contributos sobretudo de Nicolaides (1941)
e Edwards (2005) reforcou-se o incentivo da relacdo do aluno com o modelo pela
sensorialidade através do desenho. No caso do desenho, desenvolvido em PES, os alunos
que inicialmente assumiam o olho como unico 6rgao/sentido de referéncia, com o decorrer
das atividades perceberam que o corpo pode criar mais relacbes entre sentidos e, neste
caso, através do tato.

Finalmente, considerou-se a investigacdo um sucesso na criagdo de sinapses, entre
0 sentido da visao e do tato, claro na evolugéo da representagéo grafica dos alunos.
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RESUMO: Este estudo tem como objetivo
a andlise da formacéo proporcionada pelos
programas de Poés-Graduagdo Stricto
Sensu em Educagéo no que se refere ao
desenvolvimento de competéncias digitais
por meio da vis&o dos egressos. Ao analisar
dados obtidos por meio de questionarios,
o estudo identifica diversas concepgdes e
abordagens sobre tecnologias presentes
nos curriculos desses programas. A
analise dos dados foi fundamentada no
modelo de interacdo entre os diferentes
conhecimentos docentes, conhecido
como Technological Pedagogical Content
Knowledge (TPACK). A analise revela
uma predominancia do conhecimento de
contetdo (CK) nas discussdes teoricas e

Data de aceite: 01/11/2023

conceituais sobre Tecnologia da Informagéo
e Comunicagdo (TDIC) e sua relagédo
com a educagdo. O estudo enfatiza a
necessidade de estabelecer com clareza
quais indicadores de competéncias digitais
devem ser adquiridos e em quais contextos,
ressaltando que o desenvolvimento dessas
competéncias ndao pode ser deixado
apenas para componentes curriculares
opcionais, mas deve ser incorporado em
um eixo de formagéo que abrange diversos
componentes curriculares. O artigo conclui
enfatizando a importancia de preparar os
educadores para usar eficazmente as TDIC
em suas praticas pedagogicas, com base
em uma soélida compreensao conceitual.
PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias
digitais. Poés-graduagcdo em Educacéo.
Competéncias Digitais. TPCAK. Teoria
Fundamentada em Dados.

DIGITAL SKILLS FROM THE
VIEW OF GRADUATES FROM
POSTGRADUATE PROGRAMS IN
EDUCATION

ABSTRACT: This study aims to analyze
the training provided by Stricto Sensu
Postgraduate programs in Education with
regard to the development of digital skills
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through the perspective of graduates. By analyzing data obtained through questionnaires, the
study identifies different conceptions and approaches to technologies present in the curricula
of these programs. Data analysis was based on the model of interaction between different
teaching knowledge, known as Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK). The
analysis reveals a predominance of content knowledge (CK) in theoretical and conceptual
discussions about Information and Communication Technology (TDIC) and its relationship
with education. The study emphasizes the need to clearly establish which indicators of digital
skills should be acquired and in which contexts, highlighting that the development of these
skills cannot be left solely to optional curricular components, but must be incorporated into a
training axis that covers several curricular components. The article concludes by emphasizing
the importance of preparing educators to effectively use TDIC in their pedagogical practices,
based on a solid conceptual understanding

KEYWORDS: Digital Technologies. Post Graduate Education. Digital Skills. TPCAK.
Grounded Theory.

11 INTRODUGAO

Nos ultimos tempos tem-se ampliada as discussbes sobre a incorporacao
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagcédo (TDIC) na Educacdo e suas
potencialidades pedagégicas, entretanto, ha ainda pouca repercussao destas tematicas
nos programas de formacéo de professores e nas praticas pedagogicas, gerando lacunas
em todos os segmentos educacionais como sintetizado na Figura 1:

Ciclo lacunar de discusséo sobre TDIC
Discussio
sobre
tecnologias rm
dimensio do

uso - h‘r nica
Ensino
Superior
Grad
Competéncia

- | digntans
Discussio ';I'_'an.
Integracio lecnologias
curricufar das cltrnt—*nr..ao cnnrmtual

dimensdes - elementos da
conceitual e Educacdo cultura que impacta

“técnica @ Basica @ na educagio

Figura 1 - Ciclo lacunar de discusséao sobre TDIC

Fonte: Elaboragéo dos autores.

Estudos de Arruda (2018) apontaram a incipiéncia de iniciativas quanto a uma
formacdo tecnoldgica do futuro pesquisador e professor universitario, revelando que
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apenas 2% do curriculo dos cursos de licenciaturas apresentam discussdes voltadas para a
aplicagé@o das TDIC no contexto educacional. Em estudo recente, Arruda (2020) infere que
as consequéncias dessas lacunas podem ser reflexos das matrizes curriculares genéricas
e que néo incluem as tecnologias digitais ao menos como eixo formativo transversal.

As lacunas formativas desses programas sao destacadas nos estudos de Pimenta
e Anastasiou (2010) e Almeida (2012) por ndo contemplarem a dimensao pedagdgica da
formacéo para a docéncia no ensino superior, desconsiderando as especificidades da
atividade de ensinar e consequentemente uma inexistente preocupacéo com a articulagéo
entre conhecimentos especificos, pedagogicos e tecnologicos.

Torres e Almeida (2018, p. 15) destacam trés caracteristicas da formacdo nesse
nivel de ensino: a valorizagdo dos conhecimentos especificos das diversas areas em
detrimento dos conhecimentos pedagogicos, o prestigio da pesquisa em detrimento do
ensino de graduacédo e as politicas publicas e institucionais omissas com tendéncia de
mercado para a formagéo de professores.

Ante ao exposto indagamos: a organizagao curricular da pés-graduacao oferece
oportunidades de desenvolvimento de habilidades tecnol6gicas nas dimensdes do
conhecimento especifico de um contetdo com o conhecimento pedagodgico associado a
esse conteudo e ao conhecimento tecnoldgico? Ha presenga de componentes curriculares
que tratam do uso educacional de TDIC nos curriculos dos programas de pés-graduacéao?
Quais as concepcoes presentes nesses componentes?

Para responder a essas questdes foi desenvolvida pesquisa qualitativa, com o
objetivo de analisar a formacao oferecida nos programas de pés-graduagédo em educacao
(PPGE) para o desenvolvimento de competéncias digitais (CD) por meio da visdo dos
egressos. Tal proposta de pesquisa se justifica pela necessidade de responder tais
indagagdes, buscando os possiveis efeitos multiplicadores advindos de uma formagéo que
articule conhecimentos especificos, pedagogicos e tecnolégicos, intrinsecos e necessarios
a docéncia e aos processos educacionais.

Assim, esperamos trazer contribuicdes para a discussé@o sobre tecnologia e suas
repercussdes como questdo central para a educacdo e considerar a necessidade de
desenvolver competéncias para compreender e participar de forma critica e reflexiva do
mundo digital.

2|1 PERCURSO METODOLOGICO

Numa primeira etapa da pesquisa descrita em Cruz (2021) mapeamos o0s
componentes curriculares que contemplam discussdes sobre TDIC ofertadas pelos
Programa de Po6s graduagéo em Educacéo (PPGE), analisamos os titulos e as ementas
dos componentes curriculares utilizando as seguintes palavras-chave: tecnologia; TDIC;
cibercultura; midias digitais; inovagdes pedagdgicas; aprendizagem hibrida; Ambientes
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Virtuais de Aprendizagem; cultura digital.

Este exercicio nos permitiu levantar, além da presencga ou ndo de discussdes sobre
tecnologia e educacdo, o numero de componentes curriculares com essas discussbes
ofertadas em cada um dos programas, classificando-as em obrigatorias, eletivas ou
optativas, além da ementa e bibliografia quando encontradas. Desse mapeamento
fizemos a primeira selecdo da nossa amostra: 0os programas cujas matrizes curriculares
apresentaram evidéncias de discussdes sobre tecnologias, resultando num universo de '78
programas e 206 componentes curriculares.

Na etapa da pesquisa que compartilhamos neste trabalho, buscamos as contribuicées
dos questionarios respondidos pelos egressos dos PPGE; instrumento elaborado visando
compreender as implicagdes das discussdes propostas nos CCODT na formagao para as
competéncias digitais desses profissionais.

Visando selecionar as instituicdes/programas a serem investigadas, de maneira a
se obter uma populagdo representativa do universo pesquisado, optamos por enviar via
e-mail o convite para participacdo na pesquisa a todos os 78 programas. Considerando que
os instrumentos de coleta de dados seriam enviados por meio digitais, e sendo a taxa de
retorno registrada nestes casos historicamente pequena, Vasconcellos e Guedes (2007, p.
8), optamos por convidar todos os 78 programas. Entramos no més de agosto/2019, com
a adesao de 8 programas, com um total de 80 respondentes. Entdo, apoiados nos estudos
de Vasconcellos e Guedes (2007) persistimos na implantacao de estratégias para elevar o
indice de respostas, dentre elas ligagdes telefonicas e contato por meio de redes sociais,
nos permitindo aumentar a adeséo finalizando com 150 respondentes, advindos de 14
programas de 13 IES de diferentes regides do pais.

Tendo em vista a necessidade de lidar com um grande volume de dados textuais
escritos, gerados pelas ementas, encontramos nos principios e fundamentos da
Teoria Fundamentada nos Dados TFD (Strauss e Corbin, 2008; Charmaz, 2009), mais
especificamente as diretrizes e técnicas relacionadas a codificagcdo dos dados.

O processo de pesquisa guiado pela Teoria Fundamentada em Dados (TFD) envolve
uma abordagem flexivel e interativa para coletar e analisar informag6es, com o objetivo de
construir teorias baseadas nos proprios dados (CHARMAZ, 2009, p. 14). Na perspectiva
construtivista da TFD, destacam-se 0s seguintes postos-chave:

+ O processo de pesquisa é continuo e adaptavel.

»  As escolhas metodolégicas iniciais sao influenciadas pelo problema de pesqui-
sa.

+  Os pesquisadores séo parte integrante do objeto de estudo.

A anadlise da TFD orienta o desenvolvimento conceitual do estudo, podendo
levar a adogao de diversos métodos de coleta de dados e a realizagéo da pes-

1 Dados obtidos por meio da Plataforma Sucupira no ano de 2019.
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quisa em multiplos locais (CHARMAZ, 2009, p. 239).

Os pressupostos dessa teoria se constituem como o elo que nos ajudou a atribuir
significados aos codigos e categorias emergentes, e encontram-se melhor descritos em
Cruz (2021).

Definimos como base teérica para analise dos dados o modelo de interacdo dos
diferentes conhecimentos docentes (pedagégico, especifico e tecnolégico) denominado
Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) (Mishra; Koehler, 2006).

TPACK é a mistura balanceada de conhecimentos no nivel cientifico, ou dos
conteudos, no nivel pedagbgico e também no nivel tecnolégico. A proposta, neste caso,
combina as relagbes entre o conhecimento do tema que sera trabalhado em aula; as
praticas, processos, estratégias, métodos para ensinar e o uso de computadores, Internet,
video digital, entre outras tecnologias (Cruz, 2016).

Esse construto parte dos aportes mais aceitos e recorrentes na area de formacao
de professores: o Conhecimento Pedagoégico de Contetddo (PCK) proposto por Schulman
(1987), segundo o qual para ensinar, os professores precisam ter desenvolvido uma
estrutura de conhecimento integrado, que incorpora o conhecimento sobre o conteddo, os
alunos, a pedagogia, o curriculo e a escola, ou seja, eles necessitam de um conhecimento
pedagodgico do conteudo.

7 ’ ™
.\
s TPACK
/! o b
; \
 Gonhecimento Conhecimento \
Tecnalagico- Tecnologicodo

| Pedagagico (TPK) (Conteido (TCK)

Conhacimento
Pedagogice (PK)

\ [ ]
\ Conhecimento
Pedagdgico do
b Contetdo (PCK)

~

=
~ _Contexto _. ~

Figura 2 - Representagdo esquematica da TPACK
Fonte: Adaptado de Misha e Koeller (2006).

O quadro TPACK tem se mostrado apropriado para respaldar a discussédo de
integracao de tecnologias aos curriculos de formagéo inicial e pds-graduada, no sentido
de se desenvolver as competéncias digitais necessarias a se dar o salto qualitativo rumo a
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inovacdo dos processos educacionais.

Com base nos estudos citados, utilizamos a TPACK nesta pesquisa para articular
trés perspectivas: i) reconhecendo-a como a interagéo entre trés dominios de conhecimento
e suas interse¢des (Figura 2), ii) como um corpo distinto (Angelis; Valanides, 2009),
representada pelos dominios: Conhecimento de Contetdo (CK), Conhecimento Tecnoldgico
(TK), Conhecimento Pedagégico (PK) e pelos subdominios: Conhecimento Pedagégico
do Conteudo (PCK), Conhecimento Tecnolégico do Conteudo (TCK), Conhecimento
Pedagdgico da Tecnologia (TPK) e iii) adaptada ao contexto especifico desta pesquisa

conforme descrito no Quadro 1:

Definicao dos subdominios da TPACKno contexto da pesquisa

Sigla Dominios e subdominios Descricao
Reflexdes tedrico-conceitual sobre tecnologia,
CK CONHECIMENTO DE sobre a relagcéo das TDIC com a educagao,
CONTEUDO curriculo e seus impactos na sociedade atual

i Conhecimento sobre os
PK CONHECIMENTO PEDAGOGICO | processos e praticas ou métodos de ensino.

Compreenséao do funcionamento das tecnologias
TK CONHECIMENTO basicas e avangadas
TECNOLOGICO

i Discussdes sobre abordagens metodolégicas
PCK CONHECIMENTO PEDAGOGICO | e pedagogicas que se encaixam em diferentes

DE CONTEUDO situacbes de aprendizagem utilizando as
tecnologias
Desenvolvimento de competéncias para identificar
TCK CONHECIMENTO estratégias de selegdo de recursos tecnoldgicos
TECNOLOGICO DE CONTEUDO | mais adequados para um determinado contetdo
curricular

Andlise de propostas de emprego de recursos
TPK CONHECIMENTO e ferramentas digitais em situagGes de ensino e
TECNOLOGICO PEDAGOGICO | aprendizagem

Quadro 1; Definicdo dos subdominios da TPACKno contexto da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora com base em Mishra e Koehler(2006)

31 DISCUS§AO DOS RESULTADOS: O QUE DIZEM OS EGRESSOS SOBRE
A FORMACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS DIGITAIS?
O instrumento elaborado para inquire os egressos utilizou a ferramenta Google forms
constando de 19 questdes, sendo a primeira parte para identificagédo e caracterizacdo dos
respondentes; uma sessao especifica sobre os componentes curriculares cursados que

tratavam do uso de TDIC e um espaco para informacgdes adicionais.
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Tivemos a participagdo de 150 egressos advindos dos 14 PPGE que aderiram a
pesquisa. As respostas da primeira parte do instrumento nos permitiram caracterizar o
perfil dos participantes e trouxeram informacgbes sobre as escolhas e motivacbes desses
egressos em relagdo aos CCODT.

Em relagéo a faixa etaria dos mestrandos e doutorandos, 47,5% se encontram entre
30 e 40 anos (Grafico 3), o que se explica na comparacéo com o Gréfico 4, pelo fato de que
39% dos egressos informaram ter ingressado no PPGE entre 5 e 12 anos ap6s a primeira
graduacéo, e apenas 11,3% ingressaram logo ap6s o término da formagéao inicial. Quase
um 1/4 dos pesquisados titularam no mestrado e/ou doutorado apds 17 anos ou mais de
20 anos ap06s a graduacéo.

1.4 Informe a sua faixa etaria:
150 respostas

@®22a30

@ 30a40anos

@ 40 a 50 anos

@ mais de 50 anos

Gréfico 1 — Faixa etaria dos egressos respondentes

Fonte: Dados da autora 2019.

1.6 .Qual o tempo decorrido entre a sua formagéo inicial e o ingresso na Pés-Graduagao Stricto

Sensu?
150 respostas

@ Logo em seguida da graduago
@® 1adanos

@ 5a8anos

@ 0a12anos

@® 13a18 anos

® 17 a20 anos

@ Superior a 20 anos

Grafico 2 — Periodo entre a graduagéo e o mestrado informados pelos egressos respondentes

Fonte: Dados da autora 2019.

A formacao inicial desse grupo de egressos € bem diversificada, aparecem cursos
de bacharelados como Administragdo, Agronomia e Psicologia. Entretanto, no Grafico 5
podemos confirmar a maior presenca da formacéo inicial em Pedagogia e Normal Superior
dos egressos dos PPGE, seguido de cursos de licenciatura nas areas de Ciéncias Humanas
e Sociais, Linguagens e Artes e Ciéncias Exatas.
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1.5 Qual a sua formacao inicial (curso de graduagdo)?
150 respostas

@ Pedagogia ou Normal Superior
@ Linguagens e Artes

@ Ciéncias Exatas

@ Cigncias Biologicas

@ Cibncias Sociais Aplicadas

® Ciéncias Humanas.

@ Histéria e Pedagogia

@ Educacao fisica

"y

Grafico 3 — Area de formagao informada pelos egressos respondentes

Fonte: Dados da autora 2019.

A predominancia da formacdo pedagogica decorre do fato de que 54% dos
respondentes sao oriundos dos programas de mestrados profissionais que séo voltados,
em sua maioria, a atender aos profissionais da educacao béasica. O que corrobora com as
informacdes demostradas no Gréfico 6 obtidas por meio da questao 4 que buscou identificar
a area de atuagao dos egressos, sendo a educacédo basica o l6cus de atuagéo de 53,4%,
a maioria na escola publica.

A predominancia da formacdo pedagogica decorre do fato de que 54% dos
respondentes sao oriundos dos programas de mestrados profissionais que séo voltados,
em sua maioria, a atender aos profissionais da educacao basica. O que corrobora com as
informacdes demostradas no Grafico 6 obtidas por meio da questao 4 que buscou identificar
a area de atuagao dos egressos, sendo a educacgdo basica o l6cus de atuagéo de 53,4%,

a maioria na escola publica.

2. Sobre sua atuacao profissional:
150 respostas

Atuo como docente na educagao
basica (...
Atuo como docente na educagio
basica (r...

—64 (42,7%)

—16 (10,7%)

Atuo como docente no ensino
superior( ...

Atuo como docente no ensino
superior( ...

Atua na area da Educagao mas
nao como d...

20 (13,3%)
24 (16%)
—46 (30,7%)

Atuo em outra area —16 (10,7%)

0 20 40 60 80

Grafico 6 — Area de atuagéo informada pelos egressos respondentes

Fonte: Dados da autora 2019.
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Cerca de 29,3% dos respondentes atuam como professores no ensino superior,
muitos deles também na educacao basica, devido a condi¢cdes salariais que nao permitem
dedicacgdo exclusiva. Essa realidade da jornada de trabalho é destacada na Pedagogia
Universitaria. Além disso, 30,7% dos egressos trabalham na area educacional, mas nao
na docéncia, ressaltando a importancia da formacao de profissionais na educacéo que
inclua competéncias digitais além das atividades docentes. Por outro lado, 52,7% dos
egressos apontam interesse na carreira académica como motivo para ingressar em cursos
de mestrado ou doutorado.

Os motivos para incluir Componentes Curriculares sobre Tecnologias Digitais na
Educacgéo (CCODT) no curriculo foram variados entre os respondentes. Cerca de 46,5%
deles mencionaram que o faziam devido a conexao direta com sua linha de pesquisa,
confirmando a correlagéo entre a presenca dessas discussdes e a existéncia de grupos
de pesquisa em programas académicos. Além disso, 75,6% ressaltaram a busca por
aprimoramento de conhecimentos, reconhecendo as TDIC como saberes essenciais para
a pratica docente.

No entanto, apesar das inteng¢des positivas, as andlises das matrizes curriculares,
das ementas e das reflexdes dos egressos levantaram preocupagdes sobre a eficacia da
incluséo de CCODT para o desenvolvimento das competéncias digitais dos profissionais
da Educacéo. Enquanto alguns discursos séo otimistas, outros baseados no quadro teérico
TPACK

lacunas nas politicas e pesquisas sobre a integracdo das TDIC na educacéo,
especialmente em relacéo ao impacto pedagogico e a preparag¢éao adequada dos professores
((ANGELI, C.; VALANIDES,2009, CASTANEDA, L.; SELWYN,2018)

O desafio € superar dualismos simplistas e promover uma abordagem que integre as
tecnologias com principios pedagogicos. A discussao sobre tecnologias na educagéao deve
considerar questdes estruturais, de acesso e politicas, e a pds-graduagdao desempenha um
papel fundamental nesse processo, influenciando a formacgéao inicial e a pratica na escola
basica. E crucial que os profissionais da Educacdo se apropriem das discussées sobre
TDIC e compreendam o papel das tecnologias no ensino e aprendizagem.

Para que as TDIC sejam usadas como meios de emancipagcdo humana, é necessario
integrar o tema tecnologia aos processos formativos de forma efetiva e envolver todos os
interessados na educacgéo. Estudos como Sampaio e Coutinho (2013), Angeli e Valanides
(2009), Niess (2005, 2008, 2013) demonstram que a tecnologia tem sido tratada como
algo a parte das teorias educacionais, ou seja, as discussdes geralmente se apresentam
isoladas de um contexto, ora privilegiando a dimensao conceitual, ora a dimenséao técnica.

A introdugcé@o das TDIC requer uma perspectiva inovadora que va além do olhar
técnico e considere as implicagdes mais amplas desse processo, rompendo com
abordagens tecnicistas. Mudancgas nas politicas, concepgdes e valores sao necessarias, e
isso exigira esforco tanto dos educadores quanto da sociedade. No entanto, & importante
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destacar a discrepancia no numero de egressos respondentes, que em alguns momentos
afetou a analise e a comparacao de informacdes e dados sobre o TPACK.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

No contexto deste estudo, assumimos as definicbes das diretrizes internacionais,
traduzindo as competéncias digitais como a capacidade de acao que integra ferramentas,
recursos, interfaces e conhecimentos tecnolégicos, pedagogicos e tedricos no planejamento,
na pratica e na reflex@o sobre a pratica. A énfase foi dada ao desenvolvimento de saberes
relacionados a apropriagéo e uso de TDIC como condi¢do essencial para se ter sucesso
nos estudos, no trabalho e na vida da sociedade atual.

Em conclusdo, este estudo destaca a relevancia do acompanhamento e
relacionamento continuo com os egressos dos programas de pés-graduacao em Educacéo.
Essa pratica vai além da mera obrigagao imposta pelos 6rgaos de avaliagao, pois representa
uma acdo eficaz para enriquecer a formagdo oferecida. No contexto desta pesquisa,
essa abordagem pode contribuir significativamente para identificar as situagdes, tanto
curriculares quanto extracurriculares, que promovem o desenvolvimento das competéncias
digitais. Essas descobertas podem entdo ser sistematizadas e incorporadas de maneira
institucionalizada.

Ao longo deste estudo, aprofundamos o dialogo com os dados obtidos por meio
dos questionarios aplicados aos egressos. A categorizagdo dos dados revelou diversas
concepcgdes e abordagens sobre tecnologias presentes nos componentes curriculares
dos programas de poés-graduagdo em Educacdo. Embora seja positivo constatar que as
discussoes tenham progredido no campo curricular, é evidente que a lacuna na formacgéao
para o desenvolvimento de competéncias digitais ndo se deve apenas a presenga ou
auséncia de discussbes sobre tecnologias. Ela esta relacionada, em grande medida, a
organizagdo dos curriculos, que frequentemente oferecem componentes curriculares
majoritariamente eletivos ou optativos, limitando a exposicdo dos egressos a essas
teméticas.

Nossa analise dos dados também nos permitiu identificar uma predominancia do
conhecimento de contetdo (CK), que envolve reflexdes tedricas e conceituais sobre as
TDIC e sua relagdo com a educagéo e o curriculo. Essas discussdes estdo presentes em
todos os programas analisados e em grande parte dos componentes curriculares. Portanto,
consideramos que esse pode ser um ponto de partida para um ensino que utilize as
tecnologias de forma critica e pedagdgica, comegando pela compreensao dos fundamentos
conceituais e, posteriormente, expandindo para outras dimensoes.

Nossa defesa final &€ a importancia de estabelecer com clareza quais indicadores
ou descritores de competéncias digitais precisam ser adquiridos e em que contextos eles
podem ser desenvolvidos ao longo da formacgéo. O desenvolvimento de competéncias
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digitais ndo deve ser relegado a componentes curriculares opcionais, mas sim incorporado
em um eixo de formacdo que englobe diversos componentes curriculares, oferecendo
alternativas de aprendizado. E essencial reconhecer que as TDIC desempenham um papel
fundamental na educacao e que os educadores devem estar preparados para usa-las de
maneira eficaz em suas praticas pedagdgicas, com base em uma solida compreensao
conceitual.

Cabe ainda destacar as valiosas contribuicdes da escolha da Teoria Fundamentada
em Dados (TFD) como referencial metodologico deste estudo, que nos permitiu o didlogo
constante entre os dados e os referenciais teéricos, resultando no ordenamento conceitual
aqui apresentado. Tais teorizagcdes baseadas nos dados nos proporcionou o desvelar de
potencialidades e fragilidades curriculares, trazendo a tona reflex&o ainda pouco considerada
nas pesquisas principalmente no contexto brasileiro. Esperamos ter contribuido com a
necessaria busca por caminhos eficientes de desenvolvimento de competéncias digitais e
a futura constituicao de aportes conceituais direcionados a formagéo de tais competéncias
no ambito da formacao de professores e pesquisadores.
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CAPITULO 11

MATEMATICA NO COMBATE O SARS-COV-2:
UMA ABORDAGEM APLICADA DAS EQUACOES
DIFERENCIAIS ORDINARIAS

Augusto Marinho Teixeira de Sousa
UNAMA/ Faculdade Iguacgu

Elaine da Silva Gaspar
UNAMA/ SEDUC

RESUMO: O npresente trabalho tem
como finalidade mostrar a importancia
da matematica em nossas vidas e como
ela € uma ferramenta importantissima no
combate a qualquer tipo de epidemia que
possa surgir. Usaremos neste trabalho
basicamente duas ferramentas essenciais
para descrever o comportamento de
uma doenga infectocontagiosa; essas
ferramentas sdo as equacdes diferenciais
ordinédrias “acopladas”. Usaremos essa
ferramenta da matematica aplicada a
pandemia de SARS-CoV-2, mostrando
assim aos alunos da graduacéo em areas de
ciéncias exatas (e a quem possa interessar,
bem como a demais estudantes e leitores)
a utilidade especifica das EDOs (equagdes
diferenciais ordinarias) e o quao importante
e fundamental elas sdo para as ciéncias.
Vamos entender a dinamica matematica
dessas doencas que se espalham téao
rapidamente e de forma exponencial em seu
inicio. Este trabalho faz a abordagem pratica

Data de aceite: 01/11/2023

das equacdes diferenciais ordinarias como
uma ferramenta do calculo computacional
aplicada no combate a pandemia de SARS-
CoV-2.

PALAVRAS-CHAVE: Modelagem
matematica, SARS-CoV-2, Equacdes
diferenciais ordinais, modelos

epidemiologicos.

11 INTRODUGAO

Tem como objetivo neste trabalho
apresentar as aplicacbes das equacgdes
diferenciais ordinarias, especificamente
como aplica-las na modelagem matematica
para explicar o comportamento de uma
doenca infectocontagiosa e como as EDOs
(equacgdes diferenciais ordinarias) sé&o
uma ferramenta de suma importancia para
controlar um surto de uma determinada
doenca, pois por meio delas conheceremos
a dindmica de tais epidemias, como a
gripe, sarampo, rubéola e outras, evitando
assim que se tornem pandemias.
conhecimento

Usaremos nosso

em matematica para criar modelos

matematicos epidemiolégicos por meio
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das EDOs, com o objetivo de desenvolver um modelo epidemioldgico otimizado e mais
simples (mas igualmente eficaz), para que o leitor tenha uma compreensdo basica de
como os modelos matematicos em epidemiologia funcionam. Isso sera Util ndo apenas
para académicos de cursos de exatas, mas também para o publico em geral interessado na
leitura deste trabalho, demonstrando como a matematica é fundamental em nossas vidas.”

As equacdes diferenciais sdo amplamente utilizadas hoje em dia principalmente para
a modelagem de problemas fisicos relacionados a engenharia, fisica, quimica, informatica,
biologia, entre outros. Com essa ferramenta matemética (EDOs), podemos avaliar, modelar
e resolver problemas do mundo real, aplicando nosso conhecimento te6rico para solucionar
problemas praticos. Essa € uma das aplicagées da matematica que utiliza o conhecimento

tedrico para resolver problemas reais.

21 HISTORIA DAS EQUACOES DIFERENCIAIS

Equacdes diferenciais sdo um ramo importante do célculo e da analise e representam,
provavelmente, a parte da matematica que maior niumero de aplicag6es encontra na fisica
e na engenharia. Sua histéria tem origem no inicio do calculo, desenvolvido por Newton e
Leibniz no século XVII. Equagbes que envolvem as derivadas de uma fungéo desconhecida
logo apareceram no cenario do calculo, mas, logo se constatou que elas podem ser de
dificil tratamento. As mais simples sdo aquelas que podem ser diretamente integradas,
por meio do uso do método de separacao de variaveis, desenvolvido por Jakob Bernoulli e
generalizado por Leibniz. No século XVIII muitas equagdes diferenciais comegaram a surgir
no contexto da fisica, astronomia e outras aplicacgdes.

A equacdo de Newton para a gravitacdo universal foi usada por Jakob Bernoulli
para descrever a 6rbita dos planetas em torno do Sol. Ja nesta época ele podia usar as
coordenadas polares e conhecia a catenaria como solugéo de algumas equagdes. Halley
usou 0S mesmos principios para estudar o movimento do cometa que hoje tem o seu nome.
Johann Bernoulli, irmao de Jakob, foi um dos primeiros a usar os conceitos do calculo para
modelar matematicamente fenémenos fisicos e usar equagdes diferenciais para encontrar
suas solugdes.

Ricatti (1676 - 1754) levou a sério o estudo de uma equacéo particular, mais tarde
também estudada pelos irmaos Bernoulli. Taylor foi o primeiro a usar o desenvolvimento de
funcdes em séries de poténcia para encontrar solugdes. Nao havia, no entanto, uma teoria
global ou unificada sobre o tema. Leonard Euler, o primeiro matematico a compreender
profundamente o significado das fung¢des exponencial, logaritmica e trigonométricas,
desenvolveu procedimentos gerais para a solucdo de equacgdes diferenciais. Além de
usar as funcdes elementares ele desenvolveu novas fungdes, definidas através de suas
séries de poténcias como solugbes de equagdes dadas. Sua técnica dos coeficientes

indeterminados foi uma das etapas deste desenvolvimento. Em 1739 Euler desenvolveu
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0 método da variagdo dos parametros e, mais tarde, técnicas numéricas que fornecem
“solucdes aproximadas” para quase todo o tipo de equacgéo. Posteriormente muitos outros
estudiosos se dedicaram ao assunto, refinando e ampliando as técnicas de Euler.

31 UM POUCO DA HISTORIA DOS MODELOS EPIDEMIOLOGICOS

Ha muito tempo, um dos problemas mais preocupantes da populagdo em geral
€ o fato de doencgas infecciosas se alastrarem, causando muitas mortes. Quando essas
doencgas se espalham muito rapidamente em um curto periodo temos uma epidemia. A
peste negra foi uma das maiores epidemias ja registradas, tendo inicio na China e se
alastrando pela Europa durante o século XIV, matando cerca de um terco da populacéo.
Esta pandemia foi causada por uma bactéria que foi transmitido através de pulgas de rato,
e levaram a vida de 1/3 da populagdo da Europa. Foi trazido da Asia e entrou na Europa
pelos portos comerciais mais movimentados, como Veneza e Génova.

Do ponto de vista geografico, a praga comecou na Asia entre 1331 e 1334 e
atingiu a india em 1342, onde havia um grande comércio com a Europa via navios para
o mar Mediterraneo. Quando chegou a Europa em 1347, ja havia relatos de milhdes de
mortes na China, Mongolia e Asia Menor. Um dos marcos histéricos que influenciaram
a propagacdo desta pandemia, além do intenso comércio entre a Asia e a Europa, foi a
invasao pelos mongois da Crimeia, que jogaram cadaveres dentro das cidades muradas,
contribuindo para a propagacéao da peste. A causa da peste negra ou peste bubénica é
uma bactéria chamada Yersinia pestis, que geralmente € encontrada em pulgas e piolhos
de alguns roedores, razéo pela qual ratos e suas pulgas foram considerados 0s agentes
transmissores da bactéria, no entanto, as pesquisas mais recentes conseguiram elucidar
que, além dos ratos, outros fatores puderam influenciar a pandemia, como a mudanca de
clima com verbes mais quentes e mais secos, o que favoreceu a proliferacéo desse tipo
de bactéria.

Ainda na Europa, outras doencas também foram registradas, como variola, sarampo,
gripe, dentre outras trazidas por estrangeiros, as quais também causaram muitas mortes.
Uma das mais famosas também foi a chamada Gripe Espanhola Estudos atuais estimam
que a cepa de virus mortal de 1918 e 1919 poderia matar 100 milhdes de pessoas em todo
o mundo (Toby Saul).

41 A MODELAGEM MATEMATICA

Um modelo matematico é a descricdo matemética (frequentemente representado
por meio de uma fungdo ou de uma equacado) de um fendmeno da vida real, como o
tamanho de uma populagéo, a demanda por um produto, a velocidade de um objeto caindo,

a concentracdo de um produto em uma reacdo quimica, a expectativa de vida de uma
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pessoa ao nascer etc. O proposito desses modelos € entender o fenémeno e talvez fazer
previsdes sobre seu comportamento futuro e muitas das vezes essas previsdes contribui
de forma direta para o cotidiano das pessoas. A ilustragdo abaixo mostra o processo
de modelagem matemética. Dado um problema do mundo real, nossa primeira tarefa é
formular um modelo matematico por meio da identificagcdo e especificacdo das variaveis
dependentes e independentes e da formulagéo de hipéteses que simplifiquem o fenémeno
o suficiente, tornando-o matematicamente tratavel.

Em situagdes em que néo existe uma lei fisica para nos guiar, pode ser necessario
coletar dados (da internet ou conduzindo nossas proprias experiéncias) e examina-los na
forma de uma tabela, a fim de perceber os padrées. Dessa representagdo numérica de uma
func@o podemos obter sua representacao grafica marcando os dados. Esse grafico obtido
pode até sugerir a formula algébrica apropriada, em alguns casos.

Problema Formular Modelo Resolver Conclusoes nerpatar Previsdes sobre

do mundo real matemdtico matemiticas 0 mundo real

Figura 1: Processo de modelagem de um problema real.

Fonte: James Stwart, Célculo Vol. 1, pag. 14, 8% edicao.

A obtencédo de uma solugéo numérica para um problema fisico (como uma epidemia
por exemplo) por meio da aplicacdo de métodos numéricos seja ele qual for, nem sempre
fornece valores que se encaixam dentro de limites razoaveis. Essa afirmacao é verdadeira
mesmo quando se aplica um método adequado e os célculos sdo efetuados de uma maneira
correta. Ao se tentar representar um fendbmeno do mundo fisico por meio de um modelo
matematico, raramente se tem uma descrigdo correta deste fendmeno, normalmente, sdo
necessarias varias simplificacdes do mundo fisico para que se tenha um modelo matematico
com o qual se possa trabalhar. Para se fazer a modelagem de um problema fisico, nem
sempre usamos tao somente uma unica ferramenta matematica, mas sim um conjunto de

ferramentas matematicas seja estas direta ou indiretamente.

PROBLEMA
FISICO

~__| MoDELo — SOLUCAO
Figura 2: Processo de solu¢éo de um problema fisico.

Fonte: Lednidas c. Barroso, Magali Maria de A. Barroso, Frederico F. Campos Filho, Marcio Luiz B. de
Carvalho, Miriam |. Maia. Célculo Numérico: Com Aplicagbes. Edi¢ao 2°. Editora Harbra-1987. P4g. 1.
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51 OS MODELOS EPIDEMIOLOGICOS MAIS COMUNS

Iremos apresentar os modelos epidemioldgicos mais comuns e sdo 0s que mais séo
usados para se estudar o comportamento de doencas infectocontagiosas. Existem muito
mais modelos do que 0s que irei citar, mas nao sao relevantes para esse trabalho.

SIR: esse modelo tem esse nome porque consiste em um conjunto de equagbes
diferenciais acopladas relacionando o numero de individuos da populagéo de acordo com o
seu estado da doenca. Assim, temos as pessoas Suscetiveis, S(t), as pessoas Infectadas
I(t) e as pessoas Removidas (i.e., que foram curadas ou morreram, deixando de influir no

processo epidemiol6gico).

ds_ S
ac &
U _ s Bl
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\ dt_ﬁ

SIS: 0 modelo SIS é utilizado para descrever doencgas nas quais os individuos
suscetiveis a adquirem, tornando-se infectados e, apds a recuperacdo, ndo ha periodo
latente nem isolamentos.

As condigdes iniciais sdo:

1(0) = I
5(0) =S,
ds
E = —aSl
dl
- = asI = BI

SIRS: Neste modelo hé individuos suscetiveis que adquirem a doenca, tornando-
se infectados e, ap6s a recuperacdo, ndo adquirem imunidade, tornando-se suscetiveis
novamente.

Neste caso nédo ha periodo latente nem isolamentos.

ds
— = —aSI + 6R

dt

dl— S I
at “ B
R— I —6R
dt_ﬁ

Esses sdo os trés modelos epidemioldégicos mais usado para se modelar o

comportamento de uma doenca infecto contagiosa como o sarampo, rubéola e o novo
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coronavirus. Aqui apresento somente trés modelos, no entanto todos esses modelos
epidemioldgicos tém em como € que todos sdo formados por equagdes diferenciais ou de
conjunto destas equacoes e outros sao derivados destas EDOs.

Fonte: Luiz, Mdnica Helena Ribeiro. Modelos Matematicos em Epidemiologia. Rio
Claro 2012.

61 EQUACOES DIFERENCIAIS: A BASE DE UM MODELO EPIDEMIOLOGICO

Como ja vimos até aqui, existem varios modelos matematicos que séo usados para
se entender como uma doenca contagiosa se espalha em uma populagdo como ja falamos
no capitulo anterior, os mais conhecidos sdo os modelos classicos que apresentamos
e sédo, SIS, SIR e SIRS, todos esses modelos descritos sdo formados por um conjunto
de equagdes diferenciais ordinais, os outros modelos epidemiol6gicos que existem séao
variagdes dos modelos classicos apresentados ou sdo variacoes de outas equagbes
diferenciais (como foi citado), como é o caso do modelo matematico que criamos para
determinar o nimero de infectados pela SARS-CoV-2. Esse modelo que desenvolvemos,
foi a partir da equacao diferencial ordinal que o economista inglés Thomas Robert Malthus,
desenvolveu a partir de uma equacéo diferencial ordinal de primeira ordem para explicar
0 crescimento da populacdo na sua teoria malthusiana. Abaixo apresentamos o modelo
chamado de “modelo malthusiano”.

O malthusianismo é uma teoria demogréfica criada no final do século XVIII. De
acordo com esta teoria, a populagdo mundial cresce em progressdo geométrica, enquanto
a producgao de alimentos em progressao aritmética. Esta teoria foi definida por Malthus no
livro Na Essay on the Principle of Population (Um Ensaio sobre o principio da populagao),
publicado pela primeira vez em 1798. Abaixo esta descrito o modelo de Malthus para
determinar o crescimento da populacéo.

—kt 4P —kt _
e kPy.e™ =0
[Py -eKtdt = [0dt

P(t) =c-ekt
P(0) = ce’ = P,
Py=c
P(t) = Pg.ekt
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P,-e ¥t =

p C
e—kt

Onde a taxa k é uma constante de proporcionalidade que relaciona a natalidade (n)
e a mortalidade (m) e é dada por k=n-m.

Esta equacgéo diferencial linear ordinaria apresenta como solugéo a funcdo dada
pela expresséo P(t)= P,.e*, onde P, ¢ a populag&o inicial no instante ¢, ou seja:

+  Se k>0, a populagéo cresce.
+  Se k<0, apopulagdo se reduzira.

* Este modelo esta sujeito apenas as taxas de natalidade e mortalidade, sem
considera as taxas de migracao.

Com esse modelo o economista Thomas Robert Malthus, previu o aumento da
populagdo mundial e a escassez de alimentos caso nada fosse feito para mudar isso.
Pensamos se poderiamos explicar o crescimento da pandemia do novo coronavirus com um
modelo matematico otimizado, que viesse mostrar o crescimento de forma mais direta e de
uma forma que até o publico em geral pudesse entender, assim desenvolvemos um modelo
otimizado a partir do modelo que Malthus usou para explicar o crescimento populacional,
mas no caso do modelo que desenvolvemos, fizemos alteracées como a questao de aplicar
a Transformada de Laplace para “refinar a equagao”. Para obter uma preciséo maior, ja
que tal modelo ndo usa o padrdo de recuperados e suscetiveis da forma que os modelos
epidemiol6gicos convencionais, nao foi preciso usar um sistema de equagdes diferencais
ordinais e sim apenas uma EDO que possa descrever o crescimento da pandemia em um
determinado lugar, estado ou pais.

71 UM MODELO OTIMIZADO PARA SE ESTIMAR A TAXA DE INFECTADOS
PELA SARS-COV-2

Usando a mesma fun¢cdo modelada pela EDO que Thomas Malthus, usou para dar
base a sua teoria demografica no final do século XVIII, iremos usa-la para gerar uma fungéo
que estime com bastante precisdo o numero de infectados pelo novo coronavirus. A tal
funcéo podera estimar os casos de novos contaminados em qualquer cenario da atual
pandemia de SARS-CoV-2.

Usando a fungéo P(t)=P .e" derivada de uma equagéo diferencial ordinal, iremos
substituir as suas variaveis por outras letras, sé para facilitar o raciocinio aplicado a questao
da pandemia referida.

Assim ficando I(t)=I e*

I(t)= Infectados acumulados em fun¢éo do tempo t.

I, = Infectados confirmados
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K = constante de proporcionalidade

81 A CONSTANTE K

A constante k, € uma constante de proporcionalidade que depende da razdo do
logaritmo natural, do nimero de casos detectados (N,), e o tempo que a infecgéo esta
circulando no pais, localidade etc. O calculo da constante k, é de extrema importancia
pois ele nos da a nocdo de aceleragdo ou desaceleragdo com o qual uma epidemia vem
se espalhando por uma regiao e isto é de extrema importancia para as autoridades de
saude saberem se uma epidemia esta acelerando, desacelerando ou se manteve estavel.
Quanto maior a constante k, significa que a infec¢céo esta se espalhando mais rapidamente,
quanto menor o k, quer dizer que a doenca esta desacelerando ou se o k se manter por um
tempo sem variacéo de crescimento ou decrescimento, dizemos que ele esta estavel ou
linear, isso ir4 determinar a estabilidade de novos casos ativos ao qual os epidemiologistas
chamam plat6.

Como explica sobre o platd em uma reportagem do Jornal A gazeta, o professor
Etereldes Gongalves Junior, do Departamento de Matematica da Universidade Federal
do Espirito Santo (Ufes) e membro do Nucleo Internacional de Estudos Epidemiologicos
(NIEE).

“O platd acontece quando o nimero de casos ativos do novo coronavirus permanece
0 mesmo ao longo do tempo em determinado local. O que significa que a curva de casos
acumulados vai crescer em uma velocidade bem baixa, formando uma linha praticamente
horizontal”.

A constante k, determinamos da seguinte maneira.

K = ln(N)’
t

que iremos determinar de uma maneira direta quando temos o valor de te
In(N),

ai isolamos o k na funcéo.

91 APLICANDO NOSSO MODELO MATEMATICO

Vamos fazer uma projecao para o Brasil, levando em consideragéo os dados obtidos
através do site do Ministério da Saude https://covid.saude.gov.br/ Vamos pegar os casos
do dia 03 de agosto de 2020 (o dia 03 foi escolhido devido ser uma segunda feira, e séo
nas segundas-feiras que temos dados mais precisos atualizados pelo Ministério da Saude).
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Grafico 1.

Fonte: Ministério da Saude do Brasil.

Com base nos graficos acima, vemos que até o dia 04 de agosto de 2020, a
pandemia de Covid-19 esta no Brasil ha 159 dias, isso sera o nosso t da fungéo e o numero
de infectados detectados até o dia 03 de agosto de 2020, serd o nosso I(t) e o p, sera
0 periodo que queremos saber quantos casos acumulados teremos nesse dia. Iremos
escolher daqui com 7 dias.

In(lc)
I(t)=1.e ¢t P
I(t) = ?

I, =2801921
t=159
p=7

Substituindo os valores na nossa funcao temos:

In(2801921)

I(t) =2801921.e 19
Efetuando a operacdo obtemos como I(t)=5 386 493 o valor de 5 386 493 (cinco

milhdes trezentos e oitenta e seis mil quatrocentos e noventa e trés) representa o nUmero
de casos acumulados que apareceram no dia 11 de agosto de 2020, que equivale aos
7 dias que colocamos na fung¢do. Lembrando que existe uma subnotificacdo de casos
de coronavirus no Brasil e que s6 sdo registrados os casos das pessoas que buscam
atendimento nos postos de saude dos municipios e por isso que 0s casos registrados
pelo Ministério da Saude sempre serdo menores que as projecoes matematicas e isso
representa uma porcentagem de erro do modelo pois estamos trabalhando com dados
que mudam constante mente pois depende de uma série de fatores como testes faltando,
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atraso nos resultados dos casos positivos, atraso no repasse desses caso positivos de
COVID-19 por meio das secretarias estaduais de saude e também o0s casos das pessoa
assintomaticas que sdo aquelas pegaram o virus mas ndo apresentaram a doenca e
também dos casos de pessoas que apresentaram de forma leve a doenga e ndo precisaram
de tratamento etc. Tudo isso resulta em erros, pois 0 modelo matematico mostra uma
tendéncia de como a SARS-CoV-2 esta se espalhando na populacdo e o modelo néao
mostra apenas o0s casos registrados como graves ou leves e sim uma estimativa numérica
de todos os casos, ndo importando se séo os registrados ou ndo. No entanto, com os dados
que temos e sdo mantidos pelas secretarias estaduais de saldes, e aplicando o modelo
matematico derivado de uma EDO, podemos ter uma nocao aceitavel de como esta o
cenario da pandemia no Brasil.
Abaixo o grafico de casos acumulados no dia 08 de agosto.

Gréfico 2.

Fonte: Ministério da Salde do Brasil

Nosso modelo estimou 5 386 493 (cinco milhdes trezentos e oitenta e seis mil
quatrocentos e noventa e trés) casos e o Ministério da Saude detectou 3 057470 casos.
Essa diferenca de 2 329 023 casos aproximadamente, tem relagdo com o tipo de funcao
que usamos para modelar os casos acumulados e com a questdao do ERRO que também
ja falamos. Os epidemiologistas usam um modelo diferente para cada periodo que a
doencas vai tomando outros formatos, no inicio se usa um modelo exponencial que pode
ser determinado por analise de regresséo (irei tratar de modelagem por regresséo linear
no proximo capitulo), ou sistemas de equacdes diferenciais ou até o modelo de funcéo
logistica que € mais adequado para se usar quando a doenga comecga a ser controlada e
naturalmente seu grafico vai se parecendo com o da fungéo logistica, que resolvemos nao
discutir aqui devido limita¢des técnicas.
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9.1 Quando o Sars-Cov-2 comec¢ou a ser controlado.

Iremos usar a constate k, que representa de forma numérica a aceleragdo com que
esta crescendo a pandemia no pais. Para se fazer isso, levaremos em consideragéo o
nuamero de casos detectados até 04/08/2020 que foi quando as regras de isolamento social

comecaram ser menos restritivas na maioria dos estados do pais.
K =7
In(N) = 2801921
t=159
In(I) In(2801921)
K= =
t 159

Assim obtemos o valor de K=0,09336 (consideramos até a 5% casa decimal).

Iremos fazer uma comparagao na constante k para saber se a pandemia de SARS-
CoV-2, esta acelerando, desacelerando ou se esta estavel no pais com base nos dados
reais de casos confirmados. Iremos dividir esses 159 dias que a infec¢éo circula no Brasil
(até o dia 04 de agosto), por 3 e fazemos o célculo da constante k para esses 3 periodos
que tera seu t constate igual a 53, e 0 nUmero de casos, menos o niUmero de casos do seu
antecessor a partir do segundo periodo.

Teremos: 159 / 3 = 53 e iremos pegar esses 53 que sera nosso t, acumulados
desses trés periodos que dividimos. Esses trés periodos e seus respectivos t’s sao:

1°19/04, t = 53, 38 659
2°11/06, t = 106, 802 828

3°03/08, t =53, 2037 752
In(n) = In(1g40)
t

Aplicando a formula K = =

Teremos:

ln(!dlg) ln(38 659)
= =

K » = = 0,19929
In(l,e)  In(802 828
w = MUare) | In( ) _ 0,12826
& 106
In(l,)  In(2801921
g = mUare) | In( ) _ 009336
ts 159

Com base na constante k" para os trés periodos da pandemia de SARS-CoV-2 no
Brasil, temos os seguintes resultados:
19/04, k = 0,19929
11/06, k = 0,12826
03/08, k = 0,09336
Com isso provamos matematicamente que no dia 19/04/2020, a taxa de aceleracao
do SARS-CoV-2, foi a maior dos trés periodos da pandemia no Brasil (até os dados
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presentes) e que no més de 11/06/2020, essa taxa foi de 0,12826, ja apresentando uma
desacelerag@o em relacéo ao primeiro periodo dos 53 dias da pandemia no pais, e enfim,
no terceiro periodo que foi o dia 03/08/2020, a constante k foi a menor dos ultimos dois
primeiros periodos da pandemia, sendo o k = 0,09336. Concluimos que, com base nesse
modelo matematico a pandemia de SARS-CoV-2, vem perdendo forca no Brasil, isso
devido a varios fatores incluindo o principal deles que foi 0 isolamento social. Para essa
taxa de aceleracao (k) continuar a cair € de suma importancia que venhamos manter o
distanciamento social e 0 uso de mascaras sempre que saimos € ai sim conseguiremos
atingir um platd aceitavel que impactara diretamente na queda também do ndmero de
mortes causado pelo novo coronavirus. Esse valor de k = 0,09336, nédo significa que ele
ndo possa crescer, pois nas férias de julho houve um afrouxamento da quarentena em
vérias cidades do Brasil e isso € uma variavel a se levar em conta.
In(ic)

101 REFINANDO A FUNQAO I(t)=1.e ¢« ” COM A TRANSFORMADA DE
LAPLACE.

Nesse capitulo iremos aplicar a Transformada de Laplace para refinar nossa funcao
que da o numero de casos acumulados de infectados pela SARS-CoV-2.

A Transformada de Laplace € uma ferramenta muito utilizada para se obter
resolugcbes de equagdes diferenciais e aqui vamos usa-la na nossa funcao para obtermos
uma frequéncia, frequéncia essa que sera o numero de novos casos de pessoa infectadas
pelo chamado novo coronavirus.

Definicdo: seja f(x) definida para 0 <= x < «© e denotemos por s uma variavel real

arbitraria. A Transformada de Laplace de f(x), designada por

oo

L{f(x)} = F(S) = f e~ f(x) dx

Para todos os valores de s para os quais a integral impropria converge. Ocorre
convergéncia quando o limite

R
ﬁ.im f e S f(x)dx
0

existe. Se esse limite ndo existe, a integral imprépria diverge e f(x) nao admite
Transformada de Laplace.

Os problemas fisicos que podem ser resolvidos com o emprego da Transformada de
Laplace séo os seguintes.

a) Analise de fendmenos transitorios e de regime em conducgao de calor e eletricidade
nos soélidos.
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b) Vibracdes de sistemas dindmicos continuos.
c¢) Andlise de fendmenos transitérios em linha de transicéo elétrica.
d) Analise dos transitorios de campos eletrodinadmicos etc.

Este extraordinario método deve-se aos matematicos Laplace, Heaviside, Bronwich,
Jeffeys, Wagner, Carson e Levy (Lisa- Biblioteca da Matematica Moderna 12 edigéo — 1968).

Os proximos calculos iremos realizar com o software Wolfram Alpha versao 1.4.16.20.
O primeiro célculo que faremos é encontrar a Transformada de Laplace da funcgéo:

In(Ie)

l.e t

Iremos usar os casos do dia 03 de agosto que foram o0s casos que usamos no
primeiro exemplo pratico de nossa fungéo.

In(2 801921)

I(t) =2801921.e 159

Usando esse mesmo exemplo de casos reais detectados de SARS-CoV-2, usamos
a funcéo para fazer uma projecédo para 7 dias a frente de quantos casos totais teriamos no
dia 10 de agosto.

Agora iremos usar esse mesmo exemplo, porém ndo desejamos fazer projecéo,
mas sim encontra uma outra fungédo (assim ndo precisaremos manter o parametro 7),
funcdo essa que nos permitira saber quantos casos do novo coronavirus aparecerao por
dia em uma dada data que quisermos saber, isso permitird também saber como esta o
comportamento do contagio da SARS-CoV-2.

£, |2801921et09 %7V

9| (s)

Esta é a forma da funcéo programada dentro do software Wolfram Alpha, com seus
determinados dados dos casos e dias que o virus estad em circulagdo no Brasil até aquele
momento (dia 03 de agosto).

Usaremos os seguintes comandos para programar o nosso calculo no programa:
Laplace trasform 2801921e” (In (2801921) /159)

Obtemos o seguinte resultado da Transformada de Laplace para a fungéo:

In(2 801 921)

2801921.e 159

2801921 '°Y2801921

S

De posse desse resultado, iremos usar o comando ‘Plot’ no Wolfram, para ele nos
mostrar o grafico dessa fungdo com os respectivos casos e o tempo que colocamos na
fungéo.
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Gréfico da Transformada de Laplace da fungéo:

2801921 V2801921

S

.\I
40

\)
200000

Fonte: Autor

Esse grafico corresponde a nova funcéo que foi transformada.
Agora iremos simplesmente fazer as devidas substituicbes para darmos forma a
nossa nova fungdo encontrada através da Transformada de Laplace. O que é a frequéncia

na férmula da Transformada de Laplace, aqui na férmula passara ser o A, (s6 por uma
In(I¢)
questao de nomenclatura), assim a Transformada de Laplace da fungéo Ice t ,semo

p (p € o dia) pois ndo temos interesse nele porque o0 mesmo € a penas o0 parametro usado
para se estimar o numero de casos acumulados em um tal dia. Usamos a Transformada
para saber a frequéncia, frequéncia essa que para nosso estudo sera o numero de casos
de novos infectados pela SARS-CoV-2 (chamada genericamente de Covid-19) por dia em
fung@o do tempo. Essa nova fungdo nos permitird avaliar o comportamento da doenca
através dos casos diarios.

Assim temos:

In{e) Ict 1.
L{f(lce t )} =F(s) =
Ay
t
Id — IC\/E

Nossa nova fungéo fica sendo '@ — "4, , onde

I, s&o o numero de infectados por dia.

I, sdo o numero de infectados acumulados.

t s@o o tempo que o virus circula dado em dia ordinal.

A, é a variagdo do tempo em relagéo ao t, € o tempo em que desejamos saber

quantos casos apareceram nesse dia em tempo ordinal, ele aqui &€ 0 nosso p.
In(lc)
Nosso interesse é o parametro s, ele sera o nosso p da funcéo Ice t

Que agora por questdo de nomenclatura e posi¢éo, iremos chamar de A. Assim
vamos escrever a nova fun¢do da seguinte maneira.

¢
[ = Icy/Ic onde:
d— at
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I, € o nimero de infectados por dia

I, € o nimero de infectados confirmados

A, variagédo tempo (é o dia que queremos fazer uma projegéo).

Essa nova funcéo encontrada devido a aplicacao da Transformada de Laplace, nos
permite determinar os casos de infeccdes em um dado dia, ou a frequéncia com que os
novos casos de SARS-CoV-2 iram aparecer em fungcéo de um dado tempo ou data.

Vamos testar a fungéo para verificar o numero de infectados que apareceram no dia
14 de novembro de 2020.

* Essa data foi escolhida porque era a mais recente no dia em que foi redigido este
trabalho.

Segundo o Ministério da Saude, o nimero de casos acumulados até o dia 13 de

13/M11
B Confirmnados: 5810652

Figura: 3

novembro de 2020.

Fonte: Secretarias Estaduais de Salde, Brasil, 2020

t

Ieof1
Substituindo os dados coletados na nossa fungao fd = CM - , ficando da seguinte
maneira;
[ 5810652 °°/5810652
@ 262

Fazendo os célculos no Wolfram Alpha
Usaremos o comando (5810652%(581065271/261) /262) obtemos o comando ‘input’.

26l /ca"nzes
5810652 .% = 23541.825994691823308793781426016223337 ...

Obtemos, 23 542 novos casos (aproximadamente) de contaminados pelo novo
coronavirus que iram aparecer no dia 14 de novembro de 2020.

Segundo o Ministério da Saude, foram registrados 38 307 casos no dia 14, bem
proximos do que o nosso calculo determinou.

Fonte: Https://Covid.Saude.Gov.Br/

111 ESTIMANDO O NUMERO DE OBITOS CAUSADOS PELA SARS-COV-2.

Iremos aplicar a mesma fun¢do que usamos para estimar o nUmero de casos de
infectados por dia, agora para estimar o numero de 6bitos para o0 mesmo periodo, como
mostra o gréfico, no dia 13 de novembro de 2020, foram detectados.

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2 Capitulo 11

127


https://covid.saude.gov.br/

Obitos acumulados

Gréafico 5.
Fonte: Secretarias Estaduais de Saude, Brasil, 2020
AT

Substituindo letras da primeira funcao ld = T4t Pornovas,que sejam adequadas

ao que queremos encontrar (ébitos diarios), temos:
0, = 2V
At

Onde: O, é o nimero de Obitos por dia

O, € o numero de Obitos totais confirmados

t € o tempo desde que o correu a primeira morte

A, variagéo tempo (é o dia que queremos fazer uma projecéo para determinarmos
0 numero de ébitos).

A primeira morte causada pela SARS-CoV-2, segundo o Ministério Saude, ocorreu
no dia 17 de margo de 2020. Do dia 17 de margo até o dia 13 de novembro, passaram-se
241 dias e esse serd 0 nosso , ja o , sera 242 que representa o dia 14 de novembro que é
o dia em que desejamos saber quantas 6bitos aproximadamente iram acontecer.

Ao aplicarmos os valores a nossa fungéo, obtemos o seguinte resultado:

164737*'V164737
Oa = 242

Usaremos o comando 164737*(164737/M/241) /242)
Ao realizar os célculos, obteremos os seguintes resultados:

241
% V164737 — 715.52073423614519523820139961808545832...

Assim obtemos o valor de 716 6bitos (aproximadamente) no dia 14 de novembro de

2020.
Segundo o Ministério da Salde, foram confirmados 921 o6bitos, no dia 14 de
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novembro de 2020.

Fonte: Hitps://Covid.Saude.Gov.Br/

Com base nas demonstragées apresentadas até o momento, torna-se evidente
que o modelo, derivado da equacédo diferencial ordinaria de Malthus e aprimorado pela
aplicacao da Transformada de Laplace, demonstrou notavel precisao tanto na estimativa

do numero diario de novos casos quanto no nimero de Obitos.

121 UM NOVO MODELO EPIDEMIOLOGICO

Concluimos a apresentagcdo do nosso modelo matematico epidemioldgico,
denominado ‘Modelo Epidemiolégico PARA’. Este modelo opera por meio de um conjunto
interligado de equacgdes formuladas utilizando Equagdes Diferenciais Ordinarias (EDOs).
Essas equacbes nos possibilitam analisar o comportamento de diversas populagdes de
microrganismos, como virus, bactérias e outros patdgenos, independentemente de seu
crescimento ser exponencial, linear ou mesmo quadratico. Essa capacidade de oferecer
estimativas precisas para diferentes padrdes de crescimento ou declinio de agentes
infecciosos torna essa ferramenta inestimavel para compreender o comportamento de
virus como os responsaveis pelo sarampo, ebola e 0 amplamente conhecido SARS-CoV-2,
popularmente referido como Covid-19.

Aqui apresentamos as fungdes e suas respectivas aplicagcoes:

Funcgé&o que nos possibilita estimar o nimero de casos acumulados em cenéarios de
crescimento exponencial ou durante intervalos de tempo reduzidos (alguns dias).

tn(ic)
I(t)y=1I.e ¢t ?
Fungéo que nos permite estimar o nimero diario de dbitos acumulados em um curto

periodo (dias).

In(0¢)

0(t) =0.e ¢

Funcgéo que nos possibilita estimar o nimero diario de novos casos de infectados
em um determinado dia.

I; =

t
RN
At
Funcao que nos permite estimar o numero diario de 6bitos.

0.0,
At

04 =
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13 | NOMENCLATURA DOS PARAMETROS DAS FUNCOES

I(t): Namero de Infectados acumulados em func¢do do tempo
I_: Numero de infectados confirmados

I, - Nimero de infectados diarios.

p : Periodo em dia ordinal que se deseja fazer uma estimativa
t : tempo em dias

O(t) : Numero de 6bitos acumulados em funcéo do tempo.

O, : Numero de o6bitos confirmados.

O,: Numero de obitos diarios.

At : Variacao do tempo em dias ordinal.

e : Constante de Euler que vale aproximadamente 2,71828128...
In : Logaritmo natural

141 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho reforca a importancia do conhecimento matemético para toda a
sociedade, especialmente quando se trata de nossa sobrevivéncia. A pandemia de
coronavirus, que atingiu seu auge em 2020, paralisou o mundo inteiro, levando ao
fechamento de escolas, universidades, industrias, comércios e diversos outros setores.
No entanto, essa crise trouxe a tona termos conhecidos pelo publico, como epidemiologia,
achatamento da curva e modelos matematicos. Essa realidade nos inspirou a abordar
este tema, com o propdésito de explicar o funcionamento de um modelo matematico, os
célculos envolvidos e as projegdes, tudo isso por meio de Equagdes Diferenciais Ordinarias
(EDOs), tornando este trabalho uma valiosa ferramenta para o ensino dessas habilidades
matematicas, tanto em universidades quanto em escolas. Além disso, este estudo auxilia na
compreensao da propagac¢éo da infeccdo na populacao brasileira, demonstrando como o
Governo Federal, Estadual ou Municipal, embasado em calculos semelhantes, pode adotar
medidas eficazes para combater e controlar a pandemia em suas regides, economizando
tempo e preservando vidas, até que uma vacina nos liberte completamente desta crise.

A Matematica desempenha um papel direto e indireto na vida de todos nés,
estando presente em tudo o que vemos, sabemos ou tocamos, independentemente de
compreendermos completamente seu funcionamento. Como o fisico teérico Stephen
Hawking afirmou: ‘A Matematica é a Unica linguagem que compartilhamos com a natureza’.

Este artigo tem como um de seus principais objetivos explicar, por meio de modelos
matematicos adaptados e formulados a partir de fenédmenos populacionais, sejam eles
naturais ou ndo, como aplicar a Matematica. Uma das formas mais relevantes de aplicacao
se da por meio das equacbes diferenciais ordinarias.
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RESUMO: O objetivo desse trabalho é
apresentar algumas questbes sobre a
categoria género, sua trajetoria historica,
conceitos e desafios inerentes de uma
sociedade desigual e misogina. Discute a
relevancia da formagéao docente permeada
pelas discussbes de género. O aporte
tedrico € embasado nas contribuicbes de
Louro, Scott, Piscitelli, Miskolci, Foucault,
Cortella, Fazenda, Saviani e Tardif. Na
sociedade brasileira a discriminagéo e o
preconceito estdo impregnados, e quando

Data de aceite: 01/11/2023

se trata de género a situagdo tende a
piorar. No tocante a escola, esta também
contribuiu para manter esse status quo
das diferencas entre meninos e meninas,
apesar da negagdo dessa pratica. E
evidente a relevancia dos estudos
sobre género na busca da dizimacdo da
discriminacdo e o primeiro passo se da
na formacdo de professoras/es, gestoras/
es, no qual esse tema ainda recebe pouca
visibilidade, reflexo de uma sociedade
sexista. Nessa perspectiva a pesquisa
desenvolve-se na secretaria estadual
de educagdo do municipio de Petrolina.
Os sujeitos da pesquisa sdo gestoras/es
de escolas publicas estaduais de tempo
integral em Petrolina, PE e a metodologia
utilizada é a abordagem qualitativa. Apesar
da fase inicial da pesquisa, 0s sujeitos
ja demonstram interesse em participar
da formagédo, pois em seus discursos
percebe-se a auséncia na formagéo inicial e
situacbes de enfrentamento cuja formacéo
contribuird para uma educac¢do mais plural
e, consequentemente, mais justa.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéao, Formacgéo
docente, Género.
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GENDER RELATIONS AND TEACHER EDUCATION: THE KNOWLEDGE OF
MANAGERS OF FULL-TIME SCHOOLS IN PETROLINA - PE

ABSTRACT: The aim of this paper is to present some questions about the gender category,
its historical trajectory, concepts and inherent challenges of an unequal and misogynist
society. It discusses the relevance of teacher education permeated by gender discussions.
The theoretical support is based on the contributions of LOURO, SCOTT, BUTLER,
PISCITELLI, MISKOLCI, FOUCAULT and TARDIF. This research was directed from Judith
Butler’s understanding of gender to think about how multiple gender identities are performed
in school and how managers should be prepared to deal with this multiplicity of performances
that is neither fixed nor immutable. It's evident the relevance of gender studies in the sense of
minimizing heteronormativity and the first step is the formation of managers, in which the theme
receives little visibility, a reflection of a sexist society. From this perspective, the research is
developed at the Executive Secretariat for Integral and Professional Education in the Petrolina
city, Pernambuco. The research subjects are managers of state full-time public schools in
Petrolina and the methodology used is the qualitative approach, anchored in Bardin’s content
analysis. As we move along the discursive plane there is a noticeable dichotomy between
traditionalism and the need for better-doing coping with gender issues. The product of this
work is an eBook that supports the construction of a plural and fairer society.

KEYWORDS: Education; Teacher Training; Gende.

11 INTRODUGAO

Entender sobre praticas pedagdgicas contextualizadas e interdisciplinares é papel
importante da escola e de todos aqueles que nela trabalham, pois as instituicbes educativas
e os agentes de formagéo existem ao longo do tempo com a funcdo de tentar diminuir a
distancia entre aprendizagem e vivéncias. A instituicdo €, portanto, fundamental no lidar
com conhecimentos, valores e seres humanos quando em processos de transformagao.
Alguns autores ja defendem estas instituicbes como primordiais. Cortella (2008, p. 42)
corrobora com essa idéia ao afirmar que o principal canal de conservacgao e inovagéo dos
valores e conhecimentos sdo as instituicdes sociais, imprescindiveis para a sobrevivéncia
dos seres humanos, ja que esses dependem profundamente de processos educativos e
desse prisma, a educagéo é o instrumento basilar para os seres humanos.

E nesta fungéo que se encontra um valor imensuravel da escola como um ambiente
de possibilidades de articulagédo das relacdes de género e das vivéncias e conhecimentos
sobre e para o mundo desta juventude em formacgdo. Sendo assim, uma educagéao
contextualizada e com praticas pedagogicas que abarquem o cotidiano das gestoras e
gestores no fomento de praticas pedagogicas inclusivas e inovadoras tem por meta
a construgdo de um conhecimento que ndo se torne privilégio de poucos, destoantes
dos contextos e vivéncias regionais, mas, sim, que aflore uma auto identificacédo e
reconhecimento para que, assim, seja melhor ressignificada. E justamente nesta fungéo
que se encontra um valor imensuravel da escola como instituicdo de possivel articulagéo
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das questdes de género e das vivéncias e conhecimentos sobre a tematica ja que este é
um ambiente de perspectivas interdisciplinares que devem esta em conformagéo com as
politicas publicas de ensino e as necessidades contemporaneas por elas estabelecidas.

Neste sentido, é consciente da co-responsabilidade de todos os nucleos pedagoégicos
das instituicdes, mas em especial, do nucleo gestor que esta proposta surgiu. Diante de
vivéncias pessoais como gestora, foi possivel refletir sobre o despreparo e, muitas vezes,
sobre o preparo aquém das gestoras e gestores a respeito dos valores, da cultura, dos
conceitos e dos pré- conceitos que permeiam o tema género e o cotidiano que circunda a
vida das alunas e alunos. Constatando-se ser de grande importancia um melhor preparo e
debate sobre as questées em especial pela 6tica de uma gestora ou de um gestor que sofre
por ndo ter uma formacéo especifica defendida nas politicas publicas. Segundo Vianna
(2004) ressalta-se a importancia da dimenséao da incorporagédo do género nas politicas
publicas de educagd@o. No entanto, pouco se estabelece a respeito da necessidade de
formacdo de professoras e professores, gestoras e gestores, situacdo de extrema
importancia para que haja dizimagao da discriminagéo, maior visibilidade e reflexo desse
tema nesta que é ainda uma sociedade bastante sexista. A esse respeito, Freire (2011,
p.37) salientava que faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a
qualquer forma de discriminacado. Afinal, a pratica preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. E, por
uma pratica pedagdgica intersetorial que abarque as dimensdes sociais com a construgédo
dos seres criticos. A respeito da formagéo docente Saviani elucida que com um quadro de
professores/as altamente qualificado e fortemente motivado trabalhando em tempo integral
numa Unica escola, estaremos formando os tdo decantados cidadé@os conscientes, criticos,
criativos, esclarecidos e tecnicamente competentes (SAVIANI, 2009, p. 154).

Aformacaodocente, jasegundo Fazenda (2008), se da através dainterdisciplinaridade
com a qual torna-se possivel competéncias relativas as formas de intervencédo e as
condigbes que estabelecem um melhor exercicio recuperando a magia das praticas. Para
ela, esta pratica pedagogica, no entanto, deve ser entendida como a pratica profissional das
professoras e professores antes, durante e depois da sua acdo em classe com as alunas e
os alunos. Desenvolvendocompeténcias necessarias, diferentes saberes disciplinares
(saberes da experiéncia, saberes técnicos e saberes teodricos) que interajam de maneira
dinamica num contexto planetario (MORIN, 2015, p 25).

No tocante aos saberes docentes, Tardif (2005, p. 60) sublinha que a no¢éo de saber
engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes docentes, ou
seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser. E que
nesse sentido, o saber profissional esta, de certo modo, na confluéncia entre varias fontes
de saberes provenientes da historia de vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar,
dos outros atores, dos lugares de formacao, etc (TARDIF, 2005, P. 64). Segundo Tardif os
professores s&o imersos em seus locais de trabalho por muitos anos, em detrimento disso
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ha uma dificuldade em mudar esse legado da socializagdo escolar que permanece forte e
estavel através do tempo. Os alunos passam através da formag&o inicial para o magistério
sem modificar substancialmente suas crengas anteriores a respeito do ensino. De onde
vém os saberes docentes? O Eu pessoal com o tempo e as experiéncias do universo do
trabalho profissional. Ou seja, os professores dizem que aprendem a trabalhar trabalhando.

E justamente aqui que se faz necessaria uma formacéo continuada a fim de preencher
as lacunas existentes na formacao inicial, especificamente, uma formacéo voltada para as
relacdes de género, visto que, na formacéo inicial houve lacunas, segundo depoimentos
dos sujeitos neste artigo.

Cabe aqui mencionar uma década relevante, 1980, no qual textos criticos
sobre género foram publicados e se tornaram referéncias classicas nas discussbes
contemporaneas, como Scott, Butler, Haraway. Os trabalhos dessas pesquisadoras foram
primordiais no debate feminista e nas questées sobre género, diferencas e poder, como
afirma Adriana Piscitelli (2008, p.264). Os escritos criticos da década de 1980 foram
importantes, pois questionavam os pressupostos presentes na distingdo sexo/género, um
dos motivos foi a fixidez e unidade que essa disting@o conferia as identidades de género,
ao formular a existéncia de uma base biolégica imutavel que dividia a humanidade em dois
sexos e, consequentemente, em dois géneros (PISCITELLI, 2008, p. 264).

Trabalhos como os de Louro e Scott fardo as seguintes proposicbes a respeito
da conceitualizagdo de género, Guacira Louro (1997, p. 22) compartilha a idéia de que
as desigualdades entre homens e mulheres precisam ser buscadas nédo nas diferencas
biolégicas, mas sim nos arranjos sociais, na historia, nas condicoes de acesso aos recursos
da sociedade, nas formas de representagdo. Para Joan Scott (1988) género é a organizagédo
social da diferenga sexual, em outras palavras, ndo se é negada a biologia, mas enfatizada,
deliberadamente a construcdo social e histérica produzida sobre as caracteristicas
biolégicas. Butler (PISCITELLI, 2008, p. 265) explicita que género é relacional, € uma
atividade performada para alguém, se desloca além do binario naturalizado, pois para ela o
binario masculino/feminino néo esgotaria o campo semantico do género.

Na sociedade brasileira a discriminacdo e o preconceito estdo impregnados, e
quando se trata de género a situagé@o tende a piorar. No tocante a escola, esta também
contribuiu para manter esse status quo das diferencas entre meninos e meninas, apesar
da negacdo dessa pratica. E evidente a relevancia dos estudos sobre género na busca
da dizimagéo da discriminagéo e o primeiro passo se d4 na formacéo de professoras/es,
gestoras/es, no qual esse tema ainda recebe pouca visibilidade, reflexo de uma sociedade
sexista. E quando se refere a sociedade sexista, esta tende a piorar se for a mulher negra,
pois a esta é direcionada a dupla alteridade de género e raga, mulher e negra sustentada
pelo sistema misogino (FERNANDES, 2016, p. 692). As autoras Butler e Scott fizeram
uso da filosofia grega e cristd para ratificar a diferenga entre o masculino e feminino
fundando uma rigida hierarquizagdo dos sexos. Outra colocagédo plausivel é o capitalismo
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que ratifica a situacdo de inferioridade para a manutencéo do sistema produtivo. E notorio
observar as explanacdes de dualidade entre 0 homem e a mulher, no qual ao primeiro é
atribuido ser completo, inteligente, criagdo divina e a segunda, corpo, emog¢éo, humana e
imperfeita. Dessa forma, procurou-se e ainda procura- se atribuir & mulher a corporificagao
da sensualidade e no caso da negra, 0 seu corpo visto como animalesco e inferior ao do
negro e da mulher branca, uma constatacao da dupla alteridade como acentuou Danubia
de Andrade Fernandes (2016, p.694).

As questdes de género perpassam pela cultura de uma sociedade preconceituosa
e racista, por politicas publicas ausentes e por resisténcias de instituicdes religiosas,
educacionais e governamentais que disseminam a “ideologia de género” como algo
pernicioso e passivo de ocultamento social, a fim de manter a invisibilidade de uma parcela
da sociedade que deve ser mantida na marginalidade — os marginais.

Miskolci (2018) em seu artigo intitulado “Exorcizando um fantasma: os interesses por
trds do combate a ideologia de género” ressalta diferentes grupos de interesse que lutam
contra 0 avanco dos direitos sexuais e reprodutores e procura esmiucar os verdadeiros
interesses nessa “cruzada.” Segundo Miskolci (2018, p. 53) é urgente a desconstrucao
da politica do medo, as pessoas tem agido performaticamente contra o Outro que denota
medo e o torna inimigo, usando uma espécie de cruzada moral. O autor destaca que o
movimento contra os direitos sexuais e reprodutivos teve inicio a partir do reconhecimento
legal, em 2011 no Brasil, das unides entre pessoas do mesmo sexo. A partir desse momento
instituicdes religiosas e outros seguidores tem buscado dirimir o “perigo” que ronda a
sociedade. Fazem parte também dessa corrida moralista 0 movimento Escola Sem Partido,
iniciado em 2004, que vem recebendo apoio de laicos, evangélicos, catdlicos e se uniram
no combate a ideologia de género disseminando a ameacga que esse movimento traria as
criangas e as familias brasileiras. O interessante é que esse movimento e as discussfes
continuam, inclusive, influenciando, em 2015, as discussbes dos Planos de Educacéao
Estaduais e Municipais. Qual é o perigo da ideologia de género? Miskolci (2018, p. 53)
esclarece que o “perigo da ideologia de género” esta no medo das mudancgas nas relagbes
entre homens e mulheres, extensao de direitos a homossexuais e que é necessario mudar
esses comportamentos que s&o a origem dos problemas sociais, ou seja, esse discurso €
proferido a populagéo como forma de justificar essa parandia.

Miskolci (2018, p. 53) infere que a censura ao termo género nos planos educacionais
denota ndo apenas um problema seméntico, mas, principalmente um desejo de dar
invisibilidade aos sujeitos e impedir a igualdade e autonomia das mulheres e seguranca
e respeito a vida de homossexuais. Os religiosos sdo contra a pena de morte, no entanto,
0 preconceito, a discriminagéo e a violéncia denotam morte de forma indireta e as vezes,
direta a partir de pré-conceitos instaurados ao longo dos séculos.

Apesar dos varios estudos sobre género e pesquisas valiosas nessa area, ainda ha na

sociedade brasileira a manutencao de relagdes sexistas e miséginas. Percebe-se também
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que a manutencédo desse estado de coisas é fruto das relagcdes de poder que segundo
Foucault (1999, p.45) “poder que se afirma no prazer de mostrar-se, de escandalizar ou de
resistir’. Nao ha uma preocupagédo com a questao de género e ainda muito negligenciada
por parte de algumas instituicdes publicas, conforme relatado anteriormente.

Ainda a esse respeito, vale pontuar a resisténcia enfrentada por grupos religiosos
e conservadores no sentido de combater a “ideologia de género” suprimindo a tematica
em escolas de varios municipios do pais, a exemplo de Jodo Pessoa (PB) e Petrolina
(PE). Allei IN° 2.713, de 23 de junho de 2015 versa sobre o Plano Municipal de Educacao
de Petrolina, e em seu Art. 2°, diretrizes do PME, inciso Ill destaca a superacéo das
desigualdades educacionais énfase na promocao das formas de discriminacdo. Nesse
artigo fica perceptivel a supressdo semantica da expressao “género” por “todas as formas
de discriminacao”, ratificando a invisibilidade daqueles considerados subalternos sociais.

Retomando Miskolci (2018, p. 53), ele destaca que mais do que nunca é necessario
dissipar o fantasma da “ideologia de género” trazendo a luz o fato de que € preciso lutar
para que os/as considerados/as subalternizados/as tenham a possibilidade de se encontrar
no conceito de género a fim de serem acolhidos/as dentro do humano.

21 METODOLOGIA

O trabalho apresentado trata-se de uma pesquisa-intervengéo que tem por finalidade
inicialmente reconhecer as necessidades dos sujeitos e a partir destes dados colocar
em acgéo procedimentos que visem sanar as questdes da pesquisa, a saber: Gestores e
gestoras estéo aptos a estimular a abordagem das relagbes de género nas Escolas publicas
de tempo integral de Petrolina? No contexto de suas formagbes, quais as contribuicbes
para o saber-fazer das gestoras e gestores acerca das relagdes de género?

O desenho da pesquisa baseia- se numa abordagem qualitativa que utiliza na
perspectiva metodolégica a Analise de Contetido Bardin (2016), cujo método na organizagao
da analise esta dividido em trés cronoldgicos: pré-analise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo. Para tanto, terd como l6cus as Escolas
Publicas Estaduais de Tempo Integral do Municipio de Petrolina-PE sendo seus gestores,
cerca de 11, os sujeitos da pesquisa.

Em termos metodologicos serdo seguidos trés momentos. Cada qual servindo de
passo para posteriormente elucidar o objetivo final do trabalho. O primeiro momento € aonde
se dara o questionario que versa sobre aspectos profissionais, em particular a formacéao
dos gestores. Neste momento, utilizar-se-a de entrevistas gravadas e observagdes, caso
necessario coleta de dados secundarios através de banco de dados da escola.

O segundo momento é um momento de analise com possibilidades no saber-fazer
das/os gestoras/es que findara na elaboragédo de um produto de carater educativo que
servira de base para a intervencéo a ser realizada no terceiro momento. O produto trata-se
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de um Modulo Educativo confeccionado a partir das necessidades das/os gestoras/es para
o “melhor agir” diante de situagdes acerca das relacdes de género.

O terceiro e dltimo momento, também denominado interventivo tera como objetivo
final capacitar por meio de formacgéao interdisciplinar gestoras e gestores das Escolas de
Tempo Integral de Petrolina — PE a respeito do saber-fazer sobre a questéo de género em
ambientes educativos utilizando-se para tanto do produto educativo construido por meio da
pesquisa com base nas necessidades reais dos sujeitos.

Participantes

Os sujeitos da pesquisa serdo 11 gestores das Escolas Publicas Estaduais de
Tempo Integral em Petrolina, PE. Serdo critérios de inclusdo dos sujeitos da pesquisa o
fato de serem gestoras e gestores em Escolas de Tempo Integral do Municipio de Petrolina-
PE, terem vinculo de cerca de um ano na fungdo no momento da pesquisa e serao critérios
de exclusao ndo aceitarem por livre e espontanea vontade sujeitos ou estarem afastados
mesmo que temporariamente de suas fungdes.

Sobre riscos e beneficios

Dado o carater voluntario da pesquisa, ndo havera qualquer beneficio direto as
entrevistadas e aos entrevistados. Todavia, ha que se considerar o beneficio indireto
como sendo a possibilidade de contribuicdo na discussdo sobre as praticas docentes, a
interdisciplinaridade e as relagbes de género o que €, por si, questdo de grande relevancia
para a comunidade. Além disso, uma formacgé@o acerca das rela¢cdes de género para o
saber-fazer dos/as gestores/as escolares trard possiveis contribuicbes para minimizar
dificuldades no “melhor agir” diante de situagbes novas acerca da tematica que possam
ocorrer no ambiente escolar.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando os sujeitos da pesquisa foram questionado/as sobre o que compreendiam
sobre género houve discrepancias, algumas se aproximaram dos conceitos teorizados e
outros/as néo, conforme as falas a diferenciacédo entre o homem e a mulher”, a do sujeito
P5 “é a expressao que designa a identidade da pessoa, do humano na forma de ser e de
se aceitar” e a do sujeito P4 “eu compreendo que trata-se de uma forma interdisciplinar
que procura compreender as relagées de género - feminino, transgeneridade e masculino
- na cultura e sociedade humanas”. Em relagdo a formacéo, todas assinalaram interesse
em participar e pontuaram ja terem vivenciado situagbes para o “melhor agir” sobre essas
questdes na funcdo de gestores/as e foi unanime a resposta quanto a formacao inicial
afirmando néo ter havido o estudo sistematizado sobre as questdes de género.

Considerando a fase inicial da pesquisa sobre género e partindo dos dados das

entrevistas evidencia-se a necessidade de uma formagéo docente que corrobore com essa
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problemética vivenciada nos espagos sociais, em especial, nas escolas.

41 CONCLUSOES

A Escola é um espacgo de diversidade cultural cabendo a ela a funcdo social de
acolher os sujeitos em sua pluralidade. Em outras palavras, o que se espera da Escola
€ que ela seja esse espaco democratico onde haja lugar para todas as “tribos”. Nesse
ambiente basilar da educagéo, o saber docente é fundamental, pois cabe a ele lidar com
todas as diversidades e adversidades inerentes de uma sociedade preconceituosa e
sexista. E para lidar com esse estado de coisas, a formacgao docente inicial e continuada, €
crucial para a consolidagcéo desses saberes.

Uma formacdo docente pautada na interdisciplinaridade que vise um olhar
humanizado sobre questbes que permeiam a sociedade, em especial, as questbes de
género a fim de evitar a manutencdo da discriminagdo numa sociedade sexista, tende
a ser um aspecto solucionador acerca do tema abordado. E possivel perceber ao longo
desse artigo, a necessidade premente quanto a formagdo docente acerca das questdes
de género.

No tocante ao tema abordado aqui, as contribuicbes de alguns/as teéricos/as
demonstram uma forga epistemoldgica em relagdo ao termo género. Porém, o essencial
néo é a forca semantica e sim a esséncia desse sujeito que deve ser respeitada, pois o/a
Outro/a nao pode ser prerrogativa de medo ou de perigo.

Género é uma construgéo social, segundo Scott, uma performatividade conforme
Butler e as desigualdades entre homens e mulheres de acordo com Louro. Ha varias
vertentes referentes ao género de acordo com o olhar e especificidade de cada tedrica/o,
contudo, o que nédo se pode deixar de ser visivel é o respeito a essas diversas abordagens.

Ao longo desse artigo foi explicitado que grupos se uniram para combater a
“ideologia de género”, num movimento que denominaram “cruzadas da moral”. No entanto,
sdo imprescindiveis 0s esclarecimentos e as pesquisas constantes no que concernem as
questdes de género num movimento que culmine no respeito as autonomias dos sujeitos.

O que é primordial elencar aqui € que a esséncia do meu Eu ndo deve incomodar
a esséncia do seu Eu, e que as relagdes com o/a Outro/a devem ser permeadas pelo
respeito. E inconcebivel que o/a Outro/a tenha o poder de desfazer as estruturas do meu

Eu pelo simples fato da ndo aceitagéo da pluralidade.
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RESUMEN: En el afio 2020 nos enfrentamos
a un caso inédito en estos ultimos 100
anos, el cierre total de las escuelas ante la
declaracion de la pandemia de COVID-19
por la Organizacion Mundial de la Salud
(OMS) en el mes de marzo, por lo cual
nos vimos en la necesidad de ensefar
a distancia, pero este nuevo escenario
trae grandes cambios que modifican todo:
rutinas, tiempos, espacios escolares, y se
adapté por las herramientas tecnolégicas
como mediadoras del proceso ensefianza-

Data de aceite: 01/11/2023

aprendizaje, ahora regresamos a el modelo
presencial sin descartar del todo lo virtual;
pero se han olvidado de algo esencial,
¢sera que los alumnos cuentan con lo
necesario para recibir esta ensefianza?
El obstaculo mayor detectado fue la
conectividad donde México es muy débil. El
objetivo de esta investigacion es identificar
y determinar los obstaculos percibidos y
si los estudiantes de nivel medio superior
han aprendido en la modalidad mixta. Se
realiz6 un cuestionario diagnéstico de 30
items via email, aplicado a 265 estudiantes
de nivel medio superior de la Universidad
Autonoma de Campeche. En los resultados
se observo que el 95.5 (253) afirma siempre
cuenta con un dispositivo para su educacion
online, el 4.2% (11) solo a veces y 1 afirmé
que no. Un dato importante es la pregunta
de qué tanto te gustaria seguir tomando en
linea o virtual y se observo que el 20.2% le
gustaria mucho, el 31.9% si les gusta, al
19.8% le es indiferente, al 16.0% le gusta
poco, pero al 12.2 % no le gusta. Podemos
concluir que el esfuerzo hecho por muchos
docentes rindi6 frutos y todavia mas del 50
% afirma que si le gusta la modalidad digital
por lo que este periodo nos preparé a todos
tanto estudiantes, docentes y autoridades
transformar nuestra ensefianza virtual y que
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poco a poco se logre mejoras sin descuidar que nuestra poblacion estudiantil pueda seguir
adaptandose y aprendiendo cada dia mas con obstaculos o sin ellos cdmo que al sistema
educativo mexicano le urge un cambio de estrategia para tener mejor educacion en general.
PALABRAS CLAVE: aprendizaje digital, educacion, obstaculos.

ABSTRACT: In 2020 we are facing an unprecedented case in the last 100 years, the total
closure of schools due to the declaration of the COVID-19 pandemic by the World Health
Organization (WHO) in March, therefore which we found ourselves in the need to teach at a
distance, but this new scenario brings great changes that modify everything: routines, times,
school spaces, and it was adapted by technological tools as mediators of the teaching-learning
process, now we return to the face-to-face model without completely ruling out the virtual; but
they have forgotten something essential, could it be that the students have what it takes to
receive this teaching? The biggest obstacle detected was connectivity where Mexico is very
weak. The objective of this research is to identify and determine the perceived obstacles and
whether high school students have learned in the mixed modality. A diagnostic questionnaire
of 30 items was carried out via email, applied to 265 high school students of the Autonomous
University of Campeche. In the results it was observed that 95.5 (253) affirm that they always
have a device for their online education, 4.2% (11) only sometimes and 1 affirm that they do
not. An important piece of information is the question of how much you would like to continue
drinking online or virtual and it was observed that 20.2% would like it very much, 31.9% if
they like it, 19.8% are indifferent, 16.0% like it little, but 12.2% do not like it. We can conclude
that the effort made by many teachers paid off and still more than 50% affirm that they like
the digital modality, so this period prepared us all, both students, teachers and authorities, to
transform our virtual teaching and that little by little achieve improvements without neglecting
that our student population can continue to adapt and learn more every day with or without
obstacles, how the Mexican educational system urgently needs a change of strategy to have
better education in general.

KEYWORDS: digital learning, education, obstacles.

INTRODUCCION

En los afios 2020 y 2021, nos enfrentamos a un caso inédito en estos ultimos 100
anos, el cierre total de las escuelas ante la declaracion de la pandemia de COVID-19 por
la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) en el mes de marzo, por lo cual nos vimos en
la necesidad de ensefar a distancia, pero este nuevo escenario trae grandes cambios que
modifican todo: rutinas, tiempos, espacios escolares, y se adaptd por las herramientas
tecnologicas como mediadoras del proceso ensefianza-aprendizaje (Miguez, 2020), esto
aplica tanto para alumnos como para los mismos docentes. A nivel mundial se implementaron
alternativas para continuar educando desde diversas plataformas educativas y comenz6 un
cambio de estrategias para digitalizar las aulas.

Podemos observar que el coronavirus si revoluciona la educacion, sobre todo
porque pone condiciones de urgencia y obligb a todos a romper paradigmas que se han
cargado durante siglos. Mientras el gobierno minimiza todo desde los resultados o afectados
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del Covid-19, la economia y mas la educacion, hay que ser optimistas y no culpar a los
maestros de los bajos puntajes de nuestros jévenes en las pruebas internacionales, o en
cualquier nivel bajo obtenido ni nada por estilo. Para los optimistas, una parte importante
del sistema educativo tendra que ponerse las pilas y favorecer un cambio sin pretextos:
en estas situaciones las cosas cambian porque cambian, no hay de otra. (Farah, 2020).
Los pesimistas hablan ya del riesgo de una generacion perdida a causa de los impactos
en la educacion del Covid-19 y es preciso actuar ya para evitarlo. Si bien los gobiernos
deben jugar un papel central en este sentido, como sociedad debemos aportar todo cuanto
podamos para contribuir a evitar una tragedia con repercusiones sumamente dolorosas en
la vida de millones de personas.

En la actualidad tenemos grandes avances tecnoldgicos que nos ayudan a no
detenernos en cuanto a la educacion se refiere, pero no todos nuestros alumnos tienen a
su alcance la tecnologia necesaria, y no habiamos pasado antes alguna situacion asi, a
la fecha no se tienen registros o estudios de como enfrentar o remediar el problema. Es
por ello, que se decide investigar y analizar que, ante todo esto, aunado con el esfuerzo
de los docentes de actualizarse, adaptarse y esmerarse en la ensefanza; los alumnos
de la escuela preparatoria. Dr. Nazario Victor Montejo Godoy (NVMG) de la Universidad
Auténoma de Campeche (UAC) estan aprendiendo y si se sienten comodos u observan
favorable la educacion virtual que se implement6é de un dia a otro ante esta contingencia,
pero que apostamos se siga usando aun en la modalidad presencial. El propésito es poder
identificar y determinar los obstaculos percibidos y si los estudiantes de nivel medio superior
han aprendido en la modalidad mixta.

Este estudio nos servira para poder mejorar poco a poco, al poder analizar el sentir
de los alumnos ante toda esta situacion y sobre todo esta forma de aprender podemos
disefiar mejores estrategias, técnicas y uso de aplicaciones para fortalecer el proceso de
ensefanza aprendizaje.

DESARROLLO

Educacion a distancia

La educacion a distancia ha pasado por diferentes etapas a través de los afios, su
evolucion ha sido vertiginosa ya que al introducir las tecnologias éstas han ido ampliando el
concepto. Garcia (2008, p. 46-47) define la educacion a distancia o digital como:

Un sistema o modalidad educativa en que uno o varios estudiantes se
encuentran geograficamente separados de un centro de ensefianza y del
docente, es decir ellos no se encuentran en el mismo espacio fisico, por lo
que hay una distancia espacial (y muchas veces también temporal) entre los
dos, lo que determina que dichos interlocutores para comunicarse tienen que
emplear medios que salven esa distancia.
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Podemos decir que no se define en oposicion a lo presencial, son espacios creados
con y a partir de la tecnologia, “la tecnologia es el espacio mismo, es el territorio en el que
se desenvuelven las acciones educativas”. (Schwartzman, Tarasow, y Trech, M. (Comp.),
2019, p. 32). La aparicién masiva de los medios digitales y las tecnologias que se utilizan
en la educacion produjo un despliegue plural de términos tales como: educacion distribuida,
aprendizaje electronico (e- learning), educacion virtual, educacién en linea, aprendizaje
combinado (Blended-Learning), aprendizaje moévil (m-learning) (Verdan, 2016). Para
Area Moreira y Adell Segura, (2009, p. 2) consistente en el disefio, puesta en practica y
evaluacién de un curso desarrollado por medio de una red de computadora que es ofrecida
a personas geograficamente dispersas o separadas que interactian en tiempos diferidos,
cuya caracteristica principal es que la interaccion se da en un aula o entorno virtual.

En resumen “la educacion en linea posee una especie de fuerza centripeta que hace
converger a todos los actores del proceso educativo en un espacio central comun, donde ya
no hay distancia”. (Schwartzman, Tarasow, y Trech, M. (Comp.), 2019, p. 29)

Adaptacién ante la pandemia

Ante el avance de la pandemia y el escuchar las cifras de nuevos contagios,
empezamos la adaptacion de la escuela de modalidad presencial a modalidad virtual.
Pero las consecuencias de la desinformacion, el exceso de informacién o la informacion
manipulada pueden agravar mas si cabe las nefastas consecuencias de la pandemia”.
(Maldonado, Mir6 Lopez, Dios Alija & De la Rosa Ruiz, 2020, p. 4). Esto llev6é a un estado
de estrés constante, la practica de la ensefianza demandé mas tiempo, hubo que conocer
medios, dispositivos y entornos, aprender a usarlos para ensefiar y comunicar, con el
objetivo de construir aprendizajes en condiciones inéditas” (Torregiani & Alonso, 2021).
El proceso de adaptacion requiri6 mucha responsabilidad tanto de los docentes como de
los alumnos. Se cambiaron los pizarrones por equipos digitales (computadoras, tabletas,
celulares, ...), los salones por espacios dentro de sus hogares, los libros por archivos de
textos, la comunicacion oral por la escrita (chats) y muchos otros aspectos se tuvieron que
modificar casi de manera instantanea.

La pandemia vino a manifestar ciertas carencias que se tenian en cuanto a la parte
de las tecnologias, pero se asumié el reto, como menciona Maldonado, Mir6 Lopez, Dios
Alija & De la Rosa Ruiz (2020, p. 4): “La Universidad no puede eludir el compromiso social
que supone educar a los jovenes para ser capaces de dar respuestas a los retos futuros,
unos retos que, como con la COVID-19, resultan insospechados.

Los docentesy estudiantes no estaban preparados para el cambio de modalidad, pero
con el trabajo en equipo de las Universidades y el apoyo de expertos en las tecnologias se
dio un acompafamiento para lograr la meta propuesta, terminar el afio escolar de la mejor
forma posible. Mas que nada se trabaj6é con los estudiantes para lograr que se conectaran
en linea para seguir con las clases virtuales ya sea de manera sincrénica o asincronica, y
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dando facilidades para ir integrandose al trabajo escolar.

El acompafiamiento personal, busca facilitar al alumno su autoconocimiento y
detectar sus necesidades, motivar y lanzarle a la accién, provocar en él una
reflexion profunda sobre el para qué de lo que esta haciendo en relaciéon con
su vida personal y su futuro profesional. Acompanarle en ese descubrimiento
personal que le permita conectar la experiencia vivida en la asignatura con su
aqui y ahora, de cara a conseguir un aprendizaje significativo que contribuya
a su formacion integral. (Maldonado, et al, 2020 p. 4).

Los docentes también enfrentar sus propios problemas de trabajar desde el hogar,
como menciona Ribeiro, Scorsolini-Comin & Dalri (2020), al estar en casa, el docente
debe lidiar con varios otros factores, como la presencia de mas personas en el mismo
espacio, nifios y conyuges que a su vez estan sujetos a regimenes de teletrabajo y estudio

a distancia.

Obstaculos de la educacién digital en México

La conectividad, es el principal obstaculo de la educacién virtual en el pais. Mas del
40% de estudiantes y profesores, carecen de los medios tecnoldgicos para mantener vivo
este derecho universal.

Con casi 37 millones de estudiantes, 2 millones 100 mil docentes y poco méas de 265
mil escuelas, México tiene el quinto sistema educativo mas grande del mundo y con ello, un
reto enorme que requiere el apoyo de la comunidad. Desde antes que llegara el COVID-19,
ya se hacian evidentes la inequidad y baja calidad, como parte de los principales problemas
en la educacion de México y todo esto debido a las carencias de infraestructura en zonas
rurales, falta de cobertura y un presupuesto publico demasiado bajo del PIB nacional.

Ahora pasa que el acceso a la educacién es sinénimo de pagar internet y tener una
computadora o Smartphone. Esto en un pais donde mas del 60% de la poblacion vive en
condiciones de pobreza, segun la CEPAL. Por otro lado, datos de la UNESCO estiman
que, en México, 24.84% de los estudiantes entre 7 y 17 afios no tienen acceso a internet
y 4.47% no cuenta con television (Reyna, 2021). Ademas, la carencia de plataformas
virtuales eficientes pone en peligro la principal herramienta para combatir la corrupcion,
la pobreza y la inequidad: la educacion basica. Es triste, pero evaluaciones nacionales
e internacionales, reportan que los nifios y jovenes mexicanos no alcanzan los logros de
aprendizaje indispensables para su desarrollo.

En México, apenas el 43% de la poblacion es usuaria de computadora (INEGI,
2020). La mayoria de los estudiantes toman clases a través de otros dispositivos como
el celular. Y en el peor de los casos, consiguen tareas y apuntes con sus comparferos de
clase. Para superar este reto, se necesita actuar como verdadera comunidad. Demandar
al gobierno que proporcione los dispositivos para que ningun estudiante o profesor carezca
de conectividad.

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2 Capitulo 13

145



METODOLOGIA

En la formacion virtual se permite el trabajo de las competencias correspondientes a
cada asignatura, pero también se desarrollan competencias generales en el alumno como
la planificacion y gestion del tiempo, la comunicacién oral y escrita en la propia lengua,
habilidades informaticas basicas, el desarrollo de habilidades, de investigacion, etc. (Alonso
Diaz y Blazquez Entonado, 2016). Ante el cambio repentino de educacién presencial a
modalidad virtual, se realizé un estudio de enfoque cuantitativo con un alcance descriptivo.
Objetivo general

Determinar los obstaculos para el aprendizaje en estudiantes del nivel medio
superior modalidad mixta en la UACAM.
Objetivos especificos:

Determinar la apreciacion de modalidades de aprendizaje de los estudiantes de la
UACAM.
Identificar el dominio de las herramientas utilizadas para las clases online.

Instrumento de recoleccion de datos

El presente trabajo es de tipo descriptivo, transversal y analitico. Se elaboré
un cuestionario (autoadministrable) de 30 preguntas cuya elaboracion fue apoyada
por un consenso de expertos. El cuestionario se aplicd en alumnos del plantel de
diferentes semestres, siendo distribuido por correo electronico y cuentas institucionales,
proporcionando instrucciones de llenado y a través de un formulario de Google online,
participaron 265 estudiantes.

Para el disefio del instrumento se tom6 en cuenta las siguientes variables:

+ Variables de entrada. - Datos socio académicos de los alumnos: género, edad,
sexo, semestre, zona donde viven.

»  Variables de proceso. — apropiacion de dispositivo, dominio, conexién a internet
y sus problemas, apreciacion de las clases online o virtuales y su calificacion,
flexibilidad y actitud de los profesores en las clases online, limitantes, adapta-
cion a la modalidad online o virtual, nivel de esfuerzo implementado, preferencia
de clases en linea o presencial, acumulacion de estrés emocional.

Poblaciéon y muestra

+  Poblacion: Alumnos de la escuela preparatoria Dr. Nazario V. Montejo Godoy de
la Universidad Auténoma de Campeche.

»  Muestra: El calculo del tamafio de muestra se hizo para poblaciones finitas me-
nores de 10000 dando un total de 265 sujetos.
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RESULTADOS Y DISCUSION

La primera accion realizada para el trabajo fue realizar un diagnostico para conocer
las caracteristicas mas relevantes de los estudiantes. Participaron en total 265 estudiantes,
de los cuales 54.9% (145) son mujeres y 45.1% (120) son hombres (gréafico 1), con un
promedio de edad de 17 afos, y cuyas edades varian de 15 a 19 afios.

@ Masculino
® Femenino

Grafica 1. Sexo

Del total de sujetos el 44.7% son de segundo afio, el 33.1% de tercer afio, el 19.9% de
primer afo y el 2.3% de otro. Podemos observar que el 95.5% (254) afirma siempre cuenta
con un dispositivo para su educacion online y el 4.1% (11) solo a veces, asi como también
un estudiante no cuenta con ninguno. El dispositivo mas usado fue el teléfono celular con
el 91.4% (243), la computadora portatil con 73.3% (195), el 34.2% (91) tienen computadora
de escritorio, el 15.8% (42) usaron la tableta y el 2.3% (6) usaron un dispositivo prestado.
El 91.7% (243) viven en zona urbana y solo el 8.3% en zona rural. Se les hizo la pregunta
de cdmo consideran su conexion a internet y el 49.6% (132) dijeron que su conexion fue
regular, el 36.8 % (98) observaron una conexion buena, el 8.7% (23) dijeron tener una
conexion muy buena, el 2.6% (7) observaron una conexion mala y el 2.3% (6) confirmaron
una conexiébn muy mala. Algo interesante fue descubrir que el 76% (199) su servicio de
internet es intermitente va y viene como problema de conexién, el 1.1% no tiene servicio de
internet propio y solo el 22.9% no observd ningun problema.

En la pregunta de cémo les parecen las clases online o virtuales, el 48.5% (129)
consideraron que son importante, el 19.5% (52) condenaron que fueron muy importantes,
el 21.1% (56) reconocieron que son regularmente importantes, el 9% (24) se reportaron
indiferentes, el 1.9% (5) las consideran nada importante (gréafico 2).
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@ Muy importantes

@ Importantes
Indiferente

® Regulares

@ Nada importante

® Otra...

Gréfica 2. ;Como les parecen las clases online o virtuales?

Un dato relevante es cuando se pregunto si se sienten comodos y adaptados ante
esta nueva modalidad online y en una escala de uno a 5 (totalmente) afirmaron que el
30.6% (81) totalmente, el 28.3% (75) escogieron escala 4, el 26.8%, 71 escogieron escala
3y el 8.3%y el 6% las Ultimas escalas. Por Gltimo, un dato importante es la pregunta de
qué tanto te gustaria seguir tomando en linea y se observd que el 33.3% (84) si les gusta,
el 20.5% (54) les gusta mucho, al 19.7% (52) les es indiferente la modalidad, al 15.9% (42)
les gusta poco y al 12.1% (32) no le gusta nada.

También se preguntd acerca del dominio de herramientas de internet con las que
se les impartieron las clases, el 57% (151) domin6 la mayoria, el 32.1% (85), dominaba
todas las empleadas, el 7.2% (19) considerd el dominio se la mitad de ellas, el 3.4% (9)
consideraron que sélo algunas y 1 persona considero que ninguna. Se pregunt6é cuantas
asignaturas del total del semestre se les dio en linea, donde el 78.1 % (207) observaron que
todas, el 13.2 % (35) considero que de 5-6, el 5.7% (15) estudiantes dijeron que 1-2 clases
en linea y solo el 3% (8) dijeron que de 3-4.

Un dato importante fue sefialar todos los limitantes para sus clases en linea, podian
escoger mas de una y resultados fueron el 57.1% (152) observaron que el Internet fue
su mayor limitante, en segundo lugar, con 54.1% (144) observaron las distracciones, en
tercer lugar, los estudiantes con 33.1% (88) dijeron que les limitd para sus clases la falta de
tiempo de entrega y en cuarto lugar con 29.3 % (78) observaron como limitante los horarios,
en quinto lugar observaron la falta de interés con un 24.4% (65) y con menos del 20% se
consideraron el docente, el equipo, el no tener ninguna limitante, las herramientas Web que
se manejaron, la plataforma o sitio y otras no mencionadas.

Se pregunté si los docentes apoyaron y fueron flexibles del 1 al 5, logrando el 43.2%
(115) con un 4, el 26.3% (70) con un 3, el 22.9% (61) con 5, el 5.6% (15) con un 2 y solo el
1.9% (5) con un 1.

Una pregunta clave fue, si se sintieron adaptados a esta modalidad educativa o si se

sintieron cdmodos con las clases online, la calificacién fue del 1 al 5 donde hubo un empate
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con el nivel 3 y el 4 de calificacion con el 28% ambos, el 21.1% (61) se consideraron en el
5, el 16.3% (47) se considerd en calificacion 2 y solo el 6.6% (19) se consider6 en 1.

También se pregunté su nivel de aprendizaje en las clases en linea, donde el 41.1%
(109) se califico en nivel 4, el 30.2% (80) logré el nivel 3, solo el 12.8% (34) se consider6 en
nivel 5, el 8.7% (23) se califico en nivel 2 y solo el 7.2% (19) se considero6 en nivel 1, donde
el 5 indica aprendi mucho y 1 no aprendi (gréfico 3).

150

180 109 (41.1 %)
80(302%)
50

— 34 (12.8 %)
19 (7.2 %) 23 (8.7 %)

1 2 3 4 5

Grafica 3. ¢ Aprendiste en las clases online o virtuales?

De la misma forma se pregunté si el aislamiento y el estrés repercuten en su
estabilidad emocional en una escala del 1 al 5, logrando el nivel 5 la mayoria con 35.8%
(95), con nivel 4 y nivel 3 el 21.1% (56), con nivel 2 el 12.1% (32) y solo el 9.8% (26)
considerd el nivel 1.

Y por Ultimo se pregunté si les gustaria seguir tomando clases en linea donde se
observé lo siguiente: el 31.8% (84) contestaron me gusta, el 20.5% (54) observaron que les
gusta mucho, el 19.7% (52) se consider¢ indiferente, el 15.9 % (42) contestaron me gusta
poco y solo el 12.1 % (32) consideraron que no les gustaria. (gréafico 4)

@ Me gusta mucho

® Me gusta
Indiferente

@ Me gusta poco

@ No me gusta

Gréfico 4. ; Te gustaria seguir tomando clases en linea?
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El dispositivo digital para tener acceso a la educacion virtual mas usado en nuestro
estudio es el teléfono celular con el 91.4%, y el segundo es la computadora portatil con
73.3 %; por medio de ellos se logra una conectividad a Internet. Un resultado similar arrojo
la investigacion de Lopez Hernandez y Silva Pérez (2016) en la Universidad Politécnica
de Cartagena en Espafia, los resultados de la encuesta reflejaron que un porcentaje
muy elevado de estudiantes (75%) utilizan los dispositivos moviles con alguna actividad
relacionada con el aprendizaje. Los dispositivos no son un obstaculo para las clases
virtuales, ya que se tiene acceso a las aulas virtuales a través de celulares o computadoras
portétiles.

Los datos obtenidos en la investigacion indican que los alumnos tienen una
conectividad a Internet del 95.1 % entre muy buena, buena y regular. En una investigacion
realizada en la facultad de Medicina de la Universidad de Murcia en Espafa, durante
las tres primeras semanas de la pandemia, se encontr6 que en cuanto a problemas de
conexion para sus clases en linea o virtuales, el 68.4% no tuvo problemas, pero el 18.4%
reporta una mala conexion y el 13,2 % si tuvo problemas en la conexion debido al tiempo.
(Pericacho, M., Rosado, J. A., Pons de Villanueva, J., y Arbea, L., 2020, p. 53). En nuestro
estudio los estudiantes manifiestan tener una conexion buena pero el 76% indica que es
intermitente. Podemos mencionar que solo el 22.9 % tiene estabilidad en la conexién, aqui
se presenta existe un obstaculo para los alumnos que toman clases sincronicas y que sus
actividades y tareas tienen horarios. Los alumnos que realizan actividades asincronicas no
tendrian obstaculos.

Podemos sefalar que en cuanto a las limitantes para las clases online el 57.1% (152)
observaron que el Internet fue su mayor limitante, un estudio realizado en la Universidad
Nacional del Rosario en Argentina, en la Facultad de Ciencias Econémicas, destaca como
primera dificultad tecnol6gica la calidad de la conexién con el 34.5% de los universitarios
(Cavallo, et al, 2021), pudiendo ser un obstaculo para el aprendizaje de los alumnos.

CONCLUSIONES

De los encuestados, el 90.3% menciona contar con un dispositivo para sus clases
online, arriba del 90.1% mencion6 tener una conexion a internet, pero el 76% reporta el
servicio como intermitente, el cual es probable que les afecte si se toman clases sincronicas
o cuando suben las tareas programadas con horarios de entrega, considerando la calidad
de la conexién como el primer obstaculo para el aprendizaje online. Otro de los obstaculos
son las distracciones cuando trabajan en casa el 54.1% (144) afirma que en sus hogares
existen mas distractores para tomar las clases o realizar las actividades o tareas.

En cuanto a la apreciacion de las modalidades de aprendizaje — el presencial y el
online- es importante concluir que el 64.2% mencion6 que, si le gustaria seguir tomando

clases en linea, contra el 9.4% que mencion6 que no le gustaria seguir tomando clases
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en linea, el resto de la poblacion estudiada se mostré indiferente ante esta opcién. Sin
embargo, aun con el esfuerzo realizado por los maestros y los alumnos, no todos tanto
alumnos como docentes estan en las mejores condiciones para llevar las clases en linea en
su totalidad, se sugiere una modalidad mixta donde se combinen la modalidad presencial
y en linea o a distancia.

Es oportuno que las universidades establezcan protocolos y estrategias que
incluyan la modalidad virtual en todos los planes académicos, combinandolos con
las clases presenciales, es decir, no olvidar los recursos digitales que nos ayudan y
refuerzan conocimientos, asi como la adquisicion de competencias y asi lograr mejorar el
aprovechamiento de los alumnos.
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CONTRIBUICAO DA UNIVERSIDADE 11
DE NOVEMBRO NA CONSERVACAO E
PRESERVACAO DA FLORESTA DO MAIOMBE EM
CABINDA: REALIDADES E DESAFIOS

Helena Berta Buca Vando Marciano
Doutorada em Ciéncias da Educacao,
Opcéo Ensino de Biologia. Professora
Catedratica da UON, Colocada no ISCED

RESUMO: O presente trabalho tem como
objectivos reflectir sobre a importancia da
conservacao e preservacdo da Floresta
do Maiombe em Cabinda e descrever
algumas acgbes que a Universidade 11
de Novembro tem vindo a desenvolver em
prol desta. Esta reflexdo justifica-se, pelo
facto de presenciarmos que apesar da
importancia ecolégica, econémica e cultural
de que a mesma se reveste, do ponto de
vista regional e global, observa-se ainda,
que a mesma tem merecida pouca atenc¢ao
por algumas instituicbes vocacionadas
para tal efeito. Por outro, a Floresta tem
vindo a sofrer exploracdo predatéria dos
seus recursos naturais por varios factos
vivenciados na regido, tais como: manejo
inadequado na extraccdo de madeira,
exploracao selectiva da madeira, abate de
arvores para o fabrico de lenhas e carvéao,
as queimaduras, a agricultura itinerante, a
exploracao agricola, a desmatagao, a caca
e o incumprimento de leis relativas ao uso
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de recursos naturais e a poluicdo. Assim
sendo, a Universidade 11 de Novembro
pertencente a Regido Académica Il que
abrange as provincias de Cabinda e Zaire,
tem contribuido em primeira instancia
com a inclusdo do Curso de Engenharia
Florestal no Instituto Superior Politécnico
de Cabinda. Através deste, observa-se o
trabalho integrado da criacéo de bases para
a preservacao e conservacado de espécies
tipicas da flora, com diferentes alternativas
de substratos, a partir da existéncia de um
viveiro na localidade de Sao Vicente em
Cabinda, que potencialmente ir4 permitir
reflorestar as areas devastadas da regido
e também arborizar a propria cidade de
Cabinda. Do ponto de vista metodolégico,
realizou-se uma pesquisa qualitativa de
natureza descritiva tendo como instrumentos
a analise documental e bibliografico e o
método de observagao natural e directa.
PALAVRAS-CHAVE: Contribuicao; UON;
Conservacdo e Preservacao; Floresta do
Maiombe.

INTRODUCAO

Quando se considera a necessidade
de se promover o crescimento econdémico,
social

modernizar o sistema politico,
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e ambiental ou de fazer cidadaos membros participantes, criticos e responsaveis da
sociedade, a educacao aparece como elemento chave nas medidas a serem tomadas.

Assim sendo, assumindo o seu compromisso de Instituicdo de Ensino Superior,
que se assenta em trés pilares a saber: Ensino, Investigacdo e Extenséo, fazendo uso
dos dois primeiros, a Universidade 11 de Novembro inserida na Regido Académica lll,
que abrange as provincias de Cabinda e Zaire, estd preocupada coma preservagédo da
floresta do Maiombe - Cabinda, na perspectiva da sua manutencéo. Nesta conformidade,
a instituicdo assume, com o presente trabalho, um papel activo no reflorestamento da
floresta do Maiombe - Cabinda, propondo-se a contribuir concretamente na conservacao e
preservacao das espécies da flora e da fauna desta.

Sobre a Universidade 11 de Novembro, pesa a responsabilidade de ajudar a
sociedade a encontrar mecanismos e solugbes para a preservagao, conservagao e
reflorestamento das espécies da biodiversidade da Floresta do Maiombe- Cabinda,
através de acgdes em prol do desenvolvimento sustentavel, onde se inserem actividades e
projectos como: Criacdo de viveiros, realizagcao de Ateliés, criacdo de um Jardim Botanico,
encontros de trabalho com o Instituto de Desenvolvimento Florestal de Cabinda (IDF),
com o Centro de Investigacdo de Agronomia de Cabinda, realizagdo de palestras sobre
educacao ambiental, plantio de arvores e outras.

A floresta do Maiombe situada na provincia de Cabinda, constitui por si sé um
ecossistema importante, cuja grandiosidade reside na biodiversidade que acolhe. Esta
grande dimensao induz a varios aspectos a considerar, que passam pela importancia
como ecossistema de floresta tropical protegida pelas leis internacionais e nacionais e cujo
valor assenta na sua contribuicdo como libertadora de oxigénio para a atmosfera do nosso
planeta.

A provincia de Cabinda tem uma extensdo de 7.283 km2 e uma populagdo de
cerca de 200.000 habitantes, que tem como capital 0 municipio com o mesmo nome. Esta
administrativamente constituida por quatro municipios, nomeadamente: Cabinda, Cacongo,
Buco - Zau e Belize.

Apesar da sua superficie reduzida encontramos em Cabinda um largo espectro de
ambientes naturais. O clima é tropical de uma estacdo humida. A temperatura na costa &
sensivelmente mais quente e seca e varia entre 21-27°C e uma pluviosidade de 798 mm
por ano (mm/ano). Na estagdo mais fria a temperatura varia de 21-23°C e vai de Julho a
Setembro. Em termos gerais, a pluviosidade em Cabinda vai aumentando da costa para o
interior. Por isso, no Maiombe caem de 1.200-1.400 mm/ano de chuvas, nas regides mais
humidas das cristas mais altas até 1.900 mm/ano. A quantidade de luz solar, a excep¢ao na
faixa costeira, é reduzida e em geral inferior a 1000h/ano.

Acerca de 40km da costa comec¢a o macico do Maiombe, coberto pela floresta do
mesmo nome que recobre o restante territério de Cabinda até a fronteira do interior com o

Congo-Brazaville, onde de repente a uma distancia de 120 km da costa na Gltima crista de
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cordilheira a floresta se transforma em savana seca do interior na planicie de Niari. (JIRKU,
M. et all. 2008: pg.25)

A floresta do Maiombe, que faz parte do bioma Guineo-Congolian, forma a margem
sul da floresta tropical perene da Africa Ocidental. A mesma, é compartilhada por quatro
paises — Gabao (sudoeste), Angola (leste e noroeste da provincia de Cabinda), Republica
do Congo (oeste, o Distrito de Kouilou e sul e oeste do Distrito de Niari) e a Republica
Democratica do Congo (sul-oeste, norte do rio Congo).

O macico do Maiombe é caracterizado por uma série de cristas que correm
paralelamente ao oceano. Podem-se diferenciar duas partes do macico. A parte oriental
€ constituida por montes e cristas baixas que gradualmente vao baixando até a costa. A
parte ocidental é constituida por uma série de cristas altas de pedras arenosas e quartzo
separadas por vales de xisto. A altura de cada uma das cristas sobe gradualmente a medida
que avancga para o interior e 0 cume mais elevado superior a 800 m encontra-se numa
zona de 100-120 km da costa. As ultimas cristas em média de 600 m de altura descem
abruptamente na fronteira no interior entre Cabinda e Congo Kinshasa para a planicie de
Niari a uma altura de 370 m. (INACIO, V. et all, 2012: pg.30)

FLORESTA DE MAIOMBE COMO REFUGIO FLORESTAL

Durante o periodo de guerra a conservagao da biodiversidade era atribuida menor
prioridade, em relacdo a garantia de sobrevivéncia das comunidades assim como a
sustentabilidade econdémica nacional e regional. Apesar da grande importancia em termos
de biodiversidade no contexto regional e global tem merecido pouca protecgéo e atencéo.
Os primeiros esforgos para a conservagdo da biodiversidade da floresta do Maiombe-
Cabinda iniciaram no ano 2000 pela iniciativa da Direc¢éo Provincial da Agricultura e do
Desenvolvimento Rural, em colaboragédo com a ONG Grémio ABC, a Empresa Petrolifera
Chevron Texaco e assessoria da PNUD-NORAD, em conjunto desenvolveram dois
projectos de conservacdo da biodiversidade com especial realce para conservagao de
gorilas e chimpanzés no Maiombe, ambas espécies encontram-se em fase de extingdo por
causa da degradacéo e fragmentacédo do habitat, conflitos armados, caca e transmisséo de
doencas perigosas. (RON et all, 2004).

A importancia mundial da floresta Maiombe deve-se ao facto de se tratar de um dos
poucos reflugios florestais em que, quase certamente, vivem muitos animais e plantas que
nao vivem em qualquer outra parte. Dizemos quase certamente, pois aqui deparamo-nos
com o problema da falta de informagdes, pelo que ndo sabemos ao certo que animais ou
plantas se encontram no Maiombe. Com certeza conhecemos a existéncia de grandes
animais como o gorila, chimpanzé, elefante, assim como das principais arvores, mas
certamente no Maiombe vive uma série de organismos raros, tais como: ras, peixes,
insectos, mamiferos pequenos etc., que desconhecemos.
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Na floresta fechada e humida em Cabinda, no alto Maiombe, a estratificacdo das
arvores é muito pronunciada, podendo ser identificados distintos estratos relacionados
com a altura das arvores e, por consequéncia, com a variagdo da exposicao a luz solar
e distancia do solo. O critério alimentagdo constitui um bom indicador ecologico na
identificacdo dos estratos segundo o critério distribuicdo espacial das espécies, como,
por exemplo, pelas aves insectivoras, carnivoras e morcegos, que ocupam o estrato
copa das arvores emergentes. Abaixo deste estrato emergente ocorrem aves e morcegos
frutiferos, mamiferos que se alimentam de folhas, frutos e néctares. Nos troncos verificam-
se também varias espécies de insectos, aves e morcegos insectivoros. OS grandes
animais, como mamiferos e répteis, vivem no solo e se alimentam de frutas vegetacéo
ou mesmo carnivoros que procuram cacgar. Outros pequenos animais, tais como aranhas,
milipedes, insectos e pequenos mamiferos vivem no solo e subsolo, onde se alimentam
e dao inicio a decomposicao da matéria da matéria organica. Os fungos desempenham
um papel importante na dindmica das comunidades de floresta, pois s&o os organismos
que, juntamente com as bactérias, participam activamente na decomposicao das arvores
e vegetacdo em geral. A grande interaccdo especializada entre bactérias, fungos, plantas
e animais garante a sobrevivéncia das espécies e, por consequéncia, a manutencao do
ecossistema de floresta auto-suficiente. (INACIO, V. e tall, 2012: p.38)

A descoberta da sua presenca exige no entanto uma investigacdo prolongada
e sistemética com o envolvimento de uma série de investigadores de varias areas que
infelizmente ainda néo teve lugar. O reflgio tera sido, muito provavelmente sé aparte
situada a 500 m de altitude e precisamente esta devera ser a mais importante do ponto
de vista biolégico. Encontram-se duas destas regides no Maiombe. A norte, uns tantos
macicos no sul do Gabdo. Um destes macicos é Monts Doudou, um reflgio relativamente
bem conhecido e onde presentemente decorre uma profunda investigacao. No sul trata-se
da regido montanhosa com centro em Cabinda, aproximadamente a nordeste de Belize,
que se estende até ao Congo-Brazaville e aos limites do Congo-Kinshasa. No Congo-
Brazaville as montanhas e a floresta Maiombe séo atravessadas pelo grande rio Kouilou, o
qual pode servir de barreira a expansao de alguns organismos da floresta. Por isso é quase
certo que a fauna e a flora dos refagios no sul do Gabéao e no sul do Maiombe (em Cabinda)
séo diferentes. (JIRKU, M. et all.2008: pg.26)

EXPLORAGAO DE MADEIRA NA FLORESTA DO MAIOMBE

A preservacao da biodiversidade constitui um dos desafios mais importantes do
desenvolvimento mundial. Pois, os recursos naturais sdo renovaveis e ndo renovaveis,
e com procedimentos de gestédo racional e sustentavel participados e adequados, todos
poderemos colaborar, com o objectivo de preservarmos o patriménio biolégico para as
geragdes actuais e vindouras. (INACIO, V. et all, 2012: p.3)
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Na floresta tropical de Africa crescem muitas espécies de madeira de importancia
comercial que constituem uma das principais fontes de recursos para as pessoas que vivem
nas regides florestais. Para a indUstria madeireira uma das madeiras mais importantes das
florestas da Africa Central sdo diferentes tipos de mogno (género de Entandropharagma e
Khaya), Terminalia (Terminaliasuperba) e muitas mais. Tal como as outras arvores, também
as de interesse comercial se desenvolvem nas florestas africanas em pouca densidade,
o0 que significa que numa determinada area da floresta s6 é possivel explorar uma
relativamente pequena quantidade de madeira. Dentro de quanto tempo se podera explorar
de novo a area explorada, depende se decorreu o tempo suficiente para o crescimento
necessario das arvores que durante a Ultima exploragéo ainda eram pequenas.

Certamente, isto depende também se durante a Gltima exploracdo de madeira foram
deixadas arvores pequenas em numero suficiente que se desenvolveram. Para que seja
assegurada uma suficiente produtividade da floresta tropical, € necessario que a exploragéo
nao se repita com frequéncia para nao prejudicar demais a floresta. O facto de as arvores
precisarem de determinado tempo para o seu desenvolvimento € bem conhecido, contudo
menos atengdo é dada ao facto de uma floresta, que foi demasiadamente danificada pela
exploragéo, deixar de poder produzir madeira suficiente de significado comercial por a sua
populagédo nao se poder renovar tao rapidamente.

Um principio importante para a manuteng¢édo de uma saudavel populagédo de madeiras
comerciais € de deixar algumas arvores adultas que produzem sementes e sdo capazes
de criar uma reserva de arvores jovens que depois esperam na moita pela oportunidade
de se poderem desenvolver. Ha uma regra segunda a qual, quanto menos a floresta foi
danificada pela exploracdo de madeira, quanto mais rapidamente e em maior quantidade
se desenvolve nela uma segunda geragéo de madeiras importantes. (JIRKU, M. et all 2008:
pgs.42- 43)

A particularidade da floresta do Maiombe é a existéncia de floresta de montanha,
mais precisamente de floresta de submontanha, que aparece nas cristas do macico do
Maiombe, ja a uma altitude de 300m. Nas florestas de montanha crescem s6 poucas arvores
de altura de superior a 18 m, razdo pela qual as vezes fazem lembrar mais altos arbustos.
Caracteristicos séo os tapetes de musgo que com plantas epifidas cobrem também os
troncos e ramos das arvores.

A provincia de Cabinda € detentora de um patrimoénio florestal rico em biodiversidade
com aproximadamente 220.000 Hectares. A floresta do Maiombe - Cabinda, é caracterizada
como uma floresta tropical e pode ser entendida como floresta hiimida de montanha, visto
que as temperaturas sao constantemente altas e a chuva ocorre em quase todos os meses
do ano. Sob essas condi¢des, a actividade das plantas é continua, resultando num luxuriante
desenvolvimento de floresta tropical densa ou fechada e dividida em camadas ou zonas,
tendo como critério a altura e o desenvolvimento da copa das arvores: as emergentes com
altura entre 50m e 60m; as de médio porte, com 20m a 30m; as de baixo porte, com 2m a
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5m; os arbustos, os fetos e as ervas, por ultimo, no nivel do solo e subsolo, com vegetagcéao
rasteira e raizes.

Apesar da sua importancia ecologica e econdmica do ponto de vista regional e
global tem recebido pouca e atengéo.

As florestas tropicais tém as maiores taxas de producao primaria dos ecossistemas
terrestres, significando em termos comparativos que um m2 de floresta tropical integra mais
carbono por m? do que qualquer outro tipo de vegetacao ocorrente noutros ecossistemas
terrestres. Estes ecossistemas constituem, portanto, grandes reservatorios de carbono
para a humanidade. (INACIO, V. et all, 2012: pg.33)

Ao longo de décadas a floresta vem sofrendo exploragdo predatéria de seus
recursos naturais por varios factores como: manejo inadequado na extrac¢ao de madeira;
exploragao selectiva; pratica ilegal, o abate de arvores para uso como lenha e carvéo, as
queimaduras, a agricultura itinerante, a sobre-exploragéo agricola, a desmatacéo, a caca,
o incumprimento das leis relativas ao uso de recursos e polui¢do, a caréncia de recursos
humanos qualificados. Estes sé@o alguns dos problemas que ainda se enfrenta, a par de
outros, como os ainda baixos indices de escolarizacdo da populacdo de Cabinda, que
também contribuem para um cenério ainda néo tdo animador como seria desejavel.

Para se mitigar os efeitos negativos dos comportamentos anteriormente
referenciados, o Instituto Superior Politécnico de Cabinda, uma das Unidades Orgéanicas
da Universidade 11 de Novembro, ja trabalha num viveiro florestal que permite obter as
espécies a reflorestar nestas areas e para a arborizacao da cidade de Cabinda.

Alguns dos resultados destes impactos, estédo na base da qualidade de espécies
florestais tipicas de Cabinda com diferentes alternativas de substrato e a sua plantagéo nas
areas desflorestadas na localidade de Séo Vicente, a partir da aprovagéo de um projecto
financiado, com o objectivo de se criar um Jardim Botanico com a diversificagé@o de diferentes
espécies florestais e de frutas, contribuir para o desenvolvimento florestal sustentavel,
através da produgéo de mudas de espécies florestais e ornamentais, visando apoiar futuros
projectos de reflorestamento e arborizagédo urbana e rural, além da promog¢éao na formagéo
de habilidades praticas e de investigagédo nos estudantes do curso de Engenharia Florestal,
em prol da educacgdo ambiental e conservacgéo da biodiversidade.

A velocidade de exploracdo da madeira na Floresta do Maiombe - Cabinda, nédo
€ compativel com a capacidade natural de regeneracéo, aliada ao pouco conhecimento
sobre as espécies florestais locais, a falta de cultura sobre as actividades de repovoamento
florestal por parte da populagédo e das empresas madeireiras de Cabinda, cujo foco da
sua actividade & maximizar os lucros a custa da madeira, a falta de um viveiro capaz
de disponibilizar de forma regular e permanente mudas em quantidade e qualidade
necessarias, as actividades de repovoamento florestal, quer com espécies nativas, quer
com espécies exoticas de rapido crescimento sao praticamente nulas.

As espécies madeiraveis preciosas e mais exploradas na floresta do
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Maoimbe - Cabinda sao: Tola-branca (Grossweilerodendronbalsamiferum), Pau-rosa
(Swartziafistuloides), Takula (Plerocarpustinctorius), Benge (Guibourtiatessmanii), Tola-
cinfuta (Oxystigmaoxyphyllum), Kakongo (Afzeliapachyloba), e Nsinga (Piptademiastruma
fricanum).

Asmaisusadasnascarpintariasde Cabindasao: Kambala (Clorophoraexcelsa), Moabi
(BailonellaToxisperma), Tola branca (Grossweilerodendronbalsamiferum), Undianuno preto
(Lovoatrichilioides), Limba (Terminaliasuperba), Takula (Plerocarpustinctorius), Ngulomazi
(Naucleadedirichi), Menga — menga (Stauditastipitata),Nsinga (Piptademiastrumafricanum),

Undianuno branco (Guareacedrata) e Tola cinfuta (Oxystigmaoxyphyllum).

DESENVOLVIMENTO

O IMPACTO DAS ACG()ES PARA CONSERVAGAO E PRESERVAGAO DA
FLORESTA DO MAIOMBE-CABINDA PROMOVIDAS PELA UON EM CABINDA

O continente Africano possui pouco desenvolvimento social e econdmico a nivel do
mundo (FAO, 2014), onde se deixa claro que esta realidade € um exemplo de como esta
situacéo passa pelo desenvolvimento de processos tecnol6gicos e muito especial naqueles
paises que dependem de processos produtivos.

Neste contexto tanto os ambientes dos bosques, como os demais tém sido
afectados por uma agricultura tradicional migratéria, caracterizada por pratica de corte,
queima e seguidamente de plantacéo de cultivos economicos com a finalidade de melhorar
a alimentacgédo e a busca de alternativas que permitam manter as familias.

(SONANGOL E.P., 2012) retrata a floresta tropical da provincia de Cabinda regido da
floresta hUmida a norte, e também a zona da floresta de savana sul, numa altura em que as
preocupacgdes com as alteracbes climaticas e a biodiversidade se interligam com as linhas
Gerais Estratégicas para as Areas de Conservacéo adoptadas pelo Governo. Essas linhas
permitem o alargamento de 6,7% para cerca de 12,5% de novas areas, o que ja possibilitou
transformar a zona mais rica da floresta de Maiombe num Parque Nacional e integrar o
mesmo a uma das iniciativas mais importantes de Africa: a Iniciativa Transfronteirica do
Maiombe, inserida nos recentes compromissos de Nagoya, nas decisbes assumidas na
Cimeira da Rio+20 e nos desafios com a sustentabilidade do planeta, através da proteccéo
das florestas tropicais.

PNUD (2015) ,afirma que Angola € uma amostra neste continente de grandes
reservas de recursos naturais, com espagosas areas com bosques, os grandes caudais
dos rios e a sua alta produtividade da cobertura edafica, onde se expressam a amplitude
destes recursos, apesar de que, a transformagdo dos seus ecossistemas e com a
posterior degradacao, tem sido um dos principais problemas que enfrenta. Isto tem vindo a

produzir desequilibrio na flora e na fauna, cdmbios na cobertura edafica que incrementam
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particularmente a erosdo como uma das modalidades de degradacéo dos solos, a perda da
biodiversidade, a contaminagcédo do ambiente e em especial a desflorestacéo, que constitui
a preocupacgao e ocupacao das autoridades e especialistas.

MUA (2006) e MOSQUERA etall. (2015), explicam que o manejo destes recursos
naturais tem sido de vital importancia tanto para a actividade florestal como para a agricola,
que se desenvolvem com as praticas tradicionais onde se destaca a queima da vegetacéao
e a desflorestagdo como principais causas da degradacao destes ecossistemas, no caso
da desflorestacao se realiza como uma alternativa econémica, praticas sistematicas que
tem modificado os ecossistemas mas que também tenham provocado desequilibrio no
ordenamento florestal do territorio.

Por otra parte, MAZOet all. (2015) e FERREIRO et all. (2015) deixam claro que
as actividades de desflorestagdo demonstram o pouco conhecimento que tém tido os
produtores, a partir do escasso interesse e motivacéo pela utilizacdo de medidas agro -
ecolbgicas ou outras alternativas que garantem a estabilidade destes ecossistemas (Figura

1).

Figura 1. Ecossistemas afectados pela actividade de abate e queima

Todos estes antecedentes influenciaram na decisdo da Universidade 11 de
Novembro de incluir o curso de Engenharia Florestal no Instituto Superior Politécnico de
Cabinda, onde se tracou uma estratégia global com varios objectivos como: fortalecer
a capacidade no manejo dos recursos naturais e o ambiente; tracar e promover a
adopcéo de politicas que permitam os responsaveis deste ramo orientar os processos de
desenvolvimento econdémico e social, recuperar e manejar os diversos recursos naturais e
energéticos, identificar as necessidades de infra-estructuras, estabelecer politicas integrais
que contemplam o fortalecimento dos instrumentos financeiros e de mercado e fomentar o
desenvolvimento de planos de aproveitamento integral dos diversos recursos do bosque,
com a participacédo da comunidade.

Para se implementar a estratégia global anteriormente referenciada, a Universidade
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11 de Novembro e especificamente o Instituto Superior Politécnico de Cabinda, ministra o
curso de Engenharia Florestal relacionado com a formagédo de um Engenheiro Florestal
que possa ter um modo de actuacdo nas areas de Silvicultura, Ordenag¢é@o de Bosques,
Aproveitamento Florestal, Manejo de Parques Naturais, Ecologia, Impacto Ambiental,
Protecgao Florestal, Industrias de Madeira, Uso e Manejo de Agua e do Solo, Recuperacéo
de Areas degradadas, Administragdo de Empresas Florestais, Bacias Hidrograficas,
Investigacao, Extenséo e Participagcdo Comunitaria e Dasonomia Urbana.

Geralmente, todo o trabalho comeg¢a com um levantamento dos principais problemas
que o local em estudo enfrenta, neste caso o territério de Cabinda, especificamente a
Floresta do Maiombe, como parte da misséo da carreira, onde se definiu quais problemas
se podiam dar solugdo mediante a investigacéo cientifica. O assessoramento tecnolégico
através do servigo cientifico técnico e a capacitagcdo dos produtores ou superacdo dos
profissionais.

Neste sentido, o trabalho intencional e integrado de Empresas — Universidade 11 de
Novembro, permitiu-nos conhecer as principais linhas de trabalho que podem acelerar o
impacto socioeconémico do trabalho desenvolvido até ao momento.

A criagcao de um viveiro como ponto de partida com varios objectivos como: o primeiro
vinculado com o ensino - educativo entre os estudantes do curso e os docentes, com o
proposito de fomentar o sistema de conhecimento e o segundo de facilitar a propagacéao de
espécies florestais de interesse docente como parte da formagéo econ6mica e ecoldgica
e com a projeccao que num futuro imediato se estabeleca as condi¢cbes para o plantio de
espécies no Jardim Botanico na localidade de Sao Vicente, que ndo somente ajudaria
a incrementar a formagédo de bosques, sendo também a desenvolver um espago onde
os estudantes realizam as praticas florestais e que permita a vinculagdo com as outras
disciplinas afins como parte do seu curriculo. (Figura 2)

Figura 2. Viveiro do Curso de Engenharia Florestal do Instituto Superior Politécnico de Cabinda
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Esta responsabilidade que faz parte da estratégia curricular da carreira se cumpre
através das aulas praticas com todos os estudantes e principalmente com a participacéo
dos do terceiro ano, com a realizacao de um levantamento das principais espécies florestais
de interesse medicinal, a fim de se identificar o seu habitat natural e sua adaptacéo as
condig¢des edafoclimaticas, os quais constituem um ponto de partida para as investigaces
cientificas, com a participagéo de investigadores do Centro de Investigagéo de Agronomia
de Cabinda, sobre a cobertura edéfica e cujo objectivo é caracterizar a génesis da sua
formacéo e determinar a classe produtiva a qual pertencem, por outro, esta investigacao se
desenvolve no ambito da colaboracao da instituicdo com o centro.

Estes intercAmbios com os centros de investigacdo e com a Empresa Floresta do
territorio, constituem a principal forma que os docentes e investigadores encontram de
realizar as investigacbes na carreira, como parte de trés temas de superacgéo cientifica em
opcao ao grau cientifico de Doutor em Ciéncias Florestais, estas tematicas respondem ao
levantamento realizado no territorio, acoplado aos ateliés e capacitacdo desenvolvida, onde
tenham incidido na preparacéo e formacédo dos produtores e profissionais destes centros,
na actualidade se intensifica a auto preparacgéo de técnicos para o ingresso & universidade
no caso dos profissionais em superagdo para elevar o grau académico dos mesmos.

Com os resultados obtidos, de forma preliminar, comecou-se o trabalho para a
criacdo de um projecto de desenvolvimento florestal da provincia, que faz parte de uma
proposta com as linhas de trabalho na Estratégia da Educacdo Ambiental, que permita
cambiar a forma em que a sociedade de Cabinda interage com a natureza e especialmente
com os bosques, para além disso, é de significar que esta proposta de projecto integraria
aos varios organismos, empresas e instituicdes.

O assessoramento cientifico joga um papel metodolégico e experimental para a
conducdo e cumprimento de cada uma das etapas previstas, onde existe um elemento
primario na docéncia que faz parte do processo de formagédo e que se deve ressaltar
que é a vinculagdo dos estudantes da carreira florestal que constitui o eixo primario, o
trabalho metodolégico desenvolvido nos seus processos principais, tanto de formagéao do
profissional, a investigacédo cientifica e a extensdo universitaria e alcangar a orientagédo
das investigagcbes curriculares e extracurriculares de maneira que integre todos os
conhecimentos obtidos na carreira.

Os primeiros impactos positivos do trabalho podem ser apreciados com a formacao
em educacdo ambiental intra e extra-institucional que tem permitido a comunidade
universitaria e a sociedade conhecer a importancia dos bosques para a protec¢do do meio
ambiente e o que significam, para a diminuicdo da contaminacado ambiental que se esta
produzindo.

Acriacao por parte dos docentes e estudantes de umviveiro nainstituicdo universitéria,
que constitui um dos maiores impactos da faculdade ja que este permite o vinculo entre os
estudantes com as actividades agricolas, como semear e plantar de espécies florestais de
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interesse econdmico e ornamental que tributara para o embelezamento das comunidades
da provincia mediante o processo de arboriza¢do da cidade de Cabinda com a Tabebuia
Sp.

Desde o grau de satisfacdo dos estudantes sobre os indicadores ambientais e
o trabalho com a vinculacdo de projecto de investigacdo, criaram-se varios espacos
através da coordenacao da carreira e na propria instituicdo universitaria, em funcéo de se
estabelecer a relacéo entre a direccao do ISPC e os profissionais de diferentes instituicbes
para a realizacao de conferéncias e ateliés com tematicas como o Manejo Florestal em
Cabinda, Politicas para Regulag6es Juridicas sobre o manejo dos bosques, Necessidade
de se criar estratégias de Ordenamento Florestal, onde também participam os docentes e
investigadores através de diferentes cursos de superacgéo para os técnicos e profissionais
interessados em solucionar diferentes problematicas sobre o manejo das sementes
florestais, aproveitamento e tecnologias da madeira nas serragoes, manejo sustentavel dos
bosques e por ultimo oferecer-lhes ferramentas estadisticas para processar informacdes
em fungéo dos resultados cientificos.

O trabalho de plantio de espécies florestais na localidade de S&o Vicente e outras,
devastando a vegetagcdo e queimando, utilizada pelos produtores, é uma das praticas
tradicionais mais utilizada que afecta os diferentes ecossistemas.

Nesta etapa de trabalho, apresentaremos os primeiros resultados cientificos
em Eventos de base a nivel da faculdade e finalizar com a apresentacdo nas proximas
Jornadas Cientificas de Novembro Académico, a nivel da Universidade 11 de Novembro
em Cabinda, é a preocupag¢do do momento, para se generalizar os primeiros resultados do
Projecto Viveiro do Curso de Engenharia Florestal.

RESULTADOS OBTIDOS NO VIVEIRO DO CURSO DE ENGENHARIA
FLORESTAL

O viveiro Florestal Docente do ISPC da Universidade 11 de Novembro, serviu
para aquisicdo de habilidades dos estudantes da carreira florestal, assim como para a
investigacdo cientifica, com o estudo de espécies florestais. Até a data se produziram
algumas espécies florestais entre elas: Tabebuiasp., Delonix régia, Afzelliapachyloba,
Acécia melanoxylon, Grevilha robusta. Também contamos com alguns exemplares de
espécies colectadas na floresta de Maiombe e foram salpicadas e postas em bolsas no
viveiro, entre elas esta a Terminalia superba, Afzeliapachyloba, e Gambeia subnuda. As
espécies em referéncia, serviram para o reflorestamento da cidade de Cabinda como a
Tabebuiasp e a Acacia melanoxylon. As outras como Delonix régia, Afzelliapachyloba,
Grevilha robusta, Terminalia superba e Gambeia subnuda estdo no bosque florestal de
Sao Vicente, para que num futuro breve sejam transladadas para a Floresta do Maiombe-
Cabinda para o reflorestamento das zonas devastas pelas empresas madeireiras.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Em guisa de concluséo, a partir duma descri¢éo feita ao longo do trabalho desde a
situacdo geogréfica até ao contributo inerente a Universidade 11 de Novembro por via da
Engenharia Florestal, destacamos o seguinte:

1. Com o projecto do viveiro em S. Vicente, alcanca-se a integracdo entre as
Empresas, Instituicbes e a Universidade 11 de Novembro, através das principais
linhas de trabalho no impacto socioecondémico.

2. A criagdo deste viveiro permitiu abrir varios espacos desde a licenciatura para
garantir o grau de satisfagéo dos estudantes sobre os indicadores ambientais.

3. Este projecto, permite a formacdo em educagdo ambiental intra e extra-
institucional que tem permitido a comunidade universitaria e a sociedade conhecer
a importancia dos bosques para a protecgcdo do meio ambiente e o que significam,
para a diminui¢cdo da contaminagéo ambiental que se esté produzindo.

4. Diante da situacao actual da floresta do Maiombe — Cabinda, de merecer pouca
atencdo por algumas instituicbes vocacionadas para tal efeito e pela exploragéo
predatoria dos seus recursos naturais, torna-se evidente a necessidade de realizar-
se mais projectos de pesquisa sobre a flora e a fauna, programas de monitoramento,
de gestdo e conservacgéo da biodiversidade da floresta a nivel regional e internacional
e ao mesmo tempo alertar e conscientizar a comunidade local sobre a importancia
da sua participagéo como agente critico e fiscalizador do que ocorre na regiao.
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RESUMO: O objetivo deste trabalho é
investigar a influéncia da utilizacdao de
tecnologias educacionais no processo
ensino-aprendizagem. Apresentamos
uma proposta com caracteristicas de ser
facilitadora no processo de construcao
do conhecimento, fundamentada em
pressupostos tedricos da Teoria da
Aprendizagem  Significativa sob a
perspectiva da insercdo da Informatica
na  Educacéo. Defende-se,  assim,
que a cooperacao entre estas duas
vertentes, a Aprendizagem Significativa
e Tecnologia Educacional, contribui
para o estabelecimento de um processo
instrucional que valoriza a formagéo efetiva
doestudante, pois possibilitatransformacoes
nas formas de ensinar, aprender e interagir

Data de aceite: 01/11/2023

com o conhecimento. Faz-se necessario,
entdo, subsidiar a utilizacdo de aplicativos
computacionais por meio de tarefas
significativas dentro do contexto em estudo
que, para seu desenvolvimento, exijam
acdes cooperativas, criativas e ativas do
estudante, fazendo com que ele se torne
parte integrante do processo.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino.
Aprendizagem. Tecnologia Educacional.

INTRODUCAO

Na sociedade contemporénea,

a disseminacdo das tecnologias de
(TIC) nas

mais diversas areas do conhecimento

informacdo e comunicagéao

tem influenciado a atividade humana,
ndo podendo ser diferente no processo
de ensino e aprendizagem. Assim, a
questdo da Informatica na Educacéo é
discutir como ela pode ser utilizada na
promogédo de uma mudanga pedagogica,
incentivando o estudante a buscar e
selecionar informagdes e a construir o seu
conhecimento (Valente, 1998).

No processo educativo os recursos
tecnologicos devem ser adequados ao
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estilo de aprendizagem dos estudantes em um contexto que se preocupe com o método e
com a abordagem educacional, o que proporcionara ao educando a possibilidade de pensar,
refletir e criar solugdes. A implantacdo de computadores na Educacgéo visa a enriquecer os
ambientes de aprendizagem considerando que, para a sua concretizacdo, sdo necessarios,
fundamentalmente, quatro elementos; o computador, o software educativo, o professor
capacitado para usar o computados e o estudante, todos em mesma ordem de importancia
(Valente, 1998).

Portanto, o professor deve estar sempre atento as necessidades cognitivas e
afetivas dos estudantes, auxiliando-os na busca de novas informacdes e experiéncias -
importantes para a transformacéo de atitudes e comportamentos — que contribuirdo na sua
formacéo critica na busca de novos significados nas pessoas, nas coisas e nos fatos.

Foram estes argumentos que estimularam a embasar essa proposta de ensino na
utilizacéo de aplicativos computacionais como facilitadores da aprendizagem, objetivando
o desenvolvimento de habilidades cognitivas.

Durante a elaboragéo deste trabalho, houve a compreenséo de que é indispensavel
proporcionar aos estudantes atividades didaticas com potencial de serem significativas, -
dentro do contexto em estudo -, que possibilitem a construgéo ou atribuicao de significados
compartilhados e aceitos como corretos.

TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE AUSUBEL

Ausubel (2003) argumenta que, para que ocorra aprendizagem significativa, a
informacao deve relacionar-se de maneira logica, ndo arbitraria e substantiva com uma
estrutura ja existente no individuo (subsuncor), resultando a evolugdo de significados
(AUSUBEL et al, 1980; MOREIRA, 1999; AUSUBEL, 2003).

Deste modo, para Ausubel et al. (1980; AUSUBEL, 2003), nova informacao
é aprendida de forma significativa quando interage com novas ideias, conceitos ou
proposi¢coes relevantes existentes na estrutura cognitiva do individuo, sendo facilitada,
dependendo do nivel de organizacao dela.

A aplicacao da Teoria da Aprendizagem Significativa nas escolas depende de varios
fatores organizacionais para alcancgar o éxito, sendo o principal a utilizagéo da estrutura de
conhecimentos cognitivos presentes no aluno no momento da aprendizagem, considerando
que Ausubel (2003) estabelece a hipotese de que as experiéncias das aprendizagens
anteriores influenciam diretamente na formacéao (reformulacéo) de conceitos de maneira
positiva ou néo.

Sendo assim pode-se dizer que a aprendizagem significativa também compreende
transferéncia, pois ndo se pode contemplar qualquer tipo de aprendizagem que ndo sofra a
acao da estrutura cognitiva existente em cada individuo.

Tendo em conta os fatores exibidos anteriormente, o papel do educador, atuando
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como facilitador de aprendizagem significativa, envolve alguns aspectos fundamentais.
(MOREIRA, 1999):

» Identificar, em cada matéria do ensino, as estruturas conceitual e proposicional,

organizando-as de maneira sequencial, de modo que, a partir de conceitos e

principios unificadores, ocorra a adequagao necessaria para o estabelecimento
das particularidades especificas para cada conteldo;

+  Determinar quais subsuncgores mais adequados (ideias, proposi¢des e concei-
tos) s@o necessarios para a aprendizagem significativa dos contetdos;

+  Verificar quais dos subsungores necessarios para o desenvolvimento de cada
conteudo estéo presentes na estrutura cognitiva dos estudantes.

Por fim, a visdo de Ausubel no que tange o processo de ensino-aprendizagem,
resume-se em “[...] o fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo
que o aluno ja sabe; descubra isso e ensine-o de acordo.” (AUSUBEL, apud MOREIRA,
1999).

A TECNOLOGIA A SERVICO DA EDUCAQAO COMO FERRAMENTA PARA O
FUTURO

O termo tecnologia na educagé@o nos remete ao emprego de recursos tecnolégicos
como forma de aprimorar o ensino. E usar a tecnologia a favor da educagéo, propiciando
mais desenvolvimento socioeducativo e melhor acesso & informacéo.

Nos ultimos anos o desenvolvimento tecnologico tem sido rapido e eficaz. Atecnologia
veio para auxiliar todos os segmentos de estudos e pesquisas, além da sociedade de
maneira geral. E agora, ndo resta dividas de que a tecnologia também esta disponivel para
ser usada nas salas de aula ao redor do mundo.

E comum vermos nas escolas uma grande parcela de estudantes que ndo gostam
das aulas tradicionais, com professores que apenas explicam a matéria com a ajuda da
lousa. A utilizacdo de equipamentos como computadores e tablets com conexéo a internet
e as diversas ferramentas disponiveis, € uma 6tima op¢éo para prender a atencao dos
alunos. As escolas precisam acompanhar o ritmo da tecnologia utilizada na sociedade,
por isso, & preciso se estruturar com salas de aulas espagosas e que possuam recursos
e equipamentos modernos. E um contexto desafiador para os profissionais da educacéo,
uma vez que isso reforca a necessidade de modernizar métodos de ensino e inovar a
comunicacéo entre a comunidade por meio da tecnologia.

Para introduzir a tecnologia no meio educacional, as instituicdes de ensino ganham o
auxilio de diversas ferramentas. S&o inovagdes capazes de garantir que as aulas se tornem
mais dinamicas e participativas, além de automatizarem uma série de tarefas burocraticas
da administracdo. Porém essa nova metodologia de ensino ndo necessita apenas de
aparelhos tecnolégicos, € imprescindivel que os professores se adaptem aos novos
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equipamentos. A capacitacdo dos professores passa por uma mudancga de pensamento,
uma vez que ensinar através de um conteudo interativo e dindmico é uma nova forma de
aprendizado. Embora a tecnologia na educacéo ja esteja introduzida na realidade das
escolas ha muito tempo, o conceito é tdo amplo quanto atual. A tecnologia na educagéo se
refere a todo o conglomerado de recursos tecnoldgicos que podem ser utilizados a servigo
da educacéo, desde as TICs (Tecnologias de Informagéo e Comunicagao), até o uso de
projetores na parede para ajudar a melhorar a estrutura da aula por exemplo.

Neste desenvolvimento, o ser humano revoluciona o meio que esta inserido. Na
praxis educacional este movimento pode ser retratado com a dissociagé@o do uso do aparato
tecnoldgico apenas como recurso, conforme sinala Pretto (2011, p. 110 e 111):

Esses equipamentos, e todos os sistemas a eles associados, sdo constituidores de
culturas e, exatamente por isso, demandam olharmos a educag¢éo numa perspectiva plural,
afastando a ideia de que educacgéo, cultura, ciéncia e tecnologia possam ser pensadas
enquanto mecanismos de mera transmissdo de informagdes, 0 que implica pensar em
processos que articulem todas essas areas concomitantemente.

Diniz (2001) aduz que as tecnologias na escola, o uso de computadores como
ferramenta pedagogica, os beneficios da informética sobre a educagédo, séo novidades
tanto para professores quanto para os estudantes e ainda acrescenta que “diante das
novidades, os professores apresentam dois sentimentos: um que é a necessidade de
incorporar as novas tecnologias ao seu dia a dia e outro que é a inseguranca, os medos
gerados pela falta de preparo para trabalhar com elas” (DINIZ, 2001, p. 05).

O uso de computadores assim como de qualquer outra tecnologia, precisa de uma
reflexdo critica sobre o valor de sua utilizagdo como ferramenta pedagogica, levando os
professores a confrontarem seus ideias, e, assim, a iniciar um processo de mudanca em
suas

Metodologias pedagoégicas. Eles se confrontam e descobrem que o prazer da
descoberta é atraente e motivador, transformando-os em pensadores capazes de resolver
problemas.

Pressupondo que a tecnologia é tida na sociedade e no meio educacional como
uma alternativa para a melhoria da qualidade do ensino, o presente artigo debate o uso da
tecnologia na educacgéo a partir de consideracdes a respeito das diferentes concepcoes de
tecnologia.

A tecnologia na educacdo surge para inovar os métodos de ensino tradicionais
que por muitas vezes estao ultrapassados, além de transformar o ambiente escolar num
espago mais atrativo para o aluno. Quando a educagdo se mantém contextualizada com
o cotidiano dos estudantes, a tendéncia € a obtencéo de resultados cada vez melhores.
Tanto a tecnologia quanto a educagdo apresentam uma relagdo que ndo s6 qualifica o
ensino e os meios de aprendizagem, como também resolve problemas que paralisariam o
desenvolvimento coletivo e individual.
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Por meio da coordenagédo das tecnologias para o uso pedagogico, é possivel
acompanhar de forma personalizada planos de estudos que deem conta de atender as mais
diversas necessidades dos alunos. O acesso a tecnologia por meio dos diferentes meios
€ algo que se estendeu as diferentes camadas e niveis sociais. No entanto, & preciso que
a informacéo seja revertida em conhecimento, visto que nédo atingimos a democratizacao
do conhecimento e nem a universalizagdo do ensino, mesmo com o desenvolvimento
de tecnologias modernas. Moran et al (2000) refere que ‘...] se ensinar dependesse
SO de tecnologias, ja teriamos achado as melhores solugbes ha muito tempo. Elas sdo
importantes, mas ndo resolvem as questées de fundo” (p. 12).

Aeducacéo e atecnologia trabalhadas em conjunto tendem a preparar os estudantes
para a vida. As salas de aulas terao fungdes diferentes das de hoje, pois terdo como objetivo
a pratica. O objetivo maior da educacgéo sera fazer com que os estudantes desenvolvam
um pensamento critico e voltado para a realidade atual. E fundamental que as tecnologias
sejam utilizadas para promover a inclusao social de pessoas e ndo para suprir interesses
especificos de grupos privilegiados dentro da sociedade. A evolucdo da tecnologia s6 é
positiva a medida que esteja acompanhada de inclusédo social num todo.

Sendo assim, a escola assume o compromisso com uma “[...] formacao ndo para
a ciéncia como coisa em si, neutra e independente, mas como uma atividade social,
com origem e fim social e por coeréncia, também politica, econébmica e culturalmente
comprometida e referenciada” (LINSINGEN, 2007, p.17).

No processo educativo os recursos tecnologicos devem ser adequados ao estilo
de aprendizagem dos estudantes em um contexto que se preocupe com o método e com
a abordagem educacional, o que proporcionara ao educando a possibilidade de pensar,
refletir e criar solugdes.

A implantacdo de computadores na Educagdo visa a enriquecer os ambientes
de aprendizagem considerando que, para a sua concretizacdo, sSdo necessarios,
fundamentalmente, quatro elementos: o computador, o software educativo, o professor
capacitado para usar o computador e o estudante, todos em igual ordem de importancia
(VALENTE, 1998).

Dessa forma, a principal questéo relacionada a inserc¢éo da Informatica na Educacao
€ a distingé@o entre o uso do computador para ensinar ou para promover a aprendizagem
(VALENTE, 1998).

A analise dessa questdo nos possibilita entender que a utilizagdo do computador
como ferramenta auxiliar para o desenvolvimento de atividades didaticas ndo & um
atributo inerente ao mesmo, mas esta relacionado a forma como é concebida a tarefa
na qual ele sera utilizado, ou seja, deve proporcionar uma integracdo conveniente ao
enfoque educacional adotado: a tecnologia deve se adequar a educacao e nao o contrario
(VALENTE, 19997), ou seja, o computador deve ser usado como um recurso no qual o
estudante possa criar, pensar e manipular as informacgdes, acdes estas que auxiliam na

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2 Capitulo 15

170



construcdo do conhecimento.

Faz-se necessario, entdo, subsidiar a utilizacado de aplicativos computacionais por
meio de tarefas significativas dentro do contexto em estudo que, para seu desenvolvimento,
exijam ag¢des cooperativas, criativas e ativas do estudante, fazendo com que ele se torne
parte integrante do processo.

Essas atividades devem instigar a curiosidade do estudante, fazendo com que
ele explore as possibilidades oferecidas pelos recursos tecnolégicos educacionais, o que
propiciara a construgéo efetiva do conhecimento, levando a uma aprendizagem significativa
das ideias e proposi¢des envolvidas no estudo.

As possibilidades do uso do computador como ferramenta educacional esta
crescendo e os limites dessa expansdo sao desconhecidos. Cada dia surgem novas
maneiras de usar o computador como um recurso para enriquecer e favorecer o processo
de aprendizagem. Isso nos mostra que é possivel alterar o paradigma educacional hoje
centrado no ensino para algo que seja centrado na aprendizagem (VALENTE, 1998, p.18).

Uma analise devera ser feita levando em conta critérios para verificar se os recursos
cumprem 0s objetivos: auxiliar na promog¢ao da aprendizagem e na constru¢ao do processo
de conceituagdo e ajudar no desenvolvimento de habilidades importantes para que o
estudante participe da sociedade do conhecimento, isto é, ele deve ser concebido segundo
uma teoria sobre como o estudante aprende, como ele constr6i o seu conhecimento e,
ainda, proporcionar ao aluno a chance de aprender com seus proprios erros.

Conforme Valente (1998), a identificacdo e corregdo do erro proporcionam ao
estudante a oportunidade impar de aprender um determinado conceito necessario para a
resolucéo do problema.

Dessa forma, para um recurso tecnolégico ser educativo ele deve ser um ambiente
interativo que proporcione ao estudante a possibilidade de investigar, refletir sobre as
informacdes apresentadas e resultados obtidos, levantar hipdteses e testa-las com o
objetivo de aprimorar as ideias iniciais referentes ao problema a ser resolvido.

Valente acrescenta ainda que:

[...] o processo de descrever, refletir e depurar ndo acontece simplesmente
colocando o aluno em frente ao computador. A interacao aluno-computador precisa ser
medida por um profissional [...] Além disso, o aluno, como um ser social, esta inserido em
um ambiente social que é constituido, localmente, pelos seus colegas, e, globalmente,
pelo pais, amigos e mesmo a sua comunidade. O aluno pode usar todos esses elementos
sociais como fonte de ideias, de conhecimento ou de problemas a serem resolvidos através
do uso do computador (VALENTE, 1998, p.42-43).
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O PAPEL DO PROFESSOR E DA ESCOLA NO USO DAS NOVAS
FERRAMENTAS TECNOLOGICAS

As vantagens da insercdo da tecnologia na educacédo ndo sé influenciam no
desempenho dos alunos, mas também contribui para as atividades dos professores e
para a participacdo dos pais na vida escolar dos filhos. Nesse sentido, a tecnologia tem
avancado muito e trazido inumeros beneficios. Tanto em cursos de graduagéo, quanto na
escola primaria, o uso da tecnologia beneficia o aprendizado do aluno.

Os investimentos em equipamentos tecnolégicos para os professores e alunos
proporciona um sistema mais dindmico de aula. Devemos entender, portanto, qual é o real
papel da tecnologia na educacéo e até onde vai o seu alcance. E sabido que para que haja
aprendizado deve-se haver dinamismo.

Ou seja, a adaptagdo ndo € apenas dos alunos, mas, também, dos professores.
Estes devem compreender, principalmente, que os alunos da atual geracdo nao estdo
interessados em aprender apenas porque o conteldo esta na grade curricular. A geracao
criada a partir das novas tecnologias precisa saber como aquele contetdo especificamente
pode ser Util na sua vida profissional ou mesmo na vida pessoal. O aluno passa nédo s6
a aprender em sala de aula, mas também a colocar em pratica o que aprende, além de
ampliar o conhecimento e as pesquisas para fora dos muros da escola e o professor, nesse
contexto, ganha o papel de guia, capaz de avaliar as fontes das informacdes e direcionar
0s rumos do aprendizado.

Atecnologia auxiliara cada vez mais no processo de aprendizado dos alunos e cabera
aos professores conduzirem de forma eficiente essa mudanca. Para isso, eles precisam se
preparar e estar em um constante processo de aprendizagem para conduzir os estudantes
da melhor maneira possivel e garantir um ensino de qualidade para as futuras geracgoes.
Saber conduzir os alunos de maneira dindmica oferecendo facilidades tecnologicas que
aperfeicoem o aprendizado € um dos meios ‘para que o ensino ndo fique estagnado no
tempo. E, claro, para que a producdo de conhecimento e transmissdo de saberes seja
realizada da melhor maneira possivel — o que é fundamental para todos os envolvidos.

Assim, o papel do professor €& redesenhado dentro do processo de ensino-
aprendizagem: ele deixa de ser um transmissor de conhecimento, transformando-se no
organizador de ambientes de aprendizagem e assumindo o papel de mediador no processo
de desenvolvimento da estrutura cognitiva do estudante. Pois “é o professor, através de
suas concepgdes sobre 0 que é ensinar e aprender, quem determina as possibilidades de
uso dos softwares na Educacgéo” (SETTE, 1998 apud VIEIRA, ed, p.8).

O professor que continuar estudando e se aprimorando terd um espago cada
vez mais consolidado. Atualmente estamos vivendo em um momento em que estudar é
necessario. A chegada da tecnologia exige que o professor esteja preparado para ensinar.

Adaptar-se as novas possibilidades de ensino é essencial, caso contrario ndo havera
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espaco no mercado de trabalho.

Faz-se necessario, entdo, o investimento na formacao efetiva do professor para o
uso pedagodgico da informatica, ndo somente torna-lo apto a utilizar a maquina (VALENTE,
1999), ou seja, proporcionar ao professor o conhecimento simultaneo das partes técnica e
pedagogica, pois uma fornece suporte a outra.

A preparagcédo dos professores para tais utilizagdes ndo tem tomado parte nas
prioridades educacionais [...] deixando transparecer a ideia equivocada de que o computador
e o software resolveréo os problemas educativos (ALMEIDA, 1998, p. 65-66).

Cabe aos professores e gestores escolares acompanhar os avangos das principais
ferramentas, investindo cada vez mais em métodos de ensino que tragam a tecnologia
para a sala de aula. Atividades que tornem o ambiente escolar mais instigante séo a chave
para melhorar o desempenho escolar dos alunos. Por isso, a tecnologia ndo € um aspecto
secundario de uma escola. Através dela, fica mais facil criar formas de avaliacdo mais
dinamicas, ajudar um aluno a superar dificuldades em determinada matéria e diminuir a
taxa de reprovacao escolar.

Dentre os tantos pontos positivos que a introdugéo da tecnologia traz na educacgéo,
destacamos trés:

1. Aluno como protagonista da aprendizagem

De diversas formas a escola busca apostar no protagonismo dos alunos. Atualmente
vivemos em um mundo que exige cada vez mais cidaddos autbnomos e responsaveis.
Além do mais, o mundo digital mostra que o aluno pode fazer pesquisas com muita rapidez
e decidir por qual caminho seu aprendizado ira seguir.

Ao utilizar a tecnologia a seu favor, o aluno passa a ser o ator principal de sua prépria
aprendizagem, sendo papel do professor o de mediador no processo ensino-aprendizagem.
Dessa forma o aluno consegue explorar novas possibilidades de aprendizagem tendo o
professor como tutor em seu percurso de conhecimento.

Com as novas ferramentas tecnologicas de ensino e aprendizado, o professor
consegue avaliar melhor o desempenho particular de cada estudante. Dessa forma, os
professores podem desenvolver uma relagdo mais proximas das criancas e dos jovens, e
assim entender suas dificuldades e apontar solu¢gdes com mais certeza.

2. Alunos mais atentos

Ja imaginou alunos empolgados para assistirem a uma aula? Isto ndo € uma utopia,
€ possivel, por intermédio da tecnologia. Atividades instigantes, desafiadoras, ha diversas
opcoes de exercicios prontos para uso, bastando apenas pesquisar boas fontes e acessa-
las, deixando também os estudantes livres para buscarem novos recursos.

Sem o uso da tecnologia, dificiimente teremos alunos atentos por quarenta,
cinquenta minutos, falando sobre o mesmo tépico. Quem ja ndo se pegou impaciente em
uma palestra? Por outro lado, as vezes passamos horas vendo coisas que nos interessam

e nem vemos o tempo correr. A gama tecnolégica consegue manter qualquer individuo

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2 Capitulo 15

173


https://blog.colegioarnaldo.com.br/dificuldade-em-matematica/
https://blog.colegioarnaldo.com.br/reprovacao-escolar/

focado. Quando a atividade ja ndo for mais do interesse do aluno, sempre é possivel passar
para outra, e outra, e mais outra...

3. Melhor desempenho escolar

As aulas que seguem o modelo tradicional de ensino tendem a ficar facilmente
exaustivas para os alunos, principalmente depois que o mundo digital mostrou que eles
podem acessar uma informacdo de qualquer lugar, a qualquer hora. Com as novas
possibilidades de ensino, o professor tem a chance de utilizar ferramentas que tornem as
aulas mais dindmicas e capazes de prender a atencdo dos alunos. Um bom sistema de
ensino pode ofertar a estrutura necessaria em termos de suporte técnico para implantacéo
de softwares e plataformas, capacitagéo e engajamento de grupos, assessoria pedagogica,
geragdo de dados educacionais, entre varias outras ferramentas. Na verdade, foi a
engenhosidade humana, em todos os tempos, que deu origem as mais diferenciadas
tecnologias” (KENSKI, 2011, p.15).

O impacto das novas tecnologias ndo € de imediato, demora-se um tempo para
os individuos incorporarem os avancos e aprendam como utiliza-las. Nao basta adquirir
maquinas e equipamento € preciso saber usar para reproduzir novas condi¢cdes de
aprendizagem e estilo de vida. Um fato relevante é a democratizagdo do conhecimento de
maneira ampla.

Nas palavras de Sampaio e Leite (2008, p. 17):

“A escola, porém, ndo pode colocar-se a margem do processo social, sob a pena de
perder a oportunidade de participar e influenciar na constru¢gdo do conhecimento social, e
ainda de democratizar informagéo e conhecimento”.

Conforme o professor insere as tecnologias na sua aula vai gerando novas formas de
expressao na apresentacao dos conteudos. Neste movimento, ele propde desdobramentos,
inventa situacdes de aprendizagem, cria ressignificacdes sobre a pratica. Agindo assim,
impulsiona que cada aluno faga o mesmo, criando a possibilidade de co-professor a
aquisicdo de seu préprio conhecimento, de acordo com Kenski (2011, p. 103):

O uso criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a transformar o
isolamento, a indiferenca e a alienagcado com que costumeiramente os alunos frequentam as
salas de aula, em interesse e colaboracao, por meio dos quais eles aprendam a aprender,
a respeitar, a aceitar, a serem pessoas melhores e cidadaos participativos.

Ao utilizar a tecnologia a seu favor, o aluno passa a ser o ator principal de sua prépria
aprendizagem, sendo papel do professor o de mediador no processo ensino-aprendizagem.
Dessa forma o aluno consegue explorar novas possibilidades de aprendizagem tendo o
professor como tutor em seu percurso de conhecimento.

Com as novas ferramentas tecnologicas de ensino e aprendizado, o professor
consegue avaliar melhor o desempenho particular de cada estudante. Dessa forma, os
professores podem desenvolver uma relagcdo mais proximas das criancas e dos jovens, e
assim entender suas dificuldades e apontar solu¢des com mais certeza.
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A POSSIBILIDADE DO ENSINO HiBRIDO POR MEIO DA TECNOLOGIA

Uma das muitas formas de aplicar tecnologia na educacéo é utilizando a metodologia
do ensino hibrido ou blended learning. Com a harmonia de elementos presenciais e online
nasce a oportunidade de proporcionar autonomia aos estudantes.

A expresséao blended learning nada mais é que o ensino hibrido. Ele une, portanto,
elementos das modalidades do ensino presencial e a distancia. As instituicdes de ensino
disponibilizam parte ou todo o conteddo em uma plataforma online e mantém as reflexdes,
praticas, debates ou avaliagdes presencialmente. A ideia, portanto, € criar um modelo
colaborativo, no qual os dois métodos se complementem, fornecendo ao estudante as
principais vantagens de cada um deles.

O ensino hibrido, que combina a educagéo tradicional e o uso da tecnologia para
personalizar o ensino, também pode ajudar a conciliar o uso de ferramentas digitais com a
atencdo em aulas presenciais, assim como o uso de livros didaticos fisicos, por exemplo.

A adesao da tecnologia na educacao envolve o alinhamento com o Plano Politico
Pedagobgico de cada escola. A equipe pedagogica deve pensar em como incluir as inovagdes
como um fator de favorecimento do aprendizado, desenvolvimento dos alunos e liberdade
para o professor criar o dialogo dentro da sala de aula.

Apesar dos desafios de integrar o corpo docente, o ensino hibrido é uma grande
oportunidade quando o assunto é aprendizado e tecnologia na educagéo. O ensino EAD
e até mesmo o blended learning ja eram utilizados em cursos e graduacdes. Mas, com a
pandemia, as escolas precisaram utilizar as aulas remotas e, para isso, muitas delas criaram
uma estrutura para a atuagéo online. Posteriormente perceberam que ela poderia ser muito
interessante também na volta as aulas. Ha a expectativa, portanto, que o b-learning se torne
cada vez mais popular no Brasil, inclusive, na educagéo basica. Principalmente, porque
muitos alunos ja se adaptaram aos métodos online, com armazenamento de contetdo na
nuvem, aulas e atividades no Google Classroom, etc.

A educacdo, sozinha, ndo tem condi¢des de atender a demanda da sociedade atual
sem se aliar as tecnologias e a realidade do acesso as tecnologias n&o soluciona os atuais
desafios nesse ambito. E preciso saber aplicar as tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem para que sejam alcangados resultados que garantam a qualidade do ensino
(NUNES, 2008).

Para o efetivo funcionamento do blended learning, as instituicbes precisam ter
um planejamento e uma estrutura que una atividades online e presenciais. Portanto, é
importante a implementacao de ferramentas digitais voltadas para a educagdo. Como, por
exemplo, internet, uma plataforma para compartilhamento de conteudo, bons aplicativos
e sistema que permita a visualizacdo de aulas. Nao é preciso investir em tecnologias
complexas e caras, na verdade, hoje, existem plataformas completas, intuitivas, gratuitas

ou a baixo custo.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Atualmente, a tecnologia € uma fonte que traz inUmeros ganhos e, quando inserido ao
processo de ensino-aprendizagem, proporciona novas formas de ensinar e, principalmente,
de aprender, em um tempo no qual a cultura da sociedade esté exigindo novas formas de
acesso ao conhecimento.

Os beneficios da inser¢cdo das tecnologias sdo notorias em todas as éreas,
principalmente na educacdo, area em que o0s recursos tecnolégicos devem ser bem
empregados e muito utilizados, pois a educacao é a base para a formacgéo dos cidadaos,
preparando-os para a vida e para a sociedade nos dias atuais. Porém, & necessario saber
usufruir desses recursos, fazendo com que eles auxiliem para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem e n&o sejam utilizados simplesmente como uma nova forma de
ensinar, mantendo as mesmas metodologias de ensino.

E fundamental aliar as tecnologias as novas metodologias de ensino, tornando esse
processo cada vez mais eficiente, e fazendo com que a bagagem de informagdes que os
estudantes trazem para a escola seja lapidada e convertida em conhecimento. E nessa
fase que o educador deixa de lado seu antigo papel de detentor do conhecimento e passa
a ser o mediador, de modo que os alunos, os quais sdo atualmente os sujeitos ativos do
processo de ensino--aprendizagem, explorem o saber e construam seu conhecimento. O
professor deve ter a tecnologia como uma aliada do processo de ensino-aprendizagem, isto
€, COMO um recurso que surgiu para otimizar o processo.

Ainsercao digital tem impacto no dominio das ferramentas tecnoldgicas oferecidas e
também na aplicacao de tais conhecimentos no trabalho educativo. A aplicagéo na pratica é
influenciada ndo somente pela capacitacdo docente, mas também pela estrutura da escola,
empenho e planejamento pedagodgico.

Contudo, surge um desafio no sentido de criar um projeto pedagogico que traga as
inovacoes tecnoldgicas para a realidade escolar e venha promover a efetiva interatividade
e interesse dos estudantes. E necessario compreender que escolas, professores e alunos
vivem um momento de enormes transformacdes e para mudar néo basta apenas substituir
recursos defasados por modernos, € preciso ter as novas tecnologias como 0 marco inicial
de um novo modo de pensar a educagéao.

O presente artigo buscou langar uma visao sobre a inser¢éo das novas tecnologias
no ensino, levando em conta o papel primordial do educador, e mostrando a necessidade
de uma metodologia educacional que acompanhe o processo evolutivo pelo qual passa
toda a sociedade, neste contexto, contata-se a necessidade de novos estudos, que serdo
extremamente importantes para contribuir ainda mais na elucidag¢do das inUmeras questbes

que surgiram além do que foi inicialmente proposto.
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RESUMO: Estudo mediado por pesquisa
bibliografica e estudo de campo, que
tem como objetivo investigar como a
participacdo da comunidade se efetiva na
escola publica, evidenciando as formas
dessa participagdo. Parte dos principios
de gestdo democratica, verificando as
formas de participacdo comunitaria na
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escola, evidenciando a importancia dessa
participacdo. Parte do pressuposto de que
a participagcdo da comunidade contribui
para o processo de democratizacdo das
instituicbes  escolares, auxiliando nas
diversas dimensbes da gestdo por meio
da descentralizacéo das decisdes e acoes.
Conclui que, apesar da participacdo
representar um direito da comunidade e
estar constituida pelos 6rgdos colegiados,
nem sempre essa participacao se efetiva
de maneira integral, sendo necessario
um trabalho de sensibilizacdo acerca da
necessidade dessa acdo para, por meio
de acdes conjuntas, escola e comunidade
trabalhem para a melhoria da qualidade da
educacao.

PALAVRAS-CHAVE: Democratizagéo.
Gestao. Participagcdo comunitaria

11 INTRODUGAO

O presente estudo efetiva-se no
entorno da area de concentragdo da
gestao escolar, investigando as formas de
participa¢gdo da comunidade no processo
de gestdo, partindo dos principios de
gestdo democratica. Para tanto, utiliza
como instrumentos a pesquisa bibliografica,
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realizada em livros e periodicos, e o0 estudo de campo. Assim, objetiva-se investigar como
essa participacdo acontece no contexto da escola publica. O recorte para realizacdo do
estudo foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental Herzelino David Bordin, localizada no
municipio de Marau, RS, e efetivou-se por meio de questionario, formado por trés questdes
dissertativas, dirigida aos seguintes sujeitos que compdem a gestédo escolar: o diretor da
escola, o coordenador pedagdgico e o orientador educacional.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

No contexto da educacéao contemporanea, o principio democratico deve ser tomado
como referéncia para as mais diversas agdes executadas pela escola, efetivando-se por
meio da participacdo dos mais diversos atores que devem estar inclusos na gestao dessas
acoes. Tal principio esta afirmado pela Lei de Diretrizes e Bases- LDB da educagédo que, no
ano de 1996, estabeleceu novos parametros para a educagéo em todo o pais, adequando
a legislagéo educacional aos principios estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988.

Segundo Araujo (2007), como alternativa a essa via autoritaria, emergiu uma via
democratica. O autor relaciona esse furor pela liberdade a negacgéo da Ditadura Militar que
antecedeu a Constituicao Federal. A Carta Magna de 1988 representou, segundo o autor,
0 estabelecimento de uma nova ordem social onde expressées como educacédo cidada,
educar para a cidadania, formar cidadaos criticos, e autbnomos sintetizaram os objetivos
da educagédo diante dessa nova ordem. A Carta Constitucional consolidou o direito da
sociedade de intervir nas politicas publicas que, na area educacional, “objetivava favorecer
a implementacdo de mudancas nas praticas educativas autoritarias historicamente
estabelecidas” (ARAUJO, 2007, P. 16).

As adequacoes das agdes da escola publica a nova LDB, contudo, ainda teria um
longo caminho a percorrer, muito a aprender e abandonar velhas concepgdes de gestao
até conquistar seu carater democratico. Entre essas velhas concepgoes, a centralidade das
decisdes na figura do diretor representou, por muitos anos apés a promulgacao da LDB, o
principal obstaculo na relagdo entre escola e comunidade.

Na implementagéo dessas mudancas, a LDB estabeleceu, no artigo 3°, os principios
que devem embasar o ensino, citando igualdade, liberdade, pluralismo de ideias, respeito,
gratuidade, valorizagdo profissional, gestdo democratica, qualidade, universalizacao e
vinculagédo entre a escola, o trabalho e as praticas sociais (BRASIL, 1996).

A contemplacdo desses principios exige dos estabelecimentos de ensino o]
planejamento e execug¢édo de medidas capazes de garantir uma nova ordem na educacéo,
de modo que o Projeto Politico Pedagogico se consolidou como principal instrumento
possibilitador das mudangas pretendidas. Contudo, passadas mais de duas décadas de
implementacado dessas propostas, a escola ainda vivencia a participacdo como um desafio
a ser superado.
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E nesse mesmo direcionamento que Gadotti (2004, p. 96) declara:

A gestdo democrética [...] se constituird numa agéo pratica a ser construida
na escola. Ela acontecera a elaboracao do projeto politico pedagdégico
da escola, a implementagdo de Conselhos de Escola que efetivamente
influenciam a gestéo escolar como um todo e as medidas que garantam a
autonomia administrativa, pedagdégica e financeira da escola, sem eximir o
Estado de suas obrigagdes com o ensino publico (GADOTTI, 2004, p.96).

Para Luck (2010, p. 23) o conceito de gestdo que se propde “supera um enfoque
limitado de administracdo, a partir do entendimento de que os problemas educacionais
s@o complexos em vista do que demandam visdo global e abrangente, assim como acéo
articulada, dindmica e participativa”.

Diante dessa necessidade de superacdo desse enfoque limitado, onde a
administragdo, outrora centralizada e autoritaria, evolui para um conceito de gestédo
compartilhada, participativa, onde os problemas sao interpretados como o resultado de
medidas fragmentadas, impera a necessidade de uma organizagdo que se efetive com
base no seguinte entendimento:

Para uma organizacéo diferenciada do contexto escolar faz-se mister, portanto,
que as pessoas que participam desse contexto vislumbrem outra possibilidade
de organizacao desse contexto. E necessario também que essas pessoas se
conhecam e se respeitem: que as falas dos diferentes sujeitos se constituam
como foco de reflexdo constante e base para a producado de novas falas;
que as diferentes vozes possam ser ouvidas e possam, democraticamente,
manifestar-se (ZANELLA et al., 2008, p. 138).

Contudo, muitos fatores apresentam-se como obstaculos a efetivagdo da
participacdo da comunidade na gestao escolar. Santana e Schmitz dissertam que, entre
essas dificuldades, emerge como uma das dificuldades a falta de interesse em participar
dos 6rgéos colegiados constituidos. Segundo as referidas autoras, esse desinteresse

é considerado alarmante e nos mostra que ainda é necessario trabalhar
melhor o esclarecimento da gestéo escolar e da participagdo na mesma. [...].
Somente com a mobilizagdo da comunidade escolar e local é que se podera
superar estruturas hierarquicas, lembrando que a democracia nos processos
de tomada de decisao é fator primordial para garantir a autonomia da escola.
(SANTANA; SCHMITZ, 2012, p. 14).

A despeito de tal comportamento da comunidade, considera-se fundamental
apontar a importancia da participagdo da comunidade escolar na composicéo e atuacao
em colegiados como Conselhos Escolares e Associacao de Pais e Mestres- APM. Ao atuar
juntamente a gestao escolar, esses 6rgaos contribuem para a garantia da democratizacao
do processo educacional, especialmente no que se refere a gestdo dos recursos. A APM,
orgao legalmente constituido e registrado em cartério, deve ter estatuto proprio, que
responsabiliza o 6rgdo a atuar juntamente a gestdo da escola nos recursos recebidos
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo- FNDE. Trata-se de recursos em
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espécie, depositados em conta de titularidade do APM, que s6 pode ser movimentada
mediante o cumprimento de inimeras determinagdes que visam garantir a transparéncia
da gestéo desses recursos.

Aguiar (2008, p. 139) disserta acerca da importancia do Conselho Escolar como

uma instancia colegiada imprescindivel, a quem cabe o seguinte papel:

coordenar e acompanhar as discussfes concernentes as prioridades
e objetivos da escola, analisar e encaminhar os problemas de ordem
administrativa ou pedagogica, conhecer as demandas e potencialidades da
comunidade local, estimular a instituicao a praticas pedagogicas democraticas
e transparentes, e incentivar a corresponsabilidade no desenvolvimento das
acdes de todos os que integram a comunidade escolar.

Conforme se verifica, a atuagdo do Conselho Escolar junto a gestéo da escola torna-
se imperativo para a melhoria das condi¢des institucionais para auxiliar na garantia das
condi¢cbes de qualidade oferecidas pelas instituicbes. Esse 6rgdo atua junto as dimensotes
administrativas e pedagogicas e tem, entre suas atribuicbes, a responsabilidade de
incentivar a instituicdo na elaboragcdo e execugcado de propostas que integrem as forcas
coletivas para o alcance da melhoria da educacéo.

Quando se fala em melhoria da educacao, subentende-se uma série de agdes que
envolvem toda uma equipe de trabalho que, sob a gestdo de um profissional da area,
trabalhar@o em prol do alcance dos objetivos educacionais. Assim, a grande habilidade
dos gestores escolares deve ser a capacidade de provocar em cada um o desejo e a
possibilidade de fazer melhor.

31 MATERIAIS E METODOS

Estudo mediado por pesquisa bibliogréafica, efetivada em livros e periddicos que
contemplam a tematica abordada, e estudo de campo, efetivado por meio de questionario.
Os dados coletados sdo analisados qualitativamente.

41 RESULTADOS E DISCUSSOES

A realizacdo do presente estudo propds trés questionamentos ao gestor,
coordenador e orientador educacional da EEEF : Quais séo as formas de participagéo da
comunidade escolar que vocé identifica na instituicdo em que vocé atua? Como vocé avalia
a importancia dessa participacdo? Quais sao as principais dificuldades encontradas para
efetivacédo desse processo no lécus em que vocé atua e a que fatores essas dificuldades
podem ser atribuidas?

Com base nas informacgdes coletadas, emergiram trés categorias acerca da
tematica abordada: formas de participacdo comunitaria, importancia da participagdo da
comunidade na gestéo da escola e dificuldades encontradas no processo de participagéao.
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As informacdes foram organizadas e sintetizadas no organograma que segue:

Participaco ¢

Dificuldad

nidade;

No que se refere as formas de participagéo identificadas pelos gestores, verifica-
se, por meio das respostas coletadas, que diversas formas de participacdo comumitaria
podem ser identificadas na instituicdo investigada, contemplando Gadotti (2004). Para os
entrevistados, a eleicdo de 6rgéos colegiados representa uma excelente oportunidade de
auxiliar na gestéo da escola de maneira amplamente participativa.

Bastante evidente também nas respotas foi a participacdao da comunidade em
reunides; segundo os entrevistados, essa participa¢do colabora para a busca de solugds
de muitos problemas. Destaca-se, nessas formas de participacéao, Zanella et al. (2012), que
menciona a importancia do respeito as muitas vozes que se manifestam nesses encontros.
Nesse respeito deve residir a percepcao de que é importante que a voz seja delegada a
comunidade, a fim de que ela se manifeste com sugestdes, criticas, avali¢coes. Para tanto,
ha que existir uma mediagdo adequada dos pontos conflituosos que podem surgir, onde a
decisdo da maioria deve prevalescer.

O apontamento da participagdo da comunidade em atividades escolares e na
entrega de boletins reconhece a necessidade do apoio das familias a dimenséo pedagogica.
Extrai-se desses apontamentos a informacdo de que, quanto mais a familia acompanha
os alunos em suas atividades cotidianas, dando-lhe o apoio necessario a superacao de
seus conflitos, ampliam-se as possibilidades de intervencéo. Tais percepgbes estdo em
consonancia com Luck (2010) quando o autor aponta a importancia da participacdo para
uma forma diferenciada de admonistragéo escolar, defendendo a participagdo como forma
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de superacéo de problemas que sdo abrangentes.

Aimportancia da participacdo comunitaria também confirma Aguiar (2008), quando o
autor defende a importancia dos Conselhos Escolares. Segundo as informacdes coletadas,
ao possibilitar a descentralizagéo das decisdes, os Conselhos colaboram amplamente para
que a comunidade, representada por esses 6rgaos, possa fazer parte da gestéo.

As dificuldades apontadas pelos gestores comprovam a afirmacao de Santana e
Schmitz (2012), que caracterizam essas dificuldades como alarmantes, defendendo a
necessidade de esclarecimento e mobilizagéo da escola para ampliar esse processo que,
segundo os dados coletados, sdo graves, sendo que 0s maiores prejuizos dessa auséncia
séo constatados pela dificuldade de aprendizagem desses alunos e pela indisciplina.

51 CONCLUSOES

Conforme se buscou afirmar ao longo desse estudo, a democracia se faz através
da participacdo, quer seja do grupo de profissionais da escola, dos alunos, dos pais, dos
colegiados. Assim, o0 gestor deve estar atento diante das mais variadas situacdes, sejam
elas de carater pedagogico, financeiro, estrutural ou ligada a capacidade de formacéo de
parcerias e gestao de pessoas.

Verificou-se que, de modo geral, diversas acdes que efetivam o carater democratico
da educacé@o podem ser perebidos por meio das informacdes coletadas, mostrando que
as escolas caminham para a conquista de sua autonomia. Os gestores reconhecem a
importancia dessa participagdo e promovem formas para que ela se torne cada vez mais
presente no cotidiano da escola. Contudo, apesar das conuistas, desafios necessitam ser
superados, 0 que pode ser possivel por meio da informagéo e da busca permanente pela
sensibilizacéo,

Diante desses desafios, acredita-se na funcédo do gestor como uma contribuicao
fundamental para a melhoria da qualidade de ensino dentro de uma instituicdo, uma vez
que sua atuacao é bastante ampla, podendo influenciar nas mais diversas acdes da escola.
Acredita-se que o papel do gestor contemporaneo vai muito além da ideia ultrapassada de
dominagéo ou manipulagédo dos individuos, passando a ser constituido como a capacidade
de, através de habilidades diversas, gerenciar o trabalho desenvolvido, de modo que cada
um assuma o seu compromisso diante da urgéncia de se construir um ensino voltado para
a qualidade.
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ANEXO 1

GESTAO E COMUNIDADE ESCOLAR: UMA PARCERIA INDISSOCIAVEL NA
CONSTRUCAO DA ESCOLA DEMOCRATICA

QUESTIONARIO DIRIGIDO AO GESTOR

1)Quais séo as formas de participacdo da comunidade escolar que se efetivam na
instituicdo em que vocé atua?

As formas de participagdo sé@o nas decisdes de escolha dos membros do CPM e
Conselho Escolar, nas reunides, nas atividades propostas de sala de aula (tanto pelos
alunos quanto pelos professores), em eventos. A comunidade participa acolhendo a
todos quando se promove alguma campanha, algum ato solidario, algum passeio, ou em

entrevistas.

2)Como vocé avalia a importancia dessa participagéo?

Na minha visdo, € uma agédo fundamental, que serve como apoio para a equipe
diretiva realizar as suas atividades, tomar suas decisdes. A comunidade se manifesta por
meio de diferentes instrumentos, e a escola consegue definir suas acdes por meio da

escuta e da troca de informacoes.
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3)Quais sao as principais dificuldades encontradas para efetivacéo desse processo
no l6cus em que vocé atua e a que fatores essas dificuldades podem ser atribuidas?

A participacdo dos pais ainda é baixa; muitos raramente atendem ao convite da
escola para comparecer as reunides; outros nunca comparecem. Ha também resisténcia
para composicao de 6rgaos como APM e Conselho Escolar, muitos ndo querem assumir
responsabilidades, alegando falta de tempo.

ANEXO 2

GESTAO E COMUNIDADE ESCOLAR: UMA PARCERIA INDISSOCIAVEL NA
CONSTRUCAO DA ESCOLA DEMOCRATICA

QUESTIONARIO DIRIGIDO AO ORIENTADOR EDUCACIONAL

1)Quais séo as formas de participagdo da comunidade escolar que se efetivam na
instituicdo em que vocé atua?

As formas de participagcdo da comunidade séo diversas, embora essa participacéo
ainda nao atinja um numero que possa ser considerado ideal. A escola busca abrir suas
portas a participagdo por meio de eventos em datas comemorativas, em mostras de
trabalhos, por meio de questionéarios levados para casa (que buscam atingir um namero
mais elevado de pessoas). Além disso, a participagédo € possibilitada por meio de reunites
pedagoégicas e administrativas com a comunidade, e pelo convite realizado para solucionar
problemas especificos, quando o contato € realizado por telefonemas ou bilhetes.

2)Como vocé avalia a importancia dessa participagéo?

A escola s6 tem a ganhar com essa participagdo. E evidente que muitos momentos
de conflito surgem nessa relagao, muitas reclamacgdes e discordancias acerca das medidas
adotadas. E preciso que tanto a escola quanto os pais amadurecam essa relagéo, buscando
um ponto de equilibrio para solucdo desses conflitos. Os pais precisam ter a consciéncia
que sua auséncia nos momentos de participacdo acarretam a necessidade de acatar as
decisdes coletivas tomadas.

3)Quais sao as principais dificuldades encontradas para efetivagdo desse processo
no l6cus em que vocé atua e a que fatores essas dificuldades podem ser atribuidas?

Como afirmado anteriormente, a principal dificuldade acho que é a mediagéo desses
conflitos que se estabelecem na participagéo. Além disso, a escola ndo consegue atingir a
totalidade dos pais.
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ANEXO 3

GESTAO E COMUNIDADE ESCOLAR: UMA PARCERIA INDISSOCIAVEL NA
CONSTRUCAO DA ESCOLA DEMOCRATICA

QUESTIONARIO DIRIGIDO AO COORDENADOR PEDAGOGICO

1)Quais séo as formas de participacdo da comunidade escolar que se efetivam na
instituicdo em que vocé atua?

Reunides pedagobgicas com a comunidade, reunides administrativas com a
comunidade, por meio da APM, pela atuacdo do Conselho Escolar, na elaboragéo do PPP,
e sempre que 0s pais sdo chamados para tratar de questdes relacionadas a aprendizagem
ou participar de festejos, exposicdes de trabalhos, etc.

2)Como vocé avalia a importancia dessa participagéo?

A importancia é a efetivacao da gestdo democratica, conceito de gestdo defendido
pela LDB. A importéancia € o estabelecimento ou estreitamento de vinculos. Também
reside no sentimento de apoio, de parceria, de cumplicidade. A escola precisa ouvir sua
comunidade para conhecer suas necessidades, ouvir sugestdes, compartilhar conquistas,
superar seus desafios.

3)Quais séo as principais dificuldades encontradas para efetivagdo desse processo
no lécus em que vocé atua e a que fatores essas dificuldades podem ser atribuidas?

As dificuldades estdo centratas, sobretudo, na resisténcia que a escola ainda
encontra na promogao dessa participacdo. Muitos pais ndo participam da escola ou da vida
escolar de seus filhos, o que &€ um obstaculo muito grande para o alcance dos objetivos
da instituicdo. E muito facil criticar decisdes quando ndo se participa delas, quando se
desconhece a real situagéo que levou a escola e seus colegiados a adotar determinadas
medidas.
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RESUMEN— La presente investigacion
enfatiza la creciente importancia del
aprendizaje en MIPYMES Educativas
mediante la implementacién de sistemas
informatizados, considerandolo como un
elemento distintivo de gran valor para las
futuras generaciones de estudiantes. El
aprendizaje sistematizado desempefia un
papel significativo en el contexto de las
metodologias para mejorar la calidad y la
generacion de conocimiento. El objetivo
general de esta investigacion consiste en
identificar las herramientas necesarias
para facilitar el desarrollo de un enfoque de
aprendizaje sistematizado en instituciones
que estan incorporando componentes de
virtualidad en su dindmica educativa. Para
alcanzar este objetivo, se ha adoptado una
metodologia de investigacion que sigue
un enfoque bésico y cuantitativo, con un
disefio causal. La metodologia empleada

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2

Capitulo 17

187



en la investigacion fue siguiendo el enfoque de estudio basico, cuantitativo, de disefio
causal. Los resultados indican que es necesario ahondar en el estudio de las competencias
practicas dentro de la dimension pedagogica que requiere el docente que ensefia a través
de la plataforma e-learning y en el disefio de contenidos base para el programa formativo
sistematizado. Con los resultados obtenidos, se podran proponer estrategias que coadyuven
la correcta implementacion de sistematizacion en las instituciones educativas, identificando
elementos que constituyan areas de oportunidad tanto en la consolidacion de los modelos
de formacion centrados en el contenido-actividades de los recursos de aprendizaje, asi
como las estrategias que se tendran que implementar disefios pedagogicos de ensefianza y
aprendizaje diversos entornos.

PALABRAS CLAVE: Optimizacion, Sistemas informatizados, Sistemas informatizados,
Redes sociales

OPTIMIZATION OF PRACTICAL TEACHING IN EDUCATIONAL MSMES:
IMPLEMENTATION STRATEGIES OF COMPUTERIZED SSSTEMS

ABSTRACT. The present research emphasizes the growing importance of learning in
Educational MSMEs through the implementation of computerized systems, considering it as
a distinctive element of great value for future generations of students. Systematized learning
plays a significant role in the context of methodologies to improve quality and knowledge
generation. The general objective of this research is to identify the necessary tools to facilitate
the development of a systematized learning approach in institutions that are incorporating
virtuality components into their educational dynamics. To achieve this objective, a research
methodology has been adopted that follows a basic and quantitative approach, with a causal
design. The methodology used in the research was following the basic, quantitative, causal
design study approach. The results indicate that it is necessary to delve into the study of
the practical skills within the pedagogical dimension required by the teacher who teaches
through the e-learning platform and in the design of base content for the systematized
training program. With the results obtained, strategies can be proposed that contribute to
the correct implementation of systematization in educational institutions, identifying elements
that constitute areas of opportunity both in the consolidation of training models focused on
the content-activities of learning resources, as well as as the strategies that will have to be
implemented in pedagogical designs for teaching and learning in diverse environments.

KEYWORDS: Optimization, Computerized systems, Computerized systems, Social networks

INTRODUCCION

El proceso de sistematizar experiencias se comprende como una parte integral de
la practica docente. Este proceso se enfoca en fortalecer el aprendizaje de los estudiantes
desde una perspectiva que abarca todos los aspectos de su formacién (Mera, 2019). Es
fundamental compartir y analizar estas practicas en el ambito educativo para generar una
reflexion critica sobre los procesos existentes y para crear nuevos entornos de aprendizaje
en los cuales el enfoque principal sea la participacion de los alumnos a través de diversas
actividades. En este contexto, la sistematizacion se percibe como una practica concreta que
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se origina en el ambito educativo con el proposito de facilitar un aprendizaje significativo.
Se ha creido pertinente investigar este tema teniendo en cuenta la importancia de estudiar
las competencias practicas dentro de la dimension pedagogica que requiere el docente
que ensena a través de plataformas y en el disefio de contenidos base para el programa
formativo. Eide (2000) uno de los retos de la ensefianza es focalizarse en el proceso
de aprendizaje de los estudiantes y ayudar al profesorado para que pueda lograrlo. El
estudiante, mas que concentrarse en las clases magistrales y/o las lecturas, toma el control
del aprendizaje y el trabajo del profesor se centra en facilitar el aprendizaje, estimular la

reflexion, ofrecer tutoria, ayudar a la construccion del aprendizaje, etc.

OBJETIVO

Fomentar el desarrollo de competencias digitales y virtuales entre los estudiantes,
promoviendo asi un ambiente de aprendizaje en el que puedan participar de manera
efectiva en las actividades relacionadas con la ensefanza practica y la implementacion de

sistemas informatizados.

METODOLOGIA

El tipo de estudio es basico, enfoque cuantitativo, de disefio causal, teniendo en
cuenta los postulados de Pascual (2012), quien afirma que la investigacion pura implica el
desarrollo y puesta a prueba de teorias e hipotesis que son interesantes desde el punto
de vista intelectual del investigador y que podrian derivar de una aplicacion productiva
posterior, pero que carecen de valor resolutivo inmediato de los problemas que presenta
cualquier fenébmeno actual. También es transeccional correlacional/causal ya que tienen
como objetivo describir relaciones entre dos o mas variables en un momento determinado.
Se trata también de descripciones, pero no de variables individuales sino de sus relaciones,
sean éstas puramente correlacionales o relaciones causales. En estos disefios lo que
se mide es la relacion entre variables en un tiempo determinado. De igual manera se
recurrié al “uso de técnicas apropiadas para la recoleccion de informacién, principalmente
en lo relacionado con la observacion, los cuestionarios y demas instrumentos que sean
necesarios para una comprension mas objetiva de la realidad, lo que exige tener en cuenta
las técnicas apropiadas para el recaudo de informacion”. (Méndez, 2006).

Este estudio tiene un disefio no experimental, ya que, se basa en categorias,
conceptos, variables, sucesos, comunidades o contextos que se dan sin la intervencién
directa del investigador, es decir; sin que el investigador altere el objeto de investigacion.
En la investigacion no experimental, se observan los fenébmenos o acontecimientos tal y
como se dan en su contexto natural (Hernandez 2010), para después analizarlos. De igual
manera este estudio es de corte transversal ya que la recoleccion de datos se hizo en un
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s6lo momento a los distintos sujetos, mediante las entrevistas y encuestas a los docentes;

se analizé la informacion recabada y se establecieron las relaciones existentes.

RESULTADOS

Los resultados de la investigacion han puesto de manifiesto que los ambientes de
aprendizaje no se circunscriben al espacio escolar o a la educacion formal, ni tampoco a
una modalidad educativa en particular, se trata de aquellos espacios en donde se crean
las condiciones para que el individuo se apropie de nuevos conocimientos, de nuevas
experiencias, de nuevos elementos que le generen procesos de andlisis, reflexion y
apropiacion. De este modo, y tal como indica Darias (2001), las tecnologias informéticas
educativas pueden servir de apoyo al aprendizaje, a la ensefianza y a la investigacion, a
la socializacion del estudiante y a favorecer la integracion de los sujetos con necesidades
educativas especiales en cuanto que a través de Internet se comparte informacion como
nunca, el estudiante marca la velocidad a la que progresa su propio proceso de aprendizaje,
los programas sistematizados permiten un aprendizaje mas independiente y ajustado a las
necesidades particulares.

La implementacion de las estrategias educativas sistematizadas en las instituciones
permite la creacion de grupos de trabajo, lo que facilita situaciones de trabajo cooperativo
incluso entre miembros de distintos continentes. Integra de manera especial la cultura
audiovisual de nuestro tiempo, apoya en la experimentacion simulada de situaciones de
aprendizaje o de laboratorio, el profesor y el estudiante pueden interaccionar a distancia y
son cada vez mas normales aquellas situaciones en las que el profesor y el alumno no se
encuentran en la misma aula, mientras se desarrolla el proceso de aprendizaje.

Este resultado coincide con el planteamiento de James (2004), quien afirma en su
investigacion que las tecnologias de informacién como el software educativo a la venta,
software que por su costo muchas veces no es adquirido y que muchos maestros con la
tentacion de usarlos, por contar con los medios, compran los softwares de manera personal
difiriendo muchas veces con la gestion administrativa. Lo que reafirmalo expuesto en nuestra
investigacion, que a pesar de que hay correlacion, ésta es débil, ya que las encuestas nos
indican que no existen criterios claros para evaluar los programas del mercado y quienes
tienen la responsabilidad de hacerlo no son profesores, sino técnicos del area. Y desde
esta premisa existen otros factores, como el software que se evalGa busca ser aplicado y
usado, no tiene el parametro que debe construir, implicando en el gestor que el personal
esté en la capacidad de generar estrategias que favorezcan procesos de transferencia que
no hemos evidenciado en la evaluacion de documentos.
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CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos en esta investigacion ofrecen conclusiones significativas.
Esta investigacion se convierte en una valiosa fuente de informacion tanto para académicos
como para administradores y tomadores de decisiones que estan comprometidos en la
planificacion, disefio y ejecucion del aprendizaje en linea tutorizado en universidades
presenciales que estan incorporando componentes de virtualidad en su dinamica educativa
mediante contenidos de formacién en linea. Estas conclusiones permiten una evaluacion
critica de las actividades y enfoques utilizados en la ensefianza y el aprendizaje en estos
contextos, ofreciendo asi una base solida para tomar decisiones informadas en el futuro en
relacion con la educacion en MIPYMES Educativas.

De igual forma pueden utilizarse para desarrollar una estrategia para hacer
planificacion moderna y desarrollo de contenidos de recursos de aprendizaje actualizados
utilizando tecnologia innovadora, implementar el nuevo contenido de aprendizaje y
evaluarlo. Ademas, puede desarrollarse un nuevo enfoque académico para la mejora del
rendimiento en el sistema de las instituciones educativas, asi como ser utilizado como
punto de referencia para otros sistemas modernos de aprendizaje y ensefianza.

En un contexto mundial en constante cambio, la respuesta de las instituciones
educativas a tendencias macro se vuelve crucial. Estas tendencias incluyen la transicion
hacia una sociedad y economia basada en el conocimiento, avances en tecnologia de la
informacion y comunicaciones, mayor movilidad global de personas, ideas y tecnologia,
énfasis en la economia de mercado, cambios en la gobernabilidad a nivel nacional, regional
e internacional, privatizacion de la educacion y la necesidad de un aprendizaje continuo.
En este escenario, la educacion a distancia, particularmente el sistematizado, se convierte
en un tema central para el desarrollo de modelos educativos efectivos. Sin embargo, es
importante destacar que la investigacién sobre el aprendizaje respaldado por tecnologias

de la informacion y comunicacion adn es limitada.
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CAPITULO 18

MEU QUINTAL: UM LUGAR DE ENCONTROS
VIVENCIAS E DESCOBERTAS

Alexsandra Patricia Antunes S. F. da
Silva

Escola:EMEI Gameleira

Regional: Oeste

Formacao: Educacéo Infantil/ Servigo
social

Viviane de Moura Pitombeira

Escola: EMEI Gameleira

Regional: Oeste

Formacao: Pedagoga e Psicopedagoga

RESUMO: O Projeto Institucional da
EMEI Gameleira “MEU QUINTAL: UM
LUGAR DE ENCONTROS, VIVENCIAS
E DESCOBERTAS” buscara junto com as
criangas ressignificar a infancia fazendo
com que ela seja protagonista do processo
de aprendizagem. Ao observar o espacgo
ao seu redor dara sentido ao quintal que
podera ser de brincadeiras, de curiosidade,
experiéncias, dialogos, questionamentos
entre outros trabalhando de acordo com
a BNCC e projeto Politico Pedagégico da
escola, preservando o direito individual
de cada crianga. Desenvolveremos junto
as criangcas a formagdo de conceitos
que envolvem o cuidado com o outro e
o respeito as diferencas, a diversidade
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cultural e natural e a autonomia. Elas
construirdo os saberes e fardo descobertas
incriveis a partir da sua vivéncia na escola,
com a familia e com o espaco ao seu redor.
O brincar sera levado a sério e estara
presente em diferentes espacos, tempos,
lugares, pois &€ o eixo norteador dos
trabalhos bem como a cultura-sociedade e
natureza. A EMEI Gameleira constitui como
uma casa com um quintal natural e rico
de diversidades de bichos, plantas, terra,
movimentos naturais e as criangas como
protagonista das ag¢des nesse cenario traz
a imaginacdo, as narrativas, criatividade,
confianga, curiosidades, o olhar livre e
investigativo e explorador. E uma grande
preocupagdo: “Quem cuidard do nosso
quintal e do mundinho?”

INTRODUCAO

Ao iniciar o ano letivo na EMEI
GAMELEIRA observou-se um namero
consideravel de criangcas que estavam
iniciando pela primeira vez na escola e
que ndo conheciam os espacgos fisicos
da instituicdo. Diante dessa realidade, as
professoras construiram projetos de sala

e formularam acdes tematicas levando
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em consideracdo as demandas das criangas, que possibilitaram a execucéo de diversas
atividades e vivéncias pelos varios espagos da EMEI em busca de conhecimento e
aprendizagem.

As criangas passearam por dias nos espagos, observando, contemplando, fazendo
coletas e registros variados, observando o espaco ao seu redor. Esse momento primoroso,
foi acompanhado pelas professoras que abriram rodas de conversas, levantaram
hipéteses, confrontaram ideias, opinides e trocas sobre as novas descobertas. Essas
acoes proporcionaram as criangas serem as protagonistas do processo.

O projeto possibilitou as criangcas agucarem o olhar observador, atento, critico. A
EMEI Gameleira € um espaco para a infancia, onde os profissionais estao trabalhando para
que a relaca@o entre crianca e natureza aconteca de forma efetiva e autbnoma. A busca
pelo encantamento e a aprendizagem de forma ludica e prazerosa é a nossa meta.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com o educador, aprender € complemento da formacgéo do sujeito como
humano. “Se aprende na relagdo com o outro, no dialogo com outro, na aproximacao dele
com o conhecimento do outro. (FREIRE, 2017).

Com Magda Soares,

Por meio do Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil, foi concebido de
maneira a servir como um guia de reflexao de cunho educacional sobre objetivos, conteldos
e orientagOes didaticas para os profissionais que atuam diretamente com criancas de zero
a seis anos, respeitando seus estilos pedagoégicos e a diversidade cultural brasileira (27 de
out. de 1991).

Richard Louv e a reconexdo com a natureza em parceria com o Instituto
Alana sob a genial presidéncia Ana Lucia Villela- dentro do projeto Crianca
e Natureza. E preciso ampliar o entendimento das pessoas e das familias a
respeito desta necessidade e da cultura da vida ao ar livre. Entéo, é preciso
superar obstaculos para que as criangas — e mesmo 0s adultos -, possam
usufruir dos milhares de beneficios que o contato com a natureza pode
proporcionar.

OBJETIVOS DA EXPERIENCIA, METODOLOGIA, DESENVOLVIMENTO

Visa proporcionar as criancas oportunidade de observacdo e de pesquisa, de
aprender e criar cultura, por meio do conhecimento. Despertar a curiosidade e a realizagdo
de descobertas pela agdo, manipulagdo e experimentagcdo de forma que levem a
desenvolver competéncias mdultiplas e essenciais tais como: conhecimento, pensamento
cientifico, critico e criativo, ampliar o repertorio cultural, comunicagéo, cultura digital,
trabalho e projeto de vida, argumentacdo, autoconhecimento, autocuidado, empatia,
autonomia, cooperacédo, responsabilidade e cidadania. Propiciara as criancas vivéncias
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para que possam desenvolver atitudes que ajudem a apreciar as belezas existentes na
EMEI Gameleira.

A escola EMEI GAMELEIRA, localiza-se em um local culturalmente historico e
significativo para o Municipio de Belo Horizonte, fica proximo ao Magistra e o Museu de
Historia da Educacao, onde possui arvores centenarias dentro do campus. Em seu entorno
hé a antiga linha Férrea, Parque de Exposi¢cdes e a Estacdo do Metr6 Gameleira que corre
por toda a cidade.

No espaco fisico da escola pode-se encontrar arvores, insetos, peixes, flores, frutas,
horta, jardim que possibilitam diversificar maneiras de explorag@o e vivéncias. Contudo
0 compromisso pedagdgico é para que o trabalho a ser desenvolvido durante o ano, se
baseie nas observagcbes e descobertas das criancas, em suas impressoes, hipoteses e
andlise, isso é que direcionara todo o fazer pedagégico desde a escolha do nome da turma,
planejamentos elaborados pelo professor e as atividades.

O desenvolvimento dos sentidos, serdo incentivados cotidianamente, durante
toda as vivéncias, em busca do desenvolvimento dos seguintes sentidos: cheiro, toque,
experimentacdes, permitirdo experiéncias Unicas para as criangas. As criangas poderao
observar o clima, o tempo e construir saberes. Esse projeto garantira o incentivo diario as
aprendizagens.

Acredita-se que sera potencializado e desenvolvido a criatividade e criticidade
das criangas, além de possibilitar que as criancas conhecam a si mesmo, a validarem
seus sentimentos, emocdes, sensacoes, afetividade, autonomia, o brincar livre, a troca de
experiéncias, contribuira para o desenvolvimento do sentimento de pertencimento ao meio
ambiente natural e social.

As criancas terdo a possibilidade de contemplar as folhas caidas, fazer analogias,
observar suas formas, cores, os raios de sol batendo nas paredes, as sombras produzidas,
as nuvens, o vento, o0 céu, as diferencas das espécies de arvores, os bichos de jardim e
suas diversidades e muito mais. Queremos por meio da natureza ressaltar a importancia
do cuidado e a proteg¢éo do espacgo ao seu redor priorizando a coleta seletiva como uma
medida eficaz para o descarte correto do lixo. Mas uma pergunta ndo se calava: Como
podemos ajudar a nossa comunidade? Assim , junto com as criancas reforcamos o papel
importante dos catadores de papel. Além de que cada um poderia fazer o seu “papel” em
nossa escola.

A natureza apresenta-se como fonte inspiradora de cantorias, de relaxamento
€ cenario e fonte inesgotavel de possibilidades pedagdgicas para o crescimento,
amadurecimento e aprendizagem das criancas e dos profissionais que compde a equipe
interdisciplinar.

A EMEI Gameleira, cotidianamente aprimora e desenvolve os trabalhos pedagégicos
com qualidade, respeitando o tempo de desenvolvimento pedagoégico e de aprendizagem

das criangas. Considera importante os contextos formativos e sociais em busca de uma
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pratica cada vez mais significativa para aprendizagem das criangas, para isso elabora
projetos de sala, incentivadores, criativos, investigativos, que possibilitam as criancas
ampliar as descobertas e assim proporcionar aprendizagens e vivéncias significativas.
Reconhece e valoriza aimportancia das multiplicidades de experiéncias e linguagens,
propicia momentos para que as criangcas possam ter experiéncias multiplas e agradaveis,
variadas e estimulantes em relagdo a leitura e escrita e alfabetizacdo. Assim entendemos
a necessidade de formacgbes continuadas e de projetos de leitura estimulantes para as

criancas, por isso empenha em propiciar as criangas acervos literarios com qualidade.

Acervo pessoal da EMEI Gameleira — Mostra Cultural (observagéo dos trabalhos realizados pelas
criangas

“Eu no Mundo” — Ampliagéo do esquema corporal
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Chuva de Poesia — Turma de 5 anos inspirando no livro Ou Isto ou Aquilo de Cecilia Meireles
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Aprendendo com a natureza — Compostagem realizada pelas criangas de 4 anos
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QUINTAL:
DE ENCONTROS,

Placa com o nome do projeto exposto para recepcionar as criancgas e familias.

“Peixe! Mais um amigo em nosso Quintal!”

Observagao das criangas de 2 anos dos peixes na fonte.
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Desenho de observagéo do nosso quintal!

CONSIDERAGCOES FINAIS

O processo de avaliagdo sera realizado mediante a observacdo cotidiana das
criancas e seu desenvolvimento. Serdo realizados registros da trajetéria das criancas
durante o ano, bem como a organizac¢ao dos Portfélios junto com as criancas.

Como objetivo final, esperamos que apds o ano letivo e a execugdo desse projeto
as criangas possam ter adquirido autonomia e independéncia, que adquiram habilidades
e desenvolvam as diversas linguagens trabalhadas na educacéo infantil, que produzam
cultura através das experiéncias e vivéncias, fazendo, confeccionando, saboreando,
criando, experienciando e principalmente brincando.

Os trabalhos produzidos pelas criancas serdo expostos nas festas, eventos
escolares, tais como a festa da familia, mostra cultural e exposicbes em corredores de
passagem no decorrer de todo o ano letivo.

O presente projeto foi elaborado com base no interesse das criangas através da
visitagcdo em diferentes espacos da escola. As criangas observaram e interagiram entre si
e nos ambientes, buscando explorar cada detalhe e novidades. Dessa maneira as criangcas
foram construindo e sugerindo as atividades conforme a curiosidade e particularidades de

cada uma.
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RESUMO: Este artigo propde analisar a
pratica avaliativa de professoras do 2° do
ensino fundamental de uma escola publica
da rede municipal de ensino. Apresenta
como problema de pesquisa 0 seguinte
questionamento: a avaliagédo no 2° ano do
ensino fundamental pode contribuir para a
aprendizagem dos alunos? Concebendo
a avaliacdo da aprendizagem como
componente essencial do ato pedagogico,
delineamos o arcabouco tedrico a partir das
proposi¢des de Luckesi (2010), Hoffmann
(2003, 2005, 2013), Haydt (1995), dentre
outros estudiosos da tematica investigada,
com o intuito de estudarmos e confrontarmos
ideais e conhecimentos acerca da
problematica da avaliagé&o nos anos iniciais.
Em virtude da natureza do problema
adotamos uma abordagem de pesquisa
qualitativa descritiva do tipo estudo de
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caso. Para producéo dos dados utilizamos
a entrevista semiestruturada com 04
(quatro) professoras. A partir dos resultados
é possivel inferir que as professoras
consideram o ato de avaliar importante para
a aprendizagem dos alunos, embora suas
praticas ainda estejam alicercadas em uma
concepcéao de avaliacado conservadora.
PALAVRAS-CHAVE: Avaliacédo da
aprendizagem; pratica avaliativa; anos
iniciais do ensino fundamental.

EVALUATION OF LEARNING
FROM THE PERSPECTIVE OF
TEACHERS IN THE EARLY YEARS
OF ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT: This article proposes to
analyze the evaluation practice of second
grade teachers at a public school in the
municipal education network. It presents
the following question as a research
problem: can assessment in the 2nd year
of elementary school contribute to student
learning? Conceiving the assessment of
learning as an essential component of the
pedagogical act, we outline the theoretical
framework based on the propositions of
Luckesi (2010), Hoffmann (2003, 2005,
2013), Haydt (1995), among other scholars
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on the subject. investigated, with the aim of studying and comparing ideals and knowledge
about the problem of assessment in the initial years. Due to the nature of the problem, we
adopted a qualitative descriptive research approach of the case study type. To produce the
data, we used semi-structured interviews with 04 (four) teachers. From the results it is possible
to infer that teachers consider the act of assessment important for student learning, although
their practices are still based on a conservative assessment concept.

KEYWORDS: Learning assessment; evaluation practice; initial years of elementary school.

11 INTRODUGAO

A avaliagdo da aprendizagem tem ocupado um lugar de destaque dentro do sistema
de ensino, a mesma requer uma atencéo especial para que ocorra de maneira adequada,
para Haydt (1995) avaliar ndo é apenas medir conhecimentos ou classificar entre “melhores
e piores”, mas € um processo continuo, que abrange diversos aspectos ndo s6 do aluno,
mas também do professor avaliador.

Essa tematica é relevante, pois apesar de ser uma area bastante investigada por
estudiosos da educacéao, faz-se necessario empreender novos conhecimentos acerca da
avaliacédo da aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental.

De acordo com Hoffmann (2003, p.10) “o caminho trilhado pela avaliagcao tem sido
difuso complicado e absolutamente mal sucedido”, por isso é fundamental refletir a respeito
das praticas avaliativas nos anos iniciais do ensino fundamental. As praticas inovadoras
desenvolver-se-do de forma coerentes e bem sucedidas, mediante uma reflexdo profunda
sobre as concepcdes de avaliagcao e educacgao.

Com essa compreensdo a avaliagdo pode constituir-se em importante instrumento de
reflexo sobre a pratica pedagogica, onde o professor pode repensar sua pratica e identificar
necessidades de novas intervengdes a fim de promover a aprendizagem dos alunos. Isto
porque a avaliagdo possibilita ao professor o0 acompanhamento das aprendizagens dos
alunos, ajudando-0s no seu percurso escolar.

Assim, a recomendacgéo é que seja realizada de forma continua, sem o carater de
punicdo, de medicdo ou comparacdo do sujeito, conforme destaca Hoffmann (2005), a
avaliacéo é essencial a educacgéo, sendo concebida como problematizacéo, questionamento,
reflexdo na acéo e sobre a acéo.

E por meio da reflexdo sobre a pratica pedagégica que a avaliacdo traz suas
contribuicbes ao desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, tendo em vista que
possibilita diagnosticar necessidades de intervencao, mudancgas na pratica pedagogica e
encaminhamentos necessarios, para o desenvolvimento dos alunos.

E relevante frisarmos que ndo é possivel pensar a avaliagdo sem refletirmos sobre
os referenciais teéricos que constituem o suporte da proposta pedagogica correspondente,
auxiliando, assim, a teorizar a partir da acao-reflexdo-agéo. Estamos apontando para [...]
as premissas, os fundamentos, a teoria que orienta e ilumina a prética (Sales, 2002, p.74),
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visto que, sdo os fundamentos tedricos, os pilares que sustentam a pratica pedagogica e
subsidiam a tomada de deciséo.

Neste sentido, a avaliacdo deixa de ser vista como uma etapa de fiscalizagéo ou
ponto final e passa a ser concebida como um processo em curso, conforme uma sequéncia
de interacao, e o [...] “diagnostico é inutil se ndo der lugar a uma acédo apropriada. Uma
avaliagdo formativa é necessariamente acompanhada de uma intervencao diferenciada”
[...] (Perrenoud, 1999, p. 15). E estabelecida uma relacdo intima e importante entre a
avaliacé@o e a intervencédo pedagdgica, ambas entendidas como situagbes formativas que
exige competéncias especificas.

Nesta perspectiva, percebemos o quanto a avaliagdo da aprendizagem contribui na
organizacao do ensino, pois oferece condi¢cbes ao professor para compreender o estagio de
aprendizagem em que o educando se situa. Libaneo (1996), nos leva a refletir sobre o que
a sociedade espera da escola e do professor, enfatizando a responsabilidade do professor
em trabalhar no sentido do desenvolvimento auténomo e independente dos alunos.

Nesta perspectiva, o estudo foi desenvolvido buscando responder a seguinte
questao: a avaliagdo no 2° ano do ensino fundamental pode contribuir para a aprendizagem
dos alunos? Em busca da solugdo para esse problema da pesquisa, definimos como
objetivo geral analisar a pratica avaliativa na perspectiva de professoras do 2° ano do
ensino fundamental de uma escola da rede publica municipal de ensino. E como objetivos
especificos: identificar as concep¢des de avaliacdo das professoras; descrever a pratica
avaliativa das professoras; identificar os instrumentos utilizados pelas professoras para
avaliar a aprendizagem dos alunos.

Para a producao das discussdes, buscamos referéncias em autores que abordam
a pratica avaliativa em uma perspectiva de construgdo do conhecimento, em que avaliar
é dinamizar oportunidades de reflexdo e exige um acompanhamento permanente do
professor, propondo sempre ao aluno novas questdes, novos desafios.

No intento para a construg¢ao do estudo utilizamos a pesquisa de natureza qualitativa
(Richardson, 1999), e a entrevista semiestruturada com 4(quatro) professoras do 2° ano
do ensino fundamental de uma escola publica da rede municipal de ensino. O referido
estudo esta organizado em introdugao, seguida da metodologia, analise dos resultados e
consideragdes finais.

21 ITINERARIO METODOLOGICO DA PESQUISA

Em virtude da natureza do problema foi adotada uma abordagem de pesquisa
qualitativa, pois esta utiliza o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
se torna o seu principal instrumento. Nestes estudos, o pesquisador “participa, compreende
e interpreta”’, como diz Michel (2009, p.37); possibilitando uma analise profunda de
experiéncias e interpretacdes individuais.
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Nas palavras de Gil (2002, p. 54) o estudo se classifica como estudo de caso pois (...)
Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita
seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros
delineamentos ja considerados”. Isto significa dizer que o estudo de caso visa conhecer as
atitudes, concepcdes e os problemas de um grupo, retratando valores especificos, porém
revestidos de um caréater de universalidade.

Para a coleta de dados utilizou-se a entrevista semiestruturada, possibilitando as
professoras justificar as respostas para cada indagacao. A pesquisa foi realizada em uma
escola publica da rede municipal de ensino.

Os dados advindos das respostas das colaboradoras foram organizados e
agrupados, revelando informacg@es significativas quanto a contribuicdo da avaliagdo da
aprendizagem no processo educativo no 2° ano do ensino fundamental de uma escola da
rede publica de ensino.

A coleta de opinides ocorreu individualmente e de forma voluntaria, junto a quatro
professoras do 2° ano do ensino fundamental, denominadas de P1, P2, P3 e P4, conforme
mostra o quadro 1.

P1 Sexo: Feminino

Idade: 42 anos ou mais

Formacao: Pedagogia

Tempo de magistério: 17 anos

Formacao Académica: Licenciatura em Pedagogia e e Especializagdo
Formacao continuada: Curso em Alfabetizagao

P2 Sexo: Feminino

Idade: 26 a 33 anos

Formacao: Pedagogia

Tempo de magistério: 08 anos

Formacao Académica: Licenciatura em Pedagogia e Especializacdo
Formacao continuada: Curso drea em Matematica

P3 Sexo: Feminino

Idade: 33 a 41 anos

Formacao: Pedagogia

Tempo de magistério: 20 anos

Formacao Académica: Licenciatura em Pedagogia e Especializagao
Formacao continuada: Curso PNAIC

P4 Sexo: Feminino

Idade: 26 a 33 anos

Formacao: Pedagogia

Tempo de magistério: 05 anos

Formacao Académica: Licenciatura em Pedagogia e Especializagao
Formacao continuada:N&o participa de formacéo continuada

Quadro 1 — Perfil dos sujeitos da pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

A partir do perfil profissional explicitado, evidenciamos que os sujeitos da pesquisa
sdo todos do sexo feminino. Essa caracterizagdo ndo foge a regra dos dados das
pesquisas na area da educacéo realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais (INEP), que apresentam predominio do perfil feminino nos profissionais da
educacao infantil e no ensino fundamental, o que vai se modificando no ensino médio e na
educacao profissional.

Varios pesquisadores, dentre eles Cerisara (2002), demonstram que o magistério
tornou-se uma profissao predominantemente feminina, principalmente entre os professores
da educacgéo infantil e anos iniciais. O conceito de feminizacdo do magistério néo se
refere apenas a participagcdo das mulheres no quadro docente, mas também a ideia de
adequacao do magistério as caracteristicas tradicionalmente associadas ao feminino,
como o cuidado, o carinho, o instinto maternal, além do fato de as mulheres conciliarem as
tarefas domésticas com as atribuicées da docéncia.

Quanto a formagé@o académica as docentes tém formacédo superior, atendendo a
exigéncia minima preconizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
LDB, para o exercicio da docéncia (Brasil, 1996), e que ha investimento na formacao
profissional, condicdo necessaria para desenvolvimento e ressignificacdo da pratica
docente, considerando que todas possuem curso de especializagéo.

Outro aspecto que merece destaque no perfil das colaboradoras refere-se ao
tempo de experiéncia na docéncia, P1(dezessete anos) e P3 (vinte anos). De acordo com
Huberman (1974), essa experiéncia profissional significa seguranca e confianca com o
trabalho desenvolvido em sala de aula.

31 PROCESSO AVALIATIVO: ANALISE E REFLEXAO

A avaliagdo est4 associada ao conjunto processual que configura a educagéo formal
escolar. Ela é intrinseca a pratica educativa, ao ensino e a aprendizagem. Ao longo da
histéria da educacdo podemos acompanhar seu percurso que foi se consolidando de
pensamento mecanico para acao/reflexao/acao, carregada de intencionalidades de acordo
com os interesses sociais predominantes em cada época da histéria.

Partindo da compreensédo de que avaliar € um ato inerente a natureza humana,
passamos as analises das falas das colaboradoras da pesquisa que nos proporcionou
subsidios para entendermos como esta acontecendo o processo avaliativo no 2° ano do
ensino fundamental de uma escola da rede publica municipal de ensino. As professoras
entrevistadas foram identificadas com cédigos de P1 a P4, sendo apresentados os
resultados de suas respostas por meio da tabulagéo de dados.

A primeira pergunta questionou as professoras sobre o que é avaliar. Apresentamos
excertos das falas das colaboradoras da pesquisa explicitando suas concepc¢des acerca do
que é avaliar:

P1- A avaliagdo na minha concepcéo ¢é a forma de ver o progresso do aluno.

P2- Sao momentos em que verifico se o aluno compreendeu, aprendeu o
conteudo lecionado.
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P3- Avaliar significa compreender como aconteceu a aprendizagem e se esta
ocorreu da forma esperada.

P4- A avaliacéo serve pra gente entender como que o aluno estar, que nivel
estar, a forma de aprendizagem dele, como ele vai desenvolver pra aprender
alguma coisa.

De acordo com as falas das professoras, podemos inferir que as professoras
possuem concepg¢des de avaliagcdo direcionadas para a verificagdo, constatagdo. Suas
ideias encontram-se voltadas para caracteristicas de uma avaliagdo tradicional, que
compreendem o processo avaliativo como um instrumento de controle e classificacdo
quantitativa dos alunos, ou seja, de medi¢do onde apenas € verificado se o aluno aprendeu
ou ndo os conhecimentos ditos necessarios.

Nesse intento, [...] “E preciso um olhar atento sobre o estudante. Porque cada etapa
de sua vida é altamente significativa e precedente as préximas conquistas.” (HOFFMANN,
2005, p. 26). Assim, os professores devem ter um novo olhar sobre a avaliagéo e, € preciso
mudar uma pratica que ainda vem sendo desenvolvida em muitas escolas e que reproduz
um sistema conservador e ndo democratico.

A questéo seguinte procurou saber a periodicidade em que as professoras avaliam

seus alunos. Como respostas tivemos as seguintes:

P1- Diariamente, todos 0s momentos estou avaliando, se faco uma atividade
estou vendo 0 que eles estdo respondendo, eu j& estou avaliando, se ele esta
conseguindo tirar respostas de dentro de um texto desse.

P2- Durante todo o processo de ensino e aprendizagem, mas no final do
bimestre temos que ter a avaliagdo tradicional, porém minhas avaliactes
bimestrais n&o totalizam 10 pontos, € sempre menos pois levo em conta o
qualitativo também.

P3- Meus alunos s&o avaliados cotidianamente, considerando cada passo
que este da, rumo a uma aprendizagem significativa.

P4- Durante todo o processo. O processo todo é avaliagao.

Verificou-se nas respostas das professoras a indicacdo da avaliagdo como um
processo continuo e a necessidade de vérias avaliagdes, ndo deixando para avaliar apenas
ao final do processo, o que pode evidenciar o reconhecimento da importancia da funcéo
diagnostica da avaliagdo. Segundo Melchior (2004, p. 21), “o professor deve acompanhar
0 processo de ensino, com a finalidade de diagnosticar o que esta acontecendo e orientar
qualquer intervencéo”.

Avaliar somente no final de um processo sistematico, seria fechar os olhos diante
as dificuldades que os alunos apresentam, visto que o professor como mediador, deve
buscar cotidianamente sanar dividas presentes, objetivando o desenvolvimento maximo
de seus alunos. Avaliacdes realizadas apenas no final de um bimestre somente constatam,
Ou sejam apenas mensuram.

Buscando compreender como as professoras avaliam seus alunos indagamos a
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cerca dos instrumentos para avaliar a aprendizagem dos alunos. Trechos das falas das
colaboradoras relacionados a esse aspecto sdo apresentados a seguir.

P1- Primeiro momento é o que eles conseguem responder nas tarefas do dia a
dia. [...] ver oralmente como eles conseguem responder as questoes, a outra
€ a prova escrita. Mas pra da nota uso s6 a prova mesmo e o dia a dia.

P2- Atividades propostas em sala oralmente quando pergunto (questiono),
pelo “para casa” e pelas “provas”. Fago as provas mensais elaboradas por
mim, os testes bimestrais que vem da Semec assim “somo” os dois e faco
a média. Eles também fazem provas do Instituto Airton Sena- IAS, mas sao
extremamente dificeis um nivel muito elevado, as provas do IAS vem uma de
entrada e outra de saida, s6 duas vezes durante 0 ano. Mas de anotagdo nao
uso nada, s6 0 pensamento mesmo.

P3- Sao utilizadas avaliagdes internas e externas, internas as que faco
com eles aqui e externas sé8o os testes que vem da prefeitura, bem como o
empenho do aluno na sala de aula, no compromisso com suas atividades.
Faco avaliacGes orais, escritas e atividades. Mas eu avalio 0 progresso do
aluno, ndo uso so6 a prova de forma quantitativa nao.

P4- Atividades, comportamento, disciplina, é a participacéo e o aprendizados
nas avaliagdes. Trabalhos em grupo, trabalhos pra casa. [...] Fago um controle
de atividades, que eles fazem, que eles deixam de fazer, mas é s¢ isso que
utilizo.

Os relatos das professoras apontam que os instrumentos ou situagdes utilizadas
para avaliar a aprendizagem dos alunos s&o variadas o que possibilita fazer a coleta
e a analise das informagdes a respeito das aprendizagens, dos conhecimentos, das
dificuldades e dos erros dos alunos durante todo o processo de constru¢gdo dos seus
saberes, além disso, proporcionam ao professor refletir, analisar e avaliar o seu trabalho
pedagdgico. Esta variacdo, é coerente com as caracteristicas e principios da avaliacdo em
uma perspectiva construtiva, que preconiza avaliar o aluno por meio de varios instrumentos.
Segundo Almeida (1997, p. 47), “na busca de um processo avaliativo, coerente, constante,
cumulativo e integral, deve-se langar mao do uso de diferentes instrumentos de avaliacao”
o que é reforgado por Honério; Hondrio (2021, p. 97), ao afirmar que

[...] o emprego de diversificados instrumentos aumenta as possibilidades de
sucesso da acéo avaliativa. Assim, cabe avaliar a agdo desenvolvida sob
véarios aspectos e de varias maneiras. Confirmando-se a ideia de que n&o
¢é suficiente aplicar provas ou testes, visto que se referem, principalmente, a
conhecimentos. E conhecimentos, como sabemos, podem ser avaliados de
varias maneiras e perspectivas.

Os processos avaliativos devem superar a utilizacdo apenas da observagédo do
comportamento, a participacdo nas aulas, provas, tarefas, mas também contemplar a
producdo de registros por meio de desenhos, apresentacdes de trabalhos, autoavaliacéo,
exposi¢des em grupos, didlogos entre professor e alunos, dentre outros.

Por fim, os instrumentos avaliativos tém como tarefa gerar novas oportunidades
de aprendizagem e fornecer dados essenciais tanto para o professor, como um meio de
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aperfeicoar seus modos de ensinar, quanto para o aluno, pois permitem reconhecer as
dificuldades e apontar as possibilidades num constante aprendizado. Logo, € necessério
que as atividades sejam significativas, que proporcionem aos alunos novas experiéncias
para aprender, para melhorar seu desempenho e para refletir sobre seu proéprio trabalho.
Outro questionamento feito as professoras € sobre o uso que fazem com os dados
obtidos por meio dos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem, conforme apresentados

abaixo.

P1-Vou tentando melhorar, a forma de ensinar, o que temos que fazer pra
melhorar! Que tipo de atividade vou colocar para essa crianca, para ela
melhorar, vou fazer isso a partir do diagnostico que eu tiver, com as atividades
no dia a dia.

P2- Vejo quem esta com mais dificuldade para dar uma atencéo especial para
o mesmo, afim de superar a barreira dos alunos objetivando a aprendizagem.

P3- Vejo onde os alunos apresentaram mais dificuldades, para replanejar e
tracar estratégias para melhorar o processo ensino e aprendizagem.

P4- Através disso sei como esta cada aluno. Posso fazer um trabalho mais
individualizado através dessa avaliagdo e desse controle que nés temos
sobre as atividades que eles fazem, que eles deixam de fazer, as que eles
conseguem fazer s6 e as que precisam de ajuda.

A avaliagdo serve como um auxilio para orientar a aprendizagem, as professoras
expressam em suas falas a importancia do que fazer com os dados obtidos, a professora
P1 relata o que deve fazer para melhorar a partir do diagnostico, obtido pela avaliagcdo. A
professora P2 observa o aluno que possui dificuldade, para assim tentar superar a situacgao.
Jé a professora P4 destaca a funcéo replanejar tracando estratégias visando a melhoria do
ensino-aprendizagem. E a professora P4 relata fazer um trabalho mais individualizado ao
saber como o aluno esta em termos de desenvolvimento.

Para Luckesi (2010) ha diversas possibilidades do que se fazer com os resultados
obtidos, assim como apenas registrar no diario de classe, oferecer uma nova oportunidade
afim de que seu aluno busque melhorar sua nota, ou estar atento para as dificuldades
apresentadas pelos alunos e assim possibilitar atingir os resultados necessarios a partir
da tomada de decisdes. Ao realizar uma avaliagdo é fundamental que se saiba o que fazer
com os resultados, podendo elencar um conjunto de a¢bes que possam ser desenvolvidas
em beneficio do aluno.

Indagou-se também a respeito dos desafios de avaliar, a seguir apresentamos

fragmentos das falas das colaboradoras da pesquisa, a esse respeito.
P1- N&o, eu nao tenho dificuldades de avaliar, a gente tem um trabalho nas
formacoes assim de compreensdo de nivel de escrita, de nivel de leitura,

atividades que a gente pode utilizar em cada niveis desses, entao ndo existe
essa dificuldade tdo grande néao.

P2- Nao. A avaliagéo é continua.
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P3 - Avaliar &€ sempre dificil. Mas a avaliagdo é um processo que serve como
guia para o nosso trabalho. O que se deve é procurar valorizar todos 0s
aspetos da evolucéo do aluno.

P4 - Sinto dificuldades nessa turma especificamente, pela indisciplina, uma
turma muito indisciplinada, eles faltam muito e os pais sdo pouco presentes,
entdo isso dificulta um pouco mais o nosso trabalho com eles.

A avaliagdo é um processo complexo que requer que o professor se afaste da sua
zona de conforto e busque estar atento constantemente a problemas que surgem durante o

decorrer do processo de ensino e de aprendizagem. Hoffman (2013 p.33) destaca:

Percebendo a acéo avaliativa em sua complexidade, minha proposta é
fundamentalmente a de gerar um estado de alerta do professor sobre o
significado de sua pratica, discutindo, avaliando, refletindo [...]. Questionar-
se e questionar € premissa basica de uma perspectiva construtivista da
avaliacéo.
Assim, avaliar em uma perspectiva mediadora é construir reflexdes que possibilitem
uma agédo que vise alcangar caminhos que permitam o desenvolvimento méaximo do aluno,
levando em consideracao o ritmo e dificuldade de cada um.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Os encaminhamentos conclusivos do presente estudo devem ser caracterizados
como provocativos, desafiadores, uma vez que pretendemos contribuir com subsidios para
a discussao da teméatica da avaliacdo, pois consideramos que a pratica avaliativa exige
uma atitude permanente de reflexéo.

Os resultados obtidos por meio dos relatos das colaboradoras sobre suas vivéncias
com as praticas avaliativas que desenvolvem junto a seus alunos do 2° ano do ensino
fundamental, permitiram chegar a algumas conclusdes que respondem a questédo basica
que norteou este estudo: a avaliagdo no 2° ano do ensino fundamental pode contribuir para
a aprendizagem dos alunos?

Diante das constatacdes possibilitadas por este estudo, concluimos que as
colaboradoras consideram o ato de avaliar importante para a aprendizagem, pois
compreendem que a avaliagcdo pode fornecer subsidios para o diagnoéstico, planejamento
e acompanhamento dos processos de ensino e de aprendizagem, utilizam diversos
instrumentos para avaliar, fazem uso dos resultados da avaliacdo para replanejar sua
pratica docente e que avaliam seus alunos de forma continua. Quantos as dificuldades que
enfrentam no processo avaliativo, estas vem sendo trabalhadas nas formacgdes realizadas
pela escola.

Entretanto, vale ressaltar conforme vimos em nossas analises a predominancia
ainda de uma prética avaliativa conservadora o que reforgca a necessidade de formacgéo
continuada de professores. No sentido de favorecer uma nova postura para avaliagcdo
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da aprendizagem para que esta pratica possa contribuir para sanar as necessidades dos
alunos objetivando superar suas dificuldades.

Nesta perspectiva, julgamos urgente e necessario que na formagéo de professores
(inicial e continuada), enfatize o tema avaliagcéo, a fim de que os professores(as) possam
desenvolver multiplos recursos que os subsidiem nessa préatica. Assim, a avaliagdo com
carater punitivo e classificatério, como atualmente ainda é praticada em algumas escolas,
possa dar espaco para uma avaliagdo mediadora e comprometida com a aprendizagem do
aluno.
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CAPITULO 20

O LUGAR DA ESCOLA NO PROJETO DE
CONSTITUICAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA EM
OS BRUNZUNDANGAS DE LIMA BARRETO

Greice Aparecida Martins Santos
UNIFESP — Universidade Federal de Sao
Paulo

Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas Programa de Po6s-Graduagéo
em Educacéo.

RESUMO: Os Brunzundangas é uma obra
que se passa no ano de 1923, periodo em
que o Brasil esta na primeira Republica. E
nesse contexto que Lima Barreto, utiliza do
género crbnica, para criar um pais ficticio,
“Bruzundanga”, no qual ele mesmo residia
e satiriza a primeira fase da republica
brasileira, por meio das personagens
criadas e que habitam este pais e vivem os
desajustes e a desorganizagcdo em todos os
setores da administracé@o publica. O final do
século XIX e inicio do século XX, é marcada
pela ascensdo da burguesia no poder, a
revolugdo industrial, sobretudo com as
lavouras de café, movimento da Escola
Nova e pela preocupagéo com a constituicao
de uma instrucdo publica brasileira, devido
aos altos indices de analfabetismo que
aumentava a cada década. O objetivo deste
artigo é analisar qual o lugar da escola
no projeto de constituicdo da sociedade

Data de aceite: 01/11/2023

brasileira na obra “Os Brunzundangas” de
Lima Barreto. Para isso, seréo utilizados
como fontes de pesquisa os textos de
Maria Elizabete Sampaio Prado Xavier,
“Poder politico e educagéo de elite”, “A
Universidade tempora. O ensino superior,
da Colénia a Era Vargas” de Luiz Antonio
Cunha e como fonte complementar o artigo
“A escola brasileira representada em duas
obras ficcionais no final do século XIX
e inicio do século XX” de Francisco Ari
Andrade. Pretende-se, também, identificar
os vestigios da educacéo vinculada ao Brasil
colonial e imperial no sistema educacional
representado em Bruzundanga.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria da Educacéo,

Escola Nova, Sistema educacional
brasileiro.
INTRODUCAO

Busca-se, neste artigo, analisar

qual o lugar da escola no projeto de
constituicdo da sociedade brasileira no
enredo ficticio pensado por Lima Barreto,
Os Brunzundangas e quais os vestigios
da educacgédo vinculada ao Brasil colonial
educacional

e imperial no sistema

representado em Bruzundanga.
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A partir disso, busca-se articular as referéncias que Lima Barreto constroi sobre as
organizagdes politicas, sociais e culturais do Brasil coldnia e império relatado em forma de
crénicas, satirizando a realidade do sistema de ensino brasileiro.

Com vistas a fundamentagé@o conceitual, foram usadas como op¢des de fontes os
livros: “O Poder politico e educacéo de elite” da autora Maria Elizabete Sampaio Prado
Xavier, publicado em 1980, “A Universidade tempora. O ensino superior, da Col6nia a
Era Vargas” de Luiz Anténio Cunha, publicado em 2015 e o artigo “A escola brasileira
representada em duas obras ficcionais no final do século XIX e inicio do século XX” de
Francisco Ari Andrade, publicado em 2016, a partir do qual ser&o utilizados para analisar o
lugar da escola nessa constituicdo de um sistema de ensino nacional e os poderes que nela

sao exercidas no intuito do desenvolvimento de um novo homem em uma nova sociedade.

AUTOR E OBRA

Lima Barreto, escritor e jornalista, nasceu no Rio de Janeiro no dia 13 de maio de
1881. Mestico e pobre sofreu diversos preconceitos ao longo da vida. Se formou no colégio
Dom Pedro 1l e iniciou no curso de Engenharia na Escola Politécnica do Rio de Janeiro.
Apos 3 anos de curso, precisou abandonar devido a questbes de salude mental do pai e
necessitou assumir a tutela dos irmaos.

Publicou diversas obras que retratavam a preocupacdo com os fatos histéricos e
com os costumes sociais da primeira década do século XX. Suas obras tém uma linguagem
considerada descuidada para a época, procurava retratar sua vinganca a oposigdo dos
escritores e a burguesia. Dentre as obras publicadas a que sera destacada neste artigo
€ a obra intitulada “Os Brunzundangas”, publicada postumamente em 1923 pela Editora
Martin Claret.

Os Brunzundangas é um livro que retrata o Brasil na primeira fase da republica.
Em formato de crbnica, Lima Barreto constr6i um pais ficticio, chamado Brunzundanga,
onde seus habitantes vivem as mazelas e desajustes de uma organizacao social, politica
e cultural a partir de uma camada da sociedade em ascenséao, considerada superior, e
que vai se constituindo a partir de seus interesses proprios, levando Brunzundanga e seus
habitantes das classes consideradas inferiores da sociedade a pobreza e alienagéo.

A REPUBLICA, A POLITICA E A EDUCACAO

A vinda da corte portuguesa ao Brasil trouxe muitas alteragdes no modo de vida de
seus habitantes. Diversas transformagdes econdmicas, sociais e politicas, fizeram parte
da constituicdo de uma sociedade aos moldes da corte, contudo, os interesses politicos e
as relacoes internacionais que Portugal mantinha com outros paises, de grande interesse
também sobre o Brasil, sobretudo apos a independéncia, com a ascensao do industrialismo

e 0 progresso hacional, tem-se uma necessidade efetiva em se consolidar um sistema
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educacional de qualidade, baseado nos modelos estrangeiros em desenvolvimento.

Na obra aqui destacada, “Os Brunzundangas”, é possivel notar, em algumas
crénicas, o quanto as relagdes de interesse faziam parte das interagbes que as camadas
da sociedade, consideradas superiores, tinham para conquistar algo de seu interesse.

Essa satira a sociedade brasileira que vai se constituindo entre o século XIX e XX,
mostra a vontade que a camada ilustrada dominante tinha em fazer o Brasil um pais do
progresso, porém carregava seu hereditario legado colonial. As rela¢des existentes entre
as pessoas, as estratégias arquitetadas, a no¢ao das necessidades e também do desprezo
intencional a elas, mostrava a vontade de ser um novo mundo custe o que custar.

Uma autora que nos ajuda a refletir sobre este aspecto, é Maria Elizabete Sampaio
Prado Xavier, em sua obra “Poder politico e educagao de elite”. Xavier nos aponta um dado
relevante sobre as reais inten¢des dessa camada ilustrada que esta se constituindo e que
possui grandes interesses com a modernizagao deste pais, com relagdo a necessidade de
se instrumentalizar a sociedade por meio da educacao.

No caso, a sociedade industrial e tecnoldgica exige individuos treinados na
aplicacdo do método cientifico, fiéis crentes das descobertas cientificas e
eficientes técnicos que garantam o progresso econdmico da nacgao.

(XAVIER, 1980. p. 15)

Segundo a autora, é a partir de uma sociedade industrial e tecnologica que é
necessario obter individuos treinados, capacitados para aplicacdo do método cientifico
para garantir o progresso econdémico da nacao.

Essa concepcao é trazida na voz da autora, pensada pelos escolanovistas, para eles,
a escola deveria “educar o homem em sociedade, com a sociedade e para a sociedade”.

Podemos verificar que a defesa da néo diretividade ou da neutralidade da
escola aparece com certa clareza nas propostas dos Pioneiros da Educacao
Nova. De fato, ai a escola é concebida como um instrumento, como uma
instituicdo social que tem como funcéo primordial dar aos individuos os
elementos necessarios a consecucao dos fins sociais. A escola, segundo os
escolanovistas, ndo coloca os fins mas fornece os meios para que os fins
sociais sejam satisfatoriamente atingidos. No caso, a sociedade industrial
e tecnoldgica exige individuos treinados na aplicacdo do método cientifico,
fiéis crentes da descoberta cientifica e eficientes técnicos que garantam o
progresso econdémico da nacgao.

(XAVIER, 1980. p. 8)

Em Brunzundanga, diversas crénicas mostram como o Brasil foi se constituindo
em meio as necessidades de evolucdo e os interesses individuais da burguesia, que
interferiram, de forma intencional, no sistema educacional brasileiro.

Para ilustrar as estratégias arquitetadas, o enredo da crdnica intitulada “A outra
nobreza de Bruzundanga”, apresenta alguns dos desejos dos habitantes que viviam em
Bruzundanga, os titulos, ter um documento que intitulava um individuo de Conde, Marqués,
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Duque, entre outros,

tirava esse sujeito da invisibilidade e o tornava merecedor de fazer

parte de uma camada diferenciada da sociedade, algumas vezes se tornando participante

de decisbes importantes para o pais.

Uma noite, em que estava cercado de damas alegres, em uma mesa de café
cantante, uma delas deu na telha de trata-lo de marqués. Era senhor margés,
para aqui; senhor margés para ali.

O rapaz espantou-se a principio, mas com o calor da conversa e a insistencia
da dama, ele perguntou ingenuamente:

- Mas eu sou marqués?
- E - disse a dama galante.
- Como?

- Vou j&a mostrar ao senhor marqués. Dé-me vinte francos e os nomes
de seus pais, que ja Ihe dou a prova.

Ele assim fez e, dentro de vinte minutos, o rapazola recebia a sua arvore
genealdgica, donde se concluia que descendia dos marqueses de Libreville.

A vista de tao poderoso documento, o cidadao que partira da Brunzundanga
simplesmente chamando-se Carlos Chavantes (é uma hipotese), voltou da
estranja com o altissonante titulo de Marqués de Liberville. (...).

(Barreto,2009. p. 48)

Toda essa “malandragem” existente em Brunzundanga mostra o quéo os interesses

e poder estavam em

prioridade e 0 quao fazer parte dessa camada era importante para se

ter visibilidade e obter privilégios.

Além disso,

ter um titulo superior também era algo que representava muita

importancia, colocava o sujeito em outro lugar dessa sociedade, criando uma imagem

iluséria, daquele que possuia e das pessoas ao redor, de alguém que estava em uma

classe distinta.

Contudo, adquirir um diploma, assim como um titulo, era uma estratégia arquitetada

a fim de pertencer a uma camada da sociedade considerada superior e obter privilégios

diante da sociedade.

E as pessoas

L4, o cidaddo que se arma de um titulo em uma das escolas citada, obtém
privilégios especiais, alguns constantes das leis e outros consignados nos
costumes. (...) Certo dia li nos atos oficiais do Ministério de Transportes e
Comunicagdes daquele pais, o seguinte: “F., amanuense dos Correios da
provincia dos Cocos, pedindo fazer constar de seus assentamentos o seu
titulo de doutor em medicina. - Deferido”.

O pedido e o despacho dispensam qualquer comentario; e, por eles, todos
podem aquilatar até que ponto chegou, na Bruzundanga, a supersticdo
doutoral. Um amanuense que se quer recomendar por ser médico, é fato que
s6 se vé no interessante pals da Bruzundanga.

(BARRETO, 2009. p. 41 e 44)

consideradas pertencentes as camadas inferiores da sociedade? Qual
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acesso podiam ter a esses certificados e “oportunidades”?

A formatura é dispendiosa e demorada, de modo que os pobres, inteiramente
pobres, isto é, sem fortuna e relagdes, poucas vezes podem alcanca-las.

(BARRETO, 2009. p. 42)

Diante destes aspectos ressaltados, o destaque de trechos da obra sobre o
percurso e o curso de um sistema educacional no contexto de uma modernidade nacional
em ascensao, nos revela como a educacéo brasileira foi se constituindo e quais individuos
tinham acesso a uma educacéo necessaria para se ocupar cargos publicos de poder e
também os cargos de méo de obra para este novo mundo.

O LUGAR DA ESCOLA NO PROJETO DE CONSTITUIQAO DA SOCIEDADE
BRASILEIRA

Com a ascensdo dessa nova camada ilustrada da sociedade, e as relagdes
estabelecidas no estrangeiro, era preciso que se criasse uma instrucao publica para os
habitantes.

Segundo Xavier, era uma questdo urgente, porém um sistema educacional
nacional sé seria possivel com base em um Tratado de Educacéo Brasileira e a criagéo de
Universidades.

Varios debates se fizeram a fim de discutir o projeto de lei para a abertura de
Universidades nacionais, assim como o tratado, porém o projeto de criacdo de uma
universidade teve pareceres em oposicdo e a favor de varios deputados, mostrando
sobretudo a importancia de ter um local que seria capaz de tornar habil os cidadéos para
0s empregos do Estado. Contudo, alguns deputados trouxeram a preocupacgéo em se criar
universidades, ao invés de um Tratado para Instrugédo Primaria.

Em Bruzundanga, como ja destacado, ter um titulo superior, de uma universidade no
periodo, representava algo muito nobre.

Cunha, no livro “A Universidade Tempord” nos mostra, com mais detalhes,
a constituicdo dessa Universidade e a importancia que ela tem nesse Brasil em
desenvolvimento, no qual observamos em Brunzundanga.

Os cursos que preparavam os burocratas para o estado eram os dos
estabelecimentos militares (Academia Militar e Academia da Marinha), os
cursos de medicina e cirurgia e o de matematica. Os primeiros formavam
especialistas em assuntos de guerra, pois 0s cursos de medicina e cirurgia
nasceram em hospitais militares com o objetivo primeiro de promover médicos
e cirurgides para a Marinha e o Exército, no contexto da guerra contra a
Franga. (...) O uso de conhecimentos matematicos para a pratica de guerra
(fortificagdo, navegacgao, artilharia) era bastante provavel. Mas a academia
militar, ja desde 1810, continuando império adentro, tinha a importante fungao
adicional de formar engenheiros de diversas especialidades (construcao,
mineragdo e quimica). Os conhecimentos matematicos exigidos pela
“engenharia militar” eram idénticos aos empregados pela “engenharia civil”,
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razéo pela qual se pode depreender a dupla funcéo formativa do curso de
Matematica.

(CUNHA, 2015. p. 63)

O ensino superior, satirizado na crénica “O ensino na Bruzundanga”, era assim
descrita pelo citado cronista:

Ja vos falei na nobreza doutoral desse pafs; € légico, portanto, que vos fale do
ensino que é ministrado nas suas escolas, donde se origina essa nobreza. Ha
diversas espécies de escolas mantidas pelo governo geral, pelos governos
provinciais e por particulares. Estas Ultimas sdo chamadas livres e as outras
oficiais, mas todas elas sdo equiparadas entre si e 0s seus diplomas se
equivalem. Os meninos ou rapazes, que se destinam a elas, ndo tém medo
absolutamente das dificuldades que o curso de qualquer delas possa
apresentar. Do que eles tém medo, € dos exames preliminares.

(BARRETO, 2009. p. 58)

E esses exames? Como esses meninos e rapazes lidavam com os exames e

estudos? Quem tinha acesso a esse universo?

De forma que os filhos dos poderosos fazem os pais desdobrar bancas
de exames, pOr em certas mesas pessoas suas, conseguindo aprovar 0s
pequenos em aritmética sem que ao menos saibam somar fragdes, outros
em francés sem que possam traduzir o mais facil autor. Com tais manobras,
conseguem sair-se da alhada e la vao, cinco ou seis anos depois, ocupar
gordas sinecuras com a sua importancia de “doutor”.

(BARRETO, 2009. p. 58)

Os esforgcos dados nas diversas discussoes realizadas pelos deputados nas
Assembléias Legislativas, referente ao projeto de lei para a abertura de Universidades, tinha
um porqué. Cunha nos revela as intencdes existentes por detras da necessidade de criagédo
das universidades e que dialoga com Xavier, quando deputados trazem a preocupagéo em
se criar universidades, ao invés de um Tratado para Instrucdo primaria, sabendo que ja era
escassa a quantidade de mestres de primeiras letras para uma instrugé@o publica eficiente.
Quem, de fato, gerenciava e construia esse grande empreendimento?

Mas ndo s6 a burocracia do Estado nascente carecia de profissionais
sistematicamente formados. Também necessitava deles a producéo de bens
simbdlicos para o consumo das classes dominantes. Assim é que, além dos
novos cursos superiores militares e de Medicina, e dos antigos, de Filosofia e
de Teologia, estes entdo confinados nos conventos e seminarios episcopais,
foram criados cursos superiores de Desenho, Histéria e Musica. (...) Mas, de
certo, foram os cursos de Direito os mais importantes dos que cumpriam essa
fungao, pois 0s bacharéis tinham, na atividade cotidiana de elaborar, discutir
e interpretar as leis, a tarefa principal de formular e renovar as ideologias que
legitimavam as relagdes de dominagao mantidas e dissimuladas pelo aparato
juridico.

(CUNHA, 2015. p. 64)

Sabendo das dificuldades existentes na quantidade e qualidade de mestres, e
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das intengdes que a classe dominante tinha na constituicdo das universidades, era de
conhecimento usar dos artificios para se ter acesso a posi¢cdes importantes e para isso
ter um certificado académico era necessario, ainda que se realizasse um curso sem
conhecimento, considerado minimo suficiente, para tal exigéncia.

Passando assim pelo que nés chamamos preparatérios, os futuros diretores
da Republica dos Estados Unidos da Brunzundanga acabam os cursos mais
ignorantes e presuncosos do que quando para la entraram. Sdo esses tais
que berram: Sou formado! Esta falando com um homem formado!

(...) Ha outros, espertos e menos poderosos, que empregam o seguinte
trugue. Sabem, por exemplo, que, na provincia das Jazidas, os exames de
matematica elementar sdo mais faceis. Quem fazem eles? Inscrevem-se nos
exames de |4, partem e voltam com as certidoes de aprovagéao.

Continuam eles nessas manobras durante o curso superior. Em tal Escola sdo
mais faceis os exames de tais matérias.

(BARRETO, 2009. p. 58 e 59)

E as pessoas sem titulos, sem nobreza, considerada a classe inferior da sociedade,
os pobres? Qual o lugar delas nesta sociedade, nestas rela¢des?

L4, o cidaddo que se arma de um titulo em uma das escolas citadas, obtém
privilégios especiais, alguns constantes das leis e outros consignados nos
costumes. O povo mesmo aceita esse estado de coisas e tem um respeito
religioso pela nobreza de doutores. Uma pessoa da plebe nunca dira que essa
espécie de bramane tem carta, diploma; dira: tem pergaminho. Entretanto, o
tal pergaminho é de um mediocre papel de Holanda.

(BARRETO, 2009. p. 41)

Levando em consideracao essa (des)organizagao estratégica, intencional e seletiva
no ensino, que é possivel notar na satira de Barreto, Cunha (2015) nos revela como essa
organizagao se ajustava aos interesses da classe dominante a fim de dar continuidade ao
sistemas social, politico e econémico existentes na época do Império e que potencializou
esses “artificios” satirizados em Bruzundanga.

A autora contextualiza uma organizacdo existente por dois mil anos na China,

trazendo estudos de Pang e Seckinger (1972) sobre os “mandarins” no império brasileiro.

Durante dois mil anos, na China, os imperadores, reis e chefes politicos
locais usavam na sua administragdo um corpo de funcionarios oriundos,
preferencial mas néo exclusivamente, da nobreza feudal. Depois de uma
longa e complexa formagéo literaria, os candidatos a funcionario eram
submetidos a exames que os classificavam para os cargos de diversos niveis
e que continuavam durante a carreira. Quanto maior o numero de exames por
que se passava, mais alto o cargo ocupado. A simples aprovagéo dava direito
ao recebimento de rendas do Estado, mesmo antes da nomeacao para um
cargo administrativo. Esse funcionario era o mandarim, sendo o mandarinato
o0 mecanismo de recrutamento, formagdo e promogao deles através dos
exames publicos de sua qualificagao literaria.

(CUNHA, 2015. p. 71 e 72)
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As universidades brasileiras desempenhavam essa fungéao de formar os mandarins
para fins intencionais no controle do Estado.

As escolas superiores, principalmente as de Direito, nas quais estavam
matriculados, ao fim do império, mais da metade dos alunos, desempenhavam
papel central no recrutamento e na formacéo dos “mandarins”. Nas academias,
principalmente na de Sdo Paulo e na de Olinda, os jovens oriundos das classes
dominantes, desligavam-se dos padrées culturais provincianos, formando-
se segundo uma perspectiva nacional-imperial. (...) Formado, o mandarim
comegava sua carreira nomeado para um cargo publico ou integrando as listas
de candidatos aos mandatos parlamentares, havendo passagens frequentes
entre a administracao, o parlamento e a justica. A nomeacao pelo imperador
para cargos burocraticos fora de seu municipio ou de sua provincia natal
era, em geral, o primeiro degrau da carreira. (...) Quando eram parentes ou
protegidos de chefes politicos muito influentes, podiam ingressar diretamente
na politica, possibilidade que levou Joaquim Nabuco a dizer que no tempo de
estudos do seu pai, José Thomaz Nabuco de Araujo na década de 1830, as
faculdades de direito ja eram “ante-salas da Camara”.

(CUNHA, 2015. p. 72 e 73)

Deixando de lado a ficgédo construida por Barreto e refletindo a realidade histérica da
época, construida pelo autor, o ensino publico estava distante de exercer sua fungéo social:
“De resto, é sabido que os lentes das escolas daquele pais sdo todos relacionados, tém
negocios com os potentados financeiros e industriais do pais e quase nunca lhes reprovam
os filhos.” (BARRETO, 2009. p 59).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Refletindo sobre a obra e 0 que as imagens literarias nos trazem, é possivel observar
o registro da constituicdo de uma sociedade marcada pela exploracdo e crescimento
daqueles que conseguem alcangar as classes dominantes e assim a governarem.

Os Bruzundangas é uma obra que nos mostra a organizagao e realidade do ensino
no Brasil nos anos iniciais do século XX e nos permite enxergar vestigios e permanéncias
do regime colonial e imperial até os dias atuais.

A obra apresenta, ao leitor, como o ensino se estruturava nessa sociedade e quais
eram as estratégias empregadas pela elite dominante neste periodo de progresso industrial
e como as classes sociais consideradas inferiores pela sociedade, obtinham pouco ou
nenhum acesso a instrugdo, se mantendo a margem de algum titulo “nobiliarquico” e
cumprindo a sua funcéo social, mao de obra para a burguesia.

Em vista disso, o que se percebe é que, nos anos iniciais do século XX, primeira
Republica, houve uma grande tentativa empregada pelas classes dominantes de encaminhar
o Brasil ao progresso, contudo, os investimentos necessarios na real aprendizagem
e desenvolvimento do pais, nunca foram o foco da escola. Ademais, as reais intencbes
existentes daqueles que dominavam o pais ou queriam fazer parte deste grupo e ter seus
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privilégios alcangados, tinham condi¢des suficientes de atingir seus objetivos, ainda que
nao tivessem acumulado conhecimentos suficientes para isso.

Desta maneira, Lima Barreto deixa registrado, de forma irGnica, a constituicdo de
um pais em meio as artimanhas arquitetadas para se alcancar o poder e um sistema fraco
de ensino, que atrelado as reais inten¢des daqueles que o governavam, ndo cumpriu com
a sua funcéo, assegurar educacgéo de qualidade e para todos.
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CAPITULO 21

UM ESTUDO SOBRE A MATRIZ CURRICULAR
DO CURSO SUPERIOR DE GRADUACAO
TECNOLOGICA E GRADUACAQ BACHARELADO
NO BRASIL

Elaine de Lourdes Civalsci

Cristina Aparecida Colasanto

11 INTRODUGAO

Conforme a Leide Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional — LDBEN- 9394/96,
os Cursos Superiores de Graduacao
Tecnolégica pertencem a educacdo
profissional e, possui duragdo de dois
anos, ou seja, menor que o Bacharelado, o
fato de pertencer a educacgéo profissional,
repercute algumas incertezas quanto a
formacdo desses alunos e a aceitagéo do
mercado de trabalho. Assim, o objetivo
deste artigo € compreender a construgao
do curso superior de graduacao tecnolégica
de administracdo de empresas. Para tanto,
realizou-se uma analise comparativa do
Projeto Politico Pedago6gico de um Curso
Superior Tecnolégico de uma universidade
particular do Estado de Sao Paulo,
denominado Tecnologia e Gestdo em
Logistica, e de um curso de Graduagéo

Bacharelado, denominado Administracéo

Data de aceite: 01/11/2023

de Empresas.

Cabe ressaltar, ainda de acordo
com a LDBEN 9394/96, as Instituicbes
de Ensino Superior sdo classificadas em
duas categorias administrativas: publicas,
que sado administradas pelo Poder Publico,
e privadas, mantidas e administradas
por pessoas fisicas ou juridicas de
direito privado. Este estudo limita-se em
pesquisar a categoria das universidades
privadas particulares e a sua expansao de
2001 a 2009.

Sobre os diversos tipos de
modalidades de graduacéo, o Portal Brasil
(2011) esclarece: “O cidadao pode optar
por trés tipos de graduagéo: bacharelado,
licenciatura e formacdo tecnolégica.”
Da mesma forma, no E-MEC, portal de
informacdes eletrébnicas do MEC, e no
MEC-LEGIS, portal do MEC que apresenta
as normas sobre o Ensino Superior no
Brasil, os Cursos Superiores de Graduagéo
estdo classificados da seguinte forma:
Graduacdo Bacharelado, Graduagéo
Licenciatura e Graduacgao Tecnologica.
neste trabalho

Desta forma,
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utilizou-se a denominacéo Cursos Superiores de Graduacgéo Tecnol6gica para designar os
cursos superiores com duracdo de dois anos, assim como Curso Superior de Graduagao
Bacharelado para os cursos com duragéo entre quatro e cinco anos.

Para compreender o pano de fundo que tece a trama dos Cursos Superiores de
Graduacao Tecnoldgica que pertencem a esfera da educacao profissional € importante
destacar que as relagdes politicas, sociais e econdmicas existentes entre a educacgéo e o
trabalho no século XXI desencadearam, na ultima década, a intensificacao da oferta desta
modalidade de curso superior na rede publica, mas, principalmente, na rede privada, nas
universidades particulares.

Assim, de acordo com o Resumo Técnico do Censo da Educacgéo Superior de 2009,
em 2000 haviam 1.180 Instituicdes de Educacao Superior IES, sendo 176 publicas e 1.004
privadas. Em 2009, foram registradas 2.314 instituicbes, sendo 245 publicas, representando
10,6% do total, e 2.069 instituicdes de ensino superior privada, correspondendo a 89,4% do
total de instituicbes. Observa-se, assim, um crescimento acelerado dos Cursos Superiores
de Graduacgao Tecnol6gica naquele periodo.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 A Educacéo Profissional e Tecnolégica no Campo da Educacéao

No campo da Educacdo, a educacao profissional passou por diversas reformas
que ocorreram ao longo do tempo. Ao que interessa a nossa pesquisa, tomou-se como
referencial as reformas ocorridas ap6s 1990 a fim de demonstrar como a Educagéo esta
organizada no Brasil, mas, principalmente, como a educacgédo profissional e tecnolégica
esta inserida nesse contexto.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN), de 1996, no Titulo V,
que classifica os niveis e as modalidades de educacgéo e ensino, no Capitulo |, determina
que a composicao dos niveis escolares, de acordo com o Art. 21, sejam classificados da
seguinte forma: | - Educacéo Bésica, formada pela Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio; e Il - Educagao Superior.

O Capitulo 1ll da LDBEN ¢é exclusivamente dedicado a educagéo profissional,
determinando que esta modalidade deva ser integrada as diferentes formas de educagéo,
entre outras disposicdes genéricas, enquanto que o Capitulo V detalha a Educacgéao
Superior. Assim, pode-se definir, de acordo com a legislagédo, que a educagao profissional
esta incluida na LDB, assim como a educacgéao superior; entretanto, em capitulos distintos.

A LDB de 1996 detalha as modalidades de curso da educacao superior. Com relagéo
a educacao profissional, os principais documentos ap6s a LDB sédo o Decreto n°® 2.208/97 e
o Decreto n° 5.154/04. No formato de Lei, somente em 2008 a Lei 11.741, no Art. 39, § 20,
estabelece as seguintes modalidades: | — de Formacéo Inicial e Continuada ou Qualificacéo
Profissional; Il — de Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio; Ill — de Educagao
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Profissional Tecnol6gica de Graduagdo e Pés-Graduagédo. Observe-se que a demora na
consolidagédo da legislacdo da educacgao profissional gerou duvidas tanto nas instituicbes
de ensino quanto nos alunos.

A fim de esclarecer como a educacgéo profissional e tecnoldgica esta inserida no
contexto da Educacéo no Brasil, elaborou-se a Figura 1, a seguir, com base nas informacgées
coletadas no site do Ministério da Educac¢édo, bem como consultando a legislac¢&o.

MODALIDADES DE
EDUCAGAO E ENSINO

EDUCAGAO ENSINO EDUCAGCAO EDUCAGAO EDUCAGAO
BASICA SUPERIOR PROFISSIONAL E ADISTANCIA ESPECIAL
(LDB/96) (LDB/96) TECNOLOGICA
(LDB/96)
- DECRETO
ER,"L%‘;%{O SEQUENCIAIS FORMAGAO 5622/2005 LDB/96
INICIAL E
/ CONTINUADA
ENSINO GRADUACAO EDUCAGAO
FUNDAMENTAL / TECNIACCA E
/ NIVEL MEDIO
CURSOS DE
ENSINO POS- X
I GRADUACAO * EDUCAGAO
i PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA DE
GRADUAGAO E
CURSOS DE POS-GRADUAGCAOQ

EXTENSAO

Figura 1: Modalidades de Educagéo e Ensino

Fonte: elaborada pela pesquisadora, com base na LBDEN e na Lei 11.741.

Tomando como fio condutor a educagéo profissional, o termo “educacéo tecnoldgica”,
embora genérico, engloba diversos tipos de cursos: desde a capacitagao para o exercicio de
uma atividade em uma empresa privada até a realizacao de um Curso Superior Tecnoldgico
regulamentado pelo Ministério da Educagéo.

Assim, faz-se necessario compreender a construgcdo histérica da nomenclatura.
Segundo Oliveira (2003, p.20), o termo Educagédo Tecnolégica foi utilizado oficialmente
na publicacé@o da lei 6.545/78, “que elevou Trés Escolas Técnicas Federais ao status de
Centros de Educacédo Tecnoldgica (Cefets)”, deixando explicita “[...] a necessidade de o
pais preparar trabalhadores capazes de enfrentar os desafios que estavam sendo postos
pelos avancgos da ciéncia e da tecnologia [...]".

Conforme Machado (2008), o Parecer do Conselho Federal de Educagédo (CFE)
n° 1.060/73 langou a denominagédo “Cursos Superiores de Tecnologia” e identificou os
concluintes como “tecnélogos”. A autora esclarece que o insucesso dos Cursos Superiores
de Tecnologia na area de Engenharia, como o curso de Engenharia da Produgéo, primeiro

a ser criado, nao resistiu “a polémica alimentada pelos conselhos de engenharia e
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associagodes profissionais”. (MACHADO, 2008, p.5)

Em 1977, por meio da Resolugcéo CFE 04/77, os cursos foram extintos. Os egressos
desses cursos enfrentaram dificuldades de ingresso no mercado de trabalho. Tal fato
ocorreu devido a oposicdo aos cursos por parte dos diplomados em cursos de graduagéao
plena, que argumentavam que os tecnélogos nao poderiam ser denominados engenheiros.

Apoés intensa disputa entre os que eram contra e a favor da conceituagéo e da
necessidade de instauracéo dessa educacgéo no pais, que estava distante da sofisticacao
tecnoldgica, foi criado, em 1993, o Sistema Nacional de Educagéo Tecnologica.

[...] Cria-se o Sistema Nacional de Educacéo Tecnolégica que visa integrar
0 pais no processo de desenvolvimento mundial e no uso das denominadas
novas tecnologias, visando o preparo de profissionais, capazes de absorver e
gerar tecnologia (Brasil. MEC/Semtec 1994). (OLIVEIRA, 2003, p.21)

Conforme a citagédo acima, a autora evidencia que os principios da Teoria do Capital
Humano estdo presentes no documento de 1994. Em seguida, explica:

Segundo Ramos (1995), essa teoria expressdo da economia classica, no
ambito educacional, e resultante da metodologia positivista de andlise
da realidade social, concebe a educagdo em duplo sentido: como fator
de desenvolvimento humano, por ser produtora e potencializadora de
capacidade de trabalho e, por isso, potencializadora da renda individual e
social; segundo, como consequéncia do primeiro sentido, como uma pratica
pedagodgica capaz de ajustar requisitos e pré-requisitos adequados a uma
ocupacdo no mercado de trabalho. Assim, essa teoria insere-se em uma
perspectiva instrumentalista e funcionalista da educagéo. (OLIVEIRA, 2003,
p.22)

Por outro lado, em 1990, os pesquisadores vinculados ao Centro Federal de
Educacéo Tecnolégica (Cefets), ao elaborarem o projeto politico-pedagodgico para a
Rede Federal de Educacao Tecnologica, definiram a concepgédo de educacao tecnoldgica
embasada nos seguintes principios:

[...] se vincula: a referida articulagdo entre ensino médio e profissional e,
ainda, aos principios ligados a omnilateralidade da formagdo humana; a
interlocucao entre a formacé&o para a cidadania e a capacitagao profissional;
a uma viséo de tecnologia que ultrapasse o reducionismo da sua aplicacao
pratica; a consisténcia tedrico-conceitual integrada a uma pratica efetiva e
eficiente.” (OLIVEIRA, 2003, p.27)

Segundo Carvalho (2003), a concepgdo econdmico-tecnicista predominou na
educacao profissional ao longo da histéria e, no Brasil, esta evidenciada no dualismo que
caracteriza essa modalidade do sistema educativo. A concepg¢éo de educacgao dicotomizada
conferiu a educacao profissional o papel de “[...] qualificacdo de mao de obra, diretamente
atrelada a uma tarefa ou ocupagéo no mercado de trabalho”. (CARVALHO, 2003, p.79)

O autor destaca que esta modalidade do sistema educativo, mesmo assumindo
diversas nomenclaturas e formas em conformidade com o contexto politico-social, sempre

atendeu aos “interesses econémico-sociais do pais e que a absorgdo dos novos conceitos
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ndo tem alterado esta premissa, tendo sido realizado, apenas, a atualizacdo de uma mesma
concepcao” (CARVALHO, 2003, p.79). Assim, a dualidade no sistema de ensino, de acordo
com os segmentos sociais, caracteriza este tipo de formacéo.

Ainda sobre a dualidade no sistema de ensino, Saviani (2007), ao mencionar
a emergéncia historica da separagao entre trabalho e educacdo, ressalta que desde a
Antiguidade ja havia a divisdo entre a aristocracia, que detinha a propriedade privada da
terra, e os escravos. Logo, com a separacéo da sociedade em classes sociais, a partir do
escravismo antigo, passou-se a construir duas modalidades diferenciadas de educagéo:
“[...]uma para a classe proprietaria, identificada como a educacédo dos homens livres, e outra
para a classe nao proprietéria, identificada como a educacéao dos escravos e servigais.” O
autor conclui que a primeira era “centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra e
nos exercicios fisicos de carater ludico ou militar”, ao passo que a segunda era “assimilada
ao proprio processo de trabalho”. (SAVIANI, 2007, p.155)

Machado (2008) esclarece uma primeira aproximagé@o para a caracterizacdo do
tecndlogo:

Pela legislac&o educacional brasileira, torna-se Tecnélogo quando se obtém
um diploma apds a integralizagdo de um curso superior de tecnologia.
Esses cursos se definem simplesmente por serem abertos a candidatos que
tenham concluido o ensino médio ou equivalente e porque se estruturam
para abranger areas especializadas e atender necessidades de setores da
economia. (MACHADO, 2008, p.2)

A curta duracgéo desses cursos, que variam de dois a trés anos, tem sido, na opinido
de Machado (2008), um fator positivo, por ter impulsionado a sua expansao, bem como ter
levado a transformacdes no Ensino Superior. Entretanto, por outro lado, tem apresentado
um fator negativo, devido ao fato que a curta duracéo:

[...] seria também motivo da transferéncia para esses cursos de estigmas
preconceituosos que demarcam a histéria da educacéo profissional brasileira
e os fazem serem vistos como cursos de segunda classe, com baixo prestigio.
(MACHADO, 2008, p.15)

Christophe (2005) ressalta que os Cursos Superiores de Tecnologia séo reconhecidos
pela legislacao como Cursos de Graduagéo regular, que contam com Diretrizes Curriculares
Nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacgéo, sendo:

[...] focados no dominio e na aplicagdo de conhecimentos cientificos
e tecnolégicos em areas de conhecimento relacionado a uma ou mais
areas profissionais. Permitem todo tipo de pods-graduacdo. Buscam o
desenvolvimento de competéncias profissionais que possibilitem a correta
utilizagédo da tecnologia. (CHRISTOPHE, 2005, p.4)

O acesso aos Cursos de Tecnologia ocorre como nos Cursos de Graduacdo
Bacharelado, isto €, ele é aberto aos candidatos que tenham concluido o Ensino Médio,
bem como que tenham sido classificados em processos seletivos, como os vestibulares.
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2.2 A Expanséo do Curso Superior Tecnolégico na Rede Privada

A expansao dos Cursos Superiores de Graduacao Tecnoldgica na rede privada, na
década de 90, foi influenciada por fatores de ordem socioeconémica. Giolo (2009, p.5)
ressalta que entre 1996 e 2007 houve um aumento de 185,8% nas instituicbes privadas:
“Com efeito, enquanto as instituicbes publicas cresceram apenas 18,0%, as instituicoes
privadas cresceram a taxa de 185,8%.” De acordo com Machado (2008), os fatores que
alteraram o cenario dos Cursos Superiores de Graduacao Tecnolodgica estao relacionados
a reduzida oferta de vagas no ensino superior publico; ao crescente niUmero de egressos do
ensino médio com dificuldades financeiras para cursar a graduacao plena na rede privada;
as opcoes diversificadas nas atividades econdmicas; a inser¢éo de inovagdes tecnoldgicas
no mercado de trabalho; as “mudancas no paradigma do uso da forga de trabalho” e as
“recomendacbes dos organismos internacionais de financiamento e de incentivo a criacéo
dessa alternativa de curso superior no Brasil (MACHADO, 2008, p.9)”.

Este conjunto de fatores incentivou a “Reforma da Educagé&o Profissional e
Tecnolégica”, instituida no governo Fernando Henrique Cardoso, que deu continuidade
aos preceitos “de criagdo de um modelo paralelo de ensino superior ao vigente no pais”,
enunciada pela Reforma Universitaria de 1968 (MACHADO, 2008, p.8).

Sobre a expansédo da educacgéo superior brasileira, Giolo (2009, p.3) faz uma
aproximacado entre este fato e a LDB: “No caput do Art. 2° da LDB de 1996, se diz: A
educacao, dever da familia e do Estado (...).” O autor destaca que, embora sutil, h4 uma
diferenga no que estabelece a Constituicdo Federal de 1988, no Art. 205: “A educagéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia (...).”

Ao mudar a ordem das instituicbes, isto é, ao posicionar a familia antes do Estado,
que possui o dever de prover a educagéo ao povo brasileiro, a LDB indica que, de alguma
forma, a “responsabilidade privada seria preferida em relagéo a responsabilidade publica.
Isso se deu, de modo especial, no ensino superior de graduacgéo (GIOLO, 2009 p.3)”.

Sobre a evolugao dos cursos superiores de tecnologia entre 1994 e 2004 no Brasil,
Giolo (2006, p.110) enfatiza que as instituicbes de educagédo superior demonstraram
preferéncia por este tipo de curso em relagéo aos cursos de maior duragédo: “O crescimento
ocorrido nos ultimos quatro anos mostra que ha uma predilecéo por parte das instituicbes
de educacéo superior pela oferta desse tipo de curso.”

Giolo (2009, p.8) esclarece que os principais impasses da privatizagdo consistem na
entrada de novas instituicbes que apareceram em grande quantidade, fundamentalmente
no setor privado. “Segundo dados do Cadastro das Instituicbes e dos Cursos do INEP/
MEC, das instituicdes ativas em 2006, apenas 29,3 % foram credenciadas antes de 1996.
As demais (70,7%) foram credenciadas depois deste ano.”

Giolo (2009, p.10) ressalta que as instituicbes comecaram a competir pelos alunos

das classes populares, usando as seguintes estratégias para disputar o mercado: reducéo
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no preco da mensalidade; “criacdo de cursos superiores de tecnologia, mais breves, mais
baratos e, em tese, mais proximos das exigéncias imediatas do mercado de trabalho (e
dos candidatos?)”. Outra estratégia utilizada por uma pequena parcela das instituicbes é a
educacao a distancia, sob o argumento da economia financeira, de tempo e espaco.
Observa-se que as instituicdes privadas buscam estratégias para enfrentar dois
fatores: o modesto nimero de concluintes no Ensino Médio; e a dificuldade financeira dos

potenciais candidatos.

31 METODOLOGIA

Optou-se, entédo, por realizar a pesquisa com abordagem qualitativa que, de acordo
com Chizzotti (2008, p.58), possibilita a investigacdo das tematicas do pds-modernismo,
bem como “[...] é uma pratica valida e necessaria na construcéo solidaria da vida social”.

As escassas atividades de pesquisa sobre os Cursos Superiores de Graduagéo
Tecnolégica concedem a responsabilidade de investigar uma parcela significativa da
sociedade que esta inserida em um contexto social e histérico na vida humana (CHIZZOTTI,
2008).

Desta forma, a pesquisa qualitativa implica em uma atencéo sensivel para construir
uma complexa rede na qual procura-se extrair 0s significados para os sujeitos dos fatos e
locais que constituem nosso objeto de estudo (SEVERINO, 2007)

Para a coleta de dados, selecionamos as matrizes curriculares dos Cursos
Superiores de Graduacado Tecnologica e de Graduagdo Bacharelado nas Universidades
privadas particulares, opta-se por realizar uma analise comparativa do Projeto Politico
Pedagogico de um Curso Superior Tecnologico de uma universidade particular do Estado
de Séao Paulo, denominado Tecnologia e Gestao em Logistica, e de um curso de Graduagéao
Bacharelado, denominado Administragcdo de Empresas.

Optou-se pela pesquisa documental que, de acordo com Lidke e André (1986),
pode constituir-se em uma técnica importante na abordagem de dados qualitativos a fim de
completar as informagdes obtidas por outras técnicas, como também para desvelar novas
questdes sobre um tema ou problema. Os autores destacam que os documentos incluem
desde leis e regulamentos até arquivos escolares.

41 ANALISE COMPARATIVA ENTRE OS CURSOS TECNOLOGICOS E
BACHARELADO

Para compreender as matrizes curriculares dos Cursos Superiores de Graduacao
Tecnolbgica e de Graduagédo Bacharelado nas Universidades privadas particulares, opta-
se por realizar uma andlise comparativa do Projeto Politico Pedagogico de um Curso
Superior Tecnolégico de uma universidade particular do Estado de Sdo Paulo, denominado
Tecnologia e Gestado em Logistica, e de um curso de Graduagéo Bacharelado, denominado
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Administracdo de Empresas.

A fim de facilitar a compreenséo e analise, dividiu-se o Projeto Politico Pedagdgico
dos cursos em quadros e, em seguida, realizou-se uma analise para identificar se ha fatores
que possam justificar se os Cursos Superiores Tecnoldgicos séo tratados ou néo de forma
diferenciada.

Assim, elaborou-se alguns quadros, classificados da seguinte forma: Quadro 1,

contempla a identificagcdo dos cursos; Quadro 2, aborda a misséo de ambos 0s cursos;

Quadro 3, apresenta os objetivos dos cursos.-

maximo de 7 anos

IDENTIFICACAO BACHAREL GESTAO EM LOGISTICA
ADMINISTRACAO EMPRESARIAL

Documento Projeto Pedagogico Projeto Pedagogico

Linha de formacéao Empresas N&o consta

Integralizacao Prazo minimo de 4 anos e 2 anos

Carga Horaria

3.040 horas, incluidas 400
horas de estagio curricular
obrigatério e 160 horas de
atividades complementares

1600 horas, sendo:

Carga horaria teérica: 1280
horas

Carga horéria pratica:

320 horas (atividades
profissionalizantes)

Modalidade

Bacharelado

Tecnélogo

Area de Conhecimento

Ciéncias Sociais Aplicadas

Humanas

Regime de Matricula

Seriado Anual

Semestral, com avaliagdes
tedricas e previstas pela
legislacao pertinente

Numero de Alunos/turma

50

Consta somente o nUmero de
vagas: 70 por semestre

Titulo Conferido

Bacharel em Administragéo

Tecndlogo em Logistica

Bases Legais

- Lei 9.394/96 — Lei de

Autorizado pela Resolucao

Diretrizes e Bases da Educacao | CONSU
Nacional » Reconhecido pela Portaria
SETEC

QUADRO 1: Comparativo sobre a Identificagdo dos Cursos Tecnolégicos e Administracao

Sobre a legislagéo que rege tanto o Curso de Graduacao Bacharelado como o Curso
de Graduacéo Tecnologica, de acordo com o quadro acima ambos séo reconhecidos por lei
e estdo devidamente registrados.

Em relagdo a integralizagéo e a carga horaria, o Curso de Graduagao Bacharelado
possui 0 prazo minimo de 4 (quatro) e maximo de 7 (sete) anos para a conclusdo, com
3.040 horas, incluidas 400 horas de estagio curricular obrigatério e 160 horas de atividades
complementares. O Curso de Graduacao Tecnoldgica, por outro lado, prevé a sua conclusao
em 2 (dois) anos e conta com uma carga horaria de 1600 horas, incluidas 320 horas de

atividades profissionalizantes.
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Quanto as atividades praticas, o Curso de Graduagao Bacharelado possui no total
560 horas, ao passo que o Curso de Graduacao Tecnoldgica possui 320 horas.

Sobre o titulo conferido nos cursos analisados, o Curso de Graduagao Bacharelado
confere o titulo de Bacharel em Administracdo, enquanto que o Curso de Graduacgao
Tecnoldgica confere a titulagéo de Tecn6logo em Logistica.

Com base no anteriormente exposto, observa-se que ha uma diferenca entre
0S cursos, uma vez que possuem objetivos diferentes: o Curso Superior de Graduagéao
Bacharelado contempla uma formacdo geral e ampla, que abrange todo um campo de
conhecimento - no caso especifico deste trabalho, a Administragdo de Empresas -, ao passo
que o Curso Superior de Graduacdo Tecnolégica compreende uma formacao profissional
em areas especificas - neste caso, o curso de Gestdo em Logistica Empresarial.

Sobre a formacéao dos profissionais, Masetto (1998, p.13) salienta que “as instituicdes
de ensino superior, como instituicdes educativas, sdo parcialmente responsaveis pela
formacdo de seus membros como cidaddos (seres humanos e sociais) e profissionais
competentes.” O autor salienta que as faculdades e universidades sao locais favoraveis
para desenvolver os aprendizes “nas diferentes areas do conhecimento, no aspecto afetivo-
emocional, nas habilidades e nas atitudes e valores”. (MASETTO, 1998, p.14)

Trata-se, portanto, de um lugar no qual se faz ciéncia, situado e atuando em uma
sociedade, que contempla questdes historicas, uma vez que pertence a determinado tempo
e espacgo, bem como sofre interferéncias politicas, econémicas e sociais da populacéo
regida pelas politicas governamentais.

Observa-se, assim, que a formacao profissional esta atrelada a um conjunto de
intencdes estrategicamente elaboradas no curriculo para formar um cidaddo apto ao
exercicio profissional. Logo, as diferencas levantadas no curriculo dos cursos anteriormente
mencionados refletem as diferencas inerentes de cada curso, ou seja, o Curso de Graduacao
Bacharelado em Administragcéo habilita o profissional a exercer a sua funcado em todas as
areas e niveis hierarquicos nas organizacdes, em contraste com o Curso de Graduagéo
Tecnolégica, que habilita o tecn6logo a atuar em varios niveis hierarquicos, mas somente
em areas especificas.
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ADMINISTRAGCAO DE EMPRESAS

GESTAO EM LOGISTICA
EMPRESARIAL

Missao do curso

A misséo do curso é a de formar profissionais
empreendedores, na mais ampla acepc¢édo do termo que
inclui inovadores, empresarios, dirigentes, executivos e
empregados capacitados e aptos a gerirem organiza¢des
e/ou suas unidades com ética, responsabilidade social,
empresarial e ambiental, devendo agir e pensar por conta
propria, com criatividade, lideranga e viséo de futuro, para
inovar e ocupar espagos no mercado satisfazendo, inclusive,
0s anseios pessoais de realizagéo. Isto pressupde enfatizar
0 “saber-ser” para, ao lado do tradicional “saber-fazer”,
desenvolver todo o potencial do ser humano.

Neste sentido, & importante a observagéo dos seguintes
itens:

Buscar permanentes padroes de exceléncia do processo
de ensino de administragéo, sem confundi-lo com curso

de treinamento, fundamentando tal busca nos principios
académicos e, ndo, exclusivamente, pelos pressupostos de
eficiéncia e de eficacia, exigidos pela légica do mercado;
Assegurar que o processo de ensino, na sua dimensao
particular, enquanto processo de produ¢éo e socializagao
do saber, seja contextualizado na sua historicidade,
contemporaneidade e relevancia, visando a formagéo de
profissionais qualificados que sejam capazes de materializar
0s objetivos e a missdo das organizagdes que administram
com qualidade de vida e responsabilidade social.

OBS: Nao consta a missao no Projeto
Pedagobgico, somente justificativa

O Brasil dispde aproximadamente no
mercado de Logistica e Transportes
de 30 milhdes de profissionais,
sendo que parte consideravel destes
esta sem qualificacdo profissional
adequada, assim, o pais tem um
“Custo Brasil” elevadissimo nesta
area de vital importancia econémica,
e grande parte devido a esta
deficiéncia educacional. Esse projeto
visa contribuir junto a este vasto
mercado de especialidade para que
se prepare profissionais qualificados
e gue possam em suas organizagdes
gerar maior competitividade tanto em
ambito nacional quanto internacional,
gerando reducdes do Custo Brasil e
desenvolvimento das organizagbes
nacionais, bem como melhorar o
desempenho nacional nos quesitos
econdmicos, sociais e ambientais.

QUADRO 2: Comparativo sobre a Missao dos Cursos

Ao analisar a missao dos cursos, observa-se que ha uma diferenca entre ambos os
cursos, pois o Curso de Graduagéo Bacharelado em Administragédo destaca que a misséo
é formar profissionais inovadores, empresarios, dirigentes, executivos e empregados
capacitados e aptos a gerirem organizacdes, ou seja, seres humanos dotados de habilidade
e competéncia para ocuparem o mais alto nivel hierarquico em uma organizagdo, como
também na sociedade. Ja& no Projeto Pedagdgico do curso de Gestdo em Logistica
Empresarial, na justificativa do curso observar que o seu objetivo é a especializagdo em
determinada area do conhecimento.

Neste caso, estd expressa a énfase na especializagdo, na qualificacdo de
profissionais para atuarem em organizacdes e, assim, contribuirem para maior
competitividade; consequentemente, melhorarem o desempenho nacional nas questbes
econdmicas, sociais e ambientais.

Assim, na analise comparativa entre os cursos, observa-se que possuem propostas
diferentes. A Graduacdo Bacharelado possui a missdo de formar um profissional com
habilidades e competéncia para administrar todas as areas de uma organizagéo, em todos
0s niveis hierarquicos, ao passo que o Curso Superior Tecnoldgico é especifico em uma
das areas da administracéo, a Logistica, que tem por missdo a formacao de um profissional
especializado a fim de atender os interesses econdmicos e sociais do pais.
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ADMINISTRAGAO DE EMPRESAS

GESTAO EM
LOGISTICA
EMPRESARIAL

OBJETIVOS

Colocam-se como principais objetivos do curso o desenvolvimento dos
fundamentos de gestao, a saber:

Em torno das habilidades de gestao ou postura mais amplas.

a) espirito empreendedor: capacidade de antecipar mudangas e ter iniciativas
de agéo e de decisao.

b) competéncia contextual: capacidade de compreender o meio social, politico,
econdmico, cultural no qual o administrador esté inserido.

c) competéncia conceitual: capacidade de integrar teoria e pratica.

d) ética profissional: conhecer os principios éticos da profissao e aplica-los de
forma mais ampla, visando a construcéo da cidadania enquanto patriménio
coletivo da sociedade civil.

e) postura para educacao continuada: atualizacédo e aperfeicoamento
profissional.

f) comunicacao interpessoal: capacidade de uso de comunicacao escrita e oral.
g) capacidade de atuar de forma multidisciplinar.

h) capacidade de atuar como parte de uma equipe.

2)- Em torno das habilidades “técnicas” ou especificas da racionalidade
gerencial:

a) dos processos e das metodologias administrativas.

b) de sistemas, métodos e instrumentos de analise de intervencao
organizacional.

c) da estratégia, estrutura organizacional e racionalidade administrativa.

d) da gestao dos subsistemas e recursos mercadolégicos, financeiros,
produtivos, materiais e de informagoes.

e) da gestao de recursos humanos e formas de participacéo.

f) da rede de relagbes com o0 meio ambiente e dos condicionantes de natureza
econdmica, politica, juridica, tecnoldgica e sociocultural.

3)- Incentivar a formagéo de administradores e empreendedores que

sejam capazes de alinhar metas organizacionais com qualidade de vida e
responsabilidade social.

4)- Trabalhar criticamente e competentemente a racionalidade instrumental,
visando possibilitar ao profissional formado em Administragéo, buscar solugbes
e aliangas na sociedade, voltadas para dimensao ética valorativa da construgéo
da cidadania enquanto patriménio coletivo da sociedade civil.

Qualificar seus
participantes

em desenvolver
planejamento,
organizacao,
diregao e controle
de operacdes
logisticas e de
transportes, tanto
nacionais quanto
internacionais,
com a consciéncia
dos desafios que
0 pais e 0 mundo
apresentarao nos
proximos anos
devido a grande
competitividade
econdmica que
as organizagdes
vivem e 0
nascimento de
uma nova ordem
econdmica
mundial onde o
produto certo,
deve ser colocado
no local certo, no
tempo certo a um
custo competitivo,
para atender

0Ss ensejos
béasicos dos
consumidores.

5)- Incrementar atividades extra classe que aperfeicoem o processo de ensino e
que estejam de acordo com a missao e os objetivos do curso de Administracéo.

QUADRO 3: Objetivo dos Cursos Tecnologicos e de Administracdo de Empresas

O Quadro 3, acima, descreve os objetivos dos cursos e, de acordo com o quadro
anterior, demonstra que eles possuem diferencas significativas. Sobre essas diferencas,
Masetto (2003) ressalta um conceito de curriculo abrangente, que engloba a organizacao
da aprendizagem na area cognitiva, nos aspectos da pessoa humana e profissional.
Assim, ao observar o objetivo do Curso de Graduagdo Bacharelado, identificou-se todas
essas dimensfes presentes no objetivo. Entretanto, no Curso de Graduagdo Tecnologica,
identificou-se uma clara orientacdo ao atendimento das necessidades do mercado, do
ponto de vista econémico, ou seja, a formacgéo profissional orientada ndo para o mundo do
trabalho, mas para o mercado de trabalho.

Ao analisar os Cursos de Graduacdo Tecnolbgica, identificou-se a preocupagéo

com a formacgéo técnica, de gestdo e lideranca na area especifica, mas principalmente
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uma orientagdo para atender o mercado de trabalho, ao passo que o Curso de Graduagéo
Bacharelado enfatiza a formagéo para o mundo do trabalho como consequéncia da

formacéo humana e profissional.

51 CONTRIBUICAO

Na LDBEN/ 96, tanto os cursos tecnoldgicos quanto os de bacharelado sao
considerados cursos de graduacgdo. Contudo, sdo de esferas diferentes, uma vez que
a Graduacdo Bacharelado pertence a educacgédo superior, enquanto que a Graduacdo
Tecnoldgica pertence a educacao profissional.

A histéria da educagéo profissional no Brasil € marcada pela sobrevivéncia da classe
trabalhadora por meio do trabalho, e as mudancgas ocorridas no ambito da educagéo sempre
se pautaram em funcao da evolugao do mercado de trabalho. Consequentemente, trata-se
de uma histéria marcada pela formagéo de méo de obra Util ao mercado de trabalho.

Ja a educacgéao propedéutica das elites, que estd em um capitulo separado na LDB,
caracteriza a dualidade existente entre ambas, que por suas motivagdes econdémicas,
culturais, sociais e politicas naturalmente se diferenciam.

Kuenzer (2010) observa que ha uma redugdo nas ofertas publicas e crescente
fortalecimento do setor privado que, cada vez mais, recebe recursos para realizar as
funcdes que deveriam ser do Estado.

Sobre o curriculo dos cursos de bacharelado em Administracdo de Empresas e
Graduacao Tecnoloégica em Logistica, analisados nesta pesquisa, identificou-se que se
trata de cursos que diferem tanto na carga horaria quanto na composicéao das disciplinas
e nos objetivos de formacéo. Desta forma, observou-se que os cursos de graduacéo
tecnologicos sao especificos em sua area de conhecimento, ao passo que o bacharelado
contempla uma formagéo técnica, humana e cientifica abrangente. Visto sob este angulo,
as diferencas nao caracterizam um tipo de discriminagcdo em relagéo aos cursos.

Por outro lado, em relagdo ao mercado de trabalho, tendo como pressuposto a
formacao profissional do egresso no Catalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia
do MEC, a pesquisa de campo concluiu que, na maioria das vezes, as organizagbes
discriminam os tecndlogos, uma vez que, na sua concepgdo, sdo cursos que formam

profissionais para o nivel de decisédo operacional.
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RECORTES DA TRAJETORIA EDUCATIVA DAS
CRIANCAS PEQUENAS: ENCONTROS COM A
CULTURA DO ESCRITO, DO FALADO, DO VIVIDO
E COM A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

Data de submissdo: 09/10/2023

Diana Silva Monteiro

Secretaria Municipal de Educacéo,
Fortaleza- Ceara
https://lattes.cnpqg.br/0851581502508172

RESUMO: O presente texto relata uma
experiéncia pedagobgica envolvendo
criangas entre quatro e cinco anos
de idade em um centro de educacado
infantil, visando explicitar sumariamente
0 percurso  pedagdgico semestral de
dois grupos de criancas pequenas em um
centro de educacao infantil, descrevendo a
organizagdo das experiéncias que levaram
em conta as preferéncias e opinides das
criancas e as intervencdes realizadas
pelas professoras , da mesma forma que
contemplavam variadas linguagens, dentre
elas a linguagem oral e escrita, que, por sua
vez, alavancou o trabalho com tematicas
como as relacionadas a diversidade
étnico-racial,. A perspectiva metodologica
empregada orientou-se pelos principios da
Documentagcdo Pedagogica, tendo como
fundamentagédo  tedrica  predominante
Rinaldi (2012) e Ostetto (2017). .
PALAVRAS-CHAVE: Educacao
Escuta ativa; protagonismo

infantil;
infantil;

Data de aceite: 01/11/2023

Linguagem oral e escrita .

SNIPPETS FROM THE
EDUCATIONAL TRAJECTORY OF
YOUNG CHILDREN: ENCOUNTERS
WITH WRITTEN, SPOKEN AND
LIVED CULTURE AND ETHNIC-
RACIAL DIVERSITY

ABSTRACT::This text reports on a
pedagogical experience involving children
between the ages of four and five in an early
childhood education center, aiming to briefly
explain the six-month pedagogical journey
of two groups of young children in an early
childhood education center, describing the
organization of experiences that took into
account the children’s preferences and
opinions and the interventions carried out
by the teachers, in the same way that they
contemplated various languages, among
them oral and written language, which, in
turn, leveraged the work with themes such
as those related to ethnic-racial diversity.
The methodological perspective employed
was guided by the principles of Pedagogical
Documentation, with  Rinaldi  (2012)
and Ostetto (2017) as the predominant
theoretical foundation.

KEYWORDS: Early Childhood Education;
active listening; Child protagonism; oral and
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written language.

INTRODUCAO

Esta narrativa visa compartilhar uma amostra das experiéncias pedagogicas
vivenciadas por criancas pequenas em uma unidade escolar durante um semestre
.Dentre todas as experiéncias vivenciadas destacamos neste relato apenas um sumario
de algumas propostas. Inicialmente, abordaremos situagdes ocorridas no inicio do ano
vigente que desencadearam sequéncias didaticas e projetos de trabalho. Serdo discutidos
o desenvolvimento de varias experiéncias e encontros que envolvem diferentes formas
de linguagem, como a verbal, a corporal e as artisticas, incluindo desenho, literatura,
poesia e pintura.Considerando as intera¢des das criangas entre si e com os educadores,
e valorizando as interagbes e as brincadeiras como elementos centrais na educagéao
infantil, busca-se destacar a crianga como sujeito histérico-social de direitos e protagonista
das acdes pedagobgicas desenvolvidas na instituicdo (BRASIL, 2009). O objetivo €&
relatar a organizacdo das experiéncias, que contemplam variadas linguagens, dentre
elas a linguagem oral e escrita, a participacéo ativa e transformadora dessas criancas
na construcdo coletiva dos espacos e escolha dos materiais, bem como as intervencdes
pedagogicas realizadas pelas professoras.

A discussdo surge diante da necessidade de refletir sobre as possibilidades e
caminhos a seremtrilhados durante o semestre. Dessa forma, com base noacompanhamento
cotidiano, observacao, registro e testemunho de cada detalhe, gesto, voz, olhar, agéo,
reacao e siléncio de cada crianca, levando em consideragao suas opinides e preferéncias,
optou-se por seguir as sugestdes indicadas pelas meninas e meninos, que os conduziram
ao universo fascinante e magico da oralidade e da literatura, que, por sua vez, enriqueceu
o trabalho com temas variados, inclusive, os diferentes aspectos da cultura indigena, para
além das propostas centradas em datas comemorativas, ocasionando, segundo Ostetto
(2012) a fragmentacao do conhecimento, com atividades superficiais e estereotipadas.

Nesse contexto, a pratica adotada consistiu em organizar as experiéncias, 0s
espacgos e os materiais de forma a contemplar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil, que concebe o curriculo como:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.

(BRASIL, 2010, p. 12)

Sob o prisma da concepgdo supracitada, a tessitura de vivéncias propostas
contemplaram varias linguagens, sejam elas artisticas, culturais, cientificas, folcloricas,

tecnolégicas, entre outras, experiéncias para além da folha A4 e de listas de contetdos pré-
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estabelecidos, visto que o curriculo ndo esta centrado em “areas do conhecimento” ou no
trabalho com datas comemorativas. Vislumbrando a crianga como um centro das praticas
educativas e sujeito integral (s6cio emocional, cognitivo , bioldégico) que brinca, salta, pula,
explora, conhece e produz culturas, conhecimento e vida, suplantando a fragmentacéao
cartesiana das propostas. Concordamos com Barbosa e Horn (2008, p. 36) no que se
refere a concepg¢éao de curriculo, quando diz:

(...) para redimensionar a concepg¢ao de curriculo, umas das questdes
fundamentais é passar ideia de programa escolar, como uma lista interminavel
de conteudos fragmentados, obrigatérios e uniformes (...) para aquela
de programacado, em que o curriculo se constréi através de um percurso
educativo orientado sem ser fechado ou pré-definido em sua integralidade
Nessa esteira, durante a realizacdo das experiéncias, as professoras
desempenharam um papel fundamental ao promoverem intervengbes pedagogicas que
ampliaram as experiéncias das criangas, incentivando-as a investigar, experimentar e
expressar suas ideias. Assim, evidencia-se a importancia de considerar as vozes e 0s
interesses das criancas na organizagao dos espacgos educacionais, bem como a relevancia
das intervengbes pedagogicas sensiveis e contextualizadas. Sendo assim, foi possivel
proporcionar um ambiente enriquecedor, onde as criancas puderam se desenvolver
integralmente, ressignificando o espaco escolar e fortalecendo a relagéo entre educagéo e
cuidado na primeira infancia.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

As experiéncias descritas resumidamente neste relato tratam de um processo
pedagogico e investigativo durante o primeiro semestre do ano de 2023, conduzido com
um grupo de criangas da turma Infantil 4, no turno matutino, composto por 20 criangas e
acompanhado por trés professores, um coordenador e as familias dos meninos e meninas,
que testemunham o desenvolvimento das criancas.

Seguindo os principios da documentacdo pedagogica e inspirados na abordagem
educativa de Reggio Emilia (RINALDI, 2012), adotamos uma abordagem observacional,
registrando, documentando, refletindo, planejando e intervindo de forma continua e
ciclica. O educador desempenha um papel reflexivo e investigativo, trabalhando junto com
as criangas, que séo consideradas sujeitos pesquisadores. Registramos seus desejos,
indicios, gestos, conhecimentos e hipdteses por meio das produgdes das criangas, como
desenhos, pinturas, esculturas, escritas, jornais, além de instrumentos de registro docente,
como anotacoes, observacoes, gravacdes de audio, videos e fotos.

Comunicamos as conquistas do grupo de forma presencial, expondo-as nas paredes
da sala e em outros espacgos, e também virtualmente, por meio de um grupo de WhatsApp
com os familiares. Dessa forma, tornamos visiveis as aprendizagens das criangas, que
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servem de base para o planejamento e a retroalimentacéo de propostas significativas e
promotoras do desenvolvimento pleno das criangas. Nas palavras de Rinaldi (2016, p. 239),

A documentagcdo pode ser vista como uma escuta visivel: ela garante ouvir
e ser ouvido pelos outros. Isso significa produzir tragos - como notas, slides
e videos- para tornar visiveis os modos como os individuos e o grupo estao
aprendendo quanto estdo aprendendo ( tanto durante quanto depois do
processo) .

Nesse sentido, a trajetéria pedagogica como professora da turma de Infantil 4 foi
repleta de vivacidade, trocas, aprendizagens e descobertas intensas. Um dos primeiros
desafios foi estabelecer vinculos com as criancas e suas familias, bem como com os outros
profissionais da instituicdo. Para isso, planejamos e implementamos estratégias, como
a escuta atenta e sensivel, em uma postura acolhedora e afetiva diante das diferentes
emocoes e necessidades das criangas durante o processo de transicao.

Seguindo as orientagdes para o processo de transicdo da crianca da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental (FORTALEZA, 2016), priorizamos a compreensao
das necessidades das criancas por meio de praticas pedagoégicas que permitem escutar
as expectativas dos pequenos. Considerar a fala das criancas auxilia os professores a
tomar decisdes mais adequadas na dire¢cdo das praticas educativas, alinhadas com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil (BRASIL, 2009) e os direitos de
aprendizagens (conviver, brincar, participar, expressar, explorar e conhecer-se) juntamente
com os campos de experiéncias (O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos;
Tragos, sons, cores e forma; Escuta, fala, pensamento e imaginagcéo; Espacos, tempos,
quantidades, relacoes e transformacdes) preconizados da Base Nacional Comum Curricular
para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2017).

Nessa perspectiva, o papel do adulto é essencial nas propostas pedagogicas, por
meio de um ciclo dialdégico de escuta, reflexdo e intervengdo. Surgem questionamentos
sobre como organizar e potencializar o espago e os materiais, Segundo Malaguzzi citado
por Gandini ( 2016, p. 77) “ Os professores seguem as criancas, e ndao os planos. Os
objetivos sdo importantes e ndo séao perdidos de vista, mas o mais importante séo o porqué
e 0 como alcanga-los” . As vivéncias fundamentaram-se naideia referenda por Horn (2017)
de que a intervencéo do adulto nessa etapa concentra-se em dois aspectos principais: a
documentacao pedagogica (observar, registrar, refletir, planejar, interver) e a organizacéo
dos espacos e a materialidade.

Por isso, desde o inicio do ano, os tempos, 0s espacos e as materialidades sao
organizados e planejados previamente de acordo com o que foi observado e registrado no
processo de documentacao pedagogica. Assim, logo nas primeiras semanas, ao chegarem
na sala de referéncia ja encontravam propostas organizadas pela professora, para brincar,
explorar e manusear do seu jeito os diferentes tipos de materiais estruturados e néao-
estruturados organizados em diferentes contextos e espacgos circunscritos, como ,por
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exemplo, com contextos de faz de conta ( “do médico”, “do salao de beleza”) ou por meio de
propostas do brincar heuristico, quando usavam os cones, argolas, canos, para empilhar
e formar torres altas juntamente com os amigos ou outro tipo de brinquedo convencional
(carrinhos, bonecos, bonecas) para criar enredos, usar a imagina¢ao, expressar emogoes
ou ideias, correndo, criando no seu mundo de faz de conta.

Assim, cada criang¢a potencializava o que era proposto de acordo com seus interesses
e necessidades. No encontro com seus pares e professores algumas criancas, inicialmente,
preferiam o acolhimento do abraco dos colegas , ja outras demandavam mais atencéo do
adulto presente. A partir do olhar e escuta presente, atenta e sensivel sobre tais interesses,
e necessidades das criancas nas brincadeiras e intera¢des cotidianas, aos poucos 0s
espacos foram transformados pelas criancas. Compreendemos que os ambientes devem
ser construidos juntamente com as meninas e meninos da turma. Visto que, defendemos
que o espaco é o parceiro pedagbgico mutavel e dindmico construido e criado de acordo
com as demandas do grupo, sendo um facilitador e um fator de aprendizagem (FORNEIRO,
1998).

Portanto, diante de tal necessidade compartilhamos a problematica com as criangas
por meio da pergunta central “Qual escola queremos?, que orientou a organizacao de
propostas educativas sequenciadas, como visita guiada a todos espacos fisicos do prédio
da instituicdo, além da analise de fotografias dos espagos e a construgdo de maquetes
da unidade escolar usando blocos légicos , também fizemos a identificacdo e escrita e
producéo coletiva do painel com 0 nome da instituicdo.

Nessas situacdes e nos demais tempos do cotidiano pedagdgico a escuta e olhar
sensivel eram presentes, principalmente, por meio de trocas orais constantes, ja que
conversa faz parte da rotina da nossa turma, permeando varios momentos durante a
manha3, incluindo a pratica de sentar-se em circulo com as criangas para fazer a roda de
conversa.

Acreditamos que a oralidade é o ponto de partida para a aquisi¢cdo da linguagem
e do pensamento. Desde o nascimento, as criangcas s@o expostas a linguagem oral, e é
por meio dela que comegam a compreender e expressar suas necessidades, desejos e
emocgdes. Na nossa realidade, a valorizagéo da oralidade foi essencial para estimular o
desenvolvimento da fala e da escuta ativa, habilidades fundamentais para o processo de
aquisicéo da leitura e da escrita.

O trabalho com a oralidade foi no sentido de possibilitar as criangas a ampliagéo do
seu vocabulario, buscando desenvolver habilidades de comunicagéo, para que possam
expressar com clareza e se sentirem seguras ao se comunicar em diferentes contextos.
Além disso, a oralidade favoreceu a interagédo social e a construgcdo de vinculos afetivos
com os colegas e professores, fortalecendo a autoconfianga e a autoestima das criancas.
Nas palavras de Barbosa e Oliveira ( 2018, p.34) :
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A capacidade de contar, de fazer relatos com detalhes, com uma ordem que
seja compreensivel aquele que escuta é algo muito complexo, portanto o
exercicio de contar historias reais e histérias inventadas deve estar presente
ao longo de toda a Educacgéo Infantil. A escola de educagéo infantil, como
bem afirmou Peter Moss (2009), é uma Escola de Encontros, e os encontros
e as relagdes se fazem nas multiplas linguagens, sendo a linguagem oral a
forma predominante da linguagem verbal da pequena infancia.

Faz-se mister destacar que o trabalho com a linguagem verbal, oral e escrita na
educacao infantil deve se esquivar de propostas tradicionais repetitivas, mecanizadas e
descontextualizadas, que antecipam “contetudos” do ensino fundamental com intuito de
alfabetizar as criancas ja na primeira etapa da Educagéo Basica Brasileira . Na verdade,

Embora as criancas da pré-escola possam se alfabetizar por interesse
particular a partir das interaces e da brincadeira com a linguagem escrita,
ndo cabe a pré-escola ter a alfabetizacdo da turma como proposta. Na
Educacgéo Infantil, muito mais importante do que, por exemplo, ensinar as
letras do alfabeto é familiarizar as criancas, desde bebés, com as praticas
sociais em que a leitura e a escrita estejam presentes exercendo fungodes
diversas nas interacdes sociais; € dar-lhes oportunidades de perceberem
l6gicas da escrita tais como sua estrutura peculiar (ndo se fala como se
escreve), sua estabilidade ( as palavras ndo mudam quando a professora
|6 uma histéria) e os multiplos papéis que desempenha nas sociedades
contemporaneas (utilitario e estético) (GALVAO, 2016, p. 26)

Dessa forma, primeiramente conversamos com as criancas para decidir o que elas
gostariam de ter ali, por meio de um momento de conversa diferente, que chamamos de
“dindmica do reporter”, usando microfone multimidia e tarjetas personalizadas, simulando
um momento de entrevista, despertando o envolvimento de todos no didlogo. Nessa ocasido
da entrevista, diante da pergunta aberta sobre o que cada uma gostaria de fazer na escola,
obtivemos respostas variadas, com o microfone em méaos, uma menina, por exemplo, disse
que “eu ‘gosto’ (gostaria) de ficar uma princesa”. Outras solicitaram bonecas e brinquedos.

Nessa esteira, planejamos o registro de tais ideias, assim, foi apresentado para
as criangcas imagens de jornais, contemplando o direito de conviver e expressar-se com
a linguagem oral e escrita , com géneros textuais e portadores de texto em situacoes
reais e significativas para as criangas. Em seguida, editamos, em folha A4, uma estrutura
padronizada no formato de jornal intitulada “Jornal da crianca”, com o enunciado da noticia
“Aescola que queremos” para as crian¢as completarem com o desenho e, textos , as ideias
conversadas na “dinamica do repoérter”. Nela as criangas, usaram lapis grafite, de cor e de
giz de cera para representar suas ideias por meio de desenho. E, em seguida, apreciaram
as produgdes uns dos outros que foram expostas nas paredes da sala de referéncia.

Posteriormente, embasando-se nas supracitadas requisicdes das criancas,
providenciamos kits com materiais e organizamos espacos delimitados em areas
circunscritas. Dessa forma, a estante se transformou no fogédo e armario no “cantinho

para cozinhar”, uma mesa velha tornou-se uma penteadeira perto do espelho, além disso,
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construirmos o bau da fantasia, com coroas, chapéus, saias, tecidos e aderecos em geral
para as criangas usarem a imaginac¢ao e se tornarem “princesas”; “heréis”, “principes”,
“lobos” , etc. O “cantinho” da leitura , feito com cortinas, colchdes e livros pendurados
também era um espaco cobi¢ado e frequentado por muitas delas, os brinquedos e materiais
organizados era um convite especial para o encantamento pelos livros de histéria infantil
que retratavam as “princesas” reivindicadas anteriormente.

O interesse do grupo pela literatura impulsionou as experiéncias organizadas pelo
projeto “ Era uma vez”, que, por sua vez, originou-se devido a curiosidade de um menino,
que , em determinada ocasido, ao perceber a colecao de livros infantis de contos de fadas
que a professora segurava, indagando prontamente “que livros sdo esses”, solicitando
a leitura e informando a sua preferéncia pelo conto “Branca de Neve”. Diante disso, a
professora conversou com as criangas sobre os titulos dos livros que segurava, e como
ja estava no final da manha, propds que fizessem uma votagéo para a escolha do primeiro
conto que seria lido no dia seguinte.

A partir dai, varias propostas foram organizadas de forma sequenciadas,
abrangendo as experiéncias descritas no artigo 9° da Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacgéao Infantil (2010). Desse modo, organizamos experiéncias de leitura das historias
infantis, conto e reconto da histéria usando fantoches, méascaras, dramatizagcéo, producao
de fantoches, elaboragcdo de lista e tabelas de contos preferidos e de personagens da
historia, tendo o professor como escriba, assim como a leitura e reconto, a dramatizagéo, a
producéo de fantoches, maquetes e desenhos relacionados a tematica ou enredo das obras
literarias trabalhadas. Exemplificando, foi o envolvimento da turma na proposta realizada
a partir da leitura do conto “Os trés porquinhos”, no qual muitas criancas encantaram-se
ao reproduzir em pequenos grupos as casas dos porquinhos usando blocos de tijolos em
miniatura, palhas, palitos de picolé, papéis,fita adesiva, cola e massa de modelar , e, ja
outros desenharam no papel, utilizando canetinhas, lapis de cera e de cor, 0s respectivos
porquinhos que deveriam esta dentro das referidas casas construidas, tendo em vista o
enredo original do conto de fada, para se protegerem do lobo que foi representado por
uma figura fixada no secador de cabelo que se transformou na boca do lobo mau, e,
quando ligado com a ajuda do adulto presente, foi manuseado pelas criangas na tentativa
de derrubar as casas dos porquinhos produzidas, desencadeando risadas, diversao,
encantamento e envolvimento das criangas presentes.

Além disso, envolvemos a familia em momentos de incentivos a leitura, como o
piquenique literario, no qual as criangcas maravilharam-se pelos livros disponibilizados no
espaco externo , folheando e deleitando-se na leitura, ao mesmo tempo que saboreava
a maca, banana e suco. Assim, alimentaram a alma, o corpo, o espirito, nutrindo o
pensamento e a imaginagcao

As narrativas contadas e recontadas oralmente permitiram que as criangas
participassem ativamente da histéria, criando imagens mentais e interpretando os
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acontecimentos de acordo com suas vivéncias e percepcoes. A leitura em voz alta pelos
professores também foi uma forma poderosa de despertar o interesse das criangas pela
leitura, além de estimular sua capacidade de escuta e atencéo. As histérias contadas e
lidas proporcionaram um espaco magico onde as criangas puderam se identificar com
personagens, emogoes e situagdes, desenvolvendo empatia e senso critico.

A literatura também foi uma ferramenta valiosa para abordar temas sensiveis e
importantes, possibilitando discussdes significativas sobre questdes sociais, valores e
principios éticos e politicos . Assim, buscando contemplar a temética da diversidade étnico-
racial, salutar para o cotidiano pedagoégico, favorecendo o aprendizado sobre a cultura
indigena e a diversidade cultural do nosso pais, nosso estado e escola. Referendamos

tal trabalho na Proposta Curricular para a Educagao Infantil, ao preconizar que devemos:

(...) introduzir no cotidiano dos bebés e criangas as brincadeiras indigenas,
histérias que valorizem suas linguas e identidades, garantir nos ambientes
das instituicoes de educacéo infantil diferentes dimensbes que expressem a
rigueza desses povos, com referéncias indigenas do nosso Estado (artefatos,
objetos, redes, artesanatos, etc), apresentando aos bebés e criangas
elementos dos distintos grupos sociais.

Portanto, o trabalho com a tematica indigena né@o se restringe ao tradicional “Dia
dos povos indigenas”, comemorado no més de abril, sem a devida reflexdo. Na verdade,
elencamos na nossa rotina semanal “ a quinta da diversidade”, no sentido de priorizar neste
dia, momentos ludicos e contextualizados destinados a questdo da diversidade étnico-
racial, distanciando de propostas estereotipadas que reforcam preconceitos, reducionismo
e superficialidades.

Dessa forma, selecionamos livros de histérias infantis que trabalham tal tematica
indigena e os trouxemos para a sala. Os principais titulos foram: “O tupi que vocé fala”
(FRAGATTA, 2018), “Jandé, o curumim tremembé&” (MARTINS, 2011). Tais textos literarios
foram o guia para as proposicdes que se seguiram . Primeiramente, conversando e listando
as palavras na linguagem Tupi retratado na obra de Fragata citada acima, e , a partir das
ideias infantis iamos ampliando o vocabulario e conversando sobre o significado dos novos
signos. E, na sequéncia, trouxemos alguns elementos da culinaria indigena, que tinha
inclusive sido retratada na primeira obra supracitada, assim, fizemos a pipoca, degustamos
a tapioca. Destaca-se que em dias anteriores, apresentamos de forma convidativa os itens
numa esteira no chdo em contextos com alimentos e itens da cultura de povos indigenas
brasileiros, como milho, mandioca e goma. Nessa sessao as criancas foram estimuladas a
perceberem, sentirem e descreverem as caracteristicas dos alimentos (cores, espessura,
tamanho,). Inspirando-se no personagem Jandé, as criangas produziram marcas graficas,
utilizando lapis e giz de cera para desenhar como uma releitura de imagens; e fizeram
rabiscos com giz nas paredes e chéo a partir da analise de imagens produzir desenhos nas
folhas utilizando lapis e giz de cera. E, seguindo 0 mesmo compromisso ético e estético, de
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ampliar seus sentidos e experiéncias, propusemos a apreciagcdo de imagens sobre a arte
de alguns povos indigenas, na qual foi proposto o trabalho com a argila, e conheceram tal
material alisando-a ou amassando-a, modelando a argila sobrepondo bolinhas, observando
a prépria producao e conversando sobre ela, comparando com as dos colegas , diziam “néo
sei fazer o boneco tia, igual a ele!” “fiz uma bolinha”.

Tendo em vista a solicitacdo de algumas criangcas apontando para a convivéncia
por outros espacos coletivos e externos, realizamos experiéncias ludicas, exploratérias de
pesquisa no patio, abordando as brincadeiras indigenas, onde as criang¢as puderam brincar
do “cabo de guerra”, se divertindo bastante com seus amigos e amigas ,e,muitas delas
demonstraram agilidade, resisténcia e forca.

O percurso pedagoégico que trilhamos durante o primeiro semestre trouxe-nos
conquistas significativas e aprendizados valiosos, provenientes de processos que
reconheceram a crianga como protagonista, potente e capaz de intervir e liderar escolhas
e decisdes no enredo pedagoégico. Nessa trajetéria, o papel fundamental de um professor
atento, presente e sensivel foi imprescindivel ao olhar, escutar e acolher os interesses
e necessidades das criancgas, organizando 0s espagos e materiais de forma a garantir
seus direitos e proporcionar experiéncias ricas e diversificadas que contemplaram a
literatura infantil e a valorizagéo da oralidade, fomentando o dialogo e o reconhecimento da
diversidade étnico-racial, criando um ambiente propicio para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criangas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante do exposto, ponderamos que a literatura infantil desempenhou um papel
transformador no universo das criancas. Ao serem apresentadas a narrativas ludicas,
poéticas e envolventes, as criangas foram estimuladas a imaginar, refletir e compreender
o mundo ao seu redor. Ao considerar a crianga como protagonista, asseguramos que ela
seja agente ativo em seu préprio processo de aprendizagem, despertando a curiosidade, a
imaginacéo e o prazer pela descoberta do conhecimento, que ao valorizar a singularidade
de cada crianca e respeitar suas necessidades, podemos criar ambientes acolhedores
e estimulantes, capazes de promover o desenvolvimento integral e o florescer de
potencialidades. E a partir desse olhar sensivel e atento que construimos uma educagédo
mais significativa e humanizada, possibilitando que nossas criangas cresgcam como sujeitos
criticos, criativos e plenamente capazes de participar ativamente na sociedade. A pesquisa
e a pratica evidenciam que a escola que queremos considera a crianga no centro do
processo educacional, e apontam para uma sociedade democratica, inclusiva e acolhedora
da diversidade.
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RESUMO: Este estudo apresenta resultados de uma pesquisa com carater de exposi¢cao
descritiva e exploratéria, realizada entre os estudantes do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas da Universidade Regional do Cariri, Unidade Descentralizada de Campos Sales-
CE, que interroga qual a concepcéo dos graduandos do referido curso a respeito da profisséo
docente e seus sentimentos em relacéo ao curso e sua futura profissdo. Esta pesquisa tem
0 objetivo de analisar as percepgbes dos graduandos sobre a docéncia antes e depois
da experiéncia pratica em sala de aula no periodo do estégio curricular supervisionado,
apresentando o parecer a partir disso e trazendo os principais desafios encontrados nesta
descoberta, assim como refletir sobre a formacao de professores de Ciéncias e Biologia.
A presente pesquisa se torna de relevante por abordar uma area com importancia como
as expectativas sobre a docéncia dos futuros profissionais da area, enriquecendo assim o
saber cientifico sobre a nogédo que os estudantes tém da docéncia antes de entrar em sala
de aula. Os resultados obtidos através da aplicagdo de formulario on-line foram analisados
criteriosamente levando em consideracao as particularidades de cada participante. A partir
desta andlise foi indicado que a maioria dos estudantes n&o tinha o curso de Biologia como
primeira op¢éo, resultado de escolha de um curso mais acessivel que permitisse ter acesso
a certificacdo de ensino superior para se colocar no mercado de trabalho, tendo como
consequéncia desta escolha imatura a nao identificagdo com o curso e com a docéncia,
os demais entrevistados declararam ter escolhido o curso por ter interesse nas Ciéncias
Bioldgicas, bem como na carreira da docéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Ciéncias Biolégicas, Docéncia, Formagdo de professor, Estagio
curricular.

FORMATION OF SCIENCE AND BIOLOGY TEACHERS: REFLECTIONS OF
STUDENTS FROM UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI, CAMPOS SALES-
CE

ABSTRACT: The present work presents results of a research with character of descriptive
and exploratory exposition, held among students of the degree in Biological Sciences from
the Regional University of Cariri, Decentralized Unit of Campos Sales-CE,which questions
the conception of the graduates of the mentioned course regarding the teaching profession
and their feelings in relation to the course and their future profession.his research has as
main objective. to analyze the undergraduate students’ view of teaching before and after
the practical experience in the classroom during the supervised internship,presenting
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the opinion from this and bringing the main challenges found in this discovery, as well as
reflecting on the training of Science and Biology teachers.The present research becomes of
relevant significance for approaching an area of great importance as the expectations about
the teaching of future professionals in the area,thus enriching scientific knowledge on the
notion that students have of teaching before entering the classroom.The results obtained
through the application of the online form were carefully analyzed taking into account the
particularities of each participant,From this analysis, it was indicated that most students did
not have the Biology course as their first option,result of choosing a more accessible course
that would allow access to higher education certification to enter the job market, having
as a consequence of this immature choice the non-identification with the course and with
the teaching,the other interviewees declared having chosen the course because they were
interested in the biological sciences, as well as in the teaching career.

KEYWORDS: Biological Sciences; Teaching; Teacher training; Curricular stage.

11 INTRODUGAO

O ensino de Ciéncias e Biologia traz consigo grandes responsabilidades e fungdes,
sendo cada vez mais evidente que é necessario em sala de aula ter compreensao das mais
variadas situagdes que serdo encontradas no contexto escolar. Esta preparagcdo comeca
durante a sua graduacéo, principalmente no periodo do estagio curricular supervisionado,
onde o discente ira ter uma aproximacao com a realidade da sua futura profissao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (N° 9394/96) dispbe sobre a
necessidade da realizagcdo do estagio supervisionado para os cursos de licenciatura, visto
€COMO um processo necessario para a descoberta da identidade docente, do aperfeicoamento
das praticas pedagodgicas, enfretamento dos desafios e construgdo de novas concepcgbes
(BRASIL, 1996).

O suporte tedrico durante a graduacgéo é essencial, porém a assimilagéo da teoria
sem uma experiéncia pratica se torna confuso, pois o aluno precisa vivenciar a realidade
em sala de aula para colocar em pratica as teorias aprendidas durante toda a sua formacgéao
docente, levando em consideragdo a vida do aluno, seus conhecimentos prévios e
capacidade de relacionar teoria e pratica (MAFUANI, 2011).

De acordo com Barreiro e Gebran (2006) é relevante sabermos a necessidade de
que nesse processo,o aluno estagiario atue como ser ativo, que seja pesquisador-critico,
que desenvolva praticas inovadoras e que sempre esteja em processo de construgédo
de novos conhecimentos, sem apenas reproducdo de modelos ja existentes. O estagio
“envolve estudos, andlise, problematizacao, reflexdo e proposicdo de solugdes para o
ensinar e 0 aprender e compreende a reflexdo sobre as praticas pedagodgicas, o trabalho
docente e as praticas institucionais, situadas em contextos sociais, histéricos e culturais”
(ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p. 29).

O estagio &€ também momento decisivo, é necesséario abordar que muitas vezes
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alguns alunos nao se identificam com a docéncia durante essa fase, chegando a abandonar
o curso. A licenciatura em certos casos, é vista como uma oportunidade de obtencdo de
certificagcdo para melhores oportunidades no mercado de trabalho, por isso muitas vezes
a escolha do curso acontece sem afinidade com a area, sendo influenciada apenas por
questdes econémicas (MARTINS; MACHADO, 2018).

Diante disso, o presente estudo interroga qual a concep¢édo dos graduandos do
curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Regional do cariri (URCA)
Campus Avancado de Campos Sales a respeito da profissdo docente? Quais os seus
sentimentos em relagdo ao curso e a sua futura profissédo? O objetivo desse estudo foi
analisar a percep¢do dos graduandos sobre a docéncia antes e depois da experiéncia
pratica em sala de aula no periodo do estagio supervisionado, apresentando o parecer a
partir disso e trazendo os principais desafios encontrados nesta descoberta, assim como
refletir sobre a formagéo de professores de Ciéncias e Biologia.

21 MATERIAIS E METODOS

2.1 Delineamento do Estudo

O presente estudo de campo consiste em uma abordagem inicialmente descritiva,
segundo Gil (2022, p. 42) “As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricéo
das caracteristicas de determinada populacdo ou fenébmeno ou, entdo, o estabelecimento
de relagbes entre variaveis|...]”, buscando apresentar de maneira clara o objeto de estudo,
baseado nas informagbes sustentadas teoricamente. Tem carater explicativo ao decorrer
da apresentacdo das suas pontuacgbes principais, caracterizado por aprofundar o estudo
da verdade dos fatos, explicando o porqué dos acontecimentos e quais as razdes de ele
ocorrer. Esse tipo de pesquisa tem como base a exploracao de coisas novas, ainda pouco
exploradas.

2.2 Locus do Estudo e Periodo de Coleta de Dados

O estudo foi desenvolvido na Universidade Regional do Cariri— URCA, localizada no
Municipio de Campos Sales — CE. O referido municipio apresenta uma populagéo estimada
em 27.513 habitantes, segundo dados do IBGE (2021), possuindo uma &rea de 1.083 km>.
A Universidade Regional do Cariri € uma universidade publica estadual, fundada em 09
de junho de 1986, dividida em Campus descentralizados em algumas cidades do Ceara.
O Campus Avangado da URCA em Campos Sales-CE, existe ha 14 anos e incorpora trés
cursos de licenciatura, sendo estes: Matematica, Ciéncias Biolégicas e Letras (URCA,
2022).

2.3 Universo da Pesquisa

A pesquisa contou com a participagdo dos discentes do curso de licenciatura
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em Ciéncias Biologicas da Universidade Regional do Cariri — URCA em Campos Sales
— CE. Os critérios utilizados para participar da pesquisa foram: ser aluno regularmente
matriculado no curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da URCA (Campus Avangado
de Campos Sales); esta cursando do 6° ao 8° semestre; e aceitar participar voluntariamente

da pesquisa.

2.4 Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados

Este estudo foi desenvolvido através da aplicagdo de formulario online contendo
perguntas objetivas e subjetivas por meio da plataforma Google Forms, buscando coletar a
opiniao dos discentes a respeito do referido tema. O periodo de coleta dos dados ocorreu
entre os meses de julho e agosto de 2022.

2.5 Aspectos Eticos e Legais da Pesquisa

A aplicag@o do formulario online se deu de forma voluntaria atendendo todas as
exigéncias éticas e cientificas, com apresentacdo do pedido de autorizagdo e termos
necessarios para atingir resultados positivos. Primeiramente, os participantes foram
convidados a participar da pesquisa via Whatssap, onde foram apresentados os objetivos,
riscos e beneficios, sendo posteriormente disponibilizado o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) para os sujeitos que concordaram em participar voluntariamente
deste estudo.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de coleta de dados foi trabalhado através de formulario na plataforma
Google forms, com o objetivo de analisar as reflexdes dos discentes da unidade de ensino
a respeito da docéncia e seus posicionamentos sobre 0 curso e sobre as expectativas
profissionais ao sairem da universidade. Ao longo do processo totalizou-se 17 participantes
distribuidos no 6°,7°e 8° semestre. Ao decorrer desta secao apresentarei as respectivas
respostas das perguntas submetidas.

O formuléario aplicado apresentou no seu corpo 10 perguntas, sendo 3 objetivas
com opgdes simples e 7 subjetivas, deixando o entrevistado a vontade para expor seus
pensamentos e posicionamentos acerca do assunto estudado nesta pesquisa. Os dados
mostram, as respostas dos 17 discentes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas a
respeito da primeira pergunta sobre quais semestres estavam regularmente matriculados,
a participacdo de 12,5% do 8° semestre, 6,3% do 6° semestre, e grande maioria dos
participantes do 7° semestre, correspondendo a 81,3%.

Posteriormente foi questionado “a licenciatura em Ciéncias Biolégicas constituiu qual
das suas opgdes”, esta pergunta buscou analisar a escolha do curso e o possivel interesse
em outras areas, interrogando sobre qual a ordem de opgéo a biologia era prioridade. Foi
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constatado que 35,3% dos estudantes entrevistados responderam que a Biologia constituiu
a sua 1° opcéo, 41,2% foi a 2° opgao e os outros 23,5% foi a 3° opgao.

Entéo, ao analisar o resultado total € possivel observar que 13 dos 17 estudantes
entrevistados n&o tiveram a biologia como sua 1° op¢ao, e isso leva a questionar e refletir
0 que 0s manteve no curso mesmo nao sendo o seu desejo académico, que na maioria das
vezes € apenas uma tentativa de obter certificado de graduagao para conseguir ter acesso
a oportunidade de emprego.

De acordo com Nogueira (2012, p.7) “os individuos nao se distribuem aleatoriamente
entre os diversos cursos em fung@o de supostas preferéncias ou interesses de natureza
idiossincratica. Ao contrario, essa distribuicdo esta estatisticamente relacionada as
caracteristicas sociais, ao perfil académico, a etnia, género e idade do estudante”. Entéo
vemos que a escolha do curso de licenciatura se deu nesse caso por uma melhor alternativa
de sucesso para ingressar no mercado de trabalho.

Conforme foi interrogado aos discentes se eles tinham conhecimento sobre as mais
variadas areas de atuacao das Ciéncias Bioldgicas, obtivemos como respostas “Nao” 76,5
% dos estudantes. E notorio nessa interrogacdo quanto na anterior, que a maioria dos
discentes entram em um curso de licenciatura a partir de uma escolha imatura na hora de
prestar o vestibular, sem ter conhecimento da area escolhida e como sera a sua funcéo
no mercado de trabalho. Portanto, de acordo com Rosa (2000) a fungéo dos profissionais
Bi6logos ainda é pouco conhecida por grande parte da sociedade, sendo este um fator que
dificulta 0 acesso desses profissionais ao mercado de trabalho.

Ao serem interrogados sobre o porqué escolheram cursar licenciatura em Ciéncias
Biologicas foram obtidas diferentes respostas, porém apenas 7 discentes destacaram que
escolheram cursar por ter interesse na area e por se identificarem com esta graduagao,
assim como atuar na carreira de professor.

Os demais grupos de discentes declararam que optaram pela Licenciatura em
Ciéncias Biologicas porque ndo se interessam nem pelas licenciaturas em Matematica
ou Letras, Unicos cursos ofertados pela Universidade na cidade, seguindo também de
pontuagbes como “Oportunidades de trabalho”, e também varias respostas apontando
por ser falta de opcéo ou porque o curso que desejava nao é acessivel. Assim como foi
denominado por Bourdieu (2001) sobre “A escolha do necessario”, que se fundamenta em
escolher suas preferéncias individuais, levando em consideragéo seu perfil socioeconémico
€ as suas necessidades.

Dando continuidade foi perguntado se em algum momento pensou em desistir do
curso? E porqué? Foi obtida diferentes respostas e justificativas, dos 17 participantes
apenas 4 alunos declararam nunca ter sentido o desejo de desistir e abandonar o curso, e
os demais apresentaram suas dificuldades e justificativas:

“Sim. Pois moro em sitio distante que muitas vezes ndo tem transporte tenho
que t& mim deslocando de Moto, também trabalho 24 horas sou técnica de
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enfermagem e além da vida pessoal né que tudo conta tem dias g esta tudo
acumulado e a gente pensa” (ALUNO A)

“No inicio da pandemia, por me sentir totalmente desmotivada e pela dificuldade
do ensino remoto” (ALUNO B).

Séao diferentes realidades que podem ser observada nesta coleta de dados, cada
aluno enfrenta seus desafios na graduacdo o que pode acarretar o desejo de desisténcia
ou persisténcia. No que diz respeito ao ensino remoto, o0 SARS-CoV-2 mudou o panorama
da educacao, em todos os niveis. A introdu¢do de um ensino emergencial em funcéo das
circunstancias aportadas pela crise sanitaria exigiu que varios setores da sociedade se
manifestassem a respeito do assunto. Os Sindicatos de Profissionais e Trabalhadores da
Educacgéao tiveram, no mundo todo, de tomar posicao ante o fechamento das instituicdes
educacionais e sobre a alternativa possivel para dar continuidade ao periodo letivo,
utilizando-se, para tanto, de plataformas digitais (GUIMARAES; MAUES, 2021).

Os demais discentes assumiram que sim, ja pensaram em desistir do curso por ser
dificil, por ter que se deslocar para outra cidade, outras por serem maes e donas de casa e
por ter que conciliar muitas vezes todos esses pontos com emprego durante o dia 0 que se
torna quase inviavel ter tempo para estudar. Assim como é pontuado pela autora Mesquita
(2019) as mulheres que sdo maes ou engravidam durante a universidade, acabam por
ter enormes dificuldades de permanecer e concluir o ensino superior devido a esse
papel “praticamente exclusivo” de cuidar dos/as filhos/as. Para a sociedade, ha uma
responsabilizacdo unilateral na criacdo das criangas, que fica a cargo quase exclusivo
das mulheres.

Também foi obtida uma pontuagdo bastante peculiar, onde um entrevistado
respondeu que ja pensou em desistir do curso devido ao seu tempo de conclusdo ser
demorado. Em relagdo ao que os discentes pretendem atuar depois de formados temos
varias respostas obtidas, onde 9 discentes expressaram ndo saber ainda, outros pretendem
seguir na area ambiental, ecologia, zoologia, enfermagem, policia ambiental e apenas uma
em area pedagogica.

A especializagéo e o seguimento de conhecimento como pés-graduagéo é essencial
para o aprofundamento de mais aprendizagens no campo escolhido, e juntamente com
uma melhor qualificagdo no mercado de trabalho. O aumento da demanda por esse tipo
de aprofundamento dos conhecimentos muitas vezes estimulado pelos planos de carreira
de 6rgdos publicos, sistemas de educacgéo estaduais e municipais, grandes empresas
estatais e a competicdo no mercado de trabalho (PILATI,2006)

Seguindo a analise, os discentes foram interrogados se pretendem ser professor
e 0 porqué, apenas 9 dos 17 discentes pretendem atuar na docéncia, ressaltando o valor
da profissdo e a sua importéncia para a sociedade, abordando que se identifica com a
profisséo por ser uma nova experiéncia e por gostar de estar em sala de aula.

A outra parte dos entrevistados nao pretendem seguir o caminho da docéncia e cada
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um justificou a sua maneira, como néo se identificar com a docéncia, outros abordam ser
a segunda opcéo e outros ndo pretendem, mas € a Unica oportunidade que tem na cidade.

Ao serem questionados sobre o que é ser professor obtive varias respostas
admiraveis até mesmo pelos discentes que ndo desejam seguir a docéncia, mas veem
a profissdo de professor como algo especial e transformador, que muitas vezes nao é
valorizado pelo estado e nem pela sociedade.

E interessante observar essas respostas e a forma como estes discentes enxergam
a profissdo de professor, como responsavel pela transformacao social, como um ser
admirado pela sua dedicagéo, sua forma de atuar multiplicando conhecimentos e ideais
e formando inimeros outros profissionais, enfatizando a grande relevancia do trabalho
docente para a sociedade (XAVIER, 2014).

Ao fim do formulario foram realizadas perguntas que focavam no estagio
supervisionado, um periodo importante e obrigatério da graduagdo em licenciatura,
analisando a experiéncia de cada um durante o estagio no ensino fundamental realizado
no 5° semestre. Alguns alunos consideraram este periodo como bom, outros fizeram
questao de expressar os seus sentimentos e angustias vivenciados. Muitos alunos entram
no curso de inicio sem gostar, outros se identificam com o curso escolhido, mas no caso da
licenciatura um marco decisivo para a descoberta da sua identidade profissional e também
aperfeicoamento da mesma € o estagio.

Muitos alunos relataram ter sido uma boa experiéncia, porém pontuaram a dificuldade
do ensino remoto, alguns deles realizaram o estagio totalmente remoto, outros iniciaram
de forma remota e terminaram no modo presencial. Assim de acordo com Ferraz e Ferreira
(2021) o ensino remoto apresentou limitagdes no desenvolvimento do estagio, muitos
alunos tiveram suas expectativas frustradas, pois tiveram que vivenciar a experiéncia do
estagio virtual com distanciamento nas etapas tdo esperadas de observacao, participagdo
e regéncia.

Mas no geral todos consideraram um momento importante de troca de experiéncia
e de oportunidade de vivenciar a realidade que ocorre em uma sala de aula, as tensbes
enfrentadas em sala de aula se transformam em aprendizados que serdo aperfeicoados
para melhor atuagdo na docéncia (SOUZA; FERREIRA, 2020).

Um discente relatou a sua experiéncia como um pouco tensa, pois a turma que
ele realizou o seu estagio era da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), e
os alunos ndo demonstravam tanto interesse em aprender assim como nao respeitavam
a figura do professor, assim podemos observar a importancia deste processo de troca de
vivencias e experiéncias a maioria enfrentaram os problemas reais da escola e sociedade.

“Suas perspectivas sobre a docéncia mudaram depois da realizagcdo do estagio
supervisionado?” Esta se configura como a ultima pergunta do formulario. As respostas
recebidas demonstraram algumas mudancas e percepg¢des dos discentes, onde 4
entrevistados falaram que as suas perspectivas ndo mudaram apés este processo.
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Uma abordagem feita nas respostas € bastante perceptivel como vemos na seguinte
resposta: “Definitivamente sim. Nenhuma disciplina ou matéria pedagogica mostram como
funciona uma sala de aula de verdade” (Aluno X), nesse sentido vemos uma realidade
que ocorre na graduacéo, na grade curricular temos vérias disciplinas pedagobgicas com
diversas metodologias que nos instrumentam a como atuar em sala de aula.

E de extrema importancia ter uma base teérica na graduagéo, onde analisamos varias
referéncias de autores sobre o nosso curso, mas sem a pratica ela se torna fragilizadas,
entdo a teoria e pratica tem que ser trabalhada juntas somando conhecimentos e vivencias
ela vai permitir que seja fundamentada o que foi teoricamente aprendido. O distanciamento
da teoria e da pratica gera uma dificuldade no trabalho educativo, é necessario que nao
haja essa dissociacéo (PIMENTA; LIMA, 2012).

Em relagdo as demais respostas, os estudantes afirmaram que em alguns pontos
mudaram de percepcdo, porém nao deixaram explicitos quais. Outras respostas dadas
foram que suas perspectivas mudaram sim, mas apesar disso nao se identificam com a
docéncia. Outras perspectivas analisadas com esse questionamento foi que as percepgbes
de alguns alunos continuam iguais, pois eles abordaram ja ter no¢éo que a vida de docente
exige experiéncia, paciéncia, estudos e amor pela profissdo e que o estagio serviu para
reforcar que eles estavam no curso para realmente serem professores.

41 CONCLUSOES

Diante da pesquisa sobre as expectativas profissionais dos estudantes de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas da Universidade Regional do Cariri, observamos que muitos
jovens no momento da escolha do curso de graduagéo enxergam as Ciéncias Biolbgicas
apenas como uma via de acesso para conseguir um nivel superior. A partir dos resultados
desta pesquisa € possivel observar também que a escolha deste curso é realizada por
falta de éxito numa aprovagdo em um curso mais desejado, ou por comparacao e falta de
identificacdo com os demais cursos de maior acessibilidade na regido onde residem.

Entretanto € necessario levar em consideragdo que uma parte dos discentes
entrevistados pretendem atuar na docéncia, expressando o valor da profissdo, porém
muitos s6 desenvolveram este desejo apds a passagem pelo estagio supervisionado, onde
suas concepgdes e perspectivas mudaram a partir da vivéncia da realidade. No estagio
os discentes tém a oportunidade de fundamentar todo o conhecimento teérico adquirido
através das disciplinas pedagogicas e ver a realidade da escola, da sala de aula e todo o
contexto da vida estudantil, € nesse momento que muitos alunos se reconheceram como
professor e outros néo se identificaram.

Uma grande vantagem relatada pelos entrevistados € a valorizagéo e reconhecimento
da importancia da profissédo docente, deixando explicito a sua responsabilidade na educacéao

e na sociedade, mesmo nao pretendendo seguir o caminho da docéncia os universitarios
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reconhecem a sua importancia e os desafios enfrentados pelos professores
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RESUMO: A busca por uma compreensao
sobre a pratica docente, muitos
pesquisadores no &ambito nacional e
internacional tem contribuido por meio de
pesquisas sobre os saberes docentes. Por
isso, 0 objetivo deste trabalho entender
0 que ja foi produzido sobre os saberes
docentes dos professores de enfermagem
dentro da pesquisa em Educacgéo.
Considerando as limitagbes no processo
de se constituir enfermeiro professor, e
também da necessidade de se implementar
politicas publicas que incentivam a formacéo
pedagobgica continuada ou a sua incluséo
no processo de formagdo profissional,
torna-se imprescindivel demonstrar a base
epistemoldgica para a profissionaliza¢éo do
ensino ao professor enfermeiro. Por isso, as
dissertacbes e teses analisadas reforcam
a reflexdo a seguinte indagagédo: Que
movimentos — tedricos, metodologicos e
epistemoldgicos — de formagdo e docéncia
contribuem para a construgdo do ser
docente em enfermagem? que € o problema
central da pesquisa de tese de doutorado
em desenvolvimento no Programa de
P6s-Graduagdo em Educagdo (PPGE)
da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT). Por fim, destaca-se a necessidade
de esclarecer os desafios enfrentados pelos
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docentes em cursos de Enfermagem e demonstrar a necessidade de profissionalizagdo
do ensino, bem como a construcdo dos saberes docentes em suas atividades de ensino,
aprimorado com praticas pedagégicas fundamentadas.

PALAVRAS-CHAVE: Docente de Enfermagem. Saberes docentes. Ensino Superior

11 INTRODUGAO

Em busca de uma base de conhecimentos necessarios a atuacéo docente, varios
pesquisadores no ambito nacional e internacional vem tecendo contribuicdes por meio de
pesquisas sobre os saberes docentes. Esses estudos e pesquisas sobre os saberes se
pautam necessariamente, sobre reflexdes sobre os professores e sua pratica pedagogica.
(Santos e Ribeiro, 2021).

De acordo com Freire (2003, p. 47), “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producéo ou a sua constru¢ao”. Desta forma, se exige
conhecimento técnico cientifico para a profissdo a qual se busca a formacéao, e torna-se
imprescindivel que a troca de saberes, reflexado critica e a formagéao permanente sejam o
alicerce dessa formacéo. (Freire, 2003).

O processo de ensino e aprendizagem € centrado no aluno, sendo assim, a
formacdo pedagodgica torna-se de extrema importancia ainda na graduacéo, realizando
articulacdo entre teoria e pratica, utilizando-se das metodologias ativas, implementando
a interdisciplinaridade, atividades complementares e projetos de extenséo. Frente a essa
perspectiva, a docéncia possui saberes especificos, e sdo nas praticas pedagdgicas que
concretizam o processo de aprender, pois 0 trabalho de ensino e aprendizagem serdo
organizados metodologicamente.

A formagéo do profissional de enfermagem se da por meio do modelo Bacharelado,
capacitando-o para desenvolver suas atividades na assisténcia a saude do ser humano,
realizar procedimentos técnicos necessarios para reestabelecimento da salude do
individuo enfermo, e os que optam pela docéncia devem buscar desenvolver suas praticas
pedagdgicas através da vivéncia e experiéncias do cotidiano, ou seja, construir seus
saberes pedagogicos através das atividades desenvolvidas em sala de aula.

A partir disso, Tardif (2009) descreve que as praticas pedagogicas sao consideradas
essenciais para a construcao dos saberes profissionais do professor. O professor ndo € um
simples reprodutor ou replicador de conhecimento, este é, um sujeito capaz de construir
e profissionalizar a maneira de ensinar, pois através das suas experiéncias, ele deixa
somente aplicar o conhecimento produzidos por outro e desenvolve sua estrutura e técnica
de lecionar. (Tardif, 2009).

Tardif (2014), descreve que as atividades realizadas diariamente constroem a base
do ser professor, com isso, a experiéncia contribuira para o desenvolvimento dos saberes

pedagégicos e ele ndo aplicara apenas seus conhecimentos técnicos, mas também o
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exercicio do ato de ensinar proporciona essa construgdo do docente
Nesta perspectiva para Contreras (2002, p. 09):

O professor, sua formacédo, seu desenvolvimento profissional e os saberes
que servem de base para a sua pratica educativa, importantes na constituicao
da propria identidade docente, precisam ser investigados, analisados,
comunicados e vistos como processos ndo desvinculados das outras
dimensbes da acédo, da profissionalidade e da autonomia docente [grifo
nosso].

Também se destaca que um professor em agédo na sala de aula, ndo pensa de
uma maneira técnica e fragmentada. Desta forma, a formagé&o de professores baseada em
uma légica disciplinar € uma falsa representagéo da pratica dos saberes profissionais dos
professores (Tardif, 2012).

Com bases nos teoricos e pressupostos apresentada até este ponto, este trabalho
teve como objetivo realizar um Estado da Arte em dissertacbes e teses publicadas no
Catalogo de Dissertagoes e Teses da CAPES entre os anos de 2019 e 2022." As pesquisas
expressas na forma de dissertagOes e teses devem trazer os saberes docentes do professor
de enfermagem dentro da area de conhecimento da Educacgéo e situar-se na pesquisa em
formacéo de professores.

Este Estado da Arte se fez necessario para verificar as produgdes de dissertagoes e
teses nos ultimos 04 anos, que contribuira para o desenvolvimento da tese de doutorado em
Educacéo, que se encontra em desenvolvimento pelo autor principal deste artigo, na linha
de pesquisa de Formacgéao de Professores, do programa de Pds-graduacdo em Educacgéao
(PPGE) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), intitulado O ser docente em
Enfermagem e a Base de conhecimentos necessarios a sua atuacéo profissional.

21 METODOLOGIA

Este trabalho trata-se de um Estado da Arte, pois busca-se entender o que ja foi
produzido sobre os saberes docentes dos professores de enfermagem dentro da pesquisa
em Educacédo. Esse exercicio permite entender também as possiveis janelas sobre o
assunto pesquisado. Ferreira (2002), caracteriza o Estado da Arte como uma maneira de
esquematizar as producdes cientificas de carater bibliografico que intenciona compreender
quais os aspectos pesquisados nas dissertacoes e teses, artigos em revistas e trabalhos
em eventos, pois fundamentando em produgéo anterior, utilizando o Estado da Arte podera
reafirmar alguns conceitos, aprofundar das fragilidades encontradas ou também buscar o
que ainda néo foi pesquisado.

Para entender as producbes sobre os saberes docentes dos professores de
enfermagem e apontar o que ainda néo foi feito, realizou-se um levantamento inicial no dia
27/08/2022 das teses e dissertagdes disponiveis no Catalogo de Dissertagbes e Teses da

1 O recorte temporal do Estado da Arte de (2019-2022) se justifica para ter abrangéncia do periodo pré pandemia até
o atual momento.
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CAPES do periodo de 2019 a 2022.

Justifica-se a escolha desse banco de dados, pois ele d4 acesso as dissertacoes
e teses publicadas nas varias universidades do Brasil, além de possibilitar a busca de um
ou mais descritores que estejam contidos nas palavras-chave do trabalho. Nesse contexto,
procurou-se diagramar as producdes cientificas sobre saberes docentes dos professores
de enfermagem na educacgéo e utilizou-se os descritores: Saberes docentes e Docente
Enfermagem para encontrar as dissertacoes e teses.

Foram encontrados inicialmente 69 trabalhos, para fazer uma leitura flutuante nos
resumos, realizou-se um segundo filtro para as disserta¢des e teses que traziam em seu
titulo algum elemento relacionado ao Saberes Docentes/ Docente de Enfermagem ou
Ensino em Enfermagem. A partir deste segundo filtro, foi possivel perceber 29 trabalhos
(21 dissertacbes e 8 teses) que traziam elementos que trabalhavam os elementos acima
descritos.

Apbs a selecdo dos trabalhos que abordam a formacdo de professores, saberes
docentes dos profissionais de enfermagem, restaram 22 trabalhos, conforme demonstrados
nas tabelas 1 e 2.

Ano de Publicacao Quantidade de Dissertacdes Instituicao de Origem
Publicadas
2019 9 IFSC; UECE; Uesb; FIOCRUZ;
UFPE; ESCS; UFCSPA; IFPE;
UFVJM

2020 6 UNOPAR; UFSC; UFAL; UFBA;
UFMT; UECE

2021 6 UFRJ; UFRR; Uesb; UFPE;
UCS; UNITAU

2022 - -

Tabela 1- Dissertacoes publicadas no Catalogo de Dissertagdes da CAPES de 2019 a 2022.
Fonte: Elaboragéo dos Autores (2022).

Ano de Publicacao Quantidade deTeses Instituicdo de Origem
Publicadas
2019 3 UECE (2); UFBA
2020 1 UFF
2021 3 UFMG; USP; UFBA; UFGO
2022 - -

Tabela 2- Teses publicadas no Catalogo de Teses da CAPES de 2019 a 2022.
Fonte: Elaboragéo dos Autores (2022).

Depois de selecionadas estas publicacdes, realizou-se uma leitura flutuante no
resumo das teses de doutorado, para compreender como se constitui os saberes docentes
do professor de enfermagem.
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31 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir de uma leitura flutuante nos resumos dos trabalhos, destaca-se que, Simdes
(2019), apresenta uma anélise sobre a como se constitui os saberes docentes, a formacao
pedagoégica, as praticas educativas e os motivos que estimulam a permanéncia do
profissional enfermeiro atuando como docente. Para conseguir responder esses objetivos,
a pesquisadora utilizou a abordagem qualitativa com o método do Estudo de caso com os
professores do curso de Enfermagem da Universidade Estadual do Ceara (UECE).

A pesquisa concluiu que pelo fato de terem formacdo na modalidade bacharéis,
possuem os saberes pedagogicos fragilizados, sendo necessario realizacdo de formagéo
pedagogica continuada. Outra conclusdo da autora, foi que os saberes docentes séo
constituidos pela experiéncia no ato de ensinar e o compartilhamento das vivéncias entre
0s professores.

Figueredo (2019), realizou uma pesquisa exploratéria com abordagem qualitativa
através de um estudo de caso, buscando analisar como se estabelece a formagéo docente
no programa de pos-graduacdo (PPG) na area das Ciéncias da Saude. Considerando
que o PPG maior concentracao de profissionais da saude que realizaram sua graduagao
na modalidade bacharel, 56% das produgdes estdo na area clinica e patologia, ou seja,
aprimoramento dos conhecimentos técnicos cientificos.

Por outo lado, 44% das produgdes sao desenvolvidas na tematica de curriculos
e formacgédo didatica-pedagodgica, demonstrando assim que a formagédo do docente ou
pesquisador, ocorre com foco na competéncia técnica profissional. Como conclusao,
0 autor concluiu que baixa adesdo do PPG para continuar e elevar as produgcbes com
foco na formagédo de professores e também assegurar componentes curriculares para o
desenvolvimento da competéncia didatico-pedagdgica.

Viana (2019), buscou compreender qual influéncia da pesquisa pode mediar a
construgéo ou reconstrugédo da formagéo pedagobgica dos profissionais enfermeiros para se
constituir professores. No trajeto da pesquisa, evidenciou-se que a “pesquisa cientifica” &
intercessora na formacgéo pedagogica do profissional enfermeiro, de modo que ele consiga
atuar como professor de maneira efetiva. O ato de ensinar, nesta tese mencionado como
ato professoral, quando associado ao ato de pesquisar, contribui fortemente na constituicdo
do profissional critico reflexivo e passa a desenvolver suas atividades como professor de
maneira segura e pedagogica.

A pesquisa foi desenvolvida com profissionais que de uma Universidade, de um
Centro Universitario e de uma Faculdade e para tratamento dos dados, foi utilizando o
método de analise do conteudo de Bardin, que identificou que na Universidade existe
maior incentivo & pesquisa e por consequéncia, proporciona maior embasamento técnico
cientifico para o desenvolvimento dos saberes docentes.

O ator concluiu o estudo sugerindo a implementacéo de politicas que imponham
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disciplinas de formagéo pedagogica no curso de graduacdo de enfermagem e também
demonstragdo da necessidade da sensibilizacdo dos pesquisadores enfermeiros e em
educacao para desenvolver mais pesquisas neste contexto, a fim de obter a reflexdo sobre
a pratica professoral do docente enfermeiro.

Corroborando com o autor anterior, Manhaes (2020), buscou elucidar e atestar que
a poés-graduacgéao stricto sensu realiza o aprimoramento e qualificacdo profissional, desta
forma, a tese defendida por ela foi que os pés-graduandos obteve a formacao pedagoégica
necessaria para atuar como docente através de aquisicdo de novos conhecimentos e
apropriacao de referenciais teoricos.

Com base nos conceitos descritos pelo importante pesquisador Antdnio Névoa, o
estudo investigou a formaga@o do professor, através da abordagem qualitativa utilizando
0 método descritivo-exploratério em uma instituicAo de Ensino Superior Federal com
professores egressos do programa de pos-graduagdo em enfermagem. Desta forma,
rastreou quais foram as contribuicbes recebidas durante os estudos realizados no programa.

Como concluséo, evidenciou-se fragilidades nas atividades do ensino e sobrecarga
de atividades de pesquisas, por isso a pesquisa tem maior énfase. Como sugestéo
construida pelo estudo, é necessario a melhora no ensino e formagéao pedagogica dos pos-
graduandos, tendo assim a profissionalizagéo dos saberes pedagdgicos.

Tesolin (2021), pesquisou o0 processo para o profissional enfermeiro se constituir
professor no nivel médio técnico-profissionalizante em enfermagem. Utilizando a
abordagem qualitativa, realizou a coleta dos dados por meio de entrevista semiestruturada
e a examinou os dados com o método analise temética. O estudo investigou qual o
percurso realizado pelo profissional enfermeiro na carreira de docente e evidenciou que
dos profissionais investigados, apenas duas atuam de maneira exclusiva como professora.
Uma das fragilidades do estudo, é ndo demonstrar o quantitativo da amostra para que se
consiga compreender a prevaléncia da exclusividade na profissao docente.

Concluiu-se que os incentivos e treinamentos pedagoégicos ofertados pela escola
onde foi realizada a pesquisa, fez importante diferenca na constituicdo do profissional
enfermeiro, logo, faz-se necessario o investimento em politicas publicas que visem a
formacdo docente, possibilitando maiores reflexdes sobre sua pratica e condigbes de
trabalho.

Barbosa (2021), objetivando como o enfermeiro desenvolve sua formagédo para
docéncia, realizou um estudo qualitativo do tipo pesquisa-ag¢éo, tendo como base teérica,
o referencial de Lee S. Shulman, deste modo, o percurso que foi trilhado para constituir
o conhecimento do professor enfermeiro, foi analisado de duas maneiras, a primeira
foi fase observacional e a segunda, a fase participativa, onde aplicou questionarios
semiestruturados.

O autor expressa como conclusdao do estudo, que a maioria dos profissionais
enfermeiros atuantes como docentes, séo licenciados, no entanto, apés a intervencéo
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com a qualificagdo pedagogica, houve melhora expressiva na sua motivagéo e atuagao. A
pesquisa é finalizada reafirmando a conclusdo de Tesolin (2021), que é necessario maiores
investimentos em politicas publicas que considerem a complexidade e profissionalidade do
ensino.

Na pesquisa de Araujo (2021) expressa um estudo com enfoque na formacéo e
pratica pedagodgica, visando analisar os motivos que contribuem para a permanéncia dos
profissionais enfermeiros, na docéncia, juntamente com a os fatores de satisfagao. Através
de um estudo qualitativo com a abordagem descritiva exploratéria, os sujeitos da pesquisa
foram enfermeiros professores do curso de Graduacédo em Enfermagem em Goiés.

Constatou-se que 75% dos professores receberam formacao pedagdgica, 55,6% a
docéncia foi a primeira opgéo de escolha de trabalho e 90% expressaram estar satisfeito
com carreira docente. Durante a investigacéo, foi revelado que mais de 90% dos professores
utilizam estratégias pedagogicas apreendidas no processo de qualificacdo e formacéo
pedagdgica, entre elas estédo: a utilizacdo de seminario, estudo de caso e aulas expositivas
e dialogadas, tendo assim a implementacdo das metodologias ativas no processo de
ensinar.

Como concluséo, o autor demonstra que mesmo que exista a motivacao inicial para
seguir a carreira docente, o processo de formacao deve ser constante, considerando o
aporte teorico e a ressignificacdo da atuagdo como docente.

Apartir das leituras dos resumos analisados, pode-se compreender que as pesquisas
ainda sao limitadas, e pelo fato da formagéo do profissional enfermeiro ser em nivel de
bacherelado, infere-se que o interesse pelo assunto também é baixo.

Considerando as limitagbes no processo de se constituir enfermeiro professor, e
também da necessidade de se implementar politicas publicas que incentivam a formacgéao
pedagodgica continuada ou a sua inclusdo no processo de formagao profissional, torna-se
imprescindivel demonstrar a base epistemologica para a profissionalizagdo do ensino ao
professor enfermeiro. Por isso, as dissertacdes e teses analisadas reforcam nossa busca
na questao: Que movimentos — tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos — de formacgéao e
docéncia contribuem para a construgdo do ser docente em enfermagem? que € o problema
central da pesquisa de tese de doutorado que esta sendo empreendida pelo autor principal
deste trabalho. Vislumbra-se que com as contribuicdes que serdo realizadas por esta
pesquisa ajudard a uma melhor compreensao dos movimentos que contribuem para a
constituicdo do enfermeiro docente.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das analises dos trabalhos elencados neste Estado da Arte, considera-se
que ainda é necessario pesquisas que estudam e desvelam como acontece a construgéo
do enfermeiro professor. As pesquisas aqui demonstradas, sdo de uma riqueza impar para
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a compreensdo do conceito sobre conhecimento, saberes cientificos e pedagogicos.

Avaliando os estudos, todos utilizaram a abordagem qualitativa, uma técnica comum
no desenvolvimento de pesquisa na area das ciéncias humanas, no entanto buscou-se
compreender a formacao dos professores por meio do método descritivo, exploratério,
pesquisa-acéo e estudo de caso, nenhuma das teses avaliadas, adotou uma perspectiva
no dmbito a pesquisa narrativa, pois, levando em consideragdo a experiéncia humana e
0 processo mediante o qual constroem os seus significados, se tém o entendimento das
necessidades e dos movimentos que proporciona a construgcdo das praticas pedagogicas e
saberes docentes dos professores de enfermagem.

Por fim, destaca-se a necessidade de esclarecer os desafios enfrentados pelos
docentes em cursos de Enfermagem no contexto do processo de ensino e aprendizagem
em sala de aula, e demonstrar a necessidade de profissionalizagdo do ensino, bem
como a construgdo dos saberes docentes em suas atividades, aprimorado com praticas
pedagodgicas fundamentadas.
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CAPITULO 25
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RESUMO: Este capitulo analisa o canal do
YouTube “Crescendo com Luluca” e de que
forma este artefato cultural produz efeitos
nas identidades e habitos de consumo das
infancias e anos iniciais das juventudes,
0s principais mercados consumidores do
referido canal. Para que este objetivo seja
alcancado é feita a andlise de videos do
canal com base nos conceitos estudados
nos Estudos Culturais em Educagdo, de
perspectiva pos-estruturalista, e por fim, é
feita uma abordagem histérica de como a
infancia e a juventude sao percebidas ao
longo dos tempos e como na atualidade,
estado sendo constituidas pelos dispositivos
midiaticos.

PALAVRAS-CHAVE: Infancia. Juventude.
Consumo. Identidades. Estudos Culturais.

Data de aceite: 01/11/2023

THE INFLUENCE OF THE YOUTUBE
CHANNEL “GROWING UP WITH
LULUCA” IN THE CONSTRUCTION
OF IDENTITIES AND CONSUMPTION
HABITS OF CHILDHOODS AND
YOUTH

ABSTRACT: This chapter analyzes
the YouTube channel “Growing up with
Luluca” and how this cultural artifact has
effects on the identities and consumption
habits of the childhoods and early years
of youth, the main consumer markets of
the aforementioned channel. In order to
achieve this goal, the channel’s videos are
analyzed based on the concepts studied
by Cultural Studies in Education, from a
post-structuralist perspective, and finally, a
historical approach is made to how childhood
and and youth are perceived over time and
how they are currently being constituted by
media devices.

KEYWORDS: Childhood. Youth.
Consumption. Identities. Cultural Studies.

11 INTRODUGAO

A tecnologia estd cada vez mais
presente no dia a dia das pessoas e das

organizagdes. Isso pode ser evidenciado
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no crescente numero de criangas e jovens com acesso ao ambiente virtual por meio de
computador, celular ou tablete. Este capitulo tem como o objetivo fazer a anélise cultural
do canal do YouTube “Crescendo com Luluca” e sua possivel produgdo de efeitos sobre as
identidades e habitos de consumo das infancias e dos anos iniciais das juventudes, seus
principais publicos-alvo que tem em média de 5 a 13 anos de idade.

O uso de infancias e juventudes no plural da-se pelo entendimento que estas sao
vividas de formas tao diferentes ao redor das multiplas sociedades, que usar os conceitos
no singular seria nivelar situagbes de vidas muito distintas.

A analise deste artefato cultural sera feito a partir do campo dos Estudos Culturais
em Educacgéo, baseado na teoria pos-estruturalista. Analisa-se a forma como as infancias
estdo sendo vividas e governadas, assim como os significados envolvidos.

A analise dos videos do YouTube justifica-se pela frequéncia do uso pelas criangas
e jovens deste produto midiatico. Muitos tém mais contato com os videos de plataformas
digitais do que com canais abertos de televiséo.

A metodologia adotada foi analisar alguns videos por ano, considerando aqueles
com maior numero de acessos, seguindo uma ordem cronoldgica de postagens (do mais
antigo para o mais novo), de forma que fossem avaliados os contetudos, a evolugdo na
producao dos videos, assuntos abordados, significados transmitidos, apelos ao consumo e
a interagdo com o publico do canal com o objetivo de ver, através dos comentarios falados
e escritos, como as identidades vao sendo produzidas. O recorte temporal dos videos que
foram usados nesta analise deu-se entre os anos de 2015(ano inicial do canal) a 2021.

A estrutura deste capitulo esta constituida da seguinte maneira: inicia-se mostrando
as caracteristicas do artefato cultural analisado - canal do YouTube “Crescendo com Luluca”
— e em seguida o que foi percebido na analise dos videos. Na sequéncia é apresentada
a analise cultural com base nos Estudos Culturais em Educacgéo, e posteriormente é feita
uma abordagem histérica de como a infancia e a juventude foram sendo percebidas ao
longo dos tempos.

No topico a seguir, sdo abordadas as caracteristicas gerais do canal “Crescendo
com Luluca”, como ano criagédo, nimero de seguidores, produtos langados com a marca da
youtuber, entre outras informagdes que sao pertinentes a esta escrita.

21 CARACTERISTICAS DO CANAL

O Canal “Crescendo com Luluca” possui 14 milhdes e 400 mil inscritos’, chamados
pela youtuber de “pandinhas” e conta com 5.306.189.936 visualizagdes. A youtuber possui
2(dois) outros canais: Luluca Games e Familia Luluca, que ndo séo o foco de analise deste
capitulo.

A youtuber Luiza Ghelardi Sorrentino, conhecida por Luluca, nasceu dia 25 de marco

1 Fonte: site youtubers.me. Acesso em 16 de outubro de 2023.

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 2 Capitulo 25

267



de 2009, em Sao Paulo. Logo, possui 14 anos. Tem como sonho ser atriz e trabalhar em
Hollywood. Ela se define como uma pessoa falante, sonhadora e persistente. O nome da
sua mae é Marcele, formada em Letras, mas sempre trabalhou com comunicacao. O pai
se chama Renato e é engenheiro. Fala-se dos genitores pois eles também participam dos
videos do canal. O pai € chamado de “Producéo” e outras vezes de “Luluca pai”. A mae &
chamada de “Mommy”.

Luiza comecgou o canal em 2015, aos 6 anos de idade, e de 14 para cé ja lancou
algumas revistas,entre elas duas colec¢des: “Crescendo com Luluca -Sonhar nunca foi tdo
divertido!” e “No mundo da Luluca”. As referidas revistas sao vendidas em diversas lojas
e sites da internet, como: Amazon, Magazine Luiza, Saraiva, Mercado Livre, Americanas,
Livraria Leitura, entre outros.

Como mencionado acima, Luluca possui 3 canais de muito sucesso no YouTube.
Séao eles:

1-Crescendo com Luluca: Primeiro canal, criado no final de 2015 (quando ela tinha

6 anos). Esse canal contém hoje mais de 14 milhdes e 400mil inscritos, e sera o
artefato cultural analisado neste capitulo.

2-Luluca Games: Segundo canal, criado em junho de 2016 (quando ela tinha 7
anos). Esse canal contém mais de 5,27 milhdes inscritos.

3- Familia Luluca: Terceiro canal, criado em 2017 (quando ela tinha 8 anos). Esse
canal contém mais de 2,51 milhdes inscritos.

A youtuber também possui Facebook, Instagram, Spotify e Tiktok. Seu publico tem
em média de 5 a 13 anos de idade. Luluca tem produtos lancados pela Estrela (indUstria de
brinquedos), Clio Style (industria de mochilas e estojos),Pampili e Grendene (industrias de
calgados), Foroni( industria de cadernos) ,C&A(roupas).

Na sua primeira revista, lancada em 2018, a youtuber fez algumas revelagdes:
quando foi questionada como imaginava estar nos préximos 10 anos (ou seja, em 2028),
disse que esperava continuar gravando videos para o seu canal e ter 10 milhdes de amigos
inscritos que cresceriam junto com ela. Ela conseguiu ultrapassar a marca de 11 milhdes
ja em 2021. Quando completou 10 milhdes de seguidores postou: “Ahhh Estou muitooooo
feliz com os 10 milhdes de pandinhas. OBRIGADAAAAAA e quero comemorar com VOCés
conversando ao vivo as 18 horas!!! Espero todos vocés !!!”.

Seguem logo abaixo algumas outras caracteristicas do Canal:

Ano do inicio do canal: 30/8/2015

Anos considerados para pesquisa: 2015 a 2021

Numero de inscritos: 14 milhdes e 400 mil inscritos

Numero de visualizag6es: 5.306.189.936 visualiza¢des

Numero de videos postados: 1360

Tematica das postagens: Comprinhas e presentes; Desafios e entrevistas; Mundo
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da Luluca; #Luluca responde; Contos; Videos mais famosos; Videos novos; Luluca games
- Meu canal de Jogos; A fada atrapalhada; Cumplice de um resgate - Novelinha da Luluca;
A menina maluquinha; Luluca games; A menina falseante; Realidade virtual; Roblox; Outros
jogos; Versus e tipos; Ténis de rodinha; Rico versus pobre; Tipos-Luluca; Coisas que crianga
faz; Crianca vs adolescente; Corajosa vs medrosa; Minha mée é uma louca; A menina
abandonada; Se a vida fosse respondida com musica; Minha boneca our generation e seus
acessorios; Série jovens Bruxas; Musicas e Série Bug -O jogo!!! Entre os maiores sucessos
do canal estdo: “Se a vida fosse respondida com musica”, “Rico vs Pobre”, “Série Bug - O
Jogo” e “ Série Jovens Bruxas”.

As informagdes quantitativas das caracteristicas do canal foram retiradas do
YouTube no dia 17 de outubro de 2023. No proximo topico é feita a descricdo do que
foi observado nos videos assistidos e os significados transmitidos que influenciam as
identidades e habitos de consumo dos seguidores.

31 O QUE FOI PERCEBIDO NOS VIDEOS

O canal possui, até 17 de outubro de 2023, 1360 videos publicados?. Para a analise
feita neste trabalho foram analisados 50 videos postados entre 2015 e 2021. Os primeiros
videos do canal foram postados em agosto de 2015.

Os sete primeiros videos postados néo foram feitos para o canal, e mostram cenas
da vida da youtuber anteriores a criagcao daquele. O primeiro video feito para o canal foi
postado em setembro de 2015 e mostra a mée da Luiza lendo um livro infantil para ela,
ambas sentadas na cama da criangca e comec¢ando de forma bem igual a outros canais de
sucesso: simples e gravado pela propria méae de forma amadora. O video ja apresenta a
frase que ird lhe acompanhar em sua trajetéria de sucesso: “Ola, meninas e meninos. ” No
segundo video postado, em outubro de 2015, a mée da Luiza faz uma entrevista com a
crianca. E neste video a crianga encerra o video falando: “Se gostaram clica em gostei. Se
ndo gostaram clica em néo gostei. Coloque seus comentarios e tchau tchau”. No terceiro
video a criangca mostra como fazer um doce e visivelmente olha para quem estéa filmando
para finalizar a frase ou achar a melhor palavra a ser dita no seu comentario. E neste video
comecga a mandar beijos para as criangas que assistem o seu canal.

Até fevereiro de 2016 os videos eram sempre filmados em casa com a participagéo
da mée e outros parentes. Os videos mostram brincadeiras com os primos, com brinquedos,
culinarias e sua rotina diaria. Em margo do referido ano Luiza comega a postar videos
filmados fora de casa e fala que seus seguidores ja pedem para ela fazer os “encontrinhos”.
Em 7 de junho de 2016 comecam as “novelinhas” em um video denominado “A fada
atrapalhada novelinha-parte 1”. E nas novelinhas subsequentes a mée passou a dividir
as cenas com a Luiza. A partir dai percebe-se a youtuber fazendo propagandas de loja

2 Fonte: site youtubers.me. Acesso em 16 de outubro de 2023.
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de brinquedos (Dresslink), e passa a usar uns borddes que irdo acompanha-la nos anos
seguintes: “Producao, solta a vinheta” e também acrescenta na frase inicial o “Tudo bem
com vooces?”. Em dezembro de 2016 o canal tem 150 mil inscritos e a youtuber faz seu
primeiro video dentro de um estabelecimento comercial: na loja PUCKET® mostrando
mochilas escolares. A visita a loja termina com a aquisi¢do de uma mochila e uma lancheira
da referida marca, que é aberta j4 em sua casa e mostrada de forma detalhada aos
seguidores.

Em 2017, ela comeca a ser chamada para feiras nacionais de brinquedos onde
grava videos e posta no canal. As novelinhas, com a participacéo da mae, séo feitas com
maior frequéncia e passam ser uma marca do canal. A partir dai percebe-se uma grande
parceria entre mae e filha nas gravacdes dos videos. Ao lado da méae, Luiza cria enquetes
cémicas como o Rico versus Pobre, no qual interpreta a mesma situacdo na vida de
pessoas com e sem recursos financeiros. “E s6 uma brincadeira para nos divertirmos, nao
€ para discriminar ninguém”, avisa a menina. No final de 2017 muda de casa e comeca a
pedir likes estipulando uma meta a ser alcangada por video postado. Se a meta for atingida,
afirma que mostrard mais de algo que é do interesse do publico. Neste momento o canal
esta proximo dos 2 milhdes de seguidores.

Em 2018, seu aniversario de 9 anos € comemorado em um buffet em Sao Paulo
com o tema Hollywood. Sua primeira revista ja tinha sido publicada e a crianca faz em seu
aniversario uma sesséo de autografos. E tratada como uma verdadeira celebridade pelos
convidados.

Nos anos de 2018,2019 e inicio de 2020 os conteudos dos videos seguem se
adequando ao crescimento da crianga. Ha uma grande mistura de conteddo: novelinhas
musicais, de interpretacdo, videos de desafios que ndo causam perigos as criangas, mas
que estdo bem na moda. Videos que mostram os objetos comprados e usados por ela
também sdo constantes, assim como as viagens ao exterior. Percebe-se Luiza e familia
sempre atentos em informar o que € brincadeira e o que é correto/errado. E mesmo em
novelinhas que mostram atitudes erradas, a youtuber sinaliza que é s6 uma brincadeira
e que seus seguidores ndo devem agir daquela forma. H4 uma grande preocupagéo em
mostrar o politicamente correto. Informa que frequenta as aulas e que tem boas notas. Que
se alimenta bem e tem o apoio de pai e mae. A mée é sua parceira nos videos.

Outro ponto percebido nos videos sdo as trolagens. A palavra trollar € uma giria
da internet que significa “tirar sarro, zoar” ou chatear alguém, com o intuito rir, se divertir
enquanto perturba o/a outro (a). Luluca também usa a trolagem como uma estratégia
para atrair visualizacbes, fazendo sua mae, por exemplo, andar pelo shopping usando
um chapéu de bruxa. Nota-se, portanto, o uso de determinados vocabulos que acabam

3 Empresa brasileira que produz meias, pijamas, lingerie, moda praia, acessorios, calgados e embalagens exclusivas
de presente. Possui mais de seis mil pontos de vendas no Brasil e exterior, estando presente em paises como Angola,
Bogota, Bolivia, Dubai, Panamé e Qatar.
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ampliando o repertério linguistico das criangas, ao mesmo tempo em que possibilitam suas
conexdes e intera¢des na rede.

Em 2020, Luiza langou sua primeira musica - Me chama Miga - cujo video tinha 40,8
milhdes de visualizagbes até o dia 13 de outubro de 2023.

Em maio de 2021, a mae comeca um video avisando ao telespectador que fara um
desafio de alimentacao de acordo com a cor dos alimentos, que ainda ndo sabe por qual
cor comecar. A mae se dirige a um escritorio - e bate na porta antes de entrar - onde a filha
esta em frente a um computador e uma camera com tripé. E na bancada estédo expostos a
boneca da youtuber (fabricada pela marca Estrela), sua revista e uma propaganda de sua
musica. Nesta bancada também tem objetos com desenhos de pandinhas, que € a forma
como ela chama seus seguidores. Ea comercializagdo da fase inicial da juventude (pois
neste video Luiza ja tem 12 anos), mas este processo comecou na infancia dela.

Em videos de julho de 2021 Luluca mostra sua rotina nas férias, onde fez quarentena
(em virtude da COVID-19) em Cancun para poder entrar nos Estados Unidos. Na hora
dos parques a youtuber fala dos seus brinquedos preferidos e nas compras faz desafios
com a mae. Tudo gravado e “conversando” com um publico que ainda ira assistir a seus
videos. Observam-se nos comentarios seguidores que se identificam com a youtuber por
ja terem passado pelas mesmas experiéncias, e aqueles que falam que dificilmente fardo
uma viagem daquela.

Em agosto de 2021, a youtuber grava o primeiro dia de aula presencial pés pandemia
de COVID 19. Mesmo gravando o video desde que acordou, e falando que nédo quer se
atrasar, mostra sua rotina matinal e nao deixa de maquiar os olhos (e explica que nao
consegue mais ficar sem maquiar os olhos, pois parece que falta algo). Ela tem 12 anos. No
carro ja avisa que nao podera gravar na entrada da escola em virtude do fluxo dos carros,
mas faz gravacdo para o canal na hora do lanche. Assim como no restante dos videos,
cada fala é acompanhada com muitos risos e cheios de muitos “gente”.

Na sua hora de lazer em casa esta constantemente com o celular na méo e convida
a mée para dar uma volta em seu JEEP proprio. Para dar esta volta de carro, troca somente
a camisa da escola por outra blusa, e explica isto mostrando a marca da blusa que esta
usando. E dirige seu JEEP pelas ruas do condominio. Ao retornar para casa continua
mostrando sua rotina, finalizando o video com os cuidados que tem com a pele antes de
dormir e avisando que ela pode “tentar” fazer outros videos como aquele, basta que seus
seguidores deixem muitos likes.

Nos videos de culinaria de 2021, aparecem as marcas dos produtos utilizados
na cozinha, o que ndo acontecia antes. Diversos videos de roupas sdo mostrados aos

seguidores com suas respectivas marcas e lojas de vendas (como por exemplo, da SHEIN*

4 SHEIN é uma empresa internacional de comércio eletrdnico fashion que se concentra na venda roupa feminina, mas
oferece igualmente roupa masculina, infantil, acessoérios, sapatos, carteiras, e outros artigos de moda. Shein orienta-se
principalmente para os mercados na Europa, América, Australia e no Médio Oriente. Seus negocios cobrem mais de
150 paises e territérios em todo o mundo.
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e ADIKAS®). Percebe-se o crescimento de empresas que divulgam suas marcas no canal.

A youtuber cresceu em frente as cameras. Sua primeira troca de dentes foi
compartilhada na rede. Sempre mostrando seu cotidiano, dias de aula, lazer, roupas
preferidas, brincadeiras divertidas, objetos comprados, viagens, trocas de casa. Em 2020,
ja se percebe a transigdo na forma de vestir e de se maquiar. E a transigéo da infancia para
a juventude. Luiza acaba contribuindo para a constitui¢cdo identitaria de criangas e jovens.
Lanca moda e é possuidora de um grande carisma. Na pandemia viu seu numero de
seguidores crescer exponencialmente. Em apenas um ano, teve o acréscimo de 4 milhdes
de seguidores. Divulgou em média, dentro do periodo analisado, 3 videos por semana.

No caso especifico do canal analisado, percebe-se processos inversos entre mae e
filha. A filha em um claro processo de “adultizacdo” e a mae de “juvenilizagdo”. No caso da
Luluca fala-se em “adultizacéo” por que ela foi observada demonstrando possuir valores
e comportamentos adultos como: consumismo exagerado, hipervalorizagcdo da aparéncia
e dirigindo carros dentro do seu condominio. Sua infancia e inicio da juventude s&@o
compartilhados na rede com a participa¢do dos genitores que sempre usam o argumento
que ela é acompanhada pelos pais. A Figura 1 mostra o processo de adultizagdo de Luiza.

Figura 1 — Adultizagéo da youtuber.

Fonte: A propria autora a partir de imagens presentes no canal do YouTube Crescendo com Luluca,
2021.

No que se refere & mae, esta passa pelo processo de “juvenilizacdo” o que ficou
mais perceptivel quando Luiza comega a usar roupas juvenis, maquiar-se e pintar o cabelo.
A mée passa a usar o mesmo estilo de roupa da filha.

Ainfluéncia da youtuber nos seguidores é grande. Tal influéncia é percebida também

5 ADIKA é uma empresa internacional de venda de roupas e acessorios pela internet.
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pela quantidade de empresas que vendem sua imagem (Estrela, Clio Style, Pampili,
Grendene, Foroni, entre outras). Quando Luluca pintou o cabelo, foi observado o mesmo
movimento na vida real das criancas e jovens. Sua forma de falar e habitos de consumo
tendem a ser incorporados pelos seguidores, contribuindo assim para a formacao das
identidades e habitos de consumo dos mesmos, que na grande maioria ainda néo tem
maturidade para entender o que é certo e errado, o que é ficcao ou realidade.

Nos comentarios dos videos foram percebidas as influéncias nas identidades e
habitos de consumos dos seguidores como: “quero meu cabelo igual ao seu”, “fico triste

porque meus pais ndo podem comprar um carro igual para mim”, “ndo sou magrinha como

AN K AV«

vocé”, “quero ser uma youtuber igual a vocé€”, “sonho em ir para a Disney mas meus pais
falou que ndo podemos”, “quero pintar o olho mas minha méae néo deixa”, “amo vc”, “Vc
tem uma perfeicao inexplicavel”, “Pov: quando estou triste eu venho assistir luluca.- E aqui
estamos novamente”, “Luuuu eu ameiii tudoo. Volta a gravar shein pfvrrrr “, “Tua mamis
deve ter muito orgulho de vocé Lu parabéns”, “Nao sei se a Lu vai querer ler esse texto
mas bom luluca eu amo muito vocé e faz o encontrinho”, “a lu tem o estilo que eu queria
ter”, dentre tantos outros.

A variedade de produtos com a marca da youtuber, que agrada todas as faixas de
idade dos seus seguidores, sdo sucessos de venda. Luiza estimula seus seguidores a
comprar seus produtos e assim ficarem na moda com ela e como ela. Aseguir é desenvolvida
a analise cultural do canal baseada nos conceitos estudados pelos Estudos Culturais em

Educacéo, de perspectiva pds-estruturalista.

41 CAIXA DE FERRAMENTAS DESTA ANALISE CULTURAL

Na contemporaneidade, a infancia passa a ser percebida como mercado consumidor.
Observa-se claramente este conceito de infancia como mercado consumidor ao ver o rapido
crescimento do nimero de canais infantis disponiveis em plataformas digitais. A oferta s6
cresce quando existe um mercado consumidor pronto para consumir.

Diante do fenébmeno do YouTube na vida cotidiana de todos nés, temos um
universo de pesquisas possiveis de serem feitas pela lente do campo teérico dos Estudos
Culturais em Educacédo, o qual argumenta que ocorrem pedagogias em ambientes fora
dos muros tradicionais da escola (sdo as pedagogias culturais) e em diversos artefatos
culturais (filmes, reportagens, musicas, videos, canais de YouTube, etc.) que possuem uma
dimensao pedagogica de grande influéncia em quem os utiliza.

Segundo Andrade e Costa (2015, p.48) “... pedagogia cultural surgiu como uma
produtiva ferramenta teérica acionada para discutir a relagdo entre artefatos da cultura e
processos educativos”.

Seguindo este pensamento, observam-se diversos entendimentos que “praticas
pedagodgicas explicitas ndo definem tudo que esta em jogo em uma situagéo pedagogica”
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(WATKINS; NOBLE; DRISCOOLL,2015, p.3).

De acordo com Melo e Guizzo (2019, p.122) pode-se observar os canais do
YouTube como “... artefatos culturais que propagam pedagogias culturais, proporcionando
aprendizagens que sdo colocadas em circulagdo e que reverberam na constituicdo de
identidades das infancias contemporaneas”.

Os artefatos culturais comunicam significados e neles podem ser analisadas
as préaticas de representacdo. A constituicdo das identidades dos sujeitos depende da

representacdo. Tudo conectado: linguagem, imagem e signos.

O que denominamos “nossas identidades” poderia provavelmente ser melhor
conceituado como as sedimentacdes através do tempo daquelas diferentes
identificacbes ou posicdes que adotamos e procuramos “viver’, como se
viessem de dentro, mas que, sem duvida, sdo ocasionadas por um conjunto
especial de circunstancias, sentimentos, histérias e experiéncias unica e
peculiarmente nossas, como sujeitos individuais. Nossas identidades sdo, em
resumo, formadas culturalmente.

Isto, de todo modo, € o que significa dizer que devemos pensar as identidades
sociais como construidas no interior da representacdo, através da cultura, nao
fora delas. Elas séo o resultado de um processo de identificagdo que permite
que nos posicionemos no interior das definicbes que os discursos culturais
(exteriores) fornecem ou que nos subjetivemos (dentro deles). Nossas
chamadas subjetividades s&o, entdo, produzidas parcialmente de modo
discursivo e dialégico. Portanto, é facil perceber por que nossa compreensao
de todo este processo teve que ser completamente reconstruida pelo nosso
interesse na cultura; e por que é cada vez mais dificil manter a tradicional
distingcao entre “interior” e “exterior”, entre o social € 0 psiquico, quando a
cultura intervém (HALL,1997, p.26) .

Outra relagdo bastante importante é a articulagdo pedagogia cultural com a midia. E
gracas a midia que alguns artefatos culturais (textos televisivos, jornalisticos, fotograficos,
filmes, canais de YouTube, entre outros) estdo sendo analisados a luz da pedagogia
cultural, mostrando como influenciam no saber e na formacéo das pessoas, e no caso
especifico deste trabalho, das criancas e jovens.

Fischer (2001, p.588) sinaliza que “a midia € um lugar privilegiado de criacao, reforgco
e circulacao de sentidos, que operam na formacéao de identidades individuais e sociais, bem
como na producgao social de inclusdes, exclusbes e diferencas”. Percebe-se isto no canal
analisado através dos comentarios postados. Seguidores que, por exemplo, se identificam
por ja ter viajado para os mesmos locais que a youtuber, e outros que lamentam ainda néao
terem feitos as referidas viagens.

Quando sao feitas analises de artefatos culturais como videos do YouTube, toma-se
ciéncia que o campo de estudo sé@o os espagos virtuais que tém uma atuagéo pedagogica,
abordando temas sobre consumo, comportamento, atitudes, sentimentos e linguagens
que tém servido como referéncia nos modos de ser dos sujeitos, e em especifico neste
trabalho, das criancas e dos jovens. Na maioria das vezes nem sdo percebidas como as
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subjetividades e identidades vao sendo moldadas a partir dos dispositivos pedagogicos
presentes nos espacos midiaticos.

...somos também educados por imagens, filmes, textos escritos, pela
propaganda, pelas charges, pelos jornais e pela televisédo, seja onde for que
estes artefatos se exponham. Particulares visbes do mundo, de género, de
sexualidade, de cidadania entram em nossas vidas diariamente. E a isto que
nos referimos quando usamos as expressdes curriculo cultural e pedagogia
da midia (COSTA,; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p.57).

Os videos analisados sdo também exemplos de artefatos midiaticos que produzem
pedagogias. Entende-se por pedagogia de midia:

A pratica cultural que vem sendo problematizada para ressaltar esta dimenséo

formativa dos artefatos de comunicacao e informacéao da vida contemporanea,

com efeitos na politica cultural que ultrapassam e/ou produzem as barreiras

de classe, género sexual, modelo de vida, etnia e tantas outras (COSTA;
SILVEIRA; SOMMER, 2003, p.57).

Considera-se o canal analisado “Crescendo com Luluca” como parte de um
processo de aprendizagem, pois ensina algo ao seguidor, colaborando com sua formacgéo
como sujeito e suas identidades. Este ensino ocorre fora das salas de aula e fora dos
assuntos curriculares tradicionais. Aborda assuntos/comportamentos/brincadeiras que
fazem parte do cotidiano das criangas e jovens, produzindo sentidos/significados e desta
forma conduzindo condutas.

Ao assistir os videos do canal, observa-se como as criangcas sdo moldadas
pelos diversos artefatos midiaticos (STEINBERG; KINCHELOE,1997). Os seguidores,
principalmente as meninas, querem se vestir, pintar o cabelo e possuir os mesmos objetos
que a youtuber mostra em seu canal. Perguntas como “Onde vocé comprou? ” séo
constantes nos comentarios escritos. E ai pode-se perceber o modo como o canal produz
efeitos nos habitos de consumo dos seguidores.

Quando se trabalha com YouTube um outro conceito bastante pertinente é o da
Cultura Participativa.Segundo Jenkins(2014), a Cultura Participativa ndo é apenas uma
mudancga tecnoldgica e estrutural das plataformas e dispositivos, mas também altera
as relagbes entre consumidores, produtores e mercados. Envolve convergéncia, pois a
circulagcdo de contetdos depende fortemente da participacdo ativa dos consumidores.
Este conceito representa uma transformacéo cultural na medida em que consumidores sdo
incentivados a procurar novas informagdes e fazer conexdes em meio a contetdos de midia
dispersos. Esta convergéncia ocorre dentro dos cérebros de consumidores individuais e
em suas interagdes sociais com outros. Melo e Guizzo (2019) também abordaram este
conceito segundo Henry Jenkins.

Os consumidores da midia s&o participantes do “jogo”, interagindo. A cultura
participativa proporcionada por plataformas como o YouTube distingue-se da passividade

dos espectadores dos meios de comunicagdo mais antigos (por exemplo, sentar e assistir TV
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sem participar ativamente). Até os canais abertos de TV ja aderiram a Cultura Participativa
quando pedem, por exemplo, para o publico “de casa” votar em determinada situacdo que
esta sendo apresentada na TV. Exemplos: Big Brothers e American Idol.

A youtuber Luluca também alavanca a cultura participativa quando pede para
os seguidores votarem nas opcdes de videos que querem que ela produza ou quando
pede para que sejam dadas determinadas quantidades de likes (estipula-se uma meta)
para que a sequéncia daquele video que esta sendo apresentado seja produzida. E o
seguidor (consumidor) participando ativamente do produto midiatico utilizado/consumido. A
participa¢do dos seguidores € uma forma de manté-los envolvidos e fiéis.

Youtubers séao os criadores dos contetdos postados no YouTube e s&0 0S novos
idolos infantis. Propiciam a consolidacdo de um entretenimento baseado em uma relagéo de
proximidade entre usuarios da web e produtores de contetdo, de modo que o0 desempenho
dos youtubers é construido sob o argumento da autenticidade. Estas youtubers séo
representadas na cultura de sucesso e do consumo.

Segundo Costa (2009), as criangas do mundo ocidental do século XXI vivem no
meio ao espetaculo, ao imediatismo, a visibilidade, ao protagonismo e ao consumo. Ainda
segundo a referida autora, na sociedade de consumidores cada sujeito estad engajado em
praticas de empreendedorismo dedicadas a transformar a si préoprio em uma mercadoria
vendavel, consumivel. Nao € dificil, assim, entender porque a maior parte das criancas e
jovens de hoje ambicionam ser famosos, o que significa ser notado, comentado, desejado.
Um exemplo disto foi que durante a observacao dos comentarios dos videos do canal um
seguidor chamado CARLOX TV escreveu: “Ei quero 15 segundos da sua atencéo, Estou
entrando em uma forte depresséo por que todos os dias saio 7 horas da manha para vender
meus picolés aqui na minha cidade por que infelizmente passamos necessidades dentro
de casa e sonho em ser reconhecido para ajudar minha familia meu canal e minha Unica
esperancal ”.

No caso em especifico do canal analisado, a youtuber afirma que pretende ser atriz,
mas sempre tera o canal objetivando estar constantemente préxima dos seus seguidores.
A representacdo mostrada é a busca pela manutencéo e crescimento do sucesso.

Conforme abordado por Melo e Guizzo(2019),0 sucesso do youtuber esta
relacionado, também ,a quantidade de inscritos no canal. E conforme o YouTube comega
a remunerar o canal, melhorias sdo vistas nas producdes dos videos. Outra consequéncia
do sucesso abordada por estas duas autoras é que com o crescimento dos canais, as
youtubers passam a participar de outras midias.

Seguindo alégica da culturada conexao (JENKINS, 2014), os youtubersresponsaveis
pelos canais produzem contetdos com uma periodicidade, de modo a cultivar lagos com
seus seguidores e até aproveitar pautas que estejam em voga para impulsionar 0 nimero
de visualizagdes de seus videos. No canal aqui analisado, dentro do periodo demarcado,
foram divulgados uma média de 3 videos por semana.
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A estética visual e sonora do canal se da através de recursos diversos utilizados
na edicao dos videos - como trilha sonora, recursos graficos variados, etc.- mas também
na prépria forma como a youtuber costuma se expressar verbal e gestualmente, reforgcada
pela adogéo de borddes e pela modulagéo da voz, por exemplo. No canal analisado neste
trabalho existe o bord&o inicial com modulag¢éao de voz: “Bom dia, meninas e meninos...tudo
bem com vooocés?”. Sempre inicia os videos da mesma forma e com 0 mesmo vocativo.

A seguir uma breve abordagem historica de como a infancia e a juventude passaram
a ser notadas pelas sociedades ao longo da histéria da humanidade, e é percebida uma
grande distancia social e cultural do exemplo do canal do YouTube que esta sendo analisado
neste capitulo.

51 ABORDAGEM HISTORICA DO MERCADO CONSUMIDOR DO CANAL

A infancia e a juventude estdo sendo entendidas e conceituadas de formas bem
distintas ao longo da histéria da humanidade. Aborda-se aqui a evolucao historica de ambas
por serem elas os principais “mercados consumidores” do objeto midiatico aqui estudado
(canal do YouTube “Crescendo com Luluca”). Esta abordagem historica é feita tomando por
base os autores estudados nos Estudos Culturais em Educacéao .

5.1 Infancia

Aries(1981) aborda as “ldades da Vida” na Idade Média: Infancia e puerilidade,
juventude e adolescéncia, velhice e senilidade. Tratavam-se, naquela época, de termos
eruditos (que eram do dominio da ciéncia) e somente com o passar do tempo tornaram-se
familiar na sociedade. Como inféncia (primeira idade) consideravam do nascimento até
0s 7 anos. A Pueritia (segunda idade) durava até os 14 anos. A adolescéncia para alguns
historiadores ia até os 21 anos, para outros até os 28 anos, e ainda tinham aqueles que
falavam que ia até os 30 ou 35 anos. Mas todos concordavam que nesta idade tinha-se o
vigor natural para procriar. Depois vinha a juventude que durava até os 45 ou 50 anos. Na
sequéncia a senectude e por ultimo a velhice. A velhice para alguns historiadores durava
até os 70 anos e para outros até a morte.

Ainda segundo Aries(1981), as “idades da vida” eram temas frequentes da
iconografia da época estudada e que até o século XVII a ideia da infancia estava ligada a
dependéncia e por isto era confundida com a adolescéncia. E afirma que a consciéncia da
juventude “popularizou” apés a guerra de 1914.

Arieés(1981) também mostra que as sociedades europeias da época medieval nao
possuiam consciéncia sobre a infancia. Até o século Xll a arte ndo retratava a infancia
(a infancia de uma crianca real). Isto provavelmente por ndo haver lugar para ela na
sociedade daquela época. As criangas morriam em grande quantidade e foi predominante
por muito tempo, o sentimento de que se “faziam” varias criangas para sobreviver somente
algumas. Quando a consciéncia comum da época comegou a perceber que a alma da
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crianca também era imortal, passou-se a dar importancia a personalidade da crianca. As
familias passaram a vacinar seus filhos pequenos e melhoraram as praticas de higiene
destes, 0 que contribuiu para a queda da mortalidade. A descoberta da infancia comegou
no século XIII.

Em que pese a analise de Philippe Ariés sofrer algumas criticas por especialistas da
area, ainda continua sendo uma grande referéncia quando o tema é Infancia. Ele estudou a
forma dominante como a infancia era pensada a partir de pesquisas Iconograficas (anélise
de obras de artes) principalmente dos séculos XVI e XVII.

Entretanto, a invengéo da infancia sé vai acontecer no século XVIIl. Schérer(2009)
mostra que a infancia como é vista nos dias de hoje, sem as misturas com os adultos
no trabalho e nas diversdes, como era anteriormente, comecga no século XVIII. A infancia
vista como objeto especifico de atenc¢édo no plano social foi 0 que ele chamou de Invencéao
da infancia. A crianca deixou de ser entregue a si mesma e passou a ser o centro das
atencgbes. Passava-se nesta época pelo lluminismo e ocorria a ascensao de uma sociedade
burguesa mais consciente. Surgiu a literatura infantil e a populagéo infantil passa a formar
um novo publico e um mercado. A invencao da infancia também desperta um sentimento de
infancia, uma emocao, independente de sua funcionalidade. E a crianga passa a despertar
no homem o sentimento da inocéncia.

Jacques Gélis(1991) analisa como foi ocorrendo a individualizagdo da criancga.
Durante séculos predominou na Europa a consciéncia “naturalista”. Os membros da
familia eram dependentes entre si e a mulher era vista como depositaria da familia e da
espécie. A terra-méae estava na origem de toda a vida. O individuo saia da terra através
da concepcéo € a ela voltava através da morte. Apesar de cada individuo ter seu proprio
corpo, a responsabilidade com a familia (com seu proprio sangue) néo o deixava viver sua
propria vida conforme sua propria vontade. A responsabilidade com a linhagem familiar
era maior. A partir do século XVI surge com muita forca a vontade do homem de curar-se
das enfermidades, e a partir dai uma nova forma do homem olhar para si comega a surgir.
Os comportamentos familiares comegcam a mudar a fim de escolher a melhor maneira de
conciliar o desejo de viver a prépria vida e as obrigagées com a linhagem familiar. E o
inicio do Individualismo, onde as obrigagbes com a linhagem séo reduzidas e os poderes
do individuo (consigo mesmo) aumentam. A crianga passa a ser amada por ela mesma e
ndo somente por ser uma continuagdo da linhagem familiar. Ela passa a ser vista como
motivo de alegria. Neste momento o individuo ja ndo tem sua personalidade influenciada
pela familia.

O referido texto mostra que mudam as relagdes dos filhos com seus pais, o0 que
acaba influenciando o comportamento dos filhos. Nos textos dos séculos XVI e XVII a
“nova crianga” € mais esperta e mais madura. E entdo os moralistas da época denunciam
a “condescendéncia” dos pais em relagéo aos filhos e colocam a necessidade de impor

regras de comportamento. A partir dai a Igreja e o Estado - que ja querem controlar a
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sociedade— retomam o encargo do sistema educativo. Logo tem a adesdo dos pais que
sdo convencidos da importancia de sujeitar os instintos primarios dos filhos a Razdo. A
nova educacao tem éxito ao moldar os alunos de acordo com o individualismo que cresce
rapidamente. Assim, a educacgéo das criangas passa do nucleo familiar para uma educacao
escolar. A familia delega parte da sua responsabilidade ao educador.

5.2 Juventude

No que se refere a juventude, GROPPO (2016) afirma que foi a partir do final
do século XVIII, conforme a industrializacdo e a urbanizagéo foram se expandindo na
Europa, que a preocupacgdo com a juventude passou a ser percebida. Preocupagédo com
a delinquéncia e a promiscuidade passou a ser constante com o avanco do capitalismo
e seus efeitos negativos. Para a sociedade moderna, a juventude passa a ser uma faixa
etaria onde é necessario saber onde comeca e termina para que o Estado possa orientar
suas acgdes socializadoras. Foi feita a cronologizagéo do curso da vida de forma a formar
grupos etarios homogéneos.

Em termos historicos, as teorias sobre a juventude difundidas nos dias de hoje foram
formuladas no século XX por G. Stanley Hall (PAMPOLS, 2004). Segundo 0 mesmo autor,
a juventude é

... uma fase natural do desenvolvimento humano que se encontraria em todas
as sociedades e momentos histéricos, explicado pela necessidade de um
periodo de preparacédo e amadurecimento entre a dependéncia infantil e a
plena insergao social (PAMPOLS, 2004, p.259).

Esta teoria foi bastante criticada pelo carater universal e natural como a juventude
foi vista. Criticada pela forma universal visto que alguns adolescentes ndo apresentavam
conflitos. E criticada pela forma natural pois para outros estudiosos a juventude é vista
como uma construcao social. O texto de Pampols detalha como era vista a juventude nas
mais diversas sociedades: primitivas, horticultoras, de pastoreiro, agricultoras, estatais,
Europa rural, industrial, entre outras.

Nao se pode afirmar o momento preciso do “nascimento” da juventude e nem
confundir com o surgimento sobre as teorias sobre este periodo de vida. Alguns autores
afirmavam que o jovem foi inventado ao mesmo tempo em que a maquina a vapor e outros
que o descobrimento da adolescéncia pertenceu as classes médias.

Entretanto, na contemporaneidade, esta ocorrendo “desinstitucionalizagdo do curso
da vida”. Segundo GROPPO (2016, p.20):

Nesta pretensa sociedade “pds-moderna”, a prépria juventude teria perdido
sua razao de ser no seu sentido, hegemonico durante a modernidade, de
transitoriedade, constru¢cao da individualidade e aquisicdo de experiéncias
sociais basicas. Parece se impor algo que vérias vezes antes havia se
anunciado e esbocado: a juventude seria, sobretudo, um “estilo de vida”, um
“modo de ser” - a juventude “bastaria em si mesma”.
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A juventude deixa de ser uma vivéncia transitéria para se tornar um estilo de vida:
a juvenilizagéo. Trata-se de uma visdo relativa da juventude, onde a velhice estaria se
transformando na “melhor idade” onde os individuos buscam uma vida ativa, saudavel e
juvenil. Groppo deixa claro que em sua opinido isto causa uma regresséo dos direitos sociais
relativos a juventude e a velhice. Em uma sociedade neoliberal onde direitos sociais estdo
sendo suprimidos, corre-se o risco de direitos adquiridos serem suprimidos ou privatizados
pelo Estado. Entretanto, existem pesquisadores que consideram a “juvenilizacdo” somente
pela 6tica positiva.

5.3 Infancia e Juventude no Brasil

No Brasil, no dia 13 de julho de 1990, uma importante ferramenta surgiu para
contribuir com a protecédo das criancas e dos adolescentes que passaram a ser vistos
como sujeitos de direitos protegidos pela lei. A importancia do ECA (Estatuto da Crianca e
do Adolescente) foi reafirmar a protecéo de pessoas (criancas e adolescentes) que vivem
em periodos de intenso desenvolvimento psicoldgico, fisico, moral e social. O Estatuto é
resultado da articulacéo e da participacdo dos movimentos sociais e contemplou o que
havia de mais avancado na normativa internacional em relagéo aos direitos da populacao
infanto-juvenil. Pelo art. 2° do ECA, considera-se crianga, para os efeitos a pessoa até doze
anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Antes do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) o primeiro documento legal
visando a “protecao” de criangas e adolescentes foi promulgado no Brasil foi em 1927, e
tinha como objetivo a populagdo menor de 18 anos. Foi o Cédigo de Menores, que ficou
popularmente conhecido como Cdédigo Mello Mattos. Tinha forte carater assistencialista,
protecionista e controlador, consistindo num verdadeiro mecanismo de intervencé@o sobre
a populagéo pobre.

O Codigo de Menores de 1927 foi revisado somente em 1979, e, no entanto,
ndo rompeu com sua linha principal de arbitrariedade, assistencialismo e repressao da
populagéo infanto-juvenil. Nao era enderecado a todas as criancas e adolescentes, mas
apenas aqueles reconhecidos como em “situagéo irregular”.

O Cédigo de Menores estabelecia diretrizes diferentes para o trato da infancia e da
juventude. Ocorria uma clara distingdo entre crianca e menor. Considerando-se “crianca”
o(a) filho(a) proveniente de familia financeiramente abastada e “menor” o(a) filho(a) de
familia pobre.

A doutrina da situagdo irregular era excludente e tutelava a infancia pobre. Revestia
a figura do juiz com grande poder, e o destino de muitas criancas e adolescentes estava
dependente de seu julgamento e de sua ética.
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61 CONSIDERAGCOES FINAIS

A percepcéo de cada etapa da vida em sociedade foi mudando conforme o tempo
historico. A visdo de idade etaria muda de acordo com o tempo, cultura e a sociedade.

A atencao e tratamento dado & inféncia e a juventude também se diferem em relacdo
aos padrdes sociais de cada época, mostrando uma diversidade de formas como séo
construidos os seus direitos e como séo tratadas. A relag@o entre familia e crianca ocorre
de maneira complexa, justificada por séculos de histéria, onde, durante muito tempo, a
crianca nao teve lugar especifico na estrutura familiar. Ha alguns séculos as criangas eram
vistas como “um adulto em miniatura”. A partir do momento em que o sujeito se torna alvo
de questionamentos sobre si mesmo, percebeu-se a necessidade de entender a crianga
como ser social, que ocupa local determinado na sociedade. Philippe Ariés teoriza a histéria
social da infancia e dentre elas, inUmeras consideragcdes sobre como a crianca era vista
pela sociedade e de que maneira era tratada em tempos histéricos distintos.

Quando se relaciona estas mudancas na forma de ver infancias e juventudes e
interliga-se com a Educacgéo, surge uma area de ricos estudos. O campo dos Estudos
Culturais em Educacgéo, ao utilizar o conceito de pedagogia cultural, diversificou o
entendimento sobre pedagogia ao ampliar o entendimento do processo educativo para
artefatos culturais diversos daqueles que sao utilizados nas experiéncias curriculares
que acontecem dentro das escolas. Tal entendimento foi possivel pela aproximacéo entre
Educagdo e Comunicagdo. E importante que os artefatos culturais sejam analisados
de forma que as criancas e adolescentes possam perceber todo o significado que eles
representam e os efeitos que eles podem produzir. Esta analise deve ser estimulada
desde a infancia do publico consumidor dos referidos artefatos culturais, de forma que
eles fagam o questionamento do discurso que associa felicidade ao consumo de produtos
e servicos. A percepcao de como cultura, consumo, identidades, subjetividades, poder e
pedagogia estdo entrelagados demonstra como a vida social é pedagogica, fazendo com
que tenhamos novas formas de investigar a educacéao.

Percebe-se que a comercializagdo da infancia foi intensificada pela transformacao
tecnoldgica que possibilitou o acesso maior as informagdes no ambiente doméstico, e
também pelo crescimento da internet, que contém milhares de sites dirigidos as criancas
repletos de apelos comerciais, visto que a area publicitaria sabe da influéncia das
criangas nos habitos de consumo das familias. Nao se pode deixar de lembrar que esta
influéncia do consumo também é balizada por questdes sociais, econémicas, culturais e
religiosas. O poder aquisitivo das familias pode limitar o acesso as midias digitais, assim
como concepcoes religiosas que limitam o uso destes dispositivos midiaticos. As midias
eletrbnicas acabam borrando as “fronteiras” entre criangas, jovens e adultos na contraméao
da tendéncia contemporanea de separar estas fases da vida.

Nesse sentido, este capitulo buscou compreender os significados transmitidos pelo
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canal do YouTube “ Crescendo com Luluca” que influencia na formagéao das identidades
e habitos de consumo das criancas e jovens dos anos iniciais. Mostrou como a cultura do
consumo é transversal na subjetividade das criangas,que apresentam dificuldades para
aceitar o nado, diante de desejos produzidos a partir das narrativas e recursos visuais nos
canais do YouTube.E olhando para quem produz os videos,como estas criangas e jovens
youtubers estédo inseridos na cultura do sucesso e do empreendendorismo na busca de
serem notados e fazerem sucesso.Prerrogativas anteriormente de adultos.E a adultizagéo
da infancia e da juventude.Acreditamos tratar-se de um processo sem volta visto que estes

mercados consumidores s6 tendem a crescer.
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CAPITULO 26

FERRAMENTA PEDAGOGICA AUXILIAR: O USO
DAS NOVAS TECNOLOGIAS NO CONTEXTO
ESCOLAR
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RESUMO: E a partir da propria vida e
do comportamento que o ser humano
vai caracterizando sua individualidade,
despertando a necessidade de assumir as
tarefas diarias com responsabilidade, sendo
capaz de responder por seus proprios atos
e se direcionar para a vida em sociedade.
A tecnologia em sala de aula possui
papel de grande relevancia neste cenario,
pois contribui efetivamente para um
desenvolvimento pleno de transformacao
do sujeito humano diante da realidade,
tornando aulas mais atrativas e dinamicas,
auxiliando e facilitando diretamente o
processo de aprendizagem. Familia-
escola precisam criar lacos mais fortes e
entender a importancia que as ferramentas
tecnologicas tém na vida da crianga. Faz-
se necessario uma fiscalizagdo por parte
da familia no uso continuo dos aparatos
tecnolodgicos e cabe aos professores mostrar
boas praticas com tal ferramenta. Muitos
destes equipamentos podem despertar
interesse e direcionar alunos. Pensando
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nisso, o presente trabalho visa apresentar
como as tecnologias podem proporcionar
ao individuo a transformagdo de habitos,
despertando interesses e ajudando no
processo ensino-aprendizagem, gerando
assim potencialidades em cada individuo.
PALAVRAS-CHAVE: Technology.
Transformation. Family-School. Teaching-
Learning.

AUXILIARY PEDAGOGICAL TOOL:
THE USE OF NEW TECHNOLOGIES
IN THE SCHOOL CONTEXT

ABSTRACT: It is through life and behavior
itself that human beings characterize their
individuality, awakening the need to take
on daily tasks with responsibility, being
able to respond for their own actions and
direct themselves towards life in society.
Technology in the classroom plays a very
important role in this scenario, as it effectively
contributes to the full development of
transformation of the human subject in the
face of reality, making classes more attractive
and dynamic, directly helping and facilitating
the learning process. Family-school need to
create stronger bonds and understand the
importance that technological tools have in
the child’s life. It is necessary for the family
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to monitor the continuous use of technological devices and it is up to teachers to demonstrate
good practices with such a tool. Many of these devices can spark interest and direct students.
With this in mind, this work aims to present how technologies can provide individuals with the
transformation of habits, awakening interests and helping in the teaching-learning process,
thus generating potential in each individual.

KEYWORDS: Palavras chaves em inglés.

11 INTRODUGAO

As tecnologias podem ser entendidas como um conjunto de conhecimentos praticos
ou técnicos que proporcionam ao ser humano a possibilidade de realizar modificagdes de
modo a tornar a vida mais cdmoda. Pode estar presente em qualquer ambiente.

No ambiente escolar pode ser uma ferramenta de apoio e solugédo de dificuldades,
contribuindo para o dinamismo das aulas e o despertar de interesses nos alunos. A vida
em sociedade exige um conjunto de conhecimentos e capacita¢des, que funcionam como
selecionadores entre 0s seres humanos.

As ferramentas tecnoldgicas como instrumento transformador possuem grandes
efeitos, sua efetividade exige parceria forte entre familia e escola, seja no ambito publico
ou privado. Muitos dos alunos rebeldes e agressivos possuem um seio familiar complexo,
alguns convivem com casos de drogas ao seu redor ou possuem pais que nao transmitem
valores e muitos ndo sdo motivados a estudar. Neste sentido surge a tecnologia como
instrumento mediador e transformador das aulas, buscando despertar o interesse dos
alunos desmotivados.

Entretanto, o grande desafio esta em fazer com que a familia entenda os beneficios
do uso desta ferramenta, bem como buscar profissionais que ministrem aulas fazendo uso
destas, da maneira correta, de modo a formar uma parceria forte e efetiva. Onde a familia
se engaje na educagdo e formagdo pessoal do educando, apoiando a importéancia das
tecnologias na vida académica e pessoal do aluno.

O presente trabalho tem por objetivo mostrar como as Tecnologias podem contribuir
para a formagé&o dos jovens estudantes, reduzindo o indice de evasao e tornando as aulas
mais atrativas, relatando a importancia da supervisdo no uso da mesma, tanto em casa
quanto no ambiente escolar, esclarecendo o papel do aparato tecnolégico no processo
educacional e seu compromisso com a formacgéo do cidadao para o mercado de trabalho.

A partir desses aspectos, o presente trabalho tem por objetivo de estudo analisar
a importancia e contribuicdo das tecnologias na transformac¢do do processo ensino-
aprendizagem em prol do bem de cada aluno. Visando entender assim, qual o papel que
estes novos instrumentos possuem nesse processo de formacgéo cidada.

E é através de um desenvolvimento com base em analises e interpretagbes de
fontes bibliogréaficas especificas ao tema que sera desenvolvido este trabalho.

Desta forma, é de grande relevancia um maior conhecimento acerca do tema
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tecnologia, bem como suas influencias e contribuicbes no ambiente escolar e fora deste,
tendo como objetivo geral avaliar os impactos da contribuicdo da participagcéo da familia em
conjunto com as novas tecnologias na vida da crianga, de forma a transformar e aperfeicoar
sua realizacao pessoal, seu aprendizado e preparagao para a vida.

Justifica-se assim a elaboragcéo do presente artigo, com vista a ponderar sobre a
importancia e o quanto as tecnologias podem contribuir para o resgate e transformacgéo do
individuo, gerando melhores resultados no campo de vida e educacional dos educandos,
de modo a unir tecnologia e aprendizado visando aquisicao de conhecimento.

21 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como o objetivo deste estudo é apresentar e avaliar os impactos das tecnologias
para o processo de ensino-aprendizagem, mostrando a relevancia do apoio dos professoras
na utilizacado das ferramentas e da parceria familia e escola, pode-se caracterizar esta
pesquisa como explicativa — qualitativa que segundo Minayo (1995, p.21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacédo de variaveis.

Com base neste tipo de pesquisa sera exposta a importancia dos aparatos
tecnoldgicos na construg¢do de aulas dindmicas e os reflexos gerados para a vida educacional
da crianga, com base em estudiosos da area e evidenciando a responsabilidade dos pais e
educadores como construtores e mediadores de transformacdes e aprendizagem.

Em posse deste material farei uma selegcéo bibliografica mais especifica ao tema
realizando um fichamento que serd analisado e interpretado para entdo redigir minha
pesquisa bibliografica.

31 CONCEITUANDO TECNOLOGIA EDUCACIONAL

Tecnologia pode ser definida como “um conjunto de conhecimento, especialmente
de principios cientificos, que se aplica a um determinado ramo de atividade” (FERREIRA,
2011, p. 846). As tecnologias constituem-se em um conjunto de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam ao planejamento, a construgéo e a utilizagdo de um equipamento
em determinado tipo de atividade. (KENSKI, 2007). Em um contexto maior as tecnologias séo
vistas como um estudo de procedimentos técnicos que em sua relagdo com a humanidade
€ responsavel pelas relagdes com o desenvolvimento da civilizagdo (LALANDE, 1999).

E preciso compreens&o acerca das tecnologias antes de se fazer uso da mesma
como recursos educacionais incorporando-as no ambiente de aprendizagem.

O avanco tecnolégico se faz presente em todos os setores da vida social, ndo
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diferentes, se encontra presente também na educacéo. Esta presente nas casas, ruas,
salas de aulas, onde quer que se va, ela estara de alguma forma la.

Sendo assim, as atividades realizadas por uma pessoa, seja ligada ao pensar, agir,
sentir e as relagbes interpessoais séo dirigidas por aparelhos tecnologicos. Diante de
tal realidade a escola se vé desafiada na busca por respostas de como esta ferramenta
pode contribuir para que criangas e jovens se tornem usudrios criativos e criticos dessas
ferramentas, evitando que se tornem meros consumidores compulsivos de representacbes
novas de velhos clichés (BELLONI, 2005, p.8).

Toda a histéria da humanidade é marcada por invencbes e desenvolvimento
tecnoldgico, na busca e criagéo de instrumentos e formas que nos garantam sobrevivéncia,
crescimento e transformacgodes, seja na forma de nos relacionarmos com o outro, com 0
mundo ou com 0s recursos disponiveis.

Com a evolugdo humana evolui-se as pesquisas e por conseguinte a educagéo e
0 modo de lecionar. Neste sentido, computadores e softwares, estdo disponiveis para a
educacgdo, assim como retro-projetores, tablets, livros, plataformas virtuais, dentre outros
aparatos tecnologicos.

41 RELACAO FAMILIA-ESCOLA

A educacgéao por muitos anos foi vista como responsabilidade Unica e exclusiva das
familias. Entretanto, com o passar dos anos, teve na escola um auxilio nessa tarefa. As
unidades escolares adentram essa realidade como um segundo espaco de socializagéo e
aprendizagem. De acordo com Dessem e Polonia (2007) a familia e a escola sdo ambientes
onde ocorrem o desenvolvimento e a aprendizagem humana, logo ambos podem funcionar
como propulsores ou inibidores dessa aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional relata que

A educacgéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (Titulo | - Da Educacgéo, Artigo 1°. InDORNAS, Roberto.
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — Comentérios e Anotacdées, p.83)

A relacdo entre pais e unidades escolares precisa ser alicercada no apoio mutuo,
onde caminhardo juntos, direcionados para a vida social e intelectual do aluno. Pois
segundo Dessem & Polonia (2005, p.22) “a familia, presente em todas as sociedades, é um
dos primeiros ambientes de socializacao do individuo, atuando como mediadora principal
dos padrdes, modelos e influéncias culturais”.

A familia € responsavel por proporcionar as primeiras informacoes e solidificar os
valores de bem, mediando a crianga com a vida em sociedade, fornecendo a base para
uma formacgéao construtiva e valorosa que sera moldada e fortalecida na escola.

A LDBEN 9.394/96 em seu Art. 02 diz: “A educacéo, dever da familia e do Estado,
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inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagéo para o trabalho.”

No entanto, no mundo contemporaneo, muitos sdo os casos de familias
desestruturadas, e por consequéncia filhos sem limites e desmotivados. Neste momento
surge uma grande dificuldade: manter estas criangas em sala de aula e de fato retendo
informacdes e aprendizados. Quando a questdo é tecnologia, 0 assunto ganha ainda
maior repercussdo. Pois, a navegacéo na internet, ocorrida cada vez mais cedo, deve
ser monitorada pelos responsaveis, mas muitas vezes nao sao. Acarreta-se assim uma
extrema dificuldade no uso correto desses artificios que o mundo atual oferece.

Diversos sé@o os casos de uso incorreto ou mau uso das ferramentas que seriam
para somar na vida social de uma crian¢a, mas que acabam por tornar-se vicio ou, em caso
de violéncia sexual, uma cicatriz para a vida toda.

Os valores vivenciados nas familias atuais, muitas delas diversificadas, por vezes
s80 poucos ou omissos e a perspectivas de futuro muitas vezes inexistentes. Surge neste
momento a maior contribuicdo e também o maior desafio das tecnologias em sala de aula

de resgatar, motivar e transformar vidas.

51 BARREIRAS A INSERCAO DE TECNOLOGIAS NA SALA DE AULA

Nos dias atuais muitas sdo as informacgoes ja trazidas pelos alunos, bem como todas
as influéncias e bagagens externas que influenciam diretamente o contexto escolar.

Inserir a tecnologia nas salas de aulas e no processo de aprendizagem requer
cuidados para que 0s recursos, que seriam agregadores de valores, se tornem uma
distracdo para os alunos.

Sabe-se que um dos maiores problemas atualmente no ambiente escolar € o
excesso de conectividade, de instrumentos eletrOnicos que dispersam e tiram a atencéao
dos alunos. O uso desenfreado de celulares durante as aulas € um bom exemplo. Por outro
lado, os métodos pedagdgicos convencionais de ensino ja ndo s&o mais atrativos para
estes alunos e acabam por ndo darem conta da velocidade de informacdes que nos rodeia.

Quando questionados e/ou advertidos pelo uso impréprio de celulares em sala
de aula, o que vemos como respostas €& que estas sdo “chatas” ou que ja sabem tais
informacdes que estdo sendo passadas, preferindo os celulares.

Em resumo, entende-se que metodologia de ensino precisa modificada, adaptada
para que se consiga atender e cativar os anseios dos alunos que sado diariamente
bombardeados por informagdes de todos os lados.

Entretanto, muitos profissionais encontram dificuldades em aceitar que os alunos
possuem conhecimento prévios e que cada vez mais faz-se necessario aulas mais
din&micas e atrativas. Muitos professores custam aceitar, outros ndo aceitam empregar
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uma nova abordagem educacional que a maioria deles ndo vivenciou, se permitindo viver
€ ensinar 0 novo.

A cada dia verificamos a necessidade de uma reformulacao dos educadores, onde
invista-se em programas de capacita¢do de professores, de modo a instrui-los quanto ao
uso correto do computador e de todas tecnologias em sala de aula.

De acordo com Motta (2007), em seu livro: “Novas Tecnologias no Ensino da

Matematica”, ressalta que:

“(...)os professores, muitas vezes, convivem com a falta de apoio das direcoes,
que ndo proporcionam oportunidades para a capacitagdo docente. Em outros
casos, mesmo tendo computadores e sabendo lidar com os mesmos, 0s
professores ndo empregam todos os recursos disponiveis, planejando aulas
de laboratério que s&o, muitas vezes, tediosos exercicios (...)" (p.132)

Nos dias atuais, as transformagbes ocorrem diariamente, a todo momento, o que
exige uma atualizagéo constante de conhecimento por parte dos educadores, de forma a se
adaptarem e se atualizarem na escolha do software compativeis a realidade dos alunos. No
entanto, muitos docentes estédo arraigados em seus padrbes de ensino e se recusam a usar
0 “novo”. Segundo MOTTA, “Mesmo sabendo que os computadores estdo, aos poucos,
fazendo parte do cotidiano de escolas de ensino fundamental e médio, acreditamos que
ainda sdo muitas as dificuldades para o seu uso.” (2007, p.132)

A utilizagdo dos aparatos tecnoldgicos modifica a postura dos educadores
ampliando ideias, horizontes, abrindo um leque de oportunidades e estimulando novas
formas de buscar conhecimento e passéa-los aos alunos, o0 que ainda é o maior desafio a
ser enfrentado.

Muitos respeitam os profissionais que utilizam a tecnologia em sala de aula, mas nao
fazem uso desta em sua préatica docente. Entretanto, respeitar ndo implica necessariamente
ignorar, desconsiderar as praticas tecnolégicas na realidade escolar, mas sim respeitar e
utiliza-la da melhor maneira possivel.

Afalta de insercéo das ferramentas atuais frente a globalizagcéo existente e presente
nas instituicbes e sociedade como um todo, pode levar a estagnacdo do professor e ao
desinteresse por parte do aluno. Frente a esta realidade, cabe ao lecionador mais do que
conviver com a globalizacdo, mas aproveita-la da melhor maneira possivel, assegurando
um ensino de qualidade e um aprendizado prazeroso.

Ha registros nos ultimos anos de diversas praticas docentes que resgataram alunos
das ruas ou evasao escolar, além da melhora em casos de indisciplina, de violéncia sexual
que possuem ligagéo direta com o uso errdbneo e/ou sem fiscalizagdo da familia.

Diversos alunos se encontram desmotivados a estudarem e a tecnologia entra neste
cenario como forma de resgatar o prazer e a melhora na aprendizagem. O numero de
evasdo tém se elevado e em muitos casos se da pela desmotivacéo. Necessario neste

aspecto buscar maneiras de concentrar a atengdo dos alunos e manté-los motivados em
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sala de aula.

No entanto, muitas resisténcias ainda sao vistas e vivenciadas nas Unidades
Escolares. Algumas vezes por comodismo, outras por falta de conhecimento, desmotivacgéo.
Alguns profissionais estao arraigados a aulas nos moldes “cuspe e giz”.

Gatti (1993) evidenciou em seu estudo que ha resisténcia por parte dos professores
em relagéo as inovagoes:

Sempre que uma inovagao surge no horizonte dos educadores, observa-se,
em algumas, deslumbramento em funcao das possibilidades aventadas por
essasinovagoes e, emoutros, ceticismo cronico provocado que pela decepgcao
que professores diretores e técnicos em Educacao vém acumulando com as
politicas e propostas educacionais mal implementadas ou descontinuadas
pelos sucessivos governos, quer pela acomodacdo natural que temos a
nossas fungdes e pelo incobmodo que inovagdes podem provocar, na medida
em que estas exigem alteracoes no comportamento e uso de espaco e tempo
j& bem cristalizados (p.22).

De acordo com Ferreira (2008) € possivel entender o computador como uma
maquina que seduz alguns e causa uma resisténcia ao seu uso em outros. Essa questao
de resisténcia por parte dos docentes é por verem o computador com certa desconfianca
e temerem que o computador venha substitui-los. H4 ainda, segundo esta autora, aqueles
professores que fazem bom uso do computador em sua vida diaria, mas ainda ndo sabem
como introduzi-lo em sua pratica escolar. Por outro lado, outros, usam o computador em
sala de aula apenas para tornar a aula diferente ou por pressdes externas, todavia sem
grandes efeitos ou resultados produtivos.

Almeida (1988) apresenta os desafios para os educadores: o computador é um
patriménio transcultural e sua utilizagao de forma critica na educagéo deve ocorrer por meio
de analises das questdes que angustiam esta dimenséo da cultura brasileira. Dessa forma,
um desafio é que os educadores precisam desenvolver a critica no uso da informatica na
educacao e o outro desfio € manter o equilibrio entre: reflexdo, competéncia e tempo.

Nesse contexto, o professor estd sendo convidado a exercer mudancas radicais.
Segundo Brito e Purificagdo (2008) o professor é aquele que ap6s adquirir um nivel de
cultura para exercer o desempenho de sua atividade, ira guiar o ensino e a aprendizagem,
a pratica pedagogica.

61 TECNOLOGIAS: TRANSFORMANDO A RELAQAO DO SER HUMANO COM
O MUNDO

Frente as mudancas sociais e tecnolégicas ocorridas atualmente, nota-se que a
forma de ensinar do professor exige reconstrugdes, reformulagbes e transformagoes.
Algumas destas mudancgas sdo geradas por forgas externas(midias, amigos, familia, entre
outros), impostas também pelos modelos escolares tendo em vista um novo paradigma
social, outras, no entanto, séo geradas por uma mudanca de postura interna do docente que
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visualiza nas tecnologias e em todos os recursos instrumentais mecanismos auxiliadores
no processo ensino-aprendizagem. Enxergando oportunidades de uma prética pedagoégica
mais condizente com a realidade atual, bem como com suas emergéncias.

Ribeiro, Castro e Regattieri (2007) defendem a atual importancia e a necessidade de
integracdo das tecnologias nas praticas pedagogicas, em especial as tecnologias digitais
da informacdo e comunicagdo, considerando que elas estdo cada vez mais presentes
na realidade atual que nos cerca, essencialmente a dos jovens, e que sua aplicagéo na
educacao, no trabalho e em outros contextos relevantes, € uma competéncia basica a ser
propiciada pelos educadores no conjunto do curriculo escolar e das disciplinas, sendo de

suma importancia.

As tecnologias devem ser utilizadas para valorizar a aprendizagem,
incentivar a formagao permanente, a pesquisa de informacéo basica e novas
informacdes, o debate, a discussao, o dialogo, o registro de documentos, a
elaboracéo de trabalhos, a construcao da reflexdo pessoal, a construgcédo de
artigos e textos (MASETTO, 2006, 153).

No entanto inserir 0os aparatos tecnolégicos no contexto escolar, requer alguns
cuidados. Nao se restringe apenas em adicionar no meio de aprendizagem recursos,
ferramentas ou mesmo produtos ligados a tecnologia. A introdu¢do desses recursos
precisa ser uma realidade para os docentes. O que se percebe € que o0 ensino por meio
de um video, por exemplo, é mais interessante aos olhos dos alunos do que a utilizagéo
de um livro, porém estes livros podem ser tornar midias digitais num futuro muito proximo
(BELINTANE, 2002).

Os alunos atuais, s@o jovens que almejam mais, que necessitam de orientacao,
mas que carregam em si uma histéria, uma “bagagem” que deve ser considerada, assim
como a realidade de vida de cada aluno, que influencia diretamente sua vida académica.
Se héa pouco tempo atras, os 0 ambiente escolar era considerado local onde o saber e as
informacdes eram privilégio de alguns, hoje a informagéao circula por toda a parte e pode
ser buscada por qualquer pessoa.

Logo, as Unidades Escolares, como ambiente onde a informacao e aprendizado séo
o alicerce, devem enxergar e trabalhar simultaneamente e em parceria com as tecnologias
que o mundo oferece.

As criangas do mundo dito globalizado sédo antenadas, espertas, nascendo em um
meio cercado de tecnologias e tendo contato com tais cada vez mais cedo. Esses alunos
conseguem dividir diferentes tarefas ao mesmo tempo, utilizar vérios tipos de tecnologias
disponiveis, ouvir diferentes sons, ver imagens e videos (ALDA, 2012).

Nessa direcao, Ribeiro, Castro e Regattieri (2007, p.9) defendem:

[...] aimportancia e a necessidade de integragéo das tecnologias ao trabalho
escolar, em especial as novas tecnologias da informacédo e comunicacao,
considerando que elas estdo cada vez mais presentes no cotidiano,
especialmente dos jovens, e que sua aplicacdo na educacéo, no trabalho e
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em outros contextos relevantes, € uma competéncia béasica a ser propiciada
pelos educadores no conjunto do curriculo escolar e de suas disciplinas.

Analisando a tecnologia educacional e as teorias da aprendizagem, Sancho (1998),
afirma que “o processamento de informacdo parte de premissas como operagdes, tais
como codificar, armazenar, comparar, localizar, etc., se encontram na base da inteligéncia
humana”.

Na educacéo do novo milénio, a presenca de tablets, smartphones, games, quadros
interativos e outros instrumentos a disposicdo de professores, estudantes e curiosos é
cada vez mais comum e a cada dia mais cedo. A presenca e utilizacdo destes aparatos,
desde que bem supervisionados, permite a interacéo, estimula o aluno e agrega as aulas.

A verdade é que os professores, querendo ou nao, estdo sendo convocados para
entrar neste novo processo de ensino - aprendizagem, nesta nova cultura educacional,
onde as antigas aulas “cuspe e giz” ja ndo séo atrativas e onde os meios eletrénicos de
comunicacao e conhecimento sdo a base para as aulas. Pois, as tecnologias estéo por toda
parte, as criangas possuem contato cada vez mais cedo, sendo inevitavel o acesso a elas.

As tecnologias séo utilizadas no processo pedagdgico para ultrapassar os muros da
escola, para que assim se possa conhecer o mundo, novas realidades, culturas diferentes.
Em alguns casos se tornam atrativos frente a aulas ditas “chatas”, ao monotonismo diario
de aulas tedricas.

Masetto explica o que ja se pensou a respeito da tecnologia junto ao sistema
educativo:

“(...) tempos houve em que se pensou que a tecnologia resolveria todos os
problemas da educacgdo, e outros em que se negou totalmente qualquer
validade para essa mesma tecnologia, dizendo- se ser suficiente que
o professor dominasse um conteldo e o transmitisse aos alunos, hoje,
encontramos em uma situacdo que defende a necessidade de sermos
eficientes e queremos que nossos objetivos sejam atingidos da forma mais
completa e adequada possivel, e para isso, ndo podemos abrir mao da ajuda
de uma tecnologia pertinente.” (MASETTO,1998, p.23)

“Nao sera a mesma coisa a aprendizagem com ou sem tecnologia”. (MASETTO,
1998, p.23). Portanto, a educacdo passa por uma grande evolugcao e transformacéo, no

sentido da aprendizagem. Pois ndo € mais apenas o professor que ensina , mas o aluno
assume um novo papel, mais ativo e interessante no processo ensino-aprendizagem.

71 CONSIDERAGOES FINAIS

Serum educador na atualidade exige um olhar mais atento, pois ha inimeros desafios
e outros mais que virao futuramente, diante de um mundo cada vez mais globalizado, a
insercdo da tecnologia nas salas de aulas se torna indispensavel na transformacdo do

individuo e na aprendizagem do mesmo.
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Hoje a maior missdo desse educador é associar praticas tecnolégicas com teorias
enraizadas, transformando suas agdes e conceitos através de uma nova visao, direcionando
e fortalecendo o ensino. De modo a despertar interesses amenizando casos de evasao
escolar.

Diante dos tempos atuais, num contexto onde o avanco tecnoldgico & rapido
e constante, faz-se necessario refletir acerca da crescente demanda, necessidade
e importancia das tecnologias digitais na educacgéo, pois sao ferramentas propicias de
capacitacéo, preparando professores e alunos, e dinamizando aulas. Em alguns casos,
acaba por despertar habilidades antes néo conhecidas.

Assim sendo, para que se alcance o0 sucesso escolar € preciso, que a escola abra
suas portas para as tecnologias, seus dispositivos e tudo que estes podem oferecer, de
modo que sejam utilizados como ferramentas positivas, de ganho no processo de ensino-
aprendizagem.

Entretanto, cada passo na insercéo desta ferramenta em sala de aula deve ser
minuciosamente observada e pensada, mantendo-se um olhar atencioso sobre o acesso
a essas ferramentas, visto os casos relatados nos meios de comunicagdo, onde as
ferramentas acabam sendo mal utilizadas. Cabe neste caso, uma solidificagédo na relagéo
familia-escola, pois o processo de desenvolvimento da crianca € diretamente influenciado
por essas duas vertentes somadas as influéncias externas.

Todavia, este artigo ndo pretende encerrar os debates acerca dessa tematica. E
notéria a necessidade de uma relagdo mais intensa entre familia, escola e tecnologias
educacionais, conscientes dos reflexos que geram na vida da crianca e criando valores
mais fortes em prol da vida em sociedade. Percebe-se as influencias da insercédo de
aparatos tecnolégicos na vida educacional de uma crianga, relacionando-se diretamente
em agobes transformadoras para capacitacao de informacgdes e interesse.

As mudancas, para alguns profissionais, serdo lentas, mas é de suma importancia
cada passo, havera recompensas no futuro, pois a partir dai teremos reflexos e ganhos
significativos na educacéo, alcangcando metas, visando mudancas de atitudes errbneas
ao usar tais ferramentas e gerando um novo modo de comunicagéo. Para que assim
as geracles futuras de docentes e discentes, que formardo a sociedade de amanha,
entendam e tenham consciéncia da grande importéncia da insergéo e utilizagdo frequente
da tecnologia na transformacao de modos de lecionar e do seu importante papel para a
vida em sociedade.
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RESUMO: Temos a escola como ambiente
natural para o exercicio da pratica docente
sobretudo quanto a reflexdes acerca do
presente e futuro profissional. E relevante
perceber que as mudancas nos cenarios
tecnolégicos, sociais, ambientais e politicos
afetam diretamente o contexto da vivéncia
escolar. Portanto os profissionais da
educacéo e formadores destes profissionais
devem efetivamente considerar a notéria
necessidade de avaliar a formacdo do
professor pelo exercicio da criticidade
daquilo que se é oferecido ao alunado e
0 que este alunado busca na escola em
tempos atuais. Este breve estudo centra
objetivamente em uma revisao bibliografica,
em que destacaremos reflexdes sobre
a identidade docente. Destacamos
tedricos como ARROYO (2007), BEHAR
(2009), BORGES (2013). ESPERANCA
(2013), FREIRE (2021), GIROUX (1997),

Data de aceite: 01/11/2023

IMBERNON (2009) e NOVOA (1992). A
considerar como identificacbes relevantes
nesta pesquisa, verifica-se que a identidade
docente tem a ver com as mudangas
sociais. Além disto, muito é importante
que a formagdo do professor enfatize
o profissional critico e participativo na
construcdo curricular e um ambiente de
trabalho favoravel a atuagdo com vias
construtivas por novas praticas.
PALAVRAS-CHAVE: Escola,
profissional, Formacéo.

Identidade

THE SCHOOL AND THE
APPRECIATION OF THE TEACHING
IDENTITY

ABSTRACT: We have the school as a
natural environment for the exercise of
teaching practice, especially in terms of
reflections on the professional present and
future. It is relevant to realize that changes
in technological, social, environmental and
political scenarios directly affect the context
of school experience. Therefore, education
professionals and trainers of these
professionals must effectively consider the
notorious need to evaluate teacher training
by exercising the criticality of what is offered
to students and what these students are
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looking for in school in current times. This brief study focuses objectively on a bibliographic
review, in which we will highlight reflections on the teaching identity. We highlight theorists
such as ARROYO (2007), BEHAR (2009), BORGES (2013). HOPE (2013), FREIRE (2021),
GIROUX (1997), IMBERNON (2009) and NOVOA (1992). Considering relevant identifications
in this research, it appears that the teaching identity has to do with social changes. In addition,
it is very important that teacher training emphasizes the critical and participatory professional
in curriculum construction and a work environment favorable to acting with constructive ways
for new practices.

KEYWORDS: School, Professional identity, Training.

LA SCUOLA E LA VALORIZZAZIONE DELLIDENTITA DOCENTE

RIEPILOGO: Abbiamo la scuola come ambiente naturale per I'esercizio della pratica didattica,
soprattutto in termini di riflessioni sul presente e sul futuro professionale. E importante rendersi
conto che i cambiamenti negli scenari tecnologici, sociali, ambientali e politici influenzano
direttamente il contesto dell’esperienza scolastica. Pertanto, i professionisti dell’educazione
e i formatori di queste professionalita devono considerare efficacemente la nota necessita
di valutare la formazione degli insegnanti esercitando la criticita di cid che viene offerto agli
studenti e di cid che questi studenti cercano a scuola nei tempi attuali. Questo breve studio si
concentra oggettivamente su una rassegna bibliografica, nella quale si metteranno in evidenza
le riflessioni sull’identita docente. Evidenziamo teorici come ARROYO (2007), BEHAR (2009),
BORGES (2013). HOPE (2013), FREIRE (2021), GIROUX (1997), IMBERNON (2009) e
NOVOA (1992). Considerando le identificazioni rilevanti in questa ricerca, sembra che I'identita
dell'insegnante abbia a che fare con i cambiamenti sociali. Inoltre, € molto importante che la
formazione degli insegnanti enfatizzi la professionalita critica e partecipativa nella costruzione
del curriculum e un ambiente di lavoro favorevole all’azione costruttiva per nuove pratiche.
PAROLE CHIAVE: Scuola, Identita professionale, Formazione.

11 INTRODUGAO

A profissdo de professor para muitos, uma arte, € uma das mais nobres das
sociedades nas sociedades atualmente, contudo, convive-se com as constantes situagdes
de desvalorizagao profissional, que vem a resultar, inclusive no desinteresse pela profisséao
por muitos jovens que iniciam suas carreiras laborativas. Nas palavras de Imbernén (2009,
p. 90) “um dos mitos na profissdo docente é que ensinar é facil. Ensinar sempre foi dificil,
mas nos dias de hoje passou a se ainda mais dificil”. Névoa (1992) resgata contexto
historico que remonta a época dos primeiros movimentos quanto a ideagédo da profissao
de educador em que “o professorado se constituiu em profissdo gragas a intervengéo e ao
enquadramento do Estado, que substituiu a Igreja como entidade de tutela do ensino. Esta
mudancga complexa no controlo da acgdo docente adquiriu contornos muito especificos
em Portugal, devido a precocidade das dindmicas de centralizacdo do ensino e de
funcionaliza¢do do professorado” (p. 2).

Nesta diacronia do pensamento constitutivo da identidade profissional, constata-se
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um paradoxo: se por um lado o papel social <<historico>> do professor tem importancia
na formacédo intelectual dos cidaddos, por outro, ha uma desproporcionalidade de
relevancia quanto a valorizagéo do profissional. Podemos elencar em destaque o ambiente
e instrumentos de trabalho (recursos estruturais, materiais e seguranca), autonomia e
estimulo a novas formas de ensinar (qualificagdo continua). Assim, constitui-se uma
discrepancia entre, o que é proporcionado na formacgéo profissional e 0 que se exige ou
espera em sua atuacdo. Em linhas gerais, “as relagbes estabelecidas entre o que constitui
a pessoa e o profissional docente no decorrer das experiéncias de vida vao constituindo a
identidade do profissional docente” (Martins, 2018, p. 128).

O professor € um profissional que, historicamente, ndo tem reconhecimento social
nem valorizacdo. Ganha mal e ndo é respeitado pelos pais, alunos, nem mesmo por
seus pares. Além de ensinar, tem o desafio de lidar com classes lotadas, com alunos que
representam uma grande diversidade e um verdadeiro desafio (Borges, 2013, p. 102).

A construcao profissional de professor se vai da necessidade social de se promover
a perpetuagdo do conhecimento através das geragOes a partir do ensino. Dai, o professor
tem o seu destaque social e entendimento do seu papel para com a formacao cidada e
politica de pessoas. De um lado temos o professor com as obrigagdes e responsabilidades
sociais, de um outro lado, esta mesma sociedade é pobre de politicas que sustentavelmente
valorizam o professor. Ndo digo somente na questdo da remuneragdo, mas inclusive
politica.

Neste sentido, a escola € um dos mais destacados ambientes favoraveis para o
exercicio da cidadania pela cultura da democracia. Certamente, a escola € uma organizacéo
viva, dindmica e que deve assumir uma postura sensivel as mudangas no ambito social,
tecnoélogico e infraestrutura. Deve ainda, estar em constante vigilancia quanto as exigécias
do seu publico: estudantes e sociedade. Dito isto, a gestdo escolar tem desafios no século
XXI, os quais possivelmente compreendem mudangas de paradigmas e novas visoes,
como aqui destacados:

- tem que se auto-avaliar;

- tem que acompanhar/adaptar-se as mudangas que ocorrem na sociedade;
- ndo pode fechar dentro de si propria;

- tem que partilhar as suas boas praticas;

- tem que comparar resultados com os das Escolas vizinhas;

- tem que desenvolver parcerias;

- tem que ser exigente;

- tem que ser vista com um local de trabalho e ndo apenas com um local de
prazer;

- tem que ser inclusiva;

- tem que saber lidar com a multiculturalidade;
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- tem que ser valorizadas pelas Familias (Esperanca, 2013, p.30-31).

No ambito da educacgéo, sendo esta, um pilar de representatividade social, isto é,
aquilo que o Estado identifica como essencial na formagéo de seus cidadédos, a Constituicao
Federal do Brasil (CF) de 1988, em seu Art. 205, estabelece “A educacéo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”

Segundo o dicionario Michaelis (2008, p. 418), o termo cidadania & uma “qualidade
ou estado de cidadao”, e este é o “individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um
Estado”. Portanto, a educacgéo esta diretamente ligada a cidadania de um povo.

Conforme Art. 214 da CF, em 2014, a partir da Lei no. 13.005, é aprovado o Plano
Nacional de Educacao (PNE) com vigéncia até 2024. Destaco do Art. 2°., que elenca as
diretrizes do PNE, o inciso ‘IV — melhoria da qualidade da educagao’. Apesar de ser um
termo genérico, entendo que o ensino de linguas estrangeiras tem a atencao pela sua
qualidade e atencao requerida no dmbito escolar, na formagéo do cidadao.

A politica é um instrumento que articula todas as camadas sociais e culturais de um
povo, assim, a educacgéo faz parte do cenario politico de toda uma sociedade. Ela conduz
o saber e posiciona a conduta social, pela democracia, pela cidadania. Por Freire (2021, p.
108) “a educacédo nao vira politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela é
politica”. No ambito da formacéao do professor percebe-se que politicas e estruturas a partir
de instrumentos legais tém um grande territorio a aprimorar.

Acrescento a partir da obra de Freire (2021), “Pedagogia da Autonomia”, em que
o autor, a partir do verbo ‘ensinar’, estabelece uma série de considera¢des acerca da
atuacé@o do professor. Dedica-se em trazer ao leitor, uma abordagem na qual revela os
desafios do docente, na arte de ensinar. Desenvolve também, ambiente de reflexao textual,
que remete a diversos pontos que retratam a identidade profissional do professor, através
de consideracdes, as quais permitam posicionar o docente no contexto social e a sua
importancia na construgcao do ensinar. Apesar de ndo ser uma obra dedicada ao termo
curriculo, Freire (2021) permite-nos identificar elementos conceituais que remontam a uma
posicéo de atitude docente para uma construgéo de curriculo.

Em ‘ensinar exige reconhecer que a educacéo ¢ ideoldgica’, capitulo 3 da mesma
obra de Freire, permite-nos entender que a ideologia é elemento constitutivo da pratica do
professor e que por isso, € importante estar em buscar de incrementar o curriculo, uma vez
que “o discurso ideoldgico nos ameacga de anestesiar a mente, de confundir a curiosidade,
de distorcer a percepcao dos fatos, das coisas, dos acontecimentos” (p. 123). O curriculo
tem a ver com a dinamica do fazer educar, “o desrespeito a educacéo, aos educandos, aos
educadores e as educadoras corrbi ou deteriora em noés, de um lado, a sensibilidade ou a
abertura ao bem-querer da proépria pratica educativa, de outro, a alegria necessaria ao que
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fazer docente” (p. 139).

21 MATERIAL E METODOS

Pesquisa com caracteristica essencialmente de revisédo bibliografica com anélise
baseada nos achados na literatura pesquisa.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A construcao profissional de professor se vai da necessidade social de se promover
a perpetuacgdo do conhecimento através das geragoes, a partir do ensino. Dai, o professor
tem o seu destaque social e entendimento do seu papel para com a formacao cidada e
politica de pessoas. De um lado temos o professor com as obrigagdes e responsabilidades
sociais, de um outro lado, esta mesma sociedade é pobre de politicas que sustentavelmente
valorizam o professor. Ndo digo somente na questdo da remuneragdo, mas inclusive
politica.

Imbernon (2011, p. 43) acrescenta que “o tipo de formacéao inicial que os professores
costumam receber ndo oferece preparo suficiente para aplicar uma nova metodologia,
nem para aplicar métodos desenvolvidos teoricamente na pratica de sala de aula”. E um
paradoxo, entre a preparacao profissional do professor e as expectativas ou exigéncias
naturais que a profissdo desafia no cotidiano.

“Em vez de aprenderem a refletir sobre os principios que estruturam a vida
e pratica em sala de aula, os futuros professores aprendem metodologias
que parecem negar a propria necessidade de pensamento critico. O ponto
€ que os programas de treinamento de professores muitas vezes perdem de
vista a necessidade de educar os alunos para que eles examinem a natureza
subjacente dos problemas escolares. Além disso, estes programas precisam
substituir a linguagem da administracéo e eficiéncia por uma analise critica
das condi¢cdes menos Obvias que estruturam as praticas ideoldgicas e
materiais do ensino” (Giroux, 1997, p. 159).

Isto posto, a posicéo a se refletir &€ que o professor € elemento fundamental para a
conducao dos modelos pedagdgicos necessarios para o acontecimento do ensino. Alias,
segundo Behar (2009, p. 21), “a expressdo ‘modelos pedagogicos’ representa uma relagéo
de ensino/aprendizagem, sustentado por teorias de aprendizagem que séo fundamentadas
em campos epistemolégicos diferente. Tudo isso aponta para um determinado paradigma”.
Facto € que o modelo pedagogico constitui com elemento fundamental na construcéo e
criacéo de formas de ensinar num contexto escolar.

Portanto, o magistério ndo se mostra como uma carreira atrativa mediante a falta
de reconhecimento do profissional, o desrespeito da sociedade e das politicas quanto a
carreira do magistério e, ainda, pouco prestigio e reconhecimento explicitados nos baixos
salérios e nas condi¢des inadequadas de trabalho (Borges, 2013, p. 101).
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Verdadeiramente, cada profissao tem os seus desafios e exigéncias de competéncias
do profissional. No caso dos professores, independentemente da sua area de atuacéo, é
exigido uma série de capacidades que ao longo dos anos foram sendo desenhados. Dai,
percebe-se a dindmica e complexa identidade desse profissional de significante relevancia:
o professor.

De acordo com Imbernén (2009, p. 76), “o atual conceito de identidade docente
permite questionar muitas coisas, como por exemplo, que ja nao existe uma etapa
determinada na qual o professorado se forma e outra na qual esta na pratica educativa,

como indica a tradicao dos itinerarios formativos”.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Os contextos da aprendizagem séo diversos, complexos e desafiadores, seja para
os profissionais da educacéo, seja aos estudantes. Em presente momento, percebe-se,
de maneira mais acentuada, as solu¢des tecnoldgicas estdo em todas as esferas da
sociedade, como inteligéncia artificial, processos de identificagdo pessoal, velocidade e
acesso a informagéo, modos de producéo, entre outros. Logo, nos acende o pensar em que
a mudanca pela inovacéo, formam um comportamento profissional a ser considerado pelas
escolas, uma vez que os alunos trazem uma demanda natural por processos de continua
reflexdo no ensinar para o aprender.

Disto, percebe-se que as mudancas nos ambientes de ensino-aprendizagem
devem ser pensadas, considerando possibilidades de estratégias educacionais com maior
velocidade que em épocas passadas. Nesta reflexdao, podemos inferir que a motivagao do
aluno esta diretamente ligada as suas percepgoes, desafios e acessibilidade as formas de
ensino.

Reconhecer e respeitar a diversidade indaga concepc¢des generalistas de
conhecimento, de cultura, de saberes e valores, de processos de formagéo,
socializag&o e aprendizagens.

Ver o curriculo como uma opgao especifica por uma organizagao temporal
e espacial, que condiciona a organizacdo da escola, dos processos de
ensinaraprender e do trabalho dos educadores e educandos, nos leva a
repensar essa organizagdo nas propostas de reorientac&o curricular (Arroyo,
2007. p. 13).

O ambiente escolar hoje esta além dos espacos fisicos da escola. A modalidade de
ensino a distancia, ou hibrida, por exemplo, tém tomado dimensdes que vieram a quebrar
com a concepcdo da sala de aula, em suas quatro paredes. Deste entendimento ou
constatacao, € evidente que o curriculo e suas premissas tenham mudancas significativas
de modo a dar sentido aos professores e alunos, numa construcdo ativa, continua e
emergente.

Portanto, a escola é o ambiente que deve ser favoravel ao exercicio da educacgéao,
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vivéncias e cidadania. Geralmente quando pensamos na palavra escola, 0 que se vem na
mente € o plano fisico, o prédio, mas para além disto, ela € composta por pessoas, como o
professor, educador, profissional multidisciplinar, dotado de conhecimento e técnica laboral

voltado ao ensino.
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CAPITULO 28
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RESUMO: Com os avancgos das industrias,
provenientes da revolugao industrial, houve
uso desenfreado da natureza e os seus
servicos para a sociedade como um todo.
Dessa forma, o meio ambiente comecou
a sofrer determinados prejuizos, como
desmatamento, queimadas, escassez de
determinados produtos utilizados para
0 bem comum, como exemplo, o tipo de
madeira utilizada para construir barcos/
jangadas. Construir lendas expressavam,
em certa medida, o cuidado e preocupacdes
com o0 meio ambiente, de acordo com o
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entorno de terminada cultura e populacéo.
Proteger ou n&o proteger o meio ambiente
tem um impacto direto em geragdes futuras,
e a depender de como 0s séculos avancam,
determinam e comprometem o futuro de
geracdes inteiras. A luz das reflexdes sobre
desenvolvimento e aprendizagem como
instrumento de intervencdo para prevenir a
exploracéo e degradacéo do meio ambiente
e, nesses termos, potencializando o ensino
de ciéncias. Assim, conservacgao e protecao
ambiental caminham juntas no propésito
de salvaguardar os ambientes naturais e
proporcionar segurancga tanto para geracdes
atuais, como as préximas que viréo.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias.
Lendas. Desenvolvimento e Aprendizagem.
Cultura.

ABSTRACT: With the advances in
industries, resulting from the industrial
revolution, there was unrestrained use
of nature and its services for society as a
whole. In this way, the environment began to
suffer certain losses, such as deforestation,
fires, shortages of certain products used for
the common good, such as the type of wood
used to build boats/rafts. Building legends
expressed, to a certain extent, care and
concerns for the environment, in accordance
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with the surroundings of a given culture and population. Protecting or not protecting the
environment has a direct impact on future generations, and depending on how the centuries
advance, it determines and compromises the future of entire generations. In light of reflections
on development and learning as an intervention instrument to prevent the exploitation and
degradation of the environment and, in these terms, enhancing science teaching. Thus,
conservation and environmental protection go hand in hand with the purpose of safeguarding
natural environments and providing security for both current and future generations.
KEYWORDS: Science teaching. Legends. Development and Learning. Culture.

LENDAS E RITOS COMUNS - EXPLORANDO A PREOCUPAQAO COMA
NATUREZA

A preocupacdo com o meio ambiente €, nos dias atuais, pauta das contraversdes
politicas e permeia o imaginario social. E sabido que as civilizacdes antigas acompanhavam
as facilidades provindas do territério — a flora e fauna como determinante da ascenséo
de determinada cultura. Todavia, mesmo que os antigos usufruissem das caracteristicas
naturais de determinada regido, o avango técnico-instrumental € inversamente proporcional
a conservagédo da natureza.

A expansao dos modos de producdo foram razdo de uso exponencial dos recursos
naturais, isto posto, o panorama encontrava-se em desarmonia ao pensar em conservacao/
progresso. E importante, a titulo de exemplo do que fora exposto anteriormente, falar sobre
o primeiro paralelo possivel entre essas duas acepcoes, destarte, o processo de revolugédo
industrial somente fora possivel pela extracdo das possibilidades advindas do meio
ambiente, por exemplo, o ferro e 0 manganés nos territorios da Alsacia-Lorena, materiais

fundamentais para o processo de industrializagcdo de uma determinada localidade.

Se as pessoas véao ter de satisfazer ao mesmo tempo as exigéncias de uma
industria automatizada altamente sincronizada e de areas muito ampliadas
de “tempo livre”, devem de algum modo combinar numa nova sintese
elementos do velho e do novo, descobrindo um imaginario que nao se
baseie nas estacfes, nem no mercado, mas nas necessidades humanas. A
pontualidade expressaria respeito pelos colegas. E passar o tempo a toa seria
comportamento culturalmente aceito. [...]. Pois ndo existe desenvolvimento
econdmico que nao seja a0 mesmo tempo desenvolvimento ou mudanca
de uma cultura. E o desenvolvimento da consciéncia social, como o
desenvolvimento da mente de um poeta, jamais pode ser, em Ultima andlise,
planejado (Thompson, 1998, p. 303 e 304).

No contraponto destas perspectivas, os costumes (Thompson, 1998, p. 13)
populares daquelas comunidades que ndo foram compenetradas com a necessidade
de modernizacdo/industrializacdo, consequentemente, detinham de uma relagdo de
proximidade maior com a realidade ao seu entorno. Indigenas e/ou povos originarios, em
sua complexidade sociocultural, detinham de demasiada compenetragcdo com a natureza

e suas representagdes enquanto importancia, portanto, poder-se-ia supor que cada
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percepcdo do mundo natural advém do local do qual se é percebido e, nesses termos, a
relagéo € construida e alicercada enquanto preponderante cultural (Thompson, 1998, p.
14).

Em histéria, na maioria das vezes, lidamos com sociedades e comunidades
para as quais o passado é essencialmente o padrdo para o presente.
Teoricamente, cada geracéo copia e reproduz sua predecessora até onde
seja possivel, e se considera em falta para com ela na medida em que falha
nesse intento. Claro que uma dominacgéao total do passado excluiria todas as
mudancas e inovacoes legitimas, e € improvavel que exista alguma sociedade
humana que néo reconheca nenhuma delas. A inovacao pode acontecer de
dois modos. Primeiro, o que é definido oficialmente como “passado” é e deve
ser claramente uma selegéo particular da infinidade daquilo que é lembrado
ou capaz de ser lembrado. Em toda sociedade, a abrangéncia desse passado
social formalizado depende, naturalmente, das circunstancias. [...]. Pode-se
sugerir que, ficando as outras coisas como estéo, a tecnologia no sentido
mais amplo pertenca ao setor flexivel, e a organizacdo social e a ideologia
ou sistema de valores, ao setor inflexivel. Porém, na auséncia de estudos
histéricos comparativos, a pergunta deve permanecer em aberto. Certamente
existem muitas sociedades extremamente voltadas para a tradicédo e
sociedades ritualizadas que no passado aceitaram a introducéao relativamente
subita de novas culturas agricolas, novos meios de locomocédo (como 0s
cavalos entre os indios norteamericanos) e novas armas, sem nenhum sentido
de perturbagao do padréo fixado pelo passado. Por outro lado, provavelmente
existam outras, ainda pouco investigadas, que resistiram até mesmo a uma
inovagao dessa ordem. (Hobsbawm, 2003, p. 23).

Para Hobsbawm (2003), a relagéo entre cultura e sociedade € percebida no tempo e,
isto posto, a conexao estabelecida em virtude da meméria (LeGoff, 2013), corrobora-se em
identidade (Bauman, 2002), do grupo social. Ao que versam a protecdo com as identidades
comuns, a preocupagdo com o0 espago entorno € vital na constituinte fidedignidade
entre os pares que comungam do mesmo ambiente, todavia, a natureza encontra-se,
concentricamente, a todo panorama sociocultural.

E importante ressaltar que ao tratar da interpretacdo de ideias situadas no tempo
e no espacgo, a metodologia critica de analise tornar-se-a imprescindivel para composicao
de hipéteses e, consequentemente, de resultados. Michel Foucault (2005; 2013; 2014),
tedrico e estudioso francés articula suas ponderacgdes acerca do entendimento do conceito
realocado em um contexto especifico e, portanto, adotando conotacao e denotagéo propria
da localidade.

O emprego dos conceitos de descontinuidade, de ruptura, de limiar, de limite,
de série, de transformacéo, coloca, a qual quer anélise histérica, ndo somente
questbes de procedimento, mas também problemas tedricos. Sao estes
0s problemas que vao ser aqui estudados (as questdes de procedimento
serdo consideradas no curso das proximas pesquisas empiricas, se eu
tiver, pelo menos, a oportunidade, o desejo e a coragem de empreendé-
las). Entretanto, s6 serdo considerados em um campo particular: nessas
disciplinas tdo incertas de suas fronteiras, tdo indecisas em seu conteldo,
que se chamam histéria das ideias, ou do pensamento, ou das ciéncias,
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ou dos conhecimentos. Ha, em primeiro lugar, um trabalho negativo a ser
realizado: libertar-se de todo um jogo de nogdes que diversificam, cada
uma a sua maneira, o tema da continuidade. Elas, sem duvida, ndo tém uma
estrutura conceitual bastante rigorosa; mas sua funcéo é precisa. Assim é
a nocdo de tradicao: ela visa dar uma importancia temporal singular a um
conjunto de fendmenos, ao mesmo tempo sucessivos e idénticos (ou, pelo
menos, analogos); permite repensar a dispersdo da histéria na forma desse
conjunto; autoriza reduzir a diferenca caracteristica de qualquer comeco,
para retroceder, sem interrupgéo, na atribuicdo indefinida da origem; gracas
a ela, as novidades podem ser isoladas sobre um fundo de permanéncia, e
seu mérito transferido para a originalidade, o génio, a decisdo proépria dos
individuos. O mesmo ocorre com a nogao de influéncia, que fornece um
suporte - demasiado magico para poder ser bem analisado - aos fatos de
transmissdo e de comunicacdo; que atribui a um processo de andamento
causal (mas sem delimitagdo rigorosa nem definigcdo tedrica) os fendmenos
de semelhancga ou de repeticdo; que liga, a distancia e através do tempo —
como por intermédio de um meio de propagacéo unidades definidas como
individuos, obras, nogdes ou teorias. Assim também ocorre com as noc¢oes
de desenvolvimento e de evolugdo: elas permitem reagrupar uma sucessao
de acontecimentos dispersos; relaciona-los a um unico e mesmo principio
organizador; submeté-los ao poder exemplar da vida (com seus jogos de
adaptacao, sua capacidade de inovagao, a incessante correlacédo de seus
diferentes elementos, seus sistemas de assimilagéo de trocas); descobirir, ja
atuantes em cada comecgo, um principio de coeréncia e o esbo¢co de uma
unidade futura; controlar o tempo por uma relacéo continuamente reversivel
entre uma origem e um termo jamais determinados, sempre atuantes. O
mesmo acontece, ainda, com as noc¢des de “mentalidade” ou de “espirito”,
que permitem estabelecer entre os fendmenos simultdneos ou sucessivos de
uma determinada época uma comunidade de sentido, ligacées simbdlicas,
um jogo de semelhanga e de espelho ou que fazem surgir, como principio de
unidade e de explicacao, a soberania de uma consciéncia coletiva. E preciso
pbr em questdo, novamente, essas sinteses acabadas, esses agrupamentos
que, na maioria das vezes, s&o aceitos antes de qualquer exame, esses lacos
cuja validade é reconhecida desde o inicio; é preciso desalojar essas formas
e essas forgas obscuras pelas quais se tem o habito de interligar os discursos
dos homens; € preciso expulsa-las da sombra onde reinam. E ao invés de
deixa-las ter valor espontaneamente, aceitar tratar apenas, por questdo
de cuidado com o método e em primeira instancia, de uma populacéo de
acontecimentos dispersos (Foucault, 2005, p. 23 e 24).

As lendas, no sentido conceitual acerca da representacao cultural de seus limites
enquanto identidade comum, serviram para — assim como na mitologia antiga — expressar
os cuidados e preocupacdes com a realidade natural. Todavia, o folclore e lendas

brasileiras foram explorados — tratando de conservagéo e protecdo ambiental — nas secoes
subsequentes e, ao que traz Dijk (2020), percebendo o0s seus contextos e valéncias.

PARALELOS POSSIVEIS — CONSERVACAO AMBIENTAL E CULTURA
POPULAR; FOLCLORE

As questbes ambientais atravessam as conjecturas politicas da sociedade civil
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vigente e interpela-se como assunto de debate constante sobre a sustentabilidade do
planeta. Tratar do planeta enquanto um organismo que vive é respeitar a fundamental
importancia que a natureza corrobora no cotidiano da sociedade contemporanea.

A protecédo ambiental desempenha um papel importante no século XXI, que enfrenta
desafios ambientais sem precedentes. A medida que a populagdo mundial continua a
crescer e a procura de recursos naturais aumenta, a protecao dos ecossistemas tornou-
se uma prioridade inegavel. E fundamental para conservar a biodiversidade, garantir a
qualidade do ar e da 4gua e mitigar as alteragdes climaticas. Os ecossistemas saudaveis
fornecem servicos importantes, como a polinizagéo, a purificacdo da 4gua e a regulagéo do
clima, pelo que a protecdo das areas naturais e a implementacéao de préaticas sustentaveis
beneficiam nédo s6 a vida selvagem, mas também as comunidades humanas.

Além disso, a conservacdo ambiental desempenha um papel fundamental na
promogéo da justica social. As alteracdes climaticas e a degradagdo ambiental tém um
impacto desproporcional nas comunidades mais vulneraveis e agravam as desigualdades
socioeconOmicas. Portanto, proteger o ambiente natural e avancar para préaticas sustentaveis
€ uma obrigacdo moral para garantir um futuro justo para todas as geracdes. No século
XXI, proteger o ambiente ndo é apenas uma escolha, € uma necessidade urgente que tem
um impacto significativo no destino do nosso planeta e das suas geracoes futuras.

O consumo também é uma praxis de apropriagdo. E mais do que um consumo
voraz do outro, no qual o sujeito permanece nao modificado pelo consumo. As
coisas das quais a gente se apropria, com as quais estamos rodeados, € que
fazem a diferenca do conteudo do self. Apenas o0 mito de uma interioridade
pura nivela o consumo em um ato meramente exterior. A critica do consumo
pressupde um interior profundo que valeria proteger da superabundancia
de coisas exteriores. Essa interioridade, essa “alma”, o Extremo Oriente nao
conhece. Esse € o motivo para que, além disso, o Extremo Oriente tenha uma
relacao extremamente positiva com o consumo. Nao conhece “esséncia”, nem
“interior”, dos quais valeria a pena proteger de tanto “exterior”. O “interior”
seria, ao contrario, um efeito do “exterior”. [...]. Na sociedade “multicultural”,
a tolerancia vigora diante da maioria que incorpora o normal. Deve-se tolerar
aquilo que distingue a minoria desse normal, que é diferente dessa regra.
A tolerancia estabelece, assim, a diferenca entre o préprio e o outro. E
tolerada ndo a maioria, mas as minorias, as quais o baixo, o inferior, adere. A
toleréncia, assim, fortalece implicitamente o sistema dominante. E o préprio
€ decisivo em todos os envolvidos. Além de tolerar, ndo ocorre nenhum
contato com o outro. A tolerancia n&o é, portanto, uma abertura propriamente
na qual o estar préximo, a troca equivoca ndo apenas seria «tolerada”
passivamente, mas também afirmada, apropriada, de modo ativo, e elevada
ao conteudo do proéprio. A tolerancia conserva o proprio. Como a cortesia, €
um conceito bastante conservador. [...]. Ao contréario da cortesia, a gentileza,
a amigabilidade, opera de modo desregrado. Justamente seu desregramento
a capacita a uma efetividade mais ampla. Ela gera um méaximo de coesao
com um minimo de relagdo. Onde o horizonte comum se desintegra nas mais
diferentes identidades e concepcgdes, ela provoca um ser-participante, um
tomar-parte ou ser-envolvido, um continuum de descontinuidades. No interior
do universo de mosaicos hipercultural, opera de modo reconciliador, fazendo
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a justaposicdo do diferente habitavel. Nem a ironia nem a cortesia criam

proximidade (HAN, 2019, p. 109, 124 e 125).
Nesse sentido, o contexto (Dijk, 2020), que se realoca a discussao sobre preservacao
e cuidado com a natureza é necessario para o século XXI, todavia, ja se fazia presente
incutido em lendas folcloricas. Estas mesmas lendas detinham de um carater pedagdgico/
didatico (Libaneo, 1994), pois transmitia o valor que a natureza continha através de
personagens e contos particulares que tinham consequéncias na forma que se percebiam

a natureza.

Mas a histéria representada sobre os palcos néo era a histéria dos cronistas:
era uma histéria aberta aos anacronismos, uma histéria governada por uma
cronologia propriamente teatral, e ndo pela cronologia dos acontecimentos
tais como se sucederam. A histdria representada sobre os palcos distorce
as cronicas e transfigura os acontecimentos para propor a imaginagédo dos
espectadores representagcdes ambiguas do passado, caracterizadas pelas
incertezas, as contradicoes, a impossibilidade de dar um sentido Unico e
certo aos eventos (Chartier, 2022, p. 10).

A partir de Chartier (2022), adentra-se nas interpretacdes que as historias enquanto
lendas s&o expressdes vivas dos interesses daqueles que contam as lendas. Noutros termos,
0s mais antigos compreendiam que a natureza tinha valor incomensuravel e, portanto,
transmitiam estas impress6es por contos ludicos — as lendas — como representacdo da
‘vontade’/’poder’ (Foucault, 2013), do meio ambiente.

A lenda do Curupira é uma figura lendaria amplamente conhecida na mitologia
brasileira, especialmente na regido amazdnica. Ele é descrito como uma criatura pequena,
ruiva, com pés voltados para tras e que ama a selva e a vida selvagem. O Curupira é muitas
vezes considerado um guardido da floresta, agindo para proteger a natureza e os animais
daqueles que tentam prejudica-los. Uma de suas caracteristicas mais proeminentes é a
capacidade de criar ilusdes sonoras e confundir cagadores e madeireiros, fazendo com que
se percam na floresta ou fujam.

Ainda sobre lenda do Curupira, também serve como metafora cultural para destacar
a importancia do cuidado com o meio ambiente e do respeito & harmonia com a natureza.
Simboliza a sabedoria das culturas indigenas, que reconheceram a necessidade de
proteger a floresta e as criaturas que nela vivem. Através desta lenda, os povos indigenas
enfatizam a importancia da preservacgéo dos ecossistemas, uma mensagem que é cada vez
mais relevante no século XXI, quando a conservacao ambiental se torna uma prioridade
global face aos desafios ambientais, aos desafios das alteracdes climaticas e a perda de
biodiversidade.

Dessarte, compor determinadas reflexdes acerca das lendas possibilita compreender

quais eram os interesses (Chartier, 2022, p, 10), em transmitir determinado conhecimento.
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DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM EM ENSINO DE CIENCIAS A LUZ
DAS LENDAS FOLCLORICAS

Compreender as possibilidades de ensino e desenvolvimento de reflexdes acerca
da conservagdo ambiental a luz das lendas necessita-se compreender qual a relagéo
conceitual que expressa o ‘desenvolvimento e aprendizagem’. Para tratar deste conceito
e como aborda-lo, deve-se reposicionar o debate a partir de proposigbes primeiras,
séo elas: a) Natureza' — tratando da relagéo de desenvolvimento e aprendizagem —; b)
Estagio do Desenvolvimento?; ¢) Continuidade e Descontinuidade®; d) Plasticidade do
Desenvolvimento*; e) Periodos Criticos®.

Ao que fora supracitado, no que tange as percepgdes didaticas (Libaneo, 1994) do
ensino através das lendas folcloricas, compreendem-se como mecanismo de introspec¢cao
do conhecimento popular e, a partir deste movimento de internaliza¢gdo do conhecimento
transpassado, constrdi-se as proposicoes subjetivas preliminares sobre ‘o preservar a

natureza’. A ocidentalidade, em virtude do expansionismo da ‘cultura de consumo®’, chamou

1 Tomando o individuo enquanto ser vivido, € tudo aquilo que estar inato, relativo a aproximagédo com a natureza,
em espécie e condizente com o fisiolégico. O comportamento natural do ser em relagdo ao que o mesmo €, em sua
substancia, e demasiadamente distante dos comportamentos socialmente construidos. Histéria Pessoal: ainda sobre
0 mesmo ser, a historia pessoal é a experiéncia relacionada ao convivio em comunidade — tal como relata o sociélogo
Z. Bauman (2003), ao tratar do movimento de formagéo das ‘comunidades’ —, e ao lapidar do individuo em detrimento
ao conviver em sociedade.

2 Compreende aos intervalos de tempo contidos na experiéncia de vida humana em que determinados tipos de apren-
dizados sé@o condizentes com a maturagéo do individuo. Noutros termos, s&o momentos particulares, subdivididos
durante a vida de um individuo que os capacita na vida em sociedade para corroborar e alicer¢car a maturidade no
transcorrer dos anos. Sem especificar os estagios (08 no total), inferem-se diretamente sobre os estagios da propria
vida, portanto, é imprescindivel propor que cada estagio de desenvolvimento corresponde e/ou é concomitante aos
estagios da propria vida.

3 Continuidade: Compreendido como um processo de reforco as praticas de ensino/ensinar advindo da concepcéo e
entendimento dos comportamentos a serem perpassados e salvaguardados nas relagdes sociais. A continuidade, a par-
tir dessas prerrogativas, pressupde um estagio de aprendizado dinamico e constante. Descontinuidade: Corresponde,
visto o conceito/ideia de ‘continuidade’, uma interrupgéo no processo de aprendizado dindmico e sistematico, no qual, o
individuo deve desconstruir valores/preceitos em virtude de mudangas socioculturais. A esses termos, a ‘descontinuida-
de’ também é um processo de aprendizagem, sobretudo, de ressignificagdo do que antes era estabelecido nos moldes
da sociedade de direito vigente.

4 Caracteriza-se pela volatilidade de experiéncias sensiveis serem aprendidas pelo individuo. Noutros termos, é a
possibilidade de mudancga no processo de construgdo de determinada experiéncia no instante em que a mesma se
perdura, portanto, dentro do mesmo desenvolvimento, ha um caractere de incerteza que pode ser mudado/evoluido/
ressignificado.

5 Corresponde ao intervalo de tempo em que as consequéncias do agir ou ‘ndo agir’ inferem-se diretamente no de-
senvolvimento do individuo. Nestes termos, as a¢des necessarias para a capacitagdo do aprendizado através de uma
experiéncia especifica pode ser demasiadamente comprometida e o espaco de tempo em relagdo a maturagéo do
individuo néo for respeitada.

6 No presente texto, ao tratar da sociedade ocidental contemporanea, compreende-se a obra do teérico polonés Z.
Bauman e a andlise feita pelo autor sobre a sociedade em sua estrutura de funcionamento. BAUMAN, Zygmunt. Mo-
dernidade e Ambivaléncia. Zygmunt Bauman; traducdo Marcus Pechel. Rio de Janeiro: Zahar, 1999., BAUMAN,
Zygmunt. Globalizacado: as consequéncias humanas. Zygmunt Bauman; tradugdo Marcus Penchel. Rio de Janeiro:
Zahar, 1999., BAUMAN, Zygmunt. Em Busca da Politica. Zygmunt Bauman; traducé@o Marcus Pechel. Rio de Janeiro:
Zahar, 2000., BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Zygmunt Bauman; tradugdo Plinio Dentzien Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 2001., BAUMAN, Zygmunt. A sociedade individualizada: Vidas contadas e histérias vividas.
Zygmunt Bauman; tradugao José Gabriel. — Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,2001., BAUMAN, Zygmunt. Amor liquido:
Sobre a fragilidade dos lacos humanos. Zygmunt Bauman; traducéo Plinio Dentzien Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,
2004., BAUMAN, Zygmunt. Identidade: entrevista a Bennedetto Vecchi. Zygmunt Bauman; tradugédo Carlos Alberto
Medeiros. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2005.,BAUMAN, Zygmunt. Medo Liquido. Zygmunt Bauman; tradugao
Carlos Alberto Medeiros. Rio de Janeiro: Zahar, 2006., BAUMAN, Zygmunt. Tempos liquidos. Zygmunt Bauman; tra-
ducéo Carlos Alberto Medeiros. — Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,2007., BAUMAN, Zygmunt. Vida para Consumo: A
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de progresso a destruicdo da vida natural em virtude do comércio.

As lendas do populario brasileiro desempenham um papel basico ao indicar a
salvaguarda do medo ambiente. Muitas dessas historias incluem figuras miticas, quanto
o Curupira e o Boitat4, que representam a consideragdo de imaginar da natureza. Por
exemplo, o Curupira é um guardido das florestas, alertando os cacadores a respeitarem o
dominio ecoldgico. Essas lendas enfatizam a atencao para fauna e para flora, instilando a
importancia pela biodiversidade.

Além disso, o folclore brasileiro ainda ressalta os perigos de despontar a regra
natural. O Boitat4, uma serpente de fogo, representa a grandeza da esséncia e adverte
desfavoravelmente a gasto indiscriminado de ecossistemas. Essas historias antigas
lembram quéo as agbes humanas podem receber consequéncias devastadoras para a
média atmosfera e, assim, incentivam a serenidade e a importancia pelos recursos naturais.

E necessério esclarecer que as tendéncias ndo aparecem em sua forma
pura, nem sempre sdo mutuamente exclusivas, nem conseguem captar toda
a riqueza da pratica concreta. A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a
escola tem por fungao preparar os individuos para o desempenho de papéis
sociais, de acordo com as aptidées sociais. Historicamente, a educacéao
liberal iniciou-se com a pedagogia tradicional. A tendéncia tradicional se
caracteriza por acentuar o ensino humanistico, de cultura geral, no qual
o aluno é educado para atingir, pelo préprio esforgco. Os conteudos, os
procedimentos didaticos, a relagdo professor-aluno ndo tem nenhuma relagédo
com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades sociais. Métodos
— Baseiam-se na exposigéo verbal da matéria e/ou demonstragdo. A énfase
nos exercicios, na repeticdo de conceitos ou férmulas na memorizagéo visa
disciplinar a mente e formar habitos. A educacéo brasileira, pelos menos nos
Ultimos cinquenta anos, tem sido marcada pelas tendéncias liberais, nas suas
formas ora conservadora, ora renovada. Evidentemente tais tendéncias se
manifestam, concretamente, nas praticas escolares e no ideéario pedagoégico
de muitos professores, ainda que estes ndo se deem conta dessa influéncia
(Libaneo, 20086, pg. 19-24).

O ensino de ciéncias a partir das lendas acontece no preciso momento que os objetos
e questdes acerca da conservacao ambiental versam como tematicas imprescindiveis nos
debates sobre politica, economia, antropologia, educacgéao, etc. Corroborar paralelos sobre
a educacao formal empregada nas escolas e, consequentemente, 0 ensino de ciéncias —
enquanto conservagdo do meio ambiente e, posteriormente, a biologia e seus espacgos de
ensino, como 0s museus de histéria natural enquanto espaco de preservacdao da memodria.

Estudantes exibem diferentes estilos de aprendizagem, demonstrando
preferéncias totalmente particulares sobre a maneira de adquirir e processar
as informacdes a eles apresentadas. Respostas diferentes também surgem
por acdes de mecanismos visuais, verbais, graficos ou outros diversos quando
utilizados nos procedimentos de ensino. E ébvio que tanto um aluno quanto
o futuro profissional deve apresentar habilidade em mostrar um poder de
compreenséo no decorrer de todas as formas de transmissdo da informacgao

transformacao das pessoas em mercadorias. Zygmunt Bauman; traducdo Carlos Alberto Medeiros. Rio de Janeiro:
Zahar, 2008.
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ou conhecimento (Fernandes, Mello e Barbejat, 2001, p. 2)

Por fim, as lendas s&o importante instrumento para construgéo de percepg¢des mais
sensiveis sobre 0 meio ambiente e sua importancia. Nesses termos, o ensino de ciéncias
encontra-se centralizado para que haja desenvolvimento e aprendizagem acerca dos temas
e das questdes tangentes ao mesmo. Dessarte, é fundamental que as praticas pedagogicas
acolham as lendas e o folclore ao preponderar uma nova abordagem de temas atuais e

com efeitos complexos — conservag@o ambiental e ensino de ciéncias.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O ensino de ciéncias no século XXI tornou-se centralidade em importancia nas
demais areas do conhecimento por voltar as percepgdes sociais da humanidade para as
questdes de sustentabilidade. Considerar a hip6tese que para o avanco financeiro e cultural
de uma determinada sociedade esteja embricado com a preservacdo do meio ambiente
em torno da mesma cultua em questédo, nos debates sobre conservacdo ambiental na
atualidade, € determinante para considera-la uma sociedade prospera.

Isto posto, o conhecimento € a principal intervencdo para que a exploracéo
desmedida dos recursos naturais sejam combatidos e controlados. Neste certame,
evidencia-se a preocupagado em prevenir a partir da educacéo e ndo punir pela forca das
normativas institucionais. No azo nessa concepgéo, ja antes dos avancos industriais e dos
modos de producgéo, estes contemporaneos — povos nativos da regido —, perceberam a
natureza enquanto organismo vivo e pulsante a ser protegido.

O folclore e as lendas contidas no mesmo se encarregavam de conotar o sentido de
importancia para as gerac¢oes subsequentes acerca da conservagao ambiental. Ainda sobre
as lendas, a academia cientifica corroborou os esforcos das mesmas ao transpassarem o
panorama de exploracéo natural pela acepcdo da necessidade de prevencgao a partir dos
estudos e pesquisas.

Por fim, o presente texto se ocupa em discutir sobre o desenvolvimento e
aprendizagem a partir das problematicas tangentes as questbes do meio ambiente.
Valoragdo sobre o ensino de ciéncia no que se tornara fundamental para um planeta
sustentavel e assidua relativizagdo sobre prevenir pelo ensino e ndo punir pela forca das
leis institucionais.
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RESUMO: A educagéo prisional surge como
um tema central no debate sobre direitos
humanos e justica social, especialmente
no contexto de sociedades marcadas
por desigualdades estruturais e exclusdo
social. Considerada um direito fundamental
garantido pela Constituicdo Federal de
1988 e normatizada por legislacées como a
Lei de Execucgéo Penal (LEP), a educacgéo
no sistema prisional destaca-se por sua
potencialidade em promover a reintegra¢éo
social e reduzir a reincidéncia criminal. No
entanto, a implementacao dessa pratica
educativa enfrenta uma série de desafios,

Data de aceite: 01/11/2023

como limitacdes estruturais, estigmas
sociais e a falta de politicas publicas
consistentes. A pesquisa compreende
o papel da educagdo prisional como
ferramenta de transformacdo social e
desenvolvimento humano. O objetivo geral
da pesquisa é investigar a importancia da
educacdo no contexto prisional, analisando
sua relevancia como direito humano
fundamental e como um meio eficaz
de transformacéo social, autonomia e
reintegracdo dos detentos a sociedade. O
estudo segue uma abordagem qualitativa
de carater exploratério e descritivo. A coleta
de dados foi realizada por meio de analise
documental e entrevistas semiestruturadas
com educadores, gestores e detentos em
unidades prisionais, com amostragem
intencional. O referencial tedrico apoia-
se em autores como Paulo Freire (1996),
que destaca a educagdo como pratica
libertadora, e Goffman (1961), com sua
abordagem sobre instituicbes totais e
seus impactos na formacgéo da identidade.
Além disso, foram utilizados estudos
especificos sobre educagdo prisional,
como os de Batista e Assis (2019), que
evidenciam o papel da educagdo na
reconstrucdo da dignidade humana e na
promocao da cidadania em contextos de
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privacdo de liberdade. A perspectiva da educacédo como direito humano e instrumento de
justica social também é fundamentada em relatérios da UNESCO e diretrizes do Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Os resultados da pesquisa demonstram que a educagao
prisional possui um impacto significativo no processo de ressignificacdo da identidade dos
detentos e no fortalecimento de suas habilidades cognitivas, sociais e emocionais. Apesar
de enfrentar desafios como a caréncia de recursos didaticos, baixa escolaridade inicial dos
detentos e preconceitos internos e externos, a educacéo no sistema prisional revela-se uma
ferramenta poderosa para: Detentos que participam de programas educacionais apresentam
menores indices de reincidéncia, comprovando o potencial transformador da educagéo; a
pratica educativa contribui para a reducdo de conflitos, promovendo um clima de respeito
e cooperagao; a capacitagcdo académica e profissional eleva as chances de reintegracédo
ao mercado de trabalho, combatendo o estigma social. A andlise reforca que a educagéo
prisional transcende a simples transmissao de conhecimentos, atuando como um meio de
resgate da dignidade, promocao da autonomia e ampliagcdo das perspectivas de futuro para
os individuos em situacdo de privagéo de liberdade. A pesquisa conclui que a educagao
prisional € uma estratégia indispensavel para a transformagdo social e a construgéo de
uma sociedade mais justa e inclusiva. No entanto, para que ela atinja seu pleno potencial,
é fundamental investir em politicas publicas que garantam recursos adequados, formagao
continuada para educadores e ampliacdo do acesso a educagdo em todos os niveis no
sistema prisional. Reforca-se a necessidade de superar barreiras estruturais e culturais,
promovendo uma abordagem educativa que valorize a dignidade e os direitos dos detentos
como cidaddos. Assim, a educacéo prisional consolida-se como uma ferramenta essencial
para a promog¢ao da justica social e do desenvolvimento humano.

PALAVRAS-CHAVE: Reeducar. Educar. Paulo Freire. Educagéo Prisional. Ressocializagdo.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema “Educar ou reeducar? A educacédo prisional
como ferramenta para a reinsercéo social na Unidade de Custddia e Reinsercéo de Cameta/
PA”. A pesquisa investiga as caracteristicas e estratégias educacionais desenvolvidas tanto
dentro quanto fora do ambiente penitenciario, com o objetivo de promover a autonomia e a
qualidade de vida dos apenados. Este tema é de extrema relevancia diante da fungéo social
que a educacédo desempenha, especialmente em contextos de privacéo de liberdade, ao
possibilitar a formacao de sujeitos criticos e preparados para a reinserg¢ao social.

No contexto do sistema penitenciario brasileiro, destaca-se o poder da invisibilidade,
que, como argumentam pesquisadores como Foucault (1999) e Candela (2015), marginaliza
as questdes relacionadas as condi¢cdes de encarceramento e ao destino dos apenados. O
sistema penitenciario € marcado por duas formas principais de correcéo penal: a reclusao
comum, que se limita a privagdo de liberdade, e a reclusdo associada a programas de
ressocializagdo, os quais, quando implementados adequadamente, podem impactar
positivamente a vida dos detentos.

Entretanto, o sistema prisional brasileiro enfrenta uma grave crise, marcada por
condigbes que ndo favorecem a reabilitagdo dos individuos encarcerados. Como afirmam
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Candela (2015), as prisdbes muitas vezes intensificam a desumanizagéo dos individuos,
contribuindo para taxas alarmantes de reincidéncia criminal, que chegam a atingir cerca
de 90% dos egressos do sistema penitenciario. Silva (2020) reforca essa perspectiva ao
destacar a precariedade estrutural e a insuficiéncia de recursos destinados aos programas
de ressocializacdo, cenario que se agrava diante da superlotacdo e das limitacbes
orcamentérias enfrentadas pelos presidios.

A escolha do tema também ¢é justificada pela necessidade de refletir sobre a funcéao
educativa dentro do sistema prisional. Inspirando-se nos principios do pensamento de
Paulo Freire (1996), que defende uma educagdo emancipadora e transformadora, este
estudo busca problematizar como a educagéo prisional pode atuar como um instrumento
para a reabilitacéo e a reinsergédo social. Freire enfatiza que a educag@o deve promover
a autonomia dos sujeitos e possibilitar a reconstrugéo de suas identidades em meio a
contextos adversos.

Além disso, a pesquisa considera a elevada taxa de reincidéncia criminal como
um indicador do fracasso das politicas sociais voltadas a ressocializagéo, revelando a
consolidagdo de uma exclusédo social estrutural. A partir dessa problematica, busca-se
compreender como a educagdo prisional pode contribuir para a transformacéo desse
cenario, oferecendo aos apenados a possibilidade de romper com ciclos de exclusédo e

marginalizagéo.

Figura 1 - O preso e acesso a Educagéo

O PRESO E O ACESSO A EDUCACAO

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/1356552/
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De acordo com Costa; Andrade Assis (2024), a realidade desumana e cadtica
que caracteriza os estabelecimentos prisionais no Brasil tem desempenhado um papel
significativo no aumento da criminalidade e das elevadas taxas de reincidéncia. Esse
ambiente, marcado pela precariedade das condi¢des de encarceramento, ndo apenas
inviabiliza o processo de ressocializacado dos apenados, mas também intensifica a exclusao
sociale os estigmas associados aprivagaodeliberdade. Nesse contexto, os estabelecimentos
prisionais, em vez de promoverem a reabilitacdo, acabam se configurando como espagos
de agravamento das desigualdades sociais e de refor¢co de ciclos de marginalizagao.

Nessa mesma perspectiva critica, Baratta (1979) reforca que os programas de
ressocializagdo implementados no sistema penitenciario tém sido amplamente ineficazes
devido a auséncia de recursos financeiros, a insuficiéncia de infraestrutura e a falta de
investimentos adequados em politicas publicas que priorizem a reeducacao dos detentos.
Segundo o autor, o cumprimento das atividades propostas no interior das prisbes
frequentemente assume um carater punitivo, em vez de pedagdgico ou transformador. Para
Baratta 91979), os muros das prisdes ndo apenas isolam os apenados, mas também atuam
como barreiras simbdlicas que separam a sociedade de suas proprias vulnerabilidades e
contradi¢des estruturais.

Esses muros, argumenta o autor, representam mais do que um limite fisico: eles
simbolizam uma barreira violenta que distancia a sociedade de suas responsabilidades
em relacdo aos problemas sociais que resultam no encarceramento de individuos. A
reintegracéo social dos apenados, portanto, ndo deve ser entendida apenas como uma
tentativa de modificar o comportamento individual dos detentos, mas também como um
processo que exige uma transformacdo estrutural da propria sociedade. Isso inclui o
reconhecimento de que os conflitos e problemas que culminam no encarceramento sao,
em grande parte, reflexos de um contexto social desigual, marcado pela auséncia de
oportunidades, pela exclusédo econdémica e pela falta de acesso a educacgéao de qualidade.

Baratta; Dos Santos (2002) ressalta que a sociedade precisa assumir sua parcela
de responsabilidade nos processos de exclusdo que levam ao encarceramento em massa.
Esse compromisso requer mudancgas profundas nas politicas publicas, com foco na
reducdo das desigualdades sociais e na criacao de estratégias eficazes para a inclusdo
e a ressocializagéo. A transformagédo da sociedade implica o rompimento com uma légica
punitivista e a adocdo de abordagens que priorizem a justica social, a educacéo e o
desenvolvimento humano como pilares centrais na reintegracdo dos individuos & vida em
comunidade.

Por fim, é essencial destacar que o fracasso dos programas de ressocializa¢ao
nao se limita a precariedade estrutural, mas também esta associado a auséncia de uma
perspectiva pedagoégica que reconhecga a educagédo como um direito humano fundamental
e como uma ferramenta indispensavel para a transformacgéo social. Como afirmam Freire
(1996) e Goffman (1989, a reeducacgéo dos apenados deve ser um processo que possibilite
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a reconstrucédo de suas identidades, o fortalecimento de sua autonomia e o rompimento
com os estigmas que os aprisionam nao apenas fisicamente, mas também socialmente.

A promocgédo de oportunidades de reinsercdo social assistida, fundamentada em
praticas de profissionalizacdo e desenvolvimento de competéncias em um ambiente
diferente daquele que originou o ato infracional, requer esforcos integrados entre organismos
institucionais e comunitarios. Esses esfor¢os sdo essenciais para garantir a qualificacao
profissional e a estabilidade ocupacional dos ex-presos, permitindo que conquistem
autonomia e uma melhor qualidade de vida ap6s o cumprimento de suas penas. Nesse
sentido, a ressocializacdo n&o pode ser tratada como uma responsabilidade exclusiva do
individuo ou do sistema prisional; ela demanda um compromisso coletivo que inclua o
combate as desigualdades sociais e a criagdo de condicdes concretas de reintegragéo.

Neste estudo, foram comparados dois regimes de puni¢cdo e ressocializagdo: o
regime prisional comum e o regime APAC (Associagdo de Protecdo e Assisténcia aos
Condenados). O regime APAC, diferentemente do sistema comum, fundamenta-se em uma
abordagem humanizadora, na qual os apenados sao tratados como corresponsaveis por
sua recuperagao, com acesso a programas de capacitagéo, trabalho e acompanhamento
psicossocial. O objetivo central da anélise foi compreender as repercussdes desses
programas nas trajetérias de vida dos egressos e investigar as estratégias utilizadas para
reconstruir seus vinculos familiares e sociais.

Partiu-se do pressuposto de que os resultados produzidos por esses dois sistemas
seriam significativamente distintos, considerando que os programas de ressocializacao
aplicados no regime APAC tém maior potencial de contribuir para o fortalecimento da
resiliéncia dos individuos. Essa resiliéncia é especialmente relevante diante das dificuldades
enfrentadas pelos egressos, como o preconceito, a estigmatizag¢éo e as barreiras impostas
pela discriminagéo social. Tais desafios frequentemente inviabilizam a reintegracao plena
dos ex-presos, perpetuando ciclos de exclusdo e reincidéncia.

Os programas de ressocializagéo oferecidos no regime APAC destacam-se por sua
abordagem integral, que combina educacéo, trabalho, assisténcia espiritual e fortalecimento
de valores éticos e morais. Como aponta Pires (2018), essa metodologia promove a
corresponsabilidade, contribuindo para a construgcdo de um sentido de pertencimento
e dignidade nos apenados, aspectos fundamentais para sua reintegragcao social. J& no
regime comum, a auséncia de estratégias efetivas e estruturadas de reabilitacdo limita
a capacidade do sistema em oferecer aos apenados as ferramentas necessarias para
superar as adversidades pés-carcere, como evidenciam estudos de Costa; Andrade (2024)
e Baratta (1979).

Além disso, o preconceito e a discriminagéo enfrentados pelos egressos constituem
barreiras significativas a sua reinsergéo. Goffman (1998) descreve como os estigmas sociais
associados ao encarceramento marginalizam os ex-presos, dificultando sua aceitacdo no
mercado de trabalho e na convivéncia social. Nesse cenario, a construgcao de politicas
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publicas que promovam a conscientizagdo social e 0 combate ao preconceito torna-se um
imperativo para viabilizar a ressocializa¢ao.

Os resultados esperados deste estudo incluem a identificacéo de estratégias bem-
sucedidas no regime APAC que poderiam ser adaptadas e implementadas no sistema
comum. Ademais, o estudo busca destacar a importancia de uma abordagem integrada,
que envolva ndo apenas o sistema prisional, mas também a sociedade, as empresas e
as comunidades no processo de reintegracao dos egressos. O objetivo final € demonstrar
que préaticas humanizadoras e orientadas para o desenvolvimento integral do individuo
tém maior potencial para promover mudancas significativas nas trajetérias de vida dos
apenados, contribuindo para a reducéo das taxas de reincidéncia e para a construgcéo de
uma sociedade mais justa e inclusiva.

A relevancia do estudo estéd intrinsicamente ligada a experiéncia pessoal e
profissional da pesquisadora, que, ao vivenciar de perto as problematicas relacionadas
ao processo de educar ou reeducar pessoas privadas de liberdade, identificou lacunas
significativas na implementag¢do de uma educacéo prisional de qualidade. Essa proximidade
com a realidade dos carcerarios e suas dificuldades educacionais motivou a elaboragéo da
pesquisa, ancorada no compromisso ético e social de construir conhecimentos que possam
fomentar debates e avancos concretos no campo da ressocializagéo.

Como aponta Freire (1996), a educagdo é um ato politico e transformador, que
deve partir da realidade dos sujeitos para promover sua autonomia e emancipagao.
Nesse sentido, a pesquisa baseia-se na perspectiva freiriana, ao considerar a educacéo
prisional como um instrumento para reconstruir identidades e capacitar os individuos para
o enfrentamento dos desafios da vida pds-carcere. Para tanto, buscou-se compreender
as limitagcdes estruturais e pedagodgicas enfrentadas no contexto prisional, bem como
identificar praticas que possam potencializar o papel da educagédo na transformacéao social.

A motivag@o para este estudo deriva ndo apenas de experiéncias profissionais,
mas também de um compromisso enquanto cidadad e educadora em contextos rurais. A
pesquisadora, enraizada em uma comunidade do campo, reconhece a interconexao entre
a educacéo, a justica social e o desenvolvimento humano. Esse reconhecimento reforca a
importancia de devolver a sociedade os conhecimentos construidos, contribuindo para a
formulagéo de politicas publicas e praticas educativas mais inclusivas.

QUESTAO DE PESQUISA

+  Como a educacgao no contexto prisional pode atuar como uma ferramenta eficaz
de ressocializagdo, contribuindo para a reducéo das desigualdades estruturais
e promovendo a garantia de direitos dos detentos?
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Perguntas de Investigacao

* Qual é aimportancia da educagéo no contexto prisional para a ressocializagao
dos detentos?

+  De que forma as desigualdades estruturais contribuem para a marginalizagao
de determinados grupos sociais no sistema prisional?

+  Como a educagé@o no ambiente prisional pode ser compreendida como um ato
de liberdade e transformacéao social?

+ De que maneira as politicas publicas podem subsidiar e garantir o direito a
educacédo para os detentos, contribuindo para a redugéo das desigualdades
sociais?

OBJETIVOS

Objetivo geral

»  Analisar a importancia da educagao no contexto prisional.

Objetivos especificos:

» Investigar as desigualdades estruturais que perpetuam a marginalizacdo de
certos grupos sociais.

+  Examinar a educacdao como ferramenta de ressocializagao nas prisbes como
um ato de liberdade.

»  Discutir politicas publicas como subsidios e garantia de direito a educacéo para
os detentos e a reducao das desigualdades.

Na metodologia utilizou-se o método indutivo, caracterizado pela construgéo de
generalizagbes baseadas em observacgdes e dados coletados. Segundo Lakatos e Marconi
(2003), o método indutivo é ideal para abordar situagcdes onde o conhecimento emergente
é construido a partir de experiéncias praticas. O enfoque qualitativo é adotado, pois permite
explorar as experiéncias, percepcoes e significados atribuidos pelos apenados e educadores
a educacgédo no contexto prisional. Essa abordagem proporciona uma compreensdo mais
profunda das dindmicas sociais e emocionais envolvidas no processo de reintegragédo
social (Minayo; Deslandes; Gomes, 2001).

Como resultados esperados, o trabalho prevé identificar as principais lacunas e
potencialidades dos programas de educacgéao prisional, bem como destacar a importancia
de politicas publicas que ampliem o acesso a educagédo para os apenados. Dessa forma,
busca-se reforcar o papel da educacdo como ferramenta central na construgdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva.
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A andlise documental foi utilizada para examinar documentos relacionados a
educacao prisional e politicas publicas. Bardin (2011) afirma que essa técnica permite
contextualizar praticas educativas, fornecendo uma visdo critica das estruturas que
influenciam a educacéo prisional, como diretrizes nacionais e programas institucionais.

Identificou-se de modo empirico a Unidade de Custddia e Reinsercdo de Cameta/
PA. Yin (2005) aponta que essa abordagem é ideal para compreender fendmenos dentro
de um contexto real, permitindo uma analise detalhada das praticas educacionais e seus
resultados na reintegragéo social. Ajustar...

Os dados foram obtidos a partir de documentos institucionais, relatorios oficiais e
pesquisas prévias sobre educacao prisional. Esses dados secundarios complementaram as
informacgdes coletadas em campo, fornecendo uma base sélida para a analise e discussao
dos resultados.

CAPITULO | — O SISTEMA PRISIONAL NO BRASIL

O Brasil ocupa a posicéo de quarta maior populacdo carceraria do mundo, ficando
atras apenas dos Estados Unidos, China e Russia. Este dado exp6e um paradoxo evidente
no sistema penal brasileiro: embora nunca antes na historia do pais houvesse tantas
pessoas encarceradas, isso ndo resulta em um aumento na sensacdo de seguranca entre
os cidadaos. Como observa Falconi (1998), a prisao é um local destinado pelo Estado a
manter individuos cujo comportamento é considerado desviante em relagdo as normas
sociais, sendo necessario, na visao estatal, segrega-los do convivio social. Contudo, o autor
também ressalta que os presidios brasileiros vao aléem de serem espacos de recluséo: eles
se assemelham a um “verdadeiro inferno”, onde as relagbes sociais se invertem e onde
surgem imposic¢oes e dinamicas que dificultam a futura reinsercéo dos presos na sociedade
em liberdade.

Nesse cenario, destaca-se o fenébmeno do aprisionamento, que, segundo Fonseca
(2006), resulta das condi¢des subumanas em que os detentos sédo mantidos e da natureza
essencialmente punitiva da pena privativa de liberdade. As prisées, longe de promoverem
reabilitacédo, tornam-se espacos que intensificam o afastamento entre o preso e sua familia,
além de aprofundarem sua segregacdo da sociedade. Esse afastamento e isolamento tém
efeitos devastadores, pois minam a formacgéo e o desenvolvimento de valores humanos
bésicos.

O ambiente prisional contribui para a estigmatizacdo dos detentos, reforcando a
excluséo social e dificultando sua reintegragdo ap6s o cumprimento da pena. Além disso,
ha um processo de despersonalizagdo, no qual o individuo perde sua identidade e é
reduzido a condi¢do de preso, bem como um fendmeno conhecido como prisionalizacéo,
que consiste na internalizagédo de regras, valores e comportamentos proprios do ambiente
carcerario. Esse ciclo ndo apenas compromete as chances de reintegra¢do social, mas

também perpetua a marginalizagéo e o retorno ao crime.
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As condigbes degradantes, associadas a natureza punitiva do encarceramento
e a auséncia de politicas efetivas de ressocializacdo, transformam o sistema penal em
uma estrutura que reforca desigualdades e limita qualquer tentativa de reinsercéo social
significativa. A prisdo, em vez de ser um espaco de reeducacgédo e transformacgéo, acaba
desumanizando os individuos, ampliando os desafios para sua reintegracao na sociedade.
Portanto, para romper esse ciclo, é essencial repensar o papel da prisdo e promover
politicas publicas que priorizem a dignidade humana, a formacao de valores e a criagcao de
oportunidades reais para os egressos do sistema prisional.

Como discute Foucault (2009), o apenado, ao ser submetido ao controle rigoroso
das normas de punicdo, experimenta um processo de despersonalizacdo que afeta
profundamente suaidentidade e suapersonalidade cultural. Ainstitucionalizagdo no ambiente
carcerario, com sua rigida estrutura de disciplina e controle, induz ao desenvolvimento de
sentimentos de inferioridade, empobrecimento psiquico e regressées emocionais. Essas
caracteristicas, que sao moldadas pela experiéncia de encarceramento, ndo apenas
transformam a percepcdo de si mesmo, mas também contribuem para a construcdo de
uma “cultura carceraria”. Nesse ambiente, os presos frequentemente criam um sistema
paralelo de convivéncia, com regras, costumes e até uma ética propria, que servem como
estratégias de sobrevivéncia em um contexto hostil.

Essa dindmica paradoxal reflete um dos maiores dilemas do sistema prisional:
enquanto o objetivo declarado é preparar os apenados para o retorno a sociedade, a
segregacédo social e as condicdes desumanizadoras as quais sdo submetidos dificultam
a internalizacdo de valores compativeis com a convivéncia social. Em muitos casos, o
encarceramento potencializa a hostilidade e a agressividade dos presos em relacédo a
qualquer forma de autoridade ou ordem, contribuindo para a perpetuagéo de comportamentos
que reforcam a excluséo social.

Assis (2011) complementa essa analise ao destacar que o encarceramento é
frequentemente acompanhado por sentimentos de rejeicao e indiferenca, tanto por parte da
sociedade quanto das instituicdes responsaveis pelo sistema prisional. Essa rejei¢céo produz
o estigma do detento, uma marca social que os acompanha mesmo ap6s o cumprimento
da pena. Goffman (2098) descreve o estigma como uma condicdo que desqualifica o
individuo, tornando-o desacreditado em diversos contextos sociais. Ele explica que a
atitude de “cuidadosa indiferenga” diante do estigmatizado cria uma situagéo de tenséo e
ambiguidade, que impacta n&o apenas o individuo marcado, mas também todos aqueles
que interagem com ele.

O impacto desse estigma é amplificado pelo desamparo enfrentado pelos egressos
do sistema prisional, que frequentemente encontram barreiras significativas para se
reintegrarem ao meio social. A marginalizac¢ado vivida pelos ex-detentos néo afeta apenas
suas trajetérias individuais, mas também se estende as suas familias, que muitas vezes
sofrem as consequéncias do preconceito e da exclusdo. Esse ciclo vicioso perpetua as
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desigualdades e dificulta o retorno a normalidade, restringindo o acesso a oportunidades
de emprego, educacéo e convivéncia social digna.

Além disso, a exclusé@o social e o preconceito tém implicacbes de longo prazo,
ndo apenas para os individuos diretamente afetados, mas também para a sociedade
como um todo. A auséncia de estratégias eficazes de reintegracdo contribui para a
reincidéncia criminal, agravando o problema da superlotacéo nos presidios e ampliando
0s custos sociais e econémicos associados ao sistema penal. Como argumenta Baratta
(1979), o sistema prisional, ao adotar uma légica punitivista, falha em abordar as causas
estruturais da criminalidade e em promover solu¢cdes que priorizem a dignidade humana e
a ressocializacéo.

Para romper esse ciclo, é necessario que o sistema prisional abandone praticas
desumanizadoras e adote abordagens que considerem a educacdo, a capacitacao
profissional e o suporte psicolégico como elementos centrais no processo de ressocializagao.
Freire (1996) enfatiza que a educacdo é uma ferramenta transformadora, capaz de
promover a conscientizagado e a autonomia dos individuos, permitindo-lhes reconstruir suas
identidades e reavaliar suas trajetorias de vida. Nesse sentido, a superagcéo do estigma e a
criacao de condi¢des de inclusdo social séo passos fundamentais para a construcao de um
sistema penal mais justo e eficiente.

Por fim, o desafio de enfrentar os estigmas associados ao encarceramento exige
uma acgéo coletiva que envolva o Estado, a sociedade civil e as familias dos detentos.
Somente por meio de uma abordagem integrada e humanizadora sera possivel transformar
o0 sistema prisional em um espago de reconstru¢éo e ndo apenas de puni¢éo, contribuindo
para a redugdo das taxas de reincidéncia e para a promogédo de uma sociedade mais

inclusiva e equitativa.

1.1 CARACTERIZACAO DOS LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa realizada com detentos da Unidade de Custdodia e Ressocializacao de
Cameta (UCR CAMETA/PA), sob minha coordenacéo, revelou a presenca de um forte
processo de estigmatizacdo. Este foi evidenciado pelos relatos dos reeducandos, que
descreveram sentimentos de medo e inseguranca ao enfrentarem o retorno a convivéncia
familiar e social. Além disso, os detentos destacaram que as praticas educativas, além
de promoverem a aquisicdo de conhecimentos, desempenham um papel importante no
fortalecimento da autoestima e na constru¢do de novas perspectivas para uma mudanca
de vida. Essas praticas educativas ajudam os detentos a nédo se sentirem desvalorizados
ou excluidos, contribuindo para uma visdo mais positiva de si mesmos e do futuro (Tomé
et al., 2009).

Os resultados obtidos corroboram com os estudos de Assis (2011), que apontam

que o estigma associado a condicdo de ex-presidiario, somado ao desamparo pelas
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autoridades, resulta em exclusdo social. Essa exclusdo frequentemente empurra os
egressos do sistema prisional de volta ao mundo do crime, devido a auséncia de melhores
opcodes e oportunidades sociais, agravada pelo preconceito que enfrentam em diversas
esferas da sociedade.

Nesse contexto, os presidiarios demonstram que suas principais expectativas
diante desse processo de discriminacao estdo centradas no apoio das familias, tanto no
ambito emocional quanto financeiro. A participacao das familias e das redes sociais tem
se mostrado indispensavel no processo de reintegracéo, pois contribui para o resgate da
identidade e a elevagado da autoestima do apenado. Contudo, é necessario reconhecer
que a responsabilidade pela reintegracao social ndo pode recair exclusivamente sobre as
familias. O Estado desempenha um papel essencial ao proporcionar condi¢ées adequadas
para que 0s egressos tenham oportunidades reais de reconstruir suas vidas.

A familia, muitas vezes, é vista como o principal fator de protecdo ao apenado.
No entanto, a prisdo de um de seus membros provoca uma significativa alteragcdo nos
papéis sociais dentro da unidade familiar. Em muitos casos, a esposa assume a posi¢cao
de provedora financeira, sustentando a casa, os filhos e outros dependentes, enquanto
também precisa atender as necessidades do detento. Conforme apontado por Pinto e
Hirdes (2006), “a familia do detento também esta presa e nao esta preparada para enfrentar
a perda de um membro da familia”. Esse cenario ressalta ainda mais a importancia de um
suporte efetivo do Estado.

No entanto, o Estado frequentemente falha em cumprir suas responsabilidades.
Embora exija o cumprimento de deveres por parte dos cidaddos, como o pagamento de
tributos e taxas, ele ndo garante plenamente condi¢cdes de seguranga publica adequadas.
A violéncia descontrolada, a falta de infraestrutura no sistema penitenciario, a escassez de
investimentos, as rebelides em presidios e a impunidade sédo fatores que agravam ainda
mais a crise social e carceraria.

N&o basta que a policia prenda o infrator e o Poder Judiciario o condene. E essencial
que o Estado ofereca condi¢cbes de encarceramento dignas e implemente politicas de
ressocializagdo que visem a reducado da reincidéncia e ao controle da superlotacdo dos
presidios brasileiros. Embora algumas iniciativas de ressocializagdo tenham sido criadas,
buscando preparar o apenado para o retorno a sociedade, elas sdo frequentemente
isoladas e improvisadas, limitando seu alcance e eficacia.

Programas de ressocializa¢cdo carecem de investigacdes mais aprofundadas para
avaliar a viabilidade de seus objetivos em comparagdo com os resultados alcangados.
Ha incertezas quanto a possibilidade de replicar esses programas em outras unidades
prisionais que ainda nao foram beneficiadas por tais iniciativas. Assim, torna-se fundamental
investigar as diferencas e semelhancas entre sistemas prisionais e suas implicagées na
ressocializagdo, bem como identificar estratégias que promovam a reintegracdo social
diante da realidade enfrentada pelos egressos.
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A escolha da cidade de Cameta e do presidio local como objeto de estudo constituiu
uma oportunidade valiosa para produzir conhecimento que respondesse a questbes
essenciais: como os apenados foram preparados para o retorno a convivéncia familiar
e social? Quais praticas foram implementadas para promover autonomia e melhorar sua
qualidade de vida? Como tem se concretizado o processo de reinserg¢ao social, analisando
a trajetéria de vida dos individuos antes, durante e apds a prisdo? E, finalmente, quais
redes foram ativadas para superar o preconceito social e as limitacdes impostas pelo
mercado de trabalho?

As respostas a essas perguntas tém o potencial de subsidiar a formulagéo de politicas
publicas e programas mais eficazes de assisténcia aos apenados, contribuindo para sua
reintegracdo e, consequentemente, para a defesa social e a redugao da criminalidade.

Vale ressaltar que a linha de pesquisa escolhida para a realizagéo deste estudo é:
“Curriculo e Ensino”, que segundo Nunes (2022, p. 5) “visa produzir novos conhecimentos
sobre o curriculo e a anélise das diversas dimensdes dos processos de ensino em todos
os niveis”. Nesse sentido, entende-se que esta linha de pesquisa esta diretamente ligada
a atuacao do professor e sua préatica pedagogica, que influencia diretamente no processo
de ensino e de aprendizagem dos detentos, evidentemente levando em consideragdo o
contexto historico/social vivenciado.

Outro fator de extrema relevancia € a parceria entre a assistencia social e a familia.
Percebemos, pois percebemos que é de findamental importancia ter essa assistencia aos
detentos e ex detentos para que possar ter uma qualidade de vida digna, fora dos muros
de uma penitenciaria.

Todos os individuos tém direito a educacgéo, independentemente de estarem em
liberdade ou privados dela. Esse é o fundamento da educacéo prisional, garantido pela
Constituicdo Federal de 1988 e regulamentado pela Lei de Execugéo Penal (n°7.210/1984).
Essa legislacédo estabelece que a assisténcia ao preso € uma responsabilidade do Estado,
que deve assegurar suporte material, juridico, de salde, social e educacional, com o
objetivo de prevenir o crime e facilitar o retorno dos individuos ao convivio social de forma
produtiva e digna. A urgéncia desse direito se torna ainda mais evidente diante dos dados
alarmantes do sistema prisional brasileiro: cerca de 70% dos detentos ndo concluiram o
Ensino Fundamental, 92% n&o finalizaram o Ensino Médio, 8% s&o analfabetos e menos
de 1% possui diploma de Ensino Superior.

No contexto da educacéo integral, é indispensavel que as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas unidades prisionais sejam fundamentadas nos valores dos direitos
humanos, na cidadania, no afeto e na conexao com o territério e a realidade histérica e
social em que estdo inseridas. Essas praticas devem também considerar os conhecimentos
prévios e as experiéncias vividas pelos detentos, valorizando sua trajetéria pessoal. Ao
alinhar a educacéo prisional a esses principios, ndo apenas se confere sentido ao processo
educativo para os estudantes, incentivando sua participacédo e engajamento, mas também
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se busca romper com os ciclos de excluséo social e escolar que frequentemente marcam
a vida dessas pessoas.

Assim, a educacgédo prisional transcende o papel de mera instrucdo académica,
tornando-se um instrumento de transformacdo social que possibilita aos individuos
encarcerados reconquistarem sua autonomia, dignidade e oportunidade de reintegracéo
plena a sociedade. Para que isso seja alcancado, € necessario um compromisso estatal mais
robusto com a criacéo de politicas publicas que assegurem a qualidade e a continuidade do

ensino dentro do sistema prisional, contribuindo para uma sociedade mais justa e inclusiva.

CONCLUSAO

No contexto do sistema prisional brasileiro, a pesquisa evidencia que o estigma
social em torno dos detentos prejudica a formulacéo de projetos que visem a implementacéao
de uma emergente investida educacional. Esse estigma, sustentado por uma visdo mais
tradicional e punitivista do sistema penal, muitas vezes impede a aceitagdo da educacéao
como parte do processo de cumprimento de pena. Para alguns, a educacao nas prisbes €
percebida como um privilégio injusto em relagédo aqueles que ndo cometeram crimes ou que
nao possuem acesso a recursos educacionais fora do sistema prisional. Essa percepgao
pode levantar questdes sobre equidade e distribuicdo de recursos, gerando retrocessos na
construgdo de uma sociedade mais inclusiva.

Apesar dessas barreiras, a pesquisa ressalta que programas educacionais dentro
das prisdes ndo apenas beneficiam os detentos individualmente, mas também contribuem
para um ambiente prisional mais seguro e colaborativo. A ocupacao construtiva do tempo
dos presos, por meio da educagéo, pode reduzir conflitos, promover o respeito mutuo e criar
condicbes mais favoraveis para a ressocializagdo. Entre os méritos do estudo, destaca-
se a identificacdo de praticas educacionais eficazes que podem servir como referéncia
para a formulacdo de politicas publicas mais inclusivas e adaptadas as necessidades dos
detentos, permitindo sua replicagdo em outras unidades prisionais.

Outro aspecto relevante da pesquisa &€ a conscientizagdo sobre os desafios
enfrentados no contexto prisional, como a falta de recursos materiais e humanos,
preconceitos estruturais e a necessidade de formacdo especifica para educadores.
Essa analise critica é essencial para a proposicao de melhorias que qualifiquem a oferta
educacional e assegurem um sistema mais equitativo e humanizador.

Além disso, a pesquisa promove um debate critico sobre a fung¢éo social da educacéo
no sistema prisional, abordando seu papel na transformagéo social e na promogéo da
justica. A autora incentiva uma reflexéo sobre a necessidade de um sistema prisional que
va além da punicéo, efetivamente buscando a reducdo das desigualdades estruturais e
a reintegracdo social dos detentos. Nesse sentido, as conclusbes e recomendacdes
apresentadas no estudo podem servir como base para futuras investigacdes e para o
fortalecimento de politicas publicas voltadas a educacéo prisional.
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Por fim, as consideracbes da autora reforcam que a educagédo para presos nao
€ apenas uma questdo de capacitacdo académica ou profissional, mas uma ferramenta
poderosa para promover a dignidade humana, reduzir a criminalidade e construir uma
sociedade mais inclusiva. A pesquisa instiga uma reviséo critica das praticas atuais no
sistema prisional, incentivando ag¢des concretas que priorizem a ressocializacdo e a
transformacgéo social, contribuindo para um futuro mais justo e promissor tanto para os

apenados quanto para a sociedade como um todo.
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