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APRESENTACAO

Mas aquilo que abre propriamente a consciéncia é o pensar em
relacdo a realidade, ao contetido — a relagcdo entre as formas e
estruturas de pensamento do sujeito e aquilo que este néo é. [...]
Eu diria que pensar é o mesmo que fazer experiéncias intelectuais.
Nesta medida e nos termos que procuramos expor, a educagdo
para a experiéncia é idéntica a educagdo para a emancipagao

(Adorno, 2006).

Em consonancia com a afirmativa de Adorno, na obra Educacdo e
Emancipacgdo, pensar a educacdo exige a reflexdo sobre as complexidades
no campo politico, social, cultural e formativo da histéria da humanidade. Tal
complexidade tem dirigido olhares com diferentes perspectivas para o ato
educativo, em sua multiplicidade de niveis e modalidades, como possibilidade
de desenvolvimento pleno e humanizag¢éo do sujeito.

Asocializacao e publicizacao de pesquisas, estudos e vivéncias realizadas
em ambito educacional proporcionam o avango cientifico ao proporcionar a
reflexdo da realidade, permitindo entao as experiéncias intelectuais e a abertura
da consciéncia. Tal processo dialético permite que enfrentemos o desafio em
busca da tdo sonhada educacao emancipatoria.

Em contraposicdo com a sociedade atual, a divulgacdo da ciéncia
configura-se como um vislumbre esperancoso de se pensar a educacao e seus
atores (alunos, professores, familias, comunidade, Estado, entre outros) como
tempo e espaco aberto para as possibilidades, para o novo, para o belo, para o
diferente, para o conhecimento.

As experiéncias formativas sensivelmente compartilhadas nesta
coletdnea, que encontra-se em seu segundo volume, tornam-se essenciais,
uma vez que, professores e pesquisadores das mais diversas areas tornam-
se capazes de refletir criticamente seu papel social e sua prépria humanidade,
especialmente, ao rememorar o vivido com alunos em diversas situagdes de
ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, destacamos a diligéncia da Atena
Editora para a divulgagéo académica e a democratizagdo da ciéncia. Boa leitura
a todos!

Vanessa Freitag de Aradjo
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CAPITULO 1

A IMPORTANCIA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE PARA
CRIANCAS COM DEFICIENCIA EM ESCOLAS

PUBLICAS DE MANAUS

Data de submissédo: 06/07/2023

Jéssica da Silva Vieira
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RESUMO: O trabalho tem o objetivo de
identificar os subsidios teoricos e legais do
Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no processo de ensino e
aprendizagem das criancas com deficiéncia
na Sala de Recursos Multifuncionais, e esta
desenvolvido em trés etapas: no primeiro
momento, é apresentada uma abordagem
resumida acerca das politicas publicas
educacionais e suas caracteristicas até
a publicacdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva de 2008 (PNEEPEI); em
seguida, apresentam-se os auxilios teoricos
que fundamentam o AEE, e; por fim, uma
analise da operacionaliza¢éo pedagogica do
AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais

Data de aceite: 01/09/2023

€ apresentada. A metodologia utilizada
se deu por meio da pesquisa qualitativa,
pesquisa-agao, onde através da
observacdo participante, foi realizado o
acompanhamento das atividades na sala
de recursos embasadas na legislacao e
documentos oficiais que regem as teméaticas
referentes a educacédo especial. Como
resultado, uma realidade conflitante ao que
esté escrito no AEE foi constatada, uma vez
que as escolas ndo possuem estrutura para
a realizacdo do atendimento, absenteismo
elevado dos alunos e falta de motivacao dos
professores, fato que reflete no processo de
ensino e aprendizagem das criangas. Diante
deste contexto, constata-se que a teoria e a
pratica ndo estdo concomitantes. A escola
deve auxiliar na transformacgéo social para
criangcas que tem ou nao necessidades
especiais. [Esses espagos precisam
promover as interagbes, e principalmente,
capacitar essas criangas, assim precisam
do apoio dos 6rgaos municipais e do estado
como esta em lei e motivar seu corpo
docente para que haja uma aprendizagem
ativa e significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Politica. Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Sala de
Recursos Multifuncionais.
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THE IMPORTANCE OF SPECIALIZED EDUCATIONAL SERVICE — (AEE) FOR
CHILDREN WITH DISABILITIES IN PUBLIC SCHOOLS IN MANAUS
ABSTRACT: The work aims to identify the theoretical and legal subsidies of the Specialized
Educational Service (AEE) on the process of teaching and learn of childrens with deficiency
on Multifunctional Resource Room, and it is developed in three steps: in the first moment, is
presented a summary approach around of educational public policies and him characteristics
util the publication of the National Policy For Special Education From The Perspective of
Inclusive Education of 2008 (PNEEPEI); right away, theoretical aids who that support the
AEE are presented, and; last one, an analyze of pedagogical operationalization of the AEE
on Multifunctional Resource Room is presented. The methodology used was through the
qualitative research, action-research, where through the participant observation, follow up was
carried out of the activities on the Multifunctional Resource Room, based on legislation and
officials documents who are the rules the themes related to specialized education. As result of
the pbservation, there is a conflicting reality to what is written on AEE, since the schools don’t
have structure to performance of the service, high student absenteeis and thre isn’t teacher
motivation, fact who reflected on the teach and learn of the students.In this context, it appears
that theory and practice are not coincide. The school must help in the social transformation for
children with or without special needs. These spaces need to promote interactions, and above
all, train these children, so they need the support of municipal and state bodies, as required by

law, and motivate their faculty so that there is active and meaningful learning.
KEYWORDS: Policy. Specialized Educational Assistance (AEE). Multifunctional Resource
Room.

INTRODUCAO

O ambiente escolar promove ao educando grandes beneficios para o seu
desenvolvimento, como a socializacdo e democratizacdo do acesso ao conhecimento.
Nesta promocéao também € incluido o educando com deficiéncia ou com qualquer outro tipo
de dificuldade de aprendizagem, pois assim |lhe é assegurado por lei.

Ainda nos dias de hoje ha discussdes sobre como todos podem ser incluidos de
forma plena nas atividades escolares, preferencialmente da rede publica de ensino, para
garantir que nao haja discriminacéo.

Uma das formas utilizadas hoje é o Atendimento Educacional Especializado que
ocorre na Sala de Recursos Multifuncionais que se encontram dentro das estruturas fisicas
das escolas, cuja instrugéo seria atender todas as necessidades educacionais especificas
para complementar ou suplementar a escolarizacdo de criancas com necessidades
especiais.

O publico alvo do Atendimento Educacional Especializado sdao os alunos com:
Deficiéncias, Transtornos Globais de Desenvolvimento — TGD e Altas Habilidades/
Superdotagéo devidamente matriculados no sistema regular de ensino. As deficiéncias
abrangem: intelectual, fisica, auditiva, visual, surdocegueira e multiplas. E os Transtornos
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Globais de Desenvolvimento abrangem: autismo, sindromes e psicoses.

Mas quais s&o o0s subsidios tebricos e legais que moldam essa modalidade
educacional de vital importancia para esse publico?

Questao norteadora: Qual a orientagéo tedrica e legal para o processo de ensino e
aprendizagem dos educandos com deficiéncia na Sala de Recurso Multifuncional?

Objetivo Geral: Identificar os subsidios tedricos e legais do Atendimento Educacional
Especializado — AEE no processo de ensino e aprendizagem das criancas com deficiéncia
da Sala de Recursos Multifuncionais.

Objetivos Especificos:

Conhecer a Politica Nacional de Educacgéo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008);

Identificar os subsidios tedricos do Atendimento Educacional Especializado - AEE;

Averiguar as orientacbes pedagogicas para a operacionalizacdo do AEE nas Salas
de Recursos Multifuncionais.

BREVE HISTORICO DAS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCAGCAO ESPECIAL

Com intuito de uma melhor compreensdo do contexto atual da modalidade da
educacao especial e suas agdes nas instituicdes publicas de ensino, far-se-a um breve
historico de suas politicas publicas implementadas no pais, segundo documentos do
Ministério da Educacéo.

Segundo o documento do MEC (2006) a escola especial surgiu com intuito de

substituir integralmente a escola regular no atendimento dos alunos com deficiéncia.

Entendia-se que esses alunos necessitavam de condicbes escolares
especiais 0 que incluia curriculos e ensino adaptados, nimero menor de
alunos por turma, professores especializados e outras condi¢cées particulares
de organizagao pedagoégica do processo educacional. (p. 8).

Com o surgimento da inclus&o viu-se que esse intuito seria impossivel e até levantou
dividas sobre o papel da escola especial. J& com o movimento da integracdo escolar
isso ndo aconteceu de forma tdo categorica. A insergéo parcial e condicional dos alunos
com deficiéncia nas escolas comuns manteve as escolas e classes especiais na mesma
posicdo. Acreditava-se na necessidade de substituir a escola comum, pois para que esses
alunos conseguissem se integrar no ensino regular necessitavam passar por seus cursos.

Diante daincluséo, o desafio das escolas comum e especial € o de tornar claro
0 papel de cada uma, pois uma educacéao para todos, ndo nega nenhuma
delas. Se os compromissos educacionais dessas ndo sdo sobrepostos, nem
substituiveis, cabe a escola especial complementar a escola comum.(MEC,
2006, p.8).

Com o decorrer dos anos a concepc¢ao de educacdo especial e integracdo fizeram

emergir o termo inclus@o garantindo uma insercéo plena dos alunos com deficiéncia nas
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instituicdes regulares de ensino.

O documento Politica Nacional de Educagcdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva criado pelo Ministério da Educagao/Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo no ano de 2008 esclarece em seu segundo capitulo
atrajeto temporal das leis referentes a essa modalidade. Segundo o mesmo, o atendimento
teve inicio no Império, com a criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos,
em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacgéo dos Surdos — INES. Ambas as
instituicdes localizam-se no Rio de Janeiro.

No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicao
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada
a primeiraAssociacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado
o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na
Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Ja em 1961, o atendimento passa a ser fundamentado pelas disposi¢cdes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDBEN, Lei n® 4.024/61, que aponta o direito
dos “excepcionais” a educagéo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. A
Lei n° 5.692/71, que altera a lei citada anteriormente, definia “tratamento especial” para
os alunoscom “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, mas nao promovia a organizacao
de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e
acabavainclinando a ida dessas criancas as escolas especiais.

Em 1973 o MEC cria o Centro Nacional de Educagdo Especial — CENESP
configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado, mas néo se
efetiva uma politica publica de acesso universal a educagéo, permanecendo a concepgao
de “politicas especiais” para tratar da educacédo de alunos com deficiéncia.

Em 1988 A Constituicdo Federal traz como um dos objetivos principais a promogéodo
bem de todos, sem qualquer tipo de preconceito ouqualquer outra forma de discriminacgéo.
No seu artigo 206, inciso |, como um dos principios para o ensino estabelece a permanéncia
na escola, bem como a igualdade de condi¢bes de acesso e garante como dever do Estado
a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino (art. 208).

Na década de 90 o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no
artigo 55, reforca que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos
ou pupilos na rede regular de ensino”. Surgem nessa época também, documentos como a
Declaracao Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaragéo de Salamanca (1994)
que passaram a influenciar a formulagéo das politicas publicas da educacéo inclusiva.

E publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial no ano de 1994 cujo objetivo
era de orientar o processo de “integracé@o instrucional” que possibilita os alunos com
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deficiéncia quepossuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades escolares
a ficarem juntamente com os alunos “ditos normais” nas escolas regulares.

ALein®9.394/96, no artigo 59, da atual LDBEN diz que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagao especificos para atender
as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que néo atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e
assegura a aceleracéo de estudos aos superdotados para concluséo do programa escolar.
E em 1999, o Decreto de n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, define a educacao
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
introduzindo a educacao especial no campo do ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacédo Basica, Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam
que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cfes necessarias para uma
educagéo de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).

Com isso amplia-se o carater da educagédo especial como complemento ou
suplemento a escola regular, porém por admitir uma possibilidade de substituir o ensino
regular, ndo houve ado¢éo de uma politica de educacéo inclusiva na rede publica de ensino.

O PNE do ano de 2001 destaca a constru¢do de uma escola inclusiva que garanta
o atendimento a diversidade humana. Ao estabelecer objetivos e metas para que os
sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos, apresenta os dados de déficit de oferta de matriculas para alunos com deficiéncia
nas classes comuns do ensino regular, a formacao docente, a acessibilidade fisica e ao
atendimento educacional especializado.

Em 1999 a Convencéo da Guatemala, que foi promulgada no Brasil em 2001, afirma
que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos que as demais, sendo assim,
qualquer ato de exclusao ou diferenciacao édefinindo como descriminagéo.

Em 2002 urge na Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que as instituicbes de ensino
superior devem obter formagé@o docente voltada para a diversidade e que contenham
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais. No mesmo ano,a Lei n® 10.436/02, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras como meio legal de comunicagéo e expressao, determinando que sejam garantidas
formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina
de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formagéo de professores e
de fonoaudiologia. O Braille obtém sua atenc&o neste mesmo ano com aPortaria de n°
2.678/02 do MEC em que se aprovam diretrizes e normas para o uso, o ensino, a produgéo
e a difusdo do seu sistema em todas as modalidades de ensino.
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No ano de 2003 ¢ criado pelo MEC o Programa Educacao Inclusiva: direito a
diversidade, com objetivo de apoiar a transformacao dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo assim, um amplo processo de formacao de gestores
e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos
a escolarizagéo, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da
acessibilidade.

Em 2004 obteve-se o Decreto de n° 5.296/04 que estabelece normas e critérios para
promover a acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, assim
o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, foi desenvolvido com o objetivo de
promover a acessibilidade urbana e apoio as a¢des que garantissem o acesso universal
aos espacos publicos.

O acesso a escola pelos alunos surdos surge por meio do Decreto de n° 5.626/05,
que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que dispbe sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular, a formagéo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor ou
intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
surdos e a organizacao da educacgéao bilingue no ensino regular.

No ano de 2005 sao organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/
superdotacao para o atendimento educacional especializado, orientacdo as familias e a
formacao continuada dos professores em todos os estados e no Distrito Federal, para que
fosse garantido o atendimento aos alunos da rede publica de ensino.

Em 2006 com a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada
pela Organizacédo das Nacgdes Unidas (ONU), estabelece que os paises participantes
devem assegurar um sistema de educagéo inclusiva em todos os niveis de ensino, de
maneira que desenvolvam sua capacidade académica e social de forma participativa e
inclusiva, adotando medidas que garantam: As pessoas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério,
sob alegacdo de deficiéncia; As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicbes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

Também em 2006 a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da
Educacgéo e da Justica junto com a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura — UNESCO lancam o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, cujo objetivo &€ contemplar no curriculo da educagéo basica, temas relativos as
pessoas com deficiéncia e desenvolver acbes que possibilitem acesso e permanéncia na
educacao superior.

Em 2007 é langado o Plano de Desenvolvimento da Educag¢do — PDE, reafirmado
pela Agenda Social, e tem como eixos a formagédo de professores para a educacgédo
especial, aimplantacao de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica
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dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagéo
superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacéo
Continuada — BPC.

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacgéo: razées, principios
e programas reafirma-se a viséo de superar a oposicao entre educacgéo regular e educagao
especial. Para sua implementagéo € publicado o Decreto n° 6.094/2007 que estabelece
nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educacéo, a garantia do acesso e permanéncia
no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,
fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

POLiTICA~NACIONAL DE EDUCAQAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

O documento apresentado pelo Ministério da Educacao/Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo denominado Politica Nacional de
Educacdo Especial do ano de 2008 tem o objetivo de acompanhar os avangos do
conhecimento e das lutas sociais e constituir politicas publicas promotoras de uma educagéo
de qualidade para todos os estudantes. Este é dividido em sete capitulos: | — introdugéo;
Il - Marcos histoéricos e normativos; Ill — Diagnostico da Educagéo Especial; IV - Objetivos;
V — Estudantes atendidos pela Educacédo Especial; VI - Diretrizes da Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva; VII — Referencias.

Odocumento diz respeito a agao politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada
em defesa do direito de todos os estudantes sem haver qualquer tipo de discriminacao
ou preconceito e traz novas concepg¢des a atuagcédo da educagéo especial nos sistemas
de ensino. O mesmo traz a concepg¢ao de educagdo especial como complementagédo a
formacéo dos alunos que constituem seu publico-alvo, por meio do ensino de conteddos
e utilizacdo de recursos que lhes conferem a possibilidade de acesso, permanéncia e
participacdo nas turmas comuns de ensino regular, com autonomia e independéncia. Seus
objetivos séo:

+  Garantir o acesso de todos os alunos ao ensino regular (com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino;

+  Formar professores para o AEE e demais professores para a incluséo;

. Prover acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, comuni-
cacoes e informacéo;

»  Estimular a participacao da familia e da comunidade;

+  Promover a articulagdo intersetorial na implementacao das politicas publicas
educacionais;

+  Oferecer o atendimento educacional especializado (AEE).
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Segundo Mantoan (2011) As diretrizes da Politica de Educacéo Especial se
fundamentam na diferenciacdo para incluir e sdo extensivas a todas as ac¢des e servicos da
educacao especial, devendo estar presentes transversalmente, em todas as modalidades
e niveis de ensino.

Com a definicdo de um publico-alvo da educagéo especial feita nesse documento
houve a eliminacdo de alunos de turmas comuns para serem encaminhados aos servigos
oferecidos pelo AEE seus servicos. Os servigos da educacdo especial permitiam que
alunos com dificuldades de aprendizagem, por exemplo, fossem atendidos em salas de
recursos, em classes especiais e até mesmo em escolas especiais fazendo com que os
professores de educacgéo especial se descaracterizassem para atenderem a esses casos
sem necessidade dos recursos das Salas de Recursos.

A INSER(;AO E OPERACIONALIZAGAQ DO ATENDIMENTp EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO SEGUNDO O MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC) E AS
SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

O MEC propbe o conceito da educagéao inclusiva como o processo educacional em
sua totalidade, para vir a superar os modelos de integracdo em escolas e classes especiais.

As unidades de ensino devem cumprir sua fung@o social, desenvolvendo uma
proposta pedagodgica que venha a ser capaz de superar e valorizar as diferengas com esse
modelo implementador nas redes publicas de ensino. Essa concepg¢ao esta expressa nas
Diretrizes Nacionais da Educacéo Basica, instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010,
conforme disposto no art. 1°:

§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia,transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no atendimento
educacional especializado (AEE), complementar ou suplementar a
escolarizagdo ofertado em sala de recursos multifuncionais ou em centros
de AEE da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos.

Como a escola regular temo intuito de disseminar o saber a todos, concomitamente
deve saber lidar com as particularidades de cada sujeito, pois cada um constréi conhecimento
de forma particular. Apesar disso, ainda assim as instituicbes possuem limitagdes para
tratar com o que ha de subjetivo nessa construcdo com alunos sem alguma necessidade
especial, quanto mais com alunos que possuem alguma deficiéncia e precisam de uma
atencé@o maior.

A educacgdo especial, hoje, propicia aos educandos o atendimento educacional
especializado. Nesse servi¢o, 0s alunos ampliam sua formacao, para que possam estudar
nas turmas comuns e viver suas vidas plenamente, na medida de suas capacidades e,
principalmente, segundo as possibilidades que lhe séo oferecidas pelo meio escolar e
social.
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O AEE esta sendo disseminado pelas escolas com objetivo de identificar, elaborar,
e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Esse tem
funcdes proprias do ensino especial; ndo se confunde, portanto, com refor¢o escolar para
a clientela da educacéo especial.

Segundo MEC (2005) urge a necessidade de existir um espago para que esses
alunos possam usufruir de atividades que supram suas necessidades referentes ao
aprendizado , que nao venha a ser um ambiente clinico, mas sim educacional e isso é
determinado na Constituicédo de 1988 no artigo 208, onde consta que o atendimento deve
ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino.

No Manual de Orientacéo da sala de Recursos (2010) o Atendimento Educacional
Especializado nas escolas ocorre por meio das Salas de Recursos Multifuncionais,
programa instituido pelo MEC/SEESP, Portaria Ministerial n°® 13/2007, que faz parte do
Plano de Desenvolvimento da Educagéao — PDE, onde destina-se apoio técnico e financeiro
as unidades de ensino para garantir o acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacéo.

Esse programatem como objetivos: Apoiar a organizacdo da educacéo especial
na perspectiva da educagao inclusiva; Assegurar o pleno acesso dos alunos publico
alvo da educacéo especial no ensino regular em igualdade de condigbes com os demais
alunos; Disponibilizar recursos pedagbgicos e de acessibilidade as escolas regulares
da rede publica de ensino; Promover o desenvolvimento profissional e a participagado da
comunidade escolar.

De acordo esses objetivos as acdes realizadas pelo MEC sédo: Aquisigédo dos recursos
que compdem as salas; Informacéo sobre a disponibilizagéo das salas e critérios adotados;
Monitoramento da entrega e instalagdo dos itens as escolas;Orientagdo aos sistemas de
ensino para a organizacdo e oferta do AEE; Cadastro das escolas com sala de recursos
multifuncionais implantadas; Promo¢do da formacdo continuada de professores para o
AEE; Encaminhamento, assinatura e publicacdo dos Contratos de Doacgéo; Atualizacéo
dos recursos das salas implantadas pelo Programa; Apoio a acessibilidade nas escolas
com salas implantadas;

O documento também esclarece que esse atendimento refere-se ao que é
necessariamente diferente da educagéo em escolas comuns, mas a complementa, o que é
admitido por lei, pois ndo € um substitutivo do ensino disponibilizado para todos, e é melhor
para o atendimento das necessidades especificas dos alunos com deficiéncia e deve estar
disponivel em todos os niveis de ensino. O mesmo é um direito de todos os alunos com
deficiéncia e deve ser aceito por seus pais ou responsaveis e/ou pelo proprio aluno.

O termo “preferencialmente” sobre o atendimento dessas criangas na rede regular
de ensino significa que deve acontecer prioritariamente nas escolas, sendo comuns ou
especiais e devem ser autorizadas e regidas pela lei educacional brasileira e deve ser
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oferecido em horarios distintos das aulas das escolas comuns, com outros objetivos, metas
e procedimentos educacionais.

As atividades de ag¢des que ocorrem no atendimento educacional sdo definidas
conforme o tipo de deficiéncia. Um exemplo dado sé@o os alunos com deficiéncia auditiva
o ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, de Portugués, como segunda lingua, ou
para os alunos cegos, o ensino do codigo “Braille” e outros.

A educacao inclusiva corresponde a meétodos que proporcionem condi¢des
necessarias para assegurar que todos os alunos tenham acesso a uma aprendizagem
efetiva e significativa.

Segundo o manual de orientagcdo da Sala de Recursos Multifuncionais (2010):

[...] define a Educagao Especial como modalidade de ensino transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza recursos e servigcos
e o atendimento educacional especializado, complementar ou suplementar,
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao no ensino regular (p.5)

O desafio da escola atualmente é trabalhar com a diversidade para construir um
novo conceito de ensino-aprendizagem tirando o carater separatista, afinal, deve ser
incluido neste processo todos 0s sujeitos, sejam com necessidades especiais ou nao.

Quanto a formacgéao dos professores que atuam nessa area devem possuir a formacao
basica em Pedagogia e especifica condizente com a deficiéncia a que se propde a atender.
Assim como o atendimento educacional especializado, os professores nao substituem as
funcdes do professor responsavel pela sala de aula das escolas comuns que tém alunos
com deficiéncia incluidos.

O AEE é um servico de educacéo especial regulamentado por lei. E responséavel pelo
planejamento e pela execugéo de recursos pedagogicos e de acessibilidade capazes de
eliminar obstaculos para a participacéao efetiva de alunos, considerando suas necessidades
especificas.

Nenhuma crianc¢a ou jovem com deficiéncia deve estar fora da escola. Ja matriculado,
o estudante precisa se desenvolver em sala de aula e saber que, se necessario, pode
contar com o apoio do AEE, que é um servico de apoio a sala de aula comum.

A educagéo especial urge como um complemento a educacao tradicional. Torna-se
um auxilio necessério no desenvolvimento da aprendizagem dessas vidas. Sem programas
de educacgéo especial, as criancas com disturbios de aprendizagem terdo menos chances
de sucesso e de fazer algo por si mesmas e maioria dos pais ndo podem lidar com os
disturbios de aprendizagem por conta propria.

O AEE é a ferramenta perfeita para maximizar o potencial das criangas com
deficiéncias, bem como ensina-los a se adaptar e a se comportar em uma sala de aula normal.
Alunos com disturbios de aprendizagem nao sao os Unicos beneficiados por programas

especiais. Os professores tradicionais também podem crescer como profissionais gracas

Educacéo: Politica, estado e formagédo humana 2 Capitulo 1

10



a eles, pois podem realizar varias especializagdes para melhor compreenséo do contexto
escolar que se encontram.

Ainda existem alguns conflitos no que consta neste documento e no que se encontra
na realidade das instituicbes de ensino. As mesmas n&o possuem estruturas para a
realizacao do atendimento. As atividades sdo repetitivas ou quase néo tem devido a falta
de materiais, como por exemplo: jogos educacionais e computadores. Alunos que faltam
demasiadamente aos atendimentos e a falta de motivacdo aos professores também &
levada em consideracao, pois reflete no processo de ensino e aprendizagem das criangas.

Considera-se assim que a teoria e a pratica ndo estao concomitantes.

O poder publico deve apoiar as escolas na transformacéo social para criangas que
tem ou ndo necessidades especiais. Esses espagos precisam promover as interacoes, e
principalmente, capacitar essas criangas, assim precisam do apoio dos 6rgdos municipais e
do estado como esta em lei e motivar seu corpo docente para que haja uma aprendizagem
ativa e significativa.
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CAPITULO 2

ANALISE DO CUMPRIMENTO DO PLANO
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RESUMO: O Plano Nacional da Educacéo,
(PNE), foi aprovado com a Lei 13.005, em
25/6/2014, com vigéncia de 10 anos. Para
tanto, foram estabelecidas 20 metas e, para
o cumprimento delas, diversas estratégias
elaboradas. Ja em 2023, pode-se ter uma
ideia de como se concluira o plano em 2024,
se houve ou ndo a execucédo e cumprimento
das finalidades. Para a analise do PNE,
utilizou-se da pesquisa bibliografica acerca
do tema, estudo das metas com posterior
analise do andamento de cada uma delas no
pais. Observadas as metas individualmente,
vé-se que elas dificilmente serdo cumpridas
no prazo estabelecido, pois negligenciadas.
O prazo para o cumprimento do PNE 2014-
2024 esta exiguo, falta apenas um ano
para isso, de modo que se pode concluir
a falta de compromisso com ele e com o
cumprimento do artigo 214 da Constituicao
Brasileira. Esse descompasso entre Leis

Data de aceite: 01/09/2023

e realidades pode ser observado nos
dados que revelam estarmos distantes da
efetivacdo das metas.

PALAVRAS-CHAVE: Plano Nacional da
Educacéo. Educacéo. Politicas. Gestéo.

O Plano Nacional da Educacao foi
aprovado na Lei 13.005, de 25 de junho
de 2014 e tem vigéncia de 10 anos (2014-
2024). As diretrizes desse plano séo:

| - erradicagéo do analfabetismo;

Il - universalizacao do atendimento
escolar;

Il - superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na
erradicacado de todas as formas de
discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da
educacéo;

V - formagéo para o trabalho e para
a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta
a sociedade;

VI - promocéao do principio da gestao
democratica da educagao publica;
VII - promogéo humanistica, cientifica,
cultural e tecnoldgica do Pais;
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VIl - estabelecimento de meta de aplicagéo de recursos publicos em educacao
como propor¢ao do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansao, com padrdo de qualidade e equidade;

IX - valorizagéo dos (as) profissionais da educacéo;
X - promocé&o dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014, p. 1)

Para tanto, foram estabelecidas 20 metas e, para o cumprimento delas, diversas
estratégias foram elaboradas. Ja em 2022, pode-se ter uma ideia de como se concluira o
plano em 2024, se houve a execug¢do e o cumprimento das metas.

A Meta 1 do PNE &

universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as criancas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacao infantil
em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014,

p. 3).

Aqui, observa-se que investimentos repercutiram na ampliacdo da oferta da
Educacéo Infantil, mas que as filas de espera ainda sdo bastante grandes, principalmente
na faixa da creche; também, as condicées da oferta ndo sdo de qualidade (OLIVEIRA;
GOUVEIA; ARAUJO, 2018). Segundo a Campanha Nacional pelo Direito a Educacgédo, em
2019, o acesso universal para as criangas de 4 a 5 anos ainda néao estava cumprido, algo
que estava previsto para acontecer até 2016. Ainda, eram apenas 37% as criangas de
até 3 anos na creche em 2019, e deveria chegar a 50% em 2024; ou seja, 0s numeros de
crescimento séo insuficientes.

A Meta 2 é sobre o ensino fundamental:

universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagao
de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e
cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até
o ultimo ano de vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014, p. 4).

Porém, “cerca de 505 mil criancas nessa faixa etaria ndo frequentam a etapa.”
(Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, 2021), sendo a maioria criangas das
camadas mais vulneraveis. Também “tem sido insuficiente o ritmo de avango no percentual
de jovens concluindo o ensino fundamental na idade adequada.” (idem).

Tratando sobre o ensino médio, ha a Meta 3:

universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagédo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia
deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e
cinco por cento). (BRASIL, 2014, p. 4).

Nessa etapa da educacgéo, “486 mil jovens dessa faixa etéaria fora da escola 4 anos
depois do prazo ter se esgotado” (Campanha Nacional pelo Direito a Educagéo, 2021, p. 4);
observou-se um aumento das matriculas de apenas 7,8% entre 2009 e 2016 - nesse ritmo,
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a meta nao sera alcancada (OLIVEIRA; GOUVEIA; ARAUJO, 2018). “75% dos jovens do
quartil mais rico da populacao estdo matriculados, somente 44,2% do quartil mais pobre
encontra-se nesta etapa” (idem), ou seja, hd uma desigualdade social. Esse quesito &
reforcado observando-se outros dados: “Em 2016, a taxa liquida de matricula entre bancos
era de 70,7%, entre pardos era de 55,3% e entre pretos era de 55,8% (PNAD/IBGE 2016).
Em 2016, pouco mais de 20% da matricula estava no noturno.” (ibidem). Sobre a frequéncia
no ensino médio, o esperado é de 85% para 2024; mas para isso acontecer, deve haver
um aumento de 1,8 pp ano (0 que parece que ndo ira acontecer) (Campanha Nacional pelo
Direito a Educagéo, 2021).
Para a Meta 4, propuseram

universalizar, para a populagédo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, o acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014,
p. 4).

Essa € uma meta com falta de informagdes, mas no ano de 2010 (ano do IBGE,
de onde vém as informagbes), 190 mil criancas, adolescentes e jovens tinham o direito
a educacao negado; em 2020, 6,7% desses alunos ainda estavam em classes especiais
(Campanha Nacional pelo Direito a Educacgéo, 2021). Desse modo, até 2024 fica quase
impossivel de se alcangar o proposto.

A meta 5 é sobre alfabetizacdo da populagéo: “alfabetizar todas as criangas, no
maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental.” (BRASIL, 2014, p. 6). Essa
alfabetizacao tem um conceito mais amplo, considerando aquisi¢éo do sistema de escrita e
também os usos sociais dos textos; ou seja, alfabetizacdo € um fendbmeno cultural, social e
histérico” (OLIVEIRA; GOUVEIA; ARAUJO, 2018). Os dados, que contemplam as areas de
leitura, escrita e matematica, apontam que os niveis desejados estao distantes.

A meta 6, “oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos (as) alunos (as) da educagao bésica.” (BRASIL, 2014, p. 6), apresenta uma
das situacdes mais graves: de acordo com o Balango do PNE, realizado pela Campanha
Nacional pelo Direito a Educacéao (2021), em 2014 haviam 42.665 escolas e 6,5 milhdes
de matriculas com jornada em tempo integral e, em 2020, os nUmeros haviam caido para
27.969 escolas e 4,8 milhdes de matriculas.

A meta 7 fala sobre a qualidade da educacéao: “fomentar a qualidade da educacéao
basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem
de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb” (BRASIL, 2014, p. 7).

No IDEB (2015), a meta do PNE para os anos iniciais do ensino fundamental,
no setor publico (5) foi atingida (5.3). Nos anos finais, a meta (4,5) nao foi
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atingida (4,2) e no ensino médio, a meta (4) também n&o foi atingida (3,5). Se
no setor publico houve problema, é importante constatar que no setor privado
h& problemas maiores ainda. Nos anos iniciais a meta (7) nao foi atingida
(6,8); nos anos finais a meta (6,8) néo foi atingida (6,1) e no ensino médio a
meta (6,3) também nao foi igualmente atingida (5,3). (OLIVEIRA; GOUVEIA;
ARAUJO, 2018, p. 29).

Comosdados, ja se vé que ha problemas nessa meta; ainda, a maioria das estratégias
nédo esta sendo implementada. Apenas os anos iniciais do ensino fundamental que tem a
meta alcangada, “o que poderia ser atribuido & implantagcdo do ensino fundamental de 9
anos, no qual as criangas passam a entrar aos 6 anos de idade, e ndo mais aos 7, como
anteriormente” (Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo, 2021).

A meta 8 do PNE é

elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e
nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no
ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo, da regiao
de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais
pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e nao negros declarados
a Fundagéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. (BRASIL,
2014, p. 9).

De acordo com a Campanha Nacional pelo Direito a Educacgéo (2021), cerca de 505
mil criangas nao frequentam o ensino fundamental e, dessas, 154 mil sequer frequentam
a escola, e 351 mil frequentavam etapas anteriores ao ensino fundamental. Com os
indicadores dessa meta, percebe-se a disparidade entre as regides do pais:

Quando sado observados dados de escolaridade média entre jovens urbanos
(10,2 anos) e do campo (8,1 anos) essa desigualdade se revela ainda no
ano de 2014, embora na série histérica de dez anos se devam considerar
duas variaveis: a de aumento na escolaridade média e do fluxo migratério
dos jovens para os centros urbanos. Os dados de escolaridade média dos
25% mais pobres da populacdo, em relacdo aos 25% mais ricos, revelam
um crescimento constante de anos estudos entre os mais pobres, todavia
a permanéncia desses em 2014 com 8 anos de estudos em comparacao
aos 11,8 anos dos jovens mais ricos. Por fim, a avaliacdo da série histérica
de diferenca de anos de estudos entre grupos, informa que 0s ndo negros
chegam a 2014 com 10,7 anos, os negros com 9,3 anos e indigenas 08 anos
de estudos. (OLIVEIRA; GOUVEIA; ARAUJO, 2018, p. 32).

O avango do percentual de jovens concluindo o ensino fundamental ndo é suficiente
para o cumprimento da meta.
Ameta 9,
elevar a taxa de alfabetizagcdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até
o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir

em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional. (BRASIL,
2014, p. 9).

Também néo esta sendo cumprida; os 93,5% de alfabetizagédo s6 foram alcangados
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em 2020; a erradicagdo também ndo sera alcangada sem uma aceleragcdo (Campanha
Nacional pelo Direito a Educacgéo, 2021). Sobre o analfabetismo funcional, ele aumentou
ao invés de reduzir. As agOes de alfabetizagdo devem ser reavaliadas.

A meta 10 é sobre educagao de jovens e adultos junto da educacgéo profissional:
“oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacgao de jovens
e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacéo profissional.”
(BRASIL, 2014, p. 10). Porém, os indicadores mostram que houve uma queda no niUmero
de matriculas, que passou de 106 mil em 2015 para 96 mil em 2016 (OLIVEIRA; GOUVEIA;
ARAUJO, 2018, p. 39). Ha um abandono dessa meta por parte do governo.

A meta 11 do PNE visa “triplicar as matriculas da educacgéo profissional técnica de
nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento)
da expanséo no segmento publico.” (BRASIL, 2014, p. 10). A educacgéao profissional tem
crescido praticamente apenas na rede publica; das 350 mil, 330 mil sdo publicas; mas o
crescimento € muito maior do que o previsto, portanto € uma meta parcialmente cumprida
(Campanha Nacional pelo Direito a Educacao, 2021).

Sobre a educacéo superior, tem-se a meta 12:

elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% (cinquenta
por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagéo de
18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e
expanséo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas,
no segmento publico. (BRASIL, 2014, p. 11).

Essa meta esta longe de ser alcang¢ada: “Em 2016 foi registrada uma taxa de 32,6%
na escolarizagdo bruta e de 17,8% na escolarizagédo liquida” (OLIVEIRA; GOUVEIA;
ARAUJO, 2018, p. 47). Ainda, grande parte das matriculas sao no setor privado; “Até 2019,
ultimo ano com dados disponiveis, apenas 11,7% das novas matriculas desde 2013 haviam
sido criadas na rede publica” (Campanha Nacional pelo Direito a Educagéo, 2021, p. 13).

A meta 13,

elevar a qualidade da educacéo superior e ampliar a propor¢gdo de mestres
e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de
educacéo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores. (BRASIL, 2014, p. 11).

Ja estava praticamente cumprida quando escrita, 0 que contradiz o proposito de um
plano:

em 2012, ano referéncia para analise dos dados, o percentual era de 69,6%
e evoluiu para 73,4%, em 2014 (crescimento de 3,8%), faltando apenas 1,6%
para o fechamento da meta 20. Relativamente ao Indicador 13 B (35% de
doutores atuando no sistema), em 2012, o percentual era de 32,3%, evoluindo
para 35,5%, no ano de 2014 (crescimento de 3,2%), significando, portanto,
que a meta ja foi superada. (OLIVEIRA; GOUVEIA; ARAUJO, 2018, p. 50).

A rede privada precisa melhorar os dados, uma vez que, em 2019, professores com
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doutorado eram apenas 25,7%; mas com 0 avango registrado, serd cumprido até 2024
(Campanha Nacional pelo Direito a Educacao, 2021).

Ademais, ha uma distribuicdo desigual da titulagdo dos docentes segundo as
diversas regides do pais: a regido Sul e Sudeste sdo as com porcentagens maiores (76% e
75,4% em 2014, respectivamente), enquanto as outras se encontravam em desvantagem.
Na regido Norte, Nordeste e Centro-Oeste a meta ainda nédo se concretizou, mas, conforme
o crescimento, isso pode acontecer até 2024. (OLIVEIRA; GOUVEIA; ARAUJO, 2018).

Quanto a porcentagem de doutores, a desigualdade é ainda maior: regido Sul (36%)
e Sudeste (39,1%) ja haviam ultrapassado a meta em 2014, enquanto Norte (24,3%),
Nordeste (32,4%) e Centro-Oeste (31%) estavam longe do mesmo.

A meta 14 pretende “elevar gradualmente o niUmero de matriculas na p6s-graduagéo
stricto sensu, de modo a atingir a titulagédo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000
(vinte e cinco mil) doutores.” (BRASIL, 2014, p. 12). De 2017 a 2019, a quantidade de
mestres titulados superou o objetivo; porém isso precisa continuar até 2024 para ser
realmente cumprida (Campanha Nacional pelo Direito a Educagédo, 2021). Quanto a
formacéo de doutores, ainda é necessario o aumento dos numeros; se 0 aumento anual for
mantido, € possivel ser cumprido em 2024 (Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo,
2021), isso se programas de incentivo forem mantidos e melhorados.

Sobre a formagédo de professores trata a meta 15:

garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formagéo dos profissionais da educacé&o de que tratam
os incisos |, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educagao
basica possuam formacéo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (BRASIL, 2014, p. 12
-13).

A formagédo de professores estd vivendo um retrocesso, quando reduzida a
viés tecnicista, sem a valorizacdo dos profissionais. As estratégias da meta 15 estéo
descompromissadas, pois hdo ha mais incentivos para os cursos de licenciatura, bolsas
estudantis, escolas do campo, licenciaturas internacionais e permite-se leigos como
profissionais da educagéo (OLIVEIRA; GOUVEIA; ARAUJO, 2018).

Analisando os dados, “Em nenhuma das etapas da educagéo basica o avang¢o no
percentual de docéncias com formacgao adequada tem sido rapido o suficiente para que se
atinja até 2024 o nivel estipulado no plano.” (Campanha Nacional pelo Direito a Educacgéo,
2021, p. 16).

A meta 16 busca

formar, em nivel de pés-graduacgéo, 50% (cinquenta por cento) dos professores
da educacgao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos (as) os (as) profissionais da educacéo basica formagéo continuada
em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
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contextualizagdes dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2014, p. 13).

Entre 2014 e 2020, a porcentagem de professores com po6s graduacao vem
aumentando, sendo possivel cumprir a meta. Porém, a formagdo continuada dos
profissionais da educacéo esta distante (Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo,
2021).

A meta 17, referente a valorizacdo do professor:

valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de educacéo
basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de
vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014, p. 13).

Conforme Oliveira, Gouveia e Araujo (2018), o Brasil € um dos paises que pior
remunera os professores, quando comparado aos demais membros da Organizag¢do para
a Cooperagao Desenvolvimento Econémico, OCDE:

entre os 34 paises membros e 10 parceiros, incluindo o Brasil, a média salarial
do professor é de 29.411 ddlares, enquanto no Brasil um professor em inicio
de carreira que déa aula para o Ensino Fundamental em instituicbes publicas
recebe, em média, 10.375 dolares por ano. (OLIVEIRA; GOUVEIA; ARAUJO,
2018, p. 62).

As condicdes de trabalho na escola sédo precarias e a auséncia de salario digno
desvaloriza muito a carreira docente.
A meta 18 do PNE,

assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de Carreira
para os (as) profissionais da educacéo basica e superior publica de todos
os sistemas de ensino e, para o plano de Carreira dos (as) profissionais da
educacdo basica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da
Constituicdo Federal. (BRASIL, 2014, p. 14).

Ha dificuldades para concretiza-la, pois grande parte dos municipios e unidades
federativas ndo cumprem os requisitos. “9 das 27 redes dos estados e do distrito federal
e pelo menos 30% das redes municipais estdo em situacao irregular segundo a meta 18”
(Campanha Nacional pelo Direito a Educacgéo, 2021, p. 19). Ainda, “Levantamento da CNTE
(de 2016) indicou que apenas 45% dos municipios do pais cumpriam o valor do PSPN e
38% cumpria a jornada prevista legalmente.” OLIVEIRA; GOUVEIA; ARAUJO, 2018, p. 67).

A meta 19 é sobre a gestédo democrética:

assegurar condi¢cbes, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivagdo da
gestdo democratica da educacéao, associada a critérios técnicos de mérito
e desempenho e a consulta publica a comunidade escolar, no d&mbito das
escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto.
(BRASIL, 2014, p. 14).

Buscar uma forma de gestdo democratica & urgente. Em 2019, colegiados

intraescolares praticamente nédo existiam, e “De todos os conselhos escolares, associa¢ées
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de pais e mestres e grémios estudantis que deveriam existir em todas as escolas federais,
apenas 48% de fato existiam.” (Campanha Nacional pelo Direito a Educacédo, 2021, p.
20). Sobre o “processo de selecéo de diretores, apenas 13% das escolas estaduais aliam
critérios técnicos a eleicdo com participacdo da comunidade.” (idem).

A relacdo dessa meta com a Matriz Nacional Comum de Competéncias do Diretor
Escolar se da pela estratégia 19.8, que propde aplicagéo de prova para o provimento dos
cargos. Ainda, os dois consideram a participacdo da comunidade.

Meta 20 do PNE:

ampliar o investimento publico em educacéo publica de forma a atingir, no
minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto - PIB do
Pais no 5° (quinto) ano de vigéncia desta Lei e, no minimo, o equivalente a
10% (dez por cento) do PIB ao final do decénio. (BRASIL, 2014, p. 14).

O descumprimento dessa meta deixa possivel entender como se descumpre todas

as outras. Os gastos da Unido com o ensino s6 reduz:

Para 2019, o PNE previa uma destinacédo de 7% do PIB para a educacéo, o
que dificilmente terd sido atingido, ja que os gastos estiveram em torno de 5%
de 2015 a 2017, tendo uma queda ao invés de subir. (Campanha Nacional
pelo Direito a Educagéo, 2021, p. 21).

Além disso, as estratégias do CAQ e do CAQi também n&o foram cumpridas.

Observadas as metas uma por uma, vé-se que elas dificilmente serdo cumpridas
até 2024, pois nao estdo sendo cumpridas durante todos esses anos, pelo contrario, estdo
sendo negligenciadas. Ao invés de se seguir o Plano Nacional de Educacgéo, séo criadas
outras politicas, diferentes do que havia sido proposto em 2014, que séo “discriminatorias,
excludentes, de censura, e de esvaziamento da escola como lugar vivo, democratico,
transformador e livre”. (Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo, 2021, p. 01).

Uma das politicas criadas foi a reforma do ensino médio, feita sem dialogo com a
sociedade, que precariza a formagao dos jovens, pois coloca um curriculo minimo. Com
isso, tende-se a ter mais desigualdade na educacao e também na sociedade, deixando a
qualidade de ensino ainda mais de lado, sem proporcionar desenvolvimento integral do
estudante (Campanha Nacional pelo Direito a Educacgéo, 2021).

No quesito educagéo especial, tenta-se instaurar uma politica de educacao especial
substitutiva e ndo complementar, o que retrocederia todas as conquistas das pessoas com
deficiéncia; isso iria totalmente de encontro as estratégias do PNE (Campanha Nacional
pelo Direito a Educacgéo, 2021).

Na alfabetizagéo, ha a desestruturagcdo do programa Brasil Alfabetizado, que ajuda
criancas, jovens e idosos a ter interesse pela escola; também indo contra ao que é proposto
pelo PNE. (Campanha Nacional pelo Direito a Educagéo, 2021).

Quanto a formacgé@o de professores, em 2017, langou-se, de forma impositiva,
a Politica Nacional de Formacdo de Professores - um grande retrocesso, pois néo se
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considera a articulacdo entre formacao inicial e continuada, condicdes de trabalho, de
salério e de carreira (Campanha Nacional pelo Direito a Educacao, 2021).

Diante de tantas politicas contrarias ao PNE, vé-se um grande retrocesso da
educacao, que esta ameacada. Também, néo estdo sendo consideradas as desigualdades
entre as regides do pais, que s6 vem piorando - ao se pensar em alfabetizacao, devem-
se considerar aspectos sociais também, como renda, politicas de afirmacdo linguistica
e politicas culturais; devem-se identificar quais os limites de acesso e quais populacbes
demandam um atendimento diferenciado.

Por ultimo, uma das piores politicas do pais diz respeito a Emenda Constitucional
95/2016, que prevé reducédo de custos na educagéo.

Hoje, o pals atravessa um grande retrocesso educacional, politico, econdmico
e social, imposto a nacgéo brasileira pelo governo golpista, que restringe a
liberdade de manifestagdo, criminaliza os movimentos sociais € promove
a retirada de direitos sociais, ferindo a Constituicao Federal de 1988.
Destacamos as tentativas de inviabilizar o cumprimento da Lei 13.005/2014
— Plano Nacional de Educacéo, suas metas e estratégias, com a reducéo
dos recursos necessarios ao seu atendimento, apds a aprovacéo da Emenda
Constitucional 95/2016. (OLIVEIRA; GOUVEIA; ARAUJO, 2018, p. 56)

Com isso, numeros de bolsas para estudos, para pesquisas, formacao continuada,
pbs graduagéo, financiamentos, Ciéncias sem Fronteiras diminuiram ou deixaram de existir,
fazendo com que estudantes deixem de estar na universidade, causando grande prejuizo
na educacgdo. Todas as estratégias formuladas no PNE ficam descompromissadas.

Um novo PNE s6 seria viavel se essa emenda constitucional néo existisse, pois com
ela ndo se consegue viabilizar boas estratégias, ndo é possivel investir numa educagéo
com qualidade. Um novo PNE s¢ seria valido se o cumprimento fosse efetivo e néo se
criassem novas politicas que desmoralizassem o planejado, como aconteceu com o PNE
2014-2024.

O PNE 2014-2024 esta chegando ao fim, com apenas um ano para isso, de modo
que se pode concluir a falta de compromisso com ele. Esse ndo comprometimento & visto
pelos dados que revelam estar longe do que as metas previam; também ¢é visto pela
implementacao de politicas que s6 fazem a desigualdade social crescer e a qualidade de
ensino decair.
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CAPITULO 3

A CRIANCA COMO PROTAGONISTA DO
PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM
NA PRIMEIRA INFANCIA: UMA ANALISE DA
PEDAGOGIA DE REGGIO EMILIA

Vanessa Freitag de Araujo
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RESUMO: O presente artigo refere-se
a uma analise da pedagogia de Reggio
Emilia, tendo como enfoque suas praticas
pedagogicas e a crianga como protagonista
do processo de ensino-aprendizagem
na primeira infancia. Essa abordagem
educacional é um modelo de ensino
que surgiu na cidade italiana de Reggio
Emilia ap6s a Segunda Guerra Mundial.
Nela, a crianga é vista como um ser ativo,
protagonista de seu préprio conhecimento,
produzindo-o por meio de suas
experiéncias. Portanto, nesta abordagem
a crianga, os professores e a familia estéo
totalmente interligados e possuem um papel
coletivo nas praticas de ensino, tendo em
vista que a escola é percebida como um
espaco de igualdade e ndo um detentor
de conhecimento, pois os conhecimentos
sdo construidos a partir das experiéncias
vividas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil;
Crianga; Reggio Emilia; Protagonismo
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Infantil.

INTRODUCAO

Esta pesquisa busca analisar as
praticas educativas da abordagem Reggio
Emilia, essa perspectiva pedagogica
voltasse para o protagonismo da criancga,
a escuta ativa, o pensamento critico, a
arte e a documentacdo. A escola, nessa
concepcdo, passa a ser um laboratorio
associado sempre com O processo de
pesquisa e exploragcdo, possibilitando
que a crianca tenha um papel ativo na
construgao do conhecimento.

As escolas de Reggio Emilia
procuram englobar o programa educacional
com a organizagdo do trabalho e com o
ambiente, favorecendo um movimento
de interacdo e interdependéncia. Um
ambiente pedagodgico, acolhedor e seguro
planejado para estimular a criatividade,
curiosidade por meio das relagcdes e
exploragdo, tanto das ideias, quanto dos
materiais. Isto € um ambiente no qual pais,
professores e criangas estejam envolvidos

e confortaveis com o processo de ensino e
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aprendizagem.

Nesta abordagem, o desenvolvimento intelectual da crianca é estimulado por
intermédio de representagbes simbolicas, ou seja, a crianga € incentivada a explorar os
ambientes e expressar-se por meio de diferentes linguagens, tais como: o movimento,
dramatizagbes, palavras, pinturas, montagens, colagens, esculturas, mdusicas, dentre
outras (EDWARDS, GANDINI, FORMAN; 2016). A partir disso, a crianca tem a possibilidade
de experienciar o crescimento auténtico, vivenciando processos de investigacdo de forma
coletiva e reflexiva.

Este trabalho, portanto, refere-se a uma pesquisa sobre o protagonismo da crianca
como elemento principal do processo de ensino e aprendizagem. Ao considerar que na
abordagem Reggio Emilia o foco é destinado a crianca e a sua escuta ativa, dado que,
as competéncias dela sdo desenvolvidas e ativadas por meio da experiéncia e interacéo.
Desse modo, trata-se de uma educacéo fundamentada na comunicagéo, relacionamento e
participacdo entre criancas, professores e pais.

Tendo a escuta ativa como uma pratica pedagogica e reciproca, usada para
interpretar e instrumentalizar significados dados pelas criangas, a escola ndo possui uma
programacao estrita de ensino, pois o processo ocorre por meio dos projetos de investigacao,
que partem da curiosidade das criancas. Nessa perspectiva, elas sdo concebidas como
sujeitos Unicos, possuidoras de direitos, “em vez de simplesmente necessidades. Elas tém
potencial, plasticidade, desejo de crescer, curiosidade, capacidade de maravilhar-se e o
desejo de relacionarem-se com outras pessoas e de comunicarem-se” (RINALDI, 2016,
p.108).

Logo, o objetivo desta pesquisa &€ compreender como a crianga torna-se a
protagonista do processo de ensino e de aprendizagem, considerando a abordagem
Reggio Emilia para a Educagéao Infantil. Entendemos que a Educagéo Infantil &€ um periodo
indispensavel para o desenvolvimento integral da crianga, caracterizando-se como um
espaco de ensino, do saber e da descoberta de novas experiéncias do conhecimento.
Dessa forma, os ambientes de aprendizagem, nesta etapa, devem estimular a capacidade
intelectual, cognitiva, criativa e social da crianca.

O interesse por essa tematica surgiu a partir da vivéncia de elementos constituintes
dessa abordagem em um estagio ndo obrigatério em uma instituicdo de ensino particular,
que baseia suas praticas pedagogicas na abordagem de Reggio Emilia. Sendo assim,
o elemento que despertou interesse pela pesquisa foi o protagonismo da crianga na
construgéo do conhecimento e a valorizacdo da sua esséncia para 0 processo de ensino e
aprendizagem. Logo, trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, uma vez que “a
tematica deve ser realmente uma problematica vivenciada pelo pesquisador, ela deve lhe
dizer respeito” (SEVERINO, 2013, p. 188).

Apesquisa possuicarater bibliografico e documental, que parte do “registro disponivel,

decorrente de pesquisas anteriores, em documentos [...] como livros, artigos, teses” e
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que faz uso de “dados ou categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e
devidamente registrados” (SEVERINO, 2013, p. 106). Nesse sentido, tomaremos como
principal fonte de pesquisa a obra “As cem linguagens da crianga: a abordagem de Reggio
Emilia na educagéo da primeira infancia™, de Edwards, Gandini e Forman (2016).

No meio académico, em especifico na estrutura curricular do curso de Pedagogia
da Universidade Estadual de Maringa, essa abordagem ndo possui 0 mesmo espaco de
destaque se comparada com outras perspectivas teoricas, que também acabam sendo
mais frequentes no sistema educacional brasileiro. A abordagem Reggio Emilia, entretanto,
possui um nucleo soélido de experiéncias e teorias de outros filosofos e pesquisadores da
area da educacéao, como: Dewey, Bruner, Ferriére, Piaget, dentre outros que influenciaram,
de certa forma, em préaticas e conceitos de ensino e aprendizagem para alcangar o
conhecimento em Reggio Emilia.

Nesse sentido, para dar conta de nosso objetivo geral de investigacdo, o trabalho
foi organizado em trés secdes: a primeira, intitulada “Reggio Emilia: contexto histérico e
aspectos metodoldgicos”, que trata a respeito da conjuntura social para o surgimento da
proposta pedagdgica italiana; a segunda secéo, “Préaticas pedagogicas da abordagem
Reggio Emilia”, que aprofunda sobre as especificidades da abordagem educativa e,
finalmente, a terceira se¢do “O protagonismo infantil como elemento principal para a
construgcdo do conhecimento”, que busca analisar as praticas educativas nas quais os
educandos tornam-se o centro do processo de forma ativa.

REGGIO EMILIA: CONTEXTO HISTORICO E ASPECTOS METODOLOGICOS

Para melhor compreender o protagonismo da crianga no processo de ensino e
de aprendizagem, torna-se necessario contextualizar a trajetoria historica da abordagem
Reggio Emilia, visto que a educagéo para a primeira infancia na Itdlia manifestou conflitos
entre a Igreja Catolica e o Estado.

O ano de 1820 foi marcado pelo surgimento de instituicdes de caridade no centro e
no nordeste da ltalia, tendo como objetivo aprimorar a vida da populagédo pobre da regiéo.
Desse modo, deu-se inicio na ltdlia aos primeiros programas de educacgéo publica na
primeira infancia, sendo eles: os centros de primeira infancia e as escolas pré-primarias. A
primeira instituicdo atendia bebés dos 4 meses aos 3 anos de idade, ja a segunda atendia
criangas de 3 aos 6 anos de idade (EDWARDS; GANDINI; FORMAN; 2016).

A partir do século XIX, com a unificacdo do Estado italiano alguns fundos publicos
comecgaram a ser investidos em instituicdes particulares, pois o objetivo era desvincular a
educacao da ideia de caridade e buscar programas voltados para assisténcia e prevencao.

Reggio Emilia é uma cidade situada na regido de Emilia Romagna? no nordeste

1 Trata-se de uma das poucas obras para o entendimento da perspectiva pedagogica Reggio Emilia traduzidas para a
lingua portuguesa.

2 “Emilia Romana, cuja capital € Bolonha, é uma regido do Norte da Italia com 4 milhdes de habitantes, composta por
109 provincias; uma delas é Reggio Emilia, que esté dividida em 45 comunas as quais equivalem aos nossos munici-
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da Italia. Ap6s a Segunda Guerra Mundial, em uma vila, denominada Villa Cella, surgiu a
necessidade da criacdo de uma escola para criancas pequenas. Devido a industrializacao
e a ampliagdo do mercado de trabalho, as mulheres trabalhadoras precisavam de espaco
harmoénico e seguro para deixar os filhos e irem trabalhar. De acordo com as palavras do
principal expoente pedagdgico de Reggio Emilia:
A histéria de nossa abordagem, e de meu papel nela, comeca seis dias apos
o término da Segunda Guerra Mundial. Era primavera de 1945. O destino deve
ter desejado que eu fosse parte de um evento extraordinario. Ouvi que em
um pequeno vilarejo chamado Villa Cella, umas poucas milhas da cidade de
Reggio Emilia, as pessoas haviam decidido construir e operar uma escola
para criangas pequenas. Esta ideia pareceu-me incrivel! Corri até la em
minha bicicleta e descobri que tudo aquilo era verdade. Encontrei mulheres
empenhadas em recolher e lavar tijolos. As pessoas haviam-se reunido e
decidido que o dinheiro para comecar a constru¢ao viria da venda de um

tanque abandonado de guerra, uns poucos caminhdes e alguns cavalos
deixados para tras pelos aleméaes em retirada (MALAGUZZI, 2016, p.57).

Ao considerar essa urgéncia, foi aprovado um centro para cuidados na primeira
infancia, que asseguravam o desenvolvimento das criangcas e ofereciam um servigo
social para as familias. Tendo como fundador da abordagem Reggio Emilia, o educador e
pedagogo Loris Malaguzzi, que acreditava que a educagao:

deveria liberar a energia e as capacidades infantis e promover o
desenvolvimento harmonioso da crianga como um todo, em todas a areas -
comunicativa, social, afetiva e também em relacdo ao pensamento critico e
cientifico (EDWARDS; GANDINI; FORMAN; 2016, p. 33).

Dentro da abordagem Reggio Emilia, a crianca é um ser ativo e protagonista de seu
proprio desenvolvimento, o professor € colaborador durante o processo de aprendizagem.
De acordo com Malaguzzi (2016, p. 62), figurava-se enquanto objetivo reconhecimento do
“direito da criancga de ser protagonista e a necessidade de manter a curiosidade espontanea
de cada uma delas em um nivel maximo”.

Os ambientes de aprendizagem tornam-se instrumentos fundamentais para as
relacdes, interagcbes e comunicagdes, ao promover o desenvolvimento intelectual das
criangas por meio de representacdes simbdlicas. Sua pratica pedagogica parte da escuta
ativa, ou seja, interpretar e instrumentalizar significados dados pelas criangas. Além disso,
a vivéncia coletiva é fundamental para o seu processo de desenvolvimento, o que possibilita
a experiéncia em sociedade.

PRATICAS PEDAGOGICAS DA ABORDAGEM REGGIO EMILIA

O sistema de educagao para a primeira infancia encontrado na cidade de Reggio
Emilia no norte da Italia é considerado um dos melhores sistemas de educagédo do mundo
devido a suas praticas pedagobgicas como: um curriculo diferenciado, desenho de ambientes

pios, sendo sua capital a cidade de Reggio Emilia” (SA, 2010, p. 57).
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e método de organizagéo escolar inovador.

Sendo assim, essa abordagem busca incentivar e encorajar as criangas pequenas
a explorar o espaco, a imaginacdo e a criacdo. Apoiando o processo de aprendizagem
por meio da cooperacgéo e solugdo de problemas, as atividades propostas acontecem em
pequenos grupos com o auxilio de um professor. A educacao é um elemento comunitario
e cultural que acontece na troca de experiéncias entre os adultos e as criangas abrindo
espaco para novas reflexdes e discussoes.

A educacdo em Reggio Emilia acontece de forma espiral, ou seja, ndo possui
um fim. As criangas séo incentivadas a observar, reobservar, considerar, reconsiderar, e
principalmente a representar. O educador deve documentar esse processo de uma forma
sistematica, ao apresentar as metodologias e os resultados. Essa documentacgéo se torna
uma exibicdo comunicativa que convida a crianga e o meio a uma forma de aprendizagem
com maior entendimento.

Na abordagem Reggio Emilia a rela¢édo entre o ensino e a aprendizagem n&o possui
um Unico sentido, sdo saberes que se estabelecem por meio da relagédo de reciprocidade
entre professores, criancas e familias. A escola torna-se um espaco de igualdade, tendo
como intuito compreender quem é a crianca, a familia e como essas trés instancias podem
trabalhar juntas em busca do conhecimento. De acordo com Sa (2010, p. 59):

Reggio Emilia € uma escola em continua mudanca, que se propde a repensar-
se e reconstruir-se constantemente; que considera fundamental a interacéao
entre sistema de escolarizagdo e o mundo da familia, de modo integrado e
participativo; que ressalta a centralidade da crianca no processo educativo,
mas também a integragdo com os professores e as familias. Por natureza, é
uma escola inovadora, na qual crianca, professor e familia se relacionam de
modo integrado e coletivo.

A partir dessa perspectiva, a crianca € vista como um individuo de direitos, com
potencial, agente do pensamento, que possui conhecimentos e faz interveng¢des no espaco
social. Desse modo, o protagonismo como pratica pedagégica dentro do espago escolar se
faz necessario para que a crianca tenha e crie possibilidades de interpretacao, percepcéo e
interacéo, ao permitir que ela sinta-se envolvida na construcédo do conhecimento e também
valorizada diante suas potencialidades e individualidades.

As experiéncias e proposicoes da pedagogia de projetos em Hernandez (1998) e
de autores como John Dewey (2002) e Herbert Read (1986; 2013), também nos auxiliam a
pensar sobre o protagonismo dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem e a
desenvolver estratégias pedagdgicas significativas a partir da experimentacéo pratica em
ateliés e da criagdo de projetos de trabalho. Pois John Dewey, assim como Loris Malaguzzi
acreditava que a educagao ocorre por meio da experiéncia e interagéo.

O trabalho pedagogico na abordagem Reggio Emilia & centrado em projetos, tendo
a criangca como a principal protagonista e o professor mediador do processo. As criangas
participam desde a escolha do tema até a pesquisa sobre os contetdos trabalhados e que
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servirdo de base para outros projetos. Segundo Katz (1999, p.38 apud FORTUNATO 2010,
p.164):
O trabalho em projetos visa a ajudar criangas pequenas a extrair um sentido
mais profundo e completo de eventos e fenébmenos de seu préprio ambiente
e de experiéncias que merecam sua atencao. Os projetos oferecem a parte

do curriculo na qual as criancas sdo encorajadas a tomarem suas proprias
decisoes e a fazerem suas proéprias escolhas [...].

O curriculo é construido de acordo com o andamento dos projetos, no momento em
que as criangas realizam suas reproducgdes e desenhos. Desse modo, o curriculo em Reggio
Emilia € chamado de “emergente”, ele se adapta conforme os interesses, curiosidades e
necessidades das criangas. Essas escolas ndo possuem um planejamento restrito a ser

seguido, todavia, também néo trabalham com as improvisa¢des, pois consideram que:

Estar com criangas é trabalhar menos com certezas e mais com incertezas
e inovaclOes. As certezas fazem com que entendamos e tentemos entender.
Desejamos estudar se a aprendizagem possui seu proéprio fluxo, tempo e
lugar [...] (MALAGUZZI, 2016, p.95).

Assim, entendemos que o “curriculo emergente” ndo segue um padréo
estabelecido pelas diretrizes curriculares, no entanto essa caracteristica ndo implica a
falta de planejamento e/ou cuidado com o processo de aprendizagem, mas implica no
desenvolvimento da multiplicidade subjetiva necessaria para o ser humano. Além disso,
enquanto um projeto de estudo acontece por varios meses, o projeto em si ndo é a unica
atividade que as criancas fazem dentro da sala de aula (LEEKEENAN, NIMMO, 2016, p.
238)

A pedagogia de projetos busca transformar o espaco escolar em um lugar de
interacdes que dialoga com a realidade social e suas diferentes dimensdes. A construcao
do conhecimento ocorre a partir do contexto emocional, cognitivo e social, pois o
desenvolvimento da crianga é visto como um processo global e complexo. Em Reggio
Emilia, os projetos s&o vivenciados constantemente por meio de observagdes e exploraces,
tendo em vista o0 que é relevante para a curiosidade e o saber da crianga.

A abordagem de projeto tornou-se um modo de fazermos conexdes durante
todo o curriculo e sala de aula através da integragdo e continuidade de ideias
e atividades (LEEKEENAN, NIMMO, 2016, p. 244).

O ensino por meio de projetos € um processo no qual as criangas séo incentivadas a
explorar e investigar um topico especifico de seu interesse, com a orientagéo de professores
e educadores. Durante o projeto, as criangas séo incentivadas a fazer perguntas, encontrar
respostas, criar hipbteses e testa-las, trabalhando em colaboragéo com seus colegas e
professores.

A estrutura e o arranjo do espaco arquitetonico das Escolas de Reggio Emilia é
projetada para refletir a filosofia educacional da abordagem. O espaco fisico da escola &
visto como um “terceiro professor” que desempenha um papel fundamental no processo
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educacional. Cada espaco € planejado pelos educadores, que consideram a ideia de que a
educacgao das criancas pequenas é responsabilidade da comunidade.

Essas escolas séo projetadas para serem espacos acolhedores que incentivam a
curiosidade e a exploracdo. Esses ambientes sdo pensados para promover a colaboragcéao
e a interagcdo social, com areas de trabalho em grupo e espacos de convivéncia. Os
espacos de aprendizagem sao organizados em diferentes areas teméticas, cada uma com
seus proprios materiais e recursos. Isso incentiva a exploracéo e a descoberta por parte
das criangas, ao permitir que elas sigam seus interesses e curiosidades. Nesse sentido,
Gandini (2016, p.148) ressalta que:

O ambiente precisa ser flexivel; deve passar por uma modificacao frequente
pelas criangas e pelos professores a fim de permanecer atualizado e sensivel
as suas necessidades de serem protagonistas de seu conhecimento. Tudo
que cerca as pessoas na escola e o que usam - 0s objetos, os materiais
e as estruturas ndo sdo vistos como elementos cognitivos passivos, mas,
ao contrario, como elementos que condicionam e sdo condicionados pelas
acdes dos individuos que agem nela.

Portanto, os espacos de exposicdo e documentac¢do sdo uma parte importante da
arquitetura das escolas Reggio Emilia. As paredes séo usadas para mostrar o trabalho das
criangas, com fotografias, desenhos e outras formas de documentag@o que registram o
processo de aprendizagem.

Esses espacgos de exposicdo também permitem que as criangcas compartilhem suas
ideias e descobertas com outras criancgas, professores e pais. Tornando-o um ambiente
acolhedor e significativo, pois os trabalhos expostos evidenciam as potencialidades das
criangas. Auxiliando também na avaliagdo pedagobgica, momento em que o professor
faz a verificacdo do desenvolvimento da crianca, tendo em vista os objetivos previstos e
alcancados.

(0] PROTAGO~NISMO INFANTIL COMO ELEMENTO PRINCIPAL PARA A
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Ao compreender o contexto histdrico e as praticas pedagdgicas das escolas em
Reggio Emilia, podemos entdo nos aprofundarmos em seu elemento principal de estudo: o
protagonismo infantil. Essa abordagem considera a crian¢ga como base da construcdo do
conhecimento, ou seja:

As criangas, como entendidas em Reggio, sdo protagonistas ativas e
competentes que buscam a realizagao através do dialogo e da interacdo com
0 outro, na vida coletiva das salas de aula, da comunidade e da cultura, com
os professores servindo como guias (EDWARDS, 2016, p. 152).

De acordo com o dicionario Aurélio, a palavra protagonista significa “personagem
principal” (2010, p. 619). Dado esse conceito, para Reggio Emilia a crian¢a é vista como

um sujeito de direitos, que deve ser ouvida e ter suas ideias e opinides valorizadas, ser
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ativa, capaz de tomar decisdes e fazer escolhas, em vez de ser vista como um ser passivo
que simplesmente segue as instru¢cdes dos adultos. Segundo Friedmann (2017, p.1), o
protagonismo infantil acontece de forma cotidiana no espago em que as criangas vivem e
crescem, visto que “onde ha crianga ha protagonismo infantil”, essa acéo surge a partir do
momento em que as criangas expdem seus sentimentos, preferéncias, vivéncias opinides,
pensamentos e realidade de vida.

Malaguzzi (1999), fundador desta abordagem considera que a crianga tem a
capacidade de desenvolver mdltiplas linguagens, sendo elas pinturas, desenhos, musicas
e dancas. Entédo, para uma crianca ser protagonista da construcdo do seu conhecimento €
necessario desenvolver e estimular sua autonomia, curiosidade e identidade.

A participacao ativa das criancas no processo de aprendizagem pode torna-las mais
engajadas e motivadas, levando-as a uma aprendizagem mais significativa. Nesse sentido,
os trabalhos realizados por elas sédo tratados de forma respeitosa e atenciosa tanto para
si, quanto para os adultos envolvidos. “As criancas de Reggio Emilia abordam a tarefa
de desejar o que quer que estejam estudando com disposicdo e assiduidade, pois estao
acostumadas a usar seus proprios desenhos de campo para trabalhos adicionais” (KATZ,
2016, p. 44).

O professor, dentro dessa perspectiva, € um mediador dos processos de
aprendizagem. Ele acompanha e encoraja a crianga do inicio ao fim, auxiliando-as a
enfrentar e solucionar os problemas. No entanto, para que a crianca desenvolva seus
potenciais, o professor ndo deve interferir na maneira que ela crianga contemple as coisas,
mas sim estabelecer um momento de didlogo, observacéo e escuta atenta. De acordo com
Edwards (2016, p.153):

O papel do professor centraliza-se na provocagdo de oportunidades de
descobertas, através de uma espécie de facilitacdo alerta e inspirada e de
estimulacao do dialogo, de acdo conjunta e da constru¢cao do conhecimento
pela crianga.

Portanto, durante as atividades os professores auxiliam as criancas a descobrir
seus problemas e solugdes, ajudando-as na elaboracdo de hipdteses e estimulando seu
raciocinio e imaginagéo. Eles buscam incentivar as criangas a explorarem os caminhos
mais complexos, utilizando estratégias e recursos mediadores para o ensino. Edwards,
complementa que os professores “encorajam as criancas a continuarem fazendo algo, ou
pedem que terminem ou acrescente algo ao que estéo fazendo. Preferem ndo as deixar
trabalhando sempre por conta propria, mas tentam cooperar com as metas dos alunos”
(2016, p.155).

No modelo educacional dessa abordagem a crianca, professor e familia estao
totalmente interligados e possuem um papel coletivo na pratica. Tanto o professor, quanto a
familia precisa reconhecer o direito da criangca em ser protagonista e manter sua curiosidade
espontanea elevada. A escola € um espacgo de igualdade e nela ndo existe apenas um
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detentor do conhecimento, pois ele € construido e despertado a partir das curiosidades das
criancas. Nesse sentido Malaguzzi (2016. p.95):

As criangas estao prontas para nos ajudar, oferecendo-nos ideias, sugestoes,
problemas, duvidas, indicadores e trilhas a seguir; e quanto mais confiam
em nos e nos veem como fonte de recursos, mais nos auxiliam (MALAGUZZI,
2016, p. 95).

Ao considerar as necessidades e interesses das criangcas ao pensar em um
planejamento que atenda e desenvolva suas potencialidades. Logo, se faz necessario o
professor envolver-se nos enfoques dados pelas criangas, isto é, no que elas tém a dizer ndo
necessariamente em palavras, pois essas se expressam por meio de pinturas, esculturas,
desenhos, colagem, enfim, as cem linguagens citadas por Malaguzzi. Esse envolvimento é
chamado de escuta atenta, que segundo Miranda (2005, apud FORTUNATO, 2010, p.164):

Os professores entendem que as criangas falam para dizer algo, para se
comunicar, como necessidade basica de qualquer ser humano, e desenvolvem
o que chamam de Pedagogia da Escuta, ou seja, as falas séo registradas e se
tornam parte da documentacao dos projetos, relatérios e diarios.

As criangas em Reggio Emilia sdo encorajadas a criar, fantasiar, imaginar,
experimentar e principalmente dar “voz” as suas linguagens e potencialidades. Elementos
que sdo observados e apreciados por toda comunidade escolar, o que alimenta e
favorece todo processo de construgdo do conhecimento. Nesse sentido, compreendemos

que o protagonismo infantil configura-se em “aprender e reaprender com as criangas’
(MALAGUZZI, 2016, p.91) e contemplar seus interesses e necessidade de modo que elas

ndo sejam moldadas pelas experiéncias, mas sim deem sentido as suas vivéncias.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao contrario, as cem existem

A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem maos, cem pensamentos,

cem modos de pensar, de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar as maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens (e depois cem cem cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura lhe separam a cabeca e o corpo.
Dizem-lhe: de pensar sem as méaos, de fazer sem a cabega,
de escutar e de néo fala, de compreender sem alegrias,

de amar e maravilhar-se s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-Ihe: de descobrir o mundo que ja existe e de cem
roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia,
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a ciéncia e a imaginacéo, o céu e a terra,

a raz&o e o sonho, sdo coisas que nio estao juntas.
Dizem-lhe: que as cem néo existem

A crianca diz: ao contrario, as cem existem.
(MALAGUZZI, 2016, p.4)

A partir do pressuposto que o protagonismo infantil € uma prética diferenciada e que
permite favorecer a autonomia e identidade da crianga, por meio das inimeras linguagens
que ela possui. Denoto que o poema “Ao contrario as cem existem” de Loris Malaguzzi
contempla os resultados e objetivos da pesquisa realizada.

A abordagem Reggio Emilia demonstra um olhar inovador com a educag¢do das
criancas pequenas (educacéo infantil). Os elementos constituintes desta abordagem
permitem o desenvolvimento significativo da crianca, por meio dos ambientes de
aprendizagem, lugar ao qual a crianca passa a maior parte do seu tempo. Contudo, ao
dar voz e espago para que as criangas expressem suas ideias, opinides e desejos, elas se
sentem valorizadas e respeitadas, pois estdo sendo inseridas no contexto em que vivem
podendo fazer suas intervencoes.

Assim, entendemos que investigar as contribuicbes da abordagem Reggio Emilia
para a Educacéo Infantii é uma forma de melhor conhecer essa abordagem e, por
conseguinte, colaborar com o desenvolvimento de uma educag¢do de qualidade para as
criancas da primeira infancia.

Compreendemos que expandir essa abordagem entres os profissionais de educacao
€ ampliar as possibilidades das praticas pedagogicas, possibilitando, assim, a promoc¢éo
do desenvolvimento integral da crianca. Além disso, o estudo dessa abordagem contribui
ativamente para as praticas pedagoégicas da Educacao Infantil, promovendo o conhecimento
sobre diversos aspectos relacionados a educagéao, crianga, professor e familia. Dado que
“a escolarizacao, para nos, é um sistema de rela¢des e comunicagdes embutido no sistema
social mais amplo” (RINALDI, 2016, p.108).
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RESUMO: Este ensaio tem por
objetivo  evidenciar imperfeicbes nos
procedimentos metodologicos de teses
de doutorado defendidas entre 2013 e
2022, nos programas de poés-graduacgao
em educacdo de instituicbes de ensino
superior, avaliadas positivamente pela
Capes. Foi orientado pelas fases do método
descritivo exploratério, buscando identificar
incorrecbes metodolégicas na elaboragéo
das teses selecionadas, pela andlise dos
textos divulgados no capitulo ou secéo
de capitulo encarregada de descrever o
caminho metodoldgico que o autor da tese
empregou na pesquisa que fundamentou
0 seu trabalho. Constatou irregularidades
metodoldgicas nas teses analisadas, sugere
imperfeicbes no processo de preparacao
de pesquisadores pelos programas de
pés-graduacdo stricto sensu e indica
propriedades técnicas e pessoais que o
pesquisador precisa adquirir e desenvolver
em seu doutoramento.
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do pesquisador, imperfeicdes metodologicas,
orientacdo de tese, pesquisa.

CONSIDERAGCOES INICIAIS

O Parecer 977 de 1965 instituiu
a pobs-graduacdo no Brasil, tendo como
uma das alegagdes a queda de qualidade
identificada nos cursos de graduacgdo

que nao conseguia preparar pessoal

qualificado para exercerem as atividades
cientificas (Sueth, 1995, p.4). Diante disso,
justifica a sua implantacdo considerando
trés fundamentais objetivos:

(1) formar professores
competentes que possam
atender a expansao quantitativa
do ensino garantindo, ao mesmo
tempo, a elevacdo dos atuais
niveis de qualidade; (2) estimular
0 desenvolvimento da pesquisa
cientifica, por meio da preparagéo
adequada de pesquisadores; e
(3) assegurar o treinamento eficaz
de técnicos e trabalhadores
intelectuais do mais alto padréo
para fazer face as necessidades
do desenvolvimento nacional,
em todos os setores. (Parecer
977/65)
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A despeito da relevancia desses objetivos visarem o desenvolvimento do pais, no
momento, destacamos, para fundamentar a intencdo deste texto, a justificativa que se
refere ao “desenvolvimento da pesquisa cientifica, por meio da preparacédo adequada de
pesquisadores”. Mas, que tipo de pesquisador? Quais esforcos temos observados visando
ao desenvolvimento de um perfil técnico-cientifico que possa contemplar, pelo menos, a
nogao de alguém que tenha a competéncia necesséria para lidar com os objetos de pesquisa,
que se manifestam na realidade existencial e, naturalmente, definir e empregar o método
de pesquisa mais adequado visando ao oferecimento de uma investigagdo fundamentada
e, quando possivel, ausente de vieses que comprometam os seus resultados?

Pela “radio corredor' tem-se conhecimento de reac¢des condizentes ao numero,
ja constatado, de teses de doutorado que sdo defendidas apresentando fragilidades
no capitulo metodologia do estudo, com diversos apontamentos sobre auséncia e
descaracterizagdo do método de pesquisa utilizado no processo de sua elaboracdo, com
vistas na necesséria descricdo metodoldgica, que parece estar sendo negligenciada por
orientadores e orientandos, justamente nesse nivel de titulacdo, em instituicdes de ensino
tradicionais, consagradas em sua histéria no cenario da educacgéo brasileira de qualidade
e com avaliagbes positivas, pela Capes - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, (notas entre 5 e 7), em seus programas de p6s-graduacgéo stricto sensu.

Independentemente desse movimento critico, € preciso identificar as causas dessas
deficiéncias, j& considerando que além de todo o processo de orientacédo e elaboragcéao
da tese de doutorado, antes da sua defesa final, uma banca preliminar de avaliadores &
formada para realizar leitura critica e sugerir realinhamentos, correcées e aprofundamento,
dentre outras necessidades, banca essa que se encarrega do exame de qualificacdo da
tese. E, nem assim, deixamos de identificar equivocos e imperfeicbes metodolbgicas que,
certamente, vao prejudicar a validade e a qualidade do estudo realizado.

Na prética, pelo menos a partir de 2013, tem sido possivel identificar teses com
indefinicbes metodologicas e ausentes da devida descricao objetiva e real da metodologia
de pesquisa empregada no estudo. Quando muito, sdo apresentadas caracteristicas
conceituais, identificando os seus autores, mas, ndo sdo constataveis, no texto da
metodologia do estudo, pelo menos, as principais fases do método empregado ou o
esclarecimento sobre o cumprimento de cada etapa sugerida pelo método cientifico definido
para o desenvolvimento da tese.

Conjecturando, algumas possibilidades desse problema podem ser levantadas.
Com relacao ao orientador da tese, € valido pensar que possua pouca intimidade com os
diferentes métodos de pesquisa disponiveis na dimensdo académica? Equivocadamente,
pode considerar que mais importante que o emprego formalizado das etapas do método

1 A expresséo “radio corredor” tem a conotagcéo de conversas travadas entre pares, no interior das instituicoes, a res-
peito de determinado assunto, fato ou conduta que estejam causando estranheza no ambiente técnico, profissional,
académico ou social, que ainda nédo se tornou objeto de denlncia formal ou de estudo visando a tomada de decisao
para a devida solugé&o.
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estdo os resultados da empiria que respondem com robustez as questdes investigadas?
Confusamente, pode pensar que nos métodos qualitativos ndo ha a necessidade do
cumprimento de fases previamente planejadas para fornecer a validade cientifica aos
dados obtidos na pesquisa de campo? Trata-se de um especialista de Unico método,
aquele que empregou na sua tese de doutorado, que acaba “forcando a barra” para que
0s seus orientandos 0 empreguem em suas pesquisas e ndo quer ou nao tem a seguranca
necessaria para orientar outra metodologia de pesquisa? E, ainda, aquele que por excesso
de atribuicdes, dificilmente é encontrado no ambiente académico, acaba por deixar o
seu orientando “a vontade” ou “a deriva” para elaborar a sua tese, com pouca ou quase
nenhuma orientacdo de qualidade?

Com relagao ao orientando, seria do tipo que apresenta certas limitagdes pelas quais
o orientador corre determinados riscos para tornar o processo de elaboragéo da tese mais
leve, sem comprometer a sua imagem e a qualidade académica do trabalho orientado? Um
orientando que se considera autossuficiente, que pouco atende as orientacdes recebidas
e que conduz a relagéo orientador-orientando no limite suportavel para ndo provocar a
substituicdo por outro orientador e, dessa forma, por alguma controvérsia, enfraquece a
fundamentagdo metodolégica da sua pesquisa? Ou aquele que ndo concordando com as
orientagcbes recebidas as cumpre empregando “meia presséo” na realizag@o da pesquisa,
prejudicando importantes variaveis metodologicas?

Nesse contexto, também é possivel imaginar situacdes pelas quais componentes
de banca de defesa evidenciem leniéncia com relagédo aos problemas encontrados na tese.
E fato que a participacdo em bancas de mestrado e doutorado faz parte de uma realidade
denominada rede de colaboragéo entre docentes e programas de p6s-graduagdo, sendo
considerada parte das atividades dos professores credenciados de um programa de poés-
graduacao ou de doutores que obtém destaque em seus curriculos, podendo até se tornar
referéncia na sua linha de pesquisa. Essa atuagéo tende a sofrer um efeito multiplicador
na sua rede de relagbes, passando a ser convidado para participar de outras bancas, o
que acaba atribuindo-lhe notoriedade. Quem sabe, possa pensar que cumprindo a sua
tarefa de avaliador criterioso, de acordo com o padrao metodolégico convencionado para
ser desenvolvido em uma tese, ndao queira ser rotulado como um avaliador inflexivel e,
por isso, ndo mais receber convites para participar de outras bancas de defesa de tese de
doutorado?

A mais grave dessas possibilidades encontra suspeicéo nas condi¢des de dominio
metodologico, desses avaliadores de banca, que por também n&o experimentarem a
pratica da pesquisa em seu processo de doutoramento e de possuirem dificuldades para
identificar a necessaria aplicagdo do método cientifico na tese em que esta avaliando, acaba
permitindo, despretensiosamente e, as vezes inconscientes, que a tese seja aprovada com
impropriedades metodolodgicas, alimentando, assim, um ciclo vicioso que tende a avolumar-
se, prejudicando a preparacdo de novos pesquisadores e gerando futuros avaliadores com
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deficiente competéncia técnica.

Qualquer que seja a causa do problema identificado no emprego e descricdo da
metodologia da tese, € inadmissivel que um pds-graduando receba o titulo de doutor sem
que tenha realizado, pelo menos, uma experiéncia bastante significativa com o método
de pesquisa empregado na investigagdo realizada na sua tese. E parte da esséncia
dos contetdos que um programa de poOs-graduacdo stricto sensu deve oferecer para
a preparacdo de um pesquisador que, por forca de oficio, precisa continuar realizando
suas pesquisas, no ambiente universitario profissional, de maneira técnica, cientifica e
fundamentada metodologicamente.

Tais especulagdes podem parecer estapafurdias, mas a pratica académica com a
simples audiéncia da defesa, como expectador, e a observagao atenta do comportamento
do autor da tese e dos componentes da banca, ja serdo suficientes para constatar
essa realidade. Penso que n&o se pode admitir teses aprovadas por cinco doutores
pesquisadores, dos quais um é o orientador de todo o processo de elaboracdo da tese,
comprometendo, dessa forma, uma rica oportunidade de experienciar o exercicio consciente
de uma pesquisa cientifica.

Nesse contexto, € objetivo deste ensaio evidenciar imperfeicoes nos procedimentos
metodoldgicos de teses de doutorado defendidas entre 2013 e 2022 nos programas de pos-
graduacdo em educacgdo em instituicdes de ensino superior, avaliadas positivamente pela
Capes, com notas entre 5 e 7. Foi orientado pelas fases do método descritivo exploratério,
identificando incorregbes metodologicas na elaboragdo das teses selecionadas para, em
seguida, serem submetidas a analise dos conteudos divulgados no capitulo ou secéo de
capitulo encarregada de descrever o caminho metodolégico, que o autor da tese empregou
na pesquisa que fundamentou o seu trabalho.

De acordo com Gil (2010), os estudos descritivos, além de permitirem o
estabelecimento de relagbes entre variaveis possibilitam a identificagcdo de situagbes
no campo das causalidades, sustentando esclarecimentos sobre o evento investigado.
Ainda, segundo Gil (2010) e Vergara (2011), a analise de problemas pouco investigados,
sobre os quais se levantam variadas dlvidas, ou ainda que se pretenda especificar
suas caracteristicas ou propriedades, caracteriza-se num estudo exploratério. E, ainda,
para Koéche (1997), nos estudos exploratérios, levantam-se as variaveis que estdo se
manifestando no fenémeno, buscando-se a sua caracterizagéo quantitativa ou qualitativa.

Neste ensaio, inicialmente, foi elaborado um roteiro de varidveis que caracterizam
o conteudo que, tradicionalmente, é apresentado no texto que identifica a metodologia
do estudo na tese de doutorado, e 0 método de pesquisa empregado pelo autor na sua
elaboragdo, segundo a respectiva descricdo cientifica convencionada ou estabelecida
por seus autores, roteiro este que teve o proposito de conduzir uma analise sustentada e
justificada.

O roteiro orientador das andlises foi constituido das seguintes variaveis: (1)
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divulgagéo das inten¢des metodoldgicas do estudo; (2) identificagdo do método empregado
na pesquisa; (3) descricéo das fases do método selecionado; (4) explicitagdo da condugao
de cada fase do método com os dados da pesquisa; (5) divulgacdo do tratamento
metodoldgico recebido pelos dados da pesquisa; (6) identificacdo e tratamento dado
aos vieses encontrados no trabalho com os achados da pesquisa; (7) descricédo das
eventuais limitagbes do método empregado; (8) emprego de procedimentos metodoldgicos
complementares ao método aplicado; (9) apresentacéo das dificuldades contornadas ou
nédo contornadas, com a aplicacdo do método; e (10) adaptacbes necessérias a aplicacao
do método, visando a sua contribuicdo qualitativa ao estudo.

A filtragem para a obtencdo das teses foi realizada no catalogo de teses e
dissertacdes da Capes, selecionando-se o primeiro trabalho encontrado com imperfeicbes
metodoldgicas, em cada ano do periodo estabelecido para a sua identificacdo e analise.
Na tarefa de identificacéo das teses, foram realizadas leituras dos resumos e do texto que
caracterizava a metodologia do estudo, como também a busca da relagéo sustentada entre
os dados obtidos na pesquisa, os argumentos conclusivos e as respostas as questbes
investigadas, quando necessaria.

As teses foram analisadas individualmente, apontando-se, com a orientacdo do
roteiro elaborado, os seus achados, até a finalizacao das respectivas analises. Somente
depois de encerrado o trabalho analitico de uma tese é que se iniciava a anélise de outra
tese. Nao foi procedido o método de cotejamento, por néo ter havido a comparagéo entre
0s processos de orientacdo, em funcéo de suas diferencas, semelhancas ou erros e, tao
pouco, a identificacdo dos desdobramentos do exercicio profissional dos orientadores dos
programas de pos-graduagdo nos quais as teses estavam vinculadas.

Este ensaio ndo teve a finalidade de obter fundamentacdo estatistica para
comprovar uma realidade que precisasse de alerta e dendncia, por contrariar um contexto
correspondente ao processo de preparagdo de pesquisadores pelos programas de poés-
graduacdo. Bastava, apenas, uma tese com imperfeicbes metodologicas para justificar
a preocupacao de que o curso de doutorado tem o compromisso oficial de preparar
pesquisadores. Também, néo foi propdsito a sua ampliagéo e aprofundamento por meio do
debate sobre os paradigmas de pesquisa trazidos, por exemplo, pela publicagéo de Alves-
Mazzotti (1996). E, pela quantidade de teses analisadas, néo foi vislumbrada a necessidade
de uma categorizagdo dos exemplos de imperfei¢cdes, equivocos e descaracterizagbes
metodolégicas apresentados.

Buscando a organizacao formal do texto, além das consideragdes iniciais e finais, sao
apresentadas se¢des que se encarregam da andlise de categorias conceituais empregadas
pelos autores dos conceitos e definicbes examinados, buscando-se nocdes a respeito
das caracteristicas e competéncias formadoras do perfil de um pesquisador; da analise
das teses defendidas selecionadas, identificando as imperfeicbes que as comprometem
na dimensdo metodoldgica, e consequentes argumentacdes fundamentadas pelos dados

Educacéo: Politica, estado e formagédo humana 2 Capitulo 4

38



obtidos da analise realizada.

Vale, aqui, pontuar a possivel discordancia que pode ser gerada pelas posicoes
objetivas que estou assumindo e as ideias que, ainda, vou divulgar neste texto. A dimensao
académica, por vezes, sofre mudancas que até pode ser entendida como modismos
intelectuais. Por exemplo, nos anos 1980 e 1990 houve uma corrente de rotulacdes,
praticada no interior das instituicdbes de ensino superior, sobre pesquisadores que eram
discriminados entre aqueles que fundamentavam suas produgdes nas contribuicbes
estatisticas, taxados, entéo, ultrapassados, compondo, assim, uma corrente conservadora
de pesquisa quantitativa e do outro lado os vanguardistas que se langavam aos métodos
de pesquisa qualitativa.

Da mesma forma, com a bandeira progressista da inovacéo, seria possivel defender
um tipo de pesquisa que somente se utiliza de instrumentos de coleta de dados sem que os
resultados sejam validados pelo emprego do método cientifico? Até que ponto os defensores
da experiéncia significativa com a aplicacdo metodolégica rigorosa na elaboragéo da tese
de doutorado, como um importante requisito para preparar o pesquisador nos programas
stricto sensu, podem ser interpretados como conservadores por fortalecerem a maxima de
que estudos cientificos ndo podem prescindir da utilizagdo de métodos cientificos?

Ha diferentes procedimentos de pesquisa que obtém respostas e solugbes sobre
certos problemas, apontados por pesquisadores, que se tornam objeto de investigacao
e podem satisfazer as indagacdes e os questionamentos suscitados, que acabam sendo
toleradas pela comunidade académica como sendo ainda incipientes para consolidar o
processo cientifico. Mas, em se tratando de um estudo no nivel de doutoramento, que
chancela a condi¢édo de preparar um pesquisador, com a sua conclusao e respectiva defesa
avaliada por doutos pesquisadores, € imprescindivel e imperioso que o candidato ao titulo
de doutor, demonstre conhecimento e emprego de um ou mais métodos cientificos de
pesquisa na sua tese. Em outras palavras, que tenha realizado uma pesquisa cientifica.

PESQUISA CIENTIFICA E PROPRIEDADES DO PESQUISADOR

Uma das maneiras de se evidenciar as caracteristicas, habilidades e competéncias
técnicas, cientificas e pessoais que podem definir o perfil de um pesquisador, é pela
andlise dos conceitos e definicdes de pesquisa cientifica, convencionados na ambiéncia
académica pela literatura técnico-cientifica disponivel. Diversos autores, nacionais e
estrangeiros, que compdem o contingente de pesquisadores que publicaram obras tendo
como foco a metodologia de pesquisa, contribuiram, sobremaneira, para incrementar os
contetdos que tém orientado a condugédo de estudos e pesquisas e o comportamento
metodologico, exigido de pesquisadores, para fundamentar e, por consequéncia, validar
novos conhecimentos cientificos.

As categorias discursivas utilizadas por esses autores na formulagdo de seus
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conceitos e definicbes, se desdobram, numa interpretagdo légica consequente, em
variaveis que vao identificar propriedades que precisam ser desenvolvidas por aquele
que decide obter respostas e solugcbes para os problemas circunstanciais e insurgentes
que, frequentemente, se manifestam na realidade existencial em cada época distinta
determinada pelo marco temporal, provocando, nesse caso, o pensamento intelectual de
cientistas.

Assim, um quadro conceitual analitico foi elaborado para relacionar as categorias
apuradas dos conceitos e definicbes analisados e suas correspondentes propriedades que
sugerem a formacéao de um perfil contextualizado e contemporaneo de um pesquisador que
se espera seja um dos compromissos e pretensao formal e institucional de um programa de
pbés-graduacao stricto sensu.

Para, entdo, fundamentar um perfil admitido de pesquisador, recorremos aos
conceitos e definicdes de pesquisa, formulados por autores bem conhecidos na academia,
por fundamentarem estudos e pesquisas com as suas obras, em diferentes niveis de
aprofundamento cientifico.

Iniciamos a analise pelo conceito de Fred Kerlinger, um dos fortes influenciadores
da pesquisa nos anos 1970, com destaque, por exemplo, para a formulacéo da diferenca
metodoldgica entre os estudos experimentais e 0s ndo experimentais. Para esse autor,
a “pesquisa cientifica € uma investigagdo sistematica, controlada, empirica e critica de
proposi¢cdes hipotéticas sobre supostas relagbes entre fendmenos naturais” (Kerlinger,
1973, p.11).

Lakatos e Marconi publicaram obras na linha metodolégica de pesquisa que tém
sido bem utilizadas em produgdes académicas, pela forma didatica como tratam os temas
e orientam procedimentos. Segundo as autoras, a pesquisa cientifica & “um procedimento
formal com método de pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico e se
constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”
(Lakatos; Marconi, 2007, p. 43).

Cervo e Bervian (2002), cujas obras tém citacdes marcantes fundamentando
producdes cientificas académicas, definem pesquisa como uma atividade que busca a
solugéo de problemas, com o emprego de processos cientificos. Inicia-se por uma duvida ou
problema e se utiliza de um método cientifico para obter a respectiva resposta ou solugéo.

Para Gil, outro autor de comprovado reconhecimento académico, oferecendo
sustentacdo aos estudos cientificos, a pesquisa é definida como “o processo formal e
sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa
€ descobrir respostas para problemas mediante 0 emprego de procedimentos cientificos”
(GIL, 2008, p. 26).

De acordo com Minayo (2008), mais uma pesquisadora de renome nacional, com
importantes contribuicdes aos estudos qualitativos, a pesquisa é entendida como a atividade
béasica da Ciéncia na sua indagacdo e construgdo da realidade. Alimenta a atividade de
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ensino e a atualiza frente a realidade do mundo. Trata-se de uma pratica teorica e vincula
pensamento e agéo.

Pelo trabalho analitico foi procedida a retirada de artigos e de outros elementos de
linguagem para tornar as categorias mais objetivas e pontuais de acordo com o teor das
definicdes e conceitos de pesquisa utilizados, cuja composicéo foi submetida ao software
wordclouds, que, segundo Sueth (2017), € um gerador gratuito de nuvem de palavras e um
criador de nuvem de fags. Seu uso é simples, bastando colar o texto no software para gerar
automaticamente uma nuvem de palavras ou tags. Permite a personaliza¢cdo da nuvem
com formas, temas, cores e fontes sendo possivel editar a lista de palavras, o tamanho da
nuvem e o tamanho da lacuna. Também pode gerar nuvens de palavras clicaveis com links
— mapa de imagem (Wordclouds, 2017). Disponibiliza diversas possiblidades de analises
textuais por meio de compreensdes articuladas de diferentes textos, que, entdo, gerou a

nuvem de palavras, conforme a analise de similitudes, como expressa a figura 1, a seguir.

Figura 1 — nuvem de palavras sobre o conceito de pesquisa

Esta figura evidencia duas fortes categorias utilizadas pelos autores dos respectivos
conceitos e definicdes analisados. Procedimento cientifico e método cientifico estdo
visivelmente destacados e corroboram o entendimento universalmente consagrado de
pesquisa cientifica, podendo-se afirmar que o emprego do método cientifico caracteriza
a realizacdo de procedimentos cientificos e estes, por sua vez praticados, referem-
se ao exercicio técnico do pesquisador empregando o método cientifico, que sugerem
objetivamente a sua relagéo indissociavel com a pesquisa cientifica.

Fortalecendo essa combinacdo, a ABNT — Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas, por meio da norma ABNT NBR 14724, de 2011, define tese como um

documento que apresenta o resultado de um trabalho experimental ou
exposicdo de um estudo cientifico de tema uUnico e bem delimitado. Deve
ser elaborado com base em investigacao original, constituindo-se em real
contribuicdo para a especialidade em questo. E feito sob a coordenacao de
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um orientador, visando a obtencéo do titulo de doutor, ou similar. (USP, 2022)

Nesta definicdo percebe-se que a tese se trata de um estudo cientifico que se tomado
como pesquisa cientifica retornaremos ao entendimento de que para a elaboragéo da tese
de doutorado é necessaria a apresentacao do “resultado de um trabalho experimental ou
exposi¢do de um estudo cientifico”, que, pela légica, ndo é admitida a auséncia do emprego
do método cientifico ou de procedimentos cientificos. E mais, mesmo que redundante, se
a tese é elaborada sob a coordenacdo de um orientador, visando a obten¢éo do titulo de
doutor, e se o curso de doutorado tem a finalidade de preparar pesquisadores, mais uma vez,
refor¢a-se o necessario conhecimento e emprego do método cientifico no desenvolvimento
da tese, por parte do doutorando.

Depois de elencadas as categorias presentes nas definicdes e conceitos analisados,
0 passo seguinte foi identificar propriedades técnico-cientificas a elas relacionadas que, de
maneira sustentada, viessem caracterizar o perfil exigido e evidenciado de um pesquisador
preparado pelos programas de pos-graduacao stricto sensu.

Essa tarefa foi facilitada pelo uso da internet com consultas aos dicionarios on line,
acolhendo os significados, sinbnimos e antdnimos das categorias analisadas, para, entao,
decidir sobre o emprego mais condizente das propriedades relacionadas. O quadro analitico
conceitual favoreceu o estudo individualizado das categorias extraidas das definicbes e
conceitos selecionados. A seguir, estdo apresentados os respectivos resultados.

Dos conceitos analisados sobre pesquisa cientifica, depois de retiradas as repeticdes,
foram identificadas as categorias investigacdo sistematica, controlada, empirica, critica,
proposicdes hipotéticas, relacdes entre fendbmenos naturais, procedimento formal, método
de pensamento reflexivo, tratamento cientifico, conhecer a realidade, descobrir verdades
parciais, solucdo de problemas, processos cientificos, método cientifico, obter resposta
ou solugéo, processo formal e sistematico, procedimentos cientificos, atividade basica
da Ciéncia, indagagédo e construgdo da realidade, atividade de ensino, pratica tedrica
e, pensamento e acéo. Diante disso, foi, entdo, procedida a analise semantica de cada
uma dessas categorias para, em seguida, obter possiveis aproximagdes que pudessem
caracterizar as propriedades relacionadas.

Ainvestigacao sistematica, de imediato, pode ser entendida como reviséo sistematica
ou metanalise que de acordo com Galvao e Pereira (2014) pode contribuir com a elucidacéao
de temas com resultados controversos, por apoiar-se em estudos de melhor qualidade
sobre eles, tratando-se de um tipo de investigagdo focada em questao bem definida, que
visa identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as evidéncias relevantes disponiveis.

Entretanto, a investigacdo sistematica também significa “averiguar algo de
maneira minuciosa e com rigor”, por meio de um “conjunto de elementos classificados e
organizados entre si segundo um ou mais critérios” (Oxford, 2023). E enquanto propriedade,
resumidamente, um pesquisador precisa planejar as suas investiga¢gdes com organizac¢ao
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metodica, sistematica e descrever as etapas operacionais da pesquisa de forma direta e
esclarecedora.

A categoria controlada, como nocédo geral, remete a qualquer coisa que sofre ou é
submetida a um processo continuo de fiscalizagcdo. No caso de uma investigagao cientifica,
€ quando s@o empregados um ou mais procedimentos que se encarregam das condi¢bes
de controle, do que se pode afirmar tratar-se de um experimento controlado, em que certos
fatores precisam ser alterados e outros inalterados (Oxford, 2023).

Ao se considerar a relagdo de causalidade entre as variaveis que se manifestam
no objeto de pesquisa, a variavel de controle exerce uma fungéo importante e especifica,
contribuindo com a higiene dos dados coletados, livre de vieses e contaminagdes inferenciais
diversas. De acordo com Lakatos e Marconi (2011, p.198), quando o pesquisador identifica
alguma propriedade que pode interferir negativamente no resultado da pesquisa ou desviar
a investigacao para outros propositos, prejudicando a andlise da relagé@o entre as variaveis
independente e dependente (causa e efeito), ele a retira ou a anula do estudo. Isso que
pode se transformar num viés de pesquisa &€ denominado de variavel de controle (C). O
pesquisador precisa estar atento para detectar e anular esse tipo de variavel, sob o risco
de invalidar os resultados do seu estudo.

Controlar uma investigacéo é considerada uma intervencéo metodologica que reforga
as suas propriedades cientificas, e o tipo de controle pode definir o método de pesquisa
utilizado. Por exemplo, o controle da variavel independente vai diferenciar um estudo
experimental de outro estudo ndo experimental. Sendo assim, uma das propriedades de
um pesquisador é apresentar o dominio consciente do processo exigido para desenvolver
uma pesquisa cientifica, com ou sem o controle de variaveis.

Nao obstante a categoria empirica significar algo que se apoie somente em
experiéncias vividas, na observacdo de coisas, e ndo em teorias e métodos cientificos,
trata-se, entdo, daquele conhecimento adquirido durante toda a vida, no dia a dia, que
ndo tem comprovagéao cientifica nenhuma. Por outro lado, &€ o conhecimento baseado na
experiéncia e na observacdo metodicas. Na academia, a pesquisa empirica, € também
chamada de pesquisa de campo, sendo compreendida como aquela em que é necessaria
comprovacéo pratica de algo, especialmente por meio de experimentos ou observacao de
determinado contexto no qual sdo coletados dados no campo (Oxford, 2023).

Os editais de concurso para a selecao de candidatos ao curso de doutorado, por
vezes, descrevem a necessidade, no ato da inscricdo, do projeto de pesquisa que sera
desenvolvido no curso, apresentar o detalhamento do processo da pesquisa empirica.
Em outras palavras instrui a divulgacéo dos passos que seréo realizados na pesquisa de
campo. Exatamente como serdo executadas as fases da coleta e tratamento dos dados da
pesquisa. Ou seja, os procedimentos metodolégicos que serdo empregados na tese, pelo
candidato ao curso. Dessa forma, ja se consegue avaliar o nivel do seu conhecimento sobre
0 método de pesquisa por ele selecionado. Pelo que pode parecer, bem antes de receber o
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titulo de doutor-pesquisador, ja é esperado do candidato que demonstre a propriedade de
conhecer métodos de pesquisa cientifica.

A categoria critica significa a atividade de examinar e avaliar minuciosamente uma
producao artistica, literaria ou cientifica, bem como costumes e comportamentos (Oxford,
2023). E uma capacidade humana por meio da qual alguém se utiliza de conhecimento
acumulado e cientificamente apropriado para fundamentar opinides a respeito de situacdes
que se manifestam nos ambientes profissionais e sociais, seja para emitir opinibes
favoraveis ou desfavoraveis, seja para aprovacao ou reprovacdo. Como propriedade de
um pesquisador, tem a ver com a condicao pessoal de realizar interpretagdes especificas
e contextualizadas sobre os achados de suas pesquisas, contribuindo com a alimentacéao
coerente do conhecimento cientifico, ou com o entendimento adequado sobre algo
pertinente a determinada atividade pesquisada.

Proposicbes hipotéticas como categoria conceitual de pesquisa cientifica,
significa afirmacgdes antecipadas, que precisam ser validadas por métodos da ciéncia.
Tradicionalmente eram exigéncias obrigatérias para a construgado do conhecimento por meio
da pesquisa. Situam-se no contexto filos6fico porque, também, se baseiam no emprego do
silogismo. Afirmagdes fundamentadas em evidéncias construidas pelo pensamento logico.
Proposi¢des hipotéticas “séo aquelas que estabelecem um enunciado condicional, visando
uma consequéncia segundo o que foi estabelecido antes” (Oxford, 2023), que precisam
ser testadas e confirmadas cientificamente para a sua admissdo como conhecimentos
cientificos.

A propriedade exigida do pesquisador para elaborar proposi¢des hipotéticas vai
requerer trabalho mental com inteligéncia suficiente para estabelecer respostas provisorias
convincentes, empregando, adequadamente, a relagéo de causalidade entre as variaveis
presentes no contexto pensado para formular tais respostas com a fundamentagéo
necessaria.

Pode, também, parecer antiga a categoria relagbes entre fendmenos naturais, por
conta das pesquisas, ha muito realizadas, relacionando-os aos fendmenos sociais. Mas,
as questdes ambientais vém se intensificando, cada vez mais, como objeto de estudo,
e pesquisadores vém introduzindo essa realidade as suas linhas originais de pesquisa.
Como exemplo, Mattedi e Butzk (2001) com o estudo “A relagéo entre o social e o natural
nas abordagens de hazards [perigos] e de desastres”, como também, Guerra (2021) com
a pesquisa “As mudancas climaticas como catastrofe global e o refugiado ambiental”. Sao
situacdes globais de fendmenos naturais que se agudizam com a interferéncia, com pouca
ou nenhuma demonstracéo de responsabilidade, do ser humano, sobre as condi¢des de
sobrevivéncia das espécies e o equilibrio do planeta.

Nesse contexto, a propriedade que se espera de um pesquisador ndo esta muito além
da sua capacidade de compreender as contingéncias do mundo em que vive, sobretudo
a respeito do meio ambiente, atualmente recebendo abordagens cientificas diversas, se
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tornando, entdo, em um tema com status multidisciplinar e interdisciplinar admitidos. Por
isso, muitos objetos de estudo podem influenciar ou sofrer a interferéncia de variaveis
ambientais.

Procedimento formal é mais uma categoria conceitual de pesquisa utilizada nas
definicdes e conceitos analisados. Entendendo por procedimento o modo como algo &
executado, como é realizado o processo de determinada coisa, como uma pessoa deve
agir numa situacao especifica, e admitindo o termo formal significando a necessidade de
cumprir certas normas ou etapas previamente planejadas, organizadas, somos levados
a pensar na estreita relacdo semantica entre procedimento formal, processo e método.
Sendo procedimento a maneira de agir, modo de fazer algo; processo, uma agéo continua e
prolongada de alguma atividade; e método, uma organizacao geral de etapas que precisam
ser cumpridas para alcangar um fim. Entéo, considerando uma definicdo mais abrangente
de pesquisa, podemos aceita-la como o processo formal e sistematico de desenvolvimento
do método cientifico, e que para, entédo, obter respostas dos problemas formulados, seja
necessario o emprego de procedimentos cientificos (Oxford, 2023).

Com esse entendimento, um pesquisador precisa, de maneira mais técnica e
estruturada, como propriedade, conhecer e empregar métodos cientificos de pesquisa que
vao lhe proporcionar a competéncia necessaria para realizar estudos chancelados como
académico-cientificos, obtendo, assim, o consequente respeito e devida consideragao da
comunidade de pesquisadores.

Para a analise do método de pensamento reflexivo, como categoria conceitual,
vamos recorrer a formulagdo de Dewey (1979, p.13), sendo “uma espécie de pensamento
que consiste em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe consideragdo séria e
consecutiva”. Aproveitando a interpretacdo de Gasque (2011), esse tipo de pensamento,
para Dewey, trata-se de um dialogo sistematico que se estabelece entre o sujeito e ele
mesmo, quando se depara com problemas reais, tendo subjacente uma avaliagédo continua
de valores, crengas, suposicdes, principios e hipoteses perante um conjunto de informagées
e de possiveis interpretacdes (Dewey, 1979). Ainda, segundo essa autora, 0 pensamento
reflexivo, operacionalmente abrange duas fases bem definidas: “(1) um estado de davida,
hesitacado, perplexidade mental, o qual origina o ato de pensar; e (2) um ato de pesquisa,
procura, inquiricdo, para encontrar material que resolva a divida, assente e esclarega a
perplexidade” (Dewey, 1979, p.22). Dessa forma, a aptidao para pensar reflexivamente
decorre da disposic¢éo para investigacdo (Gasque, 2011).

Logo, tratando-se de um procedimento metodico, para a configuragéo do pensamento
reflexivo, como propriedade, ndo é pensamento desvinculado. Precisa ser exercitado. Nao
pode ser especulagao dissociada do problema criado pela perplexidade. Como propriedade,
€ preciso empregar o comportamento investigativo que considera as diferentes respostas
que surgem da relacdo entre o que pode ser considerado novo conhecimento e os demais
conhecimentos ja concebidos pelo trabalho mental e pela subjetividade, na busca daquela
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resposta que se apresente como a mais légica e consistente num processo concebido
como método (Sueth, 2023, p.23).

A categoria tratamento cientifico, esta diretamente vinculada ao conceito de
pesquisa cientifica por, exatamente, se referir as questdes metodolégicas as quais
estamos defendendo, aqui, a sua aplicacdo nas teses de doutorado e com a qual, pela
sua pratica, o doutorando vai conquistar a sua condicdo de pesquisador preparado pela
pbs-graduacgao stricto sensu. O tratamento cientifico, neste texto, é entendido como toda
e qualquer estratégia empregada sobre os dados coletados na pesquisa da tese, sendo
submetido, por exemplo, aos célculos estatistico, testes de hipdteses, andlises linguisticas,
de conteldo, de discurso, de comportamento e de resultados diversos de laboratério e
de respostas farmacologicas, dentre mais possibilidades de validar novos conhecimentos
pela interpretacdo, compreenséo e insights obtidos de métodos tedricos e da aplicagéo de
técnicas, métodos, processos e procedimentos convencionados cientificos, e de natureza
objetiva, subjetiva, quantitativa ou qualitativa.

O pesquisador para realizar o tratamento cientifico, precisa estar suficientemente
seguro para desenvolver as etapas do método, consciente dos riscos insurgentes, focado
nas questdes que esta investigando, caso se depare com resultados inesperados, resiliente
e persistente para recomecar todo o processo investigativo diante de tentativas fracassadas.
Nesse caso, reunindo competéncias técnico-cientificas, mesmo que incipientes, e outras
propriedades pessoais, mesmo que ainda ndo experimentadas.

As categorias conhecer a realidade, descobrir verdades parciais, solugdo de
problemas, obter resposta ou solug¢édo, como também, indagacao e construcéo da realidade,
tém estreita relacdo com o ato de filosofar, que por sua vez, vai langar mao da pesquisa
para contempla-las. Fazem parte das finalidades da pesquisa, entdo, impulsionadas pela
crescente necessidade humana de investigar o desconhecido.

Certamente, a propriedade mais definidora do perfil de pesquisador & essa
necessidade de desvendar incognitas da realidade. Esta o pesquisador mergulhado
numa questdo que se amplia e se desdobra numa escalada infinita, ou se lanca em
varias dimens0es para se abastecer de conhecimentos estruturantes de uma determinada
realidade pensada ou, ainda, se dedica a responder questfes circunstanciais que surgem
permanentemente em suas linhas de pesquisa, como também, pode estar de prontidao,
aguardando o momento adequado para dar acessibilidade as suas visGes geniais e
enriquecedoras da realidade, pelos insights fundamentados ou quimeras lacidas que obtém
pelo pensamento inteligente, assim como outras realidades pesquisaveis.

Qualquer que seja o seu locus situado, estara a disposi¢éo da ciéncia para contribuir
com a sua parcela significativa com o conhecimento cientifico acumulado, inaugurar
novas abordagens cientificas ou propor esclarecimentos de realidades obscuras, ou,
mais, estimular pensamentos reflexivos sobre os absurdos, ja ou ainda, praticados pela

humanidade, e tantas outras formas de se especular, de maneira rigorosa e sistematica,
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sobre o fantastico mundo em interminavel movimento, por ora.

Por ultimo e ndo menos importante, as categorias atividade bésica da ciéncia,
atividade de ensino, pratica tedrica, pensamento e acado mantém aproximagdo semantica
quando aideia € definir o termo pesquisa. Nao ha como negar que a pesquisa seja a atividade
basica da ciéncia, pelo seu conjunto de procedimentos planejados com organizagao
I6gica e consequente, que praticados com o necessario rigor, favorecem a elucidac¢ao de
davidas cientificas e respectivas respostas sustentadas por dados obtidos com a aplicacéo
de métodos cientificos e a interrelacdo com outros conhecimentos validados, e que por,
também, se tratar de procedimento sistematico, um novo conhecimento esta fundamentado
num anterior que, por sua vez, vai oferecer fundamentagéo ao préximo.

Enriquece, sim, a atividade de ensino ao se considerar que 0s conhecimentos
sistematizados e que passam a fazer parte dos conteudos dos curriculos escolares, sao
resultados das pesquisas realizadas nas diferentes areas do saber. E, também, porque vao
orientar o pensamento cientifico e as praticas humanas sociais e profissionais.

Ja a categoria pratica teorica pode representar tanto teorizar a pratica vivencial
como colocar em pratica a teoria. Isso porque considerando o processo fato-lei-teoria, ha
o inter-relacionamento entre pratica e teoria. Portanto, de acordo com Marconi e Lakatos
(2011) o fato é interpretado como constituinte da realidade pratica por ser considerado
uma observacdo empiricamente verificada. E definitivo, inquestionavel e auto evidente
(p-99). A lei, por sua vez, também integrante dessa mesma realidade, registra a ocorréncia
regular dos fatos, resumindo a grande quantidade de fatos e, dessa forma, permite
prever novos fatos porque para um fato ser integrado a uma lei, terd de comportar-se
conforme o estabelecido pela lei (p.107). Enquanto a teoria refere-se a relagbes entre
fatos, dando conta da ordenacéao significativa desses fatos, constituindo-se em conceitos,
classificacoes, correlagdes, generalizagdes, principios, leis, regras, teoremas, axiomas e
outros argumentos fundamentados (p.99).

Se a teoria descreve as caracteristicas formais e cientificas da realidade pratica,
pode, entdo, ser praticada visando a sua confirmacdo, dando-lhe a devida validagcéo
empirico-cientifica. Sendo, assim, a teoria € a forma como o conhecimento se apresenta
articulando-se sistematicamente em graus e especificidades, pela explicacdo ou ilustragdo
de acOes praticas; e a pratica é a constituicdo da teoria, formulada em agbes concretas,
podendo ser modificada e modificar as teorias (Dicio, 2023).

O conjunto pensamento e agdo, compondo as categorias conceituais analisadas,
também, nao se exclui da dimenséao teorico-pratica, se concebermos que todo pensamento
pode se desdobrar em acdo e que toda acdo justificada foi anteriormente pensada.
Ao pensarmos como uma acgdo devera ser praticada, com o devido planejamento e
organizagdo segundo certos critérios metodologicos orientadores desse pensamento, a
acao sera delimitada e cientificamente conduzida. Inversamente, a acdo se reveste da
fundamentagdo necessaria caso seja requerida a sua finalidade. Ocorrendo dessa forma,
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ao conjunto pensamento e acédo é atribuida a respectiva cientificidade como categoria
compondo o conceito de pesquisa.

A propriedade que o pesquisador pode obter para se ajustar a diade pensamento-
acao, é a capacidade de refletir disciplinadamente sobre determinado evento, de maneira
a permitir que as variaveis que vao emergir desse comportamento possam, inicialmente,
contemplar as particularidades da relagéo de causalidade que dele se desdobram, e serem
categorizadas em subgrupos para orientarem as etapas que vao constituir uma acéo
planejada.

E claro que ndo se espera que esse procedimento seja obtido somente pela
orientagdo. Quem sabe, em alguns casos, seja necessario 0 exercicio do pensamento
sobre diversos eventos, até ser conquistado um certo nivel de seguranca para alguém se
lancar ao emprego dessa atividade, com a devida adequacao requerida como propriedade
de pesquisador?

A ANALISE DAS TESES DE DOUTORADO

Visando a fundamentar a denuncia de que ha teses de doutorado que evidenciam
imperfeicdbes metodoldégicas no desenvolvimento das pesquisas realizadas ou, pelo
menos, ndo divulgam e nem esclarecem os procedimentos metddicos segundo as fases
recomendadas para o emprego do método cientifico que o objeto da pesquisa da tese
requer ou, ainda, que héa o registro de conceitos e definicdes do método cientifico mas nao
a descricdo de como os dados da pesquisa sofreram a aplicagédo do referido método, foram
analisadas cinco teses de doutorado identificadas a partir do levantamento realizado no
catalogo de teses e dissertagdes da Capes.

O emprego do quadro analitico constituido de dez variaveis que foram consideradas
exigéncias para identificar as imperfeicbes metodologicas nas teses, pela leitura inicial
realizada, contribuiu, com relevancia, com esse procedimento. A segunda leitura, mais
atenciosa, do capitulo ou sec¢éo de capitulo que se encarregou da descrigcdo da metodologia
empregada na tese, foi realizada visando contemplar, ou nado, as variaveis especificadas
no quadro analitico. Se, pelo menos, as variaveis (3) descricdo das fases do método
selecionado, (4) explicitacdo da condugéo de cada fase do método com os dados da
pesquisa e (5) divulgagdo do tratamento metodolédgico recebido pelos dados da pesquisa
nao fossem contempladas, a tese era selecionada para analise. A seguir, sdo apresentados
os dados da anélise procedida.

O autor da Tese T1, utiliza de uma se¢éo da introdugéo para descrever e caracterizar
os procedimentos metodolégicos empregados na pesquisa. Divulgou o tipo de pesquisa
que pretendeu empreender, com a sua identificacdo e conceituagdo fundamentadas
com citagcdes de renomados autores, cujas obras se situam na &rea de metodologia de
pesquisa. Entretanto, ndo descreveu as fases do método selecionado; ndo explicitou o
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desenvolvimento de cada fase do método com os dados da pesquisa; e nem divulgou
o tratamento metodolégico aplicado aos dados da pesquisa, de acordo com o método
pretendido. Essas acdes néo realizadas sugerem o entendimento de que o autor ndo
valorizou o necessario tratamento dos dados visando a sua validacdo metodologica ou
ignorou a necessidade da sua descricdo em uma tese de doutorado; de que o seu orientador
acatou essa sua decisdo ou nédo foi atencioso o suficiente com a leitura e a avaliagcédo da
descricdo da metodologia utilizada, tendo em vista também ser encontrados certos erros
na redacgéo do texto.

O mais sério que se evidencia nessa tese, & a possibilidade de se avaliar que
ndo houve a aplicagdo do método divulgado, como também, a importancia recebida pela
subjetividade do seu autor, ao interpretar os dados da pesquisa diretamente depois da
sua coleta no campo, sem qualquer tratamento metodologico. Mesmo se tratando de
uma pesquisa qualitativa, ha certas preocupacoes, orientadas pelo método, que precisam
ser consideradas para a validacdo da analise e interpretagdo ou discussao dos dados
apurados, considerando as técnicas para analisar dados qualitativos, como as definicoes
do raciocinio epistemoldgico, a abordagem de leitura e analise textual, o paradigma de
critica de leitura e, ainda, a triangulagédo de dados, por exemplo.

Na tese T2, o seu autor identificou os tipos de métodos que teria empregado na sua
pesquisa, mas, ndo os conceituou e nem os caracterizou, segundo os seus procedimentos
metodoldgicos. O que fez, foi justificar como os dados bibliogréaficos apurados serviram para
fundamentar alguns capitulos da tese, sem explicitar quais foram esses dados, citando,
apenas, os autores que contribuiram com isso, apesar de mencionar famosa categoria
conceitual de um autor conhecido internacionalmente, mas, também, ndo desenvolveu a
devida argumentacédo sobre as suas contribui¢cdes cientificas especificas com relagéo aos
achados da pesquisa.

Descreveu, com fundamentagéo, os beneficios de um dos métodos que declarou ter
utilizado, mas, ndo as respectivas etapas que teria desenvolvido na pesquisa com o seu
emprego. As caracteristicas recomendadas para a elaboragéo do texto da metodologia de
um estudo cientifico, dentre outras, de acordo com a sua natureza, podem ser conhecidas,
pelo menos, de acordo com as variaveis que constituem o quadro analitico que orientou
as analises das teses aqui apresentadas. O autor da tese analisada utilizou, no texto da
metodologia, algumas elaborag¢des que caracterizariam o texto da fundamentacao teérica de
uma tese de doutorado. Texto esse considerado pobre quanto a configuragdo metodoldgica
ou insuficiente para oferecer a ideia da dinamica metodologica utilizada na sua pesquisa.
Uma séria suspeita que se pode obter desta analise, que se torna empiricamente comum
em grande parte dos trabalhos académicos submetidos a avaliagéo, configura-se na pratica
de apresentar a conceituagéo e classificagdo do método empregado no estudo, mas, ndo
registrar a sua operacionalizagdo por meio de uma descri¢do pontual dos procedimentos
realizados, porque ndo foram criteriosamente realizados.
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Houve tentativas frustradas de elaborar um texto metodolégico pelo autor da tese.
Por exemplo, registrou uma caracteristica dos respondentes ao instrumento de coleta dos
dados, mas, ndo justificou porque essa e ndo outras caracteristicas existentes na populagcéo
de estudo, e nem explicitou o procedimento empregado com a respectiva coleta. Também
informou ter usado outra técnica de coleta de dados sem caracterizar a sua natureza,
pairando duvida e confusdo sobre a interveng¢ao no contexto pesquisado, por insercéo do
pesquisador ao ambiente de pesquisa ou se o pesquisador fazia parte dele, como integrante
natural, o que sugere uma indefinicdo metodologica, pela controvérsia criada, por tratar-se
de uma pesquisa participante ou de uma pesquisa agéo.

Ainda, sobre a tese T2, os paragrafos elaborados considerados carentes do
detalhamento metodologico, se fossem destacados, no processo de orientagdo, e o autor
tivesse recebido a devida critica visando a sua reformulacéo, além de ser estimulado a
pensar sobre a importancia da validagdo metodologica dos dados apurados na pesquisa, 0
autor da tese seria, também, motivado a conhecer os métodos aos quais se propés empregar
na sua pesquisa, obtendo, ao mesmo tempo, a rica oportunidade de té-los praticado, como
também, usufruido da experiéncia que poderia lhe possibilitar a consciéncia e o sentimento
de reconhecimento das condi¢des elementares que caracterizam um pesquisador.

Apesar da divulgacdo de que as analises das teses teriam sido realizadas
individualmente, como realmente foram, houve a necessidade de aglutinagao dos resultados
sobre as teses T3 e T4, tendo em vista 0s seus autores nao apresentarem capitulos, secbes
de capitulo ou abordagens, na introdugéo do estudo, a respeito das nogdes que poderiam
caracterizar os procedimentos metodologicas de pesquisa empregados nas suas teses.

O autor da tese T3 mencionou que empregaria dois tipos de pesquisa e que os dados
obtidos tiveram suas analises fundamentadas em uma famosa doutrina cientifica, bem
utilizada em estudos que tiveram por proposta elucidar certas realidades, considerando
destacadas mudancas percebidas na sociedade, por meio de suas interfaces historicas e
econdmicas. E na Tese T4, o seu autor descreveu que teria empregado um tipo de anélise
estatistica que ndo conceituou e nem explicitou a conducao de cada uma das fases do
referido método com os dados da pesquisa. Apenas divulgou que a referida andlise se
basearia nas ideias de conhecido sociélogo estrangeiro, que da sua obra buscaria a nogédo
sobre as condi¢bes geradoras de desigualdades.

Nao se sabe, ao certo, se foi uma estratégia criada, pelos orientandos ou seus
respectivos orientadores, visando a obrigatoriedade de leitura de outras partes da tese,
por leitores e pesquisadores interessados, tendo em vista ter utilizado um capitulo de
contetdo da tese para apresentar a fundamentagcéo teérica da referida doutrina; ou se
foi uma tentativa de apresentar um estilo diferente de formatagédo da tese; ou, ainda, se
0s orientandos se equivocaram na elaboragéo da descricdo metodoldgica convencionada
de uma tese de doutorado e, por qualquer motivo, objeto de especulagéo, os respectivos
orientadores admitiram o estilo de redag¢do ou ndo perceberam o equivoco.
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Nesse caso, o entendimento técnico que se pode obter € que tanto os autores
das Teses T3 e T4 quanto aos seus orientadores, ndo permitiram que alguém pudesse
saber e emitir critica avaliativa sobre o emprego dos métodos de pesquisa utilizados
pelos doutorandos, ao ponto de serem consideradas as suas experiéncias com métodos
de pesquisa na tese, o que, assim, poderia evidenciar a condicdo de um pesquisador
preparado.

Se por tradicdo ou hegemonia reconhecida, ha certas liberdades que o doutor-
pesquisador adquire ao conquistar a sua titulagcédo no curso de doutorado. Isso Ihe oferece
autonomia para afirmar e decidir, de maneira fundamentada, sobre questdes relacionadas
a sua respectiva area de conhecimento, area de estudo e consequentes linhas de pesquisa.
Nas orientacdes que realizar junto aos seus alunos doutorandos, ndo pode abster-se de
desenvolver o devido, necessario e rico processo de praticas metodologicas de pesquisa, e
nem ignorar a sua importante contribuicéo visando ao conhecimento, a aplicagcao consciente
e a seguranca competente de métodos cientificos de pesquisa. O doutorando precisa ter
potencialidades de pesquisador ou delas se apropriar, visando a conhecer, aprofundar
no¢cdes e modificar a realidade por meio de respostas ou solugdes que podera obter de
acordo com as suas indagacgdes e questionamentos cientificos, pela aplicagdo do método
cientifico de pesquisa mais apropriado ao seu objeto de estudo.

Mesmo que, por muito tempo, realizando pesquisas, adquirindo e acumulando, por
isso, conhecimentos cientificos especificos e aprofundados, como também, se abastecendo
de garantias e certezas, e, ainda, elevando o0 seu grau de seguranga para oferecer
inovacdes, o pesquisador-orientador pode cometer erros. Parece desejavel que uma tese
de doutorado precisa manter o seu formato como foi cientificamente convencionada na
academia, para que fornega, com menos obstaculos possivel, 0 acesso satisfatério a quem
interessa conhecer o seu conteldo cientifico.

Corroborando isso e com a finalidade de orientar a elaboragdo de um texto que
caracteriza o “método” de pesquisa utilizado na tese, a ABNT NBR 14724, de 2011, assim
descreve o contetdo desse texto:

A exatidéo das observagdes de dados coletados, bem como a eficiéncia do
método utilizado s&o os principais elementos para o sucesso de uma pesquisa.
Por isso, o trabalho deve apresentar uma descricdo completa e cronolégica
da metodologia utilizada, permitindo a compreenséo e interpretacao dos
resultados, assim como também a reproducao do estudo ou a utilizagdo do
método por outros pesquisadores. Compreende a inclusédo, quando cabivel,
de informagdes sobre o local da pesquisa, populagdo estudada (humana ou
animal), técnicas utilizadas, além da descricéo dos procedimentos estatisticos
e analiticos utilizados. (USP, 2022)

Nao basta, entdo, apenas identificar o uso do método na tese, mas apresentar
uma descricao completa e cronoldgica dos procedimentos metodologicos utilizados, para
que possam contribuir com a compreenséo e interpretacao dos resultados apurados. Se,
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ainda, houver a tentativa de justificacdo empunhando-se a bandeira da inovagdo, mesmo
assim nao ha como ser aceita, tendo em vista que qualquer proposta inovadora tem de
ser apresentada para a otimizacdo, melhoria, correcdo ou com vistas em vantagens e
facilidades, por exemplo. Ndo deve conotar obstaculos em nenhuma realidade a qual esteja
direcionada.

De acordo com kanter (1988), a acdo inovadora possibilita transformacdes
favoraveis a melhoria dos resultados organizacionais em seus produtos, processos ou
servicos (Robbins, Judge, Sobral, 2010, p. 578). E, assim, deve ser em qualquer situagéo,
empreendimento ou estrutura, e em organiza¢des com propésitos variados.

Retornando a analise das teses, o autor da tese T3 pretendeu fundamentar a analise
de uma realidade educativa, que também se situa no contexto das politicas publicas de
educacao, de acordo com 0s conceitos de uma doutrina cientifica bastante conhecida. E o
autor da tese T4, divulgou o seu proposito de empregar um método de analise estatistica
fundamentando os dados com a teoria de famoso soci6logo, com vistas em evidenciar uma
realidade de desigualdades num ambiente profissional em que os trabalhadores realizam
as mesmas atividades.

Essas intencbes passam, entdo, a fazer parte do contexto de estudos
epistemologicos, por buscarem novas formas de entender uma realidade por meio da
descrigédo de fundamentos necessariamente seguros e pela identificagdo de método seguro
de construcdo, demonstrando solido fundamento do conhecimento, o que “favorece uma
versao da ideia do ‘dado’ como uma base do conhecimento e, como método de construgéo,
uma teoria da confirmacgao e da inferéncia racionalmente defensavel” (Blackburn, 1997, pp.
118;119).

Sendo assim, como doutorandos e orientados por pesquisadores experientes,
poderiam ter identificado em suas teses 0 emprego da epistemetodologia, abordada por
Tello (2013), que afirma o seu emprego quando puder ser admitida como uma metodologia
que se articula com a teoria da pesquisa. Silva e Silva (2014; 2015), também esclarecem
0 seu uso em estudos sobre politicas educativas e dizem perceber a existéncia de uma
articulacdo dessa metodologia com abordagens como a teoria do discurso de Ernesto
Laclau; recontextualizacdo de Basil Bersntein; e a analise critica do discurso de Norman
Fairclough, e que isso tem contribuido, num movimento crescente, com as pesquisas
realizadas no Brasil. Outras teorias podem ser acrescentadas a esse grupo, como as
andlises de compreenséo do contexto local, de Pierre Bordieu; a agdo comunicativa, de
Jirgen Habermas; o materialismo histérico, de Karl Marx e Friedrich Engels; e a concepgéao
da politica como discurso, de Michael Foucault, por exemplo.

Atese T5 foi a mais trabalhosa, dentre as analises realizadas, por ter sido obrigatéria
a sua leitura desde o resumo até as consideracgdes finais, possuindo uma quantidade de
paginas de texto, bem aquém do necessario para desenvolver uma tese de doutorado. O
seu autor abriu uma sec¢éo, na introducéo da tese, para descrever a metodologia utilizada.
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Referiu-se sobre dois métodos de pesquisa, M1 e M2, que teria empregado para esclarecer
como estava ocorrendo os processos de identificacéo, diagnéstico e tratamento de alunos
com um certo tipo de transtorno de aprendizagem, nas redes de ensino de um estado
brasileiro, que segundo esse autor € um tema pouco estudado na academia.

Os métodos M1 e M2 sdao complementares sendo o M1 elementar para a quase
totalidade dos estudos académicos, por representar o procedimento obrigatério e necessério
para oferecer fundamentagéo visando a formulacdo do escopo do estudo, levando-se em
conta o seu planejamento e operacionalizagdo. Um tipo de método realizado antes até da
definicdo do objeto de estudo. Ou seja, tratando-se de uma estratégia comum que precisa
ser praticada tanto pelo pesquisador aprendiz, quanto pelo pesquisador em processo de
preparacéo, e, até mesmo, pelo pesquisador experiente. E aplicado desde os estudos
de iniciacdo cientifica até os mais aprofundados estudos académicos, pela necesséria
fundamentacéo cientifica que tem a propriedade de oferecer. O método M2 tem a ver com
a consequente atividade de coleta dos dados da pesquisa realizada em contextos variados
e diferentes do ambiente especifico de trabalho intelectual do pesquisador. Mas, que nédo
foram explicitadas as etapas de seus empregos e nem as peculiaridades que oferecem as
garantias requeridas aos dados e consequente tratamento metodologico.

Em seguida, informou ter realizado, pelo que parece, de maneira equivocada, outro
método (M3), muito empregado para oferecer sustentagéo robusta sobre certos achados
obtidos por outras pesquisas realizadas sobre um mesmo objeto de estudo. Também nao
deu conta da sua caracterizagdo e nem da explicitagdo indispensavel de suas etapas.
Utilizou os dados obtidos dessa tarefa como fundamentagéo tedrica do transtorno de
aprendizagem que se propds a investigar e do campo de estudo cientifico que classifica e
oferece tratamento especifico para o referido transtorno de aprendizagem.

Também se referiu ao emprego de mais um método de pesquisa (M4), combinado
com as etapas de outro método de pesquisa (M5) que também néo conseguiu explicitar,
de maneira bem esclarecedora, permitindo o entendimento de que, mais uma vez, se
equivocou ao informar o que poderia ter sido uma adaptacdo do método M5 aplicado na
coleta e tratamento dos dados, mas, que na verdade, o que houve foi a substituicao de
procedimentos de ensino e aprendizagem por intervengdes sugeridas, por um campo
cientifico de estudo, na tentativa de validar a sua pesquisa, sem a devida justificativa e
explicitagdo que visassem a conversao das etapas do método M5 em ferramentas ajustadas
para a sua aplicagdo na amostra obtida com o referido transtorno.

Os objetivos da tese ndo foram alcangcados porque a realidade, que o autor tinha
como expectativa, ndo foi constatada na rede oficial de ensino e nem nos érgéos especificos
criados para o atendimento do tipo de transtorno que pretendeu investigar. Com esforgo e
persisténcia, conseguiu obter uma amostra que reunia as caracteristicas desejadas, com a
qual realizou os procedimentos que havia planejado.

Nesse contexto, abriu uma sec¢do de capitulo para informar que teria realizado
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0 método de pesquisa M6 deixando de cumprir parte das etapas recomendadas, sem
justificativa e, ainda, sem redirecionar a rela¢do entre os novos objetivos do estudo com os
dados que pretendia obter com as intervengdes que realizou com a sua amostra, com idade
e escolarizagdo muito além das pretensdes originais que pretendeu pesquisar, podendo ser
interpretada como uma amostra tendenciosa, tanto do ponto de vista estatistico quanto das
condi¢cbes neuroldgicas intencionadas.

Depois de submeter a sua amostra as intervencbes planejadas, baseou-se nos
dados apurados na aplicacdo de certas ferramentas, para fundamentar as suas conclusées
sobre os beneficios que o tratamento, segundo as orientacdes recomendadas, de um
certo campo de estudo, pode oferecer aos pacientes com um determinado transtorno de
aprendizagem.

A tese T5 ficaria mais bem caracterizada como um estudo descritivo, carecendo,
ainda, da explicitagdo necessaria das suas etapas. Fica, entdo, configurada uma
experiéncia conturbada com as metodologias de pesquisa, o que também evidencia uma
relacdo precaria entre orientador e orientando, pelo tipo de produto que se permitiu ser
finalizado, contrariando, assim, a finalidade explicita e institucional que um programa de
pbés-graduacao stricto sensu tem de cumprir visando a preparagdo de pesquisadores,
como também, demonstrando falhas quanto ao emprego da responsabilidade esperada da
atuacéo dos integrantes da banca avaliadora da tese.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Com o presente ensaio, foi possivel evidenciar que ha cursos de doutorado
permitindo a aprovacgéo de teses com impropriedades metodoldgicas, seja por deficiente
processo de orientac&o, seja por leniéncia, incompeténcia ou transigéncia de integrantes
da banca avaliadora da tese, e seja pelo despreparo académico-cientifico do doutorando a
respeito da aplicacao de métodos cientificos em sua pesquisa. De todo modo, constata-se
que programas de pos-graduacgéao stricto sensu ndo vem cumprindo a sua atribuicao oficial
de preparar pesquisadores e que, supostamente, doutores vém realizando e orientando
pesquisas deficitarias no ambiente universitario de producdo do conhecimento.

E fato que a banca de defesa tém a responsabilidade de, cumprindo a sua funcéo
avaliativa, se assegurar de que houve trabalho competente do doutorando com um ou mais
métodos de pesquisa utilizados na tese, e que quando néo apresentasse explicitacao das
fases desenvolvidas do respectivo método, aplicasse arguicdo pertinente ao modo como
os achados da pesquisa foram tratados metodologicamente, propondo o seu registro na
versao final da tese, obtendo, assim, a garantia necessaria de que o doutorando conquistou
o titulo de doutor e que pode ser considerado, a partir dessa experiéncia cientifica, mais
um pesquisador.

Quantos avaliadores de banca de tese de doutorado tém se debrucado na analise da
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elaboragéo do texto da metodologia do estudo, visando a necessaria validagdo dos dados
da pesquisa da tese avaliada e reconhecendo, nesse quesito, a imprescindivel condi¢éo de
preparacgéo de pesquisadores pelo programa de pés-graduacgao stricto sensu?

Pela proposta do curso de doutorado, uma instituicdo de ensino superior pode
comprovar, por meio das atividades curriculares previstas, que ha a formalizagdo de
praticas de pesquisa visando a preparagao de pesquisadores. Mas, em que medida também
tera condi¢bes de assegurar que o seu programa de pos-graduacao stricto sensu, tem no
egresso desse curso um pesquisador preparado?

Estas sdo incognitas de uma realidade que precisa ser esclarecida, com o
propésito de se assegurar que, tanto a banca avaliadora de uma tese de doutorado e o
programa de pos-graduacao stricto sensu, estejam cumprindo as suas fungdes, com rigor
e responsabilidade, visando a preparacao de pesquisadores com o curso de doutorado e
a elaboracdo de uma tese que precisa ser considerada, pelo menos, como o resultado de
uma auténtica pesquisa cientifica.

Ha uma premissa propria do contexto empirico do processo educativo que, se
utilizando de procedimentos avaliativos, tem por proposito apreciar os resultados, dai
obtidos, visando a fundamentagéo das condigbes atuais dos alunos, tendo como referéncia
0 processo de escolarizacdo anterior, para afirmar sobre a suficiéncia de contetddos
propedéuticos apropriados, de habilidades demonstradas e de valores internalizados
percebiveis, que vao configurar as competéncias essenciais, que o aluno deve possuir,
para desenvolver, satisfatoriamente, séries escolares ou ciclos de estudos posteriores.

Tem a ver com a proposta de avaliagdo diagnostica, formulada por Bloom, Hasting
e Madaus (1971), que, no Brasil, foi explicitada por Turra, Enricone, Sant’anna e André
(1975), por meio de uma sondagem para estabelecer o nivel de prontidao ao qual o aluno
consegue demonstrar para seguir em frente com a sua escolarizacdo. De acordo com
Sueth e Ferraz (2020, p. 112),

as atividades escolares nao podem se iniciar ignorando as condi¢des com
as quais e nas quais vai se desenvolver. Conscientes disso, professores
e alunos precisam conhecer os obstaculos do processo de ensino e
aprendizagem, seja por parte do sistema ou relacionados aos alunos, e o
nivel de conhecimentos anteriormente internalizados pelos alunos como base
para a apropriagdo de novos conhecimentos. Tarefa essa tradicionalmente
conhecida como avaliagdo diagnostica.

Diante disso, voltando a mencionar a referida premissa, consegue-se afirmar
sobre certas competéncias e outras condi¢des dos alunos, adquiridas no processo de
escolarizacéo anterior, para se submeter ao processo posterior. Assim, € costume predizer,
de acordo com as respectivas peculiaridades, o quanto o ensino médio nao foi satisfatorio
para o seu concluinte ingressar no ensino superior; 0 quanto a graduacéo ndo supriu o
Sseu egresso convenientemente para realizar o mestrado; e o quanto o mestre néo reine
propedéutica suficiente para realizar o curso de doutorado. Nessa cadéncia, o doutor,
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cumprindo a terminalidade do processo de escolarizac¢ao e nivel de ensino, néo teria como
ser apreciado em suas competéncias.

Mas, os programas de pos-graduacgao stricto sensu sédo submetidos aos processos
periédicos de avaliagdo de seus cursos, pela Capes, que também vem demonstrando
a tentativa de avaliar os egressos desses programas pelas producbes cientificas
publicadas no quadriénio objeto de avaliagdo, o que parece aceitar que a avaliagéo da
qualidade dessas produgdes esteja sendo realizada pelos meios de publicacdo, com alta
avaliacé@o pela Plataforma Qualis, pela avaliagéo por pares, sem considerar, com rigor, as
possibilidades de erros e injusticas cometidos nesse processo, relacionadas a natureza
humana. Entretanto, os produtos e as competéncias exigidas de um pesquisador precisam
receber tratamento especifico, transparente e adequado, com vistas na concluséao do ciclo
avaliativo objetivo-processo-produto, imprescindivel a avaliagdo dos cursos stricto sensu.

O professor, entdo, com o titulo de doutor, & absorvido pelo mercado de trabalho,
seja por concurso em universidades publicas, por meio dos editais de sele¢éo para ingresso
no magistério superior, e seja pela contratacdo por universidades privadas, também por
processo de selec¢do, analogo ao da publica ou diferenciado, para atuar como docente ou
para exercer o comando das fun¢des desdobradas da triade ensino-pesquisa-extensao,
como também, para cumprir parte das exigéncias do artigo 52 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Brasileira - LDB, em seus itens |, Il e lll, condicbes para a obtencéo ou a
manutenc¢ao do credenciamento universitario, realizado pelo Ministério da Educacao.

Art. 52. As universidades s&o instituicdes pluridisciplinares de formacéo
dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extenséo e de
dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por: | — producao
intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e
problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto
regional e nacional; Il — um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo
académica de mestrado ou doutorado; Il — um terco do corpo docente em
regime de tempo integral. (LDB n°® 9394/1996)

Com a suposta notoriedade obtida com o doutoramento, o doutor atuando como
docente, gestor e/ou pesquisador, sem ter recebido o devido crivo sobre as imperfeicbes
metodologicas em sua tese, em consequéncia da leniéncia ou incapacidades dos
integrantes da banca de avaliagdo da sua tese, assim, inconsciente de suas deficiéncias,
e se, ainda, for contaminado com o pretensiosismo académico (Sueth, 2023), dificiimente
sera atingido pelas criticas de seus pares. Provavelmente, se ndo se der conta das suas
inadequacdes cientificas, seguira a sua trajetéria convicto de que desenvolve o seu melhor,
sem saber que integra um provavel contingente de doutores que progressivamente alimenta
a mediocridade académico-cientifica.

Uma das caracteristicas encontradas no texto da metodologia de uma tese,
que remete a suspeicdo de nédo ter sido empregado o método de pesquisa, trata-se da
identificacdo e fundamentagéo tedrico-metodologica, sem a devida explicitacdo de como
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o referido método foi aplicado na coleta e tratamento recomendado dos dados, visando a
validac¢do dos resultados obtidos. Essa é uma pratica que pode ser facilmente identificada
em monografias e outros trabalhos de término de cursos de graduagédo, como também
em elaboracgdes exigidas nos cursos lato sensu, também em artigos cientificos e, agora,
confirmada, em teses de doutorado.

Uma justificativa que vem se naturalizando no meio académico, é a que se refere
as exigéncias atuais de certos periddicos e eventos cientificos, sobre o nUmero maximo
de paginas ou de caracteres que o texto submetido a avaliagcdo precisa conter, visando
a sua publicacdo ou apresentagéo. Por esse motivo, o autor do texto apenas divulga a
identificacdo e a respectiva fundamentagcdo do método utilizado, ndo havendo espacgo
fisico para a explicitagdo da sua aplicacdao. Até que ponto essa pratica pode favorecer
a um pesquisador despreparado, publicando suas produgdes sem o emprego de
métodos cientificos de pesquisa, para cumprir as exigéncias oficiais de avaliacdo das
suas atividades, e, ao mesmo tempo, fortalecer a sua condi¢ao insuficiente para orientar
teses com imprescindivel tratamento metodoldgico ou, ainda, permitir a sua finalizagéo
com imperfei¢des cientificas, apresentando pouco ou nenhum procedimento de validacao
necessaria dos dados apurados na pesquisa?

Pelas analises realizadas neste estudo, necessaria € a divulgacao das propriedades
que um pesquisador preparado pelos cursos de doutorado, pelo menos, em educacéo
precisa possuir, com base nos desdobramentos sugeridos pelas categorias conceituais
extraidas dos conceitos e definicbes de pesquisa cientifica, até entdo, examinados. Tais
propriedades tem a finalidade de evidenciar, de acordo com os resultados das teses
analisadas, por meio dos métodos divulgados por seus respectivos autores, as condicoes
necessarias que um doutorando, aprovado na defesa da sua tese, pela banca avaliadora,
conseguiu desenvolver para ser considerado um pesquisador com competéncias para dar
prosseguimento as suas atividades de doutor.

Sao as seguintes propriedades sugeridas para um pesquisador preparado: (1)
valorizag@o necessaria do processo de coleta e tratamento dos dados visando a sua
validacdo metodoldgica; (2) consciéncia de que a sua subjetividade é relativa diante dos
dados apurados na pesquisa, carecendo de fundamentacéo; (3) reconhecimento de que
também os dados qualitativos precisam ser submetidos as técnicas de validacédo; (4)
seguranga sobre o conhecimento e a aplicagdo dos métodos de pesquisa; (5) emprego
de rotina organizada e metddica nas suas producdes, evidenciando os procedimentos
metodoldgicos com clareza e objetividade; (6) dominio consciente do processo exigido
para desenvolver uma pesquisa cientifica, com ou sem o controle de variaveis; (7) condicdo
pessoal de realizar interpretagbes especificas e contextualizadas sobre os achados de
suas pesquisas, e de determinada atividade pesquisada; (8) inteligéncia suficiente para
formular respostas provisorias convincentes pela relagcdo de causalidade entre variaveis
pertinentes; (9) capacidade de compreender as contingéncias da realidade com visédo
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interdisciplinar; (10) comportamento investigativo sobre diferentes respostas da relacao
entre novos conhecimentos e conhecimentos concebidos; (11) seguranca para desenvolver
as etapas do método, consciente dos riscos insurgentes; (12) resiliéncia e persisténcia
diante de tentativas fracassadas de pesquisa; (13) necessidade de desvendar incégnitas da
realidade; (14) prontiddo permanente para responder questdes circunstanciais que surgem
em suas linhas de pesquisa; (15) aptidao para considerar visdes e insights intelectuais como
possibilidades de pesquisa; (16) pensamento atencioso para lidar com objetos de pesquisa
de forma rigorosa e sistematica; (17) reflexao cientifica sobre as praticas humanas sociais
e profissionais; (18) capacidade para discernir as realidades teoricas e praticas do contexto
empirico-cientifico; (19) desenvolvimento de competéncia para refletir disciplinadamente
sobre eventos, permitindo que as variaveis da relagdo de causalidade do objeto estudado
possam emergir e ser identificadas; (20) carater ilibado para nao encobrir verdades ou
mascarar resultados em favor de suas hipéteses de pesquisa ou determinadas convicgdes
prévias; e outras possiveis propriedades.

Também parece muito importante chamar a atencao para o processo de orientagédo
das teses de doutorado dos cursos realizados pelo Programa de Doutorado Interinstitucional
- DINTER, disponibilizados pela Capes para projetos contemplados com financiamento,
recursos de custeio e de bolsa de doutorado e que

caracterizam-se pelo atendimento de uma turma ou grupo de alunos por um
programa de pés-graduagao com curso de doutorado reconhecido pelo CNE
e ja consolidado (conceito maior ou igual a 5), em carater temporario e sob
condicbes especiais, caracterizadas pelo fato de parte das atividades de
formacao desses alunos serem desenvolvidas no campus de outra instituigéo.
(CAPES, 2023)

O DINTER tem por objetivos viabilizar a formagéo de docentes das Instituigdes
de ensino superior; titular doutores do quadro permanente de docentes de instituicbes
distantes dos grandes centros de ensino e pesquisa, para diminuir as assimetrias regionais
existentes; e fomentar a producdo académica e fortalecer, nas instituicbes atendidas,
linhas de pesquisas que respondam as demandas relacionadas ao desenvolvimento local
e regional (Capes, 2023).

Portanto, esse tipo de curso, quanto ao processo de elaboragdo da tese, precisa
receber o mesmo grau de responsabilidade e rigor cientifico recebido pelos cursos regulares
de doutorado. As dificuldades e condicbes especiais que emergem dessa realidade
precisam ser enfrentadas e superadas. A pesquisa da tese ndo pode ser maquiada se a
finalidade do curso é, também, preparar pesquisadores e fortalecer linhas de pesquisa.
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RESUMO: Este artigo teve como
objetivo discutir quais as contribuicoes
da Psicopedagogia para o atendimento
pedagbgico na Classe Hospitalar. Para
tanto, tem como objetivo geral compreender
como o trabalho psicopedagbgico pode
contribuir no atendimento pedagdgico
realizado na Classe Hospitalar e
como objetivos especificos apresentar
concepgbes  conceituais e  historicas
da Psicopedagogia e do atendimento
pedagogico na Classe Hospitalar e ainda
refletir sobre a importéncia da intervencéo
psicopedagobgica em ambito hospitalar. A
pesquisa bibliografica, realizou-se a partir
de buscas em sites, periodicos e livros
para analisar de forma critica e reflexiva
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a intervencao psicopedagogica na Classe
Hospitalar atuando em uma equipe
multidisciplinar auxiliando o atendimento
pedagogico realizado no contexto hospitalar.
Como resultados podemos perceber a
importancia desse atendimento para a
garantia do direito a educagéo, a saude e
a cidadania.
PALAVRAS-CHAVE:
Pedagogico. Classe
Psicopedagogia Hospitalar.

Atendimento
Hospitalar.

ABSTRACT: This article aimed to discuss
the contributions of Psychopedagogy
to the pedagogical care in the Hospital
Class. To this end, its general objective is
to understand how the psychopedagogical
work can contribute to the pedagogical
care provided in the Hospital Class
and as specific objectives to present
conceptual and historical conceptions of
Psychopedagogy and pedagogical care
in the Hospital Class and also to reflect
on the importance of psychopedagogical
intervention in the hospital environment. The
bibliographic research was carried out from
searches in websites, periodicals and books
to analyze in a critical and reflective way
the psychopedagogical intervention in the
Hospital Class acting in a multidisciplinary
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team assisting the pedagogical care performed in the hospital context. As results we can
perceive the importance of this service for the guarantee of the right to education, health and
citizenship.

INTRODUCAO

O atendimento pedagoégico hospitalar a criangas e adolescentes hospitalizados
tem como finalidade garantir o direito a educacéo, a recreacao, ao brincar e, também, a
continuidade dos estudos mesmo em processo de internacao.

Nesse sentido, o atendimento pedagdgico hospitalar busca fortalecer o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, fisicos, emocionais e sociais. Uma das formas
de atendimento € a Classe Hospitalar que sera discutida neste trabalho.

Segundo o documento “Classe Hospitalar e Atendimento Pedagogico Domiciliar:
estratégias e orientacdes” (BRASIL, 2002) Classe Hospitalar € o atendimento realizado
através de hospital-dia, hospital-semana ou em servigos de atencéo integral a satde mental
e que tem como finalidade proporcionar o acompanhamento pedagoégico-educacional de
criangas e adolescentes hospitalizados.

De acordo com este documento o trabalho deve ser desenvolvido por profissionais
capacitados e que compreendam conceitos da area da educacéo e da saude, entre eles
estdo o Pedagogo e o Psicopedagogo.

Enquanto a Pedagogia cuida dos processos de ensino-aprendizagem, a
Psicopedagogia busca auxiliar no processo de recuperacdo e no assessoramento aos
profissionais que compdem a equipe médico-psicopedagogica de carater multiprofissional.

Consoante a isso, esta pesquisa tem como questdo problematizadora quais as
contribuicbes da Psicopedagogia para o atendimento pedagdgico na Classe hospitalar?
Para tanto, tem como objetivo geral compreender como o trabalho psicopedagogico pode
contribuir no atendimento pedagogico realizado na Classe Hospitalar.

Além disso, tem como objetivos especificos apresentar concepc¢des conceituais e
historicas da Psicopedagogia e do atendimento pedagoégico na Classe Hospitalar e ainda
refletir sobre a importéncia da intervencéo psicopedagogica em ambito hospitalar.

Esta pesquisa representa grande relevancia pois discute areas pouco conhecidas
e pesquisadas como a Psicopedagogia Hospitalar e a Pedagogia Hospitalar permitindo
entdo que este estudo contribua para pesquisas futuras e ainda na definicdo da identidade
e campo de atuacdo desses profissionais.

Outro aspecto importante a ser citado aqui & o atendimento desenvolvido e os
avang¢os no desenvolvimento de criangas e adolescentes hospitalizados mesmo em
periodos curtos ou longos de internagdo que acabam por mudar a rotina e o contexto
vivencial.

Para responder a estes questionamentos foi realizada uma pesquisa de natureza

Educacéo: Politica, estado e formagédo humana 2 Capitulo 5

62



basica, de cunho qualitativo que contou como método de pesquisa a pesquisa bibliografica
e documental com a finalidade de discutir o impacto de trabalhos ja realizados na area.
Foram realizadas leituras seletivas e critico-reflexivas de artigos, livros, sites e documentos
oficiais que embasaram este estudo.

CONCEITUANDO A PSICOPEDAGOGIA

O Conceito da Psicopedagogia ainda € muito discutido e ndo encontra uma
definicdo Unica por parte dos autores. Segundo Kiguel (1991, p. 24) “o objeto de estudo
da Psicopedagogia esta se estruturando em torno do processo de aprendizagem humana:
seus padrdes evolutivos normais e patoldégicos — bem como a influéncia do meio (familia,
escola, sociedade) no seu desenvolvimento”.

Segundo o seu cédigo de Etica “A Psicopedagogia é de natureza interdisciplinar.
Utiliza recursos das varias areas do conhecimento humano para a compreensao do ato
de aprender, no sentido ontogenético e filogenético, valendo-se de métodos e técnicas
préprios”. Corroborando com o exposto, Scoz (1994, p. 2) diz que “a psicopedagogia estuda
0 processo de aprendizagem e suas dificuldades, e numa agao profissional deve englobar
varios campos do conhecimento, integrando-os e sistematizando-os”.

Assim, a Psicopedagogia se configura como um campo de atuacédo que articula a
educacao e a saude voltado para o processo de aprendizagem que € de natureza clinica e
institucional trabalhando de forma preventiva ou terapéutica.

Porém, para o sucesso deste trabalho o psicopedagogo precisa atuar ‘[...]
considerando o sujeito, a familia, a escola, a sociedade e o contexto sécio histérico,
utilizando procedimentos proprios, fundamentados em diferentes referenciais teoéricos”
(ABPP, 2011, n.p).

De acordo com Bossa (2000, p. 12), a Psicopedagogia é “uma area do conhecimento
que se dedica exclusivamente ao estudo do processo de aprendizagem e como o0s diversos
elementos envolvidos nesse processo podem facilitar ou prejudicar o seu desenvolvimento”.

A psicopedagogia surge entdo como uma forma de compreender o processo de
aprendizagem humana em sua singularidade atuando de maneira interdisciplinar apoiando-
se de fundamentos e teorias de diferentes areas, mas buscando intervir e construir conceitos
préprios.

A Psicopedagogia apoia-se em varios campos de conhecimento para realizar uma
pratica propria que aborde os processos de aprendizagem. Dessa forma, é preciso que
saibamos diferenciar a psicopedagogia e os seus objetivos para resumi-la como uma
pratica da psicologia ou da pedagogia, mas sim como um campo de estudo que se ampara
em varios campos de conhecimentos como a medicina, fonoaudiologia, biologia, filosofia,

sociologia, entre outras.
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PROCESSO HISTORICO

A Psicopedagogia é uma area de conhecimento que surgiu para atender criangas
com dificuldades de aprendizagem. Os primeiros estudos sobre tais dificuldades comegaram
a ser desenvolvidos em laboratérios e hospicios, onde os pacientes eram tidos como
anormais (ZUMPANO, 2013, p. 6).

Segundo estudos realizados por Bossa (2000) a Psicopedagogia é inicialmente
proposta com a finalidade médico-pedagogica por J. Boutonier e George Mauro na Europa,
em 1946. Eles foram os responsaveis por fundar os primeiros centros psicopedagdgicos
que por meio de conhecimentos da Psicologia, Psicanalise e Pedagogia buscavam atender
criancas com dificuldades de aprendizagem.

Barroso (2018) em seu artigo intitulado “A Psicopedagogia” expde um recorte
temporal citado por Masini (2015, p. 32) onde esboc¢a uma linha de eventos que contribuiram
para a evolucéo da psicopedagogia na Europa:

+  Em 1920 na Austria as clinicas psicopedagégicas serviam para orientar profes-
sores para trabalharem com dificuldades educacionais;

» O primeiro Centro Psicopedagogico Claude Bernard é criado em Paris no ano
de 1946 e tinha a finalidade de tratar criangcas com problemas escolares e/ ou
de comportamento.

+ Na década de 1960 a educacéo e a psicologia tem suas concepgbes diagnos-
ticas questionadas em relacdo ao uso de referéncias padronizadas e descon-
textualizadas;

+ Em 1972, o Instituto de Pesquisa e Documentacdo Pedagogica de Paris pu-
blicou um debate sobre o tema “problema escolar x inadaptacéo- patologia”,
pondo em questdo as patologias ligadas ao fracasso na escola, surgindo assim,
a énfase no aspecto social.

A Argentina sofreu grande interferéncia dessa abordagem europeia de tratamento
das dificuldades de aprendizagem. Em Buenos Aires, sua capital, surgiu o primeiro curso de
Psicopedagogia e de la também vieram as principais contribuicbes para a implementacao
das praticas psicopedagogicas no Brasil. Sdo exemplos de profissionais que influenciaram
e contribuiram para a psicopedagogia brasileira: Sara Pain, Jacob Feldmann, Ana Maria
Muniz, Jorge Visca, dentre outros.

Masini (2015, p. 34 apud Barroso, 2018, n.p) elenca os principais eventos que
ocorreram no Brasil durante o processo de desenvolvimento histérico da Psicopedagogia

no Brasil, dessa forma temos:

+ Na década de 1950, a pedagoga Genni Colubi Moraes coordenou a formagao
em psicopedagogia na PUC- SP, com influéncia da psicopedagogia francesa;

+  Apsicologa Ana Maria Poppovic, na década de 1970 realizou pesquisas sobre
psicopedagogia, publicando livros e artigos sobre a realizagéo escolar, criangas
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culturalmente marginalizadas, escola, comunidade, curriculo, orientagdo cogni-
tiva e ensino- aprendizagem;

- Em 1980, foi fundada a Associacéo Estadual de Psicopedagogia de S&o Paulo;

+ Em 1982, teve inicio a publicagéo do Boletim da Associagéo de Psicopedago-
gia;

. No ano de 1985, na Universidade Sao Marcos em S&o Paulo, iniciou o primeiro
curso pods lato sensu em psicopedagogia;

»  AAssociagao Estadual de Psicopedagogia de Sao Paulo passa a ser em 1988,
a Associacgdo Brasileira de Psicopedagogia com ndcleos em varios estados do
pais.

Portanto, como vimos, a Psicopedagogia passa por grandes modificacées ao longo
dos anos, € mesmo hoje, nao podemos entendé-la como um campo muito bem definido,
mas sim em processo de maturagdo e construcao, historica, politica, de formacédo e de
praticas.

BREVE RESUMO DA HISTORIA DA CLASSE HOSPITALAR

Pesquisas realizadas mostram que embora a Classe Hospitalar seja tratada como
uma nova modalidade de ensino esta pratica ja é realizada a muitos anos no mundo e aqui
no Brasil.

De acordo com Esteves (2008, p. 2) “A Classe Hospitalar tem seu inicio em 1935,
quando Henri Sellier inaugura a primeira escola para criangas inadaptadas, nos arredores
de Paris”, tendo como marco o grande namero de criangas e adolescentes que ficaram sem
ir para a escola durante a segunda guerra mundial.

Ainda segundo a autora apds a inauguragéo outros paises como Estados Unidos,
Franca e Alemanha passaram a usar este tipo de atendimento com o objetivo de suprir as
dificuldades escolares de criancas tuberculosas, expandindo a Pedagogia Hospitalar para
outros paises no mundo.

Esteves (2008, p. 2) afirma que “em 1939 é Criado o C.N.E.F.E.I. — Centro Nacional
de Estudos e de Formacéo para a Infancia Inadaptadas de Suresnes, tendo como objetivo
formacéo de professores para o trabalho em institutos especiais e em hospitais”. Desde
1939, o C.N.E.F.E.I. Ja formou 1.000 professores para as classes hospitalares, cerca de 30
professores a cada turma (ESTEVES, 2008, p. 3).

No Brasil, segundo Castro (2007) se deu inicio a inser¢cao de escolas no ambiente
hospitalar na década de 50, no Hospital Municipal Jesus, com designacao da professora
de curso primario, Lecy Rittmeyer, na cidade do Rio de Janeiro em 14 de agosto de 1950.

A saber, inicialmente este atendimento era oferecido a criangas que apresentavam
internacdes longas, na falta de estrutura adequada, as aulas eram ministras na propria
enfermaria. Por meio da Resolugdo CNE/CEB n°. 2 de 2001 instituiu-se as Diretrizes
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Nacionais para a Educacgao Especial na Educacéao Basica que em seu Art. 13 orienta que:

Os sistemas de ensino, mediante ac&o integrada com os sistemas de
saude, devem organizar o atendimento educacional especializado a alunos
impossibilitados de freqUentar as aulas em razdo de tratamento de saude
que implique internac&o hospitalar, atendimento ambulatorial ou permanéncia
prolongada em domicilio (BRASIL, 2001, on-line).

Para que as criancas e adolescentes hospitalizados impossibilitados de frequentar
aulas em virtude de tratamento e recuperagao da saude, o inciso 1° da resolugdo CNE/CEB
n°. 2 de 2011 determina que

as classes hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar devem
dar continuidade ao processo de desenvolvimento e ao processo de
aprendizagem de alunos matriculados em escolas da Educac&o Basica,
contribuindo para seu retorno e reintegracao ao grupo escolar, e desenvolver
curriculo flexibilizado com criangas, jovens e adultos ndo matriculados no
sistema educacional local, facilitando seu posterior acesso a escola regular
(BRASIL, 2011, on-line).

Em 2002, é promulgado outro documento intitulado “Classe Hospitalar e Atendimento
Pedagobgico Domiciliar: estratégias e orientagdes”, publicado pelo Ministério da Educacao
(MEC), por meio de sua Secretaria de Educagao Especial, tendo como objetivo estruturar
acoes politicas de organizacao do sistema de atendimento educacional em ambientes e
instituicoes diferentes da escola.

A preocupacdo com criangas e adolescentes hospitalizados levou a criagdo das
Classes Hospitalares que segundo este documento € “o atendimento pedagogico-
educacional que ocorre em ambientes de tratamento de salde, seja na circunstancia
de internag¢do, como tradicionalmente conhecida, seja na circunstancia do atendimento
em hospital-dia e hospital-semana ou em servicos de atencéo integral a satde mental.”
(BRASIL, 2002, p. 13).

A ATUAGCAO DO PEDAGOGO NA CLASSE HOSPITALAR

A Pedagogia passou e ainda tem passado por grandes mudancas na busca por
atendar as demandas sociais existentes; uma delas é a atuacéo em espagos nao escolares.
Libaneo (2001, p. 156) entende a pedagogia de forma ampla ao dizer que a “Pedagogia
€ o campo de conhecimentos que se ocupa do estudo sistematico da educacdo — do ato
educativo, da pratica educativa como componente integrante da atividade humana, como
fato da vida social, inerente ao conjunto dos processos sociais”.

Desta forma, podemos entender a pedagogia como um campo de atuacdo para
além da escola. Entre os diferentes espacos de atuacao do pedagogo temos os hospitais
que entre os diferentes tipos de atendimentos que envolvam o processo de ensino
aprendizagem, destaca- se a Classe Hospitalar. Dito isto, a atuacdo do pedagogo neste
espaco acontece por meio da Pedagogia Hospitalar, assim,
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a Pedagogia Hospitalar, é aquele ramo da Pedagogia, cujo objeto de estudo,
investigacdo e dedicacao € a situacdo do estudante hospitalizado, a fim
de que continue progredindo na aprendizagem cultural, formativa e, muito
especialmente, quanto ao modo de enfrentar a sua enfermidade, com vistas
ao autocuidado e a prevencao de outras possiveis alteracdes na sua saude.
(MATOS; MUGIATTI, 2012, p. 79)

Em 1994 foi instituida a PNEE na qual o termo “classes hospitalares” foi inserido
atribuindo assim importancia e responsabilidade na execucéo deste direito. Esta politica
define a classe hospitalar como “ambiente hospitalar que possibilita o atendimento
educacional de criangas e jovens internados que necessitam de Educacgéo Especial e que
estejam em tratamento hospitalar” (BRASIL, 1994, p. 20).

No ano de 2018 foi publicada a Lei n° 13.716 que modifica a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) incluindo o art. 4° - A
que trata do atendimento pedagoégico hospitalar e domiciliar, nele consta que

E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de internagao,
ao aluno da educacdo basica internado para tratamento de saude em
regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser
o Poder Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia federativa
(PLANALTO, 2018, on-line).

O documento Classe Hospitalar e Atendimento Pedagdgico Domiciliar: estratégias e

orientagbes traz em seu texto orientacdes acerca da formagéo necessaria para a atuagéo
no dmbito da Classe Hospitalar.

O professor devera ter a formagdo pedagodgica preferencialmente em
Educacgéo Especial ou em cursos de Pedagogia ou licenciaturas, ter nogoes
sobre as doencas e condicles psicossociais vivenciadas pelos educandos e
as caracteristicas delas decorrentes, sejam do ponto de vista clinico, sejam do
ponto de vista afetivo. Compete ao professor adequar e adaptar o ambiente
as atividades e os materiais, planejar o dia-a-dia da turma, registrar e avaliar
o trabalho pedagdgico desenvolvido. (BRASIL, 2002, p. 22)

Como foi exposto, o pedagogo para atuar neste espaco além da formacéo
educacional precisa conhecer aspectos relacionados a saude. Conforme Taam (2004), a
intervencao feita pelo Pedagogo contribui para a recuperacao por acolher e auxiliar com as
implicagcbes oriundas da doenca e defende ainda que esse acompanhamento seja realizado
independentemente do tempo de internacdo no hospital.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Segundo a Associacdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPp, 20197 n.p)

«

o}
psicopedagogo € o profissional habilitado para atuar com os processos de aprendizagem
junto aos individuos, aos grupos, as instituicdes e as comunidades”.

Pela Classificacdo Brasileira de Ocupagbes (CBO) do Ministério do Trabalho e
Emprego (MTE), a Psicopedagogia foi inserida na Familia Ocupacional 2394-25 dos

Educacéo: Politica, estado e formagédo humana 2 Capitulo 5

67



Programadores, Avaliadores e Orientadores de Ensino.

O Psicopedagogo pode atuar em diferentes espacos que envolvam o0 processo
de aprendizagem do sujeito, seja ele escolas, empresas, clinicas, como também em
hospitais. No Brasil a 4rea de atuacdo ainda é pouco conhecida e passa por um processo
de construcao de identidade e defini¢ao.

Para Pereira (2015, p. 3) “A psicopedagogia hospitalar tem como foco principal
auxiliar os processos de aprendizagens e também o desenvolvimento cognitivo, emocional
e educacional, favorecendo a recuperacao do individuo”.

Segundo Nascimento (2004, n.p) a atuacdo do Psicopedagogo Hospitalar se da
de duas formas “a primeira refere-se ao trabalho psicopedag6gico em um Ambulatério
de Psicopedagogia, inserido no contexto hospital; e segunda refere-se ao trabalho
psicopedagogico inserido no hospital geral, ou seja, em outros ambulatérios, quais quer
que sejam”.

Neste contexto, o Psicopedagogo ira atuar junto a uma equipe multi e interdisciplinar
tendo atribui¢des tais como expde Oliveira (2018, n.p):

+ Intervir nas instituicdes de saude, integrando equipes multidisciplinares, cola-
borando com outros profissionais, orientando seu procedimento no trato com o
paciente e sua familia.

+  Adaptar os recursos psicopedagogicos para o contexto da saude, utilizando
recursos psicopedagogicos para elaborar programas terapéuticos de ensi-
no/aprendizagem nas situacdes em que as pessoas estejam com as suas ca-
pacidades adaptativas diminuidas por razées de saude.

«  Criar e desenvolver métodos e programas psicopedagogicos em contextos de
reabilitacdo psicossocial, para pessoas em recuperacao de doenca. * Elaborar
relatérios de condi¢des terapéuticas de ensino/aprendizagem e outras comuni-
cacoes.

+ Dar suporte a familia, profissionais e acompanhantes do paciente envolvido.
« Compreender como se da a aprendizagem das criangas internadas e assim
contribuir com mais dados aos educadores, para que possam realizar um pla-
nejamento de trabalho mais condizente com a demanda existente.

» Auxiliar o professor/educador a refletir sobre seu papel em uma Classe Hospi-
talar e saber que sua atuacao ¢ diferente de um professor de classe regular.
O psicopedagogo ira oferecer recursos a estes profissionais para que possam
lidar com as criangas hospitalizadas e descobrir as suas potencialidades para
utilizar como ponto de partida para o seu trabalho e contribuir para a sua me-
Ihora.

Portanto, podemos perceber que o Psicopedagogo hospitalar além de atuar com
intervencao e diagnostico, pode também prestar assessoria a professores que atuam nas
classes hospitalares e juntamente com a familia, principal elo entre a crianga e o convivio
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social que ora esta afetado e prejudicado pela internacéo. De acordo com o Codigo de Etica
do Psicopedagogo (2011, art. 3), a atividade psicopedagdgica tem como objetivos:

+  Promover a aprendizagem, contribuindo para os processos de incluséo escolar
e social;

+  Compreender e propor agdes frente as dificuldades de aprendizagem;
+ Realizar pesquisas cientificas no campo da psicopedagogia;
*  Mediar conflitos relacionados aos processos de aprendizagem.

No contexto hospitalar, o Psicopedagogo ira portanto contribuir para a identificacéo
e prevencdo dos problemas de aprendizagem através de acbes e orientacdes aos
professores da Classe Hospitalar para que as atividades desenvolvidas estejam de acordo
com o quadro clinico de criancas e adolescentes e ainda com as limitagdes impostas pela
doenca que acabam por limitar tanto a atuagdo dos profissionais da educagao quanto os
aprendentes.

Podemos concluir também que “Além do aspecto de apoio aos professores, o
psicopedagogo também podera compreender como se da a aprendizagem das criangas
da instituicdo analisada e, assim, contribuir com mais dados aos educadores, para que
possam realizar um planejamento de trabalho mais condizente com a demanda existente”
(LIMA; NATEL, 2010, p. 134).

O processo de adoecimento causa aos internos limitacdes em varios aspectos,
a exemplo, o bem estar fisico e psiquico, isso gera grandes percas, muitas criangcas e
adolescentes perdem anos letivos devido a enfermidade.

Diante disso, € de suma importancia a presenca de uma equipe multidisciplinar que
acompanhe o desenvolvimento integral mesmo em face a doenga; o trabalho do Pedagogo
e do Psicopedagogo Hospitalar sdo interdependentes neste processo buscando gerar
condi¢bes de aprendizagem, mas também de acolhimento a doencga e a humanizagéao do

atendimento.

O trabalho do psicopedagogo na instituicao implica que este seja um trabalho
interdisciplinar, pois envolve varios problemas que se apresentam. Além
disso, o profissional deve integrar-se em um trabalho de equipe, o que exige
uma harmonia com os outros membros, para que se efetive um trabalho de
articulagéo e coordenacgéo (ZUMPANO, 2013, p. 23)

Portanto, a intervencao psicopedagodgica realizada na Classe Hospitalar é de grande
importacdo da a garantia dos direitos bésicos a educacéo, saude e cidadania, e ao pelo

desenvolvimento do aprendente.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O percurso metodolbgico da pesquisa teve como marco a busca por compreender as
contribuicdes da intervencao psicopedagogica para o atendimento pedagogico na Classe
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Hospitalar.

Desta forma, pudemos entender que a atuagdo do pedagogo se atualiza para
atender a essas finalidades dentro da intencionalidade de suas praxis. Assim como a
Psicopedagogia, area que vem ganhando cada vez mais espago e respaldo enquanto
ciéncia com préticas proprias e com atuacao em espacos clinicos e institucionais como é o
caso do hospital discutido nesta pesquisa.

Atualmente contamos com um leque de opg¢bes que sao oferecidas além do especo
escolar para os profissionais da Pedagogia e da Psicopedagogia em situagcdes que
envolvem o processo de ensino e aprendizagem, cabe a nés melhor entendermos como
funciona cada uma delas afim de saber como lidar, o que fazer em cada area para com isso
atender as necessidades exigidas.

A Classe Hospitalar, ndo busca utilizar o mesmo modelo educacional praticado na
escola, mas ser um espaco diferenciado, com um curriculo flexibilizado e que atenda as
necessidades de acriancas e adolescentes hospitalizados permitindo o seu desenvolvimento
mesmo diante das limitacbes impostas pela doenca.

Portanto, estar ciente do vasto leque de possibilidades destes campos de atuacgéo é
de fundamental importancia para o reconhecimento e desenvolvimento destes profissionais,
0 qual atua em espagos escolares e nao escolares proporcionando a interagéo entre outros
campos de conhecimento.
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CAPITULO 6

CONTRIBUICOES DA ABORDAGEM ROGERIANA
NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
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RESUMO: O presente trabalho teve
como finalidade, identificar a percepgéo
de alunos do Ensino Profissional Técnica
frente a Abordagem Centrada na Pessoa,
fundamentada na proposta teérica de Carl
Rogers (1973), sob a 6tica dos professores.
Foram adotadas as abordagens quantitativas
e qualitativas, por método descritivo
conjugado ao método exploratério, tendo
sido realizada investigacédo teorica voltada
a tematica proposta. O procedimento
referiu-se a um estudo de caso realizado
em uma escola profissional técnica estadual
do Estado de Sao Paulo. Participaram
da pesquisa 16 professores, tendo sido
adotada amostra ndo probabilistica
(acessibilidade dos pesquisadores). O

Data de aceite: 01/09/2023

instrumento para a coleta de dados foi um
questionario elaborado no Microsoft Forms
e encaminhado por e-mail aos sujeitos
de pesquisa. O estudo demonstrou que
a Abordagem Rogeriana sob o enfoque
da aceitacdo, empatia e autenticidade,
contribui para a pratica docente quanto ao
processo de ensino e aprendizagem de
alunos do ensino profissional técnico, na
visdo dos participantes da pesquisa.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino Profissional
Técnico. Empatia. Aceitagéo. Autenticidade.
Andragogia. Aprendizagem.

ABSTRACT: This study aimed to identify
the perception of Professional Technical
Education students in face of the Person-
Centered Approach, based on the theoretical
proposal of Carl Rogers (1973), from the
perspective of teachers. Quantitative and
qualitative  approaches adopted,
using a descriptive method combined with
an exploratory method, with a theoretical
investigation focused on the proposed
theme. The procedure referred to a case
study conducted in a state professional
and technical school in the State of Séo
Paulo. Sixteen professors participated in the
research, using a non-probabilistic sample
(researchers’ accessibility). The instrument

were
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for data collection was a questionnaire prepared in Microsoft Forms and sent by e-mail to
the research subjects. The study showed that the Rogerian Approach from the perspective
of acceptance, empathy, and authenticity, contributes to the teaching practice regarding the
teaching and learning process of students in professional technical education, in the view of
the research participants.

KEYWORDS: Professional Technical Education. Empathy. Acceptance. Authenticity.
Andragogy. Learning.

11 INTRODUGAO

O artigo versa sobre uma investigacdo acerca das contribuicbes advindas
Abordagem Centrada na Pessoa desenvolvida pelo Psicologo Humanista, Carl Rogers,
tendo como foco o processo de ensino e aprendizagem de alunos jovens e adultos da
Educacgéo Profissional Técnica.

A abordagem humanista em educagao concebe a perspectiva do educando como
ser integral, a partir de aspectos psicolégicos e emocionais, além de enfatizar a relevancia
das relacgdes interpessoais na constituicdo da personalidade dos individuos, fatores estes
que sdo relevantes em seu processo de ensino e aprendizagem.

Neste contexto, a Abordagem Centrada na Pessoa (ACP) proposta pelo Psic6logo
Carl Rogers, considera que o aprendizado do sujeito acontece de maneira individual,
subjetiva e peculiar, uma vez que, o aluno aprende somente o que lhe é significativo, e faz
parte de seu contexto. Neste caso, o professor torna-se mediador do processo de ensino-
aprendizagem, sendo que o aluno é considerado o centro deste processo. Além disso,
Segundo Rogers (1978) a ACP esta fundamentada em trés pilares importantes, sendo eles:
aceitacdo, empatia e autenticidade; a medida em que o docente concebe esses conceitos,
o aluno tende a confiar no professor, assim como a tornar-se mais autoconfiante e capaz de
prosseguir com os estudos, estimulando seu processo de aprendizagem.

Neste sentido, a aprendizagem de alunos da Educacgéo Profissional Técnica vem
ao encontro desta abordagem, na medida em que a vivéncia e a experiéncia sejam o
ponto de partida para o processo de ensino, ou seja, segundo a Abordagem Rogeriana, o
educador deve considerar o educando, em sua experiéncia e contexto de vida, como uma
das premissas basicas para que o processo de aprendizagem aconteca com efetividade.

O presente estudo se propde a investigar os trés pilares da abordagem centrada
na pessoa de alunos jovens e adultos da Educacéo Profissional Técnica. Vale ressaltar,
que esta abordagem néo se refere a modalidade de ensino EJA (Educacao de Jovens e
Adultos) e sim ao publico jovem e adultos que busca por cursos técnicos com a finalidade
de qualificar-se para o0 mundo do trabalho.

Destaca-se, entretanto, que existe restrita literatura cientifica concernente a
abordagem Rogeriana, motivando os autores a apreender a interface: da Teoria Humanista/
Rogers e o Ensino Profissional Técnico.
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Em funcéo do exposto questiona-se: Quais as contribuicdbes da Abordagem
Rogeriana, sob o enfoque da aceitacdo, empatia e autenticidade, ao processo de ensino
e aprendizagem de alunos na Educacgéo Profissional Técnica sob a 6tica dos docentes?

Portanto, tem-se como objetivo geral: identificar, sob a ética do professor, como os
alunos do Ensino Profissional Técnico concebem a postura docente centrada nos alunos.
Com relagé@o ao objetivo especifico: Identificar o engajamento dos alunos em sala de aula

sob a visao dos docentes.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Visando fornecer aporte ao presente estudo, buscou-se junto a literatura cientifica,
concepcdes acerca dos seguintes temas: Aprendizagem sob o prisma da Abordagem
Rogeriana; Andragogia; A Abordagem Centrada na Pessoa e sua aplicacdo na pratica
docente; Os trés pilares da ACP - Abordagem Centrada na Pessoa (aceitacdo, empatia e
autenticidade).

2.1 Aprendizagem no ensino técnico sob o prisma da Abordagem Rogeriana
e da Andragogia

Existe uma procura significativa dos adultos, que estdo ha muitos anos fora da
escola, pelo ensino técnico. A volta aos estudos usualmente acontece pela necessidade de
qualificacao profissional cada vez mais exigida pelo mundo do trabalho.

Segundo o Portal da Industria (2022):

A educacgado profissional no Brasil € uma das principais apostas para
melhoria da competitividade da indUstria brasileira. O investimento no ensino
profissionalizante vai permitir a retomada do crescimento econémico do pais
de forma continua, gerando melhores oportunidades de emprego e renda
para jovens e adultos.

Dada sua especificidade, este publico requer um olhar diferenciado no que tange ao
processo de ensino e aprendizagem. Tendo como referéncia a perspectiva Rogeriana em
educacao, e considerando o ensino técnico e sua amplitude no &mbito do processo ensino-
aprendizagem, tem-se a Andragogia enquanto estratégia facilitadora.

Portanto, faz-se necessario compreender o papel da Andragogia, palavra de origem
grega que significa “ensinar para adultos”. Esse termo foi utilizado pela primeira vez por
Alexander Kapp, mas se evidenciou na década de 70 com Malcolm Knowles, educador
americano que se tornou referéncia no tema (MARQUES, 2018).

A andragogia é a ciéncia que estuda as melhores praticas e estratégias para a
aprendizagem de adultos. Malcolm Knowles, considerado expoente da Andragogia,
acreditava que os adultos deveriam participar ativamente de seu processo de aprendizado,
e de que tendem a aprender de maneira diferente do que as criancas, onde a aprendizagem
se processa sob o enfoque interativo, centrado na pratica, consequentemente (BECK,
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2015).

Em sua obra Modern Practice of Adult Education: from Pedagogy to Andragogy,
Malcolm Knowles (1981) defende cinco pressupostos que compdem a andragogia, a saber:
autonomia, experiéncia, prontiddo para a aprendizagem, aplicacdo da aprendizagem e
motivagdo para aprender; o que corrobora a abordagem Rogeriana, também conhecida
como abordagem Humanista, que concebe a pessoa como o foco central de sua
propria historia. Em sua obra, Abordagem Centrada na Pessoa, Carl Rogers considera
a autoaprendizagem e a aprendizagem significativa, fatores importantes para as praticas
educativas, fundamentadas nos trés pilares: autenticidade, empatia e aceitacao.

Além da autoaprendizagem e a aprendizagem significativa, outro componente
indispensavel na eficicia da aprendizagem de jovens e adultos é a afetividade. Segundo

Cunha (2020, p.7-8), tem-se que:

A afetividade é elemento importante para garantia do envolvimento do
professor e dos alunos, na tentativa de oportunizar um ensino e aprendizagens
eficientes no desenvolvimento de um ambiente agradavel em sala de aula, que
propicie valorizac&o do sujeito, a aquisicao e socializagcao de conhecimentos
e elevagdo de autoestima (CUNHA, 2020, p.7-8).

A afetividade torna-se imprescindivel para a permanéncia e motivacéo desse publico,
impactando positivamente o desenvolvimento de competéncias e habilidades profissionais
e pessoais para a vida, pois configura-se no primeiro passo para o resgate da confianca
e da autoestima do adulto, que regressa a escola envolto de sentimentos de exclusédo e
inferioridade (CUNHA, 2020).

Considerando ainda a Abordagem Rogeriana, nota-se que para sua eficacia, a
afetividade é um fator central para a manifestacéo da empatia, aceitagcéo e da autenticidade,
e que sejam explicitadas pelo educador. Neste sentido, tem-se que:

Rogers trazia a discussao da afetividade nas relagdes interpessoais para a
sala de aula, o que consistia em uma novidade, pois até entdo se dava atencao
para o cognitivo, e muito pouco, ou nada, para o afetivo. Entre outras, Rogers
propunha uma teoria das relacdes interpessoais, com uma escuta sensivel,
um ouvir ativo, um expressar de sentimentos num ambiente ndo ameacador
(ALMEIDA, 2012, p.343).
Segundo o autor, as relagdes interpessoais promovem um ambiente acolhedor.
Assim, pode-se inferir que na aprendizagem de adultos; o enfoque da andragogia torna-
se um fator destaque, na medida em que estabelece canais facilitadores, visando o

engajamento dos adultos no processo de ensino e aprendizagem.

2.2 A Abordagem Centrada na Pessoa e sua aplicacdo na pratica docente.

As bases da ACP ja haviam sido abordadas em seu livro “Psicoterapia e Consulta
Psicologica” (1987[1942]).

Na sua proposta de terapia centrada no cliente, o autor vé uma significativa
diferenca no processo em relacédo as demais abordagens, considerando-o
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como uma “aprendizagem” que a pessoa vai desenvolvendo em relacéo a
si mesma e ao seu mundo e, assim, ganhando uma autonomia em relagao a
sua vida e aos problemas que enfrenta, bem como, aos que vier a enfrentar
(COSTA & FERNANDEZ, 2020, p. 24).

Em uma de suas obras, “Liberdade para Aprender” (1978) reune artigos, pesquisas
e suas ideias sobre a Educacéo. Nesta obra, Rogers defende a aprendizagem significativa,
ou experiencial, ou seja, a aprendizagem se da a partir da experiéncia do educando e a sua
relacdo com o contexto em que vive.

Em 1992 ao escrever o livro “Terapia Centrada no Cliente”, Rogers apresentou a
teoria da terapia e a teoria da personalidade. O autor faz uma abordagem sob a perspectiva
humanista e, portanto, faz referéncia aos profissionais que adotam este ponto de vista.

Nesta obra, Roger faz o seguinte questionamento:

Se, na terapia, é possivel basear-se na capacidade do cliente para lidar
construtivamente com sua situacao de vida, e se a meta do terapeuta é melhor
dirigida quando se volta para a liberacéo dessa capacidade, entao por que
ndo aplicar essa hipdtese e esse método de ensino? Se a criagdo de uma
atmosfera de aceitagdo, compreensao e respeito é a base mais eficaz para
facilitar o aprendizado que se chama terapia, ndo poderia ser também a base
para o aprendizado que se chama educacéo? (ROGERS, 1992, p. 439).

Em decorréncia, a ACP passou a ser experenciada em sala de aula, com algumas
adaptacoes pelos professores, embora Rogers ja a havia aplicado em sala de aula em suas
experiéncias. Para ele, o ensino centrado no aluno tem como principal objetivo contribuir
para a formagao de cidadaos criticos, autdnomos, solidarios e capazes de fazer escolhas
(COSTA & FERNANDES, 2020).

Consequentemente, sua aplicacdo na préatica docente, deve iniciar, conforme
Rogers, com a pergunta aos alunos: quais s&o seus objetivos para esta disciplina? Desta
forma, surge a demanda explicita dos alunos, e o curriculo vai sendo construido conforme
suas expectativas e necessidades.

No entanto, € relevante considerar o contexto no qual o aluno esta inserido, seja ele
econdmico, politico e social, ou seja, o curriculo deve ir ao encontro de suas necessidades
sem se desconectar da realidade que o cerca, preparando-o para tornar-se um sujeito
critico, autdnomo e atuante na sociedade. Conforme Costa e Fernandes (2020, p.25) “O
curriculo é onde se incluem ou se excluem determinados saberes sob determinadas formas
de socializagdo, em torno de diferentes significados sobre o social, o cultural, o histérico,
o politico”.

O professor deve considerar as experiéncias dos alunos a partir de seus interesses
e necessidades, fornecer-lhe recursos pedagégicos adequados como: material para leitura
relacionados ao tema, visitas, estudos de caso, além de estimula-los a participar das
discussdes em sala de aula.

Segundo Almeida (2012), Rogers trouxe uma importante contribuicdo aos docentes.
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Colocou condigcdes facilitadoras para mudangas pessoais, determinadas posturas em vez
de técnicas, sendo elas: a consideragdo positiva incondicional (aceitacédo), compreensao
empatica e a autenticidade. Portanto, tais aspectos da abordagem centrada na pessoa se
tornam relevantes no processo de ensino e aprendizagem.

2.3 Os trés pilares da ACP - Abordagem Centrada na Pessoa (aceitacéo,
empatia e autenticidade)

Para que o professor-facilitador coloque em pratica a ACP, é necessario que ele
desenvolva trés atitudes facilitadoras, também chamadas de trés pilares da ACP: empatia,
autenticidade e aceitacdo (ROGERS, 1973).

Para melhor compreensdo destas habilidades, torna-se relevante entender a
teoria da personalidade desenvolvida por Rogers. A teoria parte do principio de que o ser
humano é capaz de desenvolver-se e ir em busca de sua autorrealizagcdo pautado em sua
experiéncia, e o papel do terapeuta é ajuda-lo a remover as barreiras mentais que o impedem
de alcanga-la. Por outro lado, o papel do professor consiste em resgatar a confianca no ser
humano, o respeito pelo outro e a autonomia por meio da relagéo professor-aluno.

Para Rogers (1951/1992) um dos pressupostos de sua teoria é que as
pessoas usam suas experiéncias para se definirem, e o que se pode perceber
em pessoas com dependéncia afetiva € que a experiéncia de depender em
si, é tdo eresente que se tornou parte de sua constituicdo de personalidade
(GUIMARAES E SILVA NETO 2015, p.67).

Portanto, o professor pode em sua relagdo com o aluno, contribuir para estimular
sua autoconfianca e autoconsideracéo positiva. Para isso, deve construir relacionamentos
pautados na aceitagéo, empatia e autenticidade.

Na medida em que o terapeuta/professor adota uma postura positiva e de aceitacéo
em relagdo ao seu cliente/aluno, as chances de ocorrer uma mudanca em prol de seu
crescimento tende a aumentar (ROGERS, 1983).

A consideragdo positiva incondicional(aceitacdo) é uma das habilidades mais
importantes a ser praticada pelo professor, pois trata-se de aceitar o aluno com a finalidade
de ndo impor qualquer tipo de condi¢do, sem julgamento. Esta atitude, juntamente a
autenticidade (ser verdadeiro) contribui para que a autoconfianca seja fortalecida no aluno,
e consequentemente sua autoestima. Ser auténtico, segundo Rogers (1978) significa que
ele esta indo ao encontro do aprendiz sendo ele proprio.

Para que este processo se inicie, € imprescindivel que o professor exerca a
compreens@o empatica, ou seja, se coloque no lugar de seu aluno, sinta e perceba suas
necessidades e aflicbes, para que possa estabelecer uma comunicacéo fluida e acolhedora.

Assim como na psicoterapia, o cliente descobre que a empatia prové um
clima de aprendizagem a respeito de si mesmo, o estudante também percebe
em sala de aula que se encontra num clima propicio a aprendizagem das
matérias escolares quando diante de um professor que o compreende
(ROGERS; ROSENBERG, 2012, p.83).
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Levando-se em consideragéo a aprendizagem de adultos, nota-se que a ACP, assim
como a afetividade na relacao professor-aluno, possui elementos essenciais para a eficacia
do processo de ensino e aprendizagem deste publico.

Tornar o aluno o centro do processo, a partir de suas experiéncias, estimulando
sua autoconfianca e autoestima, sdo fatores que contribuem para sua formacgéo pessoal
e profissional, na medida em que tenderd resgatar seus valores, sua postura e o

autocentramento. Na sequéncia tem-se o delineamento da metodologia adotada.

31 METODO

A pesquisa caracterizou-se a partir da abordagem quali-quantitativa e método
descritivo conjugado ao método exploratério. Atécnica utilizada para a coleta de informacgées
acerca da temética: Abordagem Centrada na Pessoa e aprendizagem focou a pesquisa
bibliografica.

Quanto a abordagem quali-quantitativa Creswell (2010, p.27) afirma que é uma
abordagem de investigacdo que associa as formas em pesquisa qualitativa e quantitativa.
Este método tende a proporcionar um aprofundamento na andlise e interpretacdo das
informacdes coletadas. O método descritivo contribuiu com a caracterizagao e levantamento
de informacdes especificas acerca da aprendizagem dos sujeitos de pesquisa, participantes
deste estudo. Segundo Vergara e Gil (2016, 2008) a pesquisa descritiva expbe as
carateristicas de determinados fendmenos ou pessoas e estabelece correlagbes entre
variaveis.

O método exploratorio, visa proporcionar maior familiaridade com o tema
aprendizagem de Jovens e Adultos e os trés pilares propostos por Carl Rogers. Conforme
Vergara (2016) a pesquisa exploratoria é realizada quando se tem pouco conhecimento
acumulado e sistematizado em determinada area.

A pesquisa bibliografica visa levantar informacdes acerca dos temas a partir de um
referencial tedrico ja publicado, seja de artigos cientificos, livros e revistas (VERGARA, 2016).
Neste estudo, a pesquisa foi realizada para levantar informacdes acerca da aprendizagem
de alunos da Educacgéo Profissional Técnica, segundo a Abordagem Centrada na Pessoa.

Portanto, os participantes desta pesquisa foram professores que lecionam no
periodo noturno para alunos do Ensino Profissional Técnico dos Cursos de Administragao,
Logistica e Desenvolvimento de Sistemas dos periodos: vespertino e noturno da ETEC. Dr.
Emilio Hernandez Aguilar.

Optou-se por realizar uma pesquisa empirica, tendo sido adotado um questionario,
aplicado via microsoft forms, focado no problema e objetivos formulados, bem como, no
referencial tedrico, tendo como propésito analisar/compreender o processo de aprendizagem
segundo a Abordagem Centrada na Pessoa, sob a ética do professor.

A amostra foi a ndo probabilistica por acessibilidade dos pesquisadores (VERGARA,
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2016). Foram encaminhados, por meio eletrdnico, 20 questionarios aos professores que
ministram aulas nos cursos técnicos de administracéo, logistica e desenvolvimento de
sistemas, obtendo-se 16 respostas.

41 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos dados quantitativos foi realizada por meio da estatistica descritiva,
considerando-se o célculo de frequéncia. Quanto a andlise qualitativa, buscou-se a
partir das posi¢cdes dos respondentes, analisa-las sob a ética da fundamentacao teorica,
interpretando os dados coletados. Adotou-se, também, a técnica de nuvem de palavras
(NP), para analise de conteudo referente a questao aberta. Segundo Jorge e Silva (2019,
p.41) “Nuvem de Palavras séo recursos graficos, nos quais o tamanho das palavras indica
sua frequéncia em hipertextos volumosos”. O que sugere, primordialmente, o interesse
dos respondentes e a linguagem adotada ao se expressar diante do questionamento da
tematica em pauta.

Neste estudo foram investigados o processo de ensino e aprendizagem de alunos
do ensino profissional técnico sob a 6tica dos professores, tendo em vista a Abordagem
Rogeriana, ou seja: centrada no aluno.

O questionario foi composto por duas secdes, sendo a primeira o termo de
consentimento adotado pelo programa de poés-graduacdo. Todos os respondentes
concordaram prosseguir quanto ao preenchimento do questionario. A secéo 2 possibilitou
apreender a pratica docente adotada pelos professores que lecionam para alunos jovens e
adultos do Ensino Profissional Técnico, bem como, suas percepc¢des acerca do processo de
ensino e aprendizagem deste publico. Foram elaboradas 10 questdes, sendo 9 fechadas
e 1 aberta, onde os participantes puderam responder livremente. Os dados obtidos a partir
da pesquisa referiram-se a:

Procuro resgatar a autoestima de
meus alunos com feedbacks positivos.

14 13

Asvezes Sempre

Gréfico 1 — Feedbacks Positivos

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2022)

De acordo com os dados do grafico 1, 13 professores postulam que costumam
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resgatar a autoestima de seus alunos com feedbacks positivos e, 3 respondentes o
fazem as vezes, o que denota a relevancia da afetividade na pratica docente, por meio da
valorizagéo do sujeito.

A afetividade é elemento importante [...] no desenvolvimento de um ambiente
agradavel em sala de aula que propicie valorizag&o do sujeito, a aquisicao
e socializagcdo de conhecimentos e elevagédo de autoestima (CUNHA, 2020,
p.7-8).

Resgatar a histéria de vida dos alunos, contribui
para estimular as aulas e o aprendizado?
16 15

1
|
Asvezes Sempre

Gréfico 2 - Histéria de vida dos alunos

Fonte: Elaborados pelos pesquisadores (2022)

Conforme os dados do gréfico 2, 15 professores acreditam que considerar a historia
de vida dos alunos contribui para o aprendizado, e somente 1 respondente menciona as
vezes. Neste sentido, percebe-se que, na percepgcao do professor os alunos ficam mais
estimulados e propensos a aprender quando sua histéria de vida é considerada pelo
professor. Rogers prop0s a teoria das relagdes interpessoais, com uma escuta sensivel,
um ouvir ativo, um expressar de sentimentos num ambiente ndo ameacador (ALMEIDA,
2012, p.343).

Quando considero as experiéncias e vivéncias
dos alunos, percebo que ha participacdo ocorre
com mais frequéncia.

14

2

Asvezes Sempre

Gréafico 3 - Experiéncias e vivéncias dos alunos

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2022)

Percebe-se no gréafico 3 que, sob o ponto de vista de 14 participantes, o professor
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ao valorizar/considerar a experiéncia e vivéncia dos alunos durante a aula sempre estimula
a participacao deles. Sendo que, apenas 2 professores dizem considerar que as vezes
percebem a participacdo. Conforme Rogers (1978), a aprendizagem se da a partir da

experiéncia do educando e a sua relagdo com o contexto em que vive.

Quando manifesto a afeicdo junto aos meus
alunosidentifico que eles permanecem
envolvidos nas aulas.
14
12

12

g

Asvezes Sempre

N

Gréfico 4 - Manifestar afeicao

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2022)

Manifestar a afeicdo pelo discente, ou seja, dar atencédo, demonstrar empatia entre
outros, segundo o ponto de vista de 12 professores, conforme aponta o grafico 4, contribui
para que os alunos fiqguem envolvidos nas aulas. No entanto, 4 professores percebem que
somente as vezes este envolvimento acontece.

Segundo Cunha (2020, p. 7-8):

A afetividade é elemento importante para garantia do envolvimento do
professor e dos alunos na tentativa de oportunizar um ensino e aprendizagens
eficientes no desenvolvimento de um ambiente agradavel em sala de aula.

Quando proponho atividades praticas,
relacionadas as experiéncias dos alunos e
vivéncias, verifico que ha uma melhoria no
desempenho.

16
14
12
10

14

s

Z

Asveres Sempre

[=INN]

Grafico 5 - Atividades praticas

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2022)

Conforme demonstra o grafico 5, a atividade pratica proposta pelo professor, aliado
as suas experiéncias e vivéncias, contribui segundo 14 respondentes, para a melhoria
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do desempenho dos alunos; por outro lado 2 respondentes concebem que esta postura
possibilita, as vezes, o respectivo desempenho.

Tem-se a posicao de Malcolm Knowles (1981) o qual defende os cinco pressupostos
defende cinco pressupostos da andragogia: autonomia, experiéncia, prontidao para a

aprendizagem, aplicacdo da aprendizagem, motivacao para aprender.

Com que frequéncia vocé fornece feedback aos

alunos?
B
7
7
6
5
5
4
3
3
2
1
: I
0
Diariamente Mensalmente Quirzenalmernte Semanzlmente

Gréfico 6 - Frequéncia de feedback aos alunos

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2022)

Neste grafico (6), 7 participantes afirmam que fornecem feedback aos alunos
semanalmente, 5 diariamente, 3 quinzenalmente e 1 mensalmente. O resultado acima
tende a demonstrar que as praticas de feedback para este publico sdo frequentes, portanto,
uma atitude positiva dos professores que tende a contribuir com o desenvolvimento da
confianca entre aluno-professor (ROGERS, 1983).

A empatia tende a ser uma atitude presente em
sua pratica docente?
14 13
12

10

4 3
: -
0
Asvezes Sempre

Gréfico 7 - A empatia na pratica docente

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2022)

No grafico 7, pode-se supor que os participantes (13) consideram a presenca da
empatia em sua pratica docente, e apenas 3, a empregam as vezes. Segundo Rogers e
Rosenberg (2012, p.83):
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Assim como na psicoterapia, o cliente descobre que a empatia prové um
clima de aprendizagem a respeito de si mesmo, o estudante também percebe
em sala de aula que se encontra num clima propicio a aprendizagem das
matérias escolares quando diante de um professor que o compreende.

Quando vocé percebe que um aluno esta
apresentando um baixo desempenho em sua
disciplina, qual sua atitude?
espero quesolicite gjuda | 0
mantenho uma conversainformal [ NN -
estabeleco um didlogo formal I 1
verfico asdifc uidades NG ©

oriento [ 1

0 2 4 B

o
=
=]

Graéfico 8 - Atitude quanto ao aluno com baixo desempenho
Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2022)

De acordo com os dados apresentados no grafico 8, os professores (10) tendem
a verificar as dificuldades dos alunos. Ja 5 respondentes dizem manter uma conversa
informal, o que tende a aproximar professor/aluno na construgédo do laco de confianca, e
2 professores sinalizam que estabelecem um dialogo formal e orientam, respectivamente.

Na medida em que o terapeuta/professor tem uma atitude positiva e de aceitacao
em relacdo ao seu cliente/aluno, as chances de ocorrer uma mudanga em prol de seu
crescimento tende a aumentar (ROGERS, 1983).

Outro aspecto levantado no questionario, refere-se a autenticidade do professor
junto aos alunos considerando a questéo (9): a autenticidade (ser verdadeiro, transparente)
com meus alunos tende a desenvolver lagos de confianga, estimulando sua aprendizagem.
Todos os respondentes (16) apontaram como sempre, ou seja, acreditam que ser
verdadeiro e transparente com seus alunos, contribui na relagéo de confianca e estimula
sua aprendizagem.

Segundo Rogers (1978) a ACP, estad fundamentada em trés pilares importantes,
sendo eles: aceitagcdo, empatia e autenticidade, a medida em que o docente adota
estes conceitos, o aluno tende a confiar mais no professor, assim como, a tornar-se
mais autoconfiante e capaz de prosseguir com os estudos estimulando seu processo de
aprendizagem.

A questao (10) tratou-se de uma pergunta aberta, sendo: Sobre a experiéncia do
professor em lecionar para o publico Adulto; qual sua percepg¢do quanto ao processo de
ensino e aprendizagem no ensino profissional técnico?

Para analise destas respostas foi criada uma nuvem de palavras, por meio da
plataforma Wordclouds, considerando as palavras mais citadas nos relatos dos professores
conforme a imagem abaixo:
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T estudar 0DsE0V

Imagem — Nuvem de Palavras

Fonte: https://www.wordclouds.com/, 2022

Para analise da nuvem de palavras foi criado um quadro relacionando os termos

mais evocados e suas respectivas frequéncias.

Termos Insercoes
Alunos 18

Experiéncia
Vida

Profissional

~

Aprendizado

Aprendizagem

Assunto

Professor

Empatia

Relacao
Aula

WD W W|WwW (MDD |

Tabela 1 - Termos e Insercoes

Fonte: elaborada pelos pesquisadores (2022)

Considerando as palavras em destaque no quadro 1, ou seja, aquelas que apareceram
com maior frequéncia nas respostas dos professores, acerca de suas percep¢des quanto ao
processo de ensino e aprendizagem da populagéo alvo destacam-se: Alunos, Experiéncia,
Vida, Profissional e Aprendizado, nota-se que o foco dos professores tende a ser o aluno
acompanhado de suas experiéncias e histéria de vida.

Segundo a Abordagem Rogeriana, o educador necessita partir do contexto do
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educando, uma das premissas basicas para que o processo de aprendizagem aconteca
com efetividade para este publico.

Rogers (1978) defende a aprendizagem significativa, ou experiencial, ou seja, a
aprendizagem se d& a partir da experiéncia do educando e a sua relagdo com o contexto
em que vive.

Neste sentido, verifica-se que a percepgéo dos professores participantes da pesquisa,
atuantes no ensino técnico profissional, vai ao encontro da Abordagem Rogeriana, uma vez
que, demonstram considerar a experiéncia, vivéncia e historia de vida do aluno no processo
de ensino e aprendizagem.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O estudo possibilitou identificar e compreender as contribuicbes da Abordagem
Rogeriana, sob a 6tica docente, no processo de ensino e aprendizagem de alunos do
ensino profissional técnico de uma escola técnica situada no Estado de Sdo Paulo

Observou-se que os pressupostos da andragogia defendido por Malcolm Knowles,
foram considerados pelos professores no que diz respeito a autonomia, experiéncia,
prontiddo para a aprendizagem, aplicacao da aprendizagem e motivacao para aprender.

Identificou-se que os professores empregam em sua pratica docente as atitudes
facilitadoras sugeridas por Carl Rogers, sendo elas: a autenticidade, empatia e aceitagéo,
ao considerarem as experiéncias e historias de vida dos alunos no processo de ensino, além
de estabelecerem didlogos informais em suas relacdes interpessoais com os educandos.
O que possibilita considerar que o objetivo deste estudo foi atingido na medida em que,
em decorréncia da restrita literatura cientifica, como exposto no inicio do artigo, captou-
se a partir da pesquisa empirica dados inerentes a abordagem Rogeriana presentes na
pratica docente, e que certamente forneceram pistas para a construgéo de conhecimentos
voltados a tematica proposta.

Neste sentido, verificou-se que, segundo o ponto de vista do professor, o aluno
tende a se tornar engajado e estimulado nas aulas, e seu processo de aprendizagem tende
a ser eficaz na medida em que se sente acolhido pelo professor, possibilitando-lhe expor
seu potencial e conhecimento.

Estudos posteriores certamente poderdo ampliar a compreensdo, 0 €escopo
e a relevancia da Abordagem Rogeriana e da Andragogia no processo de ensino e
aprendizagem de alunos da educacéo profissional técnica, trazendo a tona contribuicoes
significativas quanto a pratica docente.
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RESUMO: Este trabalho objetiva dialogar
sobre a relagdo familia, escola' e Educagao
Especial juntamente com questdes sobre
o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). O trabalho discute marcos legais
quanto a Educacao Especial e Atendimento
Educacional Especializado. Define o
papel da escola e familia em relacdo ao
Atendimento Educacional Especializado.
Apresenta os principais desafios dessas
relacdes e conclui caminhos ao se trabalhar
a incluséo.
PALAVRAS-CHAVE:
Educacao Especial.
ABSTRACT: This work aims to discuss
the relationship between family, school
and Special Education along with

Familia, Escola,
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questions about Specialized Educational
Assistance (AEE).The work discusses legal
frameworks regarding Special Education
and Specialized Educational Assistance.
Defines the role of the school and family
in relation to Specialized Educational
Assistance. It presents the main challenges
of these relationships and concludes paths
when working on inclusion.

KEYWORDS: Family, School, Special
Education.
INTRODUCAO

Na perspectiva da Educacéo

Inclusiva, a Educacéo Especial passa a se
constituir uma pratica pedagoégica. Nota-
se que a Proposta da Politica Nacional
de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacgéo Inclusiva de (2008) traz os
marcos legais da Educacdo Especial e
Educacéo Inclusiva e do Atendimento
Educacional Especial, mostrando como as
politicas nesse sentido se intensificaram
para a garantia de uma educagédo de

1 Nossos agradecimentos aos diretores, coordenadores, professores, profissionais da escola e as familias dos alunos
que acreditaram na proposta do Plano de Atendimento Educacional Especializado, essa vitéria € nossa. AGRADECE-
MOS pela dedicacdo de vocés. Cada um, contribuiu para que a escola pudesse realizar esse avango na Educagéo e
em particular na Educagéo Especial. Vocés nos ensinaram que cada um é importante o verdadeiro valor de unigo e
colaboragéo. Vocés apostaram que a educacgdo pode transformar vidas.
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qualidade e que valoriza a diversidade humana.

O modelo de educacdo inclusiva fomenta a participacdo de todos nos seus
beneficios transformadores formativos, impede que se utilizem critérios segregacionistas e
excludentes de acessos as instituicdes educativas e seus programas, ao contrario, desde
posicdes de igualdade oferece a todos as mesmas oportunidades de preparacdo e de
transformacao.

A Educacéo Inclusiva abre as portas para uma participa¢do social integral de todos
nas diversas esferas da vida social, que vai desde a politica a cultura, sendo assim a Unica
maneira de que todos possam desfrutar de protagonismo social, de suas potencialidades e
de grau de preparacgéo conseguido no processo formativo escolar.

Desse modo, o modelo de educagao inclusiva fica diretamente relacionado com
0s niveis de desenvolvimento de democracia social que possam exibir as sociedades.
Propiciar o acesso a educacéo é o caminho real da participacdo democratica, pois sem
preparacdo suficiente ndo é possivel se pensar em protagonismo social-democratico, e
esse protagonismo alcanca a participag@o consciente em todos os processos desenvolvidos
em nivel social, desde os técnicos-produtivos até os sociais-politicos.

Referindo-se ao Atendimento Educacional Especializado, esse mesmo documento,
no Art. 4°, considera o publico-alvo desse servigo:

| - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

II' - Alunos com transtornos globais de desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragcdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.

Il = Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

A proposta do AEE — Atendimento Educacional Especializado - fundamenta-se na
Politica Nacional de Educacgéo Especial na perspectiva da Educacgéao Inclusiva (2008), que
estabelece uma nova concepcéo de Educacéo Especial que perpassa a todos os niveis
e etapas da modalidade de ensino, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servi¢os e orienta quanto a sua utilizagéo no processo de ensino
e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

Consideram-se servigcos e recursos da educagé@o especial aqueles que asseguram
condi¢des de acesso ao curriculo por meio da promocao da acessibilidade aos materiais
didaticos, aos espacgos e equipamentos, aos sistemas de comunicagéo e informacgéo e ao

conjunto das atividades escolares.
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Portanto, o AEE é um servico da Educacdo Especial que identifica, elabora
e organiza recursos pedagodgicos e metodologias didaticas que permitam eliminar
barreiras para a plena participacdo no processo formativo escolar dos educandos.
Com essa sustentag@o pedagdgica, didatica e metodoldgica, viabiliza-se a acessibilidade
aos saberes que correspondam em condi¢des de igualdade com os demais alunos,
marcando-se apenas as diferengas pelos métodos, meios e procedimentos de ensino e
da aprendizagem utilizados para conseguir metas e objetivos formativos dos alunos com
deficiéncia.

Este documento ainda define o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como
uma politica social de incluséo concretizada em estratégias pedagdgicas desenhadas para
complementar ou suplementar o curriculo escolar, em que criancas, jovens e adultos
com deficiéncia séo inseridos.

No Espirito Santo € notério o progresso de alunos atendidos nas Salas de Recursos,
servico ofertado pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) através da Educacgéao
Especial. A Escola Sao Camilo de Lellis, localizada no municipio de Vila Velha no estado
do Espirito Santo é referéncia, pois esta no mercado empresarial no ramo da educacgéo ha
50 anos. Ela se destaca pela iniciativa de aplicar na pratica dentro das possibilidades de
uma rede privada, o Atendimento Educacional Especializado através da implementacao do
Educacional Individual — (PEI).

A Escola Sao Camilo de Lellis caminha de acordo com o cumprimento da demanda
legal no que diz respeito a inclusé@o e em especial a realizacdo do Atendimento Educacional
Especializado.

Os sistemas de ensino devem contribuir e fazer funcionar um setor responsavel
pela educacao especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros
que viabilizem e deem sustentagdo ao processo de construgdo da educacao
inclusiva (BRASIL, 2001, art. 3°).

Todos os estudantes publico-alvo da educacgéo especial devem ser matriculados nas
classes comuns, em uma das etapas, niveis ou modalidade da educagao basica, sendo
o0 Atendimento Educacional Especializado — AEE ofertado no turno oposto ao do ensino
regular. Nesse sentido, a escola Sao Camilo de Lellis avanga no ramo de escola particular
no estado do Espirito Santo, pois possui uma sala de recursos para realizar o Atendimento
Educacional Especializado.

“Qualquer escola, publica ou particular, que negar matricula a um aluno com
deficiéncia comete crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos”.
(Art. 8° da Lei n° 7.853/89).

A escola devera acolher e matricular os alunos, quaisquer que sejam suas condicoes
fisicas, sensoriais, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, dentre outras, devendo
respeitando a decisdo da familia quanto as possibilidades de atendimento da Escola Sao
Camilo de Lellis.
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DIALOGANDO COM A LEGISLAGAO

A legislagdo nacional orienta quanto a organizagcdo do Atendimento Educacional
Especializado, no diz respeito ao nimero de alunos matriculados aos espacgos e horarios,
levando-se em conta o tipo de deficiéncia:

1. A equipe pedagdgica junto com o professor especialista tem autonomia
para fazer os arranjos necessarios a organizagdo do espago/tempo da sala
de atendimento, desde que seja respeitado o Relatério do Estudo de Caso e
o programado no PEI.

2. A preferéncia deve ser na organizagédo do trabalho em duplas ou grupos,
usando como parametro as necessidades especificas e 0s interesses
particulares dos alunos, sempre objetivando o estabelecimento de relacbes
produtivas e de bons resultados no desenvolvimento potencial.

3. O atendimento clinico de apoio e/ou suporte ao trabalho de atendimento
prestado ao aluno, ou grupo de alunos, pode ser inserido no seu horério,
sempre que se fizer necessario, mas em conformidade ao previsto no PEI.

4. Os grupos serdo organizados considerando-se o espaco fisico da sala
de atendimento, a natureza e intensidade dos apoios, as necessidades
educacionais especificas dos alunos, sua faixa etaria e o horario da
escolarizac&o no ensino regular.

Essa organizacao do processo de aprendizagem pode ser com:

(...) tempos e lugares diferenciados, ndo s¢ para estar em aulas de grandes
grupos, mas também para trabalhar em pequenos grupos ou isoladamente,
com acesso facilitando tanto a livros e revistas quanto a computadores e bases
de dados e espacgos para a realizacédo de tarefas concretas, interpelativas
da teoria e concretizadoras desta, pois € na interaccéo entre o saber dos
outros e sua aplicacéo para cada um a uma situacédo concreta que cada um
desenvolve o seu saber (TAVAERES; ALARCAO,2001 p.107-108).

Nesse sentido, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Escola Sao
Camilo de Lellis, ocorre através da aplicacdo do Plano Educacional Individual (PEI) para
os alunos publico-alvo da Educagdo Especial. O plano é elaborado pela profissional
responsavel pela sala de recursos da escola. Sao realizados testes com os alunos. Os testes
detectam as principais dificuldades do aluno em relagéo ao seu processo de aprendizagem.
Além disso, s&o considerados para a elaboragéo do plano: relatérios de professores e da
area clinica, observagdes do professor e coordenador e o laudo.

ApOs a elaboragéo do plano, tanto o professor de sala de aula quanto a coordenagéo
contribuem para a concluséo do plano.

A partir desses aspectos legais, a Escola Sdo Camilo de Lellis busca dialogar com
a familia sobre o PEI e os atendimentos. E nesse momento que escola esclarece para
familia o que é o PEI, diz sobre sua durabilidade (semestral), bem como a reavaliagdo do
aluno apoés esse periodo, sao informados que caso seja necessario, o PEI é reestruturado.
Também é nesse dialogo que a escola apresenta os resultados dos testes para a familia. E
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somente apds a aceitagdo da familia assinando o PEI, € que os atendimentos se iniciam.

Os atendimentos ocorrem no méaximo duas vezes na semana, com durag¢édo de 50
minutos. Esses atendimentos ocorrem de forma individual ou coletiva.

A professora da sala recursos da Escola Sdo Camilo de Lellis realiza acdes
pedagogicas que favorecem o desenvolvimento no individuo de habilidades para responder
as demandas de seu ambiente e a aprendizagem do aluno, bem como a sua melhor
interacé@o no espaco escolar regular e fora dele. Ela identifica, elabora e organiza os apoios
pedagdgicos e recursos de acessibilidade. Organiza horarios de atendimentos, controla
frequéncia na sala de recursos, planeja atividades.

Estabelecer esses diadlogos € algo complexo, pois necessita descrever a visdo da
Escola Sdo Camilo de Lellis quanto a Educacédo Especial e o Atendimento Educacional
Especializado e ao mesmo tempo, necessita relatar os desafios que vivenciou e continua

vivenciar para cumprir o seu papel frente a incluséo.

DIALOGANDO: O PAPEL DA ESCOLA E DA FAMILIA FRENTE A EDUCAGAO
ESPECIAL

O direito das pessoas com deficiéncia a matricula em classes comuns do ensino
regular ampara-se na Constituicdo Federal de 1988, que define em seu artigo 205 “a
educacao como direito de todos, dever do Estado e da familia, com a colaboragéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, garantindo, no artigo 208, o direito ao
atendimento educacional especializado.

Entendemos que a escola é um espaco social que precisa mudar para atender
todos os alunos, inclusive aqueles que demandam maior apoio no processo educacional, &
necessario repensar a verdadeira educagao inclusiva.

De acordo com Carvalho (2006, p. 36),

O conceito de escolasinclusivas pressupde uma nova maneira de entendermos
as respostas educativas que se oferecem com vistas a efetivacao do trabalho
na diversidade. Esta baseado na defesa dos direitos humanos de acesso,
ingresso e permanéncia com sucesso em escolas de boa qualidade (onde se
aprende a aprender, a fazer, a ser e a conviver) no direito de integragdo com
os colegas e educadores de apropriagéo e construgcdo do conhecimento, o
que implica, necessariamente, proviséo de recursos de toda ordem.

Ao buscarmos a compreensao da interface entre familia e escola no &mbito da
inclusdo escolar é preciso que se discutam as particularidades da relagdo entre essas
instituicdes. Diversos autores, tais como Trunbull & Turnbull (1997), Gargiulo (2002),
Davies & Hall (2005), Tondim (2001), apontam para a importancia da parceria entre escola
e familia, porém, essa parceria nédo é facilmente estabelecida, como afirma Silva & Mendes
(2008). Essa dificuldade justifica o crescimento de investigagdes, que tém por base a ideia
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do trabalho colaborativo, isto é, que os profissionais ndo devem trabalhar de forma isolada,
buscando sempre a inclus@o das familias no trabalho pedagoégico.

Quanto a relacao entre familia e escola na busca pelo favorecimento do processo de
inclusé@o, podemos destacar que em diversos documentos legais como na LDBEN de 1996
esta enfatizada a importancia de a familia agir de forma integrada ao Estado na promog¢éao
da educacgdo. Assim, a educacgéo € vista como um processo conjunto que envolve tanto a
familia quanto o Estado (CHACON, 2009).

E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,
a saude, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentacéo, a
habitagdo, a educacéo, a profissionalizagdo, ao trabalho, a previdéncia
social, a habilitagdo e a reabilitacéo, ao transporte, a acessibilidade, a cultura,
ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacé&o, a comunicacao, aos avangos
cientificos e tecnolégicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicdo Federal, da
Convengéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar pessoal,
social e econdmico. (ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA, Art. 8°).

Alegislacéo brasileira, todavia, enfatiza o papel do professor dessa sala em orientar
as familias sobre os recursos pedagégicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno de
forma a ampliar suas habilidades, promovendo sua autonomia e participagéo.

De acordo com a UNESCO, a interagdo entre escola e familia contribui para o
planejamento das atividades pedagogicas. Ainda de acordo com a mesma fonte, como
efeitos mais importantes dessa aproximacgéo seriam:

A incorporacéo das aprendizagens obtidas no contato com as familias dos
alunos ao planejamento e a gestdo da escola; a ampliagao da participacao
das familias na vida escolar dos alunos e na relacdo com os agentes
escolares, possibilitando as familias o exercicio de seu direito de ter acesso
as informagdes que as permitem opinar e tomar decisées sobre a educagao
de seus filhos e exercer seus direitos e responsabilidades; a articulagéo de
programas e instituicdes para ajudar a escola a apoiar os alunos em situagoes
mais vulneraveis.

Ja a Declaragéo de Salamanca (1994) afirma que a educacgdo de criangas com
publico-alvo da Educagéo Especial é tarefa a ser compartilhada entre pais e profissionais.
Aponta ainda que os pais sdo os principais associados no que tange a educacgéo de seus
filhos, e que eles devem decidir, na medida do possivel, o tipo de educagéo que desejam
para eles. Nesse sentido, a autorizagéo que a familia necessita fazer para realizar na sala
de recursos se constitui em um desafio.

Tendo em vista essa discusséo, a Escola Sao Camilo de Lellis, busca dialogar com a
familia sobre as dificuldades de aprendizagem e aponta a importancia de investigar com o
suporte clinico, em alguns casos. Também busca realizar uma comunicagédo com a familia

quanto aos resultados da investigagdo com o campo da saude, (laudos, uso da medicacéao
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ou troca da dosagem da medicagéo/ troca da medicagao).

O dialogo e a comunicag¢do com a familia do aluno que necessita de Atendimento
Educacional Especializado s&o de vital importancia, pois os pais ou responsaveis
representam uma complementaridade ao trabalho dos profissionais que realizam o
atendimento, porque as vivéncias e experiéncias extraescolares sdo suporte das que se
trabalham no processo formativo educativo.

Além desses desafios, a escola busca refletir junto com a familia sobre o continuo
uso da medicacéo e tratamentos clinicos complementares, visto que em algumas situacdes
0 uso da medicagéo é interrompido diante do quadro de melhora no comportamento ou
aprendizado. por que houve uma melhora.

Outro desafio que a Escola Sdo Camilo de Lellis vem superando, diz sobre os
conhecimentos clinicos serem considerados ainda de maior peso pela familia em relacéo
aos conhecimentos da area da educacéo. Isso porque algumas familias buscam aprovagéo
da area da clinica quanto ao PEI proposto pela escola. Nesse momento, a escola se mostra
aberta a trabalhar em parceria com a area clinica, sem perder de vista os objetivos de
trabalho proposto na area educacional. Esse assunto em questao, ndo € novo no que tange
ao campo da educacgéao.

CONCLUSAO

A legislagéo retrata tanto a fungé@o da escola quanto da familia diante da Educacéo
Especial. Ambas instituicdes sociais devem cumprir o importantissimo papel na sociedade,
pois sao através delas que sao ensinados valores, ética, cidadania, individuos reflexivos,
criticos e solidarios.

Mesmo diante dos desafios a escola nao tem paralisado suas acdes e cada vez mais
tem buscado melhorar o servigco de Atendimento Educacional Especializado, bem como a

relagéo com a familia.
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RESUMEN: EL presente trabajo pretende
estimular el dialogo reflexivo acerca de la
problematica del cansancio pedagogico del
docente universitario del siglo XXI, en el
contexto latinoamericano y, especialmente,
en Ecuador. Partiendo de un analisis de la
literatura, el debate se organiza a través
de interrogantes que abordan algunos
aspectos de la temética: a) la salud mental
del docente; b) la busqueda de la verdad
en la sociedad del conocimiento; c) los
nuevos roles del docente A lo largo de la
reflexion, se ponen de manifiesto datos
alarmantes acerca del cansancio emocional
que atraviesan los docentes universitarios
en el desempefio profesional, debido a las
condiciones de sobre exigencia personal y
laboral. Se cuestiona el fin de la educacion
en la era de la hiperinformacion y el rol del
docente ante un sujeto estudiantil cada
vez mas despersonalizado. Finalmente, la
disertacion conlleva a fomentar acciones
conjuntas de reconstruccion del ser
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docentes, con énfasis en la salud y el
bienestar emocional.

PALABRAS- CLAVE: pedagogia, sindrome
de Burnout, conocimiento, universidad,
docente

PEDAGOGICAL BURNOUT IN
THE KNOWLEDGE SOCIETY:
QUESTIONING IN THE LOSS OF
BEING TEACHER

ABSTRACT: This paper aims to estimulate
a reflective dialogue about the problem
of pedagogical fatigue of the university
professor of the 21 st century in the Latin
American context and, especially, in
Ecuador. Starting from an analysis of the
literatura, the analysis is organized through
some questions that address some aspects:
a) the mental health of the teacher; b) the
search for truth in the knorledge society;
c) the new roles of the teacher in the
digital educational context. Throughout
the text, alarming data is revealed about
the emotional exhaustation that university
teachers go through in their professional
perfomance, due to the conditions of
personal and work demands, taking Burnout
Syndrome as a symptomatic reference. The
en of education in the hyperinformation era
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and the role of the teacher in the face of an increasingly depersonalized student subject are
questioned. Finally, the dissertation leads to ptomoting joint actions for the reconstruction of
being teachers, in its fundamnetal identity and with an emphasis on health and emotional
well-being.

KEYWORDS: pedagogy, Burnout Syndrom, knowledge, university, professor.

11 INTRODUCCION

La profesién docente ha sido catalogada como un campo profesional altamente
estresante por los especialistas de la salud ocupacional. Las patologias presentadas por
la poblacion docente son variadas y estrechamente relacionadas al campo emocional y de
desgaste mental. De hecho, varios autores coinciden en afirmar que la profesion presenta
en si misma caracteristicas de riesgos para el desarrollo de enfermedades psicolégicas y
psiquiétricas.

Los procesos de globalizacion, el alto y acelerado desarrollo de la tecnologia en el
ambito educativo, la alta competitividad laboral, exigen procesos de adaptabilidad inmediata
a las condiciones cada vez mas cambiantes del educador. En el ambito de la universidad
ecuatoriana, sin embargo, este es un tema poco abordado y hasta desconocido por los
propios docentes. Las estructuras institucionales demandan cada vez mas del docente, sin
tener en cuenta las afectaciones a la salud que ello conlleva.

Por otro lado, la crisis sanitaria expuso a su vez el silencioso trance educativo
del que todos conformamos una trilogia paradoéjica de testigos, victimas y complices: la
frenética carrera de obstaculos entre la hiperdigitalizacion de la ensefanza, la hipertrofia
informativa, la deconstruccion de los valores educativos y el rol docente ante la inminente
nueva figura de autoridad del saber: el internet.

Sin bien el salto a la virtualidad durante la pandemia supuso un desequilibrio en
la relacién docente — estudiante- ensefianza-aprendizaje, hasta cierto punto esperable;
el periodo de postpandemia y el retorno a la presencialidad no mitigaron, sin embargo,
los estragos producidos en la crisis anterior. Diversos estudios a los que nos referiremos
mas adelante, demuestran el creciente aumento de sindrome de burnout y otros trastornos
emocionales en el gremio docente, especialmente en docentes de educacion superior.

La presente reflexion versa acerca de esta problematica compleja y disimulada
a partir del analisis de la literatura. Sin embargo, los argumentos aqui manifiestos no
representan de ninguna manera postulados acabados o conclusivos acerca del fenébmeno
que tratan. Todo lo contrario, la finalidad de este escrito es abrir el didlogo reflexivo acerca
de la necesidad de abordar la perspectiva docente acerca de la salud emocional en el
contexto educativo del siglo XXI.
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2| PRIMERA INTERROGANTE: ; PODEMOS HABLAR DE LA SALUD MENTAL
DEL DOCENTE?

El siglo XXI ha sido caracterizado por varios autores como el tiempo de las
enfermedades mentales. El filésofo contemporaneo Byun Chull-Han introduce en su
libro “La sociedad del cansancio”, el término de “violencia neuronal”, como enfermedad
emblematica de nuestro siglo. Si bien los siglos anteriores se caracterizaron por pandemias
bacterianas y virales, el desarrollo de la medicina logr6 éxito en estos campos, tal y como
se ha demostrado con la declaracion reciente de la OMS sobre el fin de la emergencia
mundial producida por el virus del COVID-19, en un tiempo relativamente corto.

Ahora bien, la propia OMS alerta acerca del creciente nimero de trastornos
mentales, alcanzando el 30% de enfermedades no mortales a nivel mundial. El suicidio
alcanza la tasa de incidencia mas alta en la historia humana, produciendo un deceso cada
40 minutos en el mundo. El propio Manual Estadistico de Trastornos Mentales (DSM), ya
en su quinta version, amplia su espectro de caracterizacion de trastornos mentales, bajo
criterios de homologacion, incluyendo los trastornos adaptativos, bajo el cédigo Z. (Sandin,
2013).

Las nuevas clasificaciones psiquiatricas no son exclusivas de la poblacién adulta,
sino que se insertan cada vez con mayor incidencia en la poblacion infantil, extendiendo
asi su prevalencia. EI consumo de medicamentos para trastornos mentales ha aumentado
en un 37% en los Ultimos 10 afios. Las demandas terapéuticas de la poblacion ya no son
referentes solo a los trastornos tradicionales como la ansiedad, depresion, esquizofrenia,
etc; sino que estan relacionadas a la falta de contencion y la carencia de herramientas
psicoldgicas para enfrentar situaciones adaptativas (Echeburua et al., 2014).

Los abordajes actuales en torno a la salud mental reflejan una psicopatologia
de la vida cotidiana en relacion a situaciones aparentemente comunes y generalizadas
como el estrés laboral, las relaciones de pareja, la convivencia disfuncional, la soledad,
la insatisfaccion personal, los duelos no resueltos, los problemas de comunicacion, entre
otros muchos. Las cifras en estas areas ascienden al 30% de las consultas y tratamientos
psicoterapéuticos en los centros de atencién a la salud (Ortiz et al., 2006).

Tales son las variantes y combinaciones de los trastornos mentales que acosan
al siglo que el mencionado DSM-V, opta en su clasificacion por la aplicacion de criterios
funcionales y topogréficos de los sintomas y sindromes, méas que por su etiologia o evolucién
patologica. De esta manera, el DSM-V entra también en una crisis de autoridad diagnoéstica
ante la diversidad comérbida y la casi inexistencia de pacientes con un diagnostico Unico,
que no responden a los antiguos parametros del modelo médico de enfermedad mental
(McGorry, 2010); (Esbec y Echeburta, 2011); (Echeburia et al. 2014).

Asi, varias organizaciones médicas, psicologicas y psiquiatricas declaran una serie
de trastornos mentales asociados a la disfuncién adaptativa, tales como la vigorexia, la
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ortorexia, los workaholics, el esteticohdlico, la ciberdependencia, los trastornos de humor
con disforia, la anorexia, la bulimia, el sindrome de Estocolmo, el de Ulises o el de Burnout.
Todos ellos, y otros mas, como complejas combinaciones de sintomas, signos y sefiales
que convierten a la salud mental en todo un reto global de la sociedad post-contemporanea
(Ortiz et al. 2006).

Esta diversidad patogénica, aglomerada en una amalgama ambigua conocida
como trastornos de salud mental, han traido de igual manera, una multiplicidad de
técnicas terapéuticas que van desde la terapia holistico- integral , la salud ocupacional,
musicoterapia, acupuntura, técnicas de meditacion, aromaterapia, danza tribal, arteterapia,
yoga, masaje terapéutico, reiki, terapia de mandalas; un sinfin de abordajes alternativos
ante la complejidad de la naturaleza que los describen y la carencia de enfoques clinicos
prescritos que los contengan (Echeburrua et al., 2010).

La Organizacion Internacional del Trabajo (OIT), enfatiza que las dinamicas de
convivencia laboral afectan directamente a la salud. Esto a su vez, se refleja en aspectos
como el incremento de ausencia, tratamientos o incapacidad de los empleados (OIT, 2016).
Implementar programas que fortalezcan el bienestar emocional de los trabajadores debe
considerarse como una inversion de calidad en el ambito laboral.

El gremio docente resulta ser un sector notoriamente sensible a estas dolencias del
siglo. Varios estudios demuestran la alta incidencia de enfermedades psicosomaticas en
la poblacién docente. La educacién, inmersa en continuos y acelerados cambios que van
desde el marco legal y las coyunturas politicas a la practica aulica, conduce al aumento de
tension nerviosa, estrés, ansiedad, depresion, trastornos del suefio y la alimentacion y, por
supuesto, Sindrome de Burnout.

El término Burnout, de origen anglosajon, puede traducirse al espafiol como
“quemarse por el trabajo”. El psiquiatra Herbert Freudenberger lo describié en 1974, vy,
posteriormente, la Doctora Christina Maslach, lo posicion6 como sindrome clinico en el afio
1976. Hace referencia al agotamiento paulatino en el trabajo, especialmente en el campo
de las profesiones humanas y sociales (Tito-Huamani et al. 2022).

Este sindrome ha recibido varias descripciones conceptuales, si bien todas
coinciden en similares caracteristicas. En 1998, Schaufeli, lo define como: “un estado
mental persistente, negativo y relacionado con el trabajo, en individuos «normales»,
caracterizado principalmente por agotamiento, acompafiado de estrés, sensacion
de competencia reducida, disminucion de la motivacion y el desarrollo de actitudes
disfuncionales en el trabajo” (Schaufeli, 1998, citado por Manzano, 2020).

Para Olivares (2017), es “un sindrome caracterizado por agotamiento emocional,
despersonalizacion y baja realizacion personal en el trabajo, que puede ocurrir entre
individuos cuyas tareas diarias se circunscriben al servicio de personas”.En palabras
simples: cansancio profesional cronico.

El cuadro sintomatico de Burnout aparece relacionado siempre a espacios laborales

Educacéo: Politica, estado e formagédo humana 2 Capitulo 8

100



especificos como: escuelas, universidades, hospitales, centros de salud y corporaciones
policiacas. En una investigacion realizada por Teles (2020), en universidades publicas de
Portugal, se encontrd que los profesores alcanzaban un 41,5% de presencia del Sindrome.
Similar a esto, Lépez y Zacarias (xx) obtuvo como resultado un 46,3% de cansancio
emocional en la poblacion de docentes universitarios.

Bulatevych (2017), desarrolla una fenomenologia del Sindrome de Burnout en
maestros, partiendo de la naturaleza estresante de la profesion, con perfiles epidemiolégicos
caracterizados por diversos trastornos de salud mental y tendencia al desarrollo de
enfermedades psicosomaticas. El cansancio emocional fue identificado en estudios
realizados en poblacion de docentes en México, asi como la despersonalizacion y la baja
realizacion personal que se encontr6 en un estudio similar en docentes colombianos.

El cansancio crénico en la poblacion docente ha sido descrito también en relacién
con las condiciones laborales y organizacionales. Borges et. al (2012), menciona que
aspectos como los horarios, tiempos disponibles para la planificacion de clases, carencia de
reconocimientos, trabajo rutinario, escala salarial, entre otros; son factores que conducen
a la desmotivacion, la ansiedad, la depresion vy, finalmente, el agotamiento profesional en
el gremio docente universitario. Un analisis mas profundo sobre esta relacion supone la
divergencia entre el ejercicio intelectual y creativo propio de la actividad académica de alto
nivel y las estructuras organizacionales jerarquicas e inflexibles que dominan el campo
universitario (Mojsa et al., 2015).

Otros autores como Casimiro et al. (2020), encontraron niveles severos de estrés
en un estudio realizado con 207 docentes latinoamericanos. Los mismos hallazgos
obtuvieron Gémez y Rodriguez (2020), en un estudio con 37 docentes universitarios. A
su vez, Betancourt et al. (2022), demuestran la relacion estadisticamente significativa
entre los altos niveles de estrés profesional, los factores socioafectivos y la gestion de las
emociones. Un hallazgo interesante es el de Rodriguez- Vasquez (2021), quien analiz6 la
presencia de tecno estrés en docentes universitarios, encontrando puntuaciones altas en
adiccion al uso de la tecnologia.

El docente universitario, se siente quemado porque observa y vive la ineficaz labor
de las autoridades, no respetan los acuerdos, concursos, no atienden las demandas y
mas bien atiende las demandas politicas y generando distanciamiento, inconformidad,
pasividad, conflicto entre colegas provocando desgaste y agotamiento porque no encuentra
respuesta, evidenciando un desgaste emocional muy elevado, en comparacion de otros
componentes, como la pérdida progresiva de energia, inestabilidad emocional, desgaste y
fatiga por el trabajo, demandas de los estudiantes con muchas necesidades, que a su vez
se interrelacionan con los problemas que aquejan la sociedad (Tito, 2022, p. 53).

En el caso de Ecuador, aunque es un aspecto poco abordado por las disciplinas
psicolégicas y psiquiatricas, los valores encontrados en estudios como los de Diaz y
Gomez (2016), reflejan la presencia del sindrome de Burnout en niveles mas altos que
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en otros paises como Colombia o Chile. Asimismo, Vilaret (2010), refiere el alto indice de
carga mental y prevalencia del Sindrome de Burnout en docentes a tiempo completo en una
universidad de Quito, Ecuador.

Un estudio realizado por Maldonado et al. (2017), sobre los estados emocionales
que caracterizan a los docentes universitarios ecuatorianos, describe con claridad la alta
exigencia técnica, profesional y personal a la que deben responder los profesores:

En la ultima década las universidades ecuatorianas se ven abocadas a nuevos
desafios que requieren el replanteo de sus modelos educativos, pedagogicos y de gestion,
para dar respuesta a las exigencias derivadas de las politicas de calidad emitidas por los
organismos que rigen la educacién superior en el pais. Hacer frente a estas exigencias
demanda la participacion protagénica de los docentes. Quienes ademas de sus actividades
propias del proceso de ensefianza-aprendizaje, deben involucrarse en proyectos de
investigacion, vinculacion con la colectividad, disefios curriculares, entre otros relacionados
a la gestion universitaria. Al mismo tiempo participar en programas de formacién para
cumplir con requisitos que definen su categoria docente dentro de la institucion. (Maldonado
et al., 2017, p.6)

Y continda:

En el ambito especifico de docencia, se enfatiza en incrementar el nimero de
docentes con dedicacién a tiempo completo con formacion de maestrias y doctorados. Pero
no se toma en cuenta la dimensién emocional como estrategia para afianzar los resultados,
mas alla de solamente cumplir cifras que signifiquen alcanzar su acreditacion. (idem)

Los resultados que arroj6 el mencionado estudio reflejan la relacion directa entre
una excesiva carga de responsabilidades que se atribuye a los docentes universitarios, y
el detrimento del estado emocional de los sujetos de investigacion. A su vez, repercute en
menores indices de productividad. Esta reaccion adversa, conocida como Sindrome de
Burnout, repercute, segun la autora, en “la falta de motivacion y escasa sensibilidad ante
los requerimientos institucionales” (Maldonado et al., 2017, p.13).

Por su parte, Arquero y Donoso (2013), establecen la correlacion entre la
inteligencia emocional de los docentes y la prevalencia del sindrome de Burnout. Los
autores demuestran que las vivencias de agotamiento emocional inciden en el desempefio
profesional, las dinamicas de clases y sugieren la necesidad de generar programas
de contencion psicolégica que mejoren las condiciones de desgaste de los docentes y
canalicen el bienestar emocional.

De hecho, existe una carencia de reconocimiento a la incidencia que produce
el malestar emocional en cualquiera de sus manifestaciones sintomaticas sobre del
desempefio docente. Este desconocimiento provoca a su vez, la falta de interés es su
estudio y la ausencia de gestiones institucionales que garanticen la calidad emocional de
los espacios universitarios para los docentes (Maldonado et al. 2022).

Desde una perspectiva mas amplia, el filosofo Byun Chull Han hace mencion
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al desgaste ocupacional como una de las tres enfermedades neuronales del siglo
XXI. Acompafiada del trastorno limite de la personalidad y el déficit de atencién con
hiperactividad, el desgaste ocupacional no se produce por una mentalidad deprimida sino,
todo lo contrario, por un exceso de positividad en el individuo (Han, 2012).

El exceso de positivismo, dicen Han, conduce a la autoexplotacion y, con ello, a la
sobre exigencia. Para su postulado, Han hace uso de la reinterpretacion kafkiana del mito
de Prometeo. Prometeo como sujeto de la autoexplotacion y la autoexigencia, exhausto por
su propio rendimiento.

Los profesores universitarios podran sentirse muy bien identificados ante la
metafora de Han. El profesor autoexigido a remar en el océano infinito de la informacion,
de las herramientas tecnologicas, de las redes sociales, las web media, las aplicaciones, la
inteligencia artificial. Luchando tenaz e infatigablemente por superar en pos del conocimiento,
a las hordas de influencers, tiktokers, twiteros, instagramers, youtubers, bloggers, gamers,
lifestylers y startalents. Auto imponiéndose cada dia no solo en la carrera incansable de
la actualizacion docente sino, ademas, en la readaptacion constante a las plataformas de
informacion virtual, las redes de gamificacion. Tornandose infomata de modelos tutoriales
de ensefianza para alcanzar un publico estudiantil cada vez mas lejano, menos personal.
Inmerso en una estructura organizacional rigida que solo reconoce el valor del maestro en
funcion de la productividad. Escenarios todos estos idoneos para desarrollar el abanico
sintomatoldgico de los distintos trastornos de la salud mental.

Si Han habla de la sociedad del cansancio, bien podriamos hablar de una pedagogia
del cansancio. La funcién docente se encuentra bajo esquemas de presion que van desde
la sobre exigencia de titulaciones -muchas de ellas implican gastos financieros y dedicacion
extra sin compensaciones laborales-, la competitividad productiva y el delicado altruismo
para con los otros, que es la ensefianza. El complejo entramado de estos factores conlleva
a que a la docencia se le considere por varios autores como una categoria socioprofesional
de alto riesgo para la salud (Fernandez, 2014).

La naturaleza propia de la profesion docente, conlleva el riesgo socioafectivo en
cuanto a constante interaccion con el otro. La modernidad liquida de la que habla Bauman,
anade elementos de tension constante en las dinamicas de esa interaccion donde el
aprendizaje ocurre. El sentido profundo de la ensefianza se desdibuja en el desequilibrio de
la otrora figura de autoridad del docente frente al estudiante, la familia, las redes sociales
y el internet. No puede sorprender entonces, que la personalidad del docente sucumba
de manera fragil ante el agotamiento emocional, mostrando sintomas de subestimacion,
depresion, ansiedad o, incluso, cuadros clinicos de trastorno paranoide, con alta peligrosidad

para si mismo y para los demas.
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31 SEGUNDA INTERROGANTE: ¢SOCIEDAD DEL CONOCIMIENTO O
DEMAGOGIA COGNITIVA?

El término “sociedad del conocimiento” fue acuiado por el economista austriaco
Peter Drucker en 1969, quien logro establecer el saber en la ecuacion econdémica y, de esta
manera, mercantilizar el conocimiento. Las ideas de Drucker lograron medir el conocimiento
en funcién de la productividad en cuanto variable para la generacién de riqueza. A partir de
entonces, el conocimiento pasé a convertirse en un factor primordial dentro del arquetipo
social de prosperidad. Al decir de los economistas, el conocimiento se ha constituido en el
cuarto factor de produccion, junto con la tierra, el trabajo y el capital.

A la sociedad del conocimiento le precedié el término “sociedad de la informacion”.
Esta idea, introducida en los analisis sociologicos de Yoneji Masuda, sobre las
transformaciones de la sociedad post-industrial bajo los impactos crecientes del acceso
a la informacién. Cabria aqui un abordaje mucho mas profundo acerca de las distinciones
entre informacion y conocimiento, pero coincidiremos que la informacién, si bien conduce
al conocimiento, no puede asumirse como conocimiento en si misma, ya que este resulta
ser una comprension del sujeto sobre la realidad. Esta distincién basica resulta suficiente
para continuar el analisis.

Con la llegada del internet, la informacién crece cada dia de manera exponencial
gracias a las contribuciones, mas o menos sapias, de todos los internautas del planeta. La
inmediatez de la informacién podria conducirnos al espejismo del conocimiento universal.
Sin embargo, muchos autores alertan contra los peligros de la falta de criticidad en el
momento de discernir las fuentes inagotables de informacion.

En su ensayo “La sociedad del desconocimiento”, el filésofo Daniel Itinerary, devela
un antagonismo inquietante entre la racionalidad cientifica que se manifiesta en la sociedad
de hoy y la desconfianza que esa propia ciencia despierta en los seres humanos. Esta
tension aparentemente paraddjica, resulta ser consecuencia de los mismos mecanismos
de acceso a la informacion acelerados e hipertrofiados que caracterizan la sociedad post-
contemporénea. En palabras del autor:

Vivimos en medio de lo que podria llamarse una desregulaciéon del mercado
cognitivo, que ya no esta, afortunadamente, moderado por la censura, el paternalismo mas
0 menos benevolente y los controles informativos. Este mercado desregulado favorece la
credulidad porque no plantea ningdn limite a los mecanismos mas intuitivos de nuestro
espiritu: estereotipos, sesgos, agitacion adictiva, atencion dispersa, automatismos
mentales... Cuando hay una saturacion de informacién que nos distrae y obliga a decidir
rapidamente, es mas facil aceptar las ideas falsas, pero también que nos rindamos a
nuestra espontaneidad mental como si fuera algo indiscutible. (ltinerary, 2022, p.10).

En la sociedad del conocimiento, el saber se constituye como el valor mas alto del
desarrollo humano, atravesando aspectos sociales, culturales, tecnolégicos, cientificos,
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politicos y economicos. La hiperespecializaciéon y la hiperexperticia se convierten en
legitimizadores de los procesos humanos en todos los dmbitos, a través del manejo de
los datos y las fuentes de informacion. A este fendmeno, autores como el propio ltinerary
coinciden en definirlo como la epistemocracia:

En esta que denominamos sociedad del conocimiento, el saber es el principal recurso
para la innovacioén tecnoldgica y el crecimiento econdmico, pero también para la politica.
El calculo racional, la cuantificacion y el saber experto se han convertido en el medio mas
importante de legitimacion. La epistemologizacién de la politica resulta bastante légica en
momentos de especial incertidumbre y cuando hay tanto desprecio a la verdad. Nada parece
mejor para combatir nuestro particular desconcierto que entender los conflictos politicos,
primaria o exclusivamente, como asuntos epistémicos, es decir, como cuestiones de saber
y competencia; dentro de este marco, los problemas de la democracia se interpretan como
consecuencia de la ignorancia de la gente o de la incompetencia de los politicos.

Ante un saber cada vez mas disponible y menos censurado, cabe la pregunta:
¢,como discernir la verdad? Antiguamente el conocimiento se basaba en relaciones de
confianza. Unas voces que portaban la difusion del conocimiento y generaban la reflexion
epistémica, constituidas en autoridades de saber. Actualmente, la hiperinformacion y la
ausencia de limites en los accesos informativos desdibujan las fronteras de esa autoridad.
Si todos podemos ser hiperexpertos, ¢quién entonces, tiene la verdad?

Mucho de esto se relaciona con el constructivismo como postulado pedagogico.
Todos podemos construir nuestro propio conocimiento. Esto tuvo sentido cuando el acceso
al conocimiento estaba mediado por el otro, el docente, en este caso. Hasta cierto punto,
censurado también, de manera mas o menos consciente. Pero una segunda corriente
pedagogica rompi6 las barreras de esa construccion: el conectivismo. Cuando Siemens
plante6: “la red sabe, el sujeto sabe”, los posibles limites del constructivismo se expandieron
ante la omnipresencia internautica.

La desregularizacion de la informacién materializa, entre otras cosas, laimposibilidad
de educar. Sitodos podemos acceder a la informacién, ;quién educa? Y aun mas doloroso:
¢ para qué educar? Hace dos siglos atras, Rousseau ya se hacia esta pregunta y planteaba
que el fin de la educacion era convertirnos en seres abstractos. Para ello, la relacion de
confianza en quien hemos depositado nuestra creencia como autoridad del saber, resulta
fundamental. En la sociedad del conocimiento se produce lo que Bronner (2021), llama
“demagogia cognitiva”. Es decir, el caos informativo cada vez menos permeado por el
discernimiento, en el cual cualquier posible verdad puede ser cierta.

Esto, a su vez, trae consecuencias para los procesos de aprendizaje, tal y como los
describe ltinerary:

Pero si aceptamos mirar el reverso de la moneda posiblemente descubramos
que ademas de nifos prodigio o eficientes ejecutivos también estan
proliferando a nuestro alrededor individuos incapaces de concentrarse
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en un texto de mas de cuatro paginas, personas que soélo pueden asimilar
conceptos predigeridos en formatos multimedia, estudiantes que confunden
aprender con recopilar, cortar y pegar fragmentos de informacion hallados en
Internet, o un nimero creciente de analfabetos funcionales. Si bien es cierto
que el nuevo medio pone a nuestro alcance todo el saber disponible, eso
no implica necesariamente que seamos capaces de sacar provecho de él.
(Itinerary, 2022, p.28)

No es pretension de esta reflexion generar una especie de distopia de la era del
conocimiento. Solamente se intenta situar la configuraciébn pedagoégica en la voragine
informativa que nos envuelve y, con ello, redefinir los fines educativos y el rol docente
dentro de una estructura holistica cada vez més imprecisa.

La pregunta anterior: ¢ para qué educar? la reactualiza el fildsofo colombiano Roberto
Palacio en su libro: La era de la ansiedad. Coincidimos con el autor en que educar es mucho
mas que capacitar, mucho mas que trasmitir informacion. Mientras que la induccién tiene
un fin utilitario, la educacion, por su parte, consiste en un proceso mucho mas profundo y
complejo: “implica transformar lo recibido en algo propio justamente a través de la reflexion”
(Palacio, 2023, p. 186).

De hecho, la psicopedagogia psicoanalista ha planteado ya la imposibilidad
intrinseca de la educaciéon. Desde Freud hasta De Lajonquiere, se asume la educaciéon
como una ilusién psicopedagoégica, pasando por la vision Mannoniana, que sostenia la
accion reduccionista de cualquier sistema educativo. Pero la imposibilidad educativa se
asume por estos y otros autores afines no como inexistencia educativa, sino en el hecho de
situar al estudiante como sujeto de deseo con respecto a su propio saber vy, por ello, lejos
de las perversiones propias de dominacion educativa (De Lajonquiere, 2023).

El psicoanalista Leandro Lajonquiere declara en una entrevista que la crisis educativa
es una herencia histérica que consiste en la creencia del sistema educativo de querer
estar a la vanguardia de la sociedad. A partir de ello, la excelencia académica se entiende
como una saturacion de tareas, actividades cuantificables y rendimiento comparativo, que
sea aplica tanto a docentes como a estudiantes. La jornada laboral docente se extiende
en interminables horas de clases, tutorias, evaluaciones, calificaciones, planificacion
académica. Ello se refleja en el mismo régimen de exigencia al estudiante. En este sentido,
los psicoanalistas afirman la supresion del deseo del sujeto del aprendizaje:

Tenemos escuelas que planifican todo un afo escolar para los estudiantes, como
buscando no dejar el minimo espacio, dejando de lado lo que el sujeto desea. Alli donde
se busca taponar el deseo, donde el sujeto no responde a la demanda institucional que
se espera de él como regla inamovible, hara uso del sintoma para dar cuenta de que se
le podra decir al estudiante que debe aprender, cuantos idiomas hablar, etc., etc.; que
podemos imponerle un sin nUmero de cosas, pero al final es él, quien decide que aprender,
o de la forma como lo hace. Y es que el sintoma se constituye en lo méas singular que
caracteriza a cada persona. (Salazar, 2014, p. 614)
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Podemos, sin duda, decir que la ensefianza se ha vuelto mas eficiente en cuanto al
uso de los recursos destinados para ello y esto, puesto en balanza, resulta una innegable
ganancia con respecto a otras épocas educativas. Pero también hay que reconocer que
también se han complejizado los procesos de ensefianza-aprendizaje a través del caudal
de herramientas y dinamicas que sostienen los docentes. Esto también puede generar
nuevas formas de ansiedad. El alto manejo de fuentes de informacion, unido a los cortos
tiempos de planificacion resultan incompatibles con la reflexion profunda, la concentracion
y la construccién sana de la relacion entre docentes y estudiantes.

En su libro La sociedad de la transparencia, Byun Chull Han retoma el concepto
de panéptico, presentado por Foucault en su analisis sobre las nuevas formas de control
sobre la poblacion, y lo lleva a la dimension de la sociedad digital. En el posmodernismo
de Han, las redes sociales convierten al ser en su propio represor. El hombre, avocado
constantemente a la auto exposicion, termina perdiendo su propia individualidad en el
enjambre de una sociedad permanentemente expuesta.

Este anadlisis puede extrapolarse ala funcion docente en lo que podriamos denominar
el panoptico educativo. La docencia del siglo XXI no es posible sin las herramientas
digitales que se diversifican casi a diario. El abanico para la ensefianza abarca todas las
posibilidades de la docencia, entre herramientas para la creacién de contenidos, la busqueda
de informacién, la filtracion de fuentes, los medios de comunicacion, la gamificacion y la
inteligencia artificial, por nombrar las mas populares.

Las plataformas tradicionales como MOODLE, ZOOM o GOOGLE CLASSROOM,
quedan obsoletas ante la marea de docentes youtubers y tiktokers que invaden el espacio
aulico. La informacion se vuelve volatil y la otrora figura docta del maestro se transforma en
la cualidad de ser influencer de moda. El docente 3.0 gestiona su relacion con el estudiante
desde un itinerario narrativo en el que compite con los grandes imaginarios juveniles y
la ensefianza se tergiversa en escenarios ambiguos entre el contenido y los recursos
utilizados para ello.

El vértigo de la digitalizacion convierte al docente en un gran entretenedor,
necesitado de los likes para conseguir la atencion de sus estudiantes sobre el contenido
impartido. La democratizacion de la ensefianza superior ha conseguido que los estudiantes
evallen el desempefio de los docentes, siendo un factor decisivo en su prestigio profesional
e, incluso, en su permanencia laboral, en ciertos casos. Ahora bien, esta valoraciéon se
produce muchas veces, en funcidn del atractivo social, mas que en el reconocimiento de su
rol de activador de aprendizajes.

Los docentes de la Generacion Z han readaptado sus metodologias de ensefianza a
los nuevos formatos comunicacionales y, en algunos casos, de forma muy acertada. Una vez
mas, no se trata de una resistencia a la evolucion inminente de las formas de comunicacion
social — lo cual seria un esfuerzo totalmente inocuo- sino mas bien de reflexionar en torno

a los nuevos limites, roles y fines de la educacién en esta era del hombre digital, donde la
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despersonalizacion del ser se extiende a través de las redes sociales.

Precisamente, uno de los méas afamados profesores Diego Antofianzas, con mas de
2 millones de seguidores en TikTok, advierte sobre el fendbmeno de doble cara de las redes
sociales:

Pero es que ademas la adolescencia, especialmente en Espafia, tiene muy
equivocada la felicidad. Piensa que esta en un like, en un follow, en un ‘me
gusta’ o un fan mas. Y la felicidad, te lo aseguro porque lo he vivido (con
millones de fans), no esté en los millones de fans, sino en cémo tu interpretas
la vida que hay afuera de las redes sociales. Ahi es donde esté la felicidad.
Por eso hay mucha frustracion y mucha gente que lo pasa muy mal con las
redes sociales. (Exito educativo, 2023).

La profesion docente se complejiza cada vez mas en las nuevas arquitecturas
del conocimiento del siglo XXI. Ya no basta con tener un titulo profesional, o dos, o tres.
Tampoco basta con tener un plan bien estructurado de objetivos, contenidos y metodologias.
Tampoco alcanza solo la famosa y desdibujada vocacion del maestro, ni los principios de
justicia y moral que se aplican a los criterios evaluativos. Ahora, también hay que dominar la
panacea de las herramientas de ensefanza, y trazar nuevos horizontes en la construcciéon
del ser ante la carrera que propone el avance tecnolégico. Fernandez (2014), afirma:

Hoy asistimos a la rebelién en las aulas. No se escucha al profesor sino
que se le cuestiona, tomando como referencia segura el comentario del
personaje mediatico, la frase transmitida por la televisiéon o el dato detectado
en internet, por parte de unos alumnos hostiles y unos padres acusadores.
La masificacion de las clases favorece la circulaciéon de rumores ajenos a
la materia ensefiada entre el alumnado y la emisién de comentarios contra
el docente y sus opiniones. A esta actitud protestataria antidocente de los
alumnos se suman con fervor los padres y demas familiares de los alumnos.

Idea similar expone el socidlogo Sigmunt Bauman (2013), cuando explica el concepto
de modernidad liquida. Desde el ambito educativo, la ausencia de referentes simbodlicos
que sostengan el modelo educativo, conduce a la pérdida de la figura del maestro como
autoridad y, con ello, la ruptura entre el sistema, el proceso de ensefianza y la decisién de
aprender.

Los distintos nombres que ha recibido esta profesion, asi lo implican. EI maestro,
derivado de la palabra latina magister, “magis” — méas; comparte lo que sabe. El profesor,
profesa; declara lo sabido. El docente, voz latina relacionada a “docto” — saber; ejerce el
conocimiento. En todas estas acepciones, ha de suponerse una figura que trasmite y, por
derivacion, una figura receptora.

Esta Ultima, como bien sabemos, no implica una postura pasivo- reproductiva
de quien recibe, sino todo lo contrario, el estudiante como sujeto activo que co-crea
aprendizajes a partir de procesos de reflexion, experimentacion y relacion. La disyuntiva
se produce ante la sobresaturacion de fuentes de saber, la aceleracion de la gestion de
saberes y la despersonalizacion del proceso de ensefanza-aprendizaje, que conduce
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espontaneamente a una distraccion exhaustiva y una tendencia a lo superfluo, perdiendo
el verdadero fin de la educacion: la formacion del sujeto capaz de generar conocimientos

propios.

41 PREGUNTA FINAL: ¢EXISTEN CAMINOS POSIBLES PARA RECUPERAR
LA SALUD INTEGRAL DEL DOCENTE?

Los cambios contraidos en el siglo XXI hacia la funcion docente, parten del paradigma
constructivista, en su perspectiva sociocultural, integrando las metodologias y recursos
en la formacion del “ser competente”. Bauman (2003), menciona la modernidad liquida
como esa sociedad en continuo cambio y transformacion, donde nada esta destinado a
permanecer, por lo que exige un sujeto permanentemente adaptativo: el sujeto transitorio.

Algunos autores conciben al docente del siglo XXI como un hombre-orquesta,
capaz no solo de dominar con destreza la tecnologia sino, ademas, movilizar una serie
de habilidades humanas que lo convierten casi en el ideal del superhumano. La siguiente
caracterizacion que proponen algunos autores y que compilan Rico-Gdémez y Ponce-Gea
(2022), puntualizan las exigencias del ser docente al dia de hoy:

Asi, el maestro debe estar preparado para actuar en espacios de aprendizaje
comunes a docentes y alumnado, para que este le otorgue un significado y
sentido, en un proceso de construccion continua de significados compartidos,
influidos por el contexto sociocultural en el que se desenvuelven (Coll, 2001).
Se requieren docentes con actitud analitica, reflexiva y critica (Brady, 2020),
con habilidades de busqueda, seleccion y analisis de la informacion; capaces
de trabajar en colaboracion e interaccion social, asumiendo responsabilidad
y compromiso, tomando decisiones, asi como desarrollando actitudes vy
habilidades comunicativas y de civismo desde una perspectiva democratica
y de apertura sociocultural, de compromiso de justicia social como parte del
ejercicio profesional y ciudadano (Garcia-Montero, 2002; Palomares, 2009), y
con la finalidad de ayudar al discente en la busqueda personal de su madurez
cognitiva y afectiva en esta dinamica social de aprendizaje (Ribosa, 2020).
(Rico-Gémez y Ponce-Gea, 2022, p.79).

La descripcion anterior puede explicar el fendbmeno de aumento de enfermedades
mentales como ansiedad, depresion y sindrome de Burnout en la poblacién docente. Y,
esto, sin hacer mencion aun a la experticia en los contenidos cientificos de las materias, la
autosuperacion profesional constante y el manejo efectivo de las herramientas tecnologicas
para la ensefianza, tal como se cita en Rico-Gémez y Ponce-Gea, 2022:

El docente, entonces, no puede ser mero transmisor de conocimientoy dominar
una disciplina, sino que debe, ademas, crear entornos de aprendizaje activo,
basado en problemas; contextos que potencien el interés, la capacidad
autbnoma, inventiva y creativa de los discentes, lo que implica un desarrollo
de las habilidades, actitudes, destrezas y aptitudes manifiestas en esta linea
en el quehacer docente (Santiago y Fonseca, 2016). Se presenta como guia,
orientador, acompafiante, mentor, tutor, gestor del aprendizaje, facilitador,
dinamizador o asesor (Vifials y Cuenca, 2016), asumiendo diferentes roles
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en una misma labor profesional. A este respecto, resulta interesante la
diferenciacion que lleva a cabo Prensky (2011) de los roles del docente, en
los que se distinguen los pasos a realizar en un proceso analitico-reflexivo-
activo de la propia practica pedagoégica (Schon, 1992): rol de entrenador, en
el que el profesor observa y atiende de forma personalizada a cada uno de los
alumnos, para que, con implicacion activa, puedan alcanzar su aprendizaje;
rol de guia, como soporte y ayuda del estudiante; y rol de experto, en el que
ofrece el conocimiento, imaginacion y creatividad para hacer del aprendizaje
un proceso efectivo y atractivo, disefiando experiencias de aprendizaje
acordes con la reflexion y reconsideracion del alumnado. (Rico-Gémez y
Ponce-Gea, 2022, p.80).

Otras corrientes, no obstante, presentan visiones mucho mas cautas y saludables.
El multifacético periodista escocés Carl Honoré, autor del bestseller “Elogio a la lentitud,
un movimiento mundial desafia el culto a la velocidad” (2004), convoca a la necesidad de
redescubrir las ensefianzas del mundo contemplativo y la inigualable belleza de lo lento.
De igual manera, en su libro: “Bajo presion: como educar a nuestros hijos en un mundo
hiperexigente” (2010), hace un llamado a padres y profesores sobre los peligros de una
educacion sobre estimulada y la competencia desgastante hacia la perfeccion.

Estas ideas muy bien pueden ser extrapoladas a la situacion del docente en su
incansable carrera por la perfeccion doctrinal. Un poco de lentitud no nos vendria nada mal.
Sobre esto mismo, el propio Byun Chul Han, alude a la vida contemplativa, la narrativa de
los acontecimientos y la salvacién por la belleza, como posibles caminos de salvacion de
nuestra propia angustia acelerada.

Emular a la tecnologia digital nos lleva a la pérdida de la razén docente, presto a
desaparecer en el cumulo desorbitante de autoexigencia. La recuperacion del ser docente
debe estar alejada de los caminos de la tecnologia. La docencia es apuntar hacia un saber
“docto”, permeado por el valor cultural de la relaciéon humana (Salazar, 2014). Esta es la
diferencia con el saber netamente cientifico o la experticia digital. Encauzar el saber desde
la relacion humana. La incidencia del ser como valor cultural ante el otro.

No significa en absoluto demonizar el uso de las tecnologias como herramientas
para la ensefianza, todo lo contrario, la finalidad del desarrollo tecnolégico es facilitar los
medios para realizar nuestro trabajo. La ruptura con el pensamiento industrial, basado en la
productividad como medida de la calidad, es fundamental. Es necesario reorientar nuestra
relacién con las herramientas tecnolégicas en funcién de desarrollar otras habilidades de
lo humano y lo cultural en una nueva constitucion de la identidad docente. Coincidimos con
Salazar (2014), al citar a Zambrano (2013):

La tarea educativa no consiste en pretender predefinir los intereses del sujeto,
sino en promover medios culturales posibles de satisfaccion, no consiste en
suponer que es lo “mejor” para el sujeto, sino en transmitirle medios culturales
valiosos, saberes y conocimientos que lo habiliten para optar entre diversas
oportunidades sociales y culturales. (Salazar, 2014, p. 615)

Ciertamente, el rol del docente ha cambiado, pero esta transformacion es también un
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retorno al simbolismo filoso6fico del maestro socratico: estimular el dialogo y el intercambio
de ideas que conlleven al autodescubrimiento de la verdad. El profesor Antofianzas lo
aconseja cuando menciona que el profesor debe hacer cosas que un robot no es capaz
de hacer: despertar la curiosidad, desarrollar la empatia, gestionar las emociones. Lo que
hemos coincidido en llamar: “habilidades blandas”, a la luz del siglo.

La sociedad del conocimiento resulta en una relectura del método socréatico en
cuanto concebia la relacion docente-dicente como un dialogo horizontal en igualdad
de condiciones. El siglo XXI trae consigo como nunca antes la democratizacion de la
informacion y el acceso equitativo a las fuentes de conocimiento. Esto permite, finalmente,
ese encuentro ético entre los sujetos alrededor de la verdad.

En efecto, la pesada mochila de la autoridad del saber que cargaba el maestro el
siglo XX, finalmente, ha caido. Y esto, deberia liberarnos de la angustia emocional que
provoca este peso. Deshacer el entramado de las jerarquias del conocimiento y convertir el
proceso educativo en una nueva mayéutica, atravesada ahora por las infinitas posibilidades
de construccion y refutacién a lo conocido, validando los referentes teoricos y practicos
desde la multiplicidad de perspectivas.

Asumir la sociedad del conocimiento significa comprender el rol dinamizador de la
docencia en la basqueda individual del saber y el verdadero significado del lugar del habla
en la construccion de los significantes del sujeto. Tal cual la maxima del filésofo francés
Maurice Blondel: “por las cosas que se ven y no son y por las que no se ven y son” (Garcia,
2016).

Recuperarla docencia, y ladocencia universitaria es, sobre todo, recuperar el caracter
humano de la relacion maestro- estudiante como seres relacionales en el conocimiento.
Tomarse el tiempo para hablar, para acompafar, para romper con la soledad que impone el
mundo internautico. Los nuevos caminos permeados por la tecnologia permiten liberarnos
del yugo de la informacion para introducirnos por senderos mas lentos de comunicacion y
reconstruir una ensefianza mas contemplativa, basada en el ser.

Bienestar emocional, gestiébn de emociones, arte, creatividad, sensibilidad, empatia,
capacidad de escucha, resolucion de conflictos son, entre otras muchas, habilidades que
demanda el siglo XXI y que estan mas alla del vértigo y la sobre estimulacion informativa.
Regresar a los origenes del ser maestro, desde una dimensién evolucionada de lo cientifico,
lo tecnoldgico, lo experimental y lo relacional.
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RESUMO: Este trabalho propde um
estudo do conceito de ideologia em
Marilena Chaui. Objetiva-se compreender
o “discurso competente” (CHAUI, 2014) na
Educacao, e, portanto, colocar em questéao
a escola e a formacdo. Na humanidade
do inicio do século XXI os conceitos estao
sendo esvaziados dos sentidos cientificos,
portanto, compreendé-los torna-se ato
urgente e necessario para as ciéncias
humanas, como é o caso da Educacéo.
Da mesma forma, isso ocorre com O
esvaziamento do sentido da escola, que
tem se alinhado a um discurso ideoldgico a
favor do treino, da competicdo, da técnica
subserviente ao mercado. Assim, para
colocar luz sobre essas questdes, além de
Chaui (2014, 2016), o estudo também se
fundamenta em Adorno (1995) e Coélho
(2011, 2012). Tem-se como um dos
resultados mais relevantes desse estudo
o fato de que o “discurso competente”, na
Educacédo, tem servido para legitimar a
ideologia dominante na escola enquanto
organizagdo; portanto, faz-se necessario
a promogdo do “contradiscurso” (CHAUI,
2014) em vista da formagéo humana.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéao; Ideologia;
Discurso competente; Escola; Formacao
humana.
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IDEOLOGY AND EDUCATION: THE “COMPETENT DISCOURSE” IN QUESTION

ABSTRACT: This article proposes a study of the concept of ideology in Marilena Chaui. The
aim is to understand the “competent discourse” (CHAUi, 2014) in Education, and, therefore,
question the school and training. In humanity at the beginning of the 21st century, concepts
are being emptied of scientific meanings, therefore, understanding them becomes an urgent
and necessary act for the human sciences, as is the case of Education. Likewise, this occurs
with the emptying of the school’s meaning, which has been aligned with an ideological
discourse in favor of training, competition, and technique subservient to the market. Thus,
to shed light on these issues, in addition to Chaui (2014, 2016), the study is also based on
Adorno (1995) and Coélho (2011, 2012). One of the most relevant results of this study is
the fact that the “competent discourse” in Education has served to legitimize the dominant
ideology in the school as an organization; therefore, it is necessary to promote the “counter-
discourse” (CHAUI, 2014) in view of human formation.

KEYWORDS: Education; Ideology; Competent discourse; School; Human formation.

INTRODUCAO

Este estudo, fundamentando-se em Marilena Chaui (2014, 2016), propde pensar
o conceito de ideologia a partir da mediacdo do “discurso competente” (CHAUI, 2014) na
Educacéo, e a consequente formac¢ao humana.

No momento vivenciado pela humanidade do inicio do século XXI, em que
0s conceitos estdo sendo esvaziados dos sentidos cientificos pelo senso comum,
compreender o conceito de ideologia a partir de Marilena Chaui, e de autores que com ela
dialogam, torna-se ato urgente e necessario para as ciéncias humanas, como é o caso da
Educacéo. Da mesma forma, isso ocorre com o esvaziamento do sentido da Educacéo e,
consequentemente, da escola, que, a partir de uma ideia moderna de progresso, tem-se
alinhado a um discurso ideolégico a favor da competicéo, do treino, da técnica subserviente
ao mercado, e se distanciado da formagéo do ser humano. Dai a relevancia do tema ora
apresentado.

O artigo fundamenta-se em Adorno (1995), Chaui (2014, 2016) e Coélho (2011, 2012).
Desenvolver-se-4 em Unica sec¢éo, em que se recorre a esses autores citados a medida
que se langa luz sobre o0 modo como o conceito de ideologia, no “discurso competente”
(CHAUI, 2014) mediado na escola, se desdobra sobre a formacédo das pessoas envolvidas
no processo educativo. Por fim, sabendo-se que o conceito de “discurso competente”, que
€ basilar para o desenvolvimento desse artigo, fundamenta-se, integralmente, em Chaui
(2014), doravante sera apresentado apenas entre aspas, mas, entenda tratar-se sempre
do conceito da citada autora.

IDEOLOGIA, EDUCAGAO, “DISCURSO COMPETENTE”: EIS A QUESTAO

Para compreender a ideologia, Chaui (2014, p. 27) remonta a “sociedade
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propriamente historica”, sobre o que o discurso ideoldgico é constituido. Muito embora todas
as sociedades sejam historicas a medida que sao temporais, a sociedade propriamente
histérica “tematiza sua temporalidade pondo-a como objeto de reflexdo” (CHAUI, 2014, p.
27), sobretudo, pensando o real como o “trabalho pelo qual uma sociedade se institui, se
mascara, se oculta, constréi seu imaginario e simboliza sua origem” (CHAUi, 214, p. 29),
sempre repensando-se nesse movimento, e considerando as intrinsecas contradicées da
sociedade dividida em classes. Portanto, na sociedade histérica nada esta pronto, nem
apartado do real; mas é construido, pensado, colocado em questao.

E justamente sobre essa sociedade histérica que a ideologia age. E o faz & medida
que desconsidera a historicidade real dos acontecimentos, sobre 0 que néo reflete, mas
cria um arcabouco de representa¢des que aparentam ser, mas néo séo a realidade. Pelo
ocultamento e dissimulagéo do real, o discurso ideoldgico anula a diferenga entre pensar,
dizer e ser, unificando a linguagem e a realidade, para que todos se vejam numa imagem
universalizada da classe dominante. Assim, a ideologia apaga as diferencas e contradi¢coes
por meio de um discurso lacunar, no qual as ideias estdo sempre fora do lugar e do tempo,
portanto, as ideias da ideologia ndo tém historia. (CHAUI, 2014)

Senao, observe-se que, considerando a ideologia uma representacdo do imaginario
moderno, Chaui (2014, p. 15, grifos da autora) a define como uma

maneira necessaria pela qual os agentes sociais representam para si mesmos
0 aparecer social, econdémico, politico, de tal sorte que essa aparéncia (que
ndo devemos simplesmente tomar como sinénimo de ilusdo ou falsidade), por
ser o modo imediato e abstrato de manifestacdo do processo histérico, € o
ocultamento ou a dissimulagao do real.

O discurso ideologico, pela linguagem, sustenta a aparéncia do real, como se
fosse o proprio ser, assim, “o aparecer social é tomado como o ser do social” (CHAUI,
2014, p. 30). Esclarece a autora que o aparecer do discurso ideoldgico esta no campo do
imaginario, porém essa irrealidade ndo se confunde com o mundo da fantasia ou da ilusao;
porquanto a aparéncia ideoldgica ndo esteja na seara do fantasioso, mas do ocultamento
e da dissimulacéo do real.

O discurso ideologico €, por assim dizer, uma camuflagem, que, com amparo na
instituicdo do Estado moderno, falseia a universalizagdo da vontade de alguns, fazendo
com que pareca ser a vontade de todos os membros da sociedade. Faz com que “o ponto
de vista particular da classe que exerce a dominacao aparecga para todos os sujeitos sociais
e politicos como universal e ndo como interesse particular de uma classe” (CHAUI, 2014,
p. 31). Na sociedade capitalista, dividida em classes, o discurso ideoldgico esta a servigo
do poder da classe dominante, que o exerce também na forma escamoteada de Estado, o
qual aparenta unificar a sociedade, ocultando as divisGes e contradi¢des.

Isso quer dizer que a figura do Estado como criacdo do poder politico separado

do social precisa ser colocada em questao como instancia de tomada de decisbes que
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“represente” os homens, mas que ndo “seja” verdadeiramente a vontade dos homens
tomados na coletividade universal. Assim, as sociedades histéricas devem enfrentar
também o problema criado pelo discurso ideoldgico da separacdo entre o poder politico,
exercido pelo Estado, e o social. Isto, pois, a partir de normas ou leis forjadas no seio dessas
representacdes da vida humana, pela figura legitimada e legitimadora do Estado moderno
— separado do social —, “0s sujeitos sociais e politicos explicam a origem da sociedade e
do poder politico [...]; explicam as formas “corretas” ou “verdadeiras” de conhecimento e
de agéo” (CHAUi, 2014, p. 30). A ideologia legitima, assim, pelo Estado, os discursos da
classe dominante, de modo que paregcam ser a vontade coletiva, e que sejam necessarios
e inafastaveis para se organizar toda a vida em sociedade.

Contudo, “o crescimento do poder do Estado é negado e afirmado pelo discurso”
(CHAUI, 2014, p. 21), em que o Estado age numa via de m&o dupla, ora como se estivesse
acima da hierarquia por ele criada, ora como se ndo regulasse as relacdes sociais nessa
hierarquia. Para isso, cria-se uma racionalidade que pareca apartada dos homens e do
proprio Estado, fazendo-o pela burocratizagdo e a organizagdo. A burocratizagdo tem
como efeito “criar uma Unica escala de status socioeconémico, tdo diversificada quanto
possivel” (CHAUI, 2014, p. 20). Criam-se, por exemplo, burocracias educacionais, em que
educadores e educandos séo representados, muitas vezes, como um dado geral ou um
namero universalizado sob o que o Estado, por meio da Organizacéo, estaria legitimado a
agir, por exemplo, com as politicas publicas educacionais. Mas, esses dados, por serem
gerais e fundados em discursos ideolégicos lacunares, tém como principio desconsiderar
a realidade de cada acontecimento irrepetivel da vida e da comunidade historicamente
situada.

A “Organizacado”, pelo que as burocracias se realizam, €& entendida como a
“existéncia em si e para si de uma racionalidade imanente ao social e que se manifeste
sempre da mesma maneira, sob formas variadas, desde a esfera da produgcdo material até
& esfera da producéo cultural” (CHAUI, 2014, p. 20). Assim, por meio do ocultamento e
da dissimulacao da realidade, a figura do Estado utiliza-se das organizagdes, pelo que se
realizam as burocracias, para ocultar o poder exercido pela classe dominante, de modo que
pareca haver uma racionalidade social por si mesma. E dessa maneira que o Ministério da
Educacéo, por exemplo, pareca existir por si mesmo para reger as relacdes educacionais,
como se estivesse longe das searas do poder politico e dos préprios homens.

Ademais, por meio de ideias generalizadas, como “a Ciéncia”, ou “0 Homem?”, ou
“o Progresso”, o discurso ideolégico justifica e naturaliza as desigualdades, as opressoes,
dominagdes na sociedade contraditéria dividida em classes, tratando-as com uma universal
inevitabilidade. No que tange ao progresso, ao lado do desenvolvimento, sdo maneiras
como a “ideologia neutraliza o perigo da histéria” (CHAUI, 2014, p. 40). Por eles tem-se a
iluséo de prosseguimento, de continuidade de um tempo inevitavel. Oculta-se, assim, o fato
de que a histéria é transformacgéo, é criagdo humana néo estanque. Advoga Chaui (2014,

Educacéo: Politica, estado e formagédo humana 2 Capitulo 9

17



p. 40) que é como se passasse da “historia para o destino”. Como ocorria nas tragédias
gregas, nas quais aos humanos cabia cumprir a sina predestinada pelos deuses, assim
aparenta a divis@o de classes sociais na ideologia, uma “fatalidade do destino” (COELHO,
2011, p. 320).

A coeréncia do discurso ideolégico, para que seja aceito, é alcancada gracas
as lacunas no ocultamento e na dissimulagéo do real. No entanto, ultrapassa-se essa
seara, pois a “racionalidade ideologica ndo & apenas aquela do discurso lacunar, mas
ela é, sobretudo, a racionalidade que sustenta o que entendemos por saber cientifico
e por objetividade” (CHAUI, 2014, p. 41). Com isso, escamoteia-se a diferenca entre
0 “real” e 0 “pensar”, acreditando na objetividade de um saber cientifico em que falta
cientificidade, porquanto é uma construcao formal, a medida que se distancia do mundo dos
acontecimentos. Esse saber cientifico objetivado aproxima-se da ideologia, pois cré que “o
real é racional e transparente, faltando apenas aprimorar os procedimentos cientificos,
melhorar as metodologias, melhorar o aparelhamento tecnoldgico, para que se chegue a
essa racionalidade total” (CHAUI, 2014, p. 43), que é artificial porque construida sem se
considerar a historicidade. Na educacgéo, por exemplo, isso ocorre quando se cré que o
namero isolado obtido pelas escolas no indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica
(Ideb) é suficiente para avaliar a educagao do pais. Para Coélho (2012, p. 18) ao seguir

essa racionalidade, a sociedade, a escola e a universidade :

estdo mais preocupadas em ftreinar as novas geragcbes e o0s adultos,
transmitindo-lhes informagdes e mostrando-lhes produtos e resultados
da ciéncia, tecnologia, letras, artes e filosofia, com vistas em sua
instrumentalizacado para o sucesso no mundo do trabalho, dos negocios e
do poder.

A racionalidade dessa forma de reproducdo de uma pseudo ciéncia que, por
exemplo, valoriza 0 nimero do Ideb, tal qual ocorre no discurso ideoldgico, se separa do
objeto, como se nele houvesse uma racionalidade por si mesma, apartada também dos
homens; ou seja, a nota € um nimero que existe por si mesmo, apartado do Estado, dos
educadores, dos educandos historicamente situados.

A objetividade da racionalidade cientifica separa, entdo, o sujeito e o objeto. Este
passa a ser imovel e dominavel enquanto objeto do conhecimento, e da supremacia ao
sujeito que dele se apodera. Explana Chaui (2014, p. 46, grifos da autora) que “essa
racionalidade, que chamamos de ciéncia, realiza as finalidades da ideologia muito
melhor do que a velha ideologia lato sensu’. Nesse sentido, a ciéncia institucionalizada,
objetificada em si mesma, funcionaria como uma ideologia refinada, que aprisionaria o real
em modelos fixos, em “conhecimentos” que se querem universais. Chaui (2016, p. 248) faz
uma diferenciag¢ao entre o “conhecimento”, que seria o apropriar-se intelectual de ideias ou
fatos prontos; e o “pensamento” , que ndo se apropria, mas reflete sobre algo experenciado
para tentar compreendé-lo; e que se ligaria a cientificidade ou a ciéncia enquanto busca
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pelo “saber”.

Ademais, estando a ideologia a servigo de dissimular (o fato de que a sociedade real
€ contraditoria), e de ocultar (que a sociedade esteja dividida em classes), tem-se que o
discurso lacunar ndo é um discurso “de” algo, mas um discurso “sobre” algo (CHAUi, 2014,
2016). O discurso “sobre” aproxima-se do discurso do “conhecimento” (CHAUi, 2016, p.
248), que est4 pronto, ndo é construido de acordo com os acontecimentos. E é justamente
esse discurso “sobre”, autodenominando-se “teoria”, que tem caracterizado muitas das
atividades intelectuais, entre elas, as ciéncias em geral, como a pediatria, que nao seria o
discurso “da” criangca, mas “sobre” a crianca; a filosofia, que seria um discurso “sobre” as
coisas, e nao “das” coisas; a pedagogia, que apresenta um discurso “sobre” a educagéo,
mas nao é o discurso “da” educacgéo (CHAUI, 2016, p. 248).

Ao chamar a atencéo para o paradoxo entre as ideias da ideologia estarem fora do
tempo, embora a servico de uma classe dominante historicamente situada, Chaui (2014)
argumenta que € preciso diferenciar o “saber” da “ideologia”. Para ela, o “saber” é produto
de um trabalho que aceita o risco da indeterminacé@o da experiéncia, buscando clarificar
a obscuridade, haja vista que a realidade é turva. Assim, as ideias para o0 “saber” sdo
produtos de um trabalho, portanto, sdo instituintes. Ja a ideologia oculta 0 ndo-saber que
habita a experiéncia, desarma a tentativa de interrogacéo e neutraliza a historia; assim, as
ideias na ideologia s&o instituidas. (CHAUI, 2014)

E por isso que, para que a ideologia incorpore novas ideias, estas precisam perder as
amarras com o tempo originario da instituicdo, o que pode ser feito por meio do que Chaui
(2014, 2016) denomina “discurso competente”, elaborado a partir da regra da competéncia.
Segundo essa regra, “ndo é qualquer um que pode dizer a qualquer outro qualquer coisa
em qualquer lugar e em qualquer circunstancia” (CHAUI, 2014, p. 19; 2016, p. 248-249).
E justamente a esse respeito que este trabalho quer chamar a tencéo, para o fato de que,
tanto na sociedade, quanto nas ciéncias em geral — que, objetificadas, aproximam-se da
l6gica do discurso ideoldgico —, ndo sédo todos os seres humanos que estdo autorizados a
produzir ou reproduzir os “discursos competentes”.

Preceitua Chaui (2014) que o “discurso competente” melhor se determina e efetiva
na ideia de “Organizacao” — que, conforme visto, oculta em si a presenca quase total do
Estado na sociedade civil — ; e na ideia da “burocratizagdo” — que cria uma Unica escala de
status socioecondémico, sob o que todos 0s seres humanos estariam subordinados. Assim,
pelo “discurso competente” o crescimento do poder do Estado € negado e afirmado num
duplo movimento simultaneo; embora a aparéncia seja de duas modalidades diferentes de
discurso. Para Chaui (2014, p. 21) “tendemos a distinguir o discurso do poder e o discurso
do conhecimento, ou seja, o discurso do burocrata e o discurso do n&o-burocrata”; mas, na
realidade, ha um Unico discurso.

A partir dai tem-se duas modalidades de “discurso competente”. A primeira, seria
0 “discurso competente” do administrador-burocrata, o do administrado-burocrata, e o
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discurso genérico de homens reduzidos a objetos socioeconémico e socio-politico (CHAUI,
2014, p. 22). Nessa modalidade subsiste a norma restritiva dos autorizados a falar, estando
muito ligado as “Organizagdes”; ou ao “discurso administrativo como racionalidade do real”
(CHAUI, 2014, p. 23). A segunda modalidade do “discurso competente” se refere aquele
proferido enquanto discurso do “conhecimento” , ou da ciéncia objetificada em si. Aquela
pseudo ciéncia que oculta e dissimula o real, faltando-lhe cientificidade, conforme outrora
argumentado. E o discurso do “especialista”, proferido de um ponto pré-estabelecido
da hierarquia organizacional, que “n&o se inspira em ideias e valores, mas na suposta
realidade dos fatos e na suposta eficacia dos meios de acdo” (CHAUI, 2014, p. 23). Liga-se,
portanto, ao discurso instituido, ndo ao instituinte.

A linguagem da competéncia € aceita com prestigio e eficacia a medida que
0s seres humanos, pelo discurso ideolégico, sdo reduzidos a objetos sociais. Nao séao
sujeitos, pois lhe sdo ocultadas a condigdo de seres politicos e sociais. Mas, para que
Ihes pareca devolvida essa condicdo, dissimuladamente sdo submetidos a competéncia
privatizada, sob o julgo das “burocracias” e “Organizagdes”. Tudo isso, com a chancela do
“discurso competente”, que esta alinhado ao discurso do “conhecimento”, e ndo ao discurso
do “saber”. A partir dai sdo elaborados “discursos segundos” ou “derivados”, “por cujo
intermédio é outorgada competéncia aos interlocutores que puderem assimila-los” (CHAUI,
2014, p. 24). Os “especialistas”, por esses discursos, ensinam aos seres humanos como se
relacionar entre si e no mundo, através de “mil pequenos modelos cientificos nos quais a
dimenséo propriamente humana da experiéncia desapareceu” (CHAUI, 2014, p. 24). Para
Chaui (2014, p. 25), o “conhecimento, isto é, a competéncia instituida e institucional néo é
um risco, pois é arma para um fantastico projeto de dominacgéo e de intimidagéo social e
politica”.

Na educacéo, educadores passam a se relacionar com a prépria educagéo mediados
pelos discursos dos “especialistas”, que refletem o conhecimento institucionalizado, nao
correspondente ao saber cientifico colocado em questao segundo a realidade sociopolitica
dos educadores. No estado capitalista neoliberal, como é o caso brasileiro, ndo raro ha
administradores e até economistas ocupando cargos de gestdo na educacgéo. Nao sendo
educadores, os “especialistas” promovem discursos “sobre” a educagéo, em que o foco
ndo é uma educagédo humanistica, mas “como administrar a escola com racionalidade e
eficiéncia, para que o ensino seja produtivo, evitando o desperdicio de tempo e do dinheiro
publico” (COELHO, 2011, p. 314); ou como reduzir os gastos e potencializar o treino de seres
humanos para servir de mao de obra barata ao mercado capitalista. Advoga Coélho (2012,
p. 18) que tradada “como méo de obra para a economia e a sociedade que se mundializa,
a escola corre sérios riscos de ndo passar de um centro de treinamento”, alinhada ao
discurso do “conhecimento” instituido. Isso compromete a educag¢d@o humana integral,
que promoveria o “saber” instituinte, portanto, privilegiaria o “cultivo do pensamento, da
imaginagéo e da sensibilidade” (COELHO, 2011, p. 314) de todos, educadores e educandos.
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O discurso ideologico lacunar marca as politicas capitalistas neoliberais no
Brasil, alinhadas ao “discurso competente” da formagéo para o mercado. Incentiva-
se, por essas politicas, a competicdo individualista entre educandos, educadores e
escolas, responsabilizando-os, muitas vezes, por insucessos; inclusive com impactos
no recebimento, ou ndo, de prémios e verbas publicas. Mas, segundo Adorno (1995, p.
161), “a competicdo € um principio contrario a uma educag¢do humana. [...] um ensino que
se realiza em formas humanas de maneira alguma ultima o fortalecimento do instinto de
competicao”. Diante desse fato, pode-se dizer que essa politica educacional neoliberal
néo s6 € um desservico a Educacdo humanistica, como contribui com a formacéo para a
barbarie, conforme discorre Adorno (1995).

Segundo Coélho (2012, p. 16) “a escassez de projetos coletivos tem comprometido
a dimensao criadora da cultura, da educacgéo, da escola e dos individuos”. Eo que ocorre
quando o Estado burocratizado, por meio do Ministério da Educacéo e secretarias de
educacgao, promove essa politica educacional que reduz a Educacéo as disputas por notas
entre as escolas. Ao se render a essas disputas rasas, a “escola geralmente se perde na
empiria, no pragmatico, no insignificante, em meio aos interesses do Estado e dos grupos”
(COELHO, 2012, p. 61). Enquanto isso, ao sustentar o discurso de responsabilizacdo da
comunidade educacional, o Estado oculta a sua presenca e responsabilidade politico-social
no projeto educacional por ele instituido, projeto que parece ndo ter compromisso com a
“educacéo contra a barbarie” (ADORNO, 1995, p. 165).

E nesse cenario que as notas do Ideb passam a sustentar mais fortemente o discurso
ideoldgico de reconhecimento do sucesso (ou fracasso) educacional. Assim, o principio da
competicdo é destacado. Nessa luta entre instituicoes, educadores e educandos, as escolas
priorizaram o treino, a repeticéo, o decoreba; ou seja, 0 “conhecimento” instituido pela classe
dominante, que afasta as classes de trabalhadores da producéo do “saber”, e que perpetua
a divisdo de classes sociais. Desconsidera-se, assim, os discursos “da” educagéo, como,
por exemplo, o plano de carreira dos profissionais, as politicas para a formagéo continuada
em mestrados e doutorados, o adoecimento docente etc., que impactam na produgcéo
do “saber” mediado por seres humanos historicos e sociais. De tal maneira a regra da
competéncia tem tomado os espacgos educativos, que o proprio documento norteador da
educacao, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, fundamenta-
se no desenvolvimento de “competéncias” e “habilidades” dos educandos. Mas, nédo se
deve esquecer, o “discurso competente” reprime o discurso do “saber”. Assim, a BNCC
alinha-se a légica do discurso ideolégico.

Diante disso, cite-se Coélho (2012, p. 17), entendendo que ao se dar

supremacia as coisas e bens materiais, ao poder, a imagem, as novas
tecnologias, ao sucesso e ao particular, a contemporaneidade produz e
aprofunda a desigualdade entre os homens, reduz a educagéo a escola; e
nesta privilegia a organizagdo, o funcionamento, a gestédo, a eficiéncia, a
produtividade e os resultados.
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Defende, ainda, Coélho (2012, p. 17) a necessidade de os estudos educacionais
se valerem dos conceitos e do rigor cientifico para se afastar do senso comum e, por
conseguinte, produzir um discurso critico. O discurso critico ndo se alinha ao “discurso
competente” produzido “sobre” a educagéo, que é proferido, segundo desenvolve Coélho
(2011, p. 316), do ambito “de especialistas, de técnicos, detentores do conhecimento
considerado cientifico e objetivo, e por isso os Unicos capazes de indicar o caminho a
ser seguido, a solucdo a ser adotada”. Ao contrario, para Chaui (2014, p. 33) “discurso
critico” seria aquele “que tomasse o discurso ideoldgico e o fizesse desdobrar todas as
suas contradi¢des, € um discurso que se elabora no interior do proprio discurso ideologico
como seu contradiscurso”. Destarte, o combate ao “discurso competente” na educacao ha
de ser realizado nas bases e estruturas que os constituem, e néo fora delas, indagando-se,
por exemplo, sobre a “natureza e finalidade” (COELHO, 2012, p. 61) da escola.

Refletindo sobre a natureza e a finalidade da escola, Coélho (2012) entende existir
a escola enquanto “organizagdo” e enquanto “instituicao”. A escola enquanto “instituicao”
€ o0 espacgo da duvida, da interrogagdo, da sensibilidade, do imaginario, da critica, da
participagdo do educando. E o lugar da iniciagdo do educando no mundo do saber, nas
letras, nas artes, na vida comum; onde se formam os seres humanos que ndo se entregam
ao servilismo do mercado. Na escola enquanto instituicdo, a forma interessa mais que o
contetido, embora inseparaveis, pois se liga ao sentido e a importancia do que se fez e
fara na escola: o trabalho com a reflexao, o trabalho com o pensamento, o trabalho com os
livros, o trabalho entre educadores e educandos nas aulas. A escola como instituicdo “exige
dos envolvidos no ensino e na aprendizagem, dos professores e estudantes, o cultivo da
interrogacéo, do saber e da critica” (COELHO, 2012, p. 66). Pode se pensar, entdo, que
a escola enquanto instituicdo é o espacgo de construgao do “contradiscurso” ao “discurso
competente”; do saber instituinte, sempre em movimento. (COELHO, 2012, p. 59-85)

No entanto, ao “ndo se reconhecer nem se confirmar como “instituicédo, ela [a
escola] desliza no operacional e, negando sua natureza, torna-se organizagéo” (COELHO,
2012, p. 61). A escola enquanto organizagdo é instrumental, voltada para a pratica, para
a transmissdo de conteudos, de verdades prontas e acabadas; privilegia a memorizagéo
de dados e de informagdes. E o lugar do saber-produto, do treino para as provas e
avaliagcbes, da formacgéo para o mercado capitalista. Torna-se, assim, um “meio para que a
economia e os individuos alcancem seus objetivos e metas” (COELHO, 2012, p. 62), sem
se indagar sobre a propria razdo de ser da escola e da humanidade. A escola enquanto
“organizagdo” preocupa-se com Os interesses particulares, com a competitividade, e
ndo com a coletividade. Esta na seara da ideologia, do “discurso competente”, em que o
“conhecimento” é instituido. (COELHO, 2012, p. 59-85)

Diante do exposto, Coélho (2011, p. 323) entende que

Educar nao é, pois, treinar o educando, também ele um ser humano, por
natureza auténomo e livre, mas desenvolver suas potencialidades, formar sua
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personalidade, o cidadéo, dedicar-se a busca sempre retomada da verdade,
do saber rigoroso e critico do mundo fisico e humano; interrogar, diante dos
alunos, a cultura, a educacéo, as letras, as artes, a filosofia, as ciéncias e a
tecnologia, bem como a relagcéo educacéo e poder, educacéo e classe social,
desvendando os pressupostos e as implicacbes da educacéo tecnicista,
pretensamente neutra.

Sendo assim, a Educacdo promove verdadeiramente o ato de educar na escola
enquanto “instituicdo”, que tem como principio colocar constantemente em questdo os
acontecimentos sociais, politicos, econdmicos, educacionais, culturais etc., segundo a
realidade da “sociedade propriamente histérica” (CHAUI, 2014, p. 27). Por essa educagao,
€ possivel revelar os ocultamentos e dissimulagdes presentes na ideologia da classe
dominante consagrada pelo “discurso competente” em todos 0s espacos escolares, desde
o ensino fundamental, & Universidade. E possivel, inclusive, orientar os educandos contra
“o principio da barbarie” (ADORNO, 1995, p. 158) que ainda amedronta a sociedade

brasileira e mundial.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Como o visto no desenvolver do trabalho, nas sociedades propriamente historicas,
a ideologia esta a servigo da classe dominante para o ocultamento e a dissimulacdo do
real, a fim de que ela se perpetue no poder.

Assim, a ideologia fala do mundo, das relagfes politicas e sociais, com um discurso
de autoridade personificado no Estado que, apartado dos homens pelo proprio discurso
ideoldgico lacunar, teria o condao de falsamente preencher as caréncias da sociedade
contraditéria e segmentada em classes, dando-a aparéncia de unidade e harmonia.

O discurso de autoridade, enquanto “discurso competente”, tem sido cada vez
mais difundido na figura do “especialista”, que reflete uma pseudociéncia, forjada na
objetivagcédo do “conhecimento”. Diferentemente do “saber”, esse “conhecimento” distancia-
se da historicidade dos acontecimentos do mundo, separa o sujeito do objeto e aparenta
personificar-se em si mesmo, como se néo fosse oriundo de um poder politico-social. Assim,
0 especialista parece pairar soberano sobre todos, com a solu¢éo para os problemas da
humanidade, enquanto esta cumpre o destino da divisdo social de classes e da dominacgéo
de uma minoria sobre a maioria.

Na Educacdo, o “discurso competente”, chancelado por uma ciéncia sem
cientificidade, permite que as decisdes sejam tomadas por quem nao é educador, mas sendo
especialista em gestéo ou finangas, por exemplo, esta autorizado a promover as politicas
publicas. No entanto, a prioridade desses “especialistas”, muitas vezes, néo é a educacgéo
humanistica, mas a redugéo de gastos publicos e a formacgao de méo se obra barata para o
mercado de trabalho. Assim, essa educacgéo, na escola enquanto “organizacao”, privilegia
o treino, a repeticdo, o decoreba, a competi¢cdo, que mais desumaniza que humaniza o
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humano.

Dai a importancia da escola enquanto “instituicao” na promog¢éo do “saber”, e como
possivel espacgo de elaboragéo do “discurso critico”, ou do “contradiscurso” elaborado por
dentro do “discurso competente”, a fim de desconstrui-lo em prol de uma formag¢é@o humana

que nao esteja alinhada a barbérie.
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CAPIiTULO 10

INTERDISCIPLINARIDADE: ESTRATEGIA
ANDRAGOGICA OU MEDIDA DE SEGURANCA?

Ruth Raquel Soares de Farias

Antonia Edilene Soares Pereira

RESUMO: Relato de experiéncias e
estratégias  desenvolvidas por duas
professoras, autoras deste artigo, na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), dentro
do sistema prisional, que promovessem a
garantia de uma aprendizagem significativa
a vida dos educandos, foi 0 objetivo deste
trabalho. As estratégias desenvolvidas
foram realizadas pelos professores de
Sociologia, Filosofia, Lingua Portuguesa,
Biologia e Ciéncias da IV, V, VI e VI etapas.
O estudo foi realizado no presidio de regime
semiaberto “Colénia Agricola Major César
Oliveira”, Altos- Pl. Os recursos utilizados
para o desenvolvimento das estratégias
foram de géneros textuais diversos: cronicas,
poemas de cordel, letras de cangdes,
reportagens jornalisticas, charges e textos
de divulgacdo cientifica. Como recursos
audiovisuais: documentarios, curtas e longa-
metragem, depoimentos e outras midias. A
compilacdo dos dados aqui apresentados,
sdo referentes ha 9 anos de trabalho em
sala de aula. O trabalho interdisciplinar e

Data de aceite: 01/09/2023

0 uso de eixos tematicos permitindo um
dialogo com outras disciplinas, construiu-se
a partir de uma medida de seguranca €, no
decorrer dos anos, se consolidou a medida
que apresentava resultados positivos
em aprovagbes de exames nacionais e
concursos de redagéo.
PALAVRAS-CHAVE: sistema
EJA; apenados; LEP n° 7.210.

prisional;

INTRODUCAO

A Lei n° 7.210, de 11 de julho de
1984 (Lei de Execugédo Penal — LEP),
trata, nos arts. 17 a 21, da assisténcia
educacional ao preso e ao internado,
compreendendo a instrucdo escolar e a
formacéo profissional, com as seguintes
caracteristicas: a) obrigatoriedade do
ensino de 1° grau; b) ensino profissional
ministrado em nivel de iniciacdo ou de
aperfeicoamento técnico; ¢) adequacao do
ensino profissional da mulher condenada a
sua condicao; d) possibilidade de convénio
com entidades publicas ou particulares,
que instalem escolas ou oferecam cursos
especializados; e) previsao de dotar cada
estabelecimento com uma biblioteca para
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uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos.

No segundo semestre de 2005, iniciou-se um processo de articulagdo entre o
Ministério da Educag¢édo (MEC) e o Ministério da Justica e Seguranga Publica (MJSP) para
desenhar uma estratégia comum de financiamento de projetos educacionais para reclusos,
com a finalidade de evitar a duplicacdo de esforcos e estimular o desenvolvimento de
iniciativas adequadas a especificidade desse publico-alvo. Naquele ano mesmo ano, teve
inicio o projeto Educando para a Liberdade, desenvolvido em parceria com a Organiza¢ao
das Nacgdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), com recursos do
governo japonés (SANTIAGO; BRITTO, 2006).

O foco do projeto e da aproximagéo do MEC e do MJ tem sido, ndo apenas expandir
a oferta educacional em estabelecimentos prisionais, mas também, construir uma politica
com diretrizes nacionais para o setor, considerando as especificidades pedagodgicas,
metodologicas, de material didatico e de formagéo docente requerida para que a educacao
nas prisdes possa cumprir seu objetivo reintegrador (SANTIAGO; BRITTO, 2006).

As Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em
Situacdo de Privacdo de Liberdade nos Estabelecimentos Penais, que vinham sendo
discutidas desde o Seminario Nacional de 2007, foram aprovadas — inicialmente pelo
Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP), em marco de 2009, e
depois pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE), em margo de 2010.

Em novembro de 2011, a presidente Dilma Rousseff assinou o Decreto Presidencial
(n° 7.626) que instituiu o Plano Estratégico de Educagédo no ambito do Sistema Prisional
(PEESP), com afinalidade de ampliar e qualificar a oferta de educacgéo nos estabelecimentos
penais.

Diante dos ultimos resultados atribuidos ao baixo desempenho de alunos em
exames nacionais e em provas sistematicas aplicadas nas escolas, em especial, no
contexto prisional, se faz necessario pensar e realizar uma dindmica voltada as estratégias
pedagogicas, em criar conexdes reais e que sejam Uteis a vida do aluno.

As mudancas nas estratégias surgem, principalmente, por uma necessidade
de continuar com as aulas, visto que, por uma questdo de seguranca, ndo estariam
acontecendo, esse cenario ocorre, em suma, devido a escassez de agentes penitenciarios
que assegurem a presenca e permanéncia dos apenados em sala de aula. Mediante tal
realidade e diante de uma situagéo de vulnerabilidade, professoras de areas diferentes se
juntaram para planejar atividades interdisciplinares dentro da mesma sala de aula, porém
com objetivos especificos para cada disciplina.

Em busca do cumprimento do dever como educadores, as professoras precisaram
desenvolver habilidades de investigacdo, capacidade de analise, comunicagcdo e
autoconfianca. Para que, desse modo, pudessem usar os conhecimentos adquiridos em
prol do bem estar individual e coletivo. E entdo, a partir disso, relacionar suas acgoes,
estabelecendo sempre o principio da causa e consequéncia de seus atos, um exemplo
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simples disso é a contengéo do acesso a apontadores de lapis, um item simples, mas que,
se nao for controlado, pode causar um prejuizo ao coletivo.

Sob esse viés, as professoras, Antonia Edilene e Ruth Raquel, vém alinhando
sua metodologia de trabalho, incentivando os apenados na verbalizacdo das ideias,
encorajando-os a compartilharem seus pensamentos e impressoes, validando os métodos
encontrados por cada um para resolucao e interpretagdo de questoes.

Nessa o6tica, o presente trabalho teve como objetivos apresentar e relatar estratégias
desenvolvidas na EJA, dentro do sistema prisional, além de promover um ensino que

garanta uma aprendizagem significativa a vida dos educandos no sistema carcerario.

ESTRATEGIAS ANDRAGOGICAS DESENVOLVIDAS:

As estratégias desenvolvidas foram realizadas pelos professores de Sociologia,
Filosofia, Lingua Portuguesa, Biologia e Ciéncias da IV, V, VI e VIl etapas da EJA. O estudo
foi realizado no presidio de regime semiaberto Coldnia Agricola Major César Oliveira
(CAMCO), Altos- PL.

As escolhas das atividades interdisciplinares ocorreram mediante tematicas ja
abordadas pelos livros didaticos adotados pela Secretaria Estadual de Educagéao (SEDUC).
No que se refere aos livros do Ensino Médio, néo se seguiu uma sequéncia de contetdos, e
sim uma tematica que se faz comum em todas as disciplinas. Os professores organizaram
0s eixos tematicos e sistematizaram suas atividades a fim de aproximar o conteudo as
necessidades dos educandos.

Os recursos utilizados para o desenvolvimento das estratégias foram de géneros
textuais diversos: cronicas, poemas de cordel, letra de cangéo, reportagens jornalisticas,
charges e textos de divulgagéo cientifica. Bem como recursos audiovisuais: documentarios,
curtas e longas-metragem, depoimentos e outras midias.

Os textos sdo previamente selecionados mediante o objetivo que se desejava
alcangar em cada disciplina durante a aula. Estes levaram em consideragdo a tematica,
a funcionalidade diante dos sujeitos, a informacéo e o sentido a ser atribuido ao seu
cotidiano. Dessa forma, alguns géneros se tornaram mais frequentes no processo de
ensino aprendizagem.

Alguns géneros textuais acabam fazendo parte da rotina das aulas por uma questéao
de aproximagdo do leitor com o texto, entre eles estdo: a crbnica, o cordel e os textos
de divulgacao cientifica que entre suas caracteristicas tém em comum uma linguagem
simples, informativa, além disso apresentam normalmente temas que ressignificam a vida
dos discentes, levando-os a se reconhecerem como sujeitos ativos do processo da escrita.

Sob essa perspectiva, um género, em especial, ganha destaque: a cronica. Por ser
um género considerado efémero pela sua teméatica relacionada ao cotidiano, é também

um texto curto, com uma linguagem simples. No entanto, & responsavel por apresentar
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uma diversidade de temas e maneiras de apresentar discussdes pertinentes a vida dos
educandos. A facilidade para interpreta-las, a fluidez da leitura, estdo entre as razbes
para uma boa aceitagdo desse publico. Tendo em vista que o cronista é alguém com uma
sensibilidade agugada, como um observador e fotografo dos detalhes, sempre inserido em
um contexto social, politico e/ou cultural traz uma abordagem atual dos temas discutidos
dentro de um contexto que aproxima o leitor do texto.

Segundo o professor e critico literario Anténio Candido, em seu artigo “A vida ao
rés-do-chao” (1980):

«  “A crbnica ndo é um “género maior”. Ndo se imagina uma literatura feita de
grandes cronistas, que lhe dessem o brilho universal dos grandes romancis-
tas, dramaturgos e poetas. Nem se pensaria em atribuir o Prémio Nobel a um
cronista, por melhor que fosse. Portanto, parece mesmo que a crénica é um
género menor. “Gragas a Deus”, seria o caso de dizer, porque sendo assim ela

fica mais perto de nos. E para muitos pode servir de caminho ndo apenas para
a vida, que ela serve de perto, mas para a literatura (...).

* (...) Ora, a crbnica esta sempre ajudando a estabelecer ou restabelecer a di-
mensao das coisas e das pessoas. Em lugar de oferecer um cenario excelso,
numa revoada de adjetivos e periodos candentes, pega o mitido e mostra nele
uma grandeza, uma beleza ou uma singularidade insuspeitada. Ela é amiga da
verdade e da poesia nas suas formas mais diretas e também nas suas formas
mais fantasticas, sobretudo porque quase sempre utiliza 0 humor. Isto acontece
porque ndo tem pretensées a durar, uma vez que é filha do jornal e da era da
magquina, onde tudo acaba tao depressa. Ela n&o foi feita originalmente para o
livro, mas para essa publicagcdo efémera que se compra num dia e no dia se-
guinte é usada para embrulhar um par de sapatos ou forrar o chdo da cozinha.

E nesse sentido de que a cronica esta sempre estabelecendo e restabelecendo a
dimensdo das coisas e das pessoas, assim como o trabalho interdisciplinar redimensiona
o sentido do ensinar, pois estes oportunizam ao leitor uma aproximacgao com a literatura e
a vida cotidiana, afastando assim a ideia de que s6 os grandes escritores podem escrever
uma croénica, tornando-se sujeitos capazes de produzir algo que trate de suas angustias,
criticas e alegrias.

A compilacédo dos dados aqui apresentados, é referente ha nove anos de trabalho
em sala de aula, isso porque, durante esse convivio temporal, a seguranga, que deveria ser
prioridade, era infima. Por isso, foi preciso o desenvolvimento de estratégias de ensino, de
forma isolada pelas professoras, para que nao fosse prejudicada a formacgao dos individuos
apenados como cidadaos de direitos, assim como garantir o minimo de seguranca a estas
educadoras. O desafio era garantir um ensino que busca fomentar, nos alunos, o interesse
por tematicas de cunho social e individual, enquanto duas professoras, em uma mesma
sala de aula, se sentem mais seguras para enfrentar os problemas referentes a auséncia
de seguranca dentro do complexo educacional no sistema penal.
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A ocorréncia frequente de leitura, principalmente em grupo, é também uma medida
preventiva de seguranca planejada pelo professor. E uma maneira que permite ao grupo
uma interacao, que promove o didlogo e diminui as tensdes conflituosas que eventualmente
podem ocorrer dentro do sistema prisional.

RESULTADOS

O trabalho com tematicas que permitem o dialogo entre as diferentes disciplinas e
o comportamento do individuo em sociedade € o nosso maior alvo, visto que a educagéo
no contexto prisional ndo se da de maneira que se desvincule das necessidades humanas
naquele ambiente.

Ao fazer a escolha de uma atividade, ou seja, um recurso a ser utilizado, é
imprescindivel pensar nos objetivos que se deseja alcangar com tal recurso. Ao exibir o
documentario “liha das flores”, as professoras de Lingua Portuguesa, Sociologia, Filosofia
e Biologia encerravam as seguintes tematicas: O consumismo e a sustentabilidade. Os
resultados das discussdes orais foram muito positivos. No entanto, ainda persiste um
comportamento ingénuo sobre algumas questées que envolvem direitos e deveres do
cidadao.

Ademais, outro documentéario que permitiu diferentes leques de aprendizagem e
reflexdes foi: “A historia das coisas”. Porém, em ambos mostrou-se 0 consumismo pelo
viés mais acido e tocante a esses sujeitos, que movidos pelo “TER”, sdo hoje a grande
massa carceraria. O mais importante é que estes despertaram para isso durante as leituras
e discussdes, ao momento em que constataram que foram levados ao carcere pelo desejo
de ostentacgéo e se reconheceram como alienados ao consumo.

Mediante as respostas dadas pelos alunos, é perceptivel a auséncia de um olhar
critico diante de algumas de suas ag¢des. Sao sujeitos que, em sua maioria, tiveram uma
educacao marcada por repetices de contetdos, mas poucas discussdes que permitissem
enxergar-se como cidadaos. E nessa perspectiva que concentra nossa estratégia de
ensino, o aluno deve aprender algo que possa ressignificar a sua vida.

Assim como nos dois videos citados, os outros recursos também pretendem
despertar esse olhar para si, para o outro e para com o meio. Nos artigos de divulgacéo
cientifica, por exemplo, trata-se de leva-los a atualizarem-se sobre os assuntos mais
relevantes, enquanto outros géneros com finalidades diferentes alcan¢gam seus resultados
de acordo com sua intencionalidade.

Todos os géneros trabalhados em sala vém a contribuir com as discussoes; leitura
silenciosa, leitura compartilhada, sempre seguidas de inferéncias pessoais e textuais,
palavras desconhecidas, organizacao de ideias, identificacdo do tema, discusséo coletiva
com alunos e professores, e, por ultimo, uma atividade escrita, em geral, seguida de uma
producao textual do género.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O trabalho interdisciplinar e o uso de eixos tematicos, que permitiu um didlogo com
outras disciplinas, construiu-se a partir de uma medida de seguranga e que, no decorrer
dos anos, se consolidou a medida que apresenta resultados positivos em aprovagdes em
exames nacionais e concursos de redagéo. No inicio, gerou estranhamento por parte de
alunos e outros docentes. Mas, o resultado ao longo de poucos anos tem gerado satisfacdo
em relagdo a aprendizagem. Os alunos ja estdo adaptados, outros professores ja fazem
algumas atividades interdisciplinares e encontram a eficacia desta estratégia para aprender
de forma mais complexa e dindmica no sistema prisional.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n. 7210, de 11-07-1984: Lei de Execugao Penal. /n: BRASIL. Cédigo Penal, Cédigo de
Processo Penal, Constituicao Federal. Sao Paulo: Saraiva, 2005.

BRASIL. Decreto n° 7.626, de 24 de novembro de 2011a. Institui o Plano Estratégico de Educacao
no ambito do Sistema Prisional. 2011a. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2011/Decreto/D7626. htm. Acesso em: 01 set. 2020.

CANDIDO, Antonio. A vida ao rés do chao. In: Para gostar de ler: Cronicas. Sdo Paulo: Atica, 1981, v.
5, p. 89-99.

SANTIAGO, Jayme; BRITTO, Tatiana Feitosa de. A Educacéo nas Prisdes. Revista de Informacao
Legislativa, Brasilia, ano 43, n. 171, p. 299-304, 2006.

Educacéo: Politica, estado e formagédo humana 2 Capitulo 10 130



CAPITULO 11

IMPACTOS DO FUNDER NO FINANCIAMENTO DA

EDUCACAQ: UMA ANALISE DE DEZ MUNICIPIOS

PARAIBANOS PARA O ANO DE 2020 E REFLEXOES
SOBRE A POLITICA EDUCACIONAL

Marcus Quintanilha da Silva
http://lattes.cnpq.br/9425688704530184

Tessa Matos Carvalho Cabral e Silva
https://lattes.cnpq.br/6350445204198100

Marina Araujo de Andrade
https://lattes.cnpq.br/8818482439266177

Maria Rita Ribeiro de Medeiros
http://lattes.cnpq.br/9838336270491575

Luiz Gustavo de Sousa Almeida Silva
http://lattes.cnpq.br/1350416274341807

Julio César de Oliveira Santos
https://lattes.cnpq.br/2983420845509991

RESUMO: O objetivo deste trabalho é
de é trazer algumas reflexdes sobre o
Fundeb em dez municipios paraibanos, na
direcdo de problematizar a importancia da
redistribuicdo de recursos nestes casos
para a melhoria da educagdo basica.
Considerando como base as informagdes
do ano de 2020, este trabalho partiu do
célculo do gasto por aluno dos municipios
analisados e, de forma ficticia, retirou
0S recursos recebidos provenientes do
resultado liquido do Fundeb, buscando,
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em abordagem qualitativa, compreender
o impacto da politica redistributiva a estes
municipios e problematizando as seguintes
questdes: evasdo, qualidade, potencial
financeiro, desigualdades, pandemia e
impacto do Fundeb no financiamento da
educacao municipal. Os resultados dialogam
com outros estudos citados no decurso do
texto de que o Fundeb tem capacidade
relativa de diminuir as assimetrias regionais
educacionais, carecendo, contudo, de
maior presenga da Unido em matéria de
suplementacéo financeira.
PALAVRAS-CHAVE: Politica Educacional;
Fundeb; Paraiba.

ABSTRACT: The objective of this work
is to bring some reflections on Fundeb
in ten municipalities in Paraiba, in the
direction of problematizing the importance
of redistributing resources in these cases
for the improvement of basic education.
Considering the information for the year
2020 as a basis, this work started from the
calculation of the expenditure per student of
the municipalities analyzed and, fictitious,
withdrew the resources received from the
net result of Fundeb, seeking, in a qualitative
approach, to understand the impact of the
policy redistributive to these municipalities
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and problematizing the following issues: evasion, quality, financial potential, inequalities,
pandemic and Fundeb’s impact on the financing of municipal education. The results are in
line with other studies cited throughout the text that Fundeb has a relative capacity to reduce
regional educational asymmetries, lacking, however, a greater presence of the Union in terms
of financial supplementation.

KEYWORDS: Education politics; Fundeb; Paraiba.

INTRODUCAO

Quando se trata do sistema educacional, mais precisamente seu funcionamento
e manutencdo de suas atividades, existem investimentos de diferentes mecanismos,
sendo esses provindos de 6rgédos e instituicdes publicas e/ou privadas (CASTRO, 2010).
Sendo assim, para que cada estado e municipio atenda as demandas educacionais de
sua populagao, faz-se necessario considerar que os investimentos também se limitam as
especificidades orgamentarias de cada um deles.

Uma das alternativas, ja reconhecidas historicamente por sua capacidade de
diminuir as assimetrias na capacidade de investimento em educagdo dos municipios é a
politica de fundos em vigéncia, o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacgéo
Béasica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb). Com um histérico de
avancos e alguns limites, proprios da propria dindmica da politica (SILVA, 2021), as novas
configuragbes do Novo Fundeb permanente, politica de Estado sancionada desde o final
do ano de 2020, tende a ampliar a capacidade de diminuir as desigualdades educacionais,
sobretudo pela ampliagdo do papel da Unido em matéria de suplementacao financeira ao
Fundo.

Como forma de promover um debate inicial destas possibilidades, este
trabalho se ancora na possibilidade de oferecer uma analise inicial de dez municipios
paraibanos, especificando o impacto da politica de financiamento da educagdo em voga.
Contextualizando, desde o inicio da politica de fundos a Paraiba € um dos estados
brasileiros em que seus municipios sempre tiveram acesso a complementagéo financeira
da Uniao, sendo profundamente ampliada a partir da vigéncia do Fundeb, em 2007. Tal
cenario possibilitou, em grande medida, a ampliacdo das despesas em manutencédo e
desenvolvimento do ensino e a valorizagdo da remunerag¢ao docente nas redes municipais
paraibanas (SILVA, 2021).

Portanto, o objetivo deste trabalho é trazer algumas reflexdes sobre o Fundeb em
dez municipios paraibanos, na direcdo de problematizar a importancia da redistribuicao de
recursos nestes casos para a melhoria da educacgéo basica. O ano de base considerado
foi o de 2020.

Por ser um nimero de casos restrito, este trabalho se apoia em uma abordagem
qualitativa, na medida em que a busca das singularidades dos casos e a interpretacéo

numérica aliada a contextos locais e socioecondmicos é o centro analitico. Na selecao
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de casos, o objetivo foi, além de trabalhar apenas com municipios do interior do estado,
diversificar redes com maiores e menores portes, bem como perfis socioeconémicos
distintos. Outro aspecto relativo a este trabalho é que ele se insere como resultado da
apreensdao do debate no &mbito do curso da disciplina de Politica Educacional da Educacéo
Bésica, durante o segundo semestre do ano de 2022. Portanto, a descricdo analitica dos
dados é fruto de um debate coletivo, em construcdo, mas com potencial heuristico.

Em termos de fontes de informacédo, foram utilizados os dados dos Relatérios
Resumidos da Execugédo Orgcamentaria (RREQ), disponiveis no Sistema de Informagdes
sobre Orcamentos Publicos em Educacgéo (Siope), administrado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Além disso, os microdados do Censo Escolar
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) foram
utilizados para o calculo do gasto por aluno, principal categoria de analise escolhida a este
trabalho. Todos os dados s&o relativos ao ano de 2020.

A abordagem desse estudo também se centra em aspectos essenciais ao que
concerne aos orgcamentos de investimentos e seus reflexos na populagdo e nimero de
matriculas, como também as implicacbes que a pandemia da Covid-19 trouxe diante da
l6gica contemporanea de educacéo e a eficacia da politica educacional existente. Desta
forma, construindo uma analise de panorama de financiamento da educagédo com base
em pesquisa e analise critica focada em 10 municipios do estado da Paraiba, buscando
compreender, elucidar e fornecer algumas visdes sobre o0 assunto.

Estruturalmente, este trabalho se inicia em uma descricdo metodologica e analitica
dos dados, passando, posteriormente, a alguns aspectos de compreensdo: porte
populacional, a importancia da politica de fundos, o contexto da Pandemia, e aspectos
relativos a eficacia da politica educacional, sobretudo nos aspectos relativos ao combate a
desigualdade e evaséo.

DESCRICAO METODOLOGICA E LEITURA ANALITICA

Visando realizar uma analise comparativa e qualitativa dos investimentos na
Educacgao Basica no estado da Paraiba, foi organizado uma tabela, considerando os dados
do Sistema de Informagbes sobre Orgamentos Publicos em Educacdo (SIOPE - FNDE)
e de matriculas brutas dos municipios. Para este comparativo e uma reflexdo sobre a
politica, utilizou-se como métrica de base o célculo do gasto por aluno, considerando a
razao entre as despesas em manutencdo e desenvolvimento do ensino (MDE) para fins
de calculo do limite minimo de vinculagdo de impostos e transferéncias constitucionais e o
namero de matriculas dos seguintes entes federados municipais: Campina Grande, Patos,
Cajazeiras, Picui, Cuité, Soledade, Piancd, Logradouro, Nova Palmeira e Varzea.

Como forma comparativa, optou-se por fazer um célculo ficticio do gasto por aluno
retirando o resultado liquido do Fundeb, ou seja, o volume financeiro proveniente do
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movimento dos recursos enviados a conta de natureza contabil estadual e dos recebidos.
Esta diferenca, positiva em nove dos dez municipios analisados, parece impactar de forma

significativa, ampliando a capacidade destes municipios em investir em educacéo.

Municipio Matriculas Gasto por aluno com Fundeb Gasto por aluno sem Fundeb

Campina Grande 33809 R$ 5.713,07 R$ 4.178,58
Patos 9578 R$ 5.302,84 R$ 3.264,74
Cajazeiras 6561 R$ 6.131,62 R$ 4.204,54
Picui 3456 R$ 5.108,05 R$ 2.552,99
Cuité 2400 R$ 5.359,32 R$ 3.485,68
Soledade 2554 R$ 4.418,77 R$ 2.245,29
Pianco 1593 R$ 5.784,26 R$ 4.263,74
Logradouro 693 R$ 7.275,67 R$ 5.789,62
Nova Palmeira 706 R$ 6.669,39 R$ 5.957,87
Véarzea 468 R$ 7.075,53 R$ 7.468,95

Tabela 1 - Gasto por aluno com e sem Fundeb de dez municipios paraibanos - 2020

Fonte: Dados elaborados pelos autores e autoras (2023).

A disparidade entre as porcentagens populacionais e de matriculas entre os
municipios citados na tabela podem trazer reflexdes sobre as diferengas de seus resultados
educacionais e, consequentemente, de como melhorar seus percal¢os. Para fins dessa
andlise, busca-se, inicialmente, uma comparacao entre os municipios de Nova Palmeira e
Campina Grande, devido a suas diferengcas em nimero populacional, nUmero de matriculas
e evasoes académicas.

O nudmero populacional do municipio de Campina Grande chega em torno de
385.213 a 413.830 habitantes, conforme o Censo demogréfico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010 e a estimativa realizada em 2021, por ocasido da
Pesquisa Nacional por Amostragem Domiciliar (Pnad) do mesmo instituto, tendo em média
um total de 33.809 e 44.311 matriculas gerais. Em 2019, o municipio chegou a ter uma
taxa de aproximadamente 5% de evasao escolar, porém esse cenario melhorou em 2021,
quando atingiu cerca de 1,25% de evaséao. Isso quer dizer que, com os dados informados
em 2021, cerca de 664 alunos abandonaram seus estudos, tendo uma melhora significativa
em relacdo a 2019, quando o progndstico era de 1.444 abandonos. Em um panorama
amplo, 10,7% da populagédo de Campina Grande estava matriculada em alguma instituicdo
de ensino em 2021.

Apesar do seu alto nUmero populacional e densidade demogréfica, Campina Grande
teve uma melhora significativa, chegando a, em 2021, superar as taxas do municipio de
Nova Palmeira dos anos de 2019 e 2020, pois a cidade teve uma taxa de 1,5% e 3,7% de
evasao escolar, respectivamente nesses anos. Em 2021, contudo, Nova Palmeira teve uma
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taxa de apenas 0,5% de evaséo escolar, correspondendo por volta de 25 evasdes, visto
que esse municipio possufa uma estimativa de 5.011 pessoas naquele ano. E importante
salientar, no entanto, que em 2020 o municipio teve um total de 706 matriculas, enquanto em
2021 apenas 603 matriculas foram declaradas. Deste modo, em 2021, aproximadamente
12,05% da populacdo de Nova Palmeira estava matriculada em alguma instituicdo de
ensino.

Nesse sentido é possivel afirmar que héa indicios de que, devido ao numero
populacional proporcional de Nova Palmeira ser menor, o0 municipio parece ter tido menos
obstaculos na aplicacao de melhorias educacionais. Contudo, mesmo com as adversidades,
Campina Grande deu um salto significativo para a mudang¢a no ano de 2021, provando
que com uma boa administracdo e implementacdes de projetos educacionais grandes
municipios também podem obter boas taxas.

Considerando que as politicas educacionais sao difundidas pelo Brasil conforme a
necessidade de educar a grande massa populacional do pais e reduzir possiveis assimetrias
regionais nos ambitos sociais e econémicos, sem apoio do Estado este movimento pode
ocorrer com maiores dificuldades. Compreende-se, nesta direcao, que € essencial que
tais programas vinculados ao FNDE e, ao caso deste trabalho, a efetividade do FUNDEB,
mantenham um papel desenvolvimentista a respeito da educacéo e de seu acesso, formem
uma alianca precisa demonstrando o quéo necessario é que todos tenham um ensino de
qualidade e a partir de quais recursos o Estado pode efetuar e efetua essa oferta, cenario
ja apresentado no resumo a outras analises nacionais e locais em torno da politica (SILVA,
2020, 2021).

Nesse contexto, tendo em vista a potencialidade do Fundeb enquanto dinamica
redistributiva de recursos para o investimento na educagdo, &€ possivel observar que
das dez cidades presentes na tabela 1, oito delas gastaram entre 20% e 50% a mais por
aluno com o amparo do fundo no ano de 2020. Por exemplo, 0 municipio de Picui teve um
gasto por aluno com Fundeb de 5.108,05 R$ e sem um gasto de 2.552,99 R$, gerando
uma diferenca de R$ 2.555,06 (cerca de 50%) entre a despesa real e a ficticia (sem o
Fundeb). Em tal caso, a implicagdo da politica publica educacional foi de tremenda ajuda,
com o coeficiente de gasto indo além do dobro do que foi aplicado sem a assisténcia
do fundo. Por essa razao, politicas publicas como o Fundeb tém uma enorme relevancia
e impacto no processo de desenvolvimento da qualidade educacional. Vale citar como
excecdo da situacdo supracitada, a cidade Nova Palmeira, que investiu apenas 11% a
mais por aluno com o Fundeb e o municipio de Varzea, que apesar de possuir a menor
populacdo em relacdo as outras cidades presentes na tabela, pela dindmica da politica o
municipio perdeu cerca de 5% dos recursos na comparagao entre o gasto por aluno real e o
ficticio. Porte de municipio, capacidade financeira e quantidade proporcional de matriculas
atendidas na rede municipal sdo as principais influéncias para um municipio ter resultados
liquidos positivos do Fundeb (ou ndo). Regionalmente, por ser uma politica redistributiva
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no ambito estatal e complementada com recursos do governo federal (no caso da Paraiba),
a avaliacéo é de que a maioria dos municipios paraibanos tem um incremento significativo
com a politica, reduzindo as desigualdades no financiamento da educagao (SILVA, 2023).

Ponderando que a educagédo e as politicas educacionais se mantiveram quase
estagnadas durante o periodo pandémico, se faz relevante considerar que algumas das
cidades paraibanas analisadas nunca permitiram que a evasao escolar ocorresse. Varzea,
que apesar da privatizagao da educagédo diante o cenério do ano inicial da pandemia
(FIGUEIREDO FILHO; SANTOS, 2021), exibiu sua primeira porcentagem de evasao
somente no ano de 2019, um ano antes da fatidica doenca se espalhar pelo mundo. Com
isso, € exibida uma possibilidade de um novo olhar esperancoso a este tema, tendo na
ampliacdo do Novo Fundeb permanente em vigéncia uma possibilidade de reducdo deste
fenbmeno a outros municipios, visto que, especialmente no caso paraibano, ela vem
proporcionando maior capacidade de financiamento da educagéo (SILVA, 2023). Exemplo
contraposto ao de Varzea € o caso de Logradouro, que teve taxas percentuais de evasao no
ano de 2021, um pouco mais elevadas e excéntricas em relacdo ao ano anterior, chegando
ao nivel aproximado de 1,75% em 2020 e aproximadamente 5,25% no ano seguinte.

A Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo (Undime), por meio de
seu posicionamento publico, alertou para a queda de recursos, principalmente os repasses
do Governo Federal, ja durante o ano de 2020. Na interpretacdo deste trabalho, se o
montante tivesse sido mantido e/ou ampliado, a evasao escolar nao teria sido elevada,
como ocorreu em Logradouro, visto que, fatores sociais podem interferir na vida de muitos
discentes da educacgéo basica, forcando entdo uma retirada do ambiente escolar. Se o
montante continuasse mantido durante os anos pandémicos, ou seja, mais investimento
na educagdo, mesmo nos tempos de pandemia, faria com que de fato os alunos e toda
a estrutura escolar (e colaboradores da instituicdo) pudessem estar aptos ao ambiente
escolar da época (como o ensino a distancia, que foi aplicado).

Acerca do tema, Galzerano (2021, p. 131) assevera que o Brasil, as decisoes
envolvendo as politicas educacionais para o periodo da crise foram tomadas com base em
interesses privados de empresas, fundagdes e organizagdes nacionais e internacionais
representados por supostos especialistas técnicos e neutros”. Isso quer dizer que, embora
os estados tenham tomado medidas pontuais para suavizar os efeitos da pandemia da
Covid-19 na Educacao Basica, as solug¢des elaboradas eram muito mais concretizaveis no
ambito das escolas privadas do que na educagao publica. Essa é uma realidade que pode
ser problematizada através dos dados acima discutidos.

Ao considerarmos o Estado como central a sociabilidade, posto que é capaz de
mediar processos através da civilidade, controvérsia, pluralidade de focos, metas irrestritas
e centralidade das instituicdes, a dicotomia da privatizacéo do publico e publicizacdo do
privado se torna evidente no desenvolvimento e escolha de uma Politica Educacional,
conforme sintetiza Ferraz (2011, p. 11). Significa isso dizer que, no contexto democratico,
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os interesses privados ndo podem ser atendidos clandestinamente, mas devem ser postos
em debate para que seja legitima a privatizacao do publico, ou seja, o direcionamento de
politicas a uma parcela especifica da sociedade.

No contexto amplo da Politica Educacional brasileira, em 1988, com a Constituicao
Federal, a afirmacao da defesa da educacao se revela através da inscricdo do direito a
educacao como direito social e dos mecanismos adotados para salvaguardar esse direito,
insculpidos em um mesmo capitulo do texto constitucional. Aqui, apontamos sobretudo
para a importancia do art. 212!, que garante a vinculagdo minima de receitas a educacao.

Levantando os dados acerca do cumprimento do requisito constitucional acima
mencionado em referéncia aos 10 municipios paraibanos escolhidos para anélise neste
trabalho, tem-se que todos eles cumpriram a exigéncia do art. 212 no ano de 2020, ainda
considerando a realidade pandémica. Em outra possibilidade de contextualizagdo as
despesas educacionais, a relagéo entre as receitas vinculadas constitucionalmente ao
financiamento da educacéo e os resultados obtidos por ocasido do calculo do indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (ldeb), ndo é possivel estabelecer uma relacéo de
causa e efeito, como se observa na tabela 2.

Muricipio imposios deetinados & edusagio| DB 408 anos iniis do Ensino
em 2020

Campina Grande 26.91% 5.2
Patos 26.46% 5.0
Cajazeiras 32.07% 5.1
Picui 32.25% 5.7
Cuité 31.84% 5.8
Soledade 25.22% 4.9
Pianco 31.10% 4.5
Logradouro 28.12%. 5.8
Nova Palmeira 35.77% 6.7
Véarzea 30.35% 6.7

Tabela 2 - Porcentagem de receita de impostos destinado a educagéo por municipio em 2020 e IDEB
dos anos iniciais do Ensino Fundamental em 2021

Fonte: Siope (2020). Inep (2021).

Ao analisarmos em conjunto a porcentagem de investimento realizado em 2020
por cada um dos municipios e a respectiva nota no IDEB 2021 dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, torna-se visivel que, apesar de todos os municipios irem além do minimo
constitucional, os resultados ndo sdo exatamente proporcionais quando consideramos o

1 Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de transferéncias,
na manutengéo e desenvolvimento do ensino. (BRASIL, 1988)
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diagnostico desses municipios através do indice.

Por essa razdo, é essencial que além da observancia do investimento minimo
obrigatorio, o Poder Executivo considere as nuances de cada local quando da alocagéao
dos recursos da educagéo e, sobretudo, o processo educativo. Com esse objetivo, existem
plataformas e bancos de dados que fornecem um arcaboug¢o matematico eficaz para uma
melhoria estratégica da educagédo, como € o caso do simulador de custo-aluno qualidade,
ja previsto como parametro de referéncia no Novo Fundeb Permanente (SILVA, 2023).

Além disso, esse cenario evidencia a necessidade do Fundeb na diminuicdo
das desigualdades educacionais entre as redes de ensino. Conforme demonstrado
anteriormente, o Fundeb possibilitou um aumento consideravel no investimento por aluno,
de forma que os municipios foram capazes de se aproximar do custo-aluno qualidade
(mesmo que em uma distancia consideravel da métrica), funcionando como um elemento
suavizador das desigualdades no financiamento.

A desigualdade brasileira ndo é explicada somente pelo esforco dos entes
federados, mas pela capacidade de arrecadagcdo que, no caso brasileiro, se desenvolveu
de forma desigual no comparativo entre regides, estados e até municipios do mesmo
estado (POCHMANN, 2015). Neste sentido, o papel redistributivo do Governo Federal, se
tomado como um espaco gerencial privilegiado para a reducdo das assimetrias regionais
em matéria socioecondmica, é fundamental para a mudanca deste cenario. O Fundeb
enquanto politica redistributiva de recursos parece ter um papel fundamental neste aspecto,
mas que precisa de cada vez mais participacdo da Unido para sua efetividade.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir da interpretacdo dos dados acerca da educag¢do na Paraiba em quatro
vertentes, sendo essas: uma comparacgao dos indices de evasdo escolar entre 0s municipios
mais e menos populosos, dos dez selecionados para essa pesquisa; analise dos impactos
do Fundeb como Politica Educacional, implicacdes da pandemia na educagéo publica e, por
fim, avaliacdo de eficicia das medidas educacionais diante desse contexto, compreende-
se que o fluxo dos recursos na educacéo € um dado imprescindivel para a compreenséo da
Politica Educacional na Paraiba.

Inicialmente, se conclui ser imprescindivel que o poder publico se dedique a produzir
um estudo dos diferentes tipos de municipios, seus indices populacionais e suas multiplas
gestdes para podermos comparar suas diferentes situacdes e seus divergentes resultados,
ou seja, melhorias podem ser feitas a respeito de seus modos de implementacdo e
administragdo das vias educacionais. Além disso, o porte do municipio e 0 seu nimero
populacional podem ser fatores tanto benéficos quanto maléficos no seu desempenho.
Entretanto, com bons projetos que almejem a melhoria da educacgdo, as dificuldades
enfrentadas podem ser superadas, de modo que municipios com taxas populacionais
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e densidade demogréfica altas podem se equiparar e, por vezes, até mesmo superar
municipios menores.

Outro ponto a ser consumado, seria o fato de politicas publicas educacionais, como
o Fundeb, ampliarem seu impacto para o investimento da educac¢ao, como o cenario que
vem se consolidando com a reconfiguracao da politica a partir do Novo Fundeb permanente
(BRASIL, 2020), alavancando em mais que o dobro o gasto por aluno de algumas cidades
(SILVA, 2023). Contudo, € importante lembrar que esses fundos foram criados na intencao
de auxiliar, e ndo substituir o encargo de cada municipio nesta agéo, pois o investimento
deve ocorrer mesmo sem o amparo supracitado. Desse modo, colaborando para o aumento
na qualidade de ensino e os resultados positivos que a educacgéo pode gerar, isto vai além
das boas notas do alunado, envolve também a transformacéo de vidas, uma tentativa de
diminuicdo das desigualdades socioeconémicas e inUmeras adversidades da sociedade
atual que podem ser resolvidas com maior emprego de recursos na educacao e maior
valorizagé@o desta e dos profissionais que nela se empenham.

Condizente as formas de avaliagdes e tentativas de manter o nimero elevado de
matriculados nas instituicdes de ensino ao redor do estado da Paraiba, é importante apontar
que a contribuicdo para o funcionamento regular das instituicbes consiste em manter uma
boa estrutura numérica enquanto escola e o direito de manter uma estrutura corretamente
confortavel e de condi¢cdes de qualidade para os discentes atendidos.

Por fim, conclui-se que os municipios paraibanos selecionados para esta analise
cumprem o minimo de financiamento obrigatorio constitucional e sdo, em sua maioria,
beneficiados pelo Fundeb, tendo em vista que tal politica educacional consegue melhorar
quantitativamente o investimento por aluno na educagédo. Nao obstante, apesar do fundo
se provar como uma medida eficaz no estado da Paraiba, ha que se considerar que os
municipios ainda foram fortemente afetados por uma logica “privatizante” na educacao
publica, que a coloca em pé de igualdade com o ensino privado, desconsiderando todo o
proposito e nuances especificas da escola publica, como as politicas adotadas durante a
pandemia, aspecto que este trabalho ndo se ocupa, mas as autorias se preocupam.
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RESUMO: Com o surgimento da nova
cepa do coronavirus COVID-19, houve
transformacdées em nossa sociedade em
diversas areas, bem como na educagéo.
Este trabalho tem como base trazer um
estudo sobre os desafios causados no
processo de ensino e aprendizagem das
professoras da educacdo basica de uma
escola publica na éarea da alfabetizacao,
com o uso da tecnologia por meio de aulas
remotas no periodo da pandemia. Foram
grandes desafios para a escola, professores,
alunos e familiares. Pesquisa qualitativa,
tendo como procedimento de coleta de
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dados entrevistas junto as professoras da
Rede Municipal do ciclo de alfabetizacéo.
A analise dos dados foi realizada a partir
da técnica de andlise de conteudo de
Bardin (2016), com o apoio do software
webQDA. Os resultados revelaram que as
professoras enfrentaram diversos desafios,
como a falta de equipamento tecnologico,
dificuldade de acesso a internet, negligéncia
dos pais no apoio das atividades junto as
criancas, dificuldade na devolutiva das
atividades, bem como o despreparo dos
pais na realizacao das atividades com as
criangas. No entanto, foi possivel elucidar
o empenho das professoras na diversidade
de estratégias e meios tecnologicos
para colmatar as lacunas no processo
de alfabetizacdo. Assim, conclui-se que
houve o enfretamento dos desafios pelas
professoras, mas algumas criangas nao
foram alfabetizadas durante o periodo
pandémico. Portanto, ainda ndo se sabe se
daqui a 20 anos sera possivel ver rastros
da pandemia na educacao, mas esperamos
que seja aprovisionados os efeitos atuais na
alfabetizacao para evitar futuros desafios.
PALAVRAS-CHAVE: Desafios; aulas
remotas; ciclo de alfabetizacdo; ensino e
aprendizagem; pandemia do COVID-19.
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INTRODUCAO

No inicio do ano de 2020, a sociedade enfrentou uma das maiores crises sanitarias
da histéria, ocasionada pela pandemia do Covid-19. Diante deste acontecimento, grandes
foram as repercussdes sociais, entre elas, a reestruturacdo do ensino educacional. O
Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi a alternativa proposta pelo sistema de educacao
que tomou fei¢des diferenciadas em diversas redes escolares.

Esta pandemia, que se alastrou mundialmente, impactou a sociedade brasileira,
exigindo medidas de controle para a diminuicdo de infec¢des. O Governador do estado
de Séo Paulo, Jodo Doria, no uso de suas atribuicoes legais, nos termos declarados pela
Organizag@o Mundial da Saude, sob o decreto de n° 64.862/20 (BRASIL, 2020), suspendeu
as aulas presenciais em escolas e universidades.

A primeira recomendacao decretada foi 0 uso de mascaras e distanciamento social
rigido como forma fundamental para evitar o aumento de casos e demandas por atendimento
nos hospitais, postos de saude, entre outros, afetando mais de 90% do publico discente
global (UNESCO, 2020). O surto, definido como a maior interrupcdo da aprendizagem da
historia (UNESCO, 2020), trouxe a paralisacéo das atividades em salas de aula para quase
1,6 bilhdo de estudantes em mais de 190 paises. Diante dessa situagédo, surgiram novos
desafios aos gestores, professores e familiares que tiveram que se adequar ao ensino
remoto, para manter o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes sem perda do
vinculo com a escola.

Com as escolas fechadas, as aulas tiveram que ser reestruturadas para modo
virtual. Poucos foram os professores que possuiam conhecimentos apropriados para lidar
com a educagdo a disténcia, com isso os efeitos foram mais visiveis na educacéo basica de
escolas publicas. Chama-se a atencéo para o caso da alfabetizacéo, fase significativa que
insere a crian¢ca no mundo letrado e isso deve ocorrer de forma tranquila, como parte do
cotidiano da crianga, trabalhando de forma que possibilite a relagéo entre a escola e a vida.

Durante a pandemia do COVID-19, a alfabetizagdo teve que ser adaptada ao uso
das tecnologias (aulas remotas), o que tornou o trabalho dos professores dificil, ja que
nesse processo inicial é importante o contato do professor e aluno. Segundo Nogueira e
Silva (2018, p. 164), é no momento de didlogo que as criangas séo inseridas no mundo

letrado. Nas palavras dos autores:

Em momentos de cuidados corporais, olhar nos olhos, o toque afetuoso, isso
desenvolve uma parceria e autoconfian¢a, o que permite a eles dar-se conta
de si mesmo, assim conseguem expressar-se de forma segura e prazerosa, e
conseguem de fato um desenvolvimento social psiquico considerado positivo,
analisando a faixa etéaria e o grupo ao qual esta inserido.

Com o uso de tecnologias, esse contato pessoal foi interrompido, e outros métodos
tiveram que ser estudados, adotados e aplicados para colmatar essa afetividade. Sabe-

se da importancia dessa fase educativa, a fim de participar integralmente da sociedade
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contemporanea, e a necessidade da escolarizacéo e a alfabetizagédo de todos os individuos.

A mediacéo pedagdgica possui um componente afetivo, ou seja, nada substitui o
contato com a crianga como o olhar, a palavra de estimulo e agbes que fazem parte do
processo e permitirdo que, um dia, possam ler e escrever com autonomia, sem ajuda, como
afirma Vygotsky (1988, p.98): “aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela
sera capaz de fazer sozinha amanha”.

Mediante isso, 0 papel da escola deve ser sempre o de acolher a crian¢a, ampara-la,
e favorecer sua autonomia. Soares (2020. p. 11) explica que:

A alfabetizag&o néo é a aprendizagem de um cédigo, mas a aprendizagem de
um processo da representacdo, em que os signos (grafemas) representam,
ndo codificam, os sons da fala (os fonemas). Aprender o sistema alfabético
ndo é aprender um cédigo, memorizando relagdes entre letras e sons, mas
compreender 0 que a escrita representa e a notacdo com que, arbitréria e
convencionalmente, sdo representados os sons da fala, os fonemas.

Destaca-se que ninguém estava preparado para lidar com dois anos de pandemia.
Professores, alunos e familiares se viram frente a frente com um “monstro” desconhecido
tendo que se reinventar e se desdobrar para que as criangcas conseguissem manter seus
estudos em dia. Santos (2020, p.10) afirma que “a pandemia é uma alegoria. Um sentido
literal da pandemia do coronavirus € o medo cadtico generalizado e a morte sem fronteiras
causados por um inimigo invisivel”.

Esse novo desafio do ensino trouxe dificuldades tanto para as criangcas como para
pais e professores. Hoje em dia, as criancas sabem utilizar a internet para jogos, videos
engracados, filmes e desenhos, mas, no entanto, para estudar, muitas ndo conseguem
utilizar essa ferramenta de forma adequada. Acredita-se que a tecnologia se utilizada da
maneira correta pode ser uma grande aliada para o aprendizado. Segundo Moran (1995,
apud MAINART; SANTOS, 2010, p. 4):

A concepcdo de ensino e aprendizagem revela-se na pratica de sala de
aula e na forma como professores e alunos utilizam os recursos tecnolégicos
disponiveis. A presenca dos recursos tecnolégicos na sala de aula nao
garante mudancas na forma de ensinar e aprender. A tecnologia deve servir
para enriquecer o ambiente educacional, propiciando a construgdo de
conhecimentos por meio de uma atuacéo ativa, critica e criativa por parte de
alunos e professores.

Entretanto, nem todas as criangas tém apoio para aprender a utiliza-la da maneira
correta, e muitas sequer possuem acesso a internet em casa. De acordo com Cunha (2020),
nem todos os municipios possuem o luxo tecnologico para oferecer um ensino de forma
remota, além do mais os professores ndao possuem formagédo adequada para ministrar
video aulas nas plataformas da internet.

Adesigualdade tornou-se um obstaculo nos estudos de muitos alunos, visto que nem
todos puderam ter as mesmas oportunidades de aprendizagem. De acordo com o relatorio
educacional do World Bank (BANCO MUNDIAL, 2022), o virus do COVID-19 trouxe um
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impacto negativo na educacao em todo o mundo. Os dados do Centro do Professor Paulista
também revelam que o ensino com uso de tecnologias assumiu um grande papel durante
esse tempo pandémico, porém ndo muito eficaz, pois os efeitos podem ser duradouros
deixando rastros na educagéo que perpetuara por muito tempo.

No caso do professor, teve que mudar a forma de mediar o ensino, utilizando os
mais variados recursos tecnoldgicos, a saber: falar na frente da tela de um computador,
gravar um video sobre determinada aula, enviar folhinhas simples de atividades para que
os alunos fagam em casa, ndo foram suficientes para que o aprendizado fosse pleno, num
contexto em que nem todos os alunos estavam em patamares iguais.

De acordo com a analise e relatérios realizados por uma estagiaria do PIBID? os
professores utilizaram como meios e recursos: slides que chamassem atencgao, recursos
visuais de musicas e videos, mandar para casa dos alunos kits de jogos de alfabetizagéo,
gravar aulas que fossem animadas, para incentivar a crianga querer estar ali para assistir,
para que o ensino fosse proposto de forma que despertasse a curiosidade, explorando
os sentidos, a sensibilidade de forma ludica num espaco de criatividade, exercicios de
imaginacgao, criatividade, alegria e prazer de forma que todas as criangcas pudessem ser
atendidas, até mesmo as que néo tinham acesso a internet.

Diante deste cenario, emergiu as seguintes questdes: Como os professores
alfabetizadores enfrentaram os desafios das aulas remotas nesse periodo, e ainda assim
terem éxito no processo de alfabetizacdo? Quais podem ter sido os prejuizos da falta de
vinculo presencial entre os professores e os alunos, tendo em vista que nesta fase as
criancas estdo em uma etapa crucial de seu desenvolvimento escolar? Quais possiveis
impactos na alfabetizacdo e leitura a pandemia pode ter causado na fase inicial de
aprendizado da crian¢a?

O interesse pelo tema surgiu proveniente da vivéncia do estagio de Pedagogia
realizado em uma escola publica no Municipio de Engenheiro Coelho, em que as autoras
estiveram presentes desde o inicio da pandemia até abril de 2022, podendo experienciar
de perto os desafios que as criangas e os professores enfrentaram durante o periodo
pandémico. Perante esse contexto, o objetivo foi analisar os desafios enfrentados no
processo de ensino e aprendizagem dos professores da educacgéo basica de uma escola
publica na area da alfabetizagdo, com o uso de métodos e tecnologia por meio de aulas
remotas no periodo da pandemia.

Esta pesquisa traz uma grande discussdo acerca do tema, com um olhar sobre
a alfabetizagdo no periodo pandémico, contribuindo para a compreensdo e analise de
possibilidades que foram e estdo sendo adotadas, bem como podendo ajudar professores
que estao lidando com alunos que vivenciaram a alfabetizagéo inicial durante a pandemia.

1 Centro do Professor Paulista: associagdo de classe que representa os profissionais do magistério, ativos e aposenta-
dos, no estado de S&o Paulo. Link de acesso: https://www.cpp.org.br/
2 PIBID: Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.
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Desta feita, o objetivo que permeou a pesquisa foi analisar os desafios enfrentados no
processo de ensino e aprendizagem das professoras da educacédo basica de uma escola
publica na area da alfabetizacdo, com o uso de métodos e tecnologia por meio de aulas
remotas no periodo da pandemia.

Apesquisa € de natureza qualitativa, tendo como método o estudo de caso, utilizando
como coleta de dados entrevistas junto as professoras da rede municipal de ensino em
uma cidade no interior de Sdo Paulo, no ciclo de alfabetizagdo. Em seguida, foi feita uma
andlise de conteudo com o apoio do software webQDA, para compreender as possiveis
consequéncias atuais e futuras, causadas pela pandemia na area de alfabetizacéo na
educacao brasileira.

Para a realizacdo da pesquisa foram cumpridos os aspectos éticos. O projeto foi
submetido ao Comité de Etica e aprovado sob o parecer de niimero 4.717.565

ALFABETIZAGCAO NO BRASIL

A educacdo no Brasil teve inicio no periodo colonial, por volta de 1550 com a
chegada dos padres jesuitas, trazidos pelos portugueses. Eles tinham a missdo de
converter os indios ao cristianismo e trouxeram um modelo de educac¢ao baseado na moral
e nos valores religiosos. Era uma educagédo impositiva que desconsiderava a cultura e
saberes dos indios, que eram vistos como uma folha em branco. Dessa forma, a igreja
catolica tinha grande dominio sobre a educagéo no Brasil nesse periodo. Nao havia ainda
muitas definicbes nem preocupacao com métodos de ensino. Mas, com os movimentos de
formacao da Republica isso comegou a mudar (MORTATTI, 2006)

Assim, educacgéo no Brasil, foi evidenciada ao trazer com grande responsabilidade
para as escolas, o preparo de bons cidadéos, isto &, as criancas deveriam entdo aprender
a ler, escrever e ter conhecimentos basicos de matematica, tornando-se habilidade
necessaria passando a proibir o voto para pessoas analfabetas.

Foi nesse contexto em que a escola em que eram poucas, foi cada vez mais se
desenvolvendo, com salas que abrigavam alunos de diferentes séries e idades em um
s6 ambiente. N&o existia na época nada que pudesse conduzir e organizar as praxis de
ensino, especialmente nada que instruisse os professores sobre quais materiais seriam
mais adequados para alfabetizar as criancas. Nesse contexto, surgiu 0 método sintético,
baseado no aspecto da soletragéo, silabagéo e fonico (MORTATTI, 2006, p.5).

Subsequentemente, uma das primeiras cartilhas a chegar no Brasil, era conhecida
como Cartilha Maternal, cujo nome é “a arte da leitura”, esse método de alfabetizacéo foi
criado por Jodo de Deus em 1876 e consistia em mostrar o alfabeto e seus componentes,
Mortatti (2006) afirma que:

Diferentemente dos métodos até entdo habituais, o “método Jodo de Deus”
ou “método da palavracdo” baseava-se nos principios da moderna linguistica
da época e consistia em iniciar o ensino da leitura pela palavra, para depois
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analisa-la a partir dos valores fonéticos das letras. Por essas razées, Silva
Jardim considerava esse método como fase cientifica e definitiva no ensino da
leitura e fator de progresso social (MORTATTI, 2006, p. 6).

O método tinha como principal aspecto o ensino dos sons de cada letra onde
consequentemente formariam as palavras. Essa técnica era baseada nas cépias e nos
ditados e valorizava-se muito a caligrafia. A segunda fase da alfabetizagcao no Brasil iniciou-
se no comego do século XX. Comecaram entdo a pensar mais em métodos de ensino e
passaram a utilizar mais o termo “alfabetizar” que consistia no ensino da leitura e escrita
ao mesmo tempo.

Diante disso, professores comecaram a questionar o método sintético e saiam
em defesa do método analitico, conhecido como “método olhar e-dizer” pressupde que o
ensino da leitura teria que ser iniciado em sua totalidade, para depois, seguir para as partes
constitutivas, ou seja, o educando retira palavras de uma frase, para depois dividi-las em
silabas (FERNANDES, 2022, p.5).

A terceira etapa marcou o pais de maneira positiva, trazendo grandes mudancgas
na educacgdo. Consistiu no método analitico-sintético com pauta na “Reforma Sampaio
Doria”. No momento, o Brasil exigia uma maneira nova de alfabetizagdo. Surgiram entdo
as conhecidas “aulas régias”, e ensinava-se através da cartilha do ABC, o mais tradicional
e antigo método. Na época eram utilizados diferentes métodos:

Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha
sintética (da “parte” para o “todo”): da soletracéo (alfabético), partindo do
nome das letras; fénico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da
silabagao (emisséo de sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar
0 ensino da leitura com a apresentacdo das letras e seus nomes (método
da soletragéo/alfabético), ou de seus sons (método fonico), ou das familias
silabicas (método da silabagdo), sempre de acordo com certa ordem
crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras ou 0s sons
em silabas, ou conhecidas as familias silédbicas, ensinava-se a ler palavras
formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se
frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia
e ortografia, e seu ensino, a copia, ditados e formacao de frases, enfatizando-
se o desenho correto das letras (MORTATTI, 2006, p.5).

Com isso, comegou nessa época a utilizar-se de bases da psicologia cientifica,
submetendo criancas a fazerem testes mais conhecidos como testes do ABC, utilizado
para verificar o desempenho e a maturidade necessaria para o aprendizado da escrita e
leitura dividindo as criangas em “mais fracos”, “medianos”, e “fortes”, em que eram testados
nas criancas a coordenacao motora, a memoria e a concentragdo. Afirma Mortatti (2006,
p. 9) que:

Bases psicolégicas da alfabetizacdo contidas no livro Testes ABC para
verificacdo a maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e escrita
(1934), escrito por M. B. Lourenco Filho. Nesse livro, o autor apresenta
resultados de pesquisas com alunos demio grau (atual 1% série do ensino
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fundamental) que realizou com o objetivo de buscar solugbes para as
dificuldades de nossas criangas no aprendizado da leitura e escrita. Propoe,
entédo, as oito provas que compdem os testes ABC, como forma de medir o
nivel de maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e escrita, a fim de
classificar os alfabetizados, visando a organizacao de classes homogéneas e
a racionalizagao e eficacia da alfabetizagao.

Tinha-se em mente que se as criancas ndo estivessem maduras o suficiente ndo
estariam prontas para serem alfabetizadas. A Ultima fase se iniciou no ano de 1980 e as
cartilhas comecaram a sair de cenario. nesse periodo, houve transformacbes politicas e
sociais, 0 que se deu a restauracéo da democracia e criagdo do construtivismo. Foi nesse
ano em que a termologia “letramento” surgiu, expandindo o pensamento que se tinha
acerca do ensino da leitura e escrita, incluindo também o contexto social em que os alunos
viviam (MORTATTI, 2006, p.10).

Nesse periodo o método do psicologo epistemblogo Jean Piaget, ficou conhecida.
Essa metodologia defende que os alunos possam participar ativamente na educagéo. As
teorias de Ana Teberosky e Emilia Ferreiro comecaram a ser utilizadas, em que o foco
principal de seus estudos era no que e como a crianca estaria aprendendo.

A alfabetizacdo no Brasil, conduziu pensamentos acerca da significacdo do que é
ser alfabetizagdo. No século XIX, uma pessoa que escrevia e lia o seu nome, podia ser
considerada alfabetizada. Porém no século XX esse ponto de vista mudou, passando-se a
exigir mais para que uma pessoa fosse considerada alfabetizada, além de saber seu nome,
ou seja, a pessoa deveria saber escrever pelo menos um simples bilhete. No encalgo de
uma melhor metodologia de alfabetizacao, criou-se entdo o método analitico, seguindo a
logicidade adversa. Nesse método, a leitura era instruida através de textos e sentencas
que possuiam um sentido e depois consistiam em apresentar as partes de silabas, letras e
palavras. (MORTATTI, 2006, p. 5)

Atualmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) estipula
que as criangas deverao ser alfabetizadas nos primeiros dois anos do Ensino fundamental
para que as criangas consigam articular a escrita alfabética a outras habilidades e a
sua desenvoltura no que tange a pratica de letramento. Segundo a BNCC e o parecer
CNE/CEB n° 11/201029: “os conteudos dos diversos componentes curriculares [...], ao
descortinarem as criangas 0 conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes
oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo”
(BRASIL, 2018, p. 824).

Seguindo esse conceito, os professores juntamente com a gestdo, devem ficar
atentos sobre os contetdos modernos na pratica em sala de aula. Diante do cenario
precério da educagéo brasileira, um levantamento feito pela formagéao geral basica (FGB),
apontou no ano de 2019 que a taxa de criangas que estavam fora das escolas foi de
1,39% e no ano seguinte da pandemia essa taxa saltou para 5%. Além disso, no ano de

2019 os percentuais de criangcas negras e pardas entre 6 e 7 anos que ndo sabiam ler e
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escrever eram de 28,8% passando para 47,4% em 2021. Com relacgéo as criangas brancas,
o aumento foi apenas de 20,3% para 35,1%. No entanto, ja entre as criangas mais pobres,
o percentual & de que elas ndo haviam sido alfabetizadas, tendo um aumentou de 33%
para 51%. Com esses resultados, podemos perceber as consequéncias da pandemia na
educacdo para as criancas, principalmente as mais pobres.

Fochi (2020) salientam que na situag@o atual de pandemia, evidenciou-se o quao
turvo € a visédo da sociedade sobre a educacgéao infantil, os desafios que ela enfrenta, como
€ realizada e quéo sensivel é a educacédo nessa etapa, forcando uma necessidade de
elucidar a Escolaridade Basica.

Sabendo da importancia dos anos iniciais na formagéo educacional das criancgas e
diante dos dados que comprovam as consequéncias e problemas no sistema educacional
em muitos paises agravados com a chegada da pandemia, tal como o Brasil, o artigo
define a aprendizagem da seguinte forma: “A escola deve tentar amenizar o impacto do
confinamento, a partir de recomendagdes que visam consolidar o que foi aprendido e
interromper o ensino de novos contetdos, eliminando a pressdo aos pais e responsaveis
que auxiliam os estudantes nesse momento” (LAGUNA et al, 2021, p.10).

Para Faustino e Silva (2020), a pandemia deixa um clima de incerteza na educagéo.
E de acordo com a Organizacdo das Nagbes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO, 2022), 90% dos estudantes foram impactados de alguma maneira, levando
as escolas a organizarem meios e estratégias para migrar para 0 ensino com o uso das
tecnologias digitais. Muitas escolas optaram pelas plataformas digitais por meio do ensino
remoto. Segundo Moreira e Schlemmer (2020, p. 9), no ensino remoto:

[...] o ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo, metodologias
e praticas pedagodgicas) € transposto para os meios digitais, em rede. O
processo € centrado no conteddo, que € ministrado pelo mesmo professor da
aula presencial fisica. Embora haja um distanciamento geogréfico, privilegia-
se 0 compartilhamento de um mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre num
tempo sincrono, seguindo principios do ensino presencial. A comunicacgéo é
predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no qual o professor
protagoniza videoaulas ou realiza uma aula expositiva por meio de sistemas
de web conferéncia. Dessa forma, a presenca fisica do professor e do aluno
no espaco da sala de aula geogréafica sao substituidas por uma presenca
digital numa sala de aula digital. No ensino remoto ou aula remota o foco esta
nas informagdes e nas formas de transmisséo dessas informagoes.

O professor que normalmente ja enfrenta muitos desafios no cotidiano em sala de
aula, foi obrigado a se reinventar, pois, as aulas nao foram suspensas e sim substituidas
pelo “ensino remoto”, termo pouco utilizado no Brasil até o inicio da pandemia. Muitos
professores tiveram dificuldade pois ndo estavam preparados e nem capacitados para
atuar nesta modalidade de ensino.

Tendo em vista que os materiais tecnoldgicos eram poucos utilizados nas escolas,

muitos tiveram que aprender a utilizar dessa nova metodologia sendo ensinada de forma
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inovadora e diferenciada para uma melhor e maior compreenséo dos estudantes. Além das
dificuldades materiais, muitos dos alunos estavam sendo impactados psicologicamente e
emocionalmente com crises de ansiedade, estresse, insonia, sofrimento com a incerteza
e com muitas perdas que tiveram por conta a pandemia do COVID-19 (BARBOSA, MELO,
CUNHA, ALBUQUERQUE, COSTA, 2021).

A sobrecarga profissional exigiu mais do professor tendo em vista que ficou ligado
ao trabalho em todo tempo, até fora do horario, inclusive fora do horario regular e nos fins
de semana. Observando a alfabetizacdo em uma perspectiva historia, desde a década de
1970, podemos ver que a pandemia trouxe a tona muitos problemas da alfabetizacéo que
foram maximizados.

Mesmo em tempos de aulas e atividades normais ja surgiam nos professores a
inquietag@o sobre o que fazer, quais métodos utilizar, trazendo reflexdes sobre a missao
da escola que é precisamente a de ensinar a ler e escrever e parece que os professores
vém enfrentando dificuldades em cumprir esse papel. Possivelmente, criangas de 6 a 10
anos de idade foram as que sentiram mais impacto da exclusdo escolar, justamente pelo
processo de alfabetizagcdao que é um momento insubstituivel.

De acordo com as caracteristicas da primeira infancia, as criancas possuem
plasticidade cerebral na fase inicial, isso nos da uma esperanca de que podem ainda haver
aprendizagem e mudancas, e podem ser feitas para que os efeitos da pandemia ndo sejam
tdo graves no futuro. Segundo Santana (2022) E preciso ter uma maior atencéo as criangas
que apresentam algum tipo de dificuldade, principalmente nessa transicdo entre aulas
online e presenciais. Mas, é comprovado que as criangas tém uma capacidade imensa de
aprender novos conhecimentos gragcas a neuroplasticidade.

O fechar das escolas foi um momento de paralisacdo, mas mesmo com todas as
dificuldades, os professores se esforcaram para superar tudo e dar o seu melhor pela
educacdo. Houve a necessidade de os alunos ocuparem espacgos diferentes nas suas
casas para assistirem as aulas, os responsaveis tiveram participagéo ativa na vida de seus
filhos, comprovando a importancia e necessidade pedagodgica do envolvimento deles na
aprendizagem dos filhos. Com a pandemia foram abertos os olhos sobre a importancia do
aprender, das escolas e dos professores na vida das criancas e como juntos enfrentar os
novos desafios e possibilidades.

Diante disso, surgiram novos meios de ensino-aprendizagem com o0 uso das
tecnologias. A educomunicagdo surgiu para que pudesse orientar as praticas que
beneficiam a participagéo dos alunos como reflexdo dos educadores e estudantes e unir
duas areas: educagdo e a comunicagdo. Gomez (2014) afirma que “os novos participantes
na comunicagdo tém de aprender a ser comunicadores. E isso é um desafio complexo,
politico, cultural e socioeconébmico, mas que comega com a comunicag¢ao e a educagao”
(GOMEZ, 2014, p.33).

A educomunicagé@o € um campo investigativo que permeia as ciéncias da Educacéo
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e da Comunicacao, e propde uma intervengéo a partir da educagéo para e com a midia. A
educomunicagé@o é um paradigma que norteia a¢des inovadoras entre essas duas areas
de estudo e nesse cenario atual de pandemia, apresenta-se como uma ferramenta que
possibilita o protagonismo neste processo de ensino e aprendizagem com criticidade e
superacao (BRITO et al., 2020).

RESULTADOS

A pesquisa foi de cariz qualitativo, com a realizagcéo de entrevistas semiestruturadas
a quatro professoras de uma escola da rede publica municipal da cidade de Engenheiro
Coelho localizada no interior do estado de Sdo Paulo. A andlise dos dados qualitativos
seguiu a técnica de analise de contetdo de Bardin (2016), com o apoio do software
webQDA.

Os resultados alcangados serdo apresentados a partir dos objetivos propostos no
estudo, por meio de tabelas, contendo o nimero de unidades de textos que emergiram das
entrevistas. As categorias de analise foram definidas a priori (cf. Figura 1), enquanto as
subcategorias de analise emergiram das falas das participantes. Os dados foram inseridos
no software webQDA, o qual contribuiu para a organizagéo e sistematizagédo da analise de
conteudo.

A coleta de dados por meio de entrevistas as professoras voluntarias, foi realizada no
més de outubro de 2022, por meio do aplicativo WhatsApp, escolhido pelas participantes,
no sentido de viabilizar a participacao diante da impossibilidade de as entrevistas serem
realizadas na modalidade presencial. O roteiro de entrevista foi composto por 21 questdes
desde a caracterizacdo do perfil das participantes, como questées acerca dos desafios
causados no periodo da pandemia, acerca do processo de ensino e aprendizagem dos
professores na area da alfabetizacdo da educagéo basica com o uso da tecnologia por
meio de aulas remotas. As quatro professoras participantes na faixa etaria de 33-58 anos
de idade, foram dos anos iniciais do Ensino Fundamental 1 (1° ano, 2° ano e 3° ano).

A apresentacgao dos resultados seguira a sequéncia a partir dos objetivos especificos
do estudo. Para tanto, foi utilizado o elemento “Questionamento” do software webQDA, em
que possibilita questionar os dados por meio de relagdes entre os atributos do perfil das
entrevistadas e as categorias e subcategorias de analise por meio de matrizes.
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l DESAFIOS ENSINO/APRENDIZAGEM ALFABETIZACAO AULAS REMOTAS
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Figura 1 - Categorias de Anélise

Fonte: elaborado pelas autoras

A apresentacdo dos resultados por categorias e subcategorias de analise
correspondem ao principal objetivo do estudo, analisar os desafios enfrentados no processo
de ensino e aprendizagem das professoras da educacao béasica de uma escola publica na
area da alfabetizagdo, com o uso de métodos e tecnologia por meio de aulas remotas no
periodo da pandemia.

Os resultados do objetivo especifico analisar os impactos e o nivel de alfabetizagédo
dos alunos dos anos iniciais pds-pandemia, serédo apresentados na tabela 1, que evidencia
a relacdo entre o atributo Formacéo Inicial das professoras e a opinido sobre a Utilizacao
das ferramentas tecnologicas.
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Palma Gravagao de ZOOM Grupos do Google

Formagdo inicial Escola Live videos WhatsApp  Classroom
Ciéncias biologica,
criminalista e medicina 0 0 1 1 4 0
legal
Bacharel em Direito 0 0 1 1 2 1
Magistério com
Habilitagio 0 0 1 0 8 0
Pedagogia 1 1 2 2 1 0
TOTAL 1 1 5 4 11 1

Tabela 1 - Relagdo entre a Formacao inicial e a Utilizagdo de Ferramentas Tecnolégicas

Fonte: elaborado pelas autoras

Relativamente a tabela 1, os resultados ressaltam que na relagdo entre o atributo
das entrevistadas Formacao Inicial e a categoria de andlise Utilizacdo de Ferramentas
tecnolOgicas, percebe-se que a entrevistada que fez Pedagogia como formacéo inicial fez o
uso de mais ferramentas Tecnoldgicas. No entanto, a ferramenta tecnologica mais utilizada
por todas a entrevistadas como é analisado na totalidade das unidades de texto/referéncias
(10) foi o WhatsApp, com um total de 10 unidades de texto, bem como as gravacdes de
videos com 5 unidades de texto e 0 uso do ZOOM com 4 unidades de texto. Como reforco
aos resultados, notificamos algumas falas.

[...], depois ai o que aconteceu, é comegamos a mandar atividade pelo
WhatsApp, né videos bem curtos pra nao acabar com pacote de dados da da
familia né, e explicagdo via audio, texto. (LC)

Na época da pandemia as estratégias para acompanhar os alunos foram
pequenos videos, ja que muitos ndo tinham acesso a produ¢des mais longas
(HB)

Usamos para os recursos, como insercédo de videos, a questdo mesmo de
grupos do WhatsApp, plataformas zoom, Clasroom (HB)

Ante a pandemia, as ferramentas tecnoldgicas foram grandes aliadas para a
lecionacdo das aulas. Segundo Vollbrecht (2001, p. 41), a alfabetizagdo midiatica nao
representa somente a aquisicao de certas habilidades, tais como o uso de um programa
de computador especifico; mas, além disso, representa a possibilidade de aprender
sobre qualquer programa, em perspectiva geral. Vollbrecht (2001), portanto, entende
a alfabetizagdo midiatica como a construgdo de estruturas cognitivas que permitem as
pessoas a utilizacdo das midias como quiserem (criativamente) e ndo se comprometendo

com uma acao especifica ou preordenada.
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Formacao Defasagem na Aspectos . Necessidade de
Continuada Aprendizagem psicologicos Valores familiares Socializagao
Letras - Inglés e
Biologia 6 1 0 2
Libras e Inclusao 3 0 0 1
Educacao
especial 5 2 0 1
TOTAL 14 3 0 4

Tabela 2 - Relagao entre Formagéo continuada e Efeitos Pandemia - Processo de Aprendizagem

Fonte: elaborado pelas autoras

Os resultados apresentados na tabela 2 acerca da relagéo entre o atributo Formacao

Continuada e a categoria Efeitos Pandemia no processo de aprendizagem dos alunos,

€ bastante revelador. Verificamos que as professoras, mesmo com areas da formacéao

continuada diversificada, foram concordantes em afirmar num total de 14 unidades de

texto, que houve defasagem na aprendizagem dos alunos durante a pandemia e pods-

pandemia. Destacando ainda o reconhecimento na perda da socializagdo, com 4 unidades

de texto, tdo importante nesta fase da aprendizagem escolar, bem como 3 unidades de texto

referentes aos aspectos psicologicos deixados por este terrivel periodo. Como exemplo,

apresentamos algumas falas das participantes.

Eles estavam muito desinteressados e outra a concentracéo deles na sala de
aula tinha diminuido né, provavelmente porque eles ficaram em casa muito
tempo na televisao, celular, e isso acostumou, entdo quando chegava na sala
de aula a a concentracéo era pouquissima, entdo até hoje tanto aqui como
nas outras escolas a alfabetizacao tem sido gradual, muito devagar. (LC)

[...], teve bastante crianga que n&o tinha duvida, mas tinha ansiedade em
relacéo a propria pandemia. (JC)

[...], mas os 20 anos que a gente vai enfrentar daqui por diante, é em relagéo a
defasagem de aprendizagem e também em relagdo aos aspectos psicoldgicos
num nao tem preco. (JC)

Sendo assim, perante a os efeitos negativos da pandemia no que tange aos aspectos

psicoldgicos e ao processo de aprendizagem. Linhares e Enumo (2018) afirmam que:

Quando a crianga é exposta por tempo prolongado a situacdes adversas
pode haver impactos no desenvolvimento devido aos processos de estresse,
podendo ter como consequéncia a hiper vigilancia e exaustéo. Isso quer
dizer que, em ambientes cadticos ha o predominio do estresse toxico, que
ao contrario do estresse positivo se caracteriza pela exposicao prolongada a
agentes aversivos, sem a presenca de fatores de protegéo, os quais poderiam
amainar os efeitos negativos (LINHARES; ENUMO, 2018).

Acerca do objetivo conhecer o uso das tecnologias por meio de aulas remotas

utilizadas pelas professoras e sua eficacia durante o periodo de pandemia, a tabela 3

evidencia os resultados sobre o atributo Anos de docéncia e a categoria Materiais didaticos
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e tecnologia.

20 anos 0 1 0 1 0
28 anos 0 0 0 3 4
10 anos 0 1 0 0 0
18 anos 3 1 2 0 0
TOTAL 3 3 2 4 4

Tabela 3 - Relagéo Anos de Docéncia e Materiais didaticos tecnolégicos

Fonte: elaborado pelas autoras

Analisando a tabela 3, os resultados mostram que na relagéo entre o atributo das
professoras Anos de Docéncia e a categoria de analise Materiais didaticos tecnolégicos,
foram citados alguns materiais didaticos tecnolégicos utilizados pelas professoras, no
sentido de colaborar com o processo de aprendizagem dos alunos. Os mais mencionados
foram apostila escrita e 0 uso de videos com 3 unidades de textos respectivamente e o
uso do livro didatico e atividade impressa com 4 unidades de texto cada subcategoria de

analise. A luz desta inferéncia, apresentamos algumas falas das participantes.

[...], através dos portfélios que a gente programava, durante a semana, a
gente montava, colocava tudo em saquinhos plésticos e deixava na escola
pros pais irem buscar, e assim fazia essa troca. (MF)

[...], que eles vinham buscar na minha casa, eu deixava disponivel na frente
de casa para cada um retirar a sua apostila. (JC)

E consideravel elucidar que 3 professoras com anos de docéncia 20 anos, 10 anos
e 18 anos revelaram que apesar das dificuldades com acesso as tecnologias utilizaram
recursos de video para tentar atenuar os desafios apresentados pelas aulas nao presenciais,
tentando inserir as novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem para assim
agregar novas possibilidades:

Eu fazia ou video ou as videochamadas com eles pra ta explicando, e sempre
eu deixava o canal de comunicacao aberto o dia inteiro até a noite né, caso
alguém estivesse alguma duvida. (JC)

No que se refere a utilizacdo de materiais didaticos - tecnologicos durante a
pandemia, embora com impedimentos acerca do acesso a tecnologia, foi imprescindivel

saber dominar as tecnologias de comunicacdo, papel importante para o educador, e o fato
da educomunicacao tem apresentado dados crescentes. Rodrigues (2020) afirma que:

O objetivo maior da formacédo de professores para o uso pedagogico [...]
ndo pode estar limitado ao dominio instrumental dos recursos tecnol6gicos.
Entretanto, este dominio é essencial como primeiro passo. E preciso aprender
a utilizar as ferramentas antes de aplica-las com finalidades educacionais.
(RODRIGUES, 2020, on-line)
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Os resultados acerca da percepcdo das professoras sobre as estratégias usadas

para alfabetizacdo dos alunos durante a pandemia, a tabela 4 apresenta por unidades de

texto.

Ano§ de Atividades Socializagdo com os Qt;\ﬁd;gﬁtgo dr; Proqugéo de Davidas

Docéncia Curiosidade colegas casa videos WhatsApp

20 anos 0 0 0 1 2

28 anos 0 0 0 0 0

10 anos 0 0 0 0 1

18 anos 2 2 2 1 0
Total 2 2 2 2 3

Tabela 4 - Relagao Anos de Docéncia e Estratégia de Alfabetizacao

Fonte: elaborado pelas autoras

Concernente a tabela 4, os resultados apontam que na relagdo entre o atributo

das professoras Anos de Docéncia e a categoria de analise Estratégia de Alfabetizagéo,

a estratégia utilizada para colmatar o processo de alfabetizagéo utilizado foi o uso da

plataforma WhatsApp, conforme o total de unidades de texto/referéncias (3). Entretanto,

€ pertinente mencionar que a professora com 18 anos de docéncia totalizou 7 unidades

de texto ao declarar a utilizagdo de estratégias adicionais como atividades de curiosidade,

socializagdo com colegas, atividade com o ambiente da casa e producédo de videos.

Acredita-se que o uso diversificado das estratégias da professora com 18 anos de docéncia,

justifica-se pelo fato de ter formagéo continuada na area da educacgéo especial e na area

das tecnologias. As falas a seguir afirmam os resultados.

[...], tirando as duvidas via WhatsApp. (HB)

Recebi o apoio sim da escola, é... estratégias sempre foram envolver as
criancas é... em videos né, em brincadeiras que eles tinham que realizar
em casa, entdo se nds estavamos aprendendo a letra “c”, eles procuravam

“« . n

objetos com a letra “c” em casa. (JC)

Acerca do uso de estratégias diversificadas para alfabetizacdo e com o uso das

tecnologias, Mercado (1999, p. 27), declara que a possibilidade de aprender:

As novas tecnologias criam novas chances de reformular as relacoes entre
alunos e professores e de rever a relagdo da escola com o meio social, a
diversificar os espagos de construgdo do conhecimento, ao revolucionar os
processos e metodologias de aprendizagem, permitindo a escola um novo
didlogo com os individuos e com o mundo.

Ao analisar os resultados da percepg¢ao das professoras referente a verificar os

métodos utilizados pelos professores para que o ensino e aprendizagem fosse realizado

durante a pandemia, a tabela 5 revela a relacdo entre o atributo Anos de docéncia e a
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categoria de analise Acesso as aulas pelos alunos.

Tinham A Dificuldade de Unico Nao
Oovirda ool nionaecow ciewo Supmeno | wban
20 anos 0 0 0 0 2
28 anos 0 1 0 0 3
10 anos 0 1 0 0 3
18 anos 1 0 0 1 1
TOTAL 1 2 0 1 10

Tabela 5 - Relagdo entre os Anos de docéncia e Acesso as aulas pelos alunos

Fonte: elaborado pelas autoras

Acerca dos resultados da tabela 5, a relagdo entre o atributo das entrevistadas Ano
de docéncia e a categoria de andlise Acesso as aulas pelos alunos, verificamos que na
totalidade das unidades de texto/referéncias (10), as entrevistadas confirmaram que os
alunos nao tinham recursos tecnolégicos para acesso as aulas durante a pandemia. No
entanto, é importante destacar que 2 professoras com anos de docéncia 28 anos e 10
anos, salientaram que os alunos tinham residéncia longe da zona escolar. Possivelmente
dificultando aos pais a aquisicdo do material impresso/apostila. A seguir, apresentamos as
falas das entrevistadas que enfatizam o resultado.

[...], as criangas ndo tinham celulares ou tablet, e compartilhavam esse
material muitas vezes com outros irm&os e com os pais (HB)

Bom, no tempo de pandemia, foi muito dificil, porque nem todas as criancas
tinham contato com a internet e a tecnologia. (MF)

Esta realidade sobre a dificuldade dos alunos no acesso as aulas remotas, no periodo
de pandemia, Moreira e Kramer (2007) assinalam que é preciso refletir sobre as relagbes
entre escola e tecnologia, e sobre a desigualdade e o meio de acesso, principalmente entre
as escolas privadas e publicas, criando um grupo de incluidos e excluidos. Assim, diante
da dificuldade dos alunos no acesso as aulas remotas, no periodo de pandemia, Tenente
(2020) assinala que:

A estratégia adotada escancara a desigualdade e as dificuldades enfrentadas
pelos estudantes e professores de colégios publicos: acesso limitado a
internet, falta de computadores e de espago em casa, problemas sociais,
sobrecarga de trabalho docente e baixa escolaridade dos familiares.
(TENENTE, 2020, on-line).

Por fim, apresentamos os resultados relacionados ao avaliar os desafios enfrentados
pela pandemia e os impactos na alfabetizagédo de criangas dos anos iniciais.

Educacéo: Politica, estado e formagédo humana 2 Capitulo 12

156



Insuficiéncia de

Negligéncia da Familia Aprendizagem dos

Formacéo Continuada Despreparos dos Pais -

- Atividades AlUNOS Holistico
Letras - Inglés e
Biologia 0 4 0
Libras e Incluséao 0 1 1
Educacao especial 1 2
TOTAL 1 7

Tabela 6 - Relagéo entre a Area de Formagéo continuada e os Desafios Pandemia - Ensino
Aprendizagem

Fonte: elaborado pelas autoras

Analisando a tabela 6, podemos observar que na relagdo entre o atributo das
professoras Area de Formagdo continuada e a categoria Desafios Pandemia - Ensino
Aprendizagem, emergiram 3 subcategorias de analise/desafios durante as entrevistas.
Observamos que mesmo com formagdes continuadas diversificadas, os resultados revelam
uma concordancia entre as participantes, quando enfatizaram que os principais desafios
enfrentados foram a insuficiéncia de aprendizagem dos alunos com 7 unidades de texto e
o0 Despreparo dos pais com 6 unidades de texto.

Os principais efeitos foram a falta de concentracéo, a escrita, a leitura,
que antes vocé é... alfabetizava a crianga um pouco mais rapido, hoje esta
demorando muito porque a falta de concentragédo. (LC)

[...] entéao, o desafio que eu tinha era que as criangas ja é eram desmotivadas
é... em relagéo a sua aprendizagem. (JC)

[...] as criancgas, teve que recomecar todo 0 processo novamente, até aquelas
criancas que ja séo alfabéticas, ta, porque o processo de pré-silabico, silabico
alfabético, silabico sem valor, alfabético, ta, entdo a crianga, vem assim, de
casa né, com pouca bagagem. (MF)

Perante os desafios da pandemia no processo de ensino e aprendizagem, sabemos
que a familia possui uma parcela de influéncia nesse processo do aprender, porém sem
a sua ajuda durante a pandemia podemos afirmar que os alunos tiveram dificuldades de
aprendizado devido a dificuldades de acesso as tecnoldgicas e a negligéncia e despreparo
dos pais, evidenciando entdo quao fundamental é a escola e o papel do professor durante
0 processo de aprendizagem. Segundo Abbud (2020):

Esse cenario atual, com a decorrente necessidade de distanciamento social,
colocou-nos em uma situagédo bastante desafiadora. Para as escolas, em
especial as de Educagéao Infantil, o desafio que se apresentou foi realmente
grande, pois a interacdo presencial, o olhar, o toque e o colo sdo aspectos
indissociaveis do préprio papel educacional com criancas pequenas (ABBUD,
2020, p. 6)

Outro pertinente resultado estd demonstrado nos resultados da tabela 7, em

que relata a opiniao das professoras sobre as estratégias de avaliagdo no processo de
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alfabetizacao.

. s ) Avaliagéo Sem

R Devolutivas das Participacao Tirar o
Formagdo inicial Atividades da familia davidas do Pl_'ocesso avalla_lgao
(Atividades) efetiva

Ciéncias biologica,
criminalista e 0 0 0 1 0
medicina legal

Bacharel em
Direito 0 1 0 1 1
Magistério com
Habilitacdo 0 1 0 1 0
Pedagogia 1 1 1 2 0
TOTAL 2 3 1 5 1

Tabela 7 - Relagao entre Formacao Inicial e Estratégia Avaliacao Alfabetizagcao

Fonte: elaborado pelas autoras

Com referéncia a tabela 7, os resultados nos mostram que na relagéo entre o atributo
das entrevistadas Formacéo Inicial e a categoria de anélise Estratégias de Avaliagdo —
Alfabetizacéo, verificamos que na totalidade das unidades de texto/referéncias (5), todas
as entrevistadas afirmaram realizar a avaliagdo para saber se a crianca estava aprendendo,
através do processo de participagdo com a entrega de atividades, e na totalidade das
unidades de texto/referéncias (3) avaliaram a participacdo da familia mediante a busca
e entrega das atividades na escola. Como exemplo, apresentamos algumas falas das
participantes.

[...], entdo teve familias, teve criancas que davam as devolutivas das apostilas
realizadas, dos engajamentos nas Lives, né, e no tirar das duvidas, todos os
dias, entdo sempre se manteve e comunicacéo, mas teve outras familias que
ndo, entdo é dificil vocé ter uma régua né que vocé corta, entdo eu preferi
avaliar como se fosse um processo.

[...], entdo foi muito, muito, muito trabalhoso, porém aqueles que participavam
0s pais, ia na escola buscar as atividades na segunda feira, e entregavam
na sexta feira, todas as atividades, é tivemos de se adequar ne, é... com 0s
métodos ne de lecionar, foi muito, muito complicado, foi um obstaculo, como
se diz, as criangas, aqueles pais que conseguiram, como se diz, ter acesso a
internet, né, foi, foi bom.

O processo de avaliagdo dos professores ndo teve eficacia pelo fato da falta de
devolutiva das atividades pelos pais. Os professores tiveram de se desdobrar para tentar
fazer com que as atividades para o desenvolvimento da alfabetizacdo decorressem com
sucesso, mas em muitos casos néo foi possivel. Pela dificuldade do professor em ensinar
e de analisar o aprendizado da crianca ndo houve uma avaliagdo completa a respeito da
desenvoltura das criangas. Segundo Ramos (2021, p.15):

O ato de avaliar a aprendizagem dos alunos é uma maneira de tornar a forma
de ensinar e aprender satisfatéria. Sendo assim, o processo de aprender esta
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ligado ao processo de ensinar do professor. Essa avaliacdo deve ser gradual,
continua e que abranja todas as caracteristicas de aprendizagem dos alunos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A tecnologia como ferramenta de ensino é uma grande aliada, a pandemia mostrou
que juntas a docéncia e os recursos midiaticos podem se perfazer, porém existem outros
problemas que intervém nessa relacéo, a desigualdade educacional esta presente e impede
com que todas as criangcas tenham o direito total & educacgéo. A presente pesquisa surgiu
com a finalidade de analisar os desafios enfrentados no processo de ensino e aprendizagem
das professoras da educagéo béasica de uma escola publica na area da alfabetizagéo, com
0 uso de métodos e tecnologia por meio de aulas remotas no periodo da pandemia.

Analisamos que o professor possui papel de suma importancia para a mediagédo
do ensino, pois o docente possui a capacidade de em contato com a crianga, despertar o
desejo pelo aprender. Acredita-se que as tecnologias sdo um 6timo meio para “agregar”
o ludico e complementar as aulas, porém, nem todos os alunos tém acesso ou sabem
utiliza-la da maneira correta, é necessario entender o papel da tecnologia diante do ensino
e aprendizagem.

Diante da pesquisa, verificamos grande dificuldade de acesso aos recursos para que
a aprendizagem pudesse ser realizada, outro ponto foi que os pais ndo estavam preparados
para lidar com o ensino remoto em casa. A negligéncia da familia também foi uma das
causas para que as criangas ndo conseguissem um pleno aproveitamento no processo
de aprendizagem. Possivelmente pelo fato de algumas criangas terem residéncia fora da
zona escolar. Foi possivel também confirmar que houve a insuficiéncia do aprendizado
das criangas, j& que os pais ndo conseguiam realizar juntos com as criangas o0 que 0s
professores solicitavam nas atividades.

Os desafios e efeitos ocasionados pela pandemia do COVID-19 presentes
atualmente, foram a defasagem na aprendizagem, a caréncia na socializacao das criangcas
nesta fase da aprendizagem e com isso a necessidade de relacdo social e problemas ao
que concerne aos aspectos psicoldgicos da crianga. Contudo, verificamos pelos resultados,
que as professoras foram empenhadas e usaram de estratégias diversificadas para
contribuir no desenvolvimento da aprendizagem das criancas durante a pandemia, como
por exemplo o material didatico e apostila, videos, producdo de videos e a plataforma
Whatsapp. Entretanto, apesar de todos os esforcos, ndo se sabe ao certo se daqui a 20
anos ainda sera possivel ver os rastros da pandemia na educacdo, esperamos que 0S
efeitos mais gritantes sejam aprovisionados e que se possa conseguir ajudar as criancas
que ficaram com defasagem no processo de alfabetizacao.
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RESUMO: O assunto abordado nesta
pesquisa sera a importancia das novas
tecnologias para os povos indigenas.
O objetivo é analisar o fenébmeno da
utilizagdo das tecnologias da informagéo
pelos povos originarios em favor de sua
protecdo e perpetuacdo de suas culturas.
A relevancia desta pesquisa reside no fato
ampliar ainda mais os horizontes reflexivos
sobre a importancia da disseminacao
epistémica indigena em nossa sociedade.
A metodologia utilizada nesta pesquisa é
de cunho teodrica utlizando como fontes
a internet e bibliografica com o uso de
autores como Léon Cadogan (1959) e
Daniel Munduruku (2012) que em sua obra
faz um retrospecto do ativismo educacional
do Movimento Indigena Brasileiro de 1970
a década de 1990. Conclui-se que o uso
das tecnologias € indispensavel para
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a sobrevivéncia epistémica dos povos
indigenas brasileiros contemporaneos.
PALAVRAS-CHAVE: Indigenas;
Tecnologia; Defesa; Difusao; Culturas.

INDIGENOUS PEOPLES AND
THE USE OF INFORMATION
TECHNOLOGIES AS A RESOURCE
EAD IN THE DEFENSE AND
DISSEMINATION OF THEIR
CULTURES

ABSTRACT: The approached issue in
this research will be the importance of
new technologies for indigenous peoples.
The aim is to analyze the phenomenon
of the use of information technologies by
native peoples in favor of their protection
and perpetuation of their cultures. The
relevance of this research resides in the fact
that it increases even more the reflective
horizons on the importance of indigenous
epistemic dissemination in our society.
The methodology used in this research is
a theoretical nature using the internet and
bibliography as sources with the use of
authors such as Léon Cadogan (1959) and
Daniel Munduruku (2012) who in his work
makes a retrospective of the educational
activism of the Brazilian Indigenous
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Movement from 1970 to 1990s. It has concluded that the use of technologies is essential for
the epistemic survival of contemporary Brazilian indigenous peoples.
KEYWORDS: Indigenous; Technology; Defense; Diffusion; Cultures.

11 INTRODUGAO

De forma introdutéria pode-se dizer que o assunto abordado nesta pesquisa sera
a importancia das novas tecnologias para os povos indigenas. O objetivo € analisar o
fendmeno da utilizagéo das tecnologias da informacédo pelos povos originarios em favor
de sua protecéo e perpetuagédo de suas culturas. A relevancia desta pesquisa reside no
fato ampliar ainda mais os horizontes reflexivos sobre a importancia da disseminagcéao
epistémica indigena em nossa sociedade.

Ao iniciar este estudo se faz necessario buscar responder a uma questao essencial
para a pesquisa: o que seria a tecnologia para os povos indigenas? Essa pergunta &
importante porque o imaginario de grande parte das pessoas ainda é povoado por imagens
romanticas dos povos indigenas como pessoas que vivem isoladas em meio as matas.
Estariam estes seres humanos isolados apenas vivendo e vivenciando suas culturas sem
qualquer tipo de contato com os demais seres humanos, sobretudo, os ditos civilizados.
Essa mentalidade fantasiosa do século XVI ndo deve possuir mais espag¢o na atual
conjuntura social a que pertencemos.

Ao longo do tempo, provou-se, 0s povos originarios amplamente capazes de se
adaptar a culturas e realidades que nédo as suas de origem para que pudessem sobreviver
e resistir diante das inUmeras mudancas pelas quais atravessa. Deste modo entende-se
que a tecnologia tem papel de destaque na vida destes povos, ndo para afasta-los de suas
tradicdes, mas justamente pelo contrario, a tecnologia hoje € vista como ferramenta para a
preservac¢ao, manutencao, divulgacao das tradi¢oes.

A tecnologia EaD neste contexto visa o fortalecimento das raizes ancestrais e a sua
difusdo como forma de se tornar uma fonte de aprendizagem significativa para todo aquele
que nao faz parte da realidade da comunidade tradicional.

E fato que todo o conhecimento até entdo era passado de geracdo a geracdo
através da tradicdo oral nas culturas indigenas originarias brasileiras. Mas com o passar
do tempo e o advento das novas tecnologias tudo mudou radicalmente. Um exemplo, sao
os textos miticos dos Mbya Guarani, o Ayvu Rapyta, que até entdo eram passados de
uma geragao a outra somente para certos membros da comunidade. Porém, em idos dos
anos cinquenta através do intenso trabalho de um estudioso paraguaio chamado Leo6n
Cadogan (1959) esta tradicéo oral pela primeira vez era registrada de forma escrita em
caracteres ocidentais, a saber o espanhol. Deste modo a tradicdo dos Mbya Guarani pode
agora contar com mais um instrumento para a sua manutencao e perpetuacéo na histéria

que ultrapassa, agora, as fronteiras de seus territorios epistémicos originarios e chega até
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nossos espacos dialégicos académicos e literarios.

Neste mundo académico cada vez mais observa-se o surgimento de novos
intelectuais indigenas comprometidos com a causa de sua gente e que fazendo uso dos
conhecimentos da académica os unem as suas tradicbes como uma forma de fortalecer
ainda mais as suas raizes epistémicas.

O conhecimento tradicional aliado ao mundo académico permite uma ampliagéo dos
horizontes de saberes levando a comunidade tradicional a um novo patamar de dialogo.
Com o uso das novas tecnologias como as cameras, celulares, computadores e tantos
outros dispositivos tecnoldgicos, os conhecimentos ancestrais dos sabios das comunidades
podem agora serem preservados para a posteridade.

Agora vemos uma unido completa entre a sabedoria ancestral dos pajés, que séo
eles mesmos biotecas vivas da sabedoria, em sintonia com 0s meios de comunicagéo.
Esses registros epistémicos sdo importantes porque permitem a seguridade contra o
desaparecimento das linguas originarias como € o caso das muitas que ja desapareceram
ao longo do tempo sem deixar vestigios. Exemplo tipico disso, em pleno século XXI, é o
caso do assim rotulado “indio do Buraco” aqui em Rondbnia, ultimo sobrevivente de uma
etnia desconhecida, com lingua desconhecida que fora praticamente dizimada durante as
décadas de 1980 e 1990 vindo a falecer na completa solidao em Agosto de 2022, segundo
as autoridades responsaveis.

Outro fator importante a destacar € que o indigena que faz uso da tecnologia ndo
deixa de ser indigena. Pelo contrario, mostra uma atitude de abertura para o0 mundo e
isso ficou evidente durante a pandemia quando comunidades indigenas fizeram uso da
educacdao a distancia (EaD) para manter em dia seu aprendizado.

A esséncia indigena permanece intocada juntamente com suas tradicbes o que
muda é apenas o0 modo de transmissao, de luta e de sobrevivéncia. Esse processo evita o
desaparecimento de povos e culturas como muitas vezes ocorreu no passado pelo fato de
levar essas vozes indigenas, agora, a demarcacao, ndo mais somente de terras, mas de
telas digitais também, de novos espacos e lagos midiaticos.

Essa atitude decolonizadora possibilita um combate direto a invisibilizagdo do ser
indigena que pode e deve estar onde ele quiser enquanto ser humano e cidadao de direitos.
E preciso ressaltar ainda que estes espacgos néo foram cedidos por boa vontade, mas sim
foram conquistados com na luta de geragdes de indigenas buscando mais visibilidade e
protecdo para seus territérios. Como é o caso da etnia Uru-Eu-Wau-Wau aqui de Ronddnia
que faz uso da tecnologia no combate as ameacas da grilagem de terras e a extragéo ilegal
de madeira, com a ajuda de drones.

A metodologia utilizada nesta pesquisa se deu em fontes da internet e bibliografica
com o uso de autores como o ja mencionado Léon Cadogan (1959) e Daniel Munduruku
(2012) que em sua obra faz um retrospecto do ativismo educacional do Movimento
Indigena Brasileiro de 1970 a década de 1990. Portanto, todo o processo de construcéo
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do estudo se deu de forma tedrica o que possibilita uma fundamentacéo atualizada para o
estudo revelando estes novos espacos de saberes que vém sendo utilizados pelos povos
originarios.

Deste modo pode-se construir um argumento légico e fundamentado na realidade
vivenciada pelos povos indigenas e no uso que tem feito da tecnologia para educar e
sensibilizar de forma significativa, mesmo a disténcia, a todos os que fizerem uso dos
meios de comunicag¢do para o uso consciente e a preservacdo do meio ambiente.

O desenvolvimento deste trabalho é componente dos estudos realizados até o
presente momento em minha pesquisa sobre filosofia indigena com o tema “Ontologia
e Etica no Pensamento Indigena Brasileiro: Analise das Ontologias Tupi-Guarani e
Yanomami” no Mestrado Académico em Filosofia, na Linha de Pesquisa em Etica e
Filosofia Politica Contemporénea da Fundacao Universidade Federal de Rondénia/UNIR
e devidamente institucionalizado junto ao Departamento de Pesquisa, Inovacdo e Pds-
Graduacao (DEPESP) do Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia
- IFRO Cémpus Porto Velho Calama - conforme a homologacédo 4 do Edital N° 02/2022/
PVCAL - CGAB/IFRO, de 12 de Janeiro de 2022 - edital este de sele¢do, sem concessao de
recursos financeiros e bolsas, destinado a institucionalizagédo de projetos de pesquisa de
demanda espontanea, de mestrado, doutorado e projetos aprovados em editais externos
com recurso de agéncias de fomento.

A conclusdo que se chegou nesta pesquisa é a de que o uso das tecnologias
é indispensavel para a sobrevivéncia epistémica dos povos indigenas brasileiros
contemporaneos. Como foi visto sua sabedoria tradicional, agora transmitida de forma
EaD, é capaz de transcender os espacos territoriais das comunidades indigenas e chegar
até os grandes centros urbanos com precisado e velocidade. Assim, é possivel alcancar a
construgdo de uma sociedade em que de fato, todos sem excegéo, tém o direito de ir e vir
e, sobretudo, a plena liberdade de expresséo segundo sua consciéncia.

21 A LITERATURA COMO AVANCO TECNOLOGICO PARA A COMUNICAQAO
INDIGENA

A cada dia surgem novas tecnologias que prometem atualiza¢des e melhorias para
as pessoas. Basta tirar por exemplo as quase que diarias atualiza¢des que sao requeridas
pelos aplicativos nos celulares. Essas atualizagdes trazem consigo a promessa de mais
velocidade, melhor definicdo de imagens e novas ferramentas.

Essas mudancgas afetam diariamente bilhdes de pessoas em todas as partes do
mundo e sdo compreendidas como absolutamente necesséarias porque fazem parte do
processo de evolucdo do ser humano em sociedade. O que diria Aristételes hoje das
pessoas tendo ele no passado langado méo de uma definicdo antropolégica de ser humano
como “animal politico”? (ARISTOTELES, 1999, p.146). Responder a esta pergunta é
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importante por que Aristoteles compreendia a seu modo que “um cidadéo € uma parte da
comunidade, como o marinheiro é em relagéo a tripulagao” (ARISTOTELES, 1999, p. 216).

Certamente na passagem de milénios as relagdes sociais mudaram bastante, muitos
elementos que nao faziam parte do contexto histérico em que o fil6sofo grego jé citado vivia
foram desenvolvidos conforme sua necessidade. Como poderia-se definir adequadamente
as relagbes hoje? estariamos menos politicos por estarmos menos sociaveis? Alias, a
humanidade esta menos sociavel? E importante se questionar sobre essa mudanca de
perspectiva porque, como se sabe, “0 homem sé6 pode realizar sua natureza de homem
na e pela cidade” (WOLFF, 1999, p. 20). E dentre essas mudangas pelas quais passou a
humanidade pode-se citar por exemplo, até mesmo o encontro de culturas ocorrido entre o
chamado “velho continente” e o “novo” mundo. Um verdadeiro encontro de cosmovisdes no
qual ainda nédo tinha-se maturidade para compreender que mais importante que a soberania
imperialista de uma cultura é a sua diversidade.

Ja na década de cinquenta através do trabalho de Le6n Cadogan (1959) na obra
intitulada “Ayvu Rapyta” se tem o registro escrito da tradicdo oral Mbya Guarani em
caracteres ocidentais, a saber o espanhol. Esta obra é um verdadeiro compéndio dessa
tradicdo que acreditava-se na época nao ter ainda sofrido influéncias do cristianismo.
Nela encontram-se elementos importantes sobre a origem da vida, elementos sobre a
cosmovisao, a ética, a agricultura, espiritualidade, relagdes pessoais e com a natureza.

Os povos originarios brasileiros certamente tem uma longa tradicdo de passagem
de saberes pela via da oralidade. Seus saberes ancestrais sdo passados de geragdo em
geracéao de forma que se perpetuem nos coragdes e mentes de seus semelhantes ao longo
do tempo. Suas reservas de significados permanecem apesar das dificuldades encontradas
ao longo do tempo, como por exemplo, o processo de colonizagdo das américas. Neste
processo seus corpos, seus saberes e suas cosmovisdes foram tratados como se fossem
apenas feiticaria, mitologia. Isso porque ndo atendiam aos critérios basilares das ditas
sociedades desenvolvidas européias com sua racionalidade, suas estruturas consolidadas
de governo, sua teologia e sua longa tradi¢éo filosofica.

E sentido até nossos dias os impactos de tamanho encontro em nossa cultura, nas
artes, no modo como pronunciamos nossa lingua, nas comidas que alimentam nossos
corpos e na espiritualidade que alimenta a alma das pessoas. Também é sentida por
demais, por parte principalmente das populagdes indigenas originarias de nossa patria
tupiniquim a exclusdo, a auséncia de reconhecimento dos seus valores tradicionais. No
entanto, estes povos ao longo do tempo vao tomando ciéncia de sua realidade e sobretudo,
vao lutando pela suas identidades, para que, ndo sejam elas diluidas em meio a cultura
ocidental hegeménica.

Numa perspectiva decolonizadora que aponta para a superacédo de um modelo de
pensamento eurocéntrico provinciano com pretensdes de universalidade que descarta e

marginaliza as periferias existenciais de seres considerados subalternos por ndo atenderem
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aos critérios da razao ocidetal a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 da
um salto qualitativo, sobretudo, nos artigos 231 e 232.

[...] a atual Constituicdo Federal trata dos direitos dos povos indigenas de
formatransversal, ampla e inovadora, ao reconhecer que reside na diversidade
cultural e ndo na incapacidade civil a necessidade de protegao juridica
especial destinada aos povos indigenas, o que possibilitou a elaboragao,
nos anos que se seguiram, de farta legislagdo infraconstitucional indigenista,
contemplando essas minorias com o direito a diversidade étnica, linguistica
e cultural, sem prejuizo de suas prerrogativas como cidadaos brasileiros
(MUNDURUKU, 2012, p. 37).

Em suas linhas régias sdo delineados os contornos da edificagdo de um Estado
forte, soberano e que de fato estd em escuta e acolhida a demanda proveniente de sua
populacéo, sempre respeitando a imensa diversidade que compde seu espaco territorial.
Se estabelecem assim os sinais de novos tempos com todas as suas alegrias e esperangas.

A superacao de um modelo de pensamento eurocéntrico provinciano com pretensées
de universalidade é importante porque de certa forma é uma forma de violéncia praticada

contra esta minoria especifica:

[...] a experiéncia da violéncia original e por meio das histérias em que
essa mesma violéncia original foi dinamizada ao longo do tempo, temos a
emergéncia de novas perspectivas relativamente ao que fomos, ao que
sSomos e ao que precisamos fazer enquanto sociedade brasileira de um modo
mais geral. Esse grito publico do individuo feito menor e esse ativismo politico
das minorias, por conseguinte, expressam, por um lado, a permanéncia
dessa atitude de violéncia original aplicada em termos de colonizagdo como
justificagdo para o embranquecimento e a modernizagdo da cultura e de
nossos povos fundadores (os/as indigenas e os/ as negros/as, portanto, como
medidos, enquadrados e avaliados pela métrica do embranquecimento como
ideal moral, humanizador e civilizacional) [..] (DANNER, L.; DORRICO, J;
DANNER, F. 2020, p. 70-71).

Por isso a Constituicdo Federal de 1988 torna-se um importante feito evolutivo dentro
da sociedade brasileira. E a sistematizacéo, a concretizacéo de elementos que carecem de
cuidados e atencéo, sobretudo, com relagéo as populagdes indigenas.

E fato que de tempos em tempos surgem ameacas reais aos povos originarios.
Talvez o grande problema esteja ligado a uma ignoréncia arraigada que teima em
permanecer apesar dos sinais dos tempos que clamam por uma abertura sempre crescente
para compreender que o outro € ser humano como eu, como vocé, como qualquer um de
nés e por isso ele é cidaddo de direitos e responsabilidades. E indiscutivelmente o fato da
importancia que tem para um povo ter um documento que expressa em suas linhas de
forma minuciosa e concisa o respeito a diversidade, suas cosmovisodes, tradi¢cdes, culturas.

A grande mudancga aconteceu quando os indigenas perceberam que precisavam
fazer algo para que as coisas viessem a acontecer e essa mudanga ocorreu com a entrada
dos mesmos no &mbito do sistema juridico, sobretudo, na elaboragéo da constituicao
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federal. era necessario para mudar o sistema entrar no sistema, exemplo disso foi o
discurso de Ailton Krenak na Assembléia Nacional constituinte requerendo como sujeito
historico os direitos para todos os povos indigenas além de incluir um capitulo sobre a
causa indigena na constituicdo.

As questdes indigenas na Constituicdo ndo aparecem por boa vontade, mas como
resultado de sujeitos histéricos que ingressam na luta por garantir e assegurar seus direitos
como cidadaos, se tornaram protagonistas da sua prépria histéria e abandonando para
sempre o0 modelo em que eram dominados e agora sé@o atores principais de sua histoéria.

Mas o processo literario indigena brasileiro contemporaneo s6 tera sua difusao a
partir da Constituicdo Federal de 1988 e do Movimento Indigena Brasileiro que requerendo
uma mudanga paradigmatica na sociedade brasileira encontra na literatura e nos meios de
comunicacdo uma oportunidade para se manifestar. Seus saberes que antes provinham
da palavra falada, agora encontram na palavra escrita a chance de perpetuar suas
epistemologias e garantir a transferéncia de saberes por meio da fixagcdo da oralidade na
escrita ocidental.

A partir deste ponto surge um encontro de culturas por um lado a dindmica da
tradicdo oral e suas respectivas cosmovisdes, do outro a carga normativa das linguas
ocidentais. Esta juncao permite a sistematizacao dos saberes, bem como também além da
sua possibilidade de ampla difusdo a perpetuacéo de antigos saberes.

Se apropriando da palavra escrita 0s povos originarios para serem ouvidos permitem-
se aprender o idioma ocidental e a partir dele compreender um universo que esta para além
das tradi¢des indigenas que tem suas origens perdidas nas areias do tempo.

Aliteratura torna-se entéo palco para que os povos indigenas possam se expressar a
sua maneira. Sua poética, suas cores, seus grafismos agora sdo os elementos condutores
para o conhecimento de uma trajetéria propria e auténtica dos povos originarios.

A escrita que desde sempre foi uma importante ferramenta para facilitar a
comunicagao agora, mais uma vez, permite que os povos indigenas possam manifestar-se
com voz politica atuante, militante na defesa de seus direitos.

A Constituicéo Federal de 1988 nos artigos 231 e 232 assegura certos direitos aos
indigenas, porém somente isso ndo basta, € preciso contar com a for¢a da palavra escrita
que continua a denunciar, requerer, ensinar que ainda existem muitos desafios a serem
superados.

310 lLlSO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO NA DEFESA E
DIFUSAO DAS CULTURAS INDIGENAS

Além da ja referida tecnologia da literatura que vem sendo usada pelos povos
indigenas como forma de perpetuar seus saberes por meio da palavra escrita, ha também
outras ferramentas que vém se destacando, como por exemplo, os perfis em redes sociais.
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Nestes perfis' a juventude indigena brasileira contemporanea tem exposto em sua grande
maioria a luta pelas questdes indigenas. Pode-se citar alguns exemplos tais como:

Wariu, teve seu primeiro video publicado em 2017. Seu canal possui diversos
conteudos. Wariu é proveniente de Parabubure, que fica na regido do Vale do Araguaia
- MT. Outro nome importante é de Ysani Kalapalo da Terra Indigena do Xingu, Ysani seu
canal também possui diversas tematicas sempre atuais.

No campo da musica se destaca Kaé Guajajara, rapper indigena que, por meio de
sua arte, consegue revelar o mundo indigena a seus seguidores. Outro nome importante da
musica indigena € Kunumi MC. Katu Mirim também é rapper, suas letras falam de questdes
indigenas importantes a serem discutidas na atualidade.

Guga Kalapalo, cacique da aldeia Tehuhungu no Xingu. Em seus videos procura
mostrar a realidade de sua comunidade e fazer denuncias necessarias. O professor
indigena Benicio Pitaguary, compartilha em seus videos a arte do grafismo e a sabedoria
ancestral de seu povo.

E por fim, Alice Patax6 que se destaca também como influenciadora no seu perfil no
Instagram.

Estes indigenas através de suas manifestagbes por diferentes campos e pelas
plataformas digitais tém verbalizado sobre sua identidade, sua cultura, sobre demarcacéo
de terras, questOes relativas a sexualidade, politica. Percebe-se que esta nova geragéo
tem rompido com aquela ideia romantica do indio como sendo alguém do passado distante.
Diferente disso, nota-se essa presenca indigena fazendo demarcagéo de novos espagos
midiaticos e tecnoldgicos com a finalidade de se posicionar e defender suas identidades.

O perfil do indigena do século XXI, antenado, conectado, linkado em novos espagos
tém ampliado os espagos de militdncia o que é muito positivo porque permite justamente
uma nova forma de se comunicar e dialogar.

A sabedoria ancestral dos pajés, que sao eles mesmos fontes vivas da sabedoria,
esta em sintonia com os meios de comunicagdo. Abordados por esta nova geragéo estes
registros epistémicos sdo importantes para minimizar a possibilidade de desaparecimento
das linguas e tradi¢des originarias que agora séo transmitidas em contornos tecnolégicos.

Durante os eventos dramaticos da Covid-19 aqui no Brasil viu-se como era de fato
necessaria a tecnologia como forma de minimizar e até mesmo controlar o surto da doenca.
A tecnologia também foi importante para os povos indigenas de regides do Brasil, como é
o caso da Amazodnia. Neste ponto foi importante a atitude da Unido das Mulheres Indigenas
da Amazoénia Brasileira (UMIAB) que buscou conectar as mulheres indigenas nos nove
estados amazoénicos da Federacgéo. Porque estas liderancas entenderam que ferramentas
e plataformas tecnolégicas sdo importantes para continuar lutando para que essa uniao

continue crescendo ndo somente na regido amazdnica, mas pelo Brasil todo.

1 Para informagdes adicionais sobre estas personalidades indigenas podem ser conferidas em diversos videos presen-
tes na plataforma Youtube e identificados nas referéncias desta pesquisa.
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41 RECURSOSEADEPOVOSINDiGENASBRASILEIBOSCONTEMPORANEOS:
NOVOS ESPACOS E LACOS DECOLONIAIS-FILOSOFICOS

Como visto anteriormente os espacos digitais tem se tornado o palco de agdes
importantes para as culturas dos povos originarios brasileiros.

Com a demarcacdo desses territérios digitais os indigenas tém requerido uma
série de direitos para si. Isso é importante por revelar sua autonomia e habilidade neste
mundo digital. Desta forma sé@o perpetuados os saberes originarios e quebrados os grilhdes
dos velhos preconceitos que parecem compreender o indigena apenas como um ser do
passado.

E interessante observar este movimento de algumas personalidades indigenas
para elaborar uma reflexdo sobre o processo que tiveram que passar historicamente de
epistemicidio, direitos garantidos em constituicdo e agora acesso a tecnologia. E preciso
ressaltar ainda que estes espacos ndo foram cedidos por boa vontade, mas sim foram
conquistados com na luta de gerag6es de indigenas buscando mais visibilidade e protecéo
para seus territérios.

As possibilidades de se trabalhar a partir da tecnologia sdo mudltiplas. Aqui em
Rondénia, por exemplo, o povo Uru-Eu-Wau-Wau faz uso da tecnologia no combate as
ameacas da grilagem de terras e a extragdo ilegal de madeira, com a ajuda de drones. Em
Rondénia possui-se como destaque também a parceria estabelecida em 2006 entre o povo
Paiter Surui e o Google:

Ao tomar conhecimento do projeto de preservacédo e sustentabilidade da
floresta, o Google disponibilizou,junto ao departamento Google Earth,através
de sua gerente Rebeca Moore, uma proposta de desenvolvimento tecnoldgico
e capacitacgao via oficinas, com ferramentas que permitiram a possibilidade de
um novo estagio de defesa no preparativo dos Paiter-Suruf para sua insergao
digital e seu protagonismo social (OLIVEIRA; ALMEIDA, 2019, p. 302).

Esta parceria é de importéancia na medida em que auxilia através da tecnologia
um importante projeto de preservagéo no territorio do povo Paiter. E importante ressaltar
que ndo é somente 0 meio ambiente que sai ganhando sendo preservado pelo povo
indigena munido da tecnologia, mas sim, o préprio povo ganha ainda mais autonomia
para desenvolver suas atividades dentro e fora da comunidade. O acesso a informacéo &
indispensavel nesta segunda década do século XX para a perpetuacdo e manutencéao das
tradicdes originarias.

Dessa forma a comunidade recebe um novo status social, ndo mais como pensa
aquela mentalidade do século XVI que vé o indigena como algo do passado, mas os vé
como o que sao, cidadaos do século XXI:

[...] os Paiter-Surui passaram a ser reconhecidos como os “indios da
internet”.Organizados e conectados,eles criaram um Parlamento Paiter,
estabeleceram uma politica de sustentabilidade, preservacdo ambiental da
floresta e negociam internacionalmente pelo seu Projeto Carbono Surui.
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A sua histéria ndo é mais contada por terceiros, visto que assumiram a
condicao de narradores de sua cultura para o0 mundo ao compreender as
novas fronteiras ditadas pela tecnologia da informacao (OLIVEIRA; ALMEIDA,
2019, p. 303).

Em um tempo de transformacdes e busca pela sustentabilidade, os créditos de
carbono sdo uma importante ferramenta para ajudar a incentivar a protegcdo ambiental e o
cuidado no trato com a natureza. Além de se tornarem conhecidos no Brasil também essas
comunidades tém sua visibilidade no exterior, justamente pela possibilidade que os meios
de comunicagéo possibilitam.

Outro fato importante a destacar é que neste processo o povo Paiter Surui tem nas
ma&os a possibilidade de contar sua propria historia com um protagonismo préprio. Ao longo
do tempo os povos indigenas foram catalogados e definidos a partir de conceituagbes
ocidentais, mas agora, a histéria contada por eles mesmos sobre si mesmos ganha
contorno de autenticidade.

Se apropriando da tecnologia na defesa de seus espacos geograficos e
implementando o Projeto de Carbono os Paiter Surui podem realizar aquilo que é préprio
de sua cultura, a relagcéo de sentido existencial com a natureza.

O Projeto Carbono Surui é uma realidade e se mostra como uma opgao em
sintonia com as propostas de preservacao ambiental mundial e de combate ao
aquecimento global. Muito de seu sucesso esta atrelado a referéncia cultural
que os Paiter-Surui tém na sua relacéo com a floresta e na opcéo de manter
tanto a tradi¢c&o, quanto o seu local de nascimento, o que lhes da o sentimento
de pertencimento e identidade. Esse processo se da pela apropriacéo social
de fato (OLIVEIRA; ALMEIDA, 2019, p. 304).

A demarcacédo do territério tecnoldgico dentro de suas vantagens ja elencadas
aponta para um futuro que previne a extin¢cao de culturas. Parece exagero em usar o termo
extincdo, mas néo € sem razao que € aplicado. Exemplo tipico disso, em pleno século XXI,
& o caso do assim rotulado “indio do Buraco” aqui em Ronddnia, ultimo sobrevivente de uma
etnia desconhecida, com lingua desconhecida que fora praticamente dizimada durante as
décadas de 1980 e 1990 vindo a falecer na completa solidédo em Agosto de 2022, segundo
as autoridades responsaveis.

Suas narrativas, mitos, ritos, lendas, cancdes e poemas continuam a existir.
A apropriagao social ndo substituiu sua tradicdo oral. Ampliaram-se as
expressdes e a midia digital passou a ser uma de suas apresentacoes.
A preservagao da cultura continua sendo pela oralidade, porém o
compartilhamento virtual com outras culturas os anuncia ao mundo. Suas
fronteiras se estenderam para além do territério real, a sua expanséo virtual
lhes permitiu visibilidade e que,agora, sua voz ecoe (OLIVEIRA; ALMEIDA,
2019, p. 307).

Esse movimento real tem produzido frutos interessantes no sentido de visibilidade
para a voz-praxis politica e filoséfica destes povos mostrando que os mesmos estao em
busca de uma adaptacéo a cultura ocidental para que se estabele¢a assim um didlogo. Nao
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objetiva-se aqui neste ponto qualquer dialogo, mas sim, um didlogo que de fato seja eficaz

na medida em que solucione questdes essenciais para os povos indigenas.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto entende-se que a tecnologia EaD neste contexto visa o
fortalecimento das raizes ancestrais e a sua difusdo como forma de se tornar uma fonte de
aprendizagem significativa para todo aquele que néo faz parte da realidade da comunidade
tradicional.

E preciso destacar que estas raizes ancestrais estdo intimamente ligadas & natureza.
Seu lugar de fala agora se posiciona em outros espagos que sdo 0s meios de comunicagao
propagando assim os saberes originarios.

Atrajetoria até aqui para estes povos nao foi facil e cada espaco desses teve que ser
conquistado com muita luta. Considerados ao longo do tempo como primitivos demonstram
com habilidade que visdes retrégradas como estas ndo fazem sentido. Por meio de multiplas
maneiras peculiares tem transmitido seus ensinamentos e conscientizando seus ouvintes
da importancia que tem a causa indigena.

Conclui-se, portanto, que nesta ambiéncia de ciberespaco e com potencial de
hipermidiaticidade os povos indigenas seja pelo uso da literatura, da musica, dos perfis nas
redes sociais tém ressignificado suas histérias, reafirmado e fortalecido suas identidades
pessoais e étnicas, revelando um lugar de fala que propaga e estimula a troca de saberes
seja em nivel local, nacional e até mesmo internacionalmente falando.
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RESUMO: Neste trabalho discutimos a
conservacao e acesso as plantas e ervas
medicinais, como forma de valorizagéo e
salvaguarda dos saberes ancestrais de
cura e cuidado que sdo essenciais para
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resisténcia e construcdo da identidade
quilombola. Este texto pautou-se na
andlise dos resultados da pesquisa
empirica desenvolvida pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e
Educacdo (GEPTE) por meio de pesquisa
participante, com rodas de conversa,
debates coletivos, observacdo e oficinas
formativas no Quilombo de Mata Cavalo em
Nossa Senhora do Livramento-MT. Um dos
objetivos do projeto foi a construgdo de um
viveiro, como garantia de conservagao e
acesso as plantas medicinais utilizadas no
preparo de remédios, além da manutencéo
e a guarda de plantas que sdo essenciais
para o oficio de raizeira e raizeiro e
garrafeira e garrafeiro. O viveiro de plantas
medicinais na escola na comunidade
quilombola, possibilita que os estudantes
tenham acesso a um repertorio de espécies
utilizadas para a produgéo de remédios.
Os saberes ancestrais de cura e cuidado
devem ser compartilhados com as novas
geracdes, para que os jovens percebam a
importancia da salvaguarda dos saberes
que sao essenciais a este modo de vida e
para a protecdo do bioma.

PALAVRAS-CHAVE: Saberes Ancestrais,
Praticas de Cura e Cuidado, Raizeiras e
Raizeiros, Garrafeiras e Garrafeiros, Viveiro
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de Plantas Medicinais.

MEDICINAL PLANTS AND HERBS IN A QUILOMBOLA SCHOOL: BUILDING
ANURSERY AS A GUARANTEE OF CONSERVATION AND ACCESS TO
ANCESTRAL KNOWLEDGE OF HEALING AND CARE

ABSTRACT: In this work we discuss conservation and access to medicinal plants and herbs,
as a way of valuing and safeguarding ancestral knowledge of healing and care that are
essential for resistance and construction of quilombola identity. This text was based on the
analysis of the results of empirical research developed by the Group of Studies and Research
on Work and Education (GEPTE) through participatory research, with conversation circles,
collective debates, observation and training workshops at the Quilombo de Mata Cavalo in
Nossa Senhora do Livramento-MT. One of the objectives of the project was the construction
of a nursery, as a guarantee of conservation and access to the medicinal plants used in the
preparation of remedys, in addition to the maintenance and safekeeping of plants that are
essential for the trade of root handler and bottle handler. The medicinal plant nursery at school
in the quilombola community allows students to have access to a repertoire of species used
for the production of remedys. The ancestral knowledge of healing and care must be shared
with the new generations, so that young people realize the importance of safeguarding the
knowledge that is essential to this way of life and for the protection of the biome.
KEYWORDS: Ancestral Knowledge, Healing and Care Practices, Roots Handlers, Bottles
Handlers, Nursery of Medicinal Plants.

11 INTRODUGAO

Neste trabalho discutimos a conservacao e acesso as plantas e ervas medicinais,
como forma de valorizagdo e salvaguarda dos saberes ancestrais de cura e cuidado que
s&0 essenciais para resisténcia e construcéo da identidade quilombola no Coletivo Saberes
e Fazeres Curativos do Quilombo de Mata Cavalo em Nossa Senhora do Livramento/MT.

Este texto pautou-se na analise dos resultados da pesquisa empirica desenvolvida
no ambito do Projeto “Conhecimentos tradicionais e o direito de reconhecimento de
benzedeiras e benzedores do Quilombo de Mata Cavalo/Nossa Senhora do Livramento/
MT” realizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e Educacdo (GEPTE)
vinculado ao Programa de P6s-Graduacgéo de Educacéo da Universidade Federal de Mato
Grosso (PPGE/UFMT). O projeto foi desenvolvido por meio de pesquisa participante, com
rodas de conversa, debates coletivos, observacgéo e oficinas formativas.

Um dos objetivos do projeto foi a construcdo de um viveiro, como garantia de
conservagao e acesso as plantas medicinais utilizadas no preparo de remédios no Quilombo
de Mata Cavalo, além da manutencédo e a guarda de plantas que sdo essenciais para o
oficio de raizeira e raizeiro e garrafeira e garrafeiro. A execucdo do projeto de extensao
contou com o financiamento da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Mato
Grosso (FAPEMAT).
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O repertério de saberes sobre as plantas e ervas medicinais que sdo usados por
raizeiras e raizeiros, garrafeiras e garrafeiros nas praticas de cura e cuidado sdo vivéncias
de resisténcia a logica do capital que torna a satde uma determinagéo econémica almejando
a obtencao de lucros.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Feitosa (2017, p. 21), afirma que “o conhecimento tradicional repassado de
geracao a geracao sobre plantas, ervas e seus usos sao parte da identidade e cultura de
comunidades que vivem ancestralmente em seus territorios”. Saberes que dao sentido e
organizam suas existéncias e estéo ligados diretamente ao bioma onde estéo inseridos.

Araujo (2016, p. 80), aponta que “a mata € uma fonte de saude, lazer e de recursos,
dando condigbes praticas de existéncia” para povos originarios, comunidades tradicionais,
quilombos, territorios indigenas. Essa ligagdo com a natureza expressa a “existéncia de um
sistema de manejo dos recursos naturais marcados pelo respeito aos ciclos naturais e pela
sua exploracdo dentro da capacidade de recuperagé@o das espécies de animais e plantas
utilizadas” (DIEGUES, 1999, p. 20).

Diante disso, o0 “avanco da fronteira agricola, mecanizacao da agricultura extensiva
e especulacdo imobiliaria que diminui o territério de coleta de pode diminuir as areas
preservadas de Cerrado limitando o acesso as plantas e ervas medicinais utilizadas”
(FEITOSA, 2017, p. 28). Nesse sentindo, a devastagéo do cerrado ameaca os saberes
presentes nesse bioma (D’ALMEIDA, 2018).

O Protocolo Comunitario Biocultural das Raizeiras do Cerrado aponta que “a primeira
caracteristica define a raizeira como uma grande protetora da natureza e, para isso, ela
precisa conhecer a dinamica dos ambientes do Cerrado, contribuir para a sua conservagéao”
(DIAS e LAUREANO, 2014, p. 9-10).

A preservacao da natureza é fundamental para a continuidade dos saberes de cura
e de cuidado que se utilizam das plantas e ervas medicinais pois, sem as raizes, folhas,
cascas, galhos, flores, frutos e sementes, impossibilita-se a produ¢éo dos remédios e dos
saberes que sdo ancorados, em grande medida, na pratica (D’ALMEIDA, 2018).

D’Almeida (2018), aponta que as hortas medicinais s&o importantes para a provisao
de insumos para a fabricagcdo dos remédios caseiros e ao atendimento as pessoas. Por
facilitarem o acesso as plantas e ervas medicinais utilizadas para aplacar doengas tornam-

se farmacias vivas a disposi¢cdo da comunidade.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO
Soares de Sousa (2018, p. 82), em seu estudo na Comunidade Quilombola do
Umarizal em Bai@o/PA, identificou “a auséncia de interesse que a maioria dos jovens

apresenta pela aquisicdo desse saber-fazer” que caracteriza aquela comunidade. O
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autor afirma, a partir das falas dos entrevistados, a importancia de que os jovens tenham
ciéncia desses saberes, “de outro modo, os saberes caem em desvalorizagéo, descrédito,
impedindo a transmisséo e perpetuacéo do saber-fazer” (SOARES DE SOUSA, 2018, p.
90). Nesse contexto, € importante que se compartilhe os saberes tradicionais com os mais
jovens, contribuindo para a “constru¢do do protagonismo e da autonomia das pessoas em
cuidar da propria saude” (ARAUJO, 2016, p. 51).

No ambito do projeto “Conhecimentos tradicionais e o direito de reconhecimento de
benzedeiras e benzedores do Quilombo de Mata Cavalo/Nossa Senhora do Livramento/
MT”, foi construido um viveiro de plantas e ervas medicinais no terreno da Escola Estadual
Quilombola “Tereza Conceig¢ao de Arruda”, localizada no Quilombo de Mata Cavalo. Nesse
processo foi realizada a preparacao do terreno, a construgdo de canteiros e a preparacao
das mudas que foram doadas pelas raizeiras e raizeiros e garrafeiras e garrafeiros do
Coletivo para o plantio nos canteiros.

Viveiros de plantas medicinais contribuem com a percepcdo da importancia da
manutencéo de praticas de preservagao ndo sé da natureza, com também a necessidade
de se observar a conservagao e a garantia de acesso a um arsenal de plantas medicinais
€ ervas que sao essenciais aos processos de cura e de cuidado. Sendo uma forma para
compartilhar saberes e fortalecer a “identidade e cultura ancestralmente construida em um
contexto social de pouca valorizacdo da sabedoria repassada de geracao a geracéo sobre
plantas, ervas e seus usos que integram medicina natural quilombola” (FEITOSA, 2017, p.
27).

Os saberes ancestrais tém especificidades e enfrentam “uma resisténcia concreta
por parte de agentes econdémicos e politicos em aceitar estas particularidades, e suas
bases epistemoldgicas, como caracterizando um conhecimento tdo legitimo quanto o
cientifico” (PANTOJA, 2017, p. 63).

Os saberes e praticas de cura sdo ancestrais, mas ndo se mantém estaticos, ja
que, por meio do contato entre aquelas e aqueles que exercem a medicina popular, novos
saberes sao produzidos e compartilhados a partir das experiéncias de cada um e cada uma
em seus oficios de cura e de cuidado. “Trata-se de saberes que continuamente se atualizam,
podendo incorporar técnicas e novas informagbes sem perder o que os diferencia: uma
certa relagdo entre as pessoas e das pessoas com a natureza” (PANTOJA, 2017, p. 65).

No contexto do Quilombo de Mata Cavalo, o viveiro de plantas medicinais na escola
na comunidade, possibilita que os estudantes tenham acesso a um repertorio de espécies
utilizadas para a produgédo de remédios, bem como pode contribuir para incentivar uma
nova geragao com disposicao de aprender as préaticas de cura, e se incumbam dos oficios

de raizeira e raizeiro e garrafeira e garrafeiro.
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

Os saberes e praticas de cura e cuidado devem ser valorizados e respeitados pela
sociedade e, € papel da escola romper com visdes preconceituosas, entre elas, aquelas
que desqualificam esses saberes. Para isso, 0 espaco escolar deve estar aberto para os
saberes tém origens ancestrais, que estdo sob a guarda e sdo compartilhados por raizeiras
e raizeiros, garrafeiras e garrafeiros, e estdo sempre abertos a acolher e curar de forma
gratuita.

E fundamental que esses saberes sejam compartilhados com as novas geragoes,
para que os jovens se identifiquem como raizeiras e raizeiros e garrafeiras e garrafeiros.
O viveiro de plantas medicinais no espaco escolar pode contribuir para a percepgéo da
importancia da salvaguarda dos saberes que sdo essenciais a este modo de vida e para a
protecao do bioma.
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RESUMO: O abuso sexual infantil & cruel
e inadmissivel. Embora no Brasil leis como
Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e o Codigo Penal
visem garantir a protecao e a puni¢éo desse
crime, temos muito 0 que avancgar na sua
efetividade, necessitando criar mecanismos
e intervencbes preventivas. Por ser
cometido especialmente no ambiente
familiar torna-se ainda mais dificil identificar
e denunciar, o justifica a relevancia do
presente estudo é de abordagem qualitativa
e carater bibliografico-explicativo que
objetiva esclarecer sobre a importancia da
educacgdo sexual escolar como ferramenta

Data de aceite: 01/09/2023

de prevengdo, combate e enfrentamento
do abuso sexual infantil. Fundamenta-
se na legislacdo brasileira, Vasconcelos
e Tavares, entre outros autores que
abordam a temédtica.  Conceitua-se
educacao sexual; violéncia sexual, abuso
sexual, sexualidade; infancia; discute-se a
relevancia da formacdo docente oferecer
subsidios teoricos-metodologicos. para a
compreensao e intervengbes pedagogicas
em educacdo sexual e a importancia da
abordagem desse tema no ambiente
escolar Questiona-se: a educacao sexual
na escola pode contribuir para a preveng¢ao
do abuso sexual infantil? Considera-se que
a educacgdo sexual na escola pode e deve
ser uma ferramenta que ajudem as criangas
reconhecerem um abuso sexual, se
protegerem e denuncia-lo. Além de permitir
a construgdo de conceitos cientificamente
adequados sobre a tematica.
PALAVRAS-CHAVE: Sexualidade. Infancia.
Violéncia Sexual. Abuso. Escola.

11 INTRODUGAO

De acordo com o Forum Brasileiro
de Segurancga Publica (2022, On-line) dos
casos de estupro de vulneravel “53,8%

desta violéncia era contra meninas com
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menos de 13 anos. Esse numero sobe para 57,9% em 2020 e 58,8% em 2021”. E 0 nUmero
de casos, infelizmente continuam aumentando. Podemos perceber nos indices que tange

o estupro:

E de 2020 para 2021 observa-se um discreto aumento no nimero de registros
de estupro, que passou de 14.744 para 14.921. J4 no que tange ao estupro
de vulneréavel, este numero sobe de 43.427 para 45.994, sendo que, destes,
35.735, ou seja, 61,3%, foram cometidos contra meninas menores de 13 anos
(um total de 35.735 vitimas).” (FBSP, 2022, p. 4)

O que justifica a relevancia social da realizagdo deste estudo que questiona: a
Educagéo Sexual na escola pode contribuir para a prevengao do abuso sexual infantil?

Considerando a afirmacéo de Gomes (2018), parte-se ainda da premissa que cada
dia mais as criangas e adolescentes estdo sofrendo abuso em casa ou na rua. Em razéo
disso, deve-se conscientizar na escola, pois € o lugar que as criangas passam a maior
parte do seu dia, sendo possivel um professor ou outro responsavel detectar sinais ou
comportamentos diferentes das criangas.

Pressupde-se que, trabalhar a educagéo sexual na escola pode ser uma ferramenta
que ajude as criangas reconhecerem um abuso sexual, se protegerem e denuncia-lo,
além de possibilitar a construgdo de conceitos cientificamente adequados. No entanto, a
educacao sexual ainda € um tema oculto na infancia, especialmente no ambiente escolar.
Este tema historicamente é carregado de preconceitos e tabus e pelo fato de a crianca ser
muitas vezes considerada “assexuada”.

De com Bonfim (2012), ao negar a sexualidade da crianca estamos negligenciando
a vida saudavel dela, pois impossibilita 0 seu desenvolvimento sadio e eficaz, e nesse
sentido € necessaria uma compreensao de todas as dimensbes que compde a sexualidade:
reproducao, desenvolvimento e relacionamento.

O presente estudo tem como objetivo geral esclarecer sobre a importancia da
educacado sexual escolar como ferramenta de prevengdo, combate e enfrentamento do
abuso sexual infantil.

O interesse pelo tema surgiu da nossa participagdo como bolsista do PET GEPES
— Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo e Sexualidade inserido e financiado
no Programa de Educagédo Tutorial do Ministério da Educagcédo e Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao, em que o estudo foi sendo elaborado.

Fundamenta-se na legislacéo brasileira, Vasconcelos, Tavares, entre outros autores
que abordam a tematica.

A pesquisa é de abordagem qualitativa e carater bibliografico-explicativo.

Segundo Gerhart e Silveira (2009, p. 31), “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa
com representatividade numérica, mas, sim, com aprofundamento da compreenséo de um
grupo social, de uma organizagéao, etc.”

Ja a pesquisa bibliografica, segundo Padua (2000, p. 52), “a pesquisa bibliografica
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tem como finalidade colocar o pesquisador em contato com o que ja se produziu e registrou
a respeito do seu tema de pesquisa.”

Para atingir o objetivo central o estudo foi estruturado a partir dos objetivos
especificos abaixo elencados:

+  Conceituar infancia, sexualidade, educagédo sexual; violéncia sexual r abuso
sexual.

«  Discutir a relevancia formagédo docente oferecer subsidios tedricos-metodol6-
gicos para a compreensao e intervengdes pedagoégicas em educacgéo sexual.

+  Esclarecer a importancia da educagéo sexual da crianga na escola para a pre-
vencgao do abuso sexual infantil.

2| CATEGORIAS CENTRAIS DO ESTUDO

Inicialmente, cabe esclarecer os principais conceitos sobre o tema: assim, nessa
primeira se¢do conceitua-se: infancia, sexualidade, educagcédo sexual; violéncia sexual,
abuso sexual, sexualidade;

O conceito de infancia de acordo com Andrade (2010, p. 55):

[...]apresenta um carater genérico, cujo significado resulta das transformacoes
sociais, 0 que demonstra que a vivéncia da infancia modifica-se conforme os
paradigmas do contexto histérico e outras variantes sociais como raca, etnia
e condicao social.

De acordo com Chaui (1985) a sexualidade esta presente desde a infancia, se
passando por alegria, desejo, atividades, respiracdo, dentre outras caracteristicas que ja
nascem com a pessoa. E & marcada por todas as experiéncias afetivas e sexuais que a
crianga vivencia e que, no caso de um abuso sexual podera marcar negativamente sua vida
acarretando traumas.

Ja sobre a compreensao do que € educagao sexual Bonfim (2012, p. 33) explica
que:

A educacao sexual €, antes de tudo, uma pratica ou acéo de transmissao de
conhecimentos, representacoes, valores e praticas, ou seja, € essencialmente
uma forma de educacéo. E como préatica educacional é uma questéo cultural,
histérica e social, seu entendimento € marcado pelas mudancas ocorridas
no modo de producéao basilar da sociedade, envolvendo, além da dimensao
biolégica, a subjetividade, a afetividade, a ética, o desejo, a religiosidade,
entre outras dimensodes.

Bonfim (2012) considera a educacdo sexual uma ferramenta que ao ofertar
conhecimentos sobre a sexualidade servem na infancia de maneira individual para prevenir
e combater o abuso sexual infantil que é uma das problematicas sociais mais urgentes de

serem enfrentadas pela sociedade.
Nesse sentido, Goldberg (1988, p.155) considera que a educagéo sexual é:
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Um caminho para preparar o educando para viver a sexualidade de forma
positiva, saudavel e feliz e, sobretudo, para forma-lo como cidadao consciente,
critico e engajado nas transformacgdes de todas as questbes sociais, ligadas
direta ou indiretamente a sexualidade (GOLDBERG, 1988, p.155).

O Codigo Penal brasileiro apresente a tipificagdo do abuso sexual infantil
(intrafamiliar ou extrafamiliar) como estupro de vulneravel (art. 217-A), além de caracterizar
outras formas de violéncia sexual contra criancas e adolescentes, dentre o favorecimento
da prostituicdo ou de outra forma de exploragédo sexual de crianga/adolescente (art. 218-
B), o trafico sexual (art. 231 e 231-A) e a pornografia infantil (art.240 e 241); producéo ou
reproducdo ou o comércio de exposicao de fotos, videos ou outros de teor pornografico
ou envolvo cenas de sexo explicito de criangas e adolescentes; publicacdes desse tipo de
material (art. 241 A e B), aquisicao, troca ou armazenamento, divulgacdo através do meio
digital desse teor; Também os artigos 241-C, Art. 241D. e Art. 241- Art. 241-E versam
sobre formas de abuso sexual envolvendo criancas e adolescentes. (BRASIL. CODIGO
PENAL, 1940)

Em relacdo a violéncia sexual, pode ser classificada como: abuso sexual (sem
contato fisico ou com contato fisico) e a explora¢do sexual. Podendo ser conceituada como
“[...] abuso (com ou sem violéncia fisica) da crianga ou do adolescente para gratificacao
sexual de adultos ou de adolescentes. Pode ou nao envolver contato fisico.” (TJPR, 2012,
p.21)

A tipificacdo de Abuso e Sexual sem contato fisico engloba “abuso sexual verbal;
Telefonemas obscenos; Exibicionismo; Voyeurismo; Pornografia”. (TJPR, 2012, p. 22)

A Pornografia est4 assim definida no Codigo Penal brasileiro no Art. 234: “Fazer,
importar, exportar, adquirir ou ter sob sua guarda, para fim de comércio ou distribuicdo
ou de qualquer exposicao publica, escrito, desenho, pintura, estampa ou qualquer objeto
obsceno.” (BRASIL. CODIGO PENAL, 1940)

Conforme as informagdes do Childhood (2023) o abuso sexual verbal pode ser
caracterizado através de falas abertas sobre préaticas sexuais, conversas erotizadas que
objetivam que a crianga ou adolescente despertem o interesse por atividades sexuais.

O exibicionismo ocorre através da agdo de “mostrar os 6rgdos genitais ou se
masturbar em frente a criangas ou adolescentes” ou para que eles vejam Ja o voyeurismo
consiste na observagéo da nudez ou de praticas sexuais para obter satisfagcdo sexual.

A exibicao de pornografia é entendida como uma forma de exploragéo sexual
de criangcas e adolescentes, que busca o lucro para o agressor. Mas, também pode ser
classificada como uma forma de abuso sem contato fisico quando ocorre a exibicao de
pornografia para crianga, obrigando-os a ea assistir. (CHILDHOOQOD, 2023)

Ja o Abuso Sexual com contato fisico envolve toque corporal e/ou genitalias
englobando caricias, tentativas se relacionar sexualmente (assédio) e estao classificadas
como: “masturbacéo, sexo oral, penetragdo vaginal e anal.” (TJPR, 2012, p. 22)
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Conforme afirma o Childhood (2023, On-line), o assédio sexual também é uma
forma de abuso sexual, pode ocorrer tanto de maneira verbal, ndo verbal ou fisica e pode
ser engloba “todo o comportamento indesejado de carater sexual. Baseia-se, na maioria
das vezes, na posi¢éo de poder do agente sobre a vitima, que é chantageada e ameacada
pelo agressor.”

Ja o estupro é uma forma de abuso sexual com contato fisico e de acordo com o
Caédigo Penal - Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940, “Art. 213. Constranger
alguém, mediante violéncia ou grave ameaca, a ter conjung¢do carnal ou a praticar ou
permitir que com ele se pratique outro ato libidinoso”. (BRASIL. CODIGO PENAL, 1940,
On-line). O ato libidinoso configura-se como aquele que objetiva obter prazer sexual, ja a
conjuncéo carnal, € o ato sexual, com penetragéo.

E importante ainda ressaltar, que o abuso, violéncia e exploragdo sexual de criancas
e adolescentes além do estupro, engloba a corrupgéo de menores (Art. 218), bem como, o
atentado violento ao pudor (Art. 214). Inclui ainda a seducéo, descrita no Art. 217. (BRASIL.
CODIGO PENAL, 1940, On-line)

Toda forma de violéncia sexual pode acarretar diversas consequéncias negativas a

salde fisica, mental e sexual das vitimas como:

+  contrair Infeccoes Sexualmente Transmissiveis que pode inclusive prejudicar
sua saude reprodutiva, além de provocas hematomas e até levar a morte.

- dificuldade para relacionar-se afetiva e sexualmente, pelo medo dos proximos
relacionamentos provocarem os mesmos sofrimentos.

«  traumas psicologicos que afetam a autoestima, podendo causar depressao, ini-
bicdo do prazer e do desejo ou compulsdes

+  Dependéncia quimica, como forma de “esquecer” o sentimento negativo. (CHIL-
DHOOD, 2023, On-line)

De acordo como a Cartilha da Policia Civil (2023), as vitimas mudam de
comportamento, como por exemplo, “oscilacdo de humor, agressividade ou intolerancia,
crises de choro, acompanhados por sentimento de culpa, insénia ou excesso de sono;
desanimo, medo de escuro, lugares, pessoas, de ficar sozinho etc.”. Nao sendo uma regra,
mas sim uma forma de apresentar sua dor.

Assim, defende-se que a educacédo sexual no ambiente escolar € uma ferramenta
fundamental para prevenir que o abuso ocorra e assim, evitar que criancas e adolescentes
sofram as consequéncias. Ainda é importante ressaltar que esse tipo de crime ocorre, como
veremos no decorrer do trabalho, especialmente no ambiente familiar, entende-se ser a
escola o local apropriado para que o combate e enfrentamento desse tipo de crime seja

realizado, como aborda-se na préxima segéo.
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31 AEDUCAGAO SEXUAL ESCOLAR COMO FERRAMENTA DE PREVENCAO,
COMBATE E ENFRENTAMENTO DO ABUSO SEXUAL INFANTIL

Vasconcelos (1973) afirma que a educagdo sexual dentro da sala de aula é
importante para informa-los e instrui-los de forma ludica e responsavel. E que essa pode
abrir portas e caminhos para que a crianga seja critica e interprete 0 mundo ao seu redor,

criando possibilidade de uma tomada de consciéncia.

Partimos, portanto, do principio que a educacéo sexual na escola deve ser
um processo intencional, planejado e organizado que vise proporcionar ao
aluno uma formagéo que envolva conhecimento, reflexdo e questionamento;
mudanca de atitudes, concepc¢des e valores; producdo e desenvolvimento
de uma cidadania ativa; e instrumentalizacdo para o combate a homofobia
e a discriminacdo de género. A intervencdo sempre devera ser feita por
profissionais formados e capacitados nessa area e o trabalho planejado e
sistematizado, com tempo e objetivo limitados, com ag¢des que possibilitem
informar, debater e refletir sobre questdes da sexualidade com os educandos.
Defendemos aqui uma iniciativa de educac&o sexual que va além da
informacé&o, que ultrapasse o sentido bioldgico, organico e profilatico, e que
compreenda a sexualidade e a salde sexual como uma questéo inerentemente
social e politica. (MAIA; RIBEIRO, 2011, p. 77) (p. 282)

Conforme a citagédo acima, deve-se considerar que a educacgdo sexual ndao pode ser
apenas um processo involuntario, mas sim programado, de acordo com cada faixa etaria e
nivel de conhecimento dos alunos.

Os temas sexuais, ao serem tratados juntamente com a crianca, devem ser
discutidos sob orientagdo e acompanhamento dos profissionais da educagéo,
ja que a descoberta da sexualidade nao pode ser seguida de uma inibicéo
sexual, mas sim de acompanhamento e explicacéo por parte do professor e
da escola, pois seu desenvolvimento acarretaré aspectos sociais e cognitivos.
A educacéo é o meio mais eficaz para orientar e preparar a criangca para a
vida social posterior. (DONIZETE, 2010, p.11)

De acordo com a cartilha da Policia Civil (2023), é importante esclarecer para as
criancas o que é o abuso sexual, alertando-as para quais atitudes tomarem. Os abusadores
normalmente sdo conhecidos, pais, padrastos e, geral homens, que convivem com
a crianga, com problemas com élcool, drogas etc. Sendo assim, em relacdo ao abuso
ndo podemos delegar somente a familia a conscientizagdo sobre o abuso sexual, pois
esse crime acontece na maioria das vezes nesse ambiente e 0 mesmo é quase sempre
negligenciado e oculto. O que reforga ser a escola, o ambiente mais adequado para que o
combate, a prevencao e o enfrentamento desse crime ocorram.

A escola tem o papel de oferecer aos educandos condi¢gdes de pleno
desenvolvimento escolar, psicologico, sexual e social. Assim sendo, ela
ir4 exercer a fungdo de atendimento, uma vez que se configura como um
lugar primordial para a identificacdo de casos de violéncia contra as
criancas. No convivio diario entre professor e aluno se estabelece lagcos de
afetividade e confianca, permitindo ao educador notar alteragées no corpo, no
comportamento, no humor e na capacidade de aprendizagem dos educandos.

Educacéo: Politica, estado e formagédo humana 2 Capitulo 15

185



(TAVARES, 2019, p. 15)

Segundo Tavares (2019), a instituicdo escolar € um caminho de apoio, com isso, é
necessario ter acolhimento e bons ambientes para que se torne possivel a designagéo para
as vitimas. Nesse ponto de vista, a escola deve colher as criangcas para que elas se sintam
a vontade para conversar e refletir sobre a violéncia sexual.

A Constituicdo Federal de 1988, e, seu Art. 227 assegura a sociedade e os estado
devem prioritariamente garantir e zelar para que a crianga e ao adolescente, estejam “[...]
a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploragéo, violéncia, crueldade e
opressdo.” E em seu § 4.° afirma que havera a puni¢é@o severa para esse tipo de crime.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) afirma, em seu art. 5°, que:

Nenhuma crianga ou adolescente sera sujeito de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei por qualquer atentado, por agdo ou omissdo aos
direitos fundamentais (BRASIL, 1990, On-line).

O ECA, estabelece que considera-se crianca quem tem até 12 anos incompletos e
que estas tem seus direitos assegurados por lei, portanto, essa forma o abuso sexual que
caracteriza-se como uma forma de violéncia sexual, como outras formas de violéncia, é um
crime que deve ser denunciado e combatido.

De acordo com o Castanha (2008), deve-se oferecer a crianca informacdes o mais
cedo possivel, para identificarem situagdes que possam se caracterizar como abuso ou
violéncia sexual, a partir de convivio e reflexdo com o proximo.

A prevencéo do abuso sexual pode ocorrer também no dialogo: “A boa comunicagéo
pode ajudar criancas e jovens a recusar pressdes sexuais ndo desejadas e abuso por
pessoas em posi¢éo de autoridade e outros adultos.” (SANTOS; IPPOLITO, p.29)

De acordo com Childhood (2023), é importante saber usar a linguagem adequada e
fornecer informacgdes especificas em cada faixa.

Alguns conceitos adequados para crianca abaixo de 4 anos s&o que: garotos e
garotas sao distintos; ha nomes especificos para as partes intimas; ensinar sobre
privacidade; esclarecer sobre a diferenca entre contato fisico agradavel e o ndo agradavel;
ninguém tem a liberdade de te acariciar; orientar as criangas a dizerem nao quando alguma
pessoa pedir para que guarde segredo; dizer que sempre deve pedir ajuda se alguém
forgar a tocar nos érgaos genitais.

Conceitos adequados para crianca de 4 a 6 anos: o corpo de garoto e garota
modificam ao passar do tempo; imposi¢cdes sobre limites do seu corpo; responder as
indagacgOes deles de forma direta e facil; € abuso sexual quando uma pessoa pede ou
toque em partes que nao podem; é considerado abuso mesmo que seja por conhecido ou
parente; a causa do abuso nunca vai ser a crianga; orientar que se alguém pedir que entre
no carro ou que de uma volta com a crianga, contar para algum adulto de confianca.

Abordagens com 7 a 12 anos em fase de pré-puberdade: o abuso sexual nem
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sempre é somente contato; orientar sobre os ricos de conhecer pessoas pela internet; de
que forma identificar o abuso ou situagdes que podem caracterizar. Abordagens com 7 a 12
anos em fase de puberdade: normas de encontros.

Ha alguns livros que podem ser utilizados com criancas, que abordam o tema de
prevencéao do abuso sexual infantil, como: “Pipo e Fifi”, “O Segredo de Tartanina” e “Nao
me Toca seu Boboca”. Séo livros didaticos e desenvolvidos por profissionais da area da
educacao. (CHILDHOOQOD, 2023).

Sendo assim, ressalta-se que para que o professor possa realizar esse tipo de
intervencao de forma adequada é necessario que os cursos de formagado docente ofertem
o conhecimento teérico-metodoldgico sobre o abuso sexual infantil.

RESULTADOS

Como afirma-se no decorrer do trabalho, Educagdo Sexual na escola pode e
deve contribuir para a prevencdo do abuso sexual infantil, oferecendo informacdes que
possibilitam que a crianga posso tanto prevenir, quanto identificar um abuso. E dentro da
instituicdo que os professores podem abordar adequadamente as formas de abuso, assim
como sobre como denunciar esse tipo de crime. Além de perceber comportamentos que
podem estar associados a traumas dele advindos e realizar intervencdes utilizando-se
teatros, livros e atividades que abordem o tema. A informacdo adequada, o acolhimento,
a ética e como encaminhar possiveis casos de abuso é essencial nesse ambito. Orientar
a crianga para reconhecer um abuso possibilita com que ela desenvolva uma consciéncia
critica, conhega seu corpo, seus limites e entende onde e de que forma alguém pode ou
nao toca-la. Além de reconhecer que formas de abuso que ndo envolvem o contato fisico.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Foi possivel compreender os conceitos centrais do estudo abordado esclarecendo
que a educacgdo sexual esta relacionada a uma pratica interligada a valores, sendo capaz
da crianga se autoconhecer e reconhecer seu corpo.

O abuso é um tipo violéncia sexual que pode ocorrer sem violéncia fisica ou com,
para a satisfacédo sexual de um adulto, pode ainda envolver o contato fisico ou ndo. Podendo
ser caricias, assédio, penetracédo entre outros contatos. O estupro ocorre quando o adulto
ou adolescente obriga uma pessoa a ter relagcdes sexuais. Infancia é caracterizado como
uma fase que iré se desenvolver, e vai até os 12 anos de idade.

Buscou-se esclarecer a problematica central do estudo: a Educacdo Sexual na
escola pode contribuir para a prevencgéo do abuso sexual infantil? Considera-se ao final do
estudo que a escola pode e deve contribuir significativamente para a prevencéo do abuso
sexual infantil porque ao fornecer as criangas informagdes que Ihes possibilitem identifica-
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lo, assim como, aprenderem a se proteger e como denunciar esse tipo de crime. Além de
permitir que elas construam de conceitos adequados. Afirma-se que devido aos nUmeros
cada vez mais elevados de abusos sexuais é fundamental que as criangcas possam ser
conscientizadas sobre esse aspecto.

O professor € muito importante nessa transmisséo de conhecimentos, ele devera
saber métodos e dialogos que sejam apropriados para a fase de cada idade. Sendo
necessario ter uma formagao continuada para a abordagem do tema.

Afirma-se que a Educacdo Sexual pode contribuir na prevencdo do abuso sexual,
principalmente dentro da escola que € uma instituicdo apropriada para discutir-se sobre
o tema, porque ela irda pautar-se no conhecimento cientifico, debatendo o tema de forma
adequada, dialégica, buscando orientar sobre como identificar um abuso.
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Este trabalho trata de proposta de
pesquisa em dimensao multirreferencial,
de abordagem qualitativa do tipo

pesquisa-acdo. Dedicada ao territério
da heteroidentificacdo para além do
controle na implementagdo da politica
publica, busca compreender o potencial
educativo do procedimento de verificagéo
da autodeclaracdo e suas contribui¢cdes
para o fortalecimento da Educacgéo para
as relagbes Etnico- raciais - Erer, no
Instituto Federal do Espirito Santo - Ifes.
Para prosseguir com reflexdes acerca das
relacbes raciais no Brasil, a pesquisa se
pauta nacompreenséo de acbes afirmativas
como politica publica, a qual Saraiva apud
Santos (2020) apresenta como “[...] um
fluxo de decisbes publicas, orientado a
manter o equilibrio social ou a introduzir

desequilibrios destinados a modificar a
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realidade.”, e dialoga com conceitos de
racga, racismo, etnia, identidade e fenétipo,
relacionando 0 uso que as ciéncias
humanas fazem desses conceitos para nos
auxiliarem na compreensao de movimentos
socioculturais da atualidade.

A pesquisa é fruto de um percurso
de estudos e vivéncias transformadoras
na histéria de uma mulher branca. Uma
aproximacgao profissional com a Erer que
se intensificou a partir de 2017, quando
a pesquisadora passou a compor a
equipe da Proé-reitoria de Ensino do Ifes
e a conduzir os trabalhos colaborativos
de elaboragdo do documento base de
verificagcdo da autodeclaracdo de discentes,
documento este que se transformou em
politica institucional e contribuiu para
a compreensdo do potencial educativo
existente na préatica da heteroidentificagéo,
culminando na criagcdo de um método
Método
Colaboragbes da Heteroidentificagcdo para

inovador: o Colhetear —
a Educacéo Antirracista, o qual, criando
significacdes outras, integra o sentido

de colheita com o significado de tear,
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sendo compreendido como um método préprio e apropriado para cultivar e colher agbes
(individuais, coletivas e institucionais) que transformam a estrutura das rela¢des raciais
através das tessituras da educacgéao.

Apesquisatemcomoobjetivogeralaconstrugcdodeumapropostadeheteroidentificacéo
que atue de forma educativa junto a comunidade académica e a sociedade, na perspectiva
da Erer e para que possa alcancgar o objetivo proposto, sdo indicadas as seguintes acbes
especificas: a) analisar o panorama nacional da heteroidentificagcdo através de dados dos
IF’s do Brasil; b) compreender como a rede tém implementado a heteroidentificacdo em
seus contextos; c) criar instrumento de coleta de dados, capaz de diagnosticar o nivel de
leitura fenotipica e de compreensao da heteroidentificacdo da comunidade académica do
Ifes; d) analisar aimplementacéo e a estrutura da heteroidentificagéo no Ifes; e) desenvolver
dindmica de Heteroidentificacdo Coletiva; f) estruturar a Heteroidentificacdo Confrontada;
g) constituir um grupo de pesquisa institucional; h) estruturar um Observatorio Nacional da
Heteroidentificagé@o e i) acompanhar a implementagéo da proposta interventiva.

Criando significagdes outras, o método pode se desdobrar como instrumento - forma
- ou agao geradora — motivo; ora como conhecimento - contetdo - ora produgao/partilha
- proposta interventiva. O Colhetear esta estruturado em cinco etapas que, inspirado
nas estruturas da pesquisa-agéo, se ocupam em a) diagnosticar o contexto da pesquisa
— Percebendo Territorios — com estratégias de levantamento de informacdes nacionais
e institucionais sobre a heteroidentificacdo, numa metodologia unica desenvolvida com
a “Instalagdo Colhetear”; b) criar um planejamento — Cultivando Fios e Sementes — por
meio de grupo focal, partindo da realidade institucional e dos sujeitos submetidos ao
procedimento; c¢) construir proposta interventiva — Tramando Jardins e Fios - retornando
a realidade mediante intervengdes tecidas colaborativamente; d) avaliar proposicoes e
realidades da heteroidentificacdo — Observando Tessituras e Germinagdes — por meio de
um observatorio nacional e, em constante dindmica de aprendizagem — Partilhando Tramas
e Frutos-Semeadura — se compromete com dados e produgdes empiricas e académicas
que florescerem com os trabalhos do grupo de pesquisa Colhetear.

A heteroidentificagédo coletiva e a heteroidentificagdo confrontada sdo assumidas
como Disparadores Imponderaveis de Criagao (DIC) e potencializam o trabalho dialogado
e colaborativo proporcionado por um método inovador e desafiador, que reconhece a Erer
como proposta curricular inicialmente pavimenta no Ifes e a heteroidentificacdo como
ferramenta educativa que traz grandes impactos para o “sentirpensarfazerexperenciar’ de
cada dia, sendo capaz de fortalecer a Erer.

Como resultado parcial da etapa “Percebendo Territorios”, busca-se compreender o
cenario nacional, ainda que superficialmente, e responder aos seguintes questionamentos:
Ha heteroidentificacdo em todos os IF’s do Brasil? Sdo procedimentos regulamentados
institucionalmente ou realizados somente mediante denuncias de irregularidades? As
comissdes sdo compostas de forma a garantir a diversidade necesséria? E a capacitacéo
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dessas equipes? Os usuarios sdo submetidos ao procedimento individualmente ou ha
alguma forma coletiva de realizar a heteroidentificacdo? Todas as 42 (quarenta e duas)
instituicbes responderam, criando condi¢cdes de analises bastante interessantes sobre a
forma como a heteroidentificagcdo se configurava na rede, em agosto/2021. Sera realizada
uma nova consulta a rede nacional em agosto de 2022, o que trara condi¢gdes de acompanhar
0 avan¢o da rede na perspectiva da implementacdo da heteroidentificagdo enquanto
procedimento regulamentado, visto que varios institutos informaram que néo tinham o
procedimento regulamentado no momento da aplicacdo do formulario, todavia, estavam
em processo de tramita¢do de suas regulamentacdes. Para viabilizar o acompanhamento
das informacdes coletadas sobre a rede, foi criado um painel interativo, no qual é possivel
conhecer com mais detalhes as informacdes fornecidas por cada instituicao através do link
indicado nas referéncias deste trabalho.

Assim, & possivel compreender que em 2021 a maioria dos IF’s do Brasil (67%)
realizava a heteroidentificacdo — a despeito de ainda haver 13 institutos que ndo contavam
com o procedimento. Naqueles que realizavam a verificagdo, majoritariamente eram
regulamentados e os candidatos eram submetidos individualmente. Todos os IF’s utilizam
o fenotipo como base para analise da autodeclaracdo de negros, ja para os indigenas,
a analise documental é utilizada por quase a metade dos que realizam o procedimento.
Também é possivel afirmar que a grande maioria das comissdes ou bancas s@o compostas
de forma a respeitar a diversidade de género e de raca/cor/etnia, 0 que se mostra como um
importante fator para a efetividade do procedimento.

Quanto a dinédmica de execucgdo do procedimento, dos vinte e oito que tinham a
heteroidentificacdo regulamentada, 89% (25) informou que realiza o procedimento de
forma regular/continua e somente 11% (3) informou realizar o procedimento somente
mediante denuncia de irregularidades. Um instituto informou que, a despeito de ndo ter uma
regulamentacao que normatize a heteroidentificacdo de forma regular/continua, realiza o
procedimento mediante denlUncia. Quando ao método de execucao, a grande maioria dos
IF’s informou que os candidatos sédo submetidos a heteroidentificagdo individualmente, o
que significa que 96% da rede que faz a heteroidentificagao realiza o procedimento de forma
individual. Nao foi obtida nenhuma informacéo sobre outros métodos de heteroidentificagdo.
Um instituto ndo informou qual o método utiliza.

Partindo do principio de que as experiéncias vividas sdo potencialmente
transformadoras, a postura dialégica e conscientemente critico-reflexiva assume o eixo
condutor da abordagem desta pesquisa, a qual se ancora no encantamento (MACHADO,
2014) fascinante de acreditar no permanente potencial de transformacéo que cada ser
traz consigo. Assim, reconhecendo a complexidade das rela¢gdes humanas alinhadas ao
conceito de encantamento e identificando a responsabilidade social do Ifes, traduzida em
acoOes diretas de implementacdo das politicas publicas direcionadas a populagédo negra
e indigena, a pesquisa assume o procedimento de verificagdo por terceiros da condicéo
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autodeclarada — a heteroidentificagdo - como potencial instrumento pedagdgico para a
transformacgéo das relagdes raciais instauradas na sociedade brasileira, uma ferramenta

educativa que corrobora com os principios de uma educacgédo antirracista.
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RESUMO: Entre os diferentes métodos de
promocao da qualidade, ha um programa
denominado 5S que é composto por etapas
compreendidas pelo senso de utilizagéo;
senso de organizag¢do; senso de limpeza;
senso de padronizacdo e salude e senso
de disciplina. A pratica do programa 5S tem
como finalidade principal incorporar valores
fundamentais como limpeza, organizacdo
e disciplina no ambiente de trabalho,
possibilitando também uma mudanca
cultural na organizagdo. De acordo com
a abordagem, este trabalho pode ser
classificado como de tratamento qualitativo
de dados, pois nele realizou-se a coleta e
analise dos dados simultaneamente com o
estudo do ambiente de trabalho, ressaltando
que as divulgacdes das informacdes foram
autorizadas pelos devidos representantes
da empresa. Objetos e ferramentas que
eram inUteis em determinado departamento
foram utilizados em outros, conforme
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a comunicagdo da equipe, a produtividade ficou ainda mais eficaz, a poluicdo visual foi
excluida e incluso identificagcdes, organiza¢ao, aproveitamentos, limpeza e outras qualidades
necessarias em uma empresa. Em um mercado tdo competitivo, como se mostra o atual,
programas que visem a promocao de ferramentas de qualidade, é visto como um diferencial
para buscar performances destacadas e resultados crescentes e sustentaveis. Neste contexto,
um conceito vem ganhando destaque para gerir servigos, individuos e equipes: a Programa
5S. Conforme apresentado no relato de experiéncia, pode-se nitidamente verificar a eficacia
e os resultados obtidos através das mudancas realizadas p6s aplicagao de programa 5S.
PALAVRAS-CHAVE: Programa 5S. Beneficios. Treinamento.

BENEFITS OF THE 5S PROGRAM IN A PRIVATE COMPANY IN THE INLAND
NORTHWEST OF PAULISTA: EXPERIENCE REPORT

ABSTRACT: Among the different methods of quality promotion, there is a program called
58S, which is composed of stages understood by the sense of use; sense of organization;
sense of cleanliness; sense of standardization and health and sense of discipline. The
practice of the 5S program has as its main purpose to incorporate fundamental values
such as cleanliness, organization and discipline in the work environment, also enabling a
cultural change in the organization. According to the approach, this work can be classified as
qualitative data treatment, as the data collection and analysis was carried out simultaneously
with the study of the work environment, emphasizing that the appropriate representatives of
the company authorized the disclosure of information. Objects and tools that were useless in
one department were used in others, as the team communicated, productivity became even
more effective, visual pollution was excluded and | included identification, organization, use,
cleanliness and other qualities necessary in a company. In such a competitive market, as
the current one shows, programs aimed at promoting quality tools are seen as a differential
to seek outstanding performances and growing and sustainable results. In this context, a
concept has gained prominence to manage services, individuals and teams: the 5S Program.
As shown in the case study, one can clearly analyze the effectiveness and results obtained
through good and necessary changes and habits that contribute to a cleaner and more
organized workplace.

KEYWORDS: 5S Program. Benefits. Training.

11 INTRODUGAO

Em busca de melhorias para atingir os objetivos organizacionais, as instituicdes
privadas utilizam-se de diversos recursos voltados para a promocéo da gestao da qualidade
em seus processos. Entre os diferentes métodos de promog¢éo da qualidade, ha um programa
denominado 5S que é composto por etapas compreendidas pelo senso de utilizagédo; senso
de organizacgdo; senso de limpeza; senso de padroniza¢do e saude e senso de disciplina.
O respectivo programa se destaca por ser de facil execugéo e demandar poucos recursos
corporativos. E um processo que deve ser aplicado continuamente e pode ocorrer em
paralelo com outras ferramentas de melhoria (BORIN; RODRIGUES, 2019). A pratica do
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programa 5S tem como finalidade principal incorporar valores fundamentais como limpeza,
organizagéo e disciplina no ambiente de trabalho, possibilitando também uma mudanca
cultural na organizagdo. Dessa maneira, promove-se um ambiente de trabalho sustentavel
e eficiente por meio dos cinco termos que compdem o programa 5S (GONCALVES et al.,
2020). A busca por um ambiente de qualidade tem sido uma preocupacao cada vez mais
frequente dos administradores que procuram atingir melhores objetivos organizacionais,
tornando-se um assunto de suma importancia a ser discutido pelas empresas. Ao considerar
que o programa 5S tem como proposta aprimorar o ambiente de trabalho, a presente
pesquisa justifica-se por evidenciar um relato de experiéncia diante da implementagéo
do programa 5S, visando responder a respectiva questao-problema: quais os principais
beneficios obtidos por meio da aplicacdo do programa 5S em uma empresa privada do
interior do noroeste paulista. Dessa forma, o referido estudo tem por objetivo principal
demonstrar, através de um relato de experiéncia e de pesquisas recentes que versam
sobre o tema, os reflexos dos beneficios que o programa 5S traz para as organizagoes.
A pesquisa é constituida, além desta introdugdo, em mais quatro etapas: na segunda,
desenvolve-se a fundamentacao teorica, na qual encontram-se 0s principais conceitos,
as caracteristicas relacionadas ao programa 5S. Na terceira, relata-se os procedimentos
metodoldgicos empregados para o desenvolvimento da pesquisa. Na quarta, exibe-se os
resultados e a discusséo seguidos da concluséo.

2| DESENVOLVIMENTO

Conceito e Importancia dos Programas de Qualidade

De acordo com Amarante (2019), o conceito de qualidade teve seu inicio no
cenario Pré-Revolugdo Industrial, contexto este em que se houve o surgimento de uma
classe de capitalistas que procuravam oportunidades de investimentos com o intuito de
disponibilizar capitais para o desenvolvimento da manufatura, fazendo com que houvesse
o aperfeicoamento de técnicas e melhorias mecéanicas. Segundo Moura e Lichtenberg
(2021), o conceito de qualidade pode ser compreendido como a forma pelo qual os produtos
e servigos sao julgados pelos seus usuarios. Para os autores, existe uma ligagéo entre
qualidade, atendimentos das necessidades e superacdo das expectativas dos clientes,
sejam eles internos ou externos. Ja para Heidrich, Nicacio e Walter (2019), a qualidade
pode ser conceituada como um processo que visa a busca pela perfeicdo, uma vez que
sua finalidade principal € satisfazer os clientes que estdo cada vez mais exigentes em um
mercado de consumo cada vez mais competitivo. Além disso, ainda segundo os autores,
a qualidade é a eliminagao do retrabalho, ponto crucial para as organizagdes que desejam
permanéncia e lucro. Com o acelerado crescimento das altas tecnologias alinhados ao
crescimento das exigéncias do comércio, as concepcdes a respeito da qualidade se tornam

fundamentais para as empresas que desejam manter-se no mercado. Desta forma, torna-
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se indispensavel a adogéo de programas de qualidade que visem desenvolver, produzir
e comercializar produtos uteis ao consumidor de forma mais econOmica e satisfatoria
(MOURA; LICHTENBERG, 2021). Para se diferenciar e ter maior credibilidade no mercado,
as organizacdes estao adotando programas de qualidade com o intuito de agregar valores
nos produtos oferecidos. Existem vérias formas de implantar as ferramentas da qualidade
e esses métodos mudam os comportamentos pessoais, quebram paradigmas, reorganiza
a empresa e aumenta seu comprometimento (AMARANTE, 2019). Conforme apontam
Heidrich, Nicacio e Walter (2019), as ferramentas da qualidade retratam um conjunto de
praticas disponiveis para o uso no sistema de gestéo da qualidade total das empresas e séo
implantados pelas mesmas a medida que surgem necessidades especificas. Desta forma,
destacam-se algumas, tais como: Ciclo PDCA, Seis Sigmas, Benchmarking, Diagrama de
Causa e Efeito, 5W2H, apontando maior énfase ao programa 5S, objeto deste estudo.

O Programa 5S

O programa 5S é uma ferramenta surgida pés Segunda Guerra Mundial no Japéo,
aplicada no ambiente de trabalho e caracterizada como uma técnica administrativa que
visa aumentar a qualidade e a produtividade dos processos organizacionais, bem como, a
diminuicéo de desperdicios (ALTENHOFEN et al., 2019). De acordo com Amarante (2019),
seu nome provém das palavras japonesas Seiri, Seiton, Seiso, Seiketsu e Shitsuke. Ao
traduzir essas palavras ao portugués, nominou como sensos de utilizagdo, ordenagéo,
limpeza, saude e autodisciplina. A saber:

SEIRI - SENSO DE UTILIZACAO

Essa primeira etapa tem como objetivo tornar o ambiente de trabalho mais Util e
menos poluido, tanto visualmente como espacialmente. Para tal, deve-se classificar os
objetos ou materiais de trabalho de acordo com a frequéncia com que sé&o utilizados para,
entdo, separa-los para uma area de descarte devidamente organizada (AMARANTE, 2019).

SEITON - SENSO DE ORGANIZAGAO

Consiste na simplificacdo da organizag¢ao espacial inicialmente feita, pois essa etapa
visa dar aos objetos que sdo menos utilizados um local em que eles fiquem organizados e
identificados para agilizar os processos e obter maior economia de tempo. Organizar o que
€ necessario, para que o acesso seja facilitado. Organizar de acordo com a frequéncia de
que é utilizado, o tamanho, peso, uma vez que quando se tem ordem, o ambiente se torna
mais agradavel e produtivo (AMARANTE, 2019).

SEISO — SENSO DE LIMPEZA

Consiste na limpeza e auditoria minuciosa do local de trabalho em busca de rotinas

que geram sujeira ou imperfeicdes. Qualquer objeto ou ferramenta que possa causar algum
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desconforto deve ser consertado. O principal resultado € um ambiente que gera satisfacéo
nos funcionarios, por trabalharem em um local limpo e organizado, além de equipamentos
com menos possibilidades de consertos (AMARANTE, 2019).

SEKETSU - SENSO DE SAUDE

Amarante (2019), cita o quarto conceito de forma que consiste na manutencéo dos
trés iniciais, gerando melhorias constantes para o ambiente de trabalho. Nessa etapa,
deve-se definir quem séo os responsaveis pela continuidade das acdes das etapas iniciais
do programa 5S. Ter preocupagéo com a saude fisica, mental ou emocional & fundamental
para o colaborador e consequentemente para a sua familia, sendo assim, &€ de extrema

importancia se atentar aos problemas que possam atingir a saude do trabalhador.

SHITSUKE — SENSO DE DISCIPLINA

Quando o tltimo processo do programa 5S esta em execucéo, quer dizer que estad em
andamento perfeito. A disciplina, que pode ser considerada a chave do programa 5S, existe
quando cada um exerce seu papel para a melhoria do ambiente de trabalho, do desempenho
e da saude pessoal, sem que ninguém seja cobrado por isso. A implanta¢do correta do
programa € com todos os sensos em perfeita harmonia, ndo devendo ser utilizada de forma
separada ou auséncia de um dos sensos (AMARANTE, 2019). O objetivo desse programa
ao ser implantado é disciplinar todos os colaboradores da empresa e responsabiliza-los
pela limpeza e organizagéo de cada setor. Com a implantagdo do programa 5S, a empresa
passara a ter menos desperdicios e agilidade ao procurar um objeto ou ferramenta ao longo
de seus processos organizacionais (MOURA; LICHTENBERG, 2021).

Ainda de acordo com Heidrich, Nicacio e Walter (2019), as vantagens do Programa 5S
séo: diminuicdo de documentos, uma melhor comunicacéo interna e externa, objetos mais
acessiveis, espaco interno maior aproveitado, melhoria do layout e aspecto visual, maior
limpeza nos ambientes e processos, tarefas padronizadas, participacao dos funcionarios,
economia de tempo, mais eficiéncia, agilidade e custos menores, promovendo assim uma
melhoria continua no trabalho e organizag¢é@o. No Brasil, o programa 5S foi lan¢gado em 1991
e tem preparado organizac¢des para implantacéo de outros programas de qualidade, mas
com passar do tempo o objetivo que se teve do programa foi a de se manter apenas limpo
e organizado, ndo sendo mais visto como uma cultura a ser praticada (ALTENHOFEN et
al.,, 2019). Segundo os mesmos autores, algumas dificuldades que atrapalham tanto na
implantacdo como na continuidade do programa séo a falta de comprometimento pessoal
com a empresa, baixo nivel técnico de conhecimento, resisténcia a mudanca e achar o
melhor momento para a implementagdo. Sendo assim, se faz de extrema importancia
a discussao sobre o programa 5S nas organiza¢des, uma vez que a ferramenta 5S é

uma maneira de desenvolver comportamentos alternados e assertivos nos funcionarios,
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fazendo-os criar uma cultura de reorganizacdo da empresa em geral.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho se refere a uma pesquisa aplicada, definida por Marconi e Lakatos
(2017) como aquela que visa a aplicagcéo de melhorias ao objeto ou ambiente estudado,
uma vez que se trata de um relato de experiéncia sobre a participacdo de académicos do
Ultimo ano de administracdo ao participar de uma capacitacdo sobre o programa 5S em
uma empresa localizada no interior do noroeste paulista. De acordo com a abordagem,
este trabalho pode ser classificado como de tratamento qualitativo de dados, pois nele
realizou-se a coleta e andlise dos dados simultaneamente com o estudo do ambiente de
trabalho, ressaltando que as divulga¢des das informacgdes foram autorizadas pelos devidos
representantes da empresa. Além disso, trata-se de um estudo descritivo, com carater de
relato de experiéncia diante de uma intervengéo organizacional. Quanto aos procedimentos
técnicos, este trabalho é classificado como um levantamento com base nas investigacbes
da situacao real e bibliogréafica pela revisao teorica sobre artigos, monografias e derivados.
O processo de coleta de dados do material foi realizado de forma nao sistematizada no
periodo de margo de 2021 a abril de 2021, sendo o Google Académico a base de dados
cientifica escolhida para a realizagdo das pesquisas. Por fim, os materiais selecionados
foram lidos na integra, separados e analisados criticamente. A implementagéo do programa
ocorreu da seguinte forma: conscientizou-se os colaboradores sobre o que € a ferramenta
5S; desenvolveu-se o senso de utilizagdo, de arrumacgédo e de limpeza nos ambientes de
trabalho; explicou-se aos funcionarios sobre a importancia da padronizacao das atividades
da empresa e criou-se o habito do senso da autodisciplina no dia a dia da organizagéo.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO
Relato de Experiéncia

Breve caracterizacao da empresa

A empresa foi fundada ha 15 anos com o0s principais produtos e servigos:
Desenvolvimento, Fabricacdo e Comercializacdo de Reagentes Puros e Ultrapuros para
Quimica Fina. Localizada no interior do Noroeste Paulista, a empresa possui atualmente 20
colaboradores, com o objetivo de dar continuidade ao trabalho de vendas do proprietario,
que possui grande experiéncia na area. Dessa forma estabelecem parcerias sélidas entre
os clientes e parceiros, visando sempre atingir o seu maior objetivo: oferecer servigos e
produtos de qualidade.
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Vivenciando o Programa 5S

Com o objetivo de melhorar o ambiente de trabalho e ter uma maior qualidade na
parte de mapeamento, controle de processos e padronizacéo, em abril do ano de 2021, a
respectiva empresa em questao decidiu por implantar a metodologia 5S. A implementacao
do programa ocorreu da seguinte forma: conscientizou-se os colaboradores sobre o que
€ a ferramenta 5S; desenvolveu-se o senso de utilizagdo, de arrumacgéo e de limpeza nos
ambientes de trabalho, explicou-se aos funcionarios sobre a importancia da padronizagao
das atividades da empresa e criou-se o habito do senso da autodisciplina no dia a dia
da organizacdo. A equipe responsavel pela aplicagdo do programa realizou treinamentos
sobre cada senso, além de dinamicas para uma melhor compreensao sobre o tema. Foi
também elaborado uma cartilha que continha os principais aspectos do programa, bem
como, todos os seus beneficios. Em maio de 2021, apds a finalizagéo dos treinamentos, foi
0 més em que foi possivel colocar em pratica tudo o que foi aprendido sobre a metodologia
5S, sendo as acles realizadas pré-estabelecidas pelo setor de qualidade da empresa.
Houve-se um dia especifico em que os departamentos foram divididos em turmas, parou-
se a producao neste dia e todos tiveram a oportunidade de aplicar todos os sensos e suas
tarefas em seus respectivos setores de acordo com as escalas. Desde entéo, a empresa
nomeou pessoas responsaveis para verificar a realizagcdo dos sensos na organizagéo, com
o objetivo de manter o programa, bem como, todas as suas mudancas a longo prazo. A
empresa mantém a filosofia do programa em seus processos organizacionais, sendo que
anualmente séo realizados treinamentos de reciclagem sobre o programa 5S.

Avaliando o Programa 5S

Aimplantacao da metodologia 5S trouxe diversos beneficios para a organizagcado em
questéo, portanto o seu programa foi considerado eficaz para a empresa e todos 0s seus
colaboradores, uma vez que alcangou seus objetivos pretendidos. Entre eles a otimizacéao
dos processos operacionais e organizacionais, a padronizacdo e aumento da eficiéncia e
da produtividade, maior organizagdo e melhora do ambiente, dentre outros beneficios. A
empresa realiza auditorias internas para identificar os pontos positivos e negativos do
programa, as auditorias também servem para fiscalizar se os sensos estdo sendo colocados
em pratica no dia a dia empresarial, pois a continuidade do programa € algo controlado e
monitorado até os dias atuais. Um ponto importante a ser mencionado, é o fato da mudanca
comportamental dos colaboradores, os quais realmente compraram a ideia do programa e
que sao eles os maiores responsaveis pela aplicabilidade dos sensos. Houve-se uma
mudanca na cultura organizacional, uma vez que os funcionarios entenderam o verdadeiro
objetivo do programa, o incorporando em suas acgbes diarias. Além disso, como dito
anteriormente, anualmente a empresa realiza capacitagdes de reciclagem sobre a
metodologia e seus sensos, 0 que colabora para que sua filosofia se mantenha ativa nos
processos internos da empresa fazendo com que os colaboradores continuem a coloca-la
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em pratica. Em um mercado tdo competitivo, como se mostra o atual, programas que visem
a promocgao de ferramentas de qualidade é visto como um diferencial para buscar
performances destacadas e resultados crescentes e sustentaveis. Neste contexto, um
conceito vem ganhando destaque para gerir servigos, individuos e equipes: o Programa
5S. Amarante (2019) também destaca que, implantar o Programa 5S n&o é apenas traduzir
os termos e estudar seus conceitos. Sua esséncia € mudar atitudes, pensamento e
comportamento dos colaboradores, garantindo assim, a melhora continua do ambiente
fisico e organizacional, possibilitando maior agilidade dos processos, melhoria da relagéo
interpessoal dos colaboradores, um ambiente mais organizado, limpo, com o uso correto de
materiais, de modo a evitar os desperdicios e melhorar a qualidade de vida de todos
envolvidos. Portanto, o programa 5S pode ser instituido em qualquer organizacéo
independente do segmento ou tamanho, desenvolvendo assim o espirito de equipe,
autoestima, tornando o ambiente organizado, com facilitacdo na busca de objetos,
otimizando recursos, eliminando desperdicios e, sobretudo, conscientizando sobre o0 meio
ambiente (CAPERUCCI et al., 2016).Sendo assim, nos Gltimos anos, muitas pesquisas
foram realizadas com o intuito de evidenciar o uso do programa 5S nas organizagdes a fim
de identificar os beneficios que esses programas trazem ou podem trazer para as empresas,
como também as dificuldades encontradas quando se introduz um programa de qualidade
assim como durante ou ap6s a introdugdo do mesmo programa. Em 2017, Altenhofen e
colaboradores, realizaram um estudo que teve como objetivo analisar a percepgcédo dos
trabalhadores em relacdo ao Programa 5S, bem como, avaliar a eficacia do treinamento
sobre o programa que 0s mesmos tiveram. Dentre alguns resultados interessantes a serem
mencionados, destaca-se a alta porcentagem (80%) das respostas dos funcionarios em
admitirem o programa 5S como um método eficaz dentro da organizacdo, seguido de bons
resultados no que diz respeito também ao recebimento de treinamento por parte da empresa
como fator importante para a capacitacdo dos mesmos, além da melhora na agilidade dos
processos e na propria organizagdo do ambiente. Porém, a mesma pesquisa também
evidenciou que para a maioria dos colaboradores, o Programa 58S significa uma metodologia
que visa a apenas a organizacgao e a limpeza da empresa, além de baixos resultados em
relacéo a propria motivacao pessoal em dar continuidade com o programa, uma vez que foi
relatado uma respectiva falta de incentivo que incentivem a pratica da ferramenta no dia a
dia. Tais resultados corroboram com achados da literatura que apontam que uma das
principais dificuldades das empresas, quando se trata da implementagéo do Programa 58S,
€ manter praticas e agdes que envolvam uniformidade, periocidade e continuidade par
parte dos individuos que sdo considerados os principais agentes de mudanca para a
aplicabilidade do programa (LUZZI; FREITAS, 2017). Do mesmo modo, Amarante (2019),
também destaca a importancia dos programas de incentivos aos Programas 5S, pois
conforme a autora, é significativo incentivar por meio de reconhecimento os colaboradores
ou as equipes da empresa que se destacam ao atingir os melhores resultados do projeto.
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Com isso, instigar entre os colaboradores uma recompensa, gera uma cobranga maior
entre os préprios participantes para obter melhores desempenhos, afim de ganhar o
incentivo de reconhecimento sobre tal feito. Pensando estrategicamente, algumas
sugestdes interessantes de recompensa a serem mencionadas podem ser: avaliar
mensamente as pontuagdes sobre cada senso; limitar as pontuagdes de cada senso: dessa
forma, quando alcancados os limites de pontos de cada senso, os colaboradores envolvidos
sejam recompensados, afim de incentiva-los a alcancar maiores pontuagdes; competicoes
entre as equipes ou areas da empresa: as equipes ou areas que atingirem maiores
pontuacdes, recebera uma premiacao, aléem do aumento do préprio reconhecimento por
parte dos gestores (Amarante, 2019). Em 2021, Moura e Lichtenberg, desenvolveram um
estudo que teve como objetivo propor um plano de implementacdo e metodologia de
avaliag@o para a aplicacdo do programa 5S em uma empresa metalurgica, tendo como
proposta principal, apresentar uma nova alternativa para os gestores aplicarem os conceitos
5S em suas organizagdes. A elaboracgéo do plano de agao foi baseada no resultado obtido
através da aplicacdo de um questionario, onde foram avaliadas algumas situagdes que
indicavam os pontos a serem melhorados nas areas e as sugestoes levantadas durante o
Brainstorming, ferramenta utilizada para avaliar os problemas, suas causas e solucdes,
assim como para definir as tarefas, os responsaveis e prazos para executa-las. Um dos
resultados mais relevantes desta pesquisa e, que merece ser destacado, foi o fato dos
autores terem planejado a realizagdo de auditorias internas mensais para avaliar a
manutencdo e a execugdo dos cronogramas elaborados que faziam jus as etapas do
Programa 5S. As inspe¢des seguiam um checklist aonde eram levantadas as possiveis
regularidades e irregularidades, principalmente nos setores que envolviam a organizagéo e
a limpeza. De trés em trés meses, o questionario utilizado na implementagéo da proposta
era reaplicado aos funcionarios, sendo possivel mensurar as mudancas e as melhorias
propostas pelos sensos que tiveram evolugdes significativas em relacdo a condicéo inicial
(MOURA; LICHTENBERG, 2021). Isso mostra o0 quanto que os programas de avaliagdes
internas e de auditoria podem colaborar na continuidade da execugéo do programa, déficit
encontrado inclusive na pesquisa de Altenhofen e colaboradores de 2017. A literatura
também destaca a importancia da realizagéo de auditorias, pois conforme Amarante (2019),
€ indispensavel que as auditorias sejam periodicamente executadas e avaliadas. Sendo
que as avaliagbes vao desde individuais passando pela avaliagcdo de cada setor até chegar
na avaliacdo em equipe que acaba sendo a avaliagéo correspondente a toda empresa. Foi
possivel evidenciar, apés a implementagédo do Programa 5S em uma empresa privada do
noroeste paulista, resultados visivelmente satisfatorios em alguns setores da organizacéo.
Objetos e ferramentas que eram inateis em determinado departamento foram utilizados em
outros, conforme relato da prépria equipe, a produtividade ficou ainda mais eficaz, a
poluicédo visual foi excluida e foi incluso identificacbes que ajudaram na organizacéo,
promovendo assim um maior aproveitamento dos ambientes, além da prépria limpeza e
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outras qualidades necessarias em uma organizagao.

51 CONCLUSAO

O presente estudo abordou sobre o programa 5S e seus cinco sensos, uma
metodologia que possibilita que a organiza¢do consiga obter um sistema de qualidade
satisfatorio em seus processos estruturais e produtivos, sendo que a disciplina e a
assiduidade sdo praticas fundamentais para o sucesso da mesma ocorrer. E valido
evidenciar que, a importancia e eficacia do método 5S n&o consiste apenas na sua
aplicacdo em si, mas nas mudangas comportamentais dos colaboradores durante todo
0 processo dos sensos, pois € dessa forma, que se contribui para que as melhorias e os
resultados sejam atingidos. Conforme apresentado no relato de experiéncia, foi possivel
evidenciar nitidamente a eficacia do programa e seus beneficios obtidos, principalmente
aqueles que envolveram mudancgas de habitos que contribuiram para um local de trabalho
mais limpo e organizado.
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RESUMO: A presente pesquisa, intitulada
“Desafios e perspectivas na inclusdo de
surdos: um estudo de caso na EMEIF de
Cameta Tapera, Municipio de Cameta”,
busca compreender o cenario de inclusdo
de alunos surdos no referido I6cus, a partir
dos seguintes objetivos especificos: a)
analisar o contexto educacional na EMEIF
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de Cameta Tapera visando identificar as
praticas inclusivas implementadas para
alunos surdos; b) mapear os desafios
enfrentados pelos alunos surdos ao
acessar 0 curriculo e participar das
atividades escolares na EMEIF de Cameta
Tapera e c¢) identificar as perspectivas e
expectativas dos educadores, pais e alunos
surdos em relagao a incluséo na EMEIF de
Cameta Tapera, a fim de compreender as
percepgbes e experiéncias de cada grupo
no processo inclusivo. O embasamento
tedrico alinha-se aos estudos de Skliar
(1998), Santana (2007), Oliveira (2015),
Lima (2006), dentre outros que nos
permitem entender as especificidades do
processo de inclusdo de alunos surdos.
Por sua vez, os dados empiricos foram
construidos por meio de uma pesquisa
qualitativa com caracteristicas de um
estudo de caso mediante a observacéo
in locus, entrevistas com professores e a
familia de um aluno surdo matriculados
na EMEIF de Cameta Tapera. A partir das
analises de campo contextualiza-se que
a Escola Municipal de Educacéao Infantil e
Fundamental (EMEIF) de Cameta Tapera
implementa algumas praticas inclusivas para
alunos surdos, principalmente focadas em
adaptacbes curriculares e uso de recursos
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de comunicacdo. No entanto, os desafios enfrentados pelos alunos surdos ao acessar o
curriculo e participar das atividades escolares incluem dificuldades de comunicacao, falta
de apoio especializado e inadequagdes na estrutura fisica da escola. As perspectivas dos
educadores, pais e alunos surdos destacaram a importancia do envolvimento da comunidade
escolar, a valorizagdo da cultura surda e a necessidade de mais recursos e capacita¢éo para
garantir uma inclus@o eficaz. Nesse sentido, diante dos resultados encontrados, conclui-se
que embora algumas praticas inclusivas estejam em vigor, &€ necessario um esforgo continuo
para superar as barreiras identificadas, como as dificuldades de comunicacéo e a falta de
suporte especializado. Além disso, as perspectivas dos envolvidos ressaltam a importancia
do comprometimento de toda a comunidade escolar e a necessidade de investimento em
recursos e capacitagcéo.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Surdez. Praticas Inclusivas. Desafios. Perspectivas. EMEIF
Cameta Tapera.

11 INTRODUGAO

Aincluséo educacional baseia-se na premissa de assegurar que todos os estudantes
tenham acesso igualitario a educagéo, o que independe as suas caracteristicas pessoais.
Nesse cenario, a diversidade é apreciada e vista como uma chance de criar um ambiente
académico mais rico e dinamico. Embora tenham sido feitos avangos notaveis de incluséo,
ainda enfrentamos grandes desafios para alcancar esse objetivo. Isso torne-se evidente
na inclusédo de alunos surdos em salas de aula regulares, onde as diferengas linguisticas,
educacionais e culturais desse grupo apresentam obstéculos significativos. Acerca disso,
Skliar (2010) propde que os surdos formam uma comunidade linguistica minoritaria
caracterizada por compartilhar uma lingua de sinais e valores culturais, habitos e modos
de socializagdo préprios. Assim, a lingua de sinais constitui o elemento identitario dos
surdos, permitindo-lhes o desenvolvimento das competéncias linguistica e comunicativa
e cognitiva. Por esta razdo, o processo educativo destinado aos alunos surdos deve
incisivamente perpassar por esta lingua, delineando abordagens pedagdgicas e estratégias
de comunicacéo diferenciadas para garantir sua plena participagéo e aprendizado. Além
disso, os pressupostos legais encaminhados pelas Lei Brasileira de Inclusdo, Lei 1.0436
de 2002, Decreto 5.626 de 2002, dentre outros mecanismos, consideram a acessibilidade,
a adaptacéo curricular, o Atendimento Educacional Especializado, a garantia de instrutores
e intérpretes de Lingua de Sinais e sobretudo, a intervengdo pedagodgica realizada por
meio de profissionais habilitados, com formacdo na area da surdez enquanto direitos
fundamentais dos alunos surdos.

Diante disso, este estudo se propde a analisar o cenario de inclusao de alunos
surdos na Escola Municipal de Educagéo Infantil e Fundamental — EMEIF de Cameta
Tapera, localizada no municipio de Cameta, direcionando a investigacao para os desafios
presentes na permanéncia desses alunos na escola e das perspectivas propostas pelas

praticas inclusivas nesse contexto educacional. Para tanto pretendesse analisar a realidade
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vivenciada nessa escola, desde os aparatos tecnologicos ao material humano para que
ocorra efetivamente a sua inclusao, observando-se a falta de materiais assistivos e de
intérpretes de libras que possam facilitar a comunicagéo, e assim, auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem.

Como pesquisador diretamente envolvido com a comunidade escolar desta
instituicdo, minha motivacéo ascende da interacao diaria com alunos, educadores e pais,
que me permitem presenciar e vivenciar os desafios enfrentados pelos alunos surdos e as
dificuldades encontradas na implementacao de praticas inclusivas. Além disso, como parte
integrante desta comunidade, sinto-me comprometido em contribuir para o aprimoramento
continuo das politicas e praticas educacionais, visando garantir uma educac¢éo de qualidade
para todos os alunos, independentemente de suas necessidades especificas.

Paratanto, evidencia-se como problema de pesquisa: Qual arealidade da incluséo de
alunos surdos na Escola Municipal de Educacgéo Infantil e Fundamental (EMEIF) de Cameta
Tapera, no municipio de Cameta, e como esse cenario impacta a permanéncia desses
alunos na escola, considerando os desafios enfrentados e as perspectivas propostas pelas
praticas inclusivas? Alinhado a esta problematica elegeu-se as seguintes perguntas de
investigacdo: Quais sao as praticas inclusivas implementadas na EMEIF de Cameta Tapera
para atender as necessidades dos alunos surdos, e como essas praticas sdo percebidas
pelos diferentes grupos envolvidos no processo educacional? Quais sdo 0s principais
desafios que os alunos surdos enfrentam ao acessar o curriculo e participar das atividades
escolares na EMEIF de Cameta Tapera, e como esses desafios afetam sua permanéncia
na escola? Quais séo as perspectivas e expectativas dos educadores, pais e alunos surdos
em relagdo a inclusdo na EMEIF de Cameté Tapera, e como essas perspectivas podem
influenciar a eficacia das praticas inclusivas e a experiéncia educacional desses alunos?

Considera-se, enquanto hipdtese estruturadora da pesquisa, que a insercdo
de um aluno surdo na comunidade escolar tende a ser conflituosa, pelo fato de que
geralmente apresenta como primeira lingua a LIBRAS, que é aprendida espontaneamente
no seu convivio social, sendo também denominada de lingua materna, ao passo que 0s
professores, os alunos e o restante dos profissionais que compéem a comunidade escolar
geralmente nao dominam a lingua brasileira de sinais. A isso soma-se a falta de intérpretes
e de tecnologias que ajudariam na media¢@o do processo comunicativo.

Assim, esta pesquisa se justifica pela relevancia académica, cientifica e social
relativa a tematica da inclusdo de alunos surdos na Escola Municipal de Educacéo Infantil e
Fundamental (EMEIF) de Cameta Tapera. Em primeiro lugar, do ponto de vista académico,
o estudo soma para o avangco do conhecimento no campo da educacado inclusiva,
aumentando o leque de producgbes acerca dos desafios e perspectivas da inclusao de
alunos surdos em ambientes educacionais regulares. Além disso, ao investigar praticas
inclusivas especificas implementadas na EMEIF de Cameta Tapera, esta pesquisa possui
um ineditismo académico, podendo servir como base para pesquisas posteriores.
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Do ponto de vista cientifico, os dados empiricos que podem ser utilizados para
fundamentar a implantagéo de politicas publicas e diretrizes educacionais voltadas para
a promocéo da inclusédo de alunos surdos, encaminhando por exemplo a contratacao de
profissionais habilitados no ensino e na interpretagdo em lingua de sinais, bem como na
implementacao tao urgente e necessaria do Atendimento Educacional Especializado e na
proposicao de formacgdes internas sobre a identidade surda, subsidiando a formulagéo
de estratégias eficazes de intervencéo e apoio. Em ambito social, a pesquisa traz como
objecédo, a promogéo da equidade e a da justica social ao tocar na importancia do acesso
igualitéario a educagao para todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
fisicas, sensoriais e/ou cognitivas.

A pesquisa tem enquanto objetivo geral: analisar o cenario de incluséao de
alunos surdos na EMEIF de Cameta Tapera, no municipio de Cameta, identificando os
desafios presentes na permanéncia desses alunos na escola, bem como as perspectivas
propostas pelas praticas inclusivas nesse contexto educacional. Por sua vez, os objetivos
especificos tendem a: a) analisar o contexto educacional na EMEIF de Cameta Tapera
visando identificar as praticas inclusivas implementadas para alunos surdos; b) Mapear os
desafios enfrentados pelos alunos surdos ao acessar o curriculo e participar das atividades
escolares na EMEIF de Cameta Tapera e c) Identificar as perspectivas e expectativas dos
educadores, pais e alunos surdos em relagdo a inclusdo na EMEIF de Cameta Tapera, a
fim de compreender as percepcdes e experiéncias de cada grupo no processo inclusivo.

2| DESAFIOS DE ACESSO E PERMANENCIA NA EMEIF DE CAMETA TAPERA

Esta secdo, apresentard as especificidades da incluséo de surdos na Escola
Municipal de Ensino Infantii e Fundamental (EMEIF) de Camet4 Tapera tendo sido
organizada a partir das principais categorias discursivas levantadas durante as entrevistas
juntos a dois professores e a mée do aluno surdo matriculado e o pai de um aluno surdo em
situacéo de evaséao escolar, inerentes aos desafios de permanéncia na EMEIF, no tocante a
comunicagao e interacdo social no ambiente escolar, auséncia de recursos pedagogicos e
servigos inclusivos, dentre os quais o Atendimento Educacional Especializado e o intérprete
de Libras. Assim, os resultados serdo apresentados de forma integrada, dialogando com os
diferentes sujeitos entrevistados ao mesmo tempo, visando fornecer uma viséo abrangente
e contextualizada das questdes abordadas, permitindo uma compreensao mais aprofundada
das experiéncias e percepg¢des dos participantes. Ao organizar o trabalho por categorias
tematicas, em vez de por entrevistado, busca-se destacar os padrées e tendéncias que
emergem dos dados, proporcionando uma analise mais robusta e significativa das questbes
investigadas.

No entanto, antes do aprofundamento de tais discussdes, apresenta-se o contexto
da escola em questao, demonstrando a realidade educacional de surdos.
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2.1 O CONTEXTO DA INCLUSI\Q DE SURDOS NA EMEIF DE CAMETA
TAPERA, DE ACORDO COM AS ANALISES DOS DADOS, CONSIDERANDO OS
RELATOS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Nessa secé@o os dados empiricos deste estudo sdo apresentados com base na
experiéncia vivenciada na Escola de Cameta Tapera, que atualmente enfrenta uma série
de desafios e insucessos no que tange a educacgao de alunos surdos. A escola, até o ano
de 2023, possuia dois alunos surdos matriculados: Fabio que possui 22 anos e foi aluno
da instituicdo por 08 anos consecutivos e evadiu enquanto cursava o 8° ano e Jodo, com
10 anos que ingressou na escola com pouco mais de 03 anos de idade e atualmente
encontra-se no 6° ano do ensino fundamental. Além destes, a escola possui outros alunos
com deficiéncias matriculados, mas ainda assim, ndo possui professor de Atendimento
Educacional Especializado, fato que ocasionou a extingdo da turma e possivelmente pode
ter contribuido para a evasao do aluno Fabio, conforme é relatado por seu pai, a seguir:

A escola ela ndo é apropriada para um aluno surdo, porque um aluno surdo
ele precisa de alguém pra interpretar o que ele vai escrever e muitas vezes
n&o tem, entéo, ele ficava isolado 14, porque ele ndo tem quem intérprete. Ele
fica sem a resposta, porque ndo tem alguém que se comunique com isso. O
Fabio saiu da escola por causa disso, por ndo ter alguém que se comunique
com ele, ele ficou varios anos e néo se via evolugao nele. O Fabio estudou
tantos anos e eu ndo vi nenhum avancgo. Ele aprendia mais com aquela
professora que ensinava Libras pra ele. Se ele tivesse tido esses recursos
ele estaria formado hoje (Pai de aluno surdo em situagéo de evasao escolar).

Na fala, além da auséncia do AEE, o pai do aluno chama a atencgéo para a falta de
suporte e comunicag¢éo adequada na escola. O pai do aluno surdo expde a inadequacgéo da
escola em atender as necessidades especificas de seu filho, apontando para a auséncia
de um intérprete ou de alguém capaz de interpretar o que o aluno escreve. Somado a isto,
a falta de comunicacéo entre Fabio, professores e os demais alunos surdos, resultava em
seu isolamento na escola e na ndo aquisi¢do do conhecimento.

Tal questdo encontra-se diretamente ligada a falta de formagédo especifica dos
professores para lidar com alunos surdos. A auséncia de capacitacdo adequada em
educacao inclusiva e em lingua de sinais limita a capacidade dos docentes de oferecerem
um ambiente de aprendizado verdadeiramente acessivel e inclusivo para os alunos surdos.
Além disso, a gestdo da escola ndo providenciar um intérprete de Libras agrava ainda
mais a situagéo, dificultando a comunicagéo eficaz entre alunos surdos e professores, bem
como entre os prdprios alunos surdos e seus colegas ouvintes. Tais serdo apresentadas na
integra pelos colaboradores do estudo.

Nesse sentido, a primeira fala a ser analisada é da professora 01, que trabalha com
a disciplina de Lingua Portuguesa na referida escola, que apresenta sua atuagao junto com

os dois alunos surdos:
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Fabio ja era aluno, com 5, 6 anos ele frequentava a escola. Entdo, quando
eu me deparei com o Fabio, aluno surdo, eu me desesperei. Me desesperei
porgue era nova em concurso € eu ndo tinha formagao nenhuma. Agora nés
temos o Jo&o, o Jo&o, ele ainda é uma crianca, ele deve ter 10 ou 11 anos.
Mas quando eu me deparei com o0 Jodo que nos tivemos o planejamento
no inicio do ano e nés tinhamos uma professora de AEE até o inicio do ano
passado que atendia os alunos. Nao s6 o surdo, como o autista tinha o
atendimento, mas a partir de més de marco do ano passado, a professora,
ela adoeceu acabou a turma e os alunos evadiram. Entéo, a pergunta que eu
fiz a coordenadora esse ano, como seria o trabalho com Jodo? Sendo que eu
n&o tenho formagado em Libras, como eu ia ensinar o portugués para o Jodo? E
ela s6 me disse assim que eu tinha que adaptar o conteludo que eu passasse
para os alunos ditos “normais”, eu ia adaptar para o Jodo. A resposta dela ndo
me satisfez, entdo eu fui procurar a Graziella, que coordena, a area educacgao
especial, e ela me disse, me orientou muito bem-educada, me orientou ai eu
trabalhar com o visual, com o data show, mas nossa escola ndo tem Datashow
e nem eu tenho, de modo que continuou extremamente dificil manter esse
aluno e ainda mais se integrar com os outros alunos. O que eu percebo que o
Jodo ele senta bem na frente da minha mesa. O Jo&o ele nao é alfabetizado
em libras, mas ele escreve todo o alfabeto (Professora 01).

A partir do relato da professora 01 percebe-se elementos de sua atuagcado com dois
com os dois alunos surdos matriculados na escola de Cameta Tapera, elementos estes
que perpassam pelo desespero experimentado ao ndo possuir formacao especifica para
o atendimento dos mesmos. Percebe-se que a entrevistada relata uma diferenca entre o
ingresso do aluno Fabio e o ingresso do aluno Jodo na medida em que quando o segundo
fora matriculado, houve uma preparacao prévia por parte da escola, que juntamente com
a entéo professora do AEE, realizou um planejamento, em forma de dialogo para informar
a presenca do mesmo, bem como para encaminhar as agdes que seriam realizadas a
partir de entdo. No entanto, nota-se ainda conforme o relato que a partir da saida desta
profissional da escola, ndo sé o aluno surdo, como outros alunos com deficiéncia perderam
0 acesso ao servigco especializado, fato contraditério de acordo com as leis em vigor e
apresenta-se como um retrocesso no campo da inclusédo, comprometendo o trabalho
docente e o0 aprendizado desses alunos.

Retomando as analises da fala da professora 01, percebe-se que a mesma chama
a atencao para um elemento muito especial, que de forma proporcional compromete boa
parte do servico de inclusdo prestado na escola, que se trata da formacgéo dos professores
para a atuacéo junto aos alunos com deficiéncia. Acerca disso, a mesma relata que julga

néo ser adequada a atuagao com alunos surdos, a formagéao que possui.

Nés, como professores de disciplinas, nés nao temos formagdo nenhuma em
relacéo a libras a trabalhar com o surdo, entdo, a Secretaria de educagao,
ela ndo fornece para ndés, capacitacao, formacéo, algo parecido. Mas apenas
essas formagdes que tem, pelo menos nos anos que eu observo, séo somente
para os professores do AEE. Entéo, nds, professores, nés ndo temos essa
formagao e como como eu ja me formei la atrés, ndo tinha no meu curso de
letras nem uma disciplina de libras. Ao contrario de hoje que parece que 0s
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cursos ja vém com uma disciplina em libras, que também néo é o suficiente.
Entao, se a gente quer uma melhoria, uma qualidade de ensino melhor que
o aluno surdo, a gente tem que ir para internet, fazer curso online, porque a
remedia ela ndo, ndo nos fornece. Entédo, a na minha opinido, o professor, ele
tem que ter a capacitagéo, a formagéo e a nossa formacgao la na licenciatura,
na pos, ela é inadequada porque inadequada porque eu estudei letras, eu fiz,
meu curso de letras, o que tinha era o inglés instrumental de diferente. O resto
era voltar tudo para letra. Nao tinha libras, fiz varios pés também, ndo estudei
libras, fiz um mestrado e também n&o estudei libras (Professora 01).

A professora 01 enfatiza que a auséncia de formacdo no campo da surdez,
compromete sua atuacdo junto ao aluno matriculado na escola, esta caréncia ocorre
desde seus processos formativos e se estende por hora em face do pouco suporte
prestado pela Secretaria Municipal de Educacdo. Acerca disso, é importante mencionar
que a formacao continuada numa perspectiva inclusiva é reconhecida como um processo
continuo e dindmico, que ndo apenas deve fornecer ferramentas praticas aos professores,
como também incentiva a reflexdo constante sobre suas praticas pedagdgicas, visando
aperfeicoar a qualidade da educacéo oferecida a todos os alunos, independentemente de
suas caracteristicas e necessidades.

Neste viés, promover a formacéo de educadores, tanto no inicio de suas trajetérias
quanto em etapas posteriores, significa disponibilizar a esses profissionais recursos que
mesclam fundamentos teéricos com aplicagbes praticas. Esses recursos visam estimular
o desenvolvimento de uma conscientizag¢ao critica acerca do papel social que abracgarao
como docentes. Esse enfoque demanda um processo de capacitacdo que se baseie na
constante interligacao entre teoria e pratica, ancorado na certeza de que todos os alunos
tém a capacidade de absorver conhecimento (Zerbato, 2018).

A formacgao continuada, no contexto educacional, assume um papel fundamental
numa perspectiva inclusiva, onde a busca pela equidade e pela valorizacdo da diversidade
sé@o pilares essenciais. Nessa abordagem, a formacao continua de educadores nao se
limita apenas a atualizagdo de conhecimentos, mas também se estende a construgédo
de competéncias que permitam acolher e atender as necessidades de todos os alunos,
independentemente de suas diferengas individuais, conforme sublinhado pela UNESCO
(2005), analisado por Favero; Ferreira; Barreiros (2009), o objetivo da inclusdo é oferecer
respostas apropriadas ao amplo espectro de necessidades de aprendizagem tanto em
situacdes formais quanto nao formais da educacgéo. A educacgéo inclusiva, mais que um tema
marginal que trata sobre como integrar certos alunos no ensino convencional, representa
uma perspectiva que deve servir para analisar como transformar os sistemas educacionais
e outras situagdes de aprendizagem, com a finalidade de responder a diversidade dos
alunos. O propésito da educacgéo inclusiva € permitir que os professores e 0s alunos se
sintam a vontade diante da diversidade e a percebam ndo como um problema, mas como

um desafio e uma oportunidade para enriquecer as formas de ensinar e aprender.
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Nesse sentido, a formacdo continuada, torna-se uma ferramenta essencial
para promover ambientes educacionais mais inclusivos, onde cada estudante possa
desenvolver seu potencial maximo e sentir-se respeitado e valorizado. De igual modo, a
formacéo continuada oferece uma série de beneficios para os professores, capacitando-os
a enfrentar os desafios em constante evolucéo do ambiente educacional.

Ao participarem de programas de formacdo continuada, os educadores tém a
oportunidade de atualizar seus conhecimentos, adquirir novas habilidades pedagogicas
e familiarizar-se com as mais recentes metodologias de ensino. Isso ndo apenas melhora
a qualidade do ensino oferecido aos alunos, mas também aumenta a confianga e a
motivagéo dos professores, promove a troca de experiéncias entre colegas e contribui para
o desenvolvimento profissional continuo, garantindo que estejam sempre preparados para
atender as necessidades diversificadas dos estudantes em constante mudanca.

Ao analisar a questédo da formagéo para atuagéo ao publico surdo, o Professor 02
relata que:

A gente ndo tem formagéo, quando a gente fez a graduacéo, néo tinha libras
no curriculo, entdo a gente nao é preparado para isso. Até mesmo para dar
um conselho para ele, porque os alunos surdos tém seus problemas, assim
como qualquer aluno e eles ficam mais intrigados quando eles estdo com
esse problema, com essa coisa de poxa, eu ndo vou estudar porque ninguém
me entende. Eu, eles, se sentem incapazes. Mas ndo € eles também. Eu acho
que eu imagino que seja nods, a sociedade, que n&o estdo preparados para
ajudar, para conviver, é de forma prazerosa com ele. Nesse sentido que eu
digo de ter o contato com a libras, conversar com ele e eles nos entenderem,
até mesmo déao um conselho para esse aluno (Professor 02).

O Professor 02, assim como ja mencionado pela professora 01, remete a fragilidade
de sua atuacdo no campo da surdez a auséncia de formagcdo em Libras durante a
graduacao, resultando na falta de compreenséo e habilidades para interagir e se comunicar
efetivamente com alunos surdos. No entanto, chama-se a atengéo para o fato de que na
auséncia da formacéo inicial, tais profissionais poderiam ter buscado de forma auténoma
por cursos e especializacdes que 0s capacitassem para o exercicio junto aos alunos surdos
com quem ja estavam atuando. Para além disso, ressalta-se que na atualidade, a lacuna de
formacéo inicial foi ressignificada pelo Decreto 5.626/05 que atentou para a obrigatoriedade
da inclusao da disciplina de Libras em todas os cursos de graduacéo em Licenciatura, de
modo a fornecer informagdes basicas aos futuros professores.

Assim embora ndo possua informacdo especifica para o atendimento do aluno
surdo, enquanto profissional da educacgéo, cuja experiéncia envolve a teoria e a pratica
questionou-se a Professora 01 e ao Professor 02 suas percepg¢des sobre a inclusdo de
alunos surdos na escola de Cameta Tapera. A esta questdo a Professora 01 responde o

seguinte:
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Olha em relagéo a incluséo de alunos surdos na escola de Cameta Tapera, ela
se da apenas no papel, porque na pratica nao ha. Nao ha porque ndo ha um
incentivo aos professores. Porque a gente ndo esta qualificado para acolher
um aluno desse em sala de aula, a gente ndo tem curso, a gente néo tem
formacao em Libras. Af se tornou para nés, esse ano um desafio porque nés
temos o Jo&o no 5° ano. Ano passado nés tinhamos o Fabio 8° ano, mas ele
evadiu no final do ano. E nds ja tinhamos o Fabio desde o sexto ano.

Mas assim, no que eu entendo de incluséo, a escola ela é falha nessa questao,
porque um aluno surdo ele precisa de subsidio, de recurso diferenciados,
entdo o que nds temos na nossa escola (Professora 01).

Ao analisar a fala da docente percebe-se na prética, a inclusdo ndo esta sendo
efetivamente implementada devido a falta de incentivo e qualificagcao dos professores para
lidar com alunos surdos em sala de aula. Somado a isto, tem-se a auséncia de formacao
em Libras e de recursos adaptados que tornam o processo ainda mais desafiador para os
educadores oferecerem um ambiente verdadeiramente inclusivo e acolhedor. Tal questéao
evidencia uma evidente lacuna entre a teoria e a pratica da inclusdo na escola de Cameta
Tapera, que posteriormente encaminha-nos a reflexdo de que a inclusdo vai além de
simplesmente garantir a matricula de alunos surdos na instituicao, permitindo que todos os
alunos tenham acesso igualitario a uma educacgéo de qualidade.

Quando isto ndo ocorre, 0 aluno encontra-se em uma situagéo de integracéo e
ndo de inclusdo, e embora tais conceitos possam ser postos enquanto sinbnimos, com
propostas semelhantes de promover formas de insercéo social, trata-se de propostas bem
distintas. Conforme analisa-se a partir dos estudos de Lima (2006) que em seus estudos
destaca que a integrac@o aborda as deficiéncias como problemas pessoais dos sujeitos,
visando a manutenc¢éo das estruturas institucionais. Em contrapartida, a inclusdo encara as
necessidades educacionais dos sujeitos como problemas sociais, buscando implementar
na sociedade mudancas fisicas, estruturais, paradigmaticas e humanas para atender
globalmente as pessoas com deficiéncias. A compreenséao béasica destes dois conceitos €
posta a seguir:

Pode-se entender, portanto, que otermo “integracao” diz respeito, inicialmente,
ao ato de se compartilhar o mesmo espaco; a sala comum da escola comum.
J& o termo “inclusdo” relaciona-se ao principio légico de pertencimento, fazer
parte de constituir (Lima, 2006, p. 24).

Dito de outra forma, a integracéo viabiliza que alunos anteriormente educados fora
do ambiente escolar comum, ou mesmo aqueles que ndo foram educados no sentido formal
da palavra, entendido como a aquisicao dos conhecimentos socialmente acumulados pela
humanidade, sejam educados no mesmo espaco frequentado pelos chamados “normais”.
No entanto, no principio da integracéo, pressupde-se que o individuo deve se tornar apto
a atender as exigéncias do processo educacional. Por outro lado, o principio da inclusdo
propde a transformacdo de toda a sociedade para atender as necessidades dos sujeitos
com necessidades especiais, buscando formas de satisfazer todas as demandas.
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A partir destas analises, analisa-se que consciente ou inconscientemente, a situagéo
do aluno surdo na escola pode ser entendida como uma situacdo de integracéo e nao
de incluséo, posto que a sua presenga nao configurou mudangas politico pedagogicas
na escola e nem t&o pouco sensibilizou os educadores a buscarem formacdes que lhes
permitissem atuar com ele. Além disso, a manutencéo deste quadro é preocupante na
medida em que pode comprometer a matricula e o desenvolvimento de outros alunos, com
outras deficiéncias.

No caso particular do aluno surdo, além das falas dos educadores, a mée do aluno
também fora questionada sobre suas percepcdes sobre o trabalho desenvolvido na area
da inclusdo, no sentido de averiguar o desenvolvimento do aluno. Acerca disso, a mae
considera:

Inapropriado! Nao tem estrutura, ndo tem um professor. Falta o professor
adequado para ele! Tipo, tem o professor normal, que da aula para todos, mas
para ele ndo tem nada. Ele n&o aprende nada porque nao tem um intérprete
para ele, para interpretar o que esta la escrevendo, para ele poder entender
que ele entendia.

Logo no comecinho, quando ele comegou a estudar, ele entendia. Quando
fazia os sinais para ele, ele entendia (Mae do aluno surdo).

De acordo com a mée do aluno, a escola ndo possui suporte e recursos adequados
para a educacéao de seu filho, e mais preocupante ainda, ndo ha um professor qualificado
para atender as necessidades especificas do aluno surdo. Além disso, a mesma chama a
atencao para a falta de um intérprete de Libras, impedindo-o de compreender o conteudo
ensinado em sala de aula. Esta Ultima colocacdo esbarra nas proposicdes de Cordova
(2009) para quem, o intérprete de LIBRAS [...] € quem pode possibilitar melhor participacao
e maior inserc¢do do aluno na aula. E para que possa exercer, da melhor maneira o seu papel
de mediador linguistico, é preciso que haja comunicagéo entre professores e intérpretes
(Cordova, 2009, p. 32).

Concomitante as colocagdes de Cordova (2009), Lacerda (2007) também pontua
que nao é possivel permitir que os alunos surdos, frente as dificuldades de acesso
aos conhecimentos que ja enfrentam por sua condicdo linguistica singular, sejam
acompanhados por pessoas sem formacao (Lacerda, 2009). Com base no exposto percebe-
se que o intérprete de LIBRAS em sala de aula é fundamental para a garantia do acesso
a informagdo e embora néo elimine todas as barreiras para a construgdo do processo de
ensino aprendizagem ocorra, trata-se de um passo fundamental para a eliminagédo das
barreiras comunicacionais e garantirdo o seu acesso a informagdo. Assim, para que seja
possivel compreender as nuances do trabalho do TILS, identificando os desafios e as
dificuldades que se apresentam no que tange ao processo de escolarizagéo inclusiva faz-
se necessario a realizagdo de uma analise que articule o referencial te6rico apresentado a
procedimentos metodolégicos viaveis a esclarecer estas inquietacoes.
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A auséncia desse profissional, somada a tantas outras questdes que ja foram e
que ainda seréo citadas corroboram para que o aluno ndo tenha acesso a uma educacgao
inclusiva e de qualidade. A mae entrevistada destaca que seu filho apresenta dificuldades
educativas e que atualmente encontra-se realizando acompanhamento especializado na
zona urbana do municipio. A mesma relata que

Quando esse diretor entrou, eu pedi um professor para acompanhar ele na
sala, tipo até a professora, que era a professora dele, sugeriu isso, pois ela
ndo tinha condicdo de dar aula pro Jodo porque ela nao entende de libras,
ndo entende de nada, ent&o tinha que ter um outro professor, acompanhar ele
na sala de aula, s6 que até hoje nunca conseguiu entrar. Essa professora que

disse que quem entendia de libras era a professora do AE, que trabalhava
com ele (M&e do aluno surdo).

Conforme é narrado pela mae do aluno Jodo, a gestdo escolar ndo tem atuado
piamente para a garantia do ensino inclusivo, haja vista que apesar das solicitacdes, o
apoio prometido nunca foi fornecido, evidenciando uma falha na gestdo da escola em
cumprir suas obrigacdes de oferecer uma educacgdo inclusiva para alunos surdos. Sobre
0 papel da gestao escolar no processo de inclusdo, a Declaragdo de Salamanca detalha
que os diretores tém a responsabilidade especial de promover atitudes positivas através da
comunidade escolar efetivando sistemas de cooperacao efetiva entre professores de classe
e pessoal de apoio (Brasil, 1994). Ao investigar junto a gestao como ocorre o detalhamento
da inclusé@o do aluno surdo, 0 mesmo relata o seguinte:

A escola ja ofertava a turma de atendimento educacional especializado ha
alguns anos, a partir do momento que eu comecei a gerir a escola, tomei
conhecimento da turma nas quais eles estavam matriculados e busquei junto a
coordenacdo pedagodgicadaépocae dadivisdo de inclusao do municipio como
os alunos eram e estavam sendo atendidos assim como o nivel de proficiéncia
dos mesmos na lingua brasileira de sinais, acerca disso, identificamos que
os alunos ndo eram alfabetizados em libras. Além disso, tendo ciéncia da
existéncia do aluno surdo, fizemos visitas domiciliares, dialogamos com as

familias a fim de conhecer as condi¢gées de desenvolvimento dos discentes
(Gestor escolar).

Sem muito esforgo é possivel perceber que as visées do processo de inclusdo do
aluno surdo na escola pesquisada diferem-se substancialmente conforme as colocacbes
familiares e as colocacdes da gestéo, e que isto de fato ndo péde ser averiguado durante
a pesquisa, contudo, levando em consideracdo as queixas levantadas pelos docentes,
pensa-se que tanto a gestdo quando a familia encontram-se atuando minimamente para
garantir a inclusao do aluno e que os poucos esfor¢os que realizam, ocorrem sem dialogos
e sem parceria. Diante disso, novamente destaca-se que de acordo com a Declarac¢do de
Salamanca (1994) a gestao escolar tem um papel significativo no ambito da incluséo e deve
ser convidada a desenvolver uma administracao com procedimentos flexiveis, reaplicando
recursos instrucionais, diversificando as opcoes e os métodos de aprendizagem, mobilizando
o auxilio individual, oferecendo apoio aos alunos e ainda desenvolvendo relagbes com pais
e comunidades (Brasil, 1994).
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Dito de outra forma, em alinhamento aos principios da Declaracdo de Salamanca,
o gestor escolar desempenha um papel fundamental na promocao da inclusdo de alunos
surdos, atuando para que a escola seja um ambiente acolhedor e inclusivo, onde a
diversidade seja valorizada e respeitada, articulando a criacdo de politicas e praticas
que reconhecam as necessidades especificas dos alunos surdos, desde a adaptacéo
do curriculo até a disponibilidade de recursos de apoio, como intérpretes de lingua de
sinais e tecnologias assistivas. Ele também deve trabalhar em parceria com as familias
e a comunidade surda, garantindo que haja uma colaboracéo significativa na elaboracéao
e implementacéo de estratégias de inclusdo. Por fim, o gestor escolar deve monitorar
constantemente o progresso dos alunos surdos, ajustando as praticas e politicas conforme
necessario para garantir que cada aluno tenha acesso equitativo a uma educagé@o de
qualidade. Este mesmo documento enfatiza que:

uma administracédo escolar bem sucedida depende de um envolvimento ativo
e reativo de professores e do pessoal e do desenvolvimento de cooperagao
efetiva e de trabalho em grupo no sentido de atender as necessidades dos
estudantes (Brasil, 1994, p. 9).

Nesse viés, a inclusdo ndo sucumbe naquilo que a gestéo articula burocraticamente
com as instancias superiores, como as Secretarias de Educacéo por exemplo, ou ainda
com o que articula juntos as familias, antes subjaz do envolvimento de todos da escola,
professores, pessoal de apoio, pais ou responsaveis, que juntos devem estar envolvidos
na construcdo de uma educacgéo voltada as pessoas com deficiéncia para promocgao
da aprendizagem e seu desenvolvimento. Nesse processo, o gestor deve promover a
sensibiliza¢do e a formacgao continua da equipe escolar para que todos estejam preparados
para atender as necessidades dos alunos surdos de maneira eficaz e inclusiva.

Assim foi questionado ao gestor se no &mbito da gestéo de recursos humanos, quais
medidas estdo sendo implementadas para capacitar os professores e demais membros
da equipe escolar a lidar efetivamente com a inclusdo do aluno surdo, promovendo um
ambiente educacional mais acolhedor e acessivel?

O mesmo responde que como gestor reconhece a importancia da inclusdo e que
ndo tem medido esforgos “junto a secretaria de educagé@o por meio do departamento de
educacao inclusiva de melhorar a qualidade do ensino ofertado nessa unidade educativa
desde que passei a geri-la” (Gestor escolar). No que compete a escola, 0 mesmo relata que
suas acgdes ocorrem da seguinte forma:

Dialogamos ainda com o quadro de professores no qual relataram as
dificuldades encontradas no atendimento desse publico por falta de formacéao
da éarea, a partir do relato dos professores buscamos juntos a SEMED, curso
de capacitagao para professores em libras, no qual foi ofertado pela secretaria
de educacéo com a participacéo de alguns professores.

Durante a minha gestdo houveram varios trabalhos na sala de aula do
atendimento educacional especializado voltados para o acolhimento do aluno
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surdo no ambiente escolar assim como também foi disponibilizado o material
impresso para os alunos da turma regular em que os alunos surdos estavam
matriculados a fim de atender a solicitagdo dos alunos surdos da turma que
buscavam maior interagdo com o mesmo no planejamento do ano em curso
a escola promoveu um curso de capacitacdo em libras para iniciantes com
oficina para professores e demais servidores da escola (Gestor escolar).

Ao analisar a resposta do gestor, verifica-se seu empenho em buscar solugdes para
suprir as lacunas presentes no processo de inclusdo na escola, langando méao de iniciativas
que promovam a sociabilidade dos alunos surdos, capacitando sua equipe para atender as
suas necessidades educacionais de forma mais eficaz. Além disso, 0 mesmo demonstra
sensibilidade ao reconhecer a importancia do acolhimento dos alunos surdos no ambiente
escolar, bem como ao disponibilizar materiais impressos adaptados e promover interacbes
entre alunos surdos e seus colegas na turma regular. Essas agdes refletem um esforco
consciente para criar um ambiente escolar mais inclusivo e acessivel para todos os alunos,
independentemente de suas habilidades ou necessidades especificas.

Na auséncia dito, o aluno é seriamente comprometido em seu processo de
escolarizagado, recebendo uma educagédo sem qualidade e totalmente excludente, pois ndo
considera suas especificidades, conforme pode ser interpretado na fala da mae do aluno

Jodo, ao apresentar sua opinido sobre o ambiente inclusivo ofertado na escola.

Bastante longe de ser inclusivo. Por falta de formac&o dos professores. E
de interesse deles também. Principalmente porque tem cursos que podem
melhorar o atendimento deles com uma crianca deficiente. Eu ainda nunca
fiz nenhum curso, né? [...] Pretendo fazer um curso também para mim, poder
acompanhar ele, na educacao dele, por ele (Made do aluno surdo matriculado
na EMEIF de Cameta Tapera).

Na fala, nota-se a insatisfacdo da mae de um aluno surdo em relagdo a falta de
inclusdo na escola de Cameta Tapera, atribuindo isso a falta de formagéo e interesse
por parte dos professores e da gestdo. A mesma destaca a importancia da formacao dos
educadores para lidar adequadamente com alunos com deficiéncia e ressalta que, até o
momento, nao houve iniciativas nesse sentido.

Em linhas gerais, para tornar a incluséo concreta e eficaz, é imperativo considerar
as leis e decretos que delineiam concepgdes educacionais para esse grupo (Declaragédo
de Salamanca, 1994). Simultaneamente, a inclusdo de pessoas surdas exige um
posicionamento politico em relacdo a experiéncia da surdez. Essa experiéncia ndo deve
mais ser vista como uma deficiéncia ou impossibilidade de normalidade, mas como um
elemento social caracteristico de uma minoria linguistica historicamente excluida por
estigmas e estere6tipos relacionados a sua defasagem de aprendizagem em comparagao
com as pessoas ouvintes. Lidar com a inclusao envolve o enfrentamento de conceitos e
preconceitos existentes em relagdo as pessoas surdas. Justamente por tal, a incluséo deve

ainda ser pensada a luz do pensamento de Vygotsky (1995), que destaca a capacidade
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de todos os individuos, com ou sem deficiéncias, atingirem niveis educacionais, apesar
das dificuldades impostas pela deficiéncia, necessitando apenas de estimulos e suportes

adequados.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

No presente estudo buscou-se mapear os desafios enfrentados pelos alunos
surdos na EMEIF de Cameta Tapera, no sentido de examinar néo apenas as dificuldades
individuais de aprendizagem, mas também as barreiras estruturais e sociais que podem
estar contribuindo para a exclusdo desses estudantes. Acerca disso destaca-se que a
pesquisa ressaltou a prevaléncia de questdes como acessibilidade fisica, comunicagcéo
eficaz e apoio emocional somam o bojo dos desafios enfrentados. Além disso, é importante
lembrar que as politicas educacionais e as diretrizes inclusivas propostas pela legislagcédo em
vigor ndo estdo sendo implementadas na pratica e isto impacta diretamente a experiéncia
dos alunos surdos.

Ao analisar o contexto educacional na EMEIF de Cameta Tapera verificou-se que as
praticas implementadas junto ao aluno surdo ndo séo capazes de inclui-lo em sala de aula,
primeiro porque o aluno n&o possui o suporte do atendimento educacional especializado
onde poderia aprender a lingua de sinais e ter o apoio de que necessita para desenvolver-
se. Somado a isto, o aluno também n&o possui intérprete de Libras e como agravante os
docentes ndo possuem nenhuma formagédo na area da incluséo.

No tocante aos desafios, percebe-se que estes séo bilaterais, relatados igualmente
pelos docentes e pela mae do aluno que se encontra estudando, a maioria refere-se a
acessibilidade comunicacional. De modo que enquanto perspectivas e expectativas dos
educadores e os pais dos alunos surdos sugerem de imediato a presenca de profissionais
bilingues, em especial o intérprete de Libras e em esferas mais amplas, a realizagéo de
cursos e formagdes que abordem as caracteristicas dos alunos surdos, de sua identidade e
de sua lingua, de modo a formar a comunidade escolar para o trabalho inclusivo.

Assim, os dados e ponderacdes levantados no interior desta producéo textual, tanto
as tedricas quanto as praticas coadunam para uma realidade corriqueira e repetitiva no
que tange a educacéo de surdos onde a auséncia de condi¢des infraestruturais e humanas
para o Atendimento Educacional Especializado ndo se restringe a educagédo de surdos,
no entanto, sabemos que ha muito o que se fazer pela educagéo de surdos, ndo se trata
somente de uma questéo de politicas publicas, mas um conjunto de mudancgas que precisam
ser repensadas no tocante a metodologia do professor, seu interesse em conhecer a lingua
de sinais, a formacao continuada voltada para seus alunos.

Este grupo por apresentar a particularidade de minoria linguistica, necessita mais do
que um professor de AEE para a consolidagao de sua Inclusédo em contexto escolar. Assim,

o instrutor de Libras é o agente principal para dialogar entre 0 mundo ouvinte e o mundo
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surdo, uma vez que este ensinando a Lingua ao surdo e aos demais membros escolares
iniciara um processo educativo muito distinto do que até entdo vem sendo realizado ali.
Sobre isso, € preciso refletir que um processo educacional dito inclusivo que propde ao
aluno surdo aulas oralizadas sem a devida contextualiza¢do linguistica e sem a presenca
de um profissional bilingue em nada ¢ inclusivo.

A falta de formaga@o mediada pela lingua de sinais afasta os alunos surdos de suas
condicdes ideais de aprendizagem, muitas vezes resultando em desinteresse escolar. Esse
desinteresse contribui para altas taxas de distor¢éo idade-série e evasao escolar, uma vez
que a educacgao oferecida a esses alunos frequentemente fica abaixo dos padrées minimos
estabelecidos pela legislacéo.

Por outro lado, a pesquisa identificou outras questdes que precisam ser repensadas
em relacdo a educacéo oferecida aos alunos da escola de Cameta Tapera. Essas questbes
vao além do conhecimento escolar, tocando em aspectos culturais e paradigmaticos sobre
a surdez. A histéria de vida desses alunos, sem a aquisicao da lingua de sinais, tem sido
contada pelos ouvintes ao seu redor, sem que lhes seja dada a oportunidade de se verem,
narrarem e empoderarem enquanto surdos, no sentido politico da palavra. Isso afeta
diretamente a constituicdo da identidade surda, que se forma a partir de praticas sociais,
relagcbes socio-histéricas e papéis desempenhados entre 0 mundo surdo e 0 mundo ouvinte.

No contexto educacional da EMEIF de Cameta Tapera, é essencial investigar quais
praticas inclusivas estao sendo efetivamente implementadas para os alunos surdos. Essa
investigacdo pode incluir a avaliagdo dos recursos disponiveis, como materiais didaticos
adaptados e equipamentos de apoio, além da capacitagao dos professores em Lingua de
Sinais e pedagogias inclusivas. Identificar os pontos fortes e as lacunas nessas préticas
pode fornecer insights valiosos para futuras melhorias.
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