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Ciéncias Humanas.

Esta coletéanea parte da necessidade de se abordar os mais diversos
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do conhecimento psicolégico, da sociologia, da historia e da arte, na tentativa
de demonstrar a complexidade que das relacdes humanas em sociedade,
influenciados por uma cultura.

Espero que consiga colher desses artigos que se apresentam, boas
questdes, e que gerem diversas discussdes para a evolugdo do conhecimento
sobre o fator humano.

Uma boa leitura!

Ezequiel Martins Ferreira
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CAPITULO 1

OS SONHOS NA PERSPECTIVA PSICANALITICA
CONCRETA

Data de submissdo: 09/07/2023

Fabio Riemenschneider

Bolsista Produtividade em Pesquisa
UEMG (PQ-UEMG).

Universidade do Estado de Minas Gerais
Departamento de Educagéo e Ciéncias
Humanas — Pogos de Caldas — MG.
http://lattes.cnpq.br/9549516755491026
https://orcid.org/0000-0001-6606-1971

RESUMO: Os sonhos estdo presentes
na histéria da humanidade desde os
tempos mais remotos e nessa historia, foi
valorizado e descartado pela comunidade
cientifica, filosofia e religibes em varias
oportunidades. O presente estudo objetiva
apresentar a compreenséo da abordagem
psicanalitica concreta dos fendmenos
oniricos e suas contribuicdes para o estudo
de fendmenos coletivos. Sua relevancia
social e clinica reside na possibilidade
de produzir conhecimento compreensivo
sobre o viver dramatico e refletir sobre as
condicdes que sustentam a experiéncia
vivida, e desta maneira, minimizar
sofrimentos sociais. Organiza-se como uma
apresentacéo de autores fundamentais da
abordagem concreta como George Poltizer
e José Bleger e suas contribui¢des criticas
para a teoria dos sonhos de S. Freud.

Data de aceite: 03/08/2023

PALAVRAS-CHAVE: sonhos, imaginario
coletivo, pesquisa psicanalitica.

DREAMS IN THE CONCRETE
PSYCHOANALYTIC PERSPECTIVE

ABSTRACT: Dreams have been present
in the history of humankind since ancient
times, in this history, it was valued and
discarded by the scientific community,
philosophy, and religions in various
opportunities. The present study aims
to bring forward the comprehension of
concrete psychoanalysis’s approach to the
oniric phenomenon and its contribution to
the study of the collective phenomenon.
Its social and clinical relevance resides in
the possibility of producing comprehensive
knowledge about dramatic living and
reflecting on the conditions which sustain
the living experience, therefore minimizing
social suffering. The study was organized
as a presentation of the essential authors
of the concrete approach such as George
Politizer and José Bleger, and their crucial
contributions to Freud’s theory of the
dreams.

KEYWORDS: dreams, collective imaginary,
psychoanalysis’s research.
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INTRODUCAO

Noite passada sonhei que estava no quintal de uma casa, que apesar de ndo
conhecer, era minha casa. Era noite e estava apagando as luzes para voltar
para dentro e dormir. Havia muitas luzes e interruptores e por mais que me
esforcasse em apagar tudo, o trabalho era infindavel. No inicio me encontrava
disposto e certo que em breve iria deitar e dormir, porém aos poucos percebia
que havia muitas luzes e comecei a apagar as mais proximas a mim, e a
opcao em apagar apenas as luzes ao meu redor, que me acalmava, deixou
de me tranquilizar. O sonho tornou-se tremendamente angustiante, ainda
que nao desesperador, pois percebi que ndo conseguiria descansar. Acabei
despertando. 14/11/2020

Este € um sonho meu. Ele ocorreu no dia em que participei da apresentagdo de
trabalhos do evento de pesquisa e extensao mais importante do calendario da universidade.
Apesar do sucesso do evento e das apresentacbes, ainda tinha muitos compromissos,
como pesquisador, docente, em meu consultério, além de também ter que cumprir minhas
atividades com minha familia.

O sonho citado acima, de certa maneira, diz respeito as minhas condicbes e
associagbes, mas sera que as angustias mencionadas nessa produgdo onirica séo
exclusividade de minha experiéncia vivida? Dito de outra maneira, nossos sonhos dizem
respeito apenas a experiéncia singular do sonhador? Se tal pressuposto estivesse correto,
admitiriamos que nosso contexto sociocultural e histérico néo interfere em nossos sonhos
e tais producdes seriam manifestagdes isoladas da experiéncia individual do sonhador.

N&o é esta nossa posicéo e, felizmente, ndo estamos sozinhos, ja que tal questao tem
sido debatida entre psicanalistas, psicélogos, socidlogos e pensadores contemporaneos
(ENDO, 2020,2016; LAHIRE, 2020; DUARTE & GORGULHO, 2020; BARRET, 2020, 2015.
DUNKER, 2020, 2019; MOTA, DUNKER & LENZ, 2020; BARREIROS & PREVIATTI, 2019
e RIBEIRO, 2019).

Consideramos que os sonhos sédo producdes humanas, que emergem de nossas
condi¢bes concretas e, portanto, devem ser contextualizadas (BLEGER, 2007/1963). Dessa
maneira, podemos inferir que os sonhos trazem informagdes ndo apenas do sonhador, mas
também do contexto que permitiu sua expressao. Tal compreensao dos sonhos permite que
estes sejam considerados como uma forma de abordar a realidade a partir de um registro
e/ou linguagem diferente, que pode enriquecer nosso entendimento sobre os fendmenos
humanos (BARRET, 2015).

Nessa perspectiva, voltando ao sonho apresentado, podemos depreender que a
vida moderna exige muito de nés, e que o contexto da pandemia COVID-19, em particular,
nos obrigou a estar conectados e on-line todo o tempo, causando desconforto e mal estar.

Isso expressa situagdes individuais, que tém natureza coletiva e podem causar sofrimento.
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Considerando tais questbes, o objetivo desta breve reflexdo é apresentar
fundamentos para compreender os sonhos a partir da abordagem psicanalitica concreto.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Os sonhos sdo uma expressao importante da vida humana e, desde os tempos
remotos, orientam suas decisGes e expressam seus temores. Segundo Ribeiro (2019),
um dos primeiros registros de sonho conhecidos tem cerca de 5 mil anos e expressa a
angustia de Dumuzid, um pastor, frente a possibilidade iminente de morrer. Desde entdo os
sonhos tem sido importante fonte de crencas, predicdes e reflexdes que se alternam entre
perspectivas religiosas, miticas e cientificas, dando relevancia diversa a este fendbmeno,
tdo proximo de n6s, mas ainda desconhecido e intrigante.

O desenvolvimento de abordagens racionalistas e positivistas fez com que os
sonhos fossem perdendo sua importéancia - como fenémenos dignos de ser valorizados
e destinados apenas a decifradores de seu significado - e permanecendo distante do
contexto cientifico. Nesse contexto a obra de S. Freud (1856-1939) surge como uma nova
possibilidade de compreenséo psicolégica dos atos humanos.

“A interpretacdo dos sonhos” (FREUD, 1900/2019) é tida como a maior obra de
Freud e nela estdo as bases da psicandlise. Neste livro, Freud relaciona os sonhos e
nossa vida desperta, e se coloca de forma critica frente as abordagens metafisicas ou
exclusivamente biolégicas. Para ele os sonhos sdo fenOmenos complexos, passiveis
de compreensdo, que devem ser considerados enquanto manifestacbes de natureza
psicologica (RIEMENSCHNEIDER, 2004). A proposta freudiana compreende os sonhos
como uma realizagéo disfarcada de desejos inconscientes, que tem origem nas relagcbes
edipicas. Este pressuposto leva o analista a buscar o contetdo latente dos sonhos, que
difere de seu contetdo manifesto, por conta do recalque (FREUD, 1900/2019). Tal busca
se da por intermédio da associacgéo livre e atencao flutuante (LAPLANCHE & PONTALIS,
1967/1986; ROUDINESCO, 1998), 0 que caracteriza 0 uso do método psicanalitico.

Segundo Greenberg e Mitchell (1994), na “Interpretacéo dos sonhos” estéo presentes
duas formas de se abordar a psicanalise, uma que adota o modelo pulsional, e se sustenta
na metapsicologia, e o outro enfatiza o0 modelo relacional, e se baseia nos vinculos que
estabelecemos no decorrer de nossa vida.

Adotamos a perspectiva relacional e temos como autor fundamental o argentino
José Bleger (1922-1972) e sua psicologia psicanalitica concreta, que tem na obra de
Georges Politzer sua base. Politzer (1928/2004), filbsofo marxista, faz uma leitura criativa
de “A interpretacdo dos sonhos” (FREUD, 1900/2019), valorizando aspectos técnicos e
metodologicos da psicanalise, por considera-los concretos e questiona o famoso capitulo
VI, “A Psicologia dos Processos Oniricos” por considera-lo distante do contexto dramatico
da vida das pessoas. Trata-se de um questionamento sobre a metapsicologia freudiana,
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considerada abstrata e distante do drama humano. Por outro lado, elogia a associagcao
livre e a atengé@o flutuante como formas de valorizar a narrativa e se aproximar da condi¢do
dramatica da experiéncia das pessoas.

Bleger (1963/2007), leitor de Politzer, faz importantes contribuicbes a psicologia
psicanalitica concreta ao valorizar ainda mais o contexto socio- histérico cultural das
manifestacdes humanas, denominadas por ele de condutas. Para ele as condutas sédo
“um conjunto de operac¢des pelas quais um organismo em situacdo reduz as tensdes que
o0 motivam e realizam suas possibilidades” (Bleger, 1963/2007). Toda conduta se expressa
simultaneamente nas areas da experiéncia vivida humana, como modos simbdlicos ou
mentais (4rea 1), corporais (area 2) e de atuagcao no mundo externo (area 3).

Qualquer ciéncia que ndo considere os fendbmenos humanos em toda sua amplitude
€ abstrata e distante da realidade das pessoas. Na psicandlise tal situac¢édo é perceptivel se
notarmos a diferenca entre teoria e método psicanalitico. Segundo Bleger:

(...) la teoria psicoanalitica - estd fundamentalmente construida sobre un
enfoque histéricogenético, dindmico y de acuerdo com la légica formal,
mientras que la préactica psicoanalitica se realiza dentro de la relacion
transferencial-contratransferencial en una situacion configurada como campo
analitico como un “aqui y ahora”, dentro de una explicacion draméatica y en
processo dialéctico. Bleger (1969)

Por esta razdo, em nossas pesquisas empiricas qualitativas, usamos a psicanalise
como método (HERRMANN, 2004), pois dessa forma nos aproximamos das condutas que
desejamos investigar.

Toda conduta emerge de campos, que s&o um conjunto de elementos coexistentes
e interatuantes num dado momento. Os campos tém subestruturas que devem ser
consideradas para a compreensdo da conduta, sdo elas: 1) o campo ambiental, que é
constituido pela situagdo socio-historica, geografica, e cultural; 2) o campo psicologico,
que contempla a configuragcdo de como a pessoa ou grupo vive o campo ambiental; e
3) o campo da consciéncia, que € como se organiza o campo ambiental nas condutas
conscientes da pessoa.

Campo da consciéncia
2

Campo psicolégico
1

Campo ambiental

Bleger (1963/2007)
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O esquema dos campos apresentado acima, evidencia que nem todos as situagdes
pelas quais passamos sdo conscientes, portanto, no campo psicol6gico, ha componentes
inconscientes, que sé@o o objeto de estudo da psicanalise.

O método psicanalitico estuda os fendmenos humanos, considerando-os como
dramas que se expressam narrativamente, levando em conta que nem todas narrativas sao
verbais. Para Bleger (1963/2007), a conduta é uma totalidade organizada de manifestacbes
humanas que tém: 1) motivagédo ou causas que a determinam; 2) finalidade, ou seja, resolver
as tensdes produzidas pela motivacdo; 3) possuem um objeto ou fim, que &€ sempre um
vinculo ou uma relacéo interpessoal; 4) possui um sentido que pode ser compreendido, e
5) tem estrutura. Toda conduta tem caracteristicas dialéticas e ocorre em relacdo a uma
totalidade fenoménica, portanto, para estuda-la devemos considerar suas contradigdes, a
amplitude dos acontecimentos e vinculos humanos, ou seu ambito.

Existem trés ambitos que devemos reconhecer no estudo da conduta: 1) o dmbito
psicossocial, cuja atencdo centra-se no individuo; 2) o &mbito sdcio- dindmico, que estuda
0s grupos, e; 3) o0 ambito institucional, que esta atento as relagbes entre estes grupos. Toda
conduta ocorre simultaneamente nestes ambitos, portanto elas compdem a pluralidade do
fendbmeno humano, assim nédo é possivel afirmar que existe uma psicologia individual e
outra social, toda psicologia é sempre social.

Neste momento podemos nos debrugar novamente sobre o objeto de nossa
investigacdo, os sonhos, considerando-os como fenémenos que emergem de campos e
seu ambito sécio-dinamico. Dito de outra forma, vamos pesquisar os sonhos como um
fendmeno coletivo.

Em toda conduta uma area se sobrepde as demais e, no caso dos sonhos, é facil
identificar sua expresséo nas areas mental e corporal, por conta da experiéncia imagética
vivida e intensa, que nos leva a reagdes corporais de prazer, sofrimento, alegria e cansaco.
Mas é importante considerar que parte do enredo vivido oniricamente expressa as
memorias do que vivemos na vida desperta. Trata-se do campo psicolégico, que mostra
como vivemos em nosso ambiente, e suas condi¢cdes sécio-histéricas, geograficas, afetivas
entre outras. Nossa pesquisa ira abordar os sonhos como condutas néo conscientes e, por
esta razdo, usamos o método psicanalitico.

Os sonhos tem despertado a atencdo de muitos pesquisadores para investigar
fenbmenos diversos como a ditadura civil-militar em nosso pais (ENDO, 2016), a
experiéncia de ex-prisioneiros de Auschwitz (ENDO, 2020), a quarentena por conta do
coronavirus (MOTA, DUNKER & LENZ, 2020; BARRET, 2020; DUARTE & GORGULHO,
2020), a resolucgéo de problemas (BARRET, 2015) e politica (DUNKER, 2019, 2020). Lahire
(2020) também traz contribuicdes importantes ao considerar os sonhos como uma produg¢ao
social, valorizando os aspectos sociolégicos dos sonhos e da obra de Freud (BARREIROS
& PREVIATTI, 2019) o que o aproxima da perspectiva psicanalitica concreta.

Estes estudos abordam os sonhos de forma mais abrangente ao valorizar aspectos
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coletivos das producdes oniricas, 0 que nos remete ao conceito de d&mbito sécio-dinamico
blegeriano e sustenta nossa proposta de investigar psicanaliticamente a experiéncia vivida
contemporanea através de relato de sonhos.

Assim, 0s sonhos serdo considerados como uma produc¢éo da pessoalidade coletiva
contextualizada geografica, historica, social e culturalmente, que pode trazer importantes
contribuicdes sobre nossa experiéncia vivida.

Os sonhos tem contribuicdes significativas a oferecer para nosso bem estar,
segundo Ribeiro (2019) os sonhos sdo um acesso privilegiado para nossas memdrias e
suas combinagbes possiveis, 0 que sustenta e facilita a experessdo nossos processos
criativos. Barret (2015) destaca que os sonhos séo formas diferentes de continuarmos a
pensar sobre nossos problemas, e seu valor esta justamente na possibilidade que temos
de pensar e enriquecer nossa vida desperta a partir de formas diferenciadas de abordar
nossos problemas.

Freud (1900/2019) entende que o sonho é uma das formas de acessar o inconsciente,
e destaca nesta consideragdo, qualidades topicas e dindmicas do que ele denomina,
aparelho psiquico, e sua forma peculiar de funcionar. As caracteristicas do inconsciente
sdo: 1) auséncia de contradicdo; 2) deslocamento; 3) condensacdo; 4) auséncia da
temporalidade; e 5) substituicao da realidade externa pela psiquica (FREUD, 1915/2010).

Matte-Blanco (2002;1999) aborda a questdo do consciente e do inconsciente como
modos de funcionamento mental regidas por principios diferentes: a simetria e a assimetria.
A simetria registra a identidade, a homogeneidade e o que ha de comum nos eventos,
sem diferencia-los e esté relacionada ao inconsciente. Ja a légica assimétrica discrimina
diferencgas e se organiza como uma logica aristotélica e relaciona-se a consciéncia.

Segundo Matte-Blanco (1999), o funcionamento mental é uma sequéncia entre os
dois principios, 0 que determina nossa caracteristica bi-l6gica e nossa relacéo por vezes
contraditéria com os eventos pelos quais passamos. Os sonhos revelam a estrutura bi-
l6gica de nosso funcionamento mental e dessa forma, também podem oferecer condi¢bes
para que pensemos sobre nossa realidade a partir de diferentes perspectivas e légicas.

Por esta razdo, propomos a investigagdo dos sonhos como um tipo especifico de
conduta, o imaginario coletivo. Os imaginarios coletivos conformam ambientes humanos,
configurando mundos vivencias e dialeticamente organiza novas condutas, que emerge
de campos de sentido afetivo-emocionais ou inconsciente relativo. Nessa perspectiva, o
inconsciente ndo € concebido como uma instancia intrapsiquica baseada no recalque,
mas como existente nas relagbes interpessoais e baseado em registros sensiveis e preé-
reflexivos.

Portanto, a investigag@o psicanalitica do imaginario coletivo de determinado
grupo implica na producéo interpretativa dos campos de sentido afetivo emocional ou
inconscientes relativos a partir dos quais a conduta emerge.

Assim, consideramos os sonhos como parte da natureza social que expressam
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dramas humanos de maneira nao linear e formal, permitindo que fendmenos até entéo
despercebidos sejam reconhecidos e evidenciem maneiras diferenciadas de acolher o
sofrimento humano.
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RESUMO: Este trabalho visa analisar o mito
cosmogOnico da religido wicca, presente na
obra de Starhawk intitulada Danga Cosmica
das Feiticeiras, o qual narra a criagao do
Cosmo a partir de um principio feminino.
O objetivo dessa analise € compreender
como o divino feminino foi resgatado nessa
narrativa contemporanea, a partirdareleitura
de mitos antigos em busca dos possiveis
elementos femininos ditos “segregados”
e “distorcidos” pelo patriarcado. A analise
desse texto narrativo sera realizada com
base em obras de Joseph Campbell,
Mircea Eliade, Rosalira Oliveira e Edward
C. Whitmont. A partir dos dados analisados,
pode-se constatar que o feminino foi
“‘camuflado” ou retirado das narrativas
de criacdo devido as questbes sociais,
especialmente de género, das épocas onde
as mudancas de orientagdo para o divino
ocorreram. Conclui-se que a atual busca

Data de aceite: 03/08/2023

do divino feminino reflete uma mudanca
de mentalidade na contemporaneidade e
a necessidade de novas orientagdes para
0 sagrado. De modo que, a produgédo de
sentido através dessa narrativa muda o
capital simbolico que é dado a natureza, a
si mesmo e a forma como as pessoas se
auto compreendem como individuos em
interacdo com o sagrado.
PALAVRAS-CHAVE: Wicca,
Feminino, Cosmogonia.

Sagrado

THE WICCAN COSMOGONIC MYTH
IN STARHAWK: AN ANALYSIS OF
THE GENESIS NARRATIVE MADE
FROM SACRED FEMININE

ABSTRACT: This work aims to analyze the
cosmogonic myth of the Wiccan religion,
present in Starhawk’s book entitled “The
Spiral Dance: A Rebirth of the Ancient
Religion of the Great Goddess”, which
narrates the creation of the Cosmos from
a feminine principle. This analysis intends
to understand how the divine feminine was
redeemed in this contemporary narrative,
based on the rereading of ancient myths
in search of female elements that was
possibly “segregated” and “distorted” by
patriarchy. The analysis of this narrative text
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will be based on works of Joseph Campbell, Mircea Eliade, Rosalira Oliveira and Edward C.
Whitmont. Based on the data analyzed, it can be seen that the feminine was “camouflaged” or
removed from genesis narratives due to social issues, especially gender ones, happened at
those times when orientation towards the divine has changed. It is concluded that the current
demand for the divine feminine reflects a change of mentality in contemporary times and the
need for new guidelines for the sacred. So, the sense created through this narrative changes
the people symbolic concept of nature, also changes the meaning that is given to him/herself
as individuals and the way people understand themselves in interaction with the divine.
KEYWORDS: Wicca, Sacred Feminine, Cosmogony.

INTRODUCAO

Existem varias versdes de mitos de criagdo em diferentes vertentes da Wicca, pois
o divino feminino sofreu varias transformagdes ao longo da propria histéria dessa religido.
Gerald Gardner é tido como precursor dela e na tradi¢cdo que criou na Inglaterra, em 1950,
o feminino era contraparte do masculino, tinham tido a mesma origem e deveriam ser
cultuados em igual proporcdo — sendo que um coven' nunca poderia ser formado sem
homens ou sem mulheres. A religido wicca se expandiu, chegando aos Estados Unidos
por volta da década de 60 e 70 e ao Brasil por volta de 1980 e 1990, influenciada pelo
movimento da contracultura da época (BEZERRA, 2017, p. 50). Nesse processo a religido
sofreu varias modificagdes internas com a criacdo de novas tradicdes pelas Américas,
muitas vezes baseada na cultura regional (fragmentos religiosos nativos pré-cristdos
desses povos) agregado a estrutura basica da wicca de Gardner.

As tradicbes dianicas, cuja precursora foi Zsuzsanna Budapest, e a tradicdo das
Fadas — da qual Starhwak faz parte — sdo exemplos, foram desenvolvidas nos E.U.A. e
ambas chegaram até o Brasil. O diferencial dessas correntes da wicca é o fato de o feminino
ser tido como criador primordial, pois estas foramdiretamente inspiradas pelo movimento
feminista e por novos estudos arqueolégicos sobre as culturas neoliticas (BEZERRA, 2017,
p. 52). As narrativas destas vérias tradi¢des wiccanas, posteriormente publicadas em seus
livros, fazem parte do desenvolvimento de um trabalho sacerdotal de seus participantes,
como lideres de covens ou elderes? da referida tradi¢éo, e foram transmitidas oralmente.

Nota-se, contudo, pelos argumentos usados nas obras dos praticantes, que essas
narrativas se desenvolveram a partir da leitura de mitos antigos e de sua reinterpretacéo,
fortemente baseadasnas teorias académicas do século passado, que afirmavam ter havido
um processo de patriarcalizagdo® na religido da Antiga Europa (regido mediterranea). A
ascensao do patriarcadoteria ocorrido, segundo as teorias, através de invasoes feitas por
sociedades némades, ja de inclinagéo patriarcal bem desenvolvida,a povos de inclinagéo

religiosa agricola ematrilinear, onde os primeiros impuseram sua religiosidade aos povos

1 Grupo, de até 13 pessoas, formado por praticantes da religido com finalidade de culto e pratica da wicca.
2 Lideres de uma tradi¢éo da wicca, formada por varios covens.
3 Teoria defendida por vérios estudiosos como a arquetloga Marija Gimbutas e a sociéloga Riane Eisler.
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conquistados e registraram os mitos matrilineares desses povos segundo sua crenca.

Essas teorias, voltadas as narrativas miticas, foram popularizadas, principalmente,
por autores como Joseph Campbell, Mircea Eliade e Marija Gimbutas, os quais afirmam
que, nesse processo, a imagem da antiga Deusa paleolitica foi gradativamente suprimida
e, posteriormente, nas civilizagbes politeistas, as divindades femininas foram perdendo
seu papel de destaque em relagcéo as divindades masculinas. Essa descaracterizagdo do
feminino alargou-se de escala de modo a, segundo essesautores, chegar a sofrer uma
posterior supressado completa do carater feminino do divino primordial.

O movimento wiccano, desde seu aparecimento na década de 50, ja se constitui
principalmente em resgatar esse feminino reescrito e dito camuflado, na tentativa de trazer
a tona esse carater do divino feminino criador, defendido por muitos estudiosos. A teoria
sobre mitos de Lévi-Strauss sera base para a analise de como os mitemas femininos — assim
chamados no presente trabalho — dessas antigas narrativas sédo encontrados nas bases
estruturais de varios mitos cosmogonicos e como estes (mitemas) foram reestruturados no
mito de criacéo publicado por Starhawk, onde a Deusa cria o Deus a partir de seu reflexo
(Myria) e os dois criam,juntos, o universo.

UM MITO DE CRIAGAO WICCANO

Eis a narrativa cosmogoénica desenvolvida pela tradicdo das Fadas:

Solitaria, majestosa, plena em si Mesma, a Deusa, Ela, cujo nome ndo pode
ser dito, flutuava no abismo da escuridéo, antes do inicio de todas as coisas.
E quando Ela mirou o espelho curvo do espaco negro, Ela viu com a sua luz
o seu reflexo radiante e apaixonou-se por ele. Ela induziu-o a se expandir
devido ao seu poder e fez amor consigo mesma e chamou Ela de “Miria, a
Magnjica”.

O seu éxtase irrompeu na Unica cancéo de tudo que €, foi ou sera, e com a
cancéo surgiu o movimento, ondas que jorravam para fora e se transformaram
em todas as esferas e circulos dos mundos. A Deusa encheu-se de amor,
que crescia, e deu a luz uma chuva de espiritos luminosos que ocuparam 0s
mundos e tornaram-se todos os seres.

Mas, naquele grande movimento, Miria foi levada embora, e enquanto Ela saia
da Deusa, tornava-se mais masculina. Primeiro, Ela tornou-se o Deus Azul, o
bondoso e risonho deus do amor. Entao, transformou-se no Verde, coberto de
vinhas, enraizado na terra, o espirito de todas as coisas que crescem. Por fim,
tornou-se o Deus da Forga, o Cacador, cujo rosto € o sol vermelho mas, no
entanto, escuro como a morte. Mas o desejo sempre o devolve a Deusa, de
modo que ele a Ela circula eternamente, buscando retornar em amor.

Tudo comegou em amor; tudo busca retornar em amor. O amor € a lei, mestre
da sabedoria e o grande revelador dos mistérios. (STARHAWK, 1993, p. 33)
Essa narrativa mitica faz parte da narrativa oral da Tradicdo das Fadas da Feiticaria
a qual a wiccaniana Starhawk faz parte. Ela publicou esse texto em seu livro Dancga
Cosmica das Feiticeiras em 1989, com traducdo para portugués e publicagdo no Brasil
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em 1993. Nota-se que a Deusa primordial citada nesse mitotinha atributos, ao mesmo
tempo, de rainha do céu edo meio aquatico. A autora afirma que o nome Miria tem ligacéo
etimologica com nomes de outras deidades com mesmo prefixo e significam oceano, mar
e afins. Starhawk declara que esse termo temum capital simbdlico ligado a criagéo celeste
e nascimento de outros deuses em um panorama oceanico e de sexualidade. Para os
wiccanianos a Deusa criadora é o proprio oceano primordial ou as aguas primordiais do
espaco vazio (antes da criagcdo — nesse caso, do parto — do cosmo).

A propria autora de A Danga Césmica das Feiticeirasesmiiga o mito em sua obra,
no intuito de esclarecer ao praticante o significado da narrativa apresentada. Starhawk
alega que “no principio, a Deusa é Tudo, virgem, significando completa em si mesma”
(STARHAWK, 1993, p. 39). Ela afirma no livro que apesar de ser chamada de Deusa,
ndo existe um género bem definido a principio. Ndo ha separag¢éo, nem divisdo, apenas
a unidade primeira, onde ambos sdo um s6. No entanto, a natureza da cosmogonia &
destacada como processo de nascimento. Segundo a crenga dessa religido, o universo foi
parido (nasceu) e néo,feito, ordenado ou moldado. Surge, entéo, a ideia de polarizagéao,
onde o principio feminino teve que dar a luz ao masculino, para que sua metade fosse seu
consorte e fertilizador, nesse processo de separacéo e criagao.

Para Starhawk (1993, p. 41-42), varios estagios dessa polarizagdo sdo cumpridos
com significados implicitosligados aos ciclos da natureza. Em linhas gerais o mito reflete:
a criagcdo do masculino a partir do feminino; criacéo a partir de um ato sexual; os varios
estagios de desenvolvimento do Deus acompanham o restante da criacdo e da vida
biolégica na Terra e, por fim, o Cosmo sempre se renova no movimento de retorno do
Deus ao encontro e ao ventre da Deusa.O movimento de afastamento e retorno segue
eternamente, revelandoo clico das esta¢des do ano. A existéncia é mantida, portanto, pela
pulsacédo entres duas forgas em perfeito equilibrio.

Nota-se como esse mito € encarado como o gerador das estagbes e mudangas nos
ciclos da natureza, um eco das narrativas miticas de antigas civilizagdes, como gregos,
egipcios, romanos, germanicos, entre outros,que compunham o mesmo simbolismo, no
qual a explicagcéo para as mudancgas nos ciclos da lua, do sol, das marés e da colheita eram
a manifestagdo material de dindmicas divinas contidas nessesmitos. O discurso wiccano
se assenta na figura dos casais sagrados* dos diversos mitos politeistas, atestada pela
presenca de vérias deusas e deuses nessas narrativas.

AS IMAGENS DO DIVINO FEMININO CRIADOR

Trabalhos de arquedlogos e mitdlogos,do século XX, tém defendido a idéia que no
periodo paleolitico a visdo da natureza era feminina. Varias estatuas de corpos femininos,
com ventres, seios e vulva avantajados, foram encontradas por toda Europa e Africa. Sua

4 Termo émico desenvolvido na wicca referente aos casais divinos do antigo politeismo como: Gaia e Urano, Hera e
Zeus, Nut e Geb, Isis e Osiris, Frigga e Odin, entre outros.
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posicéo em sepulturas, entre outros usos simbdlicos, fazem os pesquisadores acreditarem
ainda mais na idéia de que essas estatuas, chamadas Vénus Paleoliticas, nao eram apenas
uma criacdo artistica erotica ou pratica descompromissada, mas sim podem mostrar
indicios de que a primeira representacao de divindade criadora, muito provavelmente teria

sido feminina — de uma Deusa méae de tudo.

Algumas dessas imagens datam de 30.000 anos atras. Tradicionalmente vistas
como ligadas a algum culto antigo de fertilidade, elas foram reinterpretadas por
Marija Gimbutas como representagdes dos poderes do mundo geradores da
vida, precursoras muito antigas da Grande-Méae que ainda sera reverenciada
em épocas historicas. (OLIVEIRA, 2005, p. 3)

Cientistas como Eliade e Campbell publicaram em suas obras que a Terra gerava o
alimento consumido pelo ser humano como uma grande mée generosa parindo seus filhos,
logo a comparacgéao espiritual da fertilidade do corpo da mulher com a fertilidade da terra
foi a conexdo mais imediata desses primeiros povos humanos. Nas palavras de Joseph
Campbell:

Bem, isso estava associado, primordialmente, a agricultura e as sociedades
agrarias. Tinha a ver com a terra. A mulher da a luz, assim como da terra
se originam as plantas. A mae alimenta, como o fazem as plantas. Assim, a
magia da mée e a magia da terra s&o a mesma coisa. (CAMPBELL, 1990, p.
177)

Essa associagéo intensificou-se no periodo Neolitico, conhecido pela revolugéo
da agricultura, como afirma Rosalira Oliveira, “o Neolitico é considerado um momento de
grande prestigio do feminino, fato atestado pelo impressionante nUmero de esculturas,
gravuras e outras imagens representando imponentes personagens femininos, cujo poder
e natureza divina se afirmam nitidamente” (OLIVEIRA, 2005, p. 03).

As publicacdes desse periodo que discorriam sobre essa religido da Antiga Europa
— como ficou conhecida — de um culto a terra e ao sagrado feminino, principalmente na
regido do mediterraneo e do Egeu, alegavam que esses povos agrarios tinham narrativas
mitologicas de tendéncia feminina, pois conheciam a fertilidade da terra e cultuavam seus
ciclos. Como explica Joseph Campbell (2015, p. 33-42), a manifestacdo mais simples da
Deusa nas primeiras tradicoes agrarias do neolitico € como Mae-Terra. Nas zonas tropicais
e equatoriais, de bastante fertilidade da natureza, o divino feminino era tido com mais
evidéncia. Os povos ndmades, por outro lado, tinham inclina¢gdes mais masculinas em seus
mitos e cultos, pois a garantia da sobrevivéncia estava mais associada ao papel do homem
no povoado, com o pastoreio e caga de animais maiores. Porém, mesmo no periodo anterior
a revolucado da agricultura, quando os grupos humanos eram mais cagadores e coletores
- paleolitico, a ligacao do feminino com a natureza era presente, atestado pela datagéo de
estatuas das Vénus ja encontradas em 25.000 a.C. O homem trazia a caga para o povoado,
mas a mulher era a ponte espiritual entre o animal e o cacador. Ela fazia o contrato com a

caca e a fazia se aproximar, permitindo que o0 homem a matasse.
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Joseph Campbell (2015) explica, através de imagens rupestres encontradas, a
significacéo de rituais de cacadores aos quais as mulheres participam:

Na arte rupestre do norte da Africa, encontramos uma figura muito marcante
de uma mulher exatamente na mesma posigao relatada no rito dos pigmeus,
com um cordédo umbilical que sai de seu corpo e a conecta ao umbigo de
um guerreiro armado com arco e flecha e atirando num avestruz. Em outras
palavras, é o poder dela que o estad apoiando, o poder da Mae Natureza [...]
(ibid, p. 35)

O poder natural vinculado a ela, ou seja, de gerir vida do seu ventre, a ligava ao da
propria Mae natureza e lhe fazia ter o atributo de mediadora entre a vida e a morte. Para os
povos desse periodo, tudo que morre renasce pelo ventre da Mae-Terra, assim o seria em
relacdo ao poder feminino. Portanto, segundo Campbell, como guardia da vida espiritual
dos seres, a mulher simbolizava a promessa de renascimento da caga que se dava ao
abate devido seu chamado (ibid, p. 44).

Mircea Eliade, em Sagrado e Profano, destina um capitulo da obra para explicitar
os simbolos e significados do feminino divino, na relagéo direta entre a sacralidade da
Terra, da lua, das aguas e da mulher e seus ciclos, presente no que ele chama de religiées
primitivas. Eliade (1992) analisou essas religides primitivas que ele afirmou terem uma
Terra-Mater como divindade. “E a Terra-Mater ou a Tellus Mater bem conhecida das
religides mediterranicas, que da nascimento a todos os seres” (ELIADE, 1992, p. 148). O
historiador das religides definiu como religides autdctones, as quais as pessoas sentem-se
pertencestes ao lugar, que liga a ideia de Raga ao solo que se vive e, nesse simbolismo, a
Mae-tellrica seria a divindade principal.

Uma linha evolutiva foi tracada por esses autores, na qual cada civilizagao,
posteriormente, de diversas faixas do continente europeu e de outros continentes,
foi desenvolvendo o culto a seu pantedo. Varios Deuses e seus mitos explicavam as
transformagbes da natureza, como as estagdes, as colheitas e muitos outros fendmenos
naturais, com imagens femininas e masculinas representando o cerne das transformagoes
sazonais, o crescimento das plantas e dos animais. Assim como criacdo de uma nova
vida humana ocorria pelo ato sexual entre homem e mulher, a imagem de muitas deusas
e deuses era cultuada como casais sagrados geradores de outros Deuses e de partes do
€cOosSmos.

Contudo houve, ao longo da historia, o que Joseph Campbell denomina difamagéo
mitologica, que deram origem aos mitos tardios, que segundo o autor se deu principalmente
pela invasédo indo-europeia por volta de 3500 a. C (2015, p. 76) e pela entrada dos acadios e
outras tribos semitas pelo sul da Mesopotamia (ibid, p. 91). Campbell se apéia nos estudos
dos arqueotlogos Arthur Evans, que escavou o palacio de Cnossos na ilha de Creta, e
Marija Gimbutas que demarcou “o influxo dos indo-europeus vindos do norte e chegando
as sociedades agricolas do Neolitico, chamadas por ela de Europa Antiga” (ibid, p. 91).
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Os mitos tardios, segundo ele, séo versdes das mitologias mais ancestrais, transformadas
por esses povos invasores no periodo das guerras, as quais tinhama supervalorizacdo
do guerreiro e das forcas masculinas, tendo a imagem de seus deuses masculinos em
destaque e como criadores maiores do cosmo. Depois das invasdes a imagem das deusas,
ainda um vestigio mitologico da antiga Deusa paleolitica, foi enfraquecida perante aos
novos criadores.

Para Campbell (1990), analisar as dinamicas das narrativas miticasé um registro
de uma época histérica. Dessa forma, ele defende que variasnarrativas onde se encontra
um deus solar civilizador, que assassina alguma criatura mitica lunar e terrena no ato da
criacéo, simboliza a invasao dos povos patriarcais e a inverséo do simbolismo da Deusa.
Marduk € um exemplo, um deus solar que destr6i o dragdo Tiamat, que representa o
caos da criacao, tida anteriormente, segundo o mitélogo, como a imagem de uma Deusa
primordial. Na verséo tardia, Marduk cria o universo a partir dos pedagos do corpo de
Tiamat, no momento em que ele a parte ao meio. Ele é tido, nesse momento, como criador
(organizador/civilizador), porém o universo € formado pelo corpo da Deusa, restando uma
heranca do simbolismo antigo. Na perspectiva de Campbell:

Pois bem, nas velhas mitologias da Deusa, a deusa mae, ela propria, ja € o
universo, de modo que a grande proeza criativa de Marduk se constituiu num
ato de suprema revogacao. Ele nao tinha necessidade de corta-la em pedacos,
nem de construir 0 universo a partir dela, porque ela ja era o universo. Mas
o mito de orientagdo masculina se impde, e ele se torna, aparentemente, o
criador. (CAMPBELL, 1990, p. 180)

Esse mito de Marduk e Tiamat simboliza, também,na abordagem de Rosalira Oliveira
(2005), a derrota da criagao selvagem representada por uma Deusa para uma nova criagao
a partir de um Deus civilizador. Esse padrdo ainda se encontra na luta de Apolo com a
serpente Piton entre os gregos; de Javé contra o Leviata entre os hebreus, de Zeus contra
Tifon e R4 com Apep, nas palavras de Rosalira:

Zeus era o inimigo do caos, o herdi que defende os deuses contra a revolta
selvagem identificada com as mulheres. Com sua vitéria sobre Tifon ele
assegurou o predominio dos deuses patriarcais do Olimpo sobre a prole da
Grande Deusa-Mae, os primitivos Titas. (OLIVEIRA, 2005, p. 6)

Outro exemplo de mudancgas mitolégicas que refletiram uma mudancga social foi a
insercdo de Deuses pela invaséo indo-européia aos territorios gregos, como a figura do
proprio Zeus. Segundo Jamake Higwhater (1992, p. 36) e Rosalira Oliveira (2005, p. 2), o
Deus do trovao foi trazido pelos i6nios, acadicos e os dorios, reestruturando os mitos dos
povos da antiga Grécia (antes de 2.500 a.C), fundindo as narrativas e colocando as deusas
gregas em segundo plano. Pois os invasores “trouxeram consigo uma nova ordem social
dominada pelos homens e por deuses masculinos que se reflete no panorama mitologico
e religioso” (ibid, p. 5).

Segundo esses autores, Zeus foi incorporado como consorte de varias outras
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deusas, de modo a se tornar pai de varios deuses da geragéo seguinte e, posteriormente,
se transformou no Deus dos deuses, tomando quase todo o mérito da criagdo pra si. Essas
andlises alegam que nas versGes mais antigas do mediterraneo, Hera e a outras futuras
consortes de Zeus deram a luz a seus filhos através da paternogénese®, que se trata da
crenca de que uma divindade feminina poderia ter filhos apenas pelo seu poder, sem a
presenca de um fertilizador masculino.

As versbGes da mitologia grega, que se tem acesso até hoje, mostram como a
vontade de Zeus, ap0s sua inser¢do no pantedo, virou determinante em quase todos os
outros fragmentos mitolégicos que envolvam a acéo/criagcdo de outras divindades. Porém
a convivéncia com as deusas do povo invadido nédo se deu de forma pacifica. A mitologia

reflete, para Rosalira (2005), muito provavelmente, uma realidade histérica, que afirma:

O tema da revolta das mulheres é recorrente nesta mitologia. Seja na
representacdo das deusas, onde aparece, por exemplo, nas atitudes
vingativas de Hera — uma Grande Méae reduzida ao papel de consorte do
Deus; na recusa de Deméter — a Senhora dos Graos — de permitir que a Terra
produza até que sua filha Ihe seja devolvida ou, ainda, no totaldesrespeito
de Afrodite — a Deusa asiatica da fertilidade — as convencdes do casamento
patriarcal (ibid, p. 6-7).

Essa fusdo/deturpacéo, nas palavras de Jamake Highwater (1992), uma conspiragéo
mitolégica, teve continuidade até o apogeu das religibes monoteistas, ou seja, até haver
uma total supressédo dessas divindades femininas e o culto a um Unico Deus masculino
criador. Contudo, o préprio Jeova dos cristdos era primordialmente um deus de guerra,
cultuado em meio a um pantedo repleto de deuses do povo hebreu mais primitivo e
tinha uma consorte: a Deusa Asherah que, segundo Rosalira (2005), foi posteriormente

camuflada na imagem Sheknah. Ela afirma:

[...] em Canaa era conhecida como Astherah ou Ishtar. Ainda que fosse
evocada por diferentes nomes, em todos os lugares representava o principio
criador e simbolizava a unidade essencial de toda a vida na Terra. Seu culto
foi destruido e, paulatinamente, substituido. Primeiro pelos deuses guerreiros
e depois pelo monopdlio de um Deus Unico. (ibid, p. 2)

Angélica Thomaz (2018) desenvolveu um trabalho sobre a deusa Ashera, onde
confirma que Israel nem sempre foi monoteista e antes do século IX a. C. havia um panteédo
israelita de varios Deuses, inclusive com deidades femininas. Afirma que Deusas como
Inana, Ishtar, Anate, Asherah ainda possuiam culto mesmo no periodo de desenvolvimento
do monoteismo javista, “sendo a propria Asherah consorte de Javé” (THOMAZ, 2018,
p. 60). Segundo essa pesquisadora, as caracteristicas de fertilidade, maternidade e de
controle dos meios naturais, dessas Deusas, foram gradativamente incorporadas a Javé,

que se tonou o Unico Deus assexuado. Esse processo trouxe grandes impactos para a

5 Segundo as teorias apontadas neste trabalho, a paternogénese é, muito provavelmente, uma heranc¢a da visdo paleo-
litica de mée criadora, pelos indicios das estatuas das Vénus, momento em que o papel do homem como germinador
de uma mulher era desconhecido.
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mentalidade religiosa e social do Ocidente, como a dessacralizagdo da sexualidade e do
corpo feminino.

Eliade ainda acrescenta que “a sacralidade da mulher depende da sacralidade da
Terra” (ELIADE, 1992, p. 153) e 0 modelo césmico para a fertilidade feminina é a Mae
Universal. Desse modo, entende-se que em uma sociedade onde a Terra deixa de ser
divina, passa a ser apenas um recurso natural a ser explorado e as divindades teluricas
sdo desacreditadas, ou seja, apenas os Deuses celestes s&o dignos de culto, a mulher
inevitavelmente perde sua valorizagéo social. Essas teorias académicas ja foram alvos de
bastantes criticas posteriormente, todavia, eles foram matéria prima para os as narrativas

miticas da bruxaria moderna, em especial da religido wicca.

BUSCA DOS MITEMAS FEMININOS NO NEOPAGANISMO

Para Claude Lévi-Strauss (1985), a narrativa mitica de veria ser compreendido como
algo que esté na linguagem, mas também esta para além dela. Antes de ser a tentativa de
explicacao de fendmenos da natureza, a diviniza¢ao de personagens historicas, legitimacao
de papéis sociais ou a representacdo de sentimentos recalcados, para o antropélogo
francés, o mito deveria ser compreendido na sua base constitutiva, pois ele é lingua e
palavra, no sentido que a lingua tem carater reversivel e a palavra € irreversivel, ou seja,
um sistema temporal com estruturas permanentes.

Para Lévi-Strauss, a mitologia poderia ser analisada tanto pelo viés historico e
nédo-historico, todavia, sua estrutura tinha um “terceiro nivel, 0 mesmo carater de objeto
absoluto” (STRAUSS, 1985, p. 241). Essa terceira faceta da linguagem mitica, o francés
chamou de mitema, a unidade constitutiva e estrutural basicade um mito. Ele afirmou que
diferente de um fonema, morfema, ou semantemas, os mitemas “se situam em um nivel
mais elevado”, pois “cada grande unidade constitutiva tem a natureza de uma relacgo” (ibib,
p. 243). Essas relagdes sao permanentes e refletem a formacao da cultura humana, como
um inconsciente coletivo, ou seja, um caminho cognitivo comumde formacao e dinamica
cultural.

Os mitemas sdo como temas fundamentais que se repetem e se manifestam por
tras do mesmo feixe de relagdes. No caso dos mitemas femininos, estes foram definidos
na contemporaneidade a partir das teorias académicas debatidas no item anterior. Sao
eles, principalmente: a Mae-terra, a imagem de uma Deusa celeste (ou consorte) ligada
as aguasda criaga@o (oceano ou caos primordial), simbolos lunares, de vegetagéo, plantio/
colheita (fertilidade), serpentes ou dragdes (animais lunares), simbolos sexuais, entre
outros. Esses temas fundamentais sdo encontrados em quase todas as narrativas das
antigas civilizagdes politeistas. As narrativas neopagés, como da wicca, se apropriaram
das teorias académicas que discutem esse feixe de relagbes e pode constituir seu mito
cosmogonico proprio e atual, como no caso da narrativa apresentada na obra de Starhawk.
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Nessa religido, o primeiro impulso criador & uterino e os mitemas femininos que
atestam isso sdo: a narrativa grega em que Gaia criou/pariu Urano; Neit era mae de R4,
mesmo tido como Deus solar criador do Egito, na versao de Heliépolis, se encontram citagdes
de sua mae primordial Neit; o mar primordial Nunde de onde os outros Deuses egipcios
nasceram; a flor de 16tus de onde nasce o Deus egipcio Sol (versdo de Hermépolis)®; dentre
muitos outros exemplos, sdo encontrados os mitemas femininos de criagdo (méae-terra,
aguas (oceano), flor (vegetacao), animais silvestres, etc.).

Apesar de o termo Nun, usado no mito egipcio de Hermdpolis, ser referido, na maior
parte da literatura, apenas como um oceano de onde nasceu Atum, o primeiro Deus egipcio
da criacéo, as adaptagbes contemporaneas, desenvolvidas pelos adeptos, afirmam que
a imagem da Deusa esta presente, mesmo sem referéncia direta a Ela. Pode-se deduzir
que a presenca do mitema feminino, que se refere &s aguas primordiais da criagdo como
um principio uterino, ja permitiu que a wicca fizesse a relagéo imediata de Nun com a
Deusa criadora.Nas palavras de Laurie Cabot, adepta da bruxaria moderna e escritora
norte-americana, “um mito sumério explica como a Deusa do Mar, Nammu, chamada
“méae, a ancestral”, deu a luz aos deuses” (CABOT, 1992, p. 24-25). Nessa perspectiva,
Nun seria, entdo, o mesmo radical linglistico que significava Mae, assim como Nammu
(correspondente a Tiamat babilénica), que expressa &s aguas férteis de onde surge a vida.
Desse modo, o oceano egipcio Nun seria 0 mesmo mitema referente a Deusa sumeriana
também ligada ao mar e a criagéo.

Segundo discursos dos pagaos contemporaneos, apoiados nos teoricos ja citados,
Marija Gimbutas, Joseph Campbell, Mircea Eliade, entre outros, essa presenca constante
de um elemento aquatico (uterino) ou da Terra (também uterino) no ato da criagdo, se
configura por uma heranca da imagem da Deusa criadora do periodo paleolitico. E
assentados, também, no discurso de que na maioria das narrativas miticas, nao tardias, o
principio gerador era feminino ou um casal sagrado. O interessante é notar que a prépria
bruxa moderna Laurie Cabot faz varias citacoes de Eliade e Campbell em seu livro O Poder
da Bruxa, corroborando ainda mais para a presente analise a qual afirma que o mito da
wicca tem sua origem nos proprios discursos académicos do século XX.

No mito da wicca transcrito acima, a imagem da Grande Mae foi relatada como
constituida — ou fazendo parte — de um oceano primordial, no qual, do seu movimento
de polarizagcdo, o masculino emerge de suas aguas. O Deus é tido, em grande parte das
tradicdes wiccanas, como o Sol, irmao da Lua, filho /consorte da Deusa e fertilizador da
vida na Terra, da mesma forma como os varios mitemas citados acima, nas quais 0 oceano
primordial feminino (ou uma mae Terra) da origem a um Deus sol ou celeste (Ra, Ptah,
Urano, etc.).

Na narrativa publicada por Starhawk, a primeira versdo do Deus, que surge da

6 Essas versdes dos mitos egipcios foram retiradas da obra “As fabulosas histérias dos deuses do Egito” de Dominique
Joly e Raphael Gauthey da Companhia Editora Nacional.
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masculinizagdo de Miria, &€ o deus Azul, compativel com o simbolismo celeste. As faces de
Green-man, o deus verde, e de Cernunnos, o deus cornifero cacador, estdo associadas
a natureza terrestre, ou seja, ao crescimento dos grédos da colheita e da vida animal
selvagem, respectivamente, dentre outras associa¢gdes com a propria vida humana. Ele
assume, nesse estagio, como relata Starhawk (1993),0 titulo de rei dos animais, da vida
verde e selvagem. O seu movimento de retorno, como dramatizado na narrativa, ao corpo
da Deusa, que € o oceano primordial, mas também, a propria Mée-terra, é a representacéo
da colheita, do ceifamento e do plantio dos gréos, que voltam a terra e brotam novamente
(morte e renascimento). E possivel avaliar, dessa forma, os inUmeros mitemas de colheita,
e sexuais e de fertilidade, presentes em varios mitos ancestrais, que foram incorporadas

nessa narrativa wiccana.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Pode-se afirmar que atualmente foi desenvolvida uma nova genealogia mitica
émica, dentro da wicca, na qual as antigas imagens das Vénus Paleoliticas foram tidas
como as Deusas primordiais que deram origem a todos os pantedes politeistas posteriores.
As narrativas miticas estdo sendo sempre criadas e renovadas nas sociedades atuais,
pois elas refletem a necessidade humana de buscar explicagbes e representacdes para
as situag¢des que vivencia. Principalmente a necessidade de uma nova orientagéo para o
sagrado com maior representatividade dos simbolos femininos nos mitos fundantes das
religibes se faz presente em uma sociedade marcada por voz e representatividade de
diversos grupos sociais.

Apesar da primazia dada a Deusa como primeira centelha de vida no mito wiccano,
o principio masculino e feminino na criacdo sdo mantidos e reverenciados em varios
cultos pagaos contemporaneos. Todavia, para os wiccanos, foi importante entender essa
historicidade de invasdes e fusdes culturais para ressignificar o simbolismo dessas grandes
maes primordiais (como Tiamat, Gaia, Nun, Danu, Neit, entre outras) que foram tidas como
forcas ameagadoras por muitos milénios. O discurso historiogréfico, as anélises mitologicas
e estudos diversos trazem um horizonte de confiabilidade e veracidade as narrativas
desenvolvidas na bruxaria moderna. Os praticantes dessa religido tentam reestruturar
um culto as figuras femininas encontradas na Antiga Europa, atribuindo a seus consortes
masculinos, o papel de fertilizadores e cooperadores na criagdo e ndo mais como heréis e
civilizadores que deviam derrotar algum tipo de forca maléfica anterior.

Reinterpretando, na wicca, o papel de todas essas geragcbes de Deuses e 0s re-
delineando como partes do corpo da Deusa e seu Consorte. Essa atitude traz, segundo os
adeptos da religido wicca, uma nova valorizacdo da vida, da natureza, do corpo humano,
dos seus processos biolégicos, forgas criativas sexuais, dos instintos diversos, entre outros.
Pois, segundo o discurso destes, essa postura ressignifica a vida na terra, ndo mais como
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um lugar de sofrimento e do qual se deva escapar, mas sim como uma dadiva, repleta
de processos sagrados em seus ciclos. Nas palavras da propria Starhawk, a terra € um
lugar que, apesar dos problemas que possa mostrar na vida social, causa uma sensacéo
de maravilhamento e encantamento. Nesse processo, o papel da mulher é altamente
valorizado, junto ao do homem, como representantes das forgas criativas do universo.
Encarnam ambos, forcas sagradas em seus prdprios corpos, bem como sua comunhao

com todo meio natural circundante.
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RESUMO: A saga arturiana possui muitas
versdes e elementos pré-cristaos e cristaos
podem ser observados na mesma. O Graal
pode ter sido no passado uma referéncia ao
antigo caldeirdo druidico, porém, segundo
alguns simbologistas, foi gradativamente
sendo incorporado — até ser definitivamente
transformado — ao calice que portou o
sangue de Cristo vertido pelo seu ferimento

Data de aceite: 03/08/2023

no momento da crucificagdo. Este trabalho
tem por objetivo desenvolver um panorama
do simbolismo das personagens femininas
presente nas antigas narrativas do Graal
na saga arturiana e compreender como
esse calice sagrado, além da verséo cristg,
pode ter representacdes em antigos mitos e
lendas de alguns povos celtas (das regides
da atual Inglaterra, Irlanda, Escécia, Pais de
Gales, etc.) ligados ao divino feminino. Esse
estudo sera desenvolvido através de uma
analise mitologica, pelas teorias de Joseph
Campbell; pela interpretacdo do sagrado
feminino desses mitos célticos feita pela
psicandlise junguiana de Edward Whitmont;
pelo estudo de mitologias comparadas
e de literaturas correlatas. Percebe-se
que a representacdo e importancia das
mulheres na saga ficam mais proximas da
tradicdo celta, pois sédo as sacerdotisas,
as portadoras e guardids dos mistérios
do Graal. Elas sao parte crucial dentro da
saga, pois testam os herois para verificar
quem pode servir ao Graal, quem é digno
dele, além delas terem paralelos com
antigas Deusas célticas. Esse estudo pode
corroborar com a interpretacao de antigas
culturas pré-cristas e o possivel papel da
mulher nelas, bem como entender como
esse discurso tem sido reestruturado na
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contemporaneidade com fins de valorizagao do papel sacerdotal feminino.
PALAVRAS-CHAVE: mulheres, saga, graal, mistérios, deusas.

WOMEN IN THE GRAIL SAGA: AN INTERPRETATION OF MYTHICAL
NARRATIVES OF THE SACRED FEMININE

ABSTRACT: The Arthurian saga has many versions and pre-Christian and Christian elements
canbeobservedinit. The Grailmay have inthe pastbeen areferencetothe old Druid cauldron, but
accordingtosomesymbologistsitwasgraduallybeingincorporated—untilfinallybeingtransformed
—into the chalice that carried the blood of Christ shed by its wound at the time of the crucifixion.
This work aims to develop a panorama of the female characters symbolism present in the
ancient Grail narratives in the Arthurian saga and to understand how this sacred chalice,
besides the Christian version, can have representations in ancient myths and legends of
some Celtic people (from regions of current England, Ireland, Scotland, Wales, etc.) linked
to the divine feminine. This study will be developed through a mythological analysis, by the
theories of Joseph Campbell; by the interpretation of the sacred feminine of these Celtic
myths made by the Jungian psychoanalysis of Edward Whitmont; by the study of comparative
mythologies and related literatures. It is perceived that the representation and importance of
women in the saga are closer to the Celtic tradition, for they are the priestesses, the bearers
and guardians of the mysteries of the Grail. They are a crucial part of the saga, as they test
the heroes to see who can serve the Grail, who is worthy of it, and they also have parallels
with ancient Celtic goddesses. This study can corroborate with the interpretation of ancient
pre-Christian cultures and the possible role of women in them, as well as understand how
this discourse has been restructured in the contemporary times for the purpose of valuing the
female priestly role.

KEYWORDS: women, saga, grail, mysteries, goddesses.

11 INTRODUGAO

A saga Arturiana tem inumeras versoes e, dentre elas, a maioria que encontramos
hoje se encontra cristianizada, mas nem sempre foi assim, pois a saga possui relatos
anteriores ao advento ou fortalecimento do cristianismo no Ocidente. No passado os
elementos celtas ou pagéos, inclusive com influéncias da mitologia greco-romana, ainda
eram muito difundidos. Sendo assim, em uma das versdes cristianizadas o Graal aparece
numa festa de Pentecostes para Artur e seus cavaleiros da Tavola Redonda (WHITMONT,
1991), aqui Camelot, com toda a sua ideia civilizatéria, depois o Graal viria como um
simbolo de unificagé@o, entre todos os envolvidos na saga, sejam homens ou mulheres. E
este elemento unificador ajudaria a expandir a paz € a harmonia para todos os outros que
nado conheciam Artur ou Camelot.

Mas para isto ocorrer, os cavaleiros seriam submetidos a duras provas e entre eles
estavam Lancelot, Galahad, Gawainw, Bors, Parsifal etc. Muito conhecidos e cantados ou
contados por geragdes e geracdes desde o inicio da Idade Média.
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E as mulheres na saga do Graal, onde estao? Qual o papel que desempenham? Por
vezes, pode parecer que s os herdis tiveram um papel preponderante na grande busca.
No entanto, muitos estudiosos, entre eles Edward Withmont, afirmam que o santo Graal
esté vinculado ao principio feminino e véarias de suas propriedades se relacionam com a
fertilidade: “Segundo a tradicdo medieval, vaso, Graal e Utero, assim como /apis (pedra),
eram imagens sinbnimas da Virgem Maria, mae de Deus”. (WHITMONT, 1991, p.175)

Por vezes o Graal € transportado por damas e donzelas sobrenaturais ou muito
especiais, ou em outros casos, séo elas que vao guiando o herdi escolhido até a conquista
do mesmo. Aqui se percebe que a tradicdo do Graal € de origem mais antiga que a tradicéo
cristd, pois o protagonismo dado a mulher remete as tradicdes celtas milenares, onde a
mulher tinha papéis e fungbes preponderantes dentro da sociedade.

Ha teorias que possa vir de uma possivel época matrifocal' e pode-se apreciar
que os “mistérios” s@o totalmente diferentes dos rituais cristdos. O interessante é que os
grandes preceptores de Artur, o grande rei, séo uma maga (Morgana) e um mago (Merlim),
ou seja, quem ajuda Artur a se tornar um nobre rei e zela pelos principios de Camelot
sdo Morgana e Merlim. A saga do Graal tem muitas personagens femininas importantes,
todavia optou-se neste artigo fazer a analise de cinco personagens muito importantes nas
narrativas: Morgana, Guinevere, Viviane, Nimue e Ragnel. A partir destas personagens,
inclusive, buscar um pouco da esséncia do feminino ou dos mistérios da Deusa-mée ou
Mae-terra tdo difundidos entre os celtas e observaveis nas entrelinhas da saga.

1. Morgana

A fada Morgana ou Morgana das fadas é uma personagem por vezes ambigua e
misteriosa na saga arturiana. Sua representagéo oscila entre o divino e o diabdlico. E filha
da rainha Igrayne e do Duque de Cornwalles, sendo assim meia irma de Artur. Um dos
possiveis significados ao nome Morgana é nascida do mar, por isso, por vezes ela foi
associada a ilha de Avalon, onde suposamente foi iniciada nos Mistérios da magia druidica,
que também envolvia a comunh&o com o sagrado feminino (ou nos Mistérios da Deusa,
segundo a literatura de Marion Zimmer Brandley) e era uma das principais sacerdotisas.
Geoffey de Monmouth (1973) descreve Morgana da seguinte forma em sua obra Vita Merlini:

A que primeira entre elas esta mais versada na arte de curar e supera suas
irmas pela beleza de sua pessoa. Seu nome é Morgana, e tem aprendido que
propriedades Uteis possuem todas as ervas, de modo que pode curar corpos
enfermos. Também conhece uma arte pela qual se pode mudar de forma, e
percorrer o ar com asas novas como Dédalo. (MONMOUTH, 1925, p.26)

Mesmo com o advento do cristianismo esta provavel sacerdotisa de Avalon tem papel

1 Teoria defendida por alguns estudiosos como a arqueodloga Marija Gimbutas, a historiadora Riane Eisler e a pesqui-
sadora brasileira Rosalira Oliveira, que se trata de uma sociedade onde a linhagem e descendéncia paterna ndo séo
colocadas em total evidéncia e as mulheres gozam de certos privilégios magico-religiosos, direito a terras e importancia
social.
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preponderante na saga. Mas ja nas versdes cristds ndo surge mais como a sacerdotisa
dos Mistérios, ela aparece enfim como uma abominavel bruxa. Certo é que o cristianismo
tratou de demonizar as mulheres. Parece que para a concepgéo crista o feminino sé tem
duas formas possiveis de representacdo, ou a Eva pecadora e banida do paraiso ou a
Virgem Maria pura e casta. As mulheres da saga arturiana por vezes sdo relacionadas
a Eva, isto ocorre com Morgana. Vista por muitos como uma bruxa terrivel. Nem sempre
ela foi associada ao mal, no periodo pré-cristdo Morgana foi associada a deusa irlandesa
Morrighan (regente do inverno e da guerra). J& na obra supracitada Vita Merlini, ela aparece
como Rainha de Avalon, e € uma espécie de fada madrinha encarregada de dar cuidados
a Artur em sua primeira infancia.

Numa chave mais simbdlica, Morgana aparece como a provocadora ou aquela
que submete os cavaleiros a diversas provas para testa-los e verificar quem pode ser
iniciado nos Mistérios da Deusa (desse divino feminino, por vezes esquecido) em Avalon.
Em algumas versodes ela assume a forma de Ragnel (lenda céltica/britanica), bela donzela
vitima de um feitico de fealdade, ao qual, na noite de ndpcias, sera desfeito no momento
em que Sir Gawain Ihe concede a soberania. Segundo Edward Whitmont:

O herd¢i buscador é ansiosamente aguardado, pois ele é que ira desfazer o
encantamento, resgatar o estado de graca, fazer as aguas fluirem, curar o
Rei e ajuda-lo a morrer e, dessa forma, alcancgar para si a condicéo real. O
herdi deve conquistar tudo isso fazendo a pergunta magica, que, em varias
versoes, aparece como ‘A guem se serve através do Graal?’ ou ‘Qual o sentido
disto?’ ou ‘O que te deixa doente? (WHITMONT, 1991, p.175)

A resposta seria, para esse psicanalista, que a atual sociedade ainda ndo permite
a libertacdo da natureza Yin (energia feminina segundo os chineses) desvalorizada e
reprimida. E sobre isso que também fala o mito do Graal. Na perspectiva de Whitmont, a
Deusa precisa ser novamente valorizada e assim a terra voltara a ser fértil e a humanidade
reencontrara um ponto de unidade perdido. Para ele, ndo é a toa que hoje vigora a violéncia
e a crueldade.

Sir Gawain serd o campedo da deusa, iniciado nos Mistérios do Feminino:
“Gawain também é chamado de Fonte de Maio, o ‘do cabelo brilhante’, ‘aquele
que recebeu a juventude eterna’ (em diukrone). Em seu escudo, apresenta o
pentagrama, o né infinito, o emblema de Vénus Ishtar. E tanto o herdi solar
irlandés como o deus do ano novo, que cura e renova o velho deus, protetor
do caldeirao’. (WHITMONT, 1991, p.187)

Ele adquiriu esta condicdo depois de haver permitido a dona Ragnell, tomar a
decis&o sobre sua vida, ele Ihe concedeu a soberania e a possibilidade de ser ela mesma,
ter suas proprias escolhas. Dando essa soberania a donzela, ele passa a ter papel de
legitimo herdi que cultua e respeita o sagrado feminino.

Assim como a deusa Morrighan, Morgana tem caracteristicas selvagens e obscuras
que representam os poderosos atributos terrenos do inverno e a guerra em seu aspecto
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mais destrutivo. Como deusa da guerra é sedutora e perversa. Isto se manifestava nela
quando se sentia traida. Em vérias tradicées miticas aparece a ideia do feminino irado ou
traido como no mito hindu em que Vishnu e Garuda se negam a prestar homenagens a
grande Deusa e séo petrificados por esta, inclusive os outros Deuses que tentam salva-los
também. S6 quando Shiva, o consorte da Deusa, os leva até ela para prestar as devidas
homenagens é que todos saem de seu estado de rigidez absoluta. (WHITMONT, 1991, p.
190)

Morgana possuia também consideraveis dons proféticos. Era por vezes encantadora,
sobretudo para os cavaleiros. Podia ser uma excelente e poderosa amiga, mas também
uma inimiga terrivel e desapiedada caso quisesse. Dessa maneira, numa interpretagéo do
simbolismo junguiano, esta personagem representaria esta anima feminina que pode ser
por vezes obscura e irada ou décil e harmonizadora. Lograr um ponto de equilibrio € o que
gera a cura e esta é a maior arte desenvolvida por Morgan Le Fay. Ela poderia representar
entdo um caminho de equilibrio na busca pelo sagrado feminino perdido na sociedade.

2. Guinevere

A desertificacdo da terra (terra estéril) tem relagdo com o ferimento do rei. Sua
redencdo volta a trazer vida a terra. Por isso a busca pelo Graal como elemento de
redencao: “Na festa de Pentecostes, o Graal apareceu-lhes num raio de sol. Juraram ir a
sua busca. Cada um tomou um caminho diferente e submeteu-se a provas de iniciagéo”.
(WHITMONT, 1991, p. 174)

A causa da ferida incuravel do rei possui véarias versdes, numa delas este mal
acomete Artur depois dele ter sido traido por sua bela e amada esposa. Em outras lendas
célticas, o ferimento de um cavaleiro pode ser causado pelo fato dele ter desrespeitado
alguma donzela encantada. Em linhas gerais, a redencéo do Graal — redimir-se com o
feminino — curaria a ferida e traria florescimento a terra.

Guinevere € associada a propria vida, vitalidade e também seria a propria anima da
corte. Ela é filha de Sir Leondegrance e destinada a reinar em Camelot como esposa de
Artur. Por vezes, conhecida como “noiva florida”, desta forma poderiamos associa-la com
a deusa celta Ainé, senhora da fertilidade, do amor e da primavera. Patrona da colheita e
protetora do gado. Lembra a deusa Perséfone que é raptada por Hades e s6 quando volta
a superficie para ficar com sua mae Deméter é que se manifesta a primavera.

Como noiva florida é raptada e resgatada alternadamente. Isto fica evidente no
romance Le Chevalier de la charrete, de Troyes Chretien (1997), onde Guinevere é raptada
pelo cavaleiro Meleagranth e resgatada, com alguma dificuldade, pelo belo cavaleiro
Lancelot. A mulher na mitologia celta, em muitos momentos, pode ser submetida ao rapto
e posterior resgate pelo herdi que sera premiado com as delicias de seu amor. Em alguns
momentos, a prépria mulher pode sequestrar o herdi para leva-lo a ilhas longinquas ou
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secretos castelos magicos para torna-lo imortal por meio do seu amor, como por exemplo
a ninfa Calipso que aprisiona Ulisses por 10 anos em sua gruta. Num simbolismo mais
profundo, pode-se relacionar esta mulher com a propria forca do amor que fara com que
o heréi transcenda a condigdo humana ou como diria Joseph Campbell no Herdi de Mil
Faces:

A mulher representa, na linguagem pictérica da mitologia, a totalidade do que
pode ser conhecido. O her6i é aquele que aprende. A medida que ele progride,
na lenta iniciagdo que é a vida, a forma da deusa passa, aos seus olhos,
por uma série de transfiguragdes: ela jamais pode ser maior que ele, embora
sempre seja capaz de prometer mais do que ele ja é capaz de compreender.
Ela o atrai e guia e lhe pede que rompa os grilhées que o prendem. E se ele
puder alcancgar-lhe a importancia, os dois, o sujeito do conhecimento e o seu
objeto, serédo libertados de todas as limitagdes. (CAMPBELL, 1997, p. 65)

Mas para chegar até seu objetivo final, ele precisa saber antes que é filho da terra e
muitas vezes as mulheres sdo associadas a esta Mae-terra (ELIADE, 1992). Como diria um
chefe Seattle em carta descrita por Joseph Campbell: “O que sabemos ¢ isto: a terra ndo
pertence ao homem, o homem pertence a terra. Todas as coisas estao ligadas, assim como
0 sangue nos une a todos. O homem néo teceu a rede da vida, é apenas um dos fios dela.
O que quer que ele faga a rede, fara a si.” (CAMPBELL, 1990, p. 34)

Ainda segundo Campbell, em muitas culturas os homens eram iniciados em ritos
relacionados a Mae-terra para compreender que nao bastava servir apenas aos seus
préprios gostos pessoais, que precisavam servir a algo maior do que eles proprios, no
caso a terra de onde vieram. Segundo os varios trabalhos de Joseph Campbell e Mircea
Eliade, isto se perdeu no Ocidente, ou seja, a terra deixou de ser vista como divindade, nas
culturas dominantes, e consequentemente a mulher também perdeu igual prestigio social e
religioso. Edward Whitmont segue a mesma interpretacdo simbdlica e afirma que toda vez
que o0 homem se encontra e serve — inclusive sexualmente — a uma mulher, isto ndo é mais
interpretado na chave mitico-simbdlica e, por vezes, pode ser tido como algo pervertido e
imoral. Mas o encontro com a Deusa, ou a mulher que a representa, € muito comum nos
mitos e pode ser interpretado da seguinte maneira: “O encontro com a Deusa (que esta
encarnada em toda mulher) é o teste final do talento de que o heré6i deve ser dotado para
obter a béncéo do amor (caridade: amor jau), que € a propria vida, aproveitada como o
invélucro da eternidade.” (CAMPBELL, 1997, p.67)

Com respeito a sexualidade e a castidade desde o ponto de vista celta, na lenda do
Graal, ndo se exige aos herois uma abstinéncia rigorosa para uma empreitada tdo mistica.
S6 em versdes tardias e com notoria influéncia crista, a virgindade serd uma condigéo sine-
qua-non do heréi escolhido, coisa que num primeiro momento era irrelevante. A mulher néo
se sente culpada se por vezes se insinua para um her6i depois de haver exigido alguma
determinada prova, tal como lady Bercilak, esposa do cavaleiro verde, que entra no quarto
de Sir Gawain e se oferece ao heroi.
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Por tras da histéria de Guinevere existem tragos da cultura celta onde a mulher tinha
liberdade de escolhas e de comportamentos. Segundo relatos de um historiador grego
chamado Diodorus Siculos, “as mulheres dos gauleses nao sédo apenas como os homens
em sua grande estatura, mas também sdo péreo para eles em coragem” (Livro V, pg 183)
e elas “se acostumaram a trabalhar em igualdade de condicées com os homens” (Livro V,
pg 205).

Além disso, existia a tradicdo celta, apontados por alguns historiadores europeus e
pelo celtista brasileiro Claudio Crow Quintino, na qual a rainha podia governar por préprio
direito e isto a possibilitaria a ter seus préoprios exércitos, empunhar armas e ter liberdade
inclusive sexual. Esse comportamento e posicéo social das mulheres celtas, em especial
das rainhas, séo descritos pelo imperador Julio César em O Bello Gallico? quando do seu
contato com esses povos. Este conceito celta de liberdade da mulher era inconcebivel para
os autores medievais, cuja visdo cristd ndo aceitava a rainha com amantes, mas permitia
um rei com concubinas. Os escritores do medievo, ao transcrever lendas, possivelmente
filtraram as questbes sexuais e outras que lhes eram impréprias. (QUINTINO, 2000)

Mas como interpretar numa chave mais psicoldgica a traicdo de Guinevere? Pode-
se falar de uma anima (Guinevere) entre dois mundos, um mundo dos desejos e paixdes
(representado por Lancelot) e um mundo espiritual (representado por Artur). E como se esta
situacdo fosse uma prova para todos os trés personagens: Guinevere, Artur e Lancelot.
Uma prova de tentacéo e a mulher, muitas vezes, pde a prova os herdis para ver se sao
merecedores de se tornarem de fato campedes e chegarem a suas metas. Mas depois de
todo o enlace amoroso, Guinevere volta para Artur e se estabelece de fato o casamento
entre a rainha e o rei. Sendo assim:

O casamento mistico com a rainha-deusa do mundo representa o dominio
total da vida por parte do herdi; pois a mulher é vida e o herdi, seu conhecedor
e mestre. E os testes por que passou o herdi, preliminares de sua experiéncia
e facanha Ultimas, simbolizaram as crises de percepcéo por meio das quais
sua consciéncia foi amplificada e capacitada a enfrentar a plena posse da
mée-destruidora, de sua noiva inevitavel. (CAMPBELL, 1997, p. 68)

Por vezes, essa alma se lanca a traicdo do espirito e cede as tentacoes dos desejos,
mas depois aprende com esta situacdo e evolui por ter passado pelo ocorrido. A Deusa
estaria dividida entre um amor divino e um amor terreno e os gregos utilizavam o mito da
Vénus Pandemus (amor carnal) e Vénus Urania (amor sublime) para simbolizar o mesmo
arquétipo. Seu amor terreno (Lancelot), mais que degrada-la, a eleva até outro amor mais
sublime e ela volta para Artur e se separa de vez de Lancelot.

3. Viviana

Em algumas versbes e lendas medievais aparece como filha de Anna (suma

2 E um registro muito usado pelos historiadores e celtistas, aliado a arqueologia das regides povoadas por essas tribos.
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sacerdotisa de Avalon) e irma de Igreyne, mae de Artur. Desde crianga foi educada para
ser uma sacerdotisa de Avalon e em algumas literaturas se torna a portadora do Graal,
em outras a guardia de Excalibur. De qualquer forma esta personagem esta relacionada
ao arquétipo da sacerdotisa e assim como em Roma as Vestais faziam voto de castidade
enquanto durasse seu servico ao fogo de Roma, também Viviana, em versbes cristas,
preserva sua virgindade para se tornar a portadora do Graal. A pureza é normalmente
relacionada a virgindade no cristianismo, mas nem sempre foi assim no mundo celta.
Inclusive sb em versoes cristds o Graal € associado a taga em que se recolheu o sangue
de Cristo na Cruz, na verdade nas versfes pré-cristds € relacionado ao caldeirdo druida.
Como num romance chamado A Senhora de Avalon, de Marion Zimmer Bradley, em que

temos a seguinte descricao:

Olhou para o Graal mais uma vez, e dessa vez viu um caldeirdo que continha
0 oceano do espaco, repleto de estrelas. Uma voz saiu daquela escuridéo,
tdo suave que mal podia ouvi-la, e no entanto sentiu uma vibracdo até nos
0ss0s: Eu sou a dissolugdo de tudo o que ja existiu. De mim nasce tudo o
que vira, abrace-me, e minhas dguas escuras poderdo embala-la. Pois sou o
caldeirdo do sacrificio, mas sou também o recipiente do nascimento, e das
minhas profundezas vocé podera renascer. Filha, venha a mim e leve meu
poder para o mundo. (BRADLEY, 1997, p. 398)

Viviana foi a primeira donzela do Graal, que por necessidade de socorrer o povo
da bretéania, transladou o sagrado calice de seu altar em Avalon, ao mundo dos homens,
iniciando assim o ciclo dos mistérios e a posterior sagrada busca por parte dos heréis
escolhidos.

Segundo Edward Whitmont, o mito do Graal é a forma mais atualizada de um mito
comum em varias tradi¢des que € o mito de redencao. Esta busca ocorre para que os seres
humanos, por meio de seres excepcionais que sdo os heréis, possam se redimir de uma
falta para com a divindade ou por um hybres como diriam os antigos gregos. Agora qual
seria essa falha? Seria o esquecimento dos cultos e honras a Deusa méae ou Terra-méae ou
0 nome que se queira dar, pois segundo Campbell:

Na visdo antiga a deusa Universo estava viva, ela mesma constituia
organicamente a Terra, o horizonte e os céus. Agora ela esta morta, € o
universo Ndao € mais um organismo, mas uma constru¢cdo na qual os deuses
repousam cercados de luxo, ndo como personificagdes das energias pelo
seu modo de agir, mas como inquilinos de elite, que precisam ser servidos.
E o Homem, portanto, ndo € mais uma crianca nascida para florescer em
conhecimento de sua propria por¢éo eterna, mas um robd concebido para
servir. (CAMPBELL, 2015, p.28)

Porém Viviana é em algumas versdes considerada uma fada e por vezes é confundida
com a feiticeira que cria um estratagema e aprisiona Merlim, apoderando-se do “Mantra da

criagdo”, mas na verdade quem ludibria Merlim é Niniana (em algumas versdes), outra

personagem feminina do universo arturiano.
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Mas podemos relacionar Viviana ao arquétipo de sacerdotisa e servidora dos
Mistérios de Avalon, umas das primeiras desta linhagem sacerdotal que recebe de sua
mée a honra de servir ao Graal ou antigo caldeirdo de onde emana vida e para onde
se volta depois da morte. Mas nos tempos pré-arturianos, a fé nos antigos mistérios ja
havia comecgado a decair. Como se os Deuses celtas, velhos e cansados, comegassem
a retroceder ante o avango do Deus Unico dos padres da igreja. Quando Igrayne, mée de
Morgana e Artur, pergunta a Viviana o porqué de suas visitas mais dificeis e espacgadas,
Viviana responde com pesar que Avalon fica cada vez mais distante dos homens. Com
esta resposta, Viviana queria significar a perda da fé nos Mistérios do divino feminino. Mas
segundo Joseph Campbell, isso se deve a uma interpretagéo reduzida dos textos sagrados
do judaismo-cristianismo, pois:

Em Moisés e o monoteismo, Freud se pergunta por que, bem quando os
outros povos do mediterraneo oriental estavam aprendendo a ler seus mitos
de maneira poética, os judeus se tornaram mais empedernidos do que nunca
no modo concretista (Freud o chama de “religioso”) de interpretar a idéia de
Deus. O motivo mais 6bvio, eu diria, € que tanto eles quanto suas deidade tribal
nédo perceberam que as aguas profundas do abismo (tehom), sobre as quais
Elohim pairava e soprava nos dois primeiros versos de Génesis 1, ndo era
apenas agua, mas a antiga deusa babildnica do mar primevo, Tiamat (ti'amat).
Deixar de apreciar a poesia de sua presenca é o que deu inicio a todo esse
mal entendido até sobre si mesmo. A ela, sua consorte cosmoldgica, é que
ele deveria ter escutado, as vezes, quando sentia vontade de jogar o Livro na
cabeca de seus filhos desobedientes. (CAMPBELL, 2013, p.30)

Desta forma, a redenc@o que a busca do Graal traz é a propria redencao do
feminino que n&o precisa mais apenas ter dois caminhos como anunciados pelo judaismo-
cristianismo, ou Eva (pecadora) ou Maria (pura e virginal). Ela pode agora empreender a
busca por compreender a sua propria esséncia, tdo buscada outrora como nos Mistérios
relacionados a Deusa mae. Ou como diria Whitmomt: “Em seu novo aspecto, a dimenséao
feminina aparece como reveladora, guardia e desafiadora: mediadora do ser como € para
si mesma e para o masculino, sacerdotisa dos valores e mistérios da vida.” (WHITMONT,
1991, p.211)

Viviana é interpretada simbolicamente como aquela que para sempre sera a suma
sacerdotisa de Avalon, considerada a mée protetora da alvorada do ciclo, uma das que
talvez zelem por Artur nesta ilha magica e esperem o momento para que o rei e seus

mistérios, numa linguagem mitoldgica, possam retornar num novo ciclo de Ouro.

4. Nimue

Nimue é uma das mais misteriosas personagens da tradi¢cao arturiana, por vezes é
confundida com Viviana ou Niniana, mas no romance A senhora de Avalon todas estas s@o
personagens diferentes. Em uma das lendas se diz que mora no fundo do Lago Encantado
e é ela quem entrega a espada para Artur.
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Em muitos momentos, quando aparece o elemento agua em histérias miticas, pode-
se associa-lo ao inconscinte (JUNG, 2000). E receber a espada das maos de Nimue, num
lago encantado, representa uma das provas de superacdo das forgcas obscuras para o
herdi, ou segundo Whitmont:

A sedutora desafia-nos a deixar de lado a confianga simplista no poder das
boas intencdes e a encarar os aspectos sombrios da existéncia e do ser sem
rejeita-los ou reprimi-los, mas também sem sucumbir nem ser tragado por
eles. (...) Este novo ego é afirmativo. Aceita o que antes tinha rejeitado: a
sensualidade e o prazer, mas também o ferimento, a dor, o incbmodo e o
desequilibrio. (WHITMONT, 1991, p. 207)

Em outras palavras, o inconsciente também & tido como simbolo associados ao
aspecto Yin da natureza ou do feminino, distintos dos valores patriarcais de controle e
ordem a qualquer preco. Artur precisa inclusive usar seu lado intuitivo para aceitar a espada
vinda da mao de um ser encantado e sedudor como Nimue, se usasse sua razao, voltaria
atras e nunca se tornaria o Rei Artur. Esta ja € uma das provas pelas quais passa Artur,
pois 0 encontro com as aguas em uma chave de interpretacdo mais psicol6gica poderia
significar o encontro com seu proprio inconsciente e voltar com um simbolo de poder, forca
e vontade — como € a espada — poderia significar que este ja tem algum dominio sobre seu
aspecto inconsciente ou tem, pelo menos, mais contato com este de forma néo repressora
e sim de forma intuitiva e integrativa.

Pode-se dizer que a personagem Nimue representa resquicios das antigas religides
pagés que tinham seus espiritos e seres como ninfas, ondinas, satiros etc. Na tradicdo
amazonica temos a mae d’agua como um dos encantados da natureza. Na Europa tem-se
essas ninfas que poderiam entregar objetos que gerariam imenso poder para aquele que
os portassem. Mas s6 o escolhido tinha acesso a estas armas magicas, para a maioria das
pessoas era impossivel de chegar a tais aproximagoes.

5. Ragnell

Conta-se que o Rei Artur e um grupo de cavaleiros se encontrava em uma jornada
de caca. Mas ao avistar e perseguir uma presa, o rei se afastou do grupo e foi interceptado
por um terrivel cavaleiro que em algumas versdes aparece como Gromar ou Gromer. Ele
havia sido derrotado por Artur em outro momento e agora desejava vingar-se.

Em uma das lendas ele vence Artur com magia e em outras Artur mostra que tem
apenas uma adaga e nao pode lutar naquele momento contra um cavaleiro com armadura
e lanca. O cavaleiro cede ante o rei desarmado, mas langa o desafio de voltar dai a um
ano com a resposta ao seguinte enigma: o que é que uma mulher mais deseja no mundo?

O reideu sua palavra e voltou ao encontro de seus cavaleiros. Mas o seu sobrinho, sir.
Gawain percebeu que ele estava aflito e perguntou o porqué, Artur contou entao a historia.
O sobrinho de Artur propds entéo que eles saissem a percorrer os povoados recolhendo as
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respostas de todo mortal que cruzasse seus caminhos. Foi assim que encontraram o ser
mais abominavel que ja tinham visto nessa vida: madame Ragnell (as vezes chamada de
bruxa horrenda). Segundo a descricdo de Whitmont:

Em seu caminho de volta até o castelo enfeiticado, desanimados e abatidos,
encontram a mulher mais feia que homem algum ja viu na vida. Tem a pele
do rosto vermelha como o sol poente. Dentes longos e amarelos destacam-se
contra labios grossos e moles. A cabeca repousa sobre um pesco¢o grande
e grosso; é gorda como um sino. N&o obstante, o horror de sua aparéncia nao
estd apenas na fealdade de seus tracos: em seus olhos grandes, estrabicos
e avermelhados vé-se uma sombra aterrorizante de medo e sofrimento.
(WHITMONT, 1991, p. 189)

Ela disse que entregaria a resposta certa a Artur sob uma condicao: que sir. Gawain
se casasse com ela. Como era muito fiel e leal a Artur, sir. Gawain aceitou este casamento
e entdo a abominével dama disse a Artur que as mulheres esperam ser respeitadas pelos
homens e acima de tudo o que uma mulher mais deseja é ter SOBERANIA.

No dia e local marcados, os dois cavaleiros se encontraram e Artur, antes de falar
a resposta de Ragnell e torcendo para que seu sobrinho ndo fosse obrigado a casar com
ela, entregou todas as respostas obtidas durante aquele ano ao cavaleiro inimigo, mas
todas estavam erradas. Ja sem opcgoes, teve que dar a resposta que nédo queria e falou
que a mulher deseja a soberania, pois 0 que mais lhe da prazer e contetamento é que ela
possa tomar suas préprias decisées. Assim o cavaleiro Gromer parte com muito 6dio por
ter sido respondido seu enigma. Artur fica com muito pesar no coracao por ter de casar seu
sobrinho com aquela abominavel criatura, entao:

E celebrado o casamento entre Gawaine e o hediondo ser. Toda a corte esta
compadecida de sua terrivel sina. Quando os noivos ficam a s6s na camara
nupcial, a noiva exige ser beijada. Apesar de sua repugnéancia, Gawaine
consegue cumprir sua exigéncia. Nesse momento a aparéncia da noiva se
transforma e entdo Gawaine tem nos bracos a mais linda virgem que ja viu na
vida”. (WHITMONT, 1991, p.190)

Ela revela que havia sido enfeiticada por uma bruxa, mas que o ato de nobreza de
Gawain a havia dado uma chance de viver com aquele encantamento. Entéo ele deveria
escolher a partir daguele momento como a queria ver: se de noite sé para ele como ela era
de fato, um bela jovem, e para os outros de dia seria a feia Ragnell; ou ela teria aquela bela
forma durante o dia na frente de todos e a noite voltaria a ser a hedionda besta. Ele podia
escolher té-la bela para si em sua intimidade ou na frente de toda a corte, ela pede que ele
escolha entdo. Quando sir. Gawain decide nao fazer esta escolha e pede que ela mesma
o faga, entdo ele liberta completamente Ragnell do feitico, pois ele concede soberania a
dama e assim ela fica bela e jovem durante todo o dia e noite.

Numa chave simbdlica, é possivel ver Ragnell como um simbolo muito amplo dentro
da tragetoria do Graal, numa das interpretagcbes pode-se conceber que muitas vezes a
feminilidade é levada a exibir sua parte mais horrenda, o melhor que um homem pode
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fazer é comportar-se com cortesia e manter o respeito. Assim poderia-se, de uma maneira
rapida e eficaz, restaurar uma feminilidade tenebrosa e horrenda, a sua beleza natural e
verdadeira. Sir Gawaine se inicia nos mistérios da Deusa, pois a honra, dignifica e respeita.
Ja segundo Whitmont:

Adequado a nosso tempo, a nova abordagem, portanto (aquilo que é exigido
de Gawaine em seu teste), ndo é evitar o encontro, mas arriscar-se a ele,
confrontando o mundo da Deusa, de Dioniso-Azazel-Pan, o deus pastor verde.
Somos convocados a confrontar seu mundo em seus aspectos extasiantes e
alegres, feios e aterrorizantes; a correr o risco de perder a cabeca, e por isso
pagar o preco de sermos dolorosamente feridos; e ndo obstante, a ndo perder
nem a consciéncia nem o autocontrole, nem o afetuoso interesse por nosso
parceiro. (WHITMONT, 1991, p.197)

O fato de o homem se arriscar em conhecer os mistérios do feminino, passando por
duras provas, por horrores e prazeres, faz com que ele se torne o vencedor, aquele que
conquistou a si mesmo, controlou sua luxdria e violéncia e pode reponder as perguntas
feitas desde sempre: “a quem ou a que serve?” A resposta neste linha de andlise, seria a
Deusa méae ou Mae-terra. Isto antes do advento do cristianismo, pois depois o caldeirdao
da bruxa ou dos druidas foi substituido pelo calice em que se verteu o sangue de Cristo na
crucificagdo e segundo os teoricos do sagrado feminino, a Deusa-mae perdeu lugar para o
Deus-homem num mundo onde o patriarcado se consolidou como unica opg¢ao politica, em
que as mulheres tiveram que se tornar submissas a esta mentalidade politica e religiosa e
a propria religido se tornou uma forma de subjugacéo do feminino, ja que a mulher tornou-
se uma pecadora e tentadora como Eva e que por isso, inclusive, sofria todos os meses
de sua vida com o sangue menstrual e tinha o parto mais doloroso e dificil do reino animal.
A questdo do feminino nado era tratada desse modo nas tradicbes celtas, sobre a qual
celtistas e folcloristas, aliado a trabalhos de outros historiadores, afirmam que a mulher era
tida como sacerdotisa do divino feminino celta, ou como representacao da propria Deusa
mae (Mae natureza), que fertilizava e nutria tudo o que existia ao seu redor e que tinha na
concepcgao e no parto um dos mistérios da vida.

CONCLUSAO

Por fim, o que as mulheres mais desejam? As chaves psicologicas da busca do
antigo Graal podem revelar que a busca por descobrir uma esséncia feminina e masculina,
que na cultura oriental foi chamada de Yin e Yang e que Jung chamou de anima e animus,
€ algo muito antigo. A busca por um autoconhecimento e encontrar sua esséncia é de fato
uma das maiores buscas que o ser humano pode empreender. E no caso das mulheres,
tao tolhidas por uma mentalidade sexista e mis6gina — até reforgada por algumas narrativas
religiosas — esta busca por compreender um pouco mais a si mesma, sua propria identidade,

tem se tornado algo evidente e forte nos ultimos dois séculos:
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Para as mulheres, como para a anima, a nova feminilidade requer a auto-
afirmacgao para que lhes seja possivel afirmar adequadamente a singularidade
dos outros. Nao podemos realmente dar aquilo que ndo temos. Tratamos os
outros da mesma forma como nos tratamos, a despeito de nossas tentativas
conscientes em contrario.

Para as mulheres, a auto-afirmacéao significa, antes de mais nada, aceitar
que sua natureza ¢ diferente da natureza dos homens, em vez de imita-
los, identificar-se e competir com eles, segundo padrdes androlatricos.
(WHITMONT, 1991, p.209)

Esse papel feminino desenvolvido em antigos mitos célticos, por mais que nao
provem completamente que as mulheres era assim tratadas no antigo mundo celta,
apontam uma outra forma de estrutura social e sacerdotal e tem sido estudado por muitos
folcloristas, celtistas, literatas, poetas, mitologos, até psicanalistas junguianos. Esse
compéndio de andlises, interpretagbes e teorias sobre seus simbolismos tem inspirado
muitos movimentos religiosos da contemporaneidade e da Nova Era. Como mostram as
antropélogas brasileiras Elisete Schwade (2001) e Andréa B. Oso6rio (2001), rodas de
sagrado feminino, circulos de mulheres, neodruidismo, bruxaria moderna e varios outros
circuitos neoesotéricos tém se alinhado a essa rica mitologia do divino feminino para criar
uma nova orientacao e espiritualidade voltada aos prop6sitos de uma mulher moderna em
busca de empoderamento, autoconheciemto, auto-afoirmacéo e cura.

Mas esta busca, longe de ser apenas feminina, € uma busca humana que dentro
do templo de Eléusis, na Grécia, se resumia a uma orientacdo para todos aqueles que la
chegavam: “Homem, conhece-te a ti mesmo e conheceras os Deuses e o universo”. Mas
esse homem siginificaria humanidade ou seres humanos, pois para todos € necessario a
compreensao mais profunda de Quem sou?, Qual minha missao no mundo? ou A quem
ou a que sirvo?

Nos mitos hindus essa busca comega com um estratagema dos Deuses para
esconder o fogo divino do ser humano. O deus Brahma chama um conselho de Deuses
e eles sugerem que Brahma o esconda no mais alto das montanhas, no mais fundo dos
oceanos, no lugar mais deserto, enfim, Brahma pensa por uns instantes e decide esconder
o fogo divino no interior de cada ser humano, pois sabia que estes desbravariam todos os
lugares mais perigosos e longinquos para achar o divino, mas se esqueceriam de se voltar
para dentro de si mesmos.

O mito do Graal fala desta busca que ndo é para fora e sim para dentro da alma
humana, a fim de desvenda-la e compreendé-la.
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RESUMO: A carta de primeira Pedro traz
uma mensagem muito importante para
os cristdos no que diz respeito o seu
fundamento, a fé em Jesus Cristo. Sua
abordagem sobre esse tema é simplesmente
sem igual, traz aos destinatérios da carta
a convicgdo que foram salvos por Deus e
dessa forma devem viver a vida em todas
as esferas da sociedade, ndo importando as
consequéncias que podem vir a acontecer
sobre cada um que se voltou a mensagem

Data de aceite: 03/08/2023

do evangelho. Embora a carta trate alguns
assuntos nos seus cinco capitulos que
parecem a olhos nédo atentos uma questao
normal nas comunidades, nés veremos
0 grande encorajamento que os cristédo
recebem para continuarem a caminhar aqui
nessa terra diante das aflicdes e tribulagdes
que a fé pode acarretar a todos. Os cristdos
também séo lembrados do sofrimento de
Jesus Cristo, porque como Ele suportou
por obediéncia a Deus até a morte, assim
os cristdos também devem ser obedientes,
pois o préprio Senhor deixou para cada
um o exemplo de como devem seguir nas
tribulacbes e perseguicbes. Pedro também
chama a responsabilidade para o grande
chamado que cada um tem que enfrentar
por amor a Cristo, esse, 0 ministério do
sofrimento; isso fica latente no decorrer da
carta. Amensagem de Pedro é que aqui ndo
ha morada permanente, somos peregrinos
caminhando aqui na terra esperando a
consumacao do Ultimo tempo. Sendo
assim, enquanto comunidade de Jesus
Cristo, devemos viver uma vida honesta e
nos comportando como gerados novamente
em Deus, porque somos heranga do Senhor
pelo precioso sangue de Cristo que o0s
tornou povo adquirido, sacerdocio real e
nacao santa. Seguimos aqui na semelhanca
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do antigo Israel que saiu do Egito com brago forte e com Deus como nosso Unico refugio para
a terra prometida, e nessa aluséo, a terra prometida é o céu.
PALAVRAS-CHAVE: 1Pedro; Mensagem crista; Ministério do sofrimento.

ABSTRACT: The letter of First Peter brings a very important message to Christians regarding
its foundation, faith in Jesus Christ. His approach to this theme is simply unique, bringing the
recipients of the letter the conviction that they have been saved by God and thus must live
their lives in all spheres of society, regardless of the consequences that may come to pass
on each one. returned to the gospel message. While the letter deals with some issues in its
five chapters that seem to be unaware of the normal issue in the communities, we will see
the great encouragement Christians receive to continue walking here on this earth in the
face of the afflictions and tribulations that faith can bring to all. . Christians are also reminded
of the suffering of Jesus Christ, because as He bore through obedience to God unto death,
so should Christians be obedient, for the Lord Himself has set for each one the example of
how they should go through tribulation and persecution. Peter also calls responsibility for
the great calling that each has to face for Christ’s sake, this, the ministry of suffering; This
is latent throughout the letter. Peter’'s message is that there is no permanent home here, we
are pilgrims walking here on earth waiting for the consummation of the last time. Therefore,
as a community of Jesus Christ, we must live an honest and behaving life as begotten in
God, because we are the Lord’s inheritance through the precious blood of Christ who made
them an acquired people, royal priesthood, and holy nation. We follow here in the likeness of
ancient Israel that came out of Egypt with a strong arm and with God as our only refuge to the
promised land, and in this allusion, the promised land is heaven.

KEYWORDS: 1Peter; Christian message; Ministry of suffering.

INTRODUCAO

Esse artigo tem a sua preocupacdo em analisar a Primeira Carta de Pedro com o
intuito de extrair informagbes sobre as mensagens encontradas em cada capitulo dessa
epistola. E-nos importante esclarecer alguns aspectos da mensagem cristd que esta
registrada em cada tema encontrado para podermos fazer uma boa dissertacao para que o
leitor desse artigo tenha ciéncia do que queremos dizer aqui.

Para tal, comecamos explicando capitulo por capitulo e mostrando as variagbes
dentro da explanagéo petrina de forma direta, mas tendo o cuidado de demonstrar as
razdes que preocupava o apéstolo nas questées das igrejas da Asia Menor. Os assuntos
sé@o da mais alta preocupacdo e também muito instrutivos para os leitores que receberam
a carta. Pedro traz uma palavra de exortacdo, pois sabia a real situagdo dos cristdos que
viviam nas regides em que seu escrito foi enviado.

Ele lembra as comunidades que a fé que eles receberam era uma fé firme, pois se
apoiava em Jesus Cristo que ressuscitou dentre os mortos. Essa esperanga era motivo de
alegria para eles, porque essa heranca era incontaminavel e ndo murcha, pois em ultima
instancia esta firmada na virtude de Deus que os salvaria no ultimo tempo. Isso deveria ser
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motivo de grande alegria, pois ainda que por um tempo eles sejam contristados pela fé em
Jesus Cristo, isso era prova para poder mostrar realmente quem era da comunidade, quem
fosse, seria fiel.

Pedro também trata da questdo dos profetas do antigo testamento que inquiriram
nas suas mensagens a graga de Deus. Para ele os videntes do Senhor prenunciaram esse
dia de gléria em que pelos sofrimentos de Jesus os cristdos de todo o mundo, inclusive
eles, alcancariam o dom gratuito para a salvagcédo eterna. Esse, alias, € um dos temas
principais em que a carta se desenvolve, pois busca através dessa tematica tranquiliza-los
quanto ao que suportam.

Os cristdos sdo chamados a viver uma vida santa e digna diante da sociedade na
qual eles estavam vivendo, pois ndo foi com prata ou ouro que eles foram resgatados
da va maneira de viver, mas pelo precioso sangue de Jesus (1Pd 1.18-19)'. Agora, as
comunidades constituidas de pessoas como filhos e filhas de Deus devem se portar com
temor no tempo em que aqui vivem, assim como o Senhor era santo, eles em tudo deveriam
se parecer com Ele.

Outro assunto importante era os relacionamentos entre maridos e esposas, cada
um tinha uma funcdo na sociedade e deveria ser assim. Nenhum dos dois poderia de
alguma forma menosprezar o outro por ser mais forte ou ser homem, antes, devem coabitar
com entendimento dentro dos lares para que as relagcdes sejam verdadeiras e para que
as oracoes nao fossem impedidas. Também séo ressaltados os relacionamentos com as
autoridades governamentais e os senhores e servos, aqui é dito que se submetam por
causa de Jesus, porque assim como Ele suportou e a tudo estava sujeito, assim também
os cristédos deveriam agir.

O ponto alto da exposic¢édo da carta que esse artigo mais desenvolve séo as questdes
da vida crista na Asia Menor, o que mudou e qual eram as afligbes que as comunidades
estavam de fato passado por causa da fé. Também nos preocupamos em tratar da questao
do sofrimento em Primeira de Pedro, um tema que embora diluido nas mais variadas
questdes, permeia e constréi toda a carta. Esse sofrimento deve ser suportado por amor
a Jesus e encontrando nEle o motivo maior para suportar, pois Ele deu o exemplo para as
comunidades.

As comunidades, portanto, deveriam viver separadamente como peregrinos,
suportando as aflicdes, mas amando ardentemente uns aos outros, porque a liberdade
que Cristo deu as comunidades retirou o dominio do pecado, ndo permitia mais a elas
viverem segundo as concupiscéncias dos homens que eles em outro tempo viviam no
tempo da ignorancia. Se por essas razbes padecem afrontas em seu meio social, devem
se alegrar praticando o bem, que nenhum cristédo perverta o seu caminho praticando a
maldade e sendo maltratados com razdo. Esse tipo de comportamento ndo vem de um

1 BIBLIA, Portugués. A Biblia Sagrada - Harpa Sagrada. Traducéo de Jodo Ferreira de Almeida. Edig¢&o revista e cor-
rigida. Barueri (SP): Sociedade Biblica do Brasil, Rio de janeiro: CPAD, 2016, p. 1196.
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cristédo verdadeiro, pois foi liberto!

Sendo assim, esse artigo tenta demonstrar essas questdes com a mais alta seriedade
para os leitores, porque o intuito € como foi dito acima, trazer ou extrair a mensagem
crista contida na carta de primeira Pedro. Procuramos demonstrar que os primeiros cristaos
suportaram tudo por sua fé mesmo diante do sofrimento que estavam passando, esse era
um ministério a todos os cristdos porque a gléria deles era ter a certeza de que participavam
das aflicbes de Cristo, mas também da salvagéo que vem de Deus.

11 VISAO GERAL DE CADA CAPITULO

Os capitulos em geral trazem cada um uma contribuicdo importante para o leitor da
carta de primeira Pedro, pois visa abranger de forma eficiente os problemas da comunidade
e as situacdes em que os cristdos da Asia Menor estdo passando. Nesse sentido, o alento
pela mensagem petrina para aqueles que estdo de alguma forma em duvida ou sem
saberem se fizeram a escolha certa por causa das aflicdes que Ihes sobreveio das regides
a que a carta foi dirigida.

1.1 ASSUNTO DE 1 PEDRO 1

O texto comeca com o nome do préprio apostolo Pedro como autor da carta aos
estrangeiros dispersos no Ponto, Galacia, Capadécia, Asia e Bitinia (1Pe 1.1)2. Temos
aqui, portanto, uma caracteristica que aponta para a autoria de Pedro aos cristdos dessas
regides citadas, a carta quer responder as questdes que dizem respeito exclusivamente
e primeiramente a esse grupo de irmaos em Cristo. O desenvolver do capitulo um aponta
para uma afirmacao e reafirmacao para a comunidade que Jesus Cristo € o Senhor, mesmo
que por eles ndo tenham sido visto, mas pela fé eles acolheram o evangelho, isso era uma
dadiva prestes a se revelar, ou seja, havia uma expectativa de uma volta (1Pe 1.4-5)3.

Também é dito que por um tempo eles seriam contristados, mas que eles tivessem
alegria, pois a palavra que a eles foram dirigidas, foram palavras de graga e salvacéo.
Os profetas do antigo testamento, como diz 1 Pedro 1.10-11, anunciavam essa mesma
palavra ao povo de Israel, portanto, podemos notar uma continuidade entre antigo e novo
testamento; porque muitas vezes nds olhamos com separagéo entre os testamentos como
se um n&o tivesse ligacdo com o outro e o Deus do Antigo Testamento fosse diferente do
Deus do Novo Testamento. A esse respeito diz Boring:

Assim, o cristianismo primitivo viveu mais de um século com as escrituras
judaicas como sua propria biblia. Como um, o novo testamento néo é
necessario a existéncia da igreja, e ndo é seu fundamento ou constituicao.
Para as quatro primeiras geracdes cristas, a igreja teve, como sua biblia, as

2 Ibid., p. 1195.
3 Ibid., p.1195.
4 Ibid., p. 1195.
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escrituras judaicas, as quais foram interpretadas a luz do evento-Cristo, a
renovacéo escatoldgica da alianca de Deus com Israel [...] o novo testamento
sempre foi uma parte da biblia cristd apenas em combinacéo com o antigo
testamento.®

Boring na sua fala sobre a existéncia da biblia ou 0 novo testamento construido a
partir da revelacéo e iluminagéo do antigo testamento, ele diz que foi de suma importancia
para compreender o evento Jesus Cristo. Dessa forma, ndo ha como fazer separagéo dos
dois testamentos ou aliancas, uma vez que ambas completam o entendimento cristao
primitivo como um todo. N&o ha porque se assustar com primeira Pedro fazendo ligacédo
direta com os profetas antigos na mesma mensagem da graca e salvacao.

Ao continuar a sua mensagem, Pedro faz uma espécie de exortagdo para que os
cristdos vivam uma vida digna, santa e que vivessem de maneira sébria, pois receberam a
revelagdo de Jesus Cristo. Agora como filhos obedientes eles deviam se portar diante do
Senhor que os tirou da va maneira em que eles viviam, portanto, no tempo da peregrinagédo
aqui nessa vida, o povo da regido da Asia Menor deveria purificar a alma no amor fraternal

nao fingido, mas numa vida ardente pelo amor um para com o outro (1Pe 1.22-23)°.

1.2 ASSUNTO DE 1 PEDRO 2

O assunto desse capitulo traz um qué de encorajamento para que o povo destinatario
fosse sério e deixasse toda e qualquer situagdo ruim de lado como toda malicia, todo o
engano, fingimentos, invejas e todas as murmuracdes (1Pe 2.1-3)”. Também s&o ditos a
eles que o desejo que devem possuir, tem que ser como 0 de uma criangca que anseia
pelo leite materno, assim eles devem ansiar pelo leite (palavra) para que por ele alcancem
crescimento.

Apds essas questdes, Pedro muda o tom e comega a usar linguagem figurativa para
mostrar para eles a maxima do evangelho, esta é a palavra sobre pedra. Ele diz que as
pessoas devem chegar a essa pedra entendendo-a como a pedra viva que foi reprovada
pelos homens, mas para o Senhor eleita e preciosa, por essa razao, assim também eles
eram pedras vivas como essa outra pedra que foi eleita por Deus o Pai. Agora eles séo
casa espiritual e sacerdécio santo, para oferecerem sacrificios espirituais, agradaveis a
Deus por Jesus Cristo (1Pe 2.5-10)8.

A casa espiritual é construida daqueles que estdo em Cristo e, portanto,
corresponde aigreja. A igreja assemelha-se ao templo do AT no sentido de ser
a habitacao de Deus na terra (1Rs 6:11-13; Ef 2:22). Ao contrario do templo,
uma construcgdo fisica tangivel feita de materiais nobres, porém inanimados e

5 BORING, M.E. Introducdo ao Novo Testamento: Histéria, Literatura, Teologia (v.1) — Santo André (SP): Academia
Cristd; S&o Paulo: Paulus, 2015, p.23.

6 BIBLIA, op. cit., p.1196.

7 Ibid., p. 1196.

8 Ibid., p. 1196.
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pereciveis, a igreja é uma estrutura formada por pessoas que vivem.9

William Macdonald ao falar da questao de casa espiritual, sacerdotes santos que
oferecem os sacrificios agradaveis a Deus, na parte em especial que o texto fala de certa
forma de uma nova estrutura para o Senhor fazer-se presente e 0 seu nome habitar, ele
liga essa questdo aos cristdos que agora formam a igreja. Para ele, a comparacgao é feita
apenas para mostrar a superioridade dessa nova casa espiritual, pois o templo fisico era
sem vida, mas os cristdos vivem sobre a principal pedra que os edificou, Jesus Cristo.

Fica claro para quem entende a questdo como dissertada por Macdonald que as
referéncias sé@o claras ao antigo testamento como base e teor das constru¢cdes que a
carta de primeira Pedro traz. Contudo o assunto parece mudar ao que diz respeito ao
desenvolvimento do capitulo, assim como acontece no capitulo um, a mensagem comeca
tratando das questbes de obediéncia as autoridades e lembrando que eles devem se

sujeitar, pois eles ao que parece, estavam ali para castigo dos maus e louvor dos bons.

Tendo o vosso viver honesto entre os gentios, para que, naquilo em que falam
mal de vos, como de malfeitores, glorifiguem a Deus no dia da visitagéo, pelas
boas obras que em vés observem. Sujeitai-vos, pois, a toda ordenacéo humana
por amor do Senhor; quer ao rei, como superior; quer aos governadores, como
por ele enviados para castigo dos malfeitores e para louvor dos que fazem o
bem.(1Pe 2.12- 14)1©

Como podemos ver nessa citagdo da carta, tudo se mostra que a submisséo aos
governantes, os cristdos pela sua boa conduta e modo de viver na sociedade, eles néo
sofrerdo como malfeitores se forem perseguidos, mas como os sofrimentos do préprio Jesus
que em tudo se mostrou obediente e pela sua bondade ante os que o acusavam, alcangou
testemunho diante de todos. Assim, portanto, os cristdos devem imitar ao seu Senhor, pois
fazendo assim, tapardo a boca daqueles que deles falam, pois pela boa conduta mostrada
seréo elogiados.

Da mesma forma os servos devem servir aos seus senhores como ao préprio
Senhor, uma vez que agindo assim alcangardo benevoléncia, mas se injuriados por serem
bons, devem lembrar-se do sofrimento de Jesus como exemplo que em tudo padeceu sem
pagar-lhes mal com mal, antes se entregou com todo amor para a excelente obra do Deus
todo poderoso.

Assim recebem uma palavra para que néo olhem essas coisas, pois tendes voltado
ao Pastor e Bispo da vossa alma (2Pe 2.25)."

1.3 ASSUNTO DE 1 PEDRO 3

Esse capitulo assim como os outros tratam de assuntos importantes, temos que

9 MACDONALD, William. Comentario Biblico Popular — Novo Testamento. — Sdo Paulo: Mundo Cristao, 2008, p.914.
10 BIBLIA, op. cit., p. 1996- 1997.
11 Ibid., p. 1997.
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mostra- los da forma mais clara. Pedro comeca falando das mulheres e seus comportamentos
diante da sociedade em que elas viviam, pois da a entender que a forma de se vestir
e se arrumar externamente eram diferentes das normas que era comum a uma pessoa
convertida ao cristianismo, para isso ele usa a figura de Sara esposa de Abrado, porque
em tudo ela obedecia ao marido a ponto de chama-lo senhor. Essas figuras emblematicas
para os judeus eram tidas em auto por eles, como exemplo de comportamento e sujeicéo,
fazendo assim uma alusdo bem clara as mulheres que se converteram, para que pudessem
ganhar os seus maridos talvez ndo convertidos para Cristo pela sua obediéncia.
Semelhante exortacéo é feita aos maridos, pois eles devem saber coabitar com
as suas esposas e entendendo as suas limitacdes naquela sociedade, e por assim dizer,
Pedro chegar a chama-las de vasos mais fracos, ndo que assim elas eram, mas por razées
Obvias, ele esta lidando com uma sociedade em que o homem ainda é uma for¢a superior

no exercicio de poder e provisdo para a sua casa.

Igualmente vos, maridos, coabitai com ela com entendimento, dando honra a
mulher, como vaso mais fraco; como sendo vés os seus coerdeiros da graca
da vida; para que ndo sejam impedidas as vossas oragdes (1Pe 3.7).%

Podemos ver que Pedro tem o cuidado de tratar das duas partes para que embora
0s homens fossem “o lado da for¢ca”, as mulheres também eram muito importantes para
a vida cristd e o lar, uma vez que se houvessem questdes entre o casal e ndo fossem
resolvidas pelo homem, as oragbes ficavam impedidas de serem ouvidas até que tudo
estivesse em pleno acordo novamente entre eles. Sendo assim, ha aqui uma questéo que
o cristianismo ndo deixa acontecer, uma opressao por parte dos homens as mulheres, pois
fica evidente a situacéo ruim que os maridos cristdos estariam diante de Deus caso nédo

dessem honra as esposas.

O fato de ser mais fragil em alguns aspectos, néo significa, porém, que ela é
inferior ao homem; em nenhum momento a Biblia faz tal sugestéo. [...] ao se
relacionar com a esposa, o homem deve reconhecer que ela é sua co-erdeira
da mesma graga de vida. Trata-se de uma referéncia ao casamento em que
ambos sao cristdos.™

O capitulo continua e 0 assunto agora se dirige as questdes de vida cristd em amor
ardente uns com os outros, para Pedro essa tematica é o centro da mensagem recebida
pelos cristdos da regido da Asia Menor. Ele vai detalhando os modos operantes da nova
vida encontrada em Cristo pelas comunidades, segundo esta escrito ndo pode haver o
pagar na mesma moeda, ndo pode ter o falar mal um do outro, mas a lingua deve ser
refreada do mal e do engano; essas séo razdes pelas quais os cristdos devem viver.

Essa maneira de viver deve ser continua até o dia da morte, pois assim é o desejo

de Deus, porque os olhos do Senhor esté@o sobre os justos, e os seus ouvidos, atentos as

12 Ibid. p. 1197.
13 MACDONALD, op. cit., p. 924.
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suas oragbes (1Pe 3.12)', podemos ver que na vis@o petrina o Senhor estéa olhando os
justos, aqueles que buscam viver da maneira correta diante de Deus. Ele diz que se os
cristédos praticam o bem, qual entéo seria o motivo para que eles fossem maltratados? Na

visdo dele, nenhuma, antes, se sofre por fazer o bem, eles sdo bem-aventurados.

1.4 ASSUNTO DE 1 PEDRO 4

Esse capitulo esta ligado diretamente a uma vida que foi redirecionada por Deus e
agora nao vive mais nas praticas de outrora, pois Jesus como o exemplo que Pedro usa
aqui, traz a memoria das comunidades que a carta foi enderecada de que eles ndo devem
viver da mesma forma que antes, mas assim como foram resgatados e libertos das tensbes
oriundas de cada regido, os pecados e idolatrias que foram tirados do meio deles, agora
eles devem continuar a vida amando uns aos outros diante de aparentes perseguicdes por
essa escolha no evangelho a eles pregado e aceito.

Contudo, o tom desse capitulo vai mudando e Pedro vai falando que embora a
maneira de viver deles cause estranheza aos habitantes da regido da Asia, com isso eles
séo insultados e desagregados por parte da sociedade em que eles faziam parte, deve
haver constancia diante do testemunho a dar, pois o tempo ja estava préximo. Eles séo
encorajados a perseverarem em oragao, pois os que fazem mal a eles hédo de prestar conta
com o juiz dos vivos e dos mortos.

Pedro também traz ensinamentos de como as igrejas devem administrar os dons
ou carismas que receberam do Senhor, ele diz que tudo que foi dado por Deus deve ser
feito na medida da palavra que foi recebida. Nota-se aqui que, tudo que se faz, fala e
intenta a outro alguém, deve ser medido pela palavra do Senhor, pois foi essa palavra que
eles receberam, ndo outra; portanto, devem sempre ter isso para julgamento de todas as
atividades que se faz nas comunidades de Cristo Jesus.

Se alguém falar, fale segundo as palavras de Deus; se alguém administrar,
administre segundo o poder que Deus d4, para que em tudo Deus seja
glorificado por Jesus Cristo, a quem pertence a gléria e o poder para todo o
sempre. Amém!(1Pe 4.11)"

Pedro tem a preocupacéo de deixar claro que tudo vem de Deus, ou seja, ndo ha
ninguém que seja dotado de capacidades especiais que possa se sobressair em orgulho
proprio ou va gléria. Isso ficou muito bem claro acima, porque o Senhor os salvou da
maneira em que eles viviam, e por isso ndo pode haver mais espacgo para esse pensatr,
antes de receberem a palavra eles ndo atentavam para os pecados que praticavam e a
vida de idolatria que vivia; portanto, toda forma de se viver e as potencialidades da cada
pessoa vem de Deus, de nenhum outro, assim ninguém pode querer de alguma forma ser

14 BIBLIA, op. cit., p. 1198.
15 Ibid., p.1198.
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maior entre os iguais.

Mesmo que um homem tenha o dom de pregar ou ensinar, deve se certificar
de que esta proferindo palavras concedidas por Deus para determinada
ocasiéo. [...] N&o obstante o tipo de servigo, quem o realiza deve reconhecer
com humildade que o poder vem de Deus. Quem tiver essa consciéncia dara
a gléria a quem ela é devida, ou seja, Deus.'®
Também ha a preocupacgéao para que nenhum deles sofra como homicida, ladréo
ou malfeitor, porque uma vez libertos do pecado, salvos da va maneira de viver, instruidos
a sofrerem praticando o bem e por amor a Jesus; ndo ha gléria ou louvor em sofrer por
merecimento das praticas ruins que eles possam vir a cometer. Mas se padecer como
cristédo, nao se envergonhe, pois por esse sofrer deve ser dado glorias a Deus, porque o tal
encomenda a sua alma ao fiel Criador.

Um cristdo n&do deve trazer sofrimento para si por ter praticado o mal. Nao
deve ser culpado de matar, roubar ou se intrometer em negdécios de outrem.
[...] N&o hé& desonra, porém em sofrer como cristdo.!”

1.5 ASSUNTO DE 1 PEDRO 5

O ultimo capitulo comega com uma espécie de exortacdo aos presbiteros que estao
entre os destinatarios da carta que Pedro envia para as igrejas. Ele diz que esses homens
que sao designados para apascentar o rebanho de Jesus Cristo, ndo devem de forma
alguma fazer isso por qualquer outro motivo que ndo seja o de cuidar. Deixa claro que
0 rebanho néo pertence aos homens a quem Deus confiou o pastoreio, mas ao proprio
Senhor, por isso toda a ganancia deve ser deixada de lado, assim também como todo o
dominio e for¢ca sobre as pessoas.

Apascentai o rebanho de Deus que esta entre vos, tendo cuidado dele, ndo
por for¢ga, mas voluntariamente; nem por torpe ganancia, mas de animo
pronto; nem como tendo dominio sobre a heranca de Deus, mas servindo
de exemplo ao rebanho. E, quando aparecer o Sumo Pastor, alcancares a
incorruptivel coroa de gléria.(1Pe 5.2- 4)™

Vemos aqui 0 quanto o apdstolo deixa claro que a igreja ou o povo que recebeu a
fé em Jesus, e também deixa claro que existem pessoas para fazer o cuidado delas, esses
que cuidam ndo devem de forma alguma achar que a heranca de Deus os pertence ou
que sao ovelhas geradas por eles. Antes, devem sempre estar sabendo que foi a palavra
do Eterno que as levou a uma nova vida, foi Jesus Cristo que cuidou de tudo e pagou o
alto preco por todas as pessoas. Cabe, portanto, ser humildes no cuidar de todos e jamais
esquecerem isso.

Pedro prossegue agora com ensinamentos aos jovens e ancidos, ele diz para que

16 MACDONALD, op. cit., p. 931.
17 Ibid., p. 932.
18 BIBLIA, op.cit., p.1199.
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0s jovens vejam os mais velhos e se submetam a eles, assim também os mais velhos
nao tenham por ambicdo serem melhores, antes todos, se sujeitem uns aos outros. Todos
devem ser humildes e se apoderar dessa graga, porque a soberba de nada aproveita; Deus
pelo contrario, ndo aceita tal sentimento de orgulho na comunidade. Devem se humilhar
sem exce¢ao, todos os homens e mulheres debaixo do poderio de Senhor, porque é Ele
que pode ou ndo exaltar alguém.

Sendo assim, a carta vai terminando com palavras para serem soébrios, prudentes
e para lancarem toda a ansiedade sobre o Senhor, pois é Ele quem cuida de cada um
segundo a sua benevoléncia. Deixa um ultimo aviso sobre o diabo que anda em derredor
como ledo buscando as vidas para matar, mas eles devem resistir firmes na fé sabendo
que ha irméaos pelo mundo na mesma fé sofrendo também. Deus o Senhor de toda graca
que os chamou em Jesus Cristo, os chamou para a eterna gléria; ainda que por um pouco

sofram, Deus aperfeigcoara a cada um.

Quem n&o reconhece a natureza ou o carater do mundo, quem n&o atenta
aos propositos e ataques de nosso adversério, o diabo, pode se dar ao luxo
de viver despreocupado ou levianamente. Mas quem vé a vida como Jesus
Cristo a vé precisa de uma atitude e uma perspectiva inteiramente novas,
caracterizadas pela sobriedade.™

21 A VIDA CRISTA E O MINISTERIO DO SOFRIMENTO EM 1 PEDRO

Esse capitulo se concentra em trazer uma visdo muito importante para a
compreensao da carta de primeiro Pedro, esta, sera uma argumentagao sobre a vida crista
e suas escolhas de fé em Jesus Cristo. Também mostraremos o caminho do sofrimento que
acarreta a todos que optam pela fé crista, mas o grande ministério que esse sofrimento &
para aqueles que o entendem e passam por essa situacdo. Porque o ponto aqui é mostrar
as varias razoes e questdes que os servos de Cristo Jesus sofrem por abragar o evangelho
como estilo de vida.

2.1 A VIDA CRISTA E SUAS ESCOLHAS DE FE EM JESUS CRISTO

Os cristdos da Asia Menor e as regides em que a carta foi enderegada mostram
um cristianismo muito vivo e preocupado com a escolha da fé que eles fizeram, porque
Pedro diz que a fé deles foi a Jesus Cristo gerado na sua morte e ressurrei¢cdo. A vida
estava ficando complicada pela escolha de fé direcionada diretamente para o Senhor, uma
nova forma de ver e pensar a vida norteou 0s novos cristdos que foram evangelizados e
precisava quando estavam passando por tribula¢cdes de uma lembranca de qual era a base
e esperanca de cada um deles.

1 Pedro 1.18-21. Essa passagem descreve a morte de Jesus como o sacrificio

19 PENTECOST, 1969, p. 94 apud MACDONALD, 2008, p. 935.
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que proveu resgate dos vaos caminhos do pecado para uma vida de fé e
esperanca em Deus. [...] A palavra-chave é o verbo “resgatar”, no versiculo
18 [...] no sentido literal de resgate de escravos ou reféns. Mas o uso mais
dominante no Antigo Testamento é a ocorréncia comum do verbo para
descrever a libertacdo de Israel da escraviddo no Egito por parte de Deus.
[...] A metafora da poderosa libertagdo de Deus de um povo para si mesmo
da opressao maligna repousa por tras da doutrina da redencdo do Novo
Testamento.®

Zuck nesta argumentacao expde para nds a base que Pedro traz para os ouvintes e
leitores da carta de Pedro, pois para ele, a carta traz Jesus como o sacrificio que proveu ao
povo o resgate dos seus vaos caminhos e forma de vida e os direcionou a uma vida na fé
na esperanca libertadora. Para isso ele mostra a aluséo feita pela carta ao antigo Israel em
que Deus o pai proveu libertacao do povo no Egito, esse mesmo Deus estava com esses
cristdos no momento em que escolhem por sua fé em Jesus.

A partir de agora, ndo tem mais como olhar para tras, uma vez que a escolha foi
firmada n&o na alianca com sangue de animais, mas no precioso sangue de Jesus de
Nazaré que morreu, ressuscitou e nos trouxe liberdade da escravidao do pecado. Essa
forma de vida que agora os cristédos fizeram escolha pode acontecer o que for, o Senhor
estaria presente com eles nas tribulagcbes dessa vida e pelo Espirito Santo os ajudaria a

continuarem convictos da escolha que tiveram.

Em varias passagens, a instrucdo de Pedro para seus leitores reflete a
linguagem do proéprio ensinamento de Jesus, o qual ele ouviu pessoalmente
(por exemplo, cf. 1 Pe 2.20 com Lc 6.32-34).2

Pedro testemunha dos fatos ocorridos, tinha propriedade para fala-lhes do que de
fato significava essa escolha para a vida de cada comunidade, e de fato falou, tanto falou
que mostrou a cada regido que a escolha da fé ndo se baseava em uma féabula ao estilo
filosofico dos deuses, mas numa viva esperanca no filho de Deus que veio a este mundo e
muitos como Pedro se alegraram com a sua presenca fisica, provaram a sua gléria apés a
pascoa. A ideia aqui é reafirmar a Cristo como Senhor e mostrar para as comunidades que
a escolha deles foi acertada na fé e no estilo de vida.

Pedro afirma que Cristo “em outro tempo, foi conhecido, ainda antes da
fundacdo do mundo, mas manifestado, nestes ultimos tempos, por amor de
vos” (1 Pe 1.20). “O nosso Deus e Pai de nosso Senhor Jesus Cristo” mostrou
misericordia ao garantir nova vida e uma esperanga viva “pela ressurreicao
de Jesus Cristo dentre os mortos” (v. 3). Essa salvagdo, por intermédio de
Cristo, e a graga, que ela traz para os cristaos, foram profetizadas na época
do Antigo Testamento, “o Espirito de Cristo” operando por meio dos profetas
predisse: “Os sofrimentos que a Cristo haviam de vir e a gléria que se lhes
havia de seguir” (vv.10,11).22

Para deixar isso cada vez mais claro e profundo, Zuck diz que Pedro afirma que

20 ZUCK, Roy B. Teologia do Novo Testamento. Rio de Janeiro: CPAD, 2017, p. 487-488.
21 Ibid., p. 484.
22 Ibid., p. 484-485.
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Cristo foi conhecido antes da fundagdo do mundo, mas se manifestou no tempo deles por
amor a eles. Deus mostrou a sua infinita misericérdia com cada um deles, porque Jesus
assegurou vida nova a cada um que por Ele optou por viver o evangelho pregado a eles.
A ressurreicdo era a prova mais evidente que a salvagéo era possivel, real e verdadeira
pela graca que os cristédos receberam, agora como mais um instrumento de prova, a carta
fala dos profetas que predisseram os sofrimentos de Cristo o qual ele e outros foram
testemunha dos eventos.

A passagem também apresenta, em termos inquestionaveis, a transformacéo
que a obra de Cristo na cruz se destina a produzir na vida daqueles que
se tornam cristdo. “Levando ele mesmo [...] os nossos pecados [...], para
que, mortos para os pecados, pudéssemos viver para a justica [...]" (1 Pe
2.24b). “Porque éreis como ovelhas desgarradas; mas, agora, tendes voltado
ao Pastor e Bispo da vossa alma” (v.25). Esse versiculo final implica a
ressurreicéo de Cristo ao mostrar que Ele esta vivo e ativo no cuidado dos
que séo seus.®

Mais uma vez n6s podemos ver na carta pontos inquestionaveis que Jesus Cristo
promove transformacgéo da vida daqueles que nao tinham como expiar os seus pecados
diante de Deus, mas a cruz trouxe vida para aqueles que agora vivem para a justica de
do Senhor. O povo que antes andava sem Pastor e Bispo encontrou na fé em Jesus uma
esperanca, e de desgarrados passaram a ser povo eleito e sdo cuidados pelo supremo e
ultimo pastor das suas vidas.

As escolhas de fé em Jesus Cristo, portanto, ndo sdo por assim dizer uma crendice
sem fundamento algum, mas a comunidade era do préprio Senhor na experiéncia do amor
fraternal. Os dons descritos em 1 Pedro 4:11, sdo provas embora invisiveis, eram reais
na vida das comunidades que Pedro direciona essa carta, séo evidéncias da operacgéo da
graca no Espirito Santo. Segundo diz D. A. Carson, Douglas J. Moo e Leon Morris:

Estatisticamente o escrito traz a palavra “Deus” 39 vezes, o que significa
uma média de uma para cada 43 palavras. Os Unicos outros escritos
neotestamentarios que se comparam a isso sdo 1 Jodo (uma para cada 34)
e Romanos (uma para cada 46). As estatisticas ndo sédo tudo, mas as cifras
deixam claro que ha um ndmero incomum de referéncias a Deus nessa carta.
Deus “vive” (1.23), cuja vontade ¢é feita (2.15; 3.17), que conhece previamente
aqueles que sdo seus (1.2) e cuja Palavra permanece para sempre (1.25).
Deus é Pai (1.2); é santo (1.15), o juiz de todos (4.5) e o Criador fiel (4.19). E “o
Deus de toda graga” (5.10) e “gracga” é, alias, uma idéia freqlente nesta carta
(dez vezes). E devido & grande misericérdia de Deus que os cristdos tém novo
nascimento e uma viva esperanga (1.3).>

Podemos ver que a vida crista e suas escolhas na fé em Jesus era uma parte muito
profunda de quem professava essa escolha, pois como podemos ver as bases eram sélidas

para responder as questdes que se apresentassem. Pedro traz segundo Carson, Douglas e
Morris, que Deus era o assunto principal e primordial para as comunidades que o apéstolo

23 Ibid., p. 490.
24 CARSON, D.A. et al. Introducéo ao Novo Testamento. — Sdo Paulo: Vida Nova, 1997, p. 476.
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enviou a sua primeira carta. Os cristdos estavam cientes de que tinham um Pai que era
santo, um Deus de toda graca e que exerce misericordia para que a escolha feita possa
emergir uma nova vida verdadeira em Deus.

Diante de tamanha preocupacao e exposi¢éo de Jesus, suas dadivas, seus atributos
e cuidado com o seu povo, as vidas que receberam a fé ou optaram por Jesus pareceu
muito mais abrangente do que o povo da regido da Asia menor pudesse imaginar diante
das propostas que tinham diante deles. Toda a gracga ja € o suficiente para que os coragées
pela palavra de Deus convertam-se a Cristo, pois aquilo que para muitos foi loucura, para

os cristaos e suas escolhas foi poder de Deus para salvacao de todos os que creram.

Ao lidar com a culpa pelo pecado, abre-se 0 acesso ao Deus santo. Pedro
afirma que esse é o propdsito manifesto do sofrimento de Cristo: “Para levar-
nos a Deus” (1 Pe 3.18b). Esse é um vivido retrato do papel de mediador de
Cristo ao abrir o caminho para Deus. Paulo refere-se a mesma obra de Cristo
em Romanos 5.2; Efésios 2.18; 3.12, e o autor de Hebreus descreve-o em
termos distintos em Hebreus 4.16; 7.25; 10. 19-22.%°

Sendo assim, diante da porta aberta que Jesus como mediador entre nés e Deus,
Ele nos proporcionou livre acesso para levar-nos ao Senhor, pois o préprio Cristo lidou com
o problema do pecado a ponto de nos fazer caminho pela graga proporcionada por seu
sacrificio. Talvez entendamos o porqué das comunidades de fé optar pela vida em Jesus,
pois 0 novo que a pregacao do evangelho trouxe, revolucionou aquele tempo em que os

cristdos da Asia Menor viveram.

2.2 CONSEQUENCIAS DAS ESCOLHAS DE FE EM JESUS CRISTO

As conseqiéncias da escolha da fé em Jesus Cristo séo inumeras, pois como
podemos ver na carta de Pedro, os cristdos passaram a ser vistos de uma forma néo
mais amigéavel. Eles sairam do convivio comum a todos da regido e passaram a viver de
forma distinta, diriamos até muito diferente do que as regides em que eles viviam estavam
acostumadas a viverem as suas vidas. Como toda mudanca gera consequéncias, ndo
seria diferente na vida dos cristdos que também escolheram mudar por sua nova forma de
comportamento.

Ao pensar sobre o sofrimento na primeira carta de Pedro por causa das escolhas
de fé, logo pensamos numa perseguicéo feita por parte do império romano sob a influéncia
de algum imperador querendo adoracdo como deus. Por essa raz&o, os convertidos ao
cristianismo poderiam estar negando se dobrarem a religido ou culto imperial, por questbes
que seriam Gbvias, os romanos seriam os grandes vildes das perseguigdes do povo cristédo
a qual a carta se dirige. Contudo, Eugene Boring argumenta o seguinte:

Inicialmente, pensava-se que os sofrimentos enfrentados pelos leitores (1,6;
2,12; 3,8-17; 4,12-19; 5,8-10) refletiam o periodo da perseguicéo oficial

25 ZUCK, op. cit., p. 491.
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romana, quer sob Nero, na metade da década de 60; Domiciano, na metade
da década de 90; ou Trajano, na segunda década do segundo século. Um
estudo mais recente convenceu a maioria dos eruditos de que 1 Pedro reflete
um tempo de sofrimentos e perseguigédo social, mas ndo uma perseguicao
oficial iniciada pelo governo.?

Vemos por assim dizer na explicacéo de Boring que, a perseguicdo como se supde
nao se origina dos romanos ou da ordem dos imperadores vigentes, mas de uma questao
social. Ao nos depararmos com essa afirmag¢do, podemos ver apenas uma rejeicdo por
questao de escolha de fé, ndo uma questéo do governo querendo impor aos cristdos que
abandonem suas praticas ou morrerdo; pelo contrario, ndo ha motivos para crer que a
motivagao ultima venha da religiao do império.

Entrementes, os cristdos da Asia Menor estavam de alguma forma sofrendo danos
pessoais, morais e financeiros por sua escolha na fé em Jesus Cristo. Nesse instante é
que a carta de primeiro Pedro vem para esses cristdos como forma de resposta a situacao
em que eles estao passando, pois traz um encorajamento para continuarem firmes; porque
a obediéncia a Jesus os levaria a sofrer o que fosse pela escolha feita por Ele, mas eles
triunfavam porque o Senhor estava com todos os habitantes a que a carta foi enderecada.

A nova identidade dos leitores é explicada com linguagem e imagens biblicas
que originalmente se referem a Israel, com numerosos ecos da linguagem do
éxodo. Jesus é seu cordeiro pascal imaculado (1,19). Os leitores precisam
prepara-se, ou seja, derrubar suas barreiras mentais para poderem envolver-
se no dificil pensamento a ser seguido, imitando os hebreus originais do
éxodo que “cingiram os seus lombos”, preparando-se para a sua partida
da escravidao do Egito (Ex 12,11). Como Israel jurou obediéncia a Deus
ao aceitar a alianga de Deus no Sinai, assim também os leitores cristdos de
Pedro se tornaram obedientes e receberam a aspersao do sangue da alianca
sobre eles (Ex 24,7-8; 1 Pd 1,2). Os peregrinos desalojados do éxodo foram
tentados a olhar para trés, para a sua vida anterior, assim como os atribulados
cristaos da Asia Menor (e.g., Ex 16,2-3; 1 Pd 4,3-4).27
Boring na sua argumentacao retrata com muita propriedade sobre a questdo do
encorajamento, pois a nova identidade que os cristdos assumiram com a fé em Jesus se
parece por alusdes fortes e claras ao povo de Israel, que por sua alianga com Deus viveram
como peregrinos no deserto e que o sofrimento era parte de uma vida que escolheu sair da
escravidao do antigo Egito e assim como a pascoa foi celebrada pela liberdade no deserto;
os cristaos tinham em Jesus a imaculada pascoa de todos que por Ele vivem e foram
libertos de uma va maneira de viver.
Desse modo, a forma como eles vivem na sociedade ja ndo corresponde a forma de
culto aos deuses daquela regido e nem a relacéo familiar se orienta mais pela cultura da
Asia, mas pelos preceitos do evangelho que a eles foram pregado. Nessa situacéo a carta

de primeiro Pedro deixa claro a reorientacéo das pessoas mediante comportamentos que

26 BORING, M.E. Introducao ao Novo Testamento: Historia, Literatura, Teologia (v.2) — Santo Andre (SP): Academia
Crista; S&o Paulo: Paulus, 2015, p.748.
27 Ibid., p.757.
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outrora tinham nas formas de ver e perceber o mundo, tudo agora passa a ser medido pela
ndo alianga com os deuses, mas vista de outra forma, Jesus Cristo. A aparente derrota pode
parecer ser vergonhosa, mas na verdade sdo vitoriosos, pois assim como injustamente o
Senhor sofreu, mas triunfou pela escolha de obediéncia ao Pai, assim eles também véao
vencer!

Em varios textos, fala-se manifestadamente de injurias: os servidores as
suportam da parte de seu senhor (2, 18-20); as calUnias magoam os cristaos
(2,12; 3,16). Esse tipo de hostilidade do meio ambiente resulta, sem duvida,
do fato de que os cristdos ndo participam mais dos excessos ligados a
celebracdo das grandes festas do paganismo (4,3 s.); eles contestam, assim,
ndo apenas a religido tradicional, mas também a ordem social. Em resumo,
eles perturbam, e seus compatriotas os fazem saber disso; ha discriminagao
social.?®

Daniel Marguerat no seu livro que trata da questdo da carta de primeira Pedro
corrobora com Boring, pois argumenta os motivos de que tal perseguicado era realmente
por mudanca de comportamento e pela escolha que fizeram, foi uma forma estranha para
a sociedade em que eles viviam. Vemos que a conversdo nao ficou apenas em mudar de
opinido de fé dos deuses a Jesus Cristo, mas uma forma diferente de agir, como ficou
explicito para todos daquela regido. As implicagbes pela escolha que tiveram, foram
profundas nas comunidades porque mexeram com as estruturas de forma geral, os cristaos
parecia um corpo estranho a serem expurgados por sua firmeza e convicg¢ao, ainda mais
apo6s serem animados pela carta de Pedro.

Na penosa situacdo em que se encontram, os cristdos da Asia Menor devem
encontrar reconforto na consciéncia de pertencer a um vasto conjunto, mais
exatamente, a uma fraternidade, que é das dimensdes do mundo (5,9). Mais
profundamente, o sofrimento representado pelo fato de ser “sem verdadeira
morada” (2,11) [...] é neutralizado pela consciéncia de terem se tornado, pela
unido com Cristo, uma morada [...] espiritual, templo e familia ao mesmo tempo
(2,5). J& chamamos a atencdo para a importancia de 2,5. 9-10. A rejeicéo
contrapbem-se uma separacéo benéfica, a marginalizacéo sofrida no plano
social corresponde antiteticamente a eleicdo divina, a desonra acarretada
pelas suspeitas, caltnias e injurias se opde a participacao na gléria de Cristo.
Seu nome &, sem duvida, para eles uma fonte de dificuldades, mas eles o
carregam com alegria e orgulho (4,14), porque ele abriga sua esperanca.

Marguerat mostra como poucos o processo de sofrimento por amor a Jesus Cristo,
pois ainda que os cristdos da Asia Menor estejam sendo humilhados, deixados de fora,
caluniados, injuriados e passando por todo tipo de sofrimento pelo nome do Senhor, isso é
prova da eleicao deles por parte de Cristo. Essas e outras situagdes, diz o autor, beneficiam
os cristaos, pois sdo consolados e levam com tremenda alegria toda a injdria porque, de
certa forma, eles s&o morada do Senhor.

28 MARGUERAT, Daniel [org.]. Novo Testamento: historia, escritura e teologia. 3 ed. — Sdo Paulo: Edi¢des Loyola,
2015, p.537.
29 Ibid., p.545.
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As escolhas de certo, ndo sdo a melhor parte para os cristdos do primeiro século,
porque a fé em Jesus os levou a sofrerem danos em consequéncia da escolha que fizeram.
Contudo, eles néo desistiram e continuaram a caminhar com firmeza, pois mesmo diante
de tantas tribulagdes eles foram ainda mais animados pelo escrito petrino para fazerem
parte das aflicdes de Cristo. A escolha de fato pareceu aos olhos de quem via de fora, uma
escolha equivocada, até certo ponto desastrosa; mas quem sentiu a gragca do evangelho
como eles sentiram, com toda a certeza sabiam que a consequéncia de nada se comparava
com a gléria que as comunidades esperavam.

2.3 O MINISTERIO DO SOFRIMENTO

Esse assunto € muito latente na carta de Pedro, pois ele escreve para encorajar
os cristaos a serem fiéis mesmo diante dos insultos que com certeza eles passavam.
Ressentimentos, falsas acusagdes [...] molestamento, ofensas verbais e ocasionais
agressoes fisicas® que eles passavam por causa do nome de Jesus e a nova conduta
adotada pelas comunidades dava-lhes essa condi¢cdo. Esse ministério do sofrimento fica
claro quando a instrugéo do apoéstolo é que eles sigam o exemplo de Cristo.

“Lendo rapidamente toda a epistola, as vezes, de forma manifesta, mas nunca
muito abaixo da superficie” percebemos a consciéncia de que os leitores de
1 Pedro estdo ameacados por provacgoes e sofrimentos por causa de sua fé !

Zuck ao tratar no seu livro o sofrimento na imitagdo de Cristo nos mostra que os
cristdos das comunidades da Asia Menor e adjacéncias estdo passando por momentos de
tribulagéo por causa da fé. Ele Trata isso como parte da caminhada cristd em que o povo
do Senhor recebe esse mesmo ministério para que por muitas ocasides e aflicbes, alguém
receba a coroa de gléria que é destinada aqueles que passam por todo o tipo de injuria
pelo evangelho.

O evangelho produz conversdo, novo nascimento e nova forma de agir na vida,
de tal forma que o caminho que os cristdos devem percorrer é justamente o processo de
desenvolvimento da fé em Jesus Cristo que se opde a toda injustica, e, portanto, aponta
para a retidao de vida que agora foi clareado para eles pela luz que ha no evangelho. Uma
vez que se encontrava em trevas e entenebrecidos no entendimento, mas pela palavra da
fé, encontraram esperanca e vida para caminharem ainda que nas dores que esse caminho
poderia trazer e trouxe.

Essa “convocacado” divina é a obra de Deus de trazer as pessoas a ter
comunhdo com Ele. Isso envolve o chamado a viver uma vida santa, pois
Ele, aquEle que as chama, é santo (1.15). Esse é o chamado para sair das
trevas e vir para a sua maravilhosa Iuz (2.9). E um chamado ao sofrimento
inocente como o de Cristo (2.21), mas também para herdar béncaos ao seguir

30 ZUCK, op. cit., p. 498.
31 Ibid., p. 498.
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o exemplo dEle (3.9). Em ultima instancia, € um chamado a gléria eterna de
Deus em Cristo (5.9).%

Esse ministério que receberam pela conversao, embora fosse de expectativa para
suportar o sofrer, também havia o lado das consolagdes em amor nas comunidades, na
promessa de vida eterna que os aguarda no ultimo dia. Podemos ver os lados positivos
também dessa caminhada “desconcertante”, mas que produz uma vida verdadeiramente
ativa na fé, esta que em seu sentido ultimo aponta para Jesus o autor e consumador da fé
de cada um deles. Pedro teve o cuidado de deixar todo peso sobre os ombros de Cristo,
pois olhando atentamente pelo Unico meio possivel, a fé, eles veriam as béncgéos de Deus.

Avida passava por fazer parte dessa bem-aventuranca dos sofrimentos, ou o caminho
que Jesus passou. Pedro consegue de forma espetacular na sua carta, transmitir aos que
sofrem e assim como Cristo por obediéncia a Deus, obedeceu mesmo no padecimento que
culminou na cruz. Contudo, esse ministério é diferente do qual Jesus exerce, pois foi 0 justo
pelos injustos, mas do ponto de vista do amor que traz o sofrimento, os cristdos devem
carregar esse vitupério até o fim dos seus dias.

[...]1 O encorajamento é incomensuravelmente intensificado quando Pedro
menciona Cristo como exemplo a ser seguido nesse sofrimento (vv.21-25): Ele
sofreu inocentemente, ndo por causa de seus proprios delitos; Ele néo retaliou
nem ameacou em face dos insultos e tratamento duro; Ele entregou-se a Deus
0 justo juiz; e Ele morreu fiel ao propésito de Deus. De todas essas maneiras,
Cristo é o exemplo para o sofrimento, e os cristdos devem seguir “as suas
pisadas” (v.21b). Pedro também inclui um lembrete sutil da providéncia de
Deus no sofrimento piedoso do crente (“para isso sois chamados”, 21a) e do
julgamento final de Deus desses maus tratos que sofrem (confie no Deus “que
julga justamente”; v.23b).*

O ministério recebido pode parecer a olhos menos polidos, uma vida ingrata, porque
assim como o Senhor sofreu os danos dessa caminhada sem murmurar, inocentemente
julgado e tendo sentenca de morte, assim devem caminhar todos aqueles que se entregaram
a Jesus Cristo. Zuck ressalta um ponto importante, Pedro deixou uma lembranga embora
sutil, mas de muita valia para os homens e mulheres da Asia Menor, “para isso sois
chamados”, ou seja, as participagbes das aflicoes, humilhag¢des, descrédito e dor passam
pela vida de cada um deles e delas, escravos e livres; todos sem excec¢éo participam desse
chamado.

Tem-se porem em mente que assim como Deus justificou a Jesus diante dos seus
acusadores e molestadores, os santos irmaos e irmas a que a carta foi enviada, o Senhor
os justificaria no dia do juizo. Assim temos olhos para ver que o Eterno € o justo juiz de
todos aqueles que sofrem injustamente por amor do seu nhome, podemos com iSso ver a
mensagem de Pedro a dizer que embora os cristdos ndo devam revidar, o dia do revide vira
sobre cada um que zombou, bateu, humilhou e tomou por forca aquilo que pertencia aos

32 Ibid., p. 492-493.
33 Ibid., p. 499.
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cristédos. Deus faria isso por causa deles e por eles!

D.A Carson, Douglas Moo e Leon Morris em parceria num livro de introdugéo ao
novo testamento, na parte que eles tratam a carta de primeiro Pedro, eles trazem uma
contribuicdo importante para podermos entender o ministério do sofrimento com mais
clareza. Dizem eles:

Pedro da bastante énfase aos sofrimentos de Cristo. Ele emprega 12 vezes o
verbo MNaoxw (pascho), ao passo que o mesmo é encontrado apenas 11 vezes
em todo o restante das epistolas do Novo Testamento (o uso mais freqliente a
seguir acha-se no muito comprido Evangelho de Lucas, com 6 ocorréncias).
Pedro ndo deixa nenhuma duvida de que foi por meio daquilo que Cristo sofreu
que ele trouxe salvagao aos pecadores. [...] Assim também Cristo deixou para
seu povo um exemplo de como suportar o sofrimento (2.21), o que deve ter
sido importante para pessoas que estavam na situacdo em que os leitores de
Pedro evidentemente se encontravam.3

Vemos aqui que a temética do sofrimento em primeiro Pedro abrange a maior parte
da carta e de alguns escritos do novo testamento. Olhando para essa informacao, fica
mais evidente para os leitores da carta que o ministério do sofrimento que eles estavam
vivendo pelas aflicbes que o evangelho |lhes acarretava, era motivo de alegria a luz dos
acontecimentos do evento Jesus Cristo, pois o consolo para cada um deles era poder olhar
para o passado recente e lembrarem-se das aflicbes que o mestre sendo Deus, suportou
por amor enquanto homem para vindicar a todos os que cressem nEle.

Qual foi o erro deles? Qual o mal que fizeram a sociedade? Qual ou quem fizeram
injustica? Pelo contrario, como sofredores e nesse ministério caminhando né&o tinham
erros, ndo fizeram mal a sociedade que pertenciam e também nao foram injustos com as
pessoas a sua volta. Antes, foi justamente por praticarem o bem, por ndo concordar com
os caminhos da sociedade, mas sem impor nada pela for¢a que viveram a sua fé em Jesus
e por isso foram atacados de toda sorte de palavras vis, isolados da sociedade e julgados
por todos por terem mudado a va maneira de viver a vida.

Aparentemente, dois fatores levaram a esse abuso. Primeiro, parece que o
comportamento ético desses cristdos tinha mudado. Eles estavam sofrendo
“por amor da justica” (3.14) e por “fazer o bem” (3.17). Seus perseguidores
falam mal de seu “bom procedimento em Cristo” (3.16; cf. 2.12,19-20;
3.6; 4.4,15-16). [...] Esses cristdos, antes de sua conversdo, tinham um
comportamento que era aceito e praticado por muitas das pessoas ao redor
deles; mas eles, depois da converséo, ndo praticavam mais essas coisas e,
por isso, seus perseguidores “acham estranho nao correrdes com eles no
mesmo desenfreamento de dissolucao, blasfemando de vos” (4.4). O segundo
fator € sugerido pelo mesmo texto: as relagcdes sociais deles mudaram. O
comportamento descrito no versiculo precedente era o fundamento comum
compartilhado entre eles antes.®

Sendo assim, podemos ver que ndo se tratava de um ministério que receberam e

34 CARSON et al., op. cit., p. 477.
35 MCKNIGHT, Scot; OSBORNE, Grant R. Faces do Novo Testamento: um exame das pesquisas recentes. — Rio de
Janeiro: CPAD, 2018, p. 406.
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continuaram a viver da mesma forma, antes, foram transformados por Jesus Cristo. Suas
atitudes que aprenderam no evangelho e por isso passaram a obedecer aos caminhos da
graca, sendo a cada dia pessoas melhores no trato e na néo participacdo das situagées
culturais que aborrecia ao Senhor, isso lhes acarretou sofrimento e perseguicédo. Contudo,
ndo podiam voltar atras, pois eles receberam esse ministério como demonstrado acima.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante das situa¢des demonstradas acima, percebemos que a vida cristd ndo esta
pautada somente em alegria, mas que acarreta sofrimentos advindos das escolhas tomadas
mediante o conhecimento do evangelho pregado as pessoas. Instru¢cdes sdo as medidas
cabiveis para que todos os cristdos tenham ciéncia de que a caminhada de fé traz consigo
conseqliéncias e responsabilidades para quem adere verdadeiramente a mensagem de
Jesus Cristo.

Fazendo uma andlise da carta de Primeira Pedro, vemos que houve uma palavra
que em Ultima instancia encorajasse os cristdo no seu fundamento do evangelho, este, o
cerne da mensagem; a pregacédo de Jesus Cristo morto e ressuscitado para a liberdade
das amarras do pecado. Considerando assim que os que continuaram presos talvez ndo
ouviram sobre a libertagcdo dos fardos mais pesados que carregavam, ou fizeram-se de
surdos para continuarem a viver como queriam.

Observa-se que a escolha da fé deve ser feita com verdade e quando tocados
realmente pelas palavras de Deus, o Espirito Santo os conduz com diligéncia para falarem
aos homens e mulheres o caminho e a forma de vida em que devem andar neste mundo.
A carta de Primeira Pedro ensina que o evangelho deve ser totalmente parte das pessoas
em tudo que sdo e fazem neste mundo tenebroso, obscuro e mal. E aqui por intermédio
da luz de Jesus que pelo nosso bom comportamento somos em Cristo gerados novamente
segundo a sua graga e devemos manifestar as obras de Deus para que nédo haja mais
motivos para maldizerem e envergonharem a conduta do povo cristéo.

Somos convidados a participar do chamado de Deus feito a todos nés que pode
acarretar sofrimento, assim como Jesus que uma vez estando aqui como homem recebeu
0 ministério da obediéncia para que por muitas aflicbes e sofrimentos nos desse a
oportunidade da salvagéo eterna segundo o grande amor de Deus para com a humanidade.
Segundo diz Pedro, se chamados a sofrer pelo nome de Jesus ndo devemos considerar
uma desonra, antes, devemos ter alegria por termos sidos escolhidos para tao maravilhosa
graca que existe nesse ministério.

Diante desse chamado, somos contrastados pela proposta do evangelho visto que
vivemos a reprovar até as questées mais efémeras e insignificantes, e por isso procuramos
meios de posterga-lo porque ndo saberemos lidar com as intercorréncias do ministério que
em algum momento pode gerar conflitos e sofrimentos. Agimos como pessoas sem uma
referéncia que sustente o destino proposto, almejamos o que é terreno e esquecemos da
mensagem do evangelho que nos diz que estamos expostos a todas as situacdes por amor
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a Jesus Cristo. Contudo, somos exortados por Pedro a nos comportar como peregrinos
nessa terra, porque buscamos a patria celestial e eterna, pois la a nossa realizagédo é
completa e alegria permanente.

N&o podemos estranhar a ardente prova que nos sobrevém, porque € ela que
segundo diz Pedro, nos purifica assim como o ouro passa pelo fogo. Sendo assim, o
processo cristdo aqui na terra é continuo e ndo temos como dormir na caminhada, pois
o diabo, nosso adversario, anda em nosso derredor como ledo buscando aqueles que no
processo de purificagdo esmorecem na fé.

E preciso destacar que enquanto povo do Senhor, ndés caminharemos diante de
todas as situacdes, sejam momentos de regozijos ou de tribulagdes. Todavia, ndo nos
esquecamos do temor ao Senhor, demonstrando profundo respeito porque Ele é o Deus
de todas as coisas. Aos designados na incumbéncia de cuidar do povo, esses também séao
chamados a participar junto dos irméos e irmas das aflicdes de Cristo por obediéncia ao
Senhor. Atentemos aqui que exercer uma fungéo especifica ndo é sinénimo de elevagéo
sobre os demais, mas trata-se de uma unidade em que cada parte se submete uns aos
outros para um bem maior, pois essa € a vontade de Deus.

Essa breve apresentagdo sobre a mensagem da carta de Primeira Pedro tem por
objetivo deixar claro para todos os leitores desse artigo qual é a mensagem central que
0 apostolo traz para nés, mas também ensinamentos fundamentais que implicam no
comportamento da igreja diante das diversas situacdes. Vale ressaltar que essa mensagem
foi de muita importancia para os cristaos das primeiras geragdes e que ainda traz influéncia
para os cristdos atuais. Com uma mensagem clara e relevante, essa carta espetacular
permite que nos aprofundemos no que é ser cristao e 0 que nao € ser.
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RESUMO: Este artigo € um recorte de
uma pesquisa de doutorado que investiga
a utilizagdo da mdusica no filme Tubaréo,
dirigido por Steven Spielberg. O referencial
tedrico adotado, tanto para a pesquisa
quanto para o presente artigo, baseia-se
na concepgdo de Performance, segundo
Richard Schechner (2003). O foco da
analise aqui apresentada recai sobre a
cena intitulada Chrissie’s Death (Morte de
Chrissie), momento em que ocorre o primeiro
ataque do tubar&o e, por conseguinte, a
primeira vez em que a sonoridade musical
€ introduzida no filme. Por meio de uma
analise da forma como a mdusica retrata o
ataque do tubardo, constatou-se que sua
participacdo é de suma importancia para
a construcao da unidade narrativa da cena
em questdo. Da mesma forma, verificou-se
que ao capturar as nuances da narrativa
cénica, por meio da selegdo criteriosa
de instrumentos, combinagdes timbricas,
ritmos e variagbes melddicas, a mausica
torna-se crucial na criacao de atmosferas de
tenséo e suspense. Ao evidenciar a musica
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na cena Chrissie’s Death, o presente estudo oferece uma contribuicdo significativa para
uma compreensdo mais soélida da musica enquanto performance no contexto audiovisual,
fornecendo perspectivas acerca de como ela pode potencializar a experiéncia estética e
comunicativa do filme.

PALAVRAS-CHAVE: Musica como performance, musica e imagem, narrativa cinematografica

MUSIC AS PERFORMANCE IN THE MOVIE JAWS: AN ANALYSIS OF THE
CHRISSIE’S DEATH SCENE

ABSTRACT: This article is an excerpt from a doctoral research that investigates the use of
music in the film “Jaws,” directed by Steven Spielberg. The theoretical framework adopted,
both for the research and for the present article, is based on the concept of Performance,
according to Richard Schechner (2003). The focus of the analysis presented here falls on
the scene entitled “Chrissie’s Death,” the moment when the first shark attack occurs and,
consequently, the first time that musical sound is introduced in the film. Through an analysis
of how the music portrays the shark attack, it was found that its participation is of paramount
importance for the construction of the narrative unity of the scene in question. Likewise, it was
observed that by capturing the nuances of the scenic narrative through the careful selection
of instruments, timbral combinations, rhythms, and melodic variations, the music becomes
crucial in creating atmospheres of tension and suspense. By highlighting the music in the
“Chrissie’s Death” scene, the present study offers a significant contribution to a more solid
understanding of music as performance in the audiovisual context, providing insights into
how it can enhance the aesthetic and communicative experience of the film. to a more solid
understanding of music as performance in the audiovisual context, providing insights into how
it can enhance the aesthetic and communicative experience of the film.

KEYWORDS: Music as performance, music and image, cinematic narrative.

11 INTRODUGAO

A mdasica no cinema esta intrinsecamente ligada a proépria histéria do cinema.
Desde a invengdo do cinematografo pelos Irmédos Lumiere em 1895, sabe-se que as
primeiras projecdes cinematograficas eram acompanhadas por musica. De acordo com
Wierzbick (2009), os filmes apresentados pelos Lumiere em dezembro de 1895 contaram
com a presencga do pianista Emile Maraval. Além disso, Wierzbick menciona a presenca
de um intérprete de harménio nas exibicdes dos filmes Lumiére no Polytechnic Institute,
em Londres, em 20 de fevereiro de 1896, e relata que orquestras foram envolvidas nas
apresentacbes nos teatros Alhambra e Empire, também em Londres, em abril de 1896. O
autor também destaca que uma orquestra acompanhou a exibicdo dos filmes Lumiére em
Nova York, na Keith’s Vaudeville House, em 28 de junho de 1896.

Como visto, desde o inicio do cinema, as orquestras tém acompanhado essa forma
de expressao artistica, assim como a presenca fundamental dos compositores. Em 1908
ocorreu a primeira encomenda de uma produg¢do musical para um filme, atribuida ao
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compositor francés Camille Saint-Saens (1835-1921), para o filme L'assassinat Du duc de
Guise. A medida que avangamos para 1915, Joseph Carl Breil escreve a musica para The
Birth of a Nation, pontuando outro marco significativo nessa relagéo. Nos anos 1930, com a
introducao do cinema sonoro, vimos a chegada de compositores europeus a Hollywood, cuja
musica dedicada a filmes permaneceu como alicerce até a década de 1950. A obra desses
compositores era, sobretudo, em estilo sinfénico e com grande influéncia do Romantismo.
Nesse estilo, a partir da musica para o filme King Kong (1933) comeca a se desenvolver
em Hollywood uma linguagem prépria de composi¢ao orquestral para filmes. Isso contribuiu
para a consolidagdo da musica orquestral no cinema hollywoodiano; e, ao mesmo tempo,
inaugurou o que ficou conhecido como a “Era de Ouro” da musica do cinema de Hollywood,
que ira até os anos 1950.

Para filmes, o estilo de composicéo orquestral de John Williams remete a “Era de
Ouro™, uma vez que este € influenciado pelos compositores deste periodo. Todavia, em
John Williams ha um grande senso de originalidade e espirito de elaboracao criativa. Assim,
no cenario cinematografico dos anos 1970 é justamente este compositor quem ira compor,
em 1975, a musica para o filme Tubar&o, dirigido por Steven Spielberg, do qual extraimos
a cena Chrissie’s Death para servir como objeto de analise deste artigo.

Segundo o relato de Peter Benchley (1974, p.5) no livro Jaws, o ataque a Chrissie
Watkins ocorre quando esta visitava a ilha Amity, ilha ficticia localizada na costa da Nova
Inglaterra, nas férias de verédo de 1974. O incidente ocorreu numa praia ao sul da ilha, sendo
Chrissie vitimada durante a noite, enquanto nadava. Conforme descreve Benchley, o tubarédo
agarra sua perna direita e a arrasta de um lado para o outro até puxa-la definitivamente
para baixo da agua. Chrissie Watkins foi a primeira vitima do grande tubardo branco que
rondava as aguas da ilha Amity e seus restos mortais, encontrados no dia seguinte, incluem
um brago, uma méo e metade de seu torax.

A composicdo musical criada para a cena Chrissie’s Death é parte integrante da
partitura completa do filme Tubardo, composta em um total de doze musicas, todas escritas
por John Williams. Tendo em conta o desenvolvimento da cena, surge o questionamento se
a musica de Chrissie’s Death pode ser compreendida como uma performance atuante na
narrativa de forma que se configure como uma personagem,conferindo dimenséo emocional
e simbdlica ao enredo. Assim, para observar a participagdo da musica orquestral na
narrativa da cena em analise, utilizaremos como base teorica a concepgéo de Performance
segundo Richard Schechner (2003).

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Em seu ensaio intitulado O que é performance (2003), Richard Schechner observa

1 Wierzbick (2009) confirma, no tocante ao idiomatismo composicional, que John Williams mantém semelhancas de es-
tilo em relagéo aos compositores da Era de Ouro ao mencionar que o reconhecimento de Williams a seus antepassados
é digno de nota, pois ndo ha como negar a semelhanca idiomatica entre Tubarao e as obras da Era de Ouro (p .204).
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que héa diversas abordagens para compreender o conceito de performance, seja esta
artistica, ritualistica ou cotidiana. O autor ressalta que a nog¢édo de performance refere-se a
eventos especificos e delimitados, caracterizados por contexto, convencgéo, uso e tradigéo.
No entanto, defende que qualquer evento, acdo ou comportamento pode ser analisado
como performance, podendo ser objeto de estudo em termos de agéo, comportamento e
exibicdo. Dessa forma, para o autor, considerar qualquer objeto, obra ou produto como
performance (uma pintura, um romance, um sapato, ou qualquer outra coisa) significa
investigar o que esta coisa faz e como interage com outros objetos e seres (p.29,39).

Para Schechner, realizar uma performance € um ato que também pode ser
compreendido como uma relagéo entre ser, fazer, mostrar-se fazendo e explicar acbes
demonstradas. Nesse sentido, afirma que, pela sua perspectiva de observacdo e da
teoria da performance que propde, qualquer coisa pode ser considerada performance (p.
37). Além disso, destaca que um dos significados do verbo “performar” é realizar agbes
de acordo com um cenario ou plano especifico. Como exemplo disso, destaca que os
mapas de Mercator foram Uteis para navegacdo porque as linhas retas em sua projecao
correspondiam as linhas de orientagdo da bussola. Seguindo, afirma que atualmente os
autores dos mapas modernos tém seus proprios cenarios, que sao encenados por meio
de seus mapas. Para Schechner, interpretar os mapas dessa maneira € examinar a sua
criagdo como uma performance (p. 41).

Ao aplicar a abordagem de Richard Schechner na leitura da musica presente
na cena Chrissie’s Death sera levado em consideracdo elementos como harmonia,
orquestracdo, combinacgdes timbricas, ritmo e variacdes melddicas buscando compreender
como esses elementos atuam e interagem com a narrativa audiovisual. No contexto da
teoria de Schechner, o conceito de performance é ampliado para abranger qualquer evento,
acéo ou comportamento que possa ser examinado em termos de acéo, comportamento
e exibicdo. A musica como performance, nesse sentido, pode ser entendida como uma
acao que ocorre dentro da cena, atuando como um elemento performativo que néo apenas
acompanha a imagem, mas também age como uma entidade autbnoma.

31 CHRISSIE’S DEATH E SEU CONTEXTO

Chrissie’s Death (A morte de Chrissie), assim intitulada por Steven Spielberg, é a
primeira cena do filme Tubar&o, produzido em 1975 por Richard Zanuck e David Brown,
e dirigido por Steven Spielberg. O filme se enquadra no género suspense-horror, com
roteiro adaptado da novela de Peter Benchley (1974). O enredo é estruturado no esquema
Discovery plot, formulado por Noel Carrol (2004, p.97) em The Philosophy of Horror.
Discovery plot € um conjunto de quatro movimentos narrativos que servem de esboco para
filmes de horror. Primeiro movimento: primeiro ataque do monstro; segundo movimento:

descoberta do monstro; terceiro movimento: confirmagéo, do monstro; quarto movimento:
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eliminac&o do monstro.

Atrama se passa em Amity, ilha ficticia no norte da Nova Inglaterra, Estados Unidos,
sendo trés os principais personagens: o chefe de policia de Amity, Martin Brody, representado
pelo protagonista, Roy Scheider; Quint, um cagador de tubardes, representado por Robert
Shaw, e Matthew Hooper, um oceanografo fascinado por tubarbes, representado por
Richard Dreyfuss. A cena Chrissie’s Death que no esquema Discovery plot se configura
como primeiro movimento narrativo inicia logo apés a abertura do filme: um plano subjetivo
em travelling frontal, descrevendo a visdo de uma criatura serpenteando no fundo do mar.
Segundo, Buckland (2006), esta € uma abertura tipica de Spielberg, um trago estilistico que
se encontra ao longo da carreira do cineasta.

Filmada durante o dia, mas ambientada a noite, Chrissie’s Death tem a duracao de
3 minutos e 53 segundos. No entanto, a musica que a acompanha comeca a partir dos
2 minutos e 23 segundos, momento em que Chrissie comecga a nadar. A cena inicia em
plano panoramico, da esquerda para a direita, revelando um grupo de jovens ao redor
de uma fogueira e isolando um membro do grupo, Tom Cassidy (Jonathan Filley). Logo
que os créditos iniciais desaparecem, a camera fixa em Tom, filmado em primeiro plano
3/4, olhando a direita, para fora do enquadramento. Seu olhar incide num corte para o
objeto que estd olhando: Chrissie Watkins (Susan Backlinie) que também aparece em
primeiro plano 3/4, olhando fora do enquadramento, a esquerda, para Tom. Os planos sédo
angulos internos reversos, pois a cadmera entrou no circulo de agéo, e os angulos inversos
se repetem; mas, na segunda tomada de Chrissie, ela desvia o olhar. Depois deste olhar,
um corte revela uma imagem estatica em plano aberto plongée, focando todo o grupo e a
localizagdo onde se encontram: a praia.

FIGURA 1 - Chrissie e Tom afastados do grupo de pessoas na praia.
FONTE: Frame do filme Tubardo (1975)

O objetivo desta tomada é unir os dois personagens no mesmo plano, mostrando
que Chrissie esta separada do resto do grupo e Tom, se levantando, vai até ela. Apds o
encontro entre Tom e Chrissie, uma nova zona de agéo € estabelecida. Primeiro Chrissie,
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depois Tom, chegam ao topo de uma duna de areia, com Chrissie a frente e Tom ao fundo.
A medida que os personagens comegam a correr, da esquerda para a direita, ao longo
de uma cerca inclinada diagonalmente para a esquerda, a cadmera passa a segui-los,
mantendo-os a mesma distancia. Uma vez que estdo todos ao longo da mesma diagonal,
0 movimento da camera, a acdo e a cerca reforcam-se mutuamente criando um plano
dinamico, uma das escolhas composicionais dominantes em Tubardo, conforme menciona
(BUCKLAND, 2006, p. 82-83).

Os dois personagens correm em velocidades diferentes. Tom se move mais
lentamente e a camera diminui o seu ritmo. Chrissie, em movimento rapido, sai da tela
para a direita. Esta € a Gltima vez que os dois sdo mostrados juntos no mesmo plano; pois,
a continuidade da cena, os separa em tomadas individuais em dois espagos narrativos
distintos: Chrissie na agua e Tom na praia. Desde a troca de olhares, até o momento que
Chrissie se despe e entrar na 4gua, ndo ha nenhuma referéncia musical na cena. Esta,
como dito anteriormente, s6 ocorrera depois que Chrissie comeca a nadar.

41 AMUSICA COMO PERFORMANCE NA CENA CHRISSIE’S DEATH

No sentindo de causar impacto no espectador a musica escrita para o filme Tubarao
foi tdo singular quanto as imagens idealizadas por Spielberg. Sua intensidade, e o poder
visceral nela contido, ajudaram a tornar o filme num fendmeno global de maneira que
Spielberg comparou-a com a musica, igualmente assustadora, de Bernard Herrmann para
o filme Psycho, de Alfred Hitchcock (1960). Numa andlise critica da evolugéo do estilo
musical de John Williams, Emilio Aldissino (2014, p. 112), afirma que musica composta para
Tubardo marcou o inicio do estilo neoclassico do compositor no contexto cinematografico.
Aldissino ressalta que Tubar&o foi a primeira vez em que uma pega totalmente neoclassica
foi aplicada a uma histéria contemporénea e dramética. Ao contrastar a musica de The
Reivers (1969) e The Cowboys (1972) com a de Tubarao (1975), Aldissino demonstra como
a aplicacéo do estilo neoclassico no cinema foi um evento revolucionario e inovador na
carreira de Williams. Além disso, o autor também destaca a colaboragéao entre Williams e
Steven Spielberg como um fator critico para o sucesso da musica de Tubargo.

A este respeito , Gottliebe (2010, p. 200) relata que durante as discussdes entre
Williams e Spielberg sobre a musica do filme em questédo, ambos ouviam, no escritorio de
Spielberg, gravagbes de Stravinsky e Vaughan Williams. De acordo com Gottlieb, o propoésito
dessa pratica consistia em estabelecer paralelos entre as obras desses compositores e a
musica que Tubardo pretendia transmitir. Levando em conta tais consideragdes é possivel
afirmar que a musica do referido filme tornou-se uma das mais reconheciveis na historia da
musica do cinema. Alinhada com as tomadas de camera da perspectiva do tubarao, ela por
si s6 é suficiente para evocar os ataques deste, mesmo quando o espectador ndo o vé na

tela, como se pode observar no caso da cena da primeira vitima, a garota Chrissie. A ideia
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de Williams revela-se de grande potencial compositivo e performético no contexto do filme
de drama-suspense.

O leitmotiv, motivo musical recorrente que tipifica o tubardo, € um ostinato construido
sobre as notas Mi-Fa que John Williams, em apoio as necessidades dramaticas, habilmente
retarda ou acelera durante o desenvolvimento da narrativa do filme. Para Karlin; Wrigh
(2004, p.176), o intervalo de semiton, usado no leitmotiv, traz consigo uma sensagéo de
tensé@o embutida, de forma que sua repeticdo constante, na relagéo publico e agéo filmada,
estabelece associa¢des emocionais imediatas com o terror. Nesse particular, pode-se dizer
que, ao criar uma textura ritmica intensa que lembra a pulsagéo acelerada do coracao em
perigo iminente (ALDISSINO, 2014), Williams vai além de simplesmente criar tenséo, ele
transporta o espectador para dentro da trama, fazendo com que este sinta a ameaca do
tubarédo de forma visceral. Orquestradas na regido grave, como John Williams indicou para
seu orquestrador, Herb Spencer, a tensédo causada pelas notas Mi-Fa ganha um contorno
dramatico. A figura abaixo mostra essa orquestragéo no registro grave da orquestra, usando
harpa, violoncelos, contrabaixos, fagotes, contrafagote e piano.

FIGURA 2 - primeiros 5 compassos d tema principal de Tubardo
FONTE - KARLIN; WRIGH, 2004, p. 177.

De acordo com Aldissino, na cena da morte de Chrissie, a musica desempenha
um papel crucial ao retratar a violéncia e o horror do ataque subaquatico. Mesmo sem
uma representagao visual clara do que estd acontecendo debaixo d’agua, ela transmite
a furia do tubaréo e a dor de Chrissie. Nesse sentido, a musica assume a ideia de valor
acrescentado, como diz Michel Chion (2008).

Por valor acrescentado, designamos o valor expressivo e informativo com que
um som enriquece uma determinada imagem, até dar a crer, na impressao
imediata que dela se tem ou na recordacdo que dela se guarda, que essa
informacdo ou essa expressédo decorre ‘naturalmente’ daquilo que vemos e
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que ja esta contida apenas na imagem (p.22).

No sentido acima descrito, em Chrissie’s Death a musica também se utiliza
da sincrise (CHION, 2008, p.54), ja que esta visa estabelecer uma relagdo harménica,
sincronizada e esponténea entre o componente sonoro e o visual a fim de alcancar uma
integracao completa entre ambos. Dessa forma, reconhecemos que a musica potencializa
a cena em questao assumindo um papel ativo na criagcdo de significados e, em certos
momentos, até se comportando como um personagem.

Como mencionado anteriormente, Chrissie’s Death tem a duragéo de 3 minutos e 53
segundos, com a musica iniciando aos 2 minutos e 23 segundos, quando Chrissie comeca
a nadar. Para facilitar a correlagcdo entre a musica e a imagem, na analise realizada mais
a frente, optamos por iniciar a masica a partir do minuto 00, pois ao estabelecer o inicio
da musica neste ponto teremos uma ideia mais clara e concisa da relagéo entre a musica
e os elementos visuais. Nesta cena Steven Spielberg decidiu ndo mostrar o tubaréo para
0 publico, deixando que este imaginasse o que estava acontecendo em baixo da agua, de
forma a pensar que qualquer coisa estivesse atacando Chrissie. A musica, nesse sentido,
atua de forma descritiva, revelando o tubardo invisivel.

No decorrer das oito sequéncias em que Chrissie é retratada na agua, apés chamar
Tom para se juntar a ela, os planos 1 e 4 apresentam tomadas subaquaticas em camera
subjetiva, realizando um movimento de deslocamento a frente (perspectiva do tubaréo),
direcionando-se a potencial vitima. Os planos sao filmados em mar aberto e Chrissie
surge na tela flutuando na 4gua, num plano que possui uma durag¢do de aproximadamente
dez segundos. Nesse plano, um plano aberto, ocorre a primeira interven¢do da mdasica,
que passa a ocupar o primeiro plano sonoro, superando a textura pouco densa dos sons
ambientais do oceano, quase imperceptivel em relagéo a textura musical.
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The First Victim (M-103)
John Williams
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FIGURA 3 - primeiros 4 compassos de The First Victim, masica da primeira cena de ataque do tubardo

FONTE - partitura original de Tubardo

A fim de representar sons aquaticos, como afirma Litwin (1992) musica inicia com a
harpa em oitavas, tocando os acordes Eb e A. Ambos 0s acordes aparecem sustentados
por um pedal na nota Ré bemol, fornecido por violoncelos e contrabaixos. No compasso 3,
por diminui¢do, aparece o motivo do tema principal, mas de forma descendente e com as
notas Mi bemol e Mi bequadro, tocado por violoncelos e clarone. No compasso 4, enquanto
a harpa repete os arpejos do compasso 1, o piano, por diminuicdo em oitavas, toca o
harpejo de Mi bemol, o mesmo executado pela harpa no primeiro tempo deste mesmo
compasso. O Vibrafone toca, em seminimas, um acorde em estrutura quartal formado pelas
notas Fa sustenido, Si bemol e Mi bemol. Do ponto em que Chrissie aparece flutuando,
seguindo até o plano seguinte, quando aparece nadando perto de uma boia, a ambientacéo
sonora gerada pela harpa, vibrafone, violoncelos, contrabaixos clarone e violinos, estes
sutilmente como background, cria um clima de expectativa, parecendo anunciar ao
espectador o ataque iminente. Aqui, a musica atua criando uma atmosfera que expressa
ndo o modo como Chrissie percebe o espago, mas o0 modo como o espectador a percebe
nesse espaco, revelando a agéo antes que o discurso iconico revele. Seguindo, pode-se
observar o prolongamento sonoro nos violinos e violas, harpa e vibrafone que segue até
o fim do plano 3. A musica proporciona continuidade ritmica na transicdo para o plano 4,
narrando que o tubardo se aproxima das pernas da vitima.
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FIGURA 4 - compassos 12 -14 de The First Victim, muasica da primeira cena de ataque do tubarao

FONTE - partitura original de Tubardo

No plano 5 Chrissie é bruscamente puxada para baixo. Este impacto ocorre de forma
sincronizada com um cluster (compasso 23) formado por tuba, trombones, violoncelos,
violas harpa, piano, vibrafone, piccolo, violinos e acentuado pela percussao: prato, caixa
clara, bombo. A sonoridade imponente desta orquestracdo, que tipifica a forga do tubarao,
€ prolongada nos violinos e no piccolo, anunciando o comec¢o da agonia da vitima, plano
6, apresentada num vaivém frenético, plano 7, imposto pelo tubarédo que a leva de um lado
para o outro até traga-la para o fundo das aguas.
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FIGURA 5 - cluster em sincronia com a imagem de Chrissie puxada pelo tubardo no segundo quadro
do plano 5.

FONTE - partitura original de Tubardo

O vaivém de Chrissie & guiado pela sequéncia de notas rapidas, em compasso
12/8, tocada por violinos, violas e violoncelos acentuada pelo cluster tocado pela tuba
trombones, trompas, clarone, piano fagote e contrafagote. A sonoridade deste cluster,
que soa abaixo da secéo de cordas como background percussivo, ecoa num sentido de
representar as mordidas do tubardo penetrando a carne da vitima. Aqui, a masica cumpre
as fungdes ritmica e delimitadora, uma vez que, realcando o movimento do ritmo visual,
marca partes estruturais da narrativa; e, ao mesmo tempo, ilustra o solavanco sofrido por
Chrissie, descrevendo sua desventura de um lado para outro.
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FIGURA 6 - secéo de cordas no descrevendo o vaivém de Chrissie

FONTE - partitura original de Tubardo

No plano 8 Chrissie agarra-se a uma boia e uma curva melédica em forma de
arco, que se apresenta em oitavas no vibrafone e na harpa, tras a ideia de um alivio
temporario. Porém, novamente a criatura ataca, desta vez acompanhada de um trecho
meloddico ascendente e de teor sinistro, tocado pela tuba e prolongado pelas trompas. Este
trecho melddico, matizado pelos motivos do tema principal de Tubario, tocados pelos
contrabaixos, violoncelos e violas, revelam que Chrissie nao resistira a mais uma ofensiva
do tubarao e ja prenunciam sua morte.

A morte de Chrissie é confirmada de forma impactante pela melodia do trompete,
intercalada com motivos percussivos e dissonantes dos violinos em uma regido
extremamente aguda. Essa composicdo sonora nos remete a iconica cena da faca no
filme Psicose (1960), dirigido por Alfred Hitchcock. E evidente que John Williams buscava
transmitir para Chrissie o0 mesmo terror vivenciado por Marion Crane ao ser brutalmente
atacada por Norman Bates. Ao som enervante do trompete e dos violinos, acompanhados
por violas, violoncelos, contrabaixos, fagotes, contrafagote e piano, que continuamente
tocam o assustador tema associado ao tubardo, Chrissie é inexoravelmente levada para as
profundezas do oceano. Ela desaparece e a musica se dissipa junto com ela.
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FIGURA 7 - melodia da tuba anuncia e trompete confirma a morte de Chrissie

FONTE - partitura original de Tubardo

FIGURA 8 - Imagem ampliada da morte de Chrissie filmada durante o dia

FONTE: https://www.cineset.com.br/especial-terror-40-anos-de-tubarao-de-steven-spielberg/
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao analisar Chrissie’s Death, percebe-se que ao “performar”, fazendo uso de
elementos como harmonia, orquestracao, ritmo e melodia, a musica refor¢a a dramaticidade
da cena, transformando-se num elemento importante que atua na desdita de Chrissie.
Considerando os elementos supracitados, a harmonia desempenha um papel fundamental
na criagdo de uma estrutura sonora que apoia e realgca as emocdes presentes na cena.
A orquestracéo, por meio de combinagdes de timbres escolhidas pelo compositor, exerce
uma influéncia significativa na definicdo do carater da sonoridade musical, afetando a forma
como ela é percebida no contexto cénico.

A escolha cuidadosa dos instrumentos e suas interacdes criam uma paleta
sonora que evoca sensacgdes de tensdo, suspense e medo que, ao evidenciar eventos
narrativos, torna-se uma parte essencial da experiéncia audiovisual. Nesse contexto, o
uso estratégico de trombones, tuba, fagote e contrabaixos desempenha um papel crucial.
Esses instrumentos sdo responsaveis por criar uma sonoridade que intensifica o clima de
ameaca e terror em constante crescimento. Os violinos, por sua vez, contribuem para a
sensacdo de agonia e desespero durante os momentos em que Chrissie é arrastada de
um lado para o outro. Fagote e contrabaixo séo utilizados para enfatizar momentos de
transicao tocando elementos do leitmotiv do tema principal do filme, enquanto a tuba, em
registro que proporciona uma sonoridade sinistra, em atuagéo com o trompete, anuncia a
morte iminente de Chrissie, criando uma tensao crescente. Variagdes ritmicas especificas
criam um senso de urgéncia, acelerando ou desacelerando a intensidade da cena, bem
como contribui para a construgdo de suspense e dramaticidade. Na melodia, por meio de
técnicas de composicdo como 0 aumentagéo e diminuigéo, percebe-se o desenvolvimento
e a fragmentacgéo do leitmotiv do tema principal do filme, representando a fera que aproxima
da presa.

Pelos motivos acima descritos, considera-se que a musica em Chrissie’s Death
pode ser interpretada como uma performance atuante na narrativa, pois ao examinar como
ela se enquadra no conceito expandido de performance, segundo Richard Schechner,
vemos que ela ndo apenas desempenha um papel estético, mas também se torna um
elemento que contribui para o desenvolvimento do enredo. A musica como performance,
na interacdo com a acéo filmada em Chrissie’s Death, potencializa a trama fornecendo
uma dimens&ao emocional e simbolica a histéria. Nesse sentido performatico ela pode ser
vista como uma personagem na medida em que possui uma presenca e uma influéncia
distintas no contexto da cena. Assim como um ator, a musica de Chrissie’s Death tem
0 poder de evocar emocgoes, estabelecer atmosferas e transmitir significados simbdlicos.
Assim sendo, é importante ressaltar que, sem a musica, o impacto da cena aqui analisada

seria drasticamente reduzido no filme Tubargo.
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CAPITULO 6

UM ESTUDO EPISTEMOLOGICO E FILOSOFICO DO
PENSAMENTO PRAGMATISTA EM JOHN DEWEY
A PRATICA APLICADA COM BASE NO CONTO “O HOMEM
DO FURO NA MAO” DO AUTOR LUIS INACIO DE LOYOLA
BRANDAO

Angélica Maria Alves Vasconcelos.

Pontificia Universidade Catélica de Goias
http://lattes.cnpq.br/0152450922313825

RESUMO: o objetivo € analisar, na pratica,
com alunos, uma abordagem pragmatista
com base na teoria de John Dewey, visando
o pensamento reflexivo. O artigo apresenta
uma breve contextualiza¢éo do pensamento
filoséfico do pragmatismo em John Dewey,
que considerava a natureza como a
realidade Ultima e postulava uma teoria do
conhecimento baseada na experimentacao
e na verificagdo.

Dessa forma mostraremos como o
pragmatismo acontece na pratica do
individuo na sala de aula, por meio de
um método experimental, tendo em vista
a atividade mental e o resultado como
pensamento reflexivo. O intuito € o de
formar cidaddos auténomos, inteligentes e
responsaveis.

PALAVRAS-CHAVE: Pragmatismo —
epistemologia — conhecimento — pratica.

Data de aceite: 03/08/2023

AN EPISTEMOLOGICAL AND
PHILOSOPHICAL STUDY OF
PRAGMATIST THOUGHT IN JOHN
DEWEY

APPLIED PRACTICE BASED ON
THE SHORT STORY “O HOMEM DO
FURO NA MAO” BY LUIS INACIO DE

LOYOLA BRANDAO

ABSTRACT: the objective is to analyze,
in practice, with students, a pragmatist
approach based on John Dewey’s theory,
aiming at reflective thinking. The article
presents a brief contextualization of the
philosophical thought of pragmatism in
John Dewey, who considered nature as the
ultimate reality and postulated a theory of
knowledge based on experimentation and
verification.

In this way, we will show how pragmatism
happens in the individual’'s practice in
the classroom, through an experimental
method, in view of mental activity and
the result as reflective thinking. The aim
is to form autonomous, intelligent and
responsible citizens.

KEYWORDS: Pragmatism — epistemology
— knowledge — practice.
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INTRODUCAO

As mais influentes discussbes hodiernas sobre educagdo se viram obrigadas a
enfrentar o “problema do sujeito e da subjetividade”. Viram-se obrigadas, principalmente, a
resolver e dar uma solugdo razoavel a imagem acritica e simplista de conhecimento, como
uma relacdo especulativa entre a pessoa (0 sujeito) e as coisas empiricas (0 objeto).

Uma rapida revisdo do cenario atual testemunhara que, de certo modo, o debate
te6rico em educacao, tanto nos seus aspectos politicos e sociolégicos quanto nos seus
aspectos psicologicos e estritamente didatico-metodolégicos, tem orbitado em torno do
amadurecimento de uma compreensdo segundo a qual o “conhecimento” ndo é uma
reproducao do real por meio da transmissao direta dos 6rgéos do sentido e a “aprendizagem”
ndo é uma aquisicéo deste tipo de conhecimento por meio da ostenséo. Ao contrario, tende
a afirmar que conhecimento e aprendizagem s@do uma complexa construg¢édo simbdlica que
enlaga o corpo biol6gico, a interagéo social e a linguagem.

O termo pragmatismo deriva do vocébulo grego pragma, que significa acéo,
atividade, coisas de uso. E um pensamento filoséfico criado, no fim do século XIX, pelo
filosofo americano Charles Sanders Peirce (1839-1914), pelo psicélogo William James
(1844-1910) e pelo filosofo e pedagogo norte americano John Dewey (1859-1952). E uma
corrente filoséfica contemporanea de muita expressédo nos Estados Unidos. Seu auge se
da na segunda metade do século XX. Defende a situacao pratica, o conhecimento que
parte da experiéncia pratica.

Destacaremos John Dewey como o reformador educacional americano no século XX.
Ele também foi o pai do Funcionalismo ou Psicologia Funcional e o principal representante
do movimento progressista na educagdo americana. Em 1884 doutorou-se em filosofia na
Universidade Johns Hopkins, com a defesa de sua tese sobre a Psicologia de Kant

Em 1894 foi nomeado diretor dos departamentos de filosofia, psicologia e pedagogia
na Universidade de Chicago. Por sua sugestdo essas trés disciplinas se agruparam em
um s6 departamento. Na Universidade de Chicago, Dewey fundou uma escola-laboratério
para experimentar suas mais importantes ideias: a da relacdo da vida com a sociedades,
dos meios com os fins e da teoria com a pratica. Depois foi lecionar na Universidade de
Colimbia em Nova York.

PENSAMENTO EPISEMOLOGICO (COMO PENSAMOS REFLEXIVAMENTE)

Com sua permanente preocupac¢ao com a pedagogia Dewey chegou a concluséo de
que néo é possivel manter um dualismo entre 0 homem e o mundo, o espirito e a natureza,
a ciéncia e a moral.

Buscou, entdo, uma légica e um instrumento de pesquisa que pudessem ser
aplicados igualmente a ambos os dominios. Desenvolveu a doutrina a que deu o nome de
instrumentalismo. Considerava a natureza como a realidade Gltima e postulava uma teoria
do conhecimento baseada na experimentacéo e na verificacado, ideias que foram a origem
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da “Escola de Chicago”.

Essa filosofia foi também a base de suas concepcdes sobre educacao, que deveriam
se concentrar nos interesses do estudante e no desenvolvimento de todos os aspectos de
sua personalidade Para John Dewey, o sentido da vida € a prépria continuidade e essa
continuidade sé pode ser conseguida pela renovacao constante.

A sociedade se perpetua por um processo de transmissdo, onde 0s mais jovens
recebem dos mais velhos “habitos de agir, pensar e sentir” e, também pela renovacéao da
experiéncia, que tem por fim, recriar toda a experiéncia recebida.

No mais amplo sentido, educagéo é o meio de continuidade e renovacéao da vida
social e o proprio processo da vida em comum, porque amplia e enriquece a experiéncia.

No campo especifico da pedagogia, as ideias de Dewey se concretizam através da
chamada educacgéo progressiva, cujo objetivo € educar a crianca como um todo, buscando
o crescimento fisico, emocional e intelectual.

Para Dewey, compete a um “ambiente especial’ — a escola — suprimir tanto quanto
possivel as caracteristicas negativas do meio. Assim a escola torna-se o principal agente
de uma melhor sociedade futura.

Em suma, ser adepto do pragmatismo implica em ser realista. Dessa forma, pessoas
racionais, diretas, com os objetivos bem definidos e que requerem provas para considerar
uma verdade, sdo consideradas pragmaticas. Assim, para entender mais sobre a corrente
pragmaética, leia a seguir.

A principio, o filésofo Kant exerceu influéncias sobre o Pragmatismo, quando diz
que “se por um lado toda experiéncia sem a forma do conceito € cega, o conceito sem o
contetido da experiéncia é vazia”. Ou seja, teoria e pratica devem andar juntas. Para o
conceito se tornar aceitavel é preciso, sobretudo, que ele ligue o passado com o futuro,
tendo em vista as experiéncias atuais.

A premissa acima pode nos levar, portanto, a um exemplo facil de compreender. As
criangas conseguem ser bem pragmaticas no decorrer da sua criacéo. Se os pais agem de
maneira diferente da que ensinaram aos filhos, seus ensinamentos perderao valor sobre o
comportamento das criancas.

No entanto, Descartes contrapds as ideias pragmaticas dizendo que o homem era
sim dotado de ideias claras. Ao contrario, portanto, do pragmatismo, porque para os filésofos
desse movimento ndo podemos confiar nesses instintos humanos. Nao hé seguranca a
longo prazo sobre a realidade.

Para o pragmatismo a verdade néo é a concordéncia entre o conhecimento e o ser,
ou seja, entre 0 pensamento e a esséncia das coisas, aquilo que as coisas realmente séo.
O pragmatismo substitui o conceito de verdade por um novo conceito: a ideia de verdade é
aquilo que é util, valioso para o ser humano. Nesse sentido o ser humano néo € apenas um
ser tedrico ou ser pensante, mas também um ser pratico.

O nosso intelecto deve estar sempre a servico da vontade e da acéo de acordo com
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as finalidades praticas. O conhecimento, na visdo dos pragmaticos, busca a realidade,
ou seja, atingir o sentido pratico da vida. (A verdade n&o sera reconhecida pelo fato de
poder ser confrontada com dados extraidos de uma experiéncia pretérita, mas, sim por ser
susceptivel de qualquer uso na experiéncia futura). A verdade de hoje ndo sera a mesma
de amanha.

A Escola de Chicago e o interacionismo simbélico lidaram de maneiras proprias
com a nogao de socializacéo, especialmente Foot-Whyte, que se inspirou na perspectiva
interacionista, centrada na “compreensdao do modo como os individuos interpretam os
objetos e as outras pessoas com as quais interagem e como tal processo de interpretacao
conduz o comportamento individual em situagdes especificas” (Carvalho; Borges; Régo,
2010, p. 148). Em especial no interacionismo simbdlico, a socializagcéo é interpretada desde
um ativo papel do individuo, no interior de pequenos grupos e suas interacdes face a face,
em vez de centrar-se em uma etérea influéncia do “sistema social”, da “consciéncia coletiva”
ou da “estrutura social” que parece atingir em via de mao Unica os sujeitos, transformados
em mero objeto da obra socializadora da grande, anénima e distante sociedade.

Portanto essa corrente filoséfica da Escola de Chicago e o interacionismo simbdlico
tendiam a reconhecer um carater criativo e ativo dos individuos, sendo que os grupos
sociais, em boa parte, eram uma construcao feita pelos proprios sujeitos em interacéo, fruto
de seus valores e experiéncias.

Quando o estudante chega na escola, ele ndo é uma pagina em branco nas quais
os professores podem escrever os saberes da humanidade. O estudante ja € intensamente
ativo e a escola tem que reconhecer essa atividade para orienta-lo. E preciso reconhecer
que ele traz 4 impulsos inatos: comunicar, construir, perguntar e expressar da forma
mais precisa possivel. O estudante traz ainda interesses e atividades relacionadas a sua
vida cotidiana, ao seu entorno social. Todos esses impulsos, interesses e experiéncias
sdo matéria prima que o estudante traz e que a escola precisa utilizar e investir para o
crescimento ativo desse educando.

Por “sujeito” deve se entender aquele que constrdi suas proprias categorias
cognitivas ao mesmo tempo que organiza seu mundo (Ferreiro e Teberosky, 1985, p.
26) e por “conhecimento”, a organizagdo construtiva do real (Salvador, 1994): o mundo
real e concreto que se oferece a nossa compreensdo € uma teia de fendmenos que
sdo interpretados e redescritos continuamente segundo nossas narrativas, interesses,
esquemas conceituais e crencgas.

No fundo, ndo h4 algo como “objeto do conhecimento” ou “realidade objetiva”
exterior e independente da atividade construtiva do sujeito que faz comparacgoes, infere,
elabora hipbéteses e manipula categorias. A ideia de realidade e acdo é organizada por
meio de mediagcbes semibticas e a linguagem é adquirida por meio de internalizagéo de
atividades socialmente instituidas, o que faz com que todas essas operagdes e “processos
cognitivos” ndo possam ser concebidos independentes da vida social.
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Herbert, Lionel Adolphus Hart, filésofo do direito, classifica as experiéncias
educacionais em dois tipos fundamentais com o intuito de chegar ao pensamento reflexivo.

O primeiro tipo &€ o das experiencias que nds apenas temos. Elas foram sendo
passadas de geragéo a geracao e ndo s6 foram assimiladas, mas também transformadas,
contribuindo assim para a compreensao da realidade. O conhecimento é produto de uma
pratica que se faz, social e historicamente. Todas as explicagbes para a vida, para as
regras de comportamento social, para o trabalho, para os fenémenos da natureza passam
a fazer parte das explicagcdes para tudo o que observamos e experienciamos.

Todos estes elementos sao assimilados ou transformados de forma espontanea.
Levando em conta essa classificacéo e a reflexdo feita até aqui, podemos considerar
0 senso comum. Mesmo possuindo o0 seu valor enquanto processo de constru¢gdo do
conhecimento, ele deve ser superado por um conhecimento que o incorpore, que se
estenda a uma concepcao critica e coerente e que possibilite, até mesmo, a um saber mais
elaborado.

O segundo tipo se constitui das experiéncias, que, sendo refletidas, chegam ao
conhecimento, a apresentagéo consciente. Por ela a natureza ascende a um nivel, que leva
ao aparecimento da inteligéncia: ganha processos de analise, indagagéo de sua prépria
realidade, escolhe meios, seleciona fatores, refaz-se a si mesma.

Esse tipo de experiéncia é o dos vagos anseios do homem por qualquer coisa que
ele pressente e advinha. Objetivamente, essas intimagdes incertas da realidade ao seu
espirito parecem provir de falhas nas suas experiéncias, ou da existéncia de alguma coisa
que aflora, mas esta para além de sua experiéncia.

Assim, 0s pragmatistas se preocuparam em mostrar, com pesquisas sistematicas,
uma teoria que revelasse a verdade sobre a realidade, uma vez que a ciéncia produz o
conhecimento a partir da razéo. Dessa forma eles, para realizar uma pesquisa e torna-la
cientifica, devem seguir determinados passos. Em primeiro lugar, o pesquisador deve estar
motivado a resolver uma determinada situacao-problema que, normalmente, € seguida, por
hipoteses. Usando sua criatividade, o pesquisador deve observar os fatos, coletar dados
e entdo testar suas hipoteses, que poderdo se transformar em leis e, posteriormente, ser
incorporadas as teorias que possam explicar e prever os fendmenos. Porém, é fundamental
registrar que a teoria € um campo sempre aberto as novas concepgdes e contestagdes
sem perder de vista os dados, o rigor e a coeréncia e aceitando, que, 0 que prova que uma
teoria é cientifica é o fato de ela ser falivel e aceitar ser refutada.

Observa-se que o estudante chega na escola com suas idiossincrasias e que devemos
respeita-las, sendo que a verdade de uma ideia é quando ela concorda com a realidade.
Entdo, o conteudo deve ser apresentado de maneira que estimule o interesse pessoal do
estudante pela aprendizagem. No Livro de Jonh Dewey, 2011, “Como Pensamos” vemos
como se relaciona o pensamento reflexivo com o processo educativo: Uma reexposicao

visando incorporar melhor as especificagdes pragmaticas, de que a melhor maneira de se
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pensar é por meio do pensamento reflexivo.

Tomamos como objeto de estudo e aplicagédo préatica o conto “O Homem do Furo
na Mao”, de Ignacio de Loyola Brandéo, que foi publicado primeiramente na coletéanea
Cadeiras Proibidas (1976), para mostrar como pensar reflexivamente a partir do texto.

O crescimento intelectual segundo Dewey s0 € possivel quando aprendemos em um
contexto relevante, pois a mente sempre busca estabelecer rela¢des entre o conhecimento
a ser aprendido e o contexto pelo qual esse conhecimento surge e ganha sentido. Logo a
escola precisa ser relevante para o cotidiano do estudante. As atividades precisam estar
conectadas com suas vidas diarias, ndo deveria haver rupturas com a vida da escola
e a vida fora dela, mas uma relagdo de continuidade. Quando a escola desconsidera a
experiencia anterior do estudante perde muito de sua utilidade.

UMA ABORDAGEM PRAGMATICA

Numa abordagem pragmética vamos tentar demonstrar a pratica em uma
interpretacdo e analise de um texto aplicado em sala de aula.

Inicialmente é sugestivo para o educador questionamentos que induzem o pensar
reflexivo ao estudante, como por exemplo: depois da leitura do conto, fazer um debate e o
educador estimulara o estudante a questionar sobre a palavra “buraco” e seus significados
denotativamente e conotativamente. E ao mesmo tempo sugerir uma analogia com sua
vivéncia. O buraco tem relagdo com sua vida? Depois observar e discutir qual o papel e o
sentido dessa palavra em sua vida e com o personagem do texto. Sera que temos um furo
na mao? H4 semelhancas? De que maneira?

E no decorrer da analise deixa-los buscar um caminho para suas conclusoes e, nessa
trajetdria, perceber por meio da reflexdo que o furo € imaginativo, criativo e metaférico.
Assim conduzindo ao pensamento reflexivo de Dewey com o intuito de obter resultados
empiricos, sensiveis, obtidos por técnicas palpaveis e eficientes.

O texto tem como protagonista um homem comum cuja vida se ampara no conforto e
na falta de surpresas da rotina. Por obra de um acontecimento insélito que, paradoxalmente,
Ihe parece natural, aparece-lhe um furo na méo.

“Ha doze anos tomavam café juntos e ela 0 acompanhava até a porta. “Vocé
estd com um fio de cabelo branco. Tinge ou tira.” Ele sorriu, apanhou a maleta
e saiu para tomar o 6nibus. Faltavam doze para as oito, em trés minutos estaria
no ponto. O barbeiro estava abrindo, a vizinha lavava a calgada, o médico
tirava o carro da garagem, o caminh&o descarregava cervejas e refrigerantes
no bar. Estava no horario, podia caminhar tranquilo. Cocou a méo, descobriu
uma leve mancha avermelhada de dois centimetros de diametro” (BRANDAO,
2002, p. 19).

A partir desse ponto o estudante constata algumas altera¢des na rotina do casal. A
primeira € o fio de cabelo branco, cuja presenca é assinalada pela esposa. O cabelo branco
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pode evidenciar envelhecimento, preconceito.

J& a segunda se revela incontornavel. Antes de chegar ao local de trabalho, um
escritério acentuadamente impessoal, o aluno percebe que o protagonista nota que a
mancha avermelhada se transformara em um furo perfeitamente simétrico, de maneira
indolor e imperceptivel: “Um orificio perfeito. Como se tivesse sempre estado ali. Nascido”
(BRANDAO, 2002, p. 20).

No escritério, se esforca para ocultar o furo, que desperta sensagodes
conflitantes como vergonha e orgulho: Passou o dia disfargcando a méo entre
os papéis. Ndo queria que os colegas o vissem. Eles n&o tinham furo na mao.
(...) Na hora de bater ponto de saida, enfiou a alavanca no buraco e empurrou.
Contente, sentia-se mais que os outros (BRANDAO, 2002, p. 20).

Este furo indolor na méo do personagem, que acaba por marginaliza-lo dentro de
seu proprio universo, demonstra o papel repressivo e massificante de uma sociedade que
rejeita a singularidade do individuo.

Por meio do pensamento reflexivo e sua vivéncia, o aluno percebe que o furo € algo
bizarro, um estranhamento, um espanto. O educando indaga o que podera significar ter um
furo semelhante a este, que oferece alegria e/ou tristeza ao personagem, cabendo ao aluno
escolher e justificar no final. Alegria por ser diferente seria uma possibilidade em busca de
sua liberdade. E tristeza pelos outros de ndo o entender.

Certamente, na anélise do texto, o pensamento do educando se revela como algo
desordenado, isto porque ele ja traz consigo suas experiéncias. E essas ideias que passam
rotineiramente em suas cabecas sdo os preconceitos.

Dewey traz o pensamento como sinénimo de crenga que geralmente se refere a uma
afirmacédo que ir4 além da pessoa, uma afirmacdo de um fato. Esse pensamento, essas
crencgas sdo os preconceitos porque séo inconscientes e eles ainda ndo sao resultados de
uma investigacéo cientifica.

O fato do pensamento em um primeiro momento ser considerado inconsciente e
preconceituoso é justamente porque deixamos nos levar por correntes mentais que nos
passam pela cabeca por impressdes vagas e incompletas. Mikel Dufrenne em Estética e
Filosofia p.95 diz:”

provavelmente o texto supde um saber prévio: nenhum imediato que néo
seja mediatizado pela experiéncia anterior; nunca eu me dirijo para 0 mundo
com as maos vazias; mas o importante é que a expresséo seja efetuada de
improviso, que tudo se passe no ante predicativo e que, e que como diz Bayer
referindo-se & andlise da atengéo feita por Tichener, retorna-se sempre a
espontaneidade de antes do conhecimento: & imaginagéo. (DUFRENNE,2011)

O estudante questionara por que a esposa, personagem cujo discurso incorpora
a negacao da diferencga, ndo aceita a presenca do furo. E, porque, em oposicéao a ela, o

personagem parece firmar sua posicdo com maior clareza, defendendo explicitamente sua
diferenca? “Sé eu tenho esse furo” (BRANDAO, 2002, p. 21).
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Diante de sua resisténcia, a esposa acaba por abandona-lo, o que colabora para
que o personagem se sinta livre. Isso o possibilita refletir que néo estava fadado & vida que
levava, mas se acomodava e se acovardava a uma situagdo mediocre e “confortavel” para
manter as aparéncias. Dufrenne 1972 diz: “Essa verdade, que € autenticidade, se define
ainda pela adequacgéo. Adequacgédo desta vez, do objeto ao seu conceito, da existéncia a
esséncia.”

“Acordou com o siléncio da casa, os cbmodos na penumbra, tudo
desarrumado. Gostou da desarrumagéo. Fez café, jogou p6é no chao, molhou
tudo que pdde, derrubou lixo. Tomou banho, jogou as toalhas, molhou o chéo,
largou o sabonete dentro da privada. Saiu. Pela segunda vez em doze anos
sala sozinho sem ninguém para acompanha-lo até a porta, sem a sensacao de
estar vigiado, de ter de ir e voltar ao mesmo lugar, ter de justificar as coisas,
o dia, os movimentos” (BRANDAOQ, 2002, p. 22).

O educando percebe, pela andlise, que o personagem faz uso da percepg¢éo de sua
prépria singularidade, que contribui para uma maior liberdade de pensamento, de vontades,
de apropriaga@o do seu eu que parecia estar perdido. O que contribuiu para a apatica reacéo
da esposa, de forma egoista, isenta da menor vontade em promover o entendimento? A
partida da mulher € encarada como algo positivo? A perda da esposa, do trabalho e tudo o
mais de que o protagonista é privado é transmitido como coisas que néo lhe fazem falta?

Nessa perspectiva, o estudante pode dar seu entendimento, seja como uma nova
oportunidade de caminhos a enfrentar ou uma desisténcia do personagem a uma vida feliz.

Por ser diferente, o protagonista é impedido de usar o transporte publico vai a pé
e chega atrasado (o aluno compara algum desconforto seu parecido como o problema do
protagonista do furo na mao?).

Em doze anos nunca tinha faltado ao trabalho, nem chegado fora do horario, mas
devido ao furo na méao fora despedido. O que significa todo este contexto?

“- E omeu dinheiro? A indgnizagéo? - Indenizacao? Vocé foi demitido por justa
causa. - Justa causa? - E proibido ter buraco na méo. N&do sabia? - Nunca

existiu isso nos regulamentos. - Existe. Esta no Decreto Inexistente. - Quero
ver. - E inexistente. O senhor nao pode ver” (BRANDAO, 2002, p. 24).

Como entender um regulamento que existe num decreto inexistente?

“A imaginacéo nao adjunta algo do imaginario ao real, mas amplia o real até o
imaginario que &, ainda, o real e que acaba por unifica-lo em lugar de dispensa-lo. E a
imaginagao que estimula a sensibilidade estética” (Dufrenne 1972 p.95)

E possivel comparar o quadro imaginario apresentado pelo conto as circunstancias
vividas pelo proprio educando, assimilando esse furo em sua vida? O educando
observara que o trecho acima remete a impessoalidade do ambiente de trabalho, onde
a uniformizagdo de comportamento demandada, coloca o protagonista num impasse. Por
que ndo se enquadrar nos parametros implicitamente exigidos provoca uma culpa que
parece injustificada e resiste a pronta compreensdao? Por que a vontade de ser igual
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aos que o cercam comecga a ser substituida por um orgulho de ter as suas diferencas,
particularidades?

O estudante devera questionar o que, na verdade, significa ter um furo na mao. Qual
o significado do total rompimento com todos que o circundam?

E significativo que tal rompimento com a esposa principie no horario da telenovela?
“Ele desligou a TV, a mulher ficou olhando para a tela cinza, como se esperasse ainda ver
a novela interrompida.” (BRANDAO, p. 23)

O estudante percebe a ambiguidade e, por vezes, contradicbes do conto? E o
resultado dessa ambiguidade?

Dewey se refere ao pensamento reflexivo que impulsiona a indagag&o. E necessario
um esforgo consciente e voluntario do individuo, porque o pensamento reflexivo necessita
de perguntas e questionamentos de investigacao. Desse esfor¢o € que surge uma sugestéao
que ndo necessariamente pode ser vista, mas essa sugestao pode ser sentida. (Dufrenne,
1972) diz que “a interpretacdo faz corpo exatamente com a visdo no movimento que se liga
no real e faz surgir o sentido” No livro “Como Pensamos”

O pensamento reflexivo é uma sucessédo de coisas pensadas, sendo uma
consequéncia, uma ordem consecutiva que cada ideia engendra a seguinte
como seu efeito natural e, a0 mesmo tempo, apoia-se na antecessora ou a
esta se refere. As partes sucessivas de um pensamento reflexivo derivam
umas das outras e sustentam-se umas as outras. A correnteza, o fluxo,
transforma numa série, numa cadeia. Em qualquer pensamento reflexivo, ha
unidades definidas, ligadas entre si de tal arte que o resultado € um movimento
continuado para um fim comum. (Dewey 1979, p.14)

Como resultado de nossa investigagdo do texto em questdo o educando percebe
que o protagonista, novamente expulso, encontra acolhimento debaixo de um viaduto. O

conto se encerra com o trecho abaixo:

Vagabundos (seriam vagabundos?)” tinham acendido uma fogueira. Acordou,
o sol nascendo, levantou-se rapido. De pé, lembrou-se que néo precisava ir
ao emprego, ir a lugar nenhum. Sentou-se de novo, vendo os vagabundos
(seriam vagabundos?) tomarem o que parecia café. Aproximou-se. Um deles
estendeu uma lata. Quando olhou a mdo do homem, viu nela um orificio de
uns dois centimetros de diametro que atravessava da palma as costas. Entao,
ele também mostrou a mao. O homem nao disse nada. Ele tomou o café. Ralo,
de p6 catado nos lixos dos bares, ja tinha passado uma ou duas vezes pelo
coador. Serviu para assentar o estdbmago” (BRANDAO, 2002, p. 27).

Assim como o estudante, dentro da sociedade, o protagonista encontra outros
diferentes. Os parénteses que delimitam a pergunta repetida, “seriam vagabundos?” ou
seriam pessoas como ele que por pensarem diferente e por ndo confiarem numa aparéncia
ideoldgica mentirosa sdo marginalizados por seus feitos?

Assim, o pragmatismo, conforme concebido originalmente por Dewey, tem o
proposito de fornecer uma diretriz ao pensamento, evitando que a razdo, em seus altos
voOos rumo ao abstrato, se desvencilhe de seu objeto: a realidade, a vida. O método
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pragmatista, desta forma, se contrapde as metafisicas de carater dogmatico e propde que o
raciocinio seja guiado por métodos semelhantes aos da ciéncia, que incluem a observagao
dos fenémenos, a formulagéo de hipoteses, os testes praticos e a revisdo de teorias. E por
isso que o pragmatismo estranha qualquer ideia de verdade e certeza inatas ou absolutas.

Assim, com o desfecho do conto, que apresenta o sol brilhando no rosto do
protagonista, o estudante podera ter suas conclusdes. O furo na méo do personagem
contribui para um rompimento que traz beneficios ao personagem?

Quando se junta aos vagabundos ele acaba encontrando outros iguais. O que
significa romper com todo o resto e encontrar outros iguais?

Dewey cita que “Liberdade para o individuo significa crescimento, rdpida mudanca
quando a modificagédo se torna necessaria.”

Acordou, o sol nascendo, levantou-se rapido. De pé, lembrou-se que néo
precisava ir ao emprego, ir a lugar nenhum. Sentou-se de novo, vendo o0s
vagabundos (seriam vagabundos?) tomarem o que parecia café. Aproximou-
se. Um deles estendeu uma lata. Quando olhou a mdo do homem, viu nela
um orificio de uns dois centimetros de diametro que atravessava da palma
as costas. Entao, ele também mostrou a mao. O homem né&o disse nada. Ele
tomou o café. Ralo, de p6 catado nos lixos dos bares, ja tinha passado uma ou
duas vezes pelo coador. Serviu para assentar o esttmago. (Brandao. p. 27)

CONSIDERAGCOES FINAIS

Passando a pratica em sala de aula, vamos evidenciar que este texto (conto) como
qualquer outro que indiquemos para leitura e interpretagédo, servira para enriquecimento
cultural, além da pratica de encontrar sentido oculto no texto.

Esse tipo de analise o educando de segundo grau pode aproveitar muito mais
ainda da experiéncia, preparando-se para provas em vestibulares, principalmente em
interpretacédo e redacéo.

Ainda € possivel encontrar aplicacdo pratica em concursos e provas a que for
submetido no concorrido mercado de trabalho. Esta é a ideia que tenho de como unificar
teoria e pratica em sala de aula.

E para explicar como se da o processo de interpretacdo, a hermenéutica, a area da
filosofia que estuda isso, diz que € preciso seguir trés etapas para se obter uma leitura ou
uma abordagem eficaz de um texto. Essa pratica leva o estudante a estimulos que serdo
eficientes para se alcancar o objetivo em questdo. Séo elas:

a) Pré-compreensao: toda leitura supde que o leitor entre no texto ja com
conhecimentos prévios. Isso significa dizer, por exemplo, que se vocé pegar um
texto do 3° ano do Ensino Médio, estando ainda no 1° ano, vai encontrar dificuldades

para entender o assunto, porque vocé nao tem conhecimentos prévios que possam
embasar a leitura.

b) Compreenséo: ja com a pré-compreensao ao entrar no texto, o leitor vai se
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deparar com informagfes novas ou reconhecer as que ja sabia. Por meio da pré-
compreensao o leitor “prende” ainformagéo nova com a dele e “agarra” (compreende)
a intencionalidade do texto. E costume dizer: “Eu entendi, mas ndo compreendi’.
Isso significa dizer que quem leu entendeu o significado das palavras, a explicacéo,
mas nao as justificativas ou o alcance social do texto.

c) Interpretacéo: agora sim. A interpretacdo é a resposta que vocé dara ao texto,
depois de compreendé-lo (sim, é preciso “conversar’ com o texto para haver a
interpretagdo de fato). E formada entdo o que se chama “fusdo de horizontes”: o
do texto e o do leitor. A interpretacdo supde um novo texto. Significa abertura, o
crescimento e a ampliagéo para novos sentidos.

Portanto o texto foi trabalhado de forma estimulante. Uma vez que é perceptivel a
inteligéncia criativa que prepara e induz os estudantes para viverem adequadamente em
meio a essa sociedade complexa e diversificada contada no texto.

Podemos dizer que é seguindo o caminho indicado pelas coisas que chegamos a
conhecé-las e ndo tentando fazer as coisas se conformarem &s ideias preconcebidas.

Quando lemos o conto, a principio pouco entendemos, ficamos no conhecimento
basico pois conta que a vida pacata de um homem é transformada por um acontecimento
inusitado que acaba por interferéncia em em suas relagdes de trabalho além de atrapalhar
a convivéncia com a mulher. A partir do momento que o professor induz a algumas
indagacoes, sugerindo algumas pistas como expressoes figurativas no texto, este vai nos
revelando o que estava hermético. Ou seja, relagdo do furo na méo do protagonista com
as vivéncias dos educandos. E o estudante como resultado compreendera que todos nos
temos esse furo na mao.

Dewey (2011) em seu livio Reconstrugdo em Filosofia, p,172, acrescenta na
caminhada do pensamento reflexivo

Pode-se dizer com verdade que tanto o individuo quanto a instituicdo estdo
subordinados a este processo ativo. O individuo esta subordinado, porque
s6 na transmisséo reciproca de experiéncias, e através dela, deixa de ser
mero animal embrutecido, puramente instintivo e desprovido de inteligéncia.
S6 em associagdes com seus semelhantes ele se torna centro conscientes de
experiéncias.

Portanto podemos verificar que o pragmatismo atua no sistema educacional de
forma que oportuniza as praticas e técnicas livres e a reconstrugcdo da experiéncia do
educando, que devem formar orientagao e inspirag@o para os individuos.

O conto “O Homem do Furo na Mao” perpassa por metaforas e redescricoes das
coisas e dos personagens, e, pode, por isso mesmo encontrar respaldo nas experiéncias
dos estudantes, que fazem uso corriqueiro da linguagem e das situagdes no interior das
suas proprias vidas.
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RESUMO: O horizonte deste trabalho séo
alguns vestigios deixados por Concei¢éo
Carvalho em seus arquivos pessoais,
evidenciando parte de seu percurso discente
e docente. Assim almeja-se retratar sua vida
como aluna no ensino primario, secundario,
formacdo no ensino normal superior e
universitario. Pretende-se, também abordar
sobre sua carreira docente na Universidade
Federal do Piaui, iniciando em 1974,
lecionando no Departamento de Métodos
e Técnicas de Ensino até 1995. Busca-se
interpretar os rastros deixados por meio
de documentos supracitados relacionados
com sua biografia discente e docente.

Data de aceite: 03/08/2023

Objetiva-se interpretar aspectos ligados a
essa trajetoria, contemplando as memorias
como aluna e professora, por meio de
seus arquivos pessoais. Nesta direcdo
mobilizaram-se fontes documentais como:
diplomas, certificados, histéricos escolares,
atos da reitoria, declaragdes e anotacdes,
a fim de compreender-se a sua biografia.
Também se fez uso de quatro entrevistas
com contemporaneos da Universidade.
Além disso, utilizou-se uma gravagdo em
audio autobiogréafico deixado pela docente,
que apresenta informacgdes contemplando
desde seus primeiros anos na escola até
chegar a ser professora universitaria. Este
estudo sustenta-se metodologicamente
nos aspectos que envolvem a pesquisa
em andlise documental e de entrevistas.
Portanto, discute-se sobre aspectos
a respeito da escrita (auto)biogréafica
abordando questbes que envolvem a
construcao de relatos de histérias de vida
discente e docente por meio de fontes e
acervos de arquivos pessoais, retomando
as vivéncias e memorias, contribuindo
para o campo da histéria. Como resultado
preliminar, destacam-se as acgbes da
docente para a consolidagédo da educacéo
piauiense na UFPI.

PALAVRAS-CHAVE: Conceicao Carvalho;
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CONCEICAO CARVALHO: (AUTO)BIOGRAPHY OF HIS STUDENT AND
TEACHER MEMORIES

ABSTRACT: The horizon of this work are some traces left by Conceigcdo Carvalho in her
personal archives, showing part of her student and teaching path. Thus, the aim is to portray
her life as a student in primary and secondary education, training in higher and university
normal education. Itis also intended to address his teaching career at the Federal University of
Piaui, starting in 1974, teaching at the Department of Teaching Methods and Techniques until
1995. It seeks to interpret the traces left through the aforementioned documents related to his
student biography and teacher. The objective is to interpret aspects related to this trajectory,
contemplating the memories as a student and teacher, through their personal files. In this
direction, documentary sources were mobilized, such as: diplomas, certificates, school records,
rectory acts, declarations and notes, in order to understand his biography. Four interviews
with contemporaries of the University were also used. In addition, an autobiographical audio
recording left by the teacher was used, which presents information from her early years at
school to becoming a university professor. This study is methodologically based on aspects
that involve research in document analysis and interviews. Therefore, aspects of (auto)
biographical writing are discussed, addressing issues that involve the construction of stories
of student and teacher life stories through sources and collections of personal archives,
resuming experiences and memories, contributing to the field of history. As a preliminary
result, the teacher’s actions for the consolidation of education in Piaui at UFPI stand out.
KEYWORDS: Conceigdo Carvalho; Memoirs; Student; Teacher; (Auto)biography.

11 ENTR’E MEMORIAS DISCENTES: CON(}EI(;AO CARVALHO E SUA
TRAJETORIA DE PROFESSORA EM FORMACAO

Maria da Concei¢cdo de Mesquita e Sousa nasceu em Teresina — Piaui, no dia 3
de junho de 1947. Filha de Antbnio Frederico da Silva e Sousa e de Maria de Lourdes de
Mesquita e Sousa, era a de nUmero quatro em total de sete irmaos, sendo seis mulheres e

um homem. Na Figura 1, mostra-se registro fotografico de Conceigéo, ainda crianca.

Figura 1 — Conceicé&o ainda menina, nos anos de 1950

Fonte: arquivo pessoal de Conceig¢édo Carvalho (1950).
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Comecou sua vida estudantil com o aprendizado das primeiras letras no antigo
Grupo Escolar Engenheiro Sampaio. Depois, passou a frequentar o Ginasio do Colégio
Sagrado Coracao de Jesus, onde concluiu no ano de 1958 o curso de estudos primarios e,
posteriormente, passou a fazer o curso ginasial nessa mesma instituicdo, concluindo em
1962. Na Figura 2, mostra-se Conceigdo como debutante no Colégio Sagrado Coracao de
Jesus.

-

Figura 2 — Conceigdo como debutante, em 1962

Fonte: arquivo pessoal de Concei¢ao Carvalho (1962).

Terminados os estudos no ginasio, pouco tempo depois entrou para o curso
pedagogico da Escola Normal Sagrado Coracdo de Jesus, com o intuito de formar-se
professora primaria, recebendo o diploma de normalista no ano de 1965. Na Figura 3,
registra-se Concei¢cdo como normalista.
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Figura 3 — Concei¢éo na Escola Normal Sagrado Coracéo de Jesus

Fonte: arquivo pessoal de Concei¢éo Carvalho (1963).

Com efeito, entende-se que sua formacgéo docente tem inicio em um contexto onde,
como afirma Del Priore (2004, p. 380), no livro Historia das Mulheres no Brasil,

as escolas normais se enchem de mocas. A principio, sdo algumas, depois
muitas; por fim, 0os cursos normais tornam-se escolas de mulheres. Seus
curriculos, suas normas, 0s uniformes, o prédio, 0s corredores, 0os quadros,
as mestras e mestres, tudo faz desse um espaco destinado a transformar
meninas/mulheres em professoras. A instituicdo e a sociedade utilizam
multiplos dispositivos e simbolos para ensinar-lhes sua missado, desenhar-lhes

Ciéncias humanas: Perspectivas tedricas e fundamentos epistemiolégicos 2 Capitulo 7 84



um perfil préprio, confiar-lhes uma tarefa. A formacédo docente também se
feminiza.

Em 1967, passou a frequentar a Faculdade Catélica de Filosofia do Piaui, conhecida
pela sigla FAFI, visando a fazer o Curso de Filosofia/ Humanidades. Entretanto, em 1968,
foi aprovada em lei pelo governo federal a criagao oficial da UFPI. Por esse motivo, a FAFI
foi incorporada ao grupo de faculdades isoladas que deram inicio ao surgimento da UFPI,
que passou a funcionar, de fato, somente em 1971.

Levando em consideracédo esses acontecimentos, denota-se uma contradicdo em
relacéo a efetivacédo do curso superior de Conceicao Carvalho, pois ela fez todo o curso
na FAFI, mas quando recebeu seu diploma de licenciada em filosofia, no ano de 1973, sua
vinculacao formativa estava ligada a UFPI.

A Figura 4 traz registro da ceriménia de colagédo de grau de Conceigédo no Curso de
Filosofia da FAFI.

Figura 4 — Colagéo de grau de Conceig¢édo na FAFI

Fonte: arquivo pessoal de Conceigédo Carvalho (1973).

Durante e posteriormente ao periodo de formacgéo superior na FAFI, trabalhou
como professora da disciplina de psicologia, e coordenadora pedagodgica, tanto na area de
didatica quanto pratica de ensino, na antiga Escola Normal de Teresina, atual Instituto de
Educagéo Antonino Freire, no periodo de abril de 1971 a agosto de 1975.

A docente foi casada durante 43 anos com o também professor da UFPI, Luiz Ubiraci
de Carvalho, falecido em 2014. Ele foi o fundador e primeiro Presidente da Associacdo de
Docentes da Universidade Federal do Piaui (ADUFPI), e Deputado Estadual no Piaui. Em
virtude do casamento, ela passou a assinar com o sobrenome Carvalho. Em decorréncia
de sua unido matrimonial foi mae de quatro filhos, sendo dois homens e duas mulheres:
Luiz Gustavo Sousa de Carvalho, Luiz Henrique Sousa de Carvalho, Clarissa Sousa de
Carvalho e Angela Sousa de Carvalho. Na Figura 5, registra-se Conceicdo com seu noivo
e futuro marido, Luiz Ubiraci na sua colagéo de grau.
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Figura 5 — Conceigao e Luiz Ubiraci na colagéo de grau da FAFI

Fonte: arquivo pessoal de Conceig¢édo Carvalho (1973).

Ademais, fez parte do quadro docente permanente da UFPI, sendo lotada no
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE), no CCE. Era doutora em
educacao: historia politica sociedade, pela PUC de Sdo Paulo; mestra em educagéo pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, licenciada em Filosofia pela UFPI.

A docente concretizou duas passagens pelo quadro de professores da Universidade,
totalizando 34 anos de contribuicées ao servigo publico universitario piauiense. A primeira,
por meio de indicagao, foi de 1974 até 1995, quando se aposentou por tempo de servico.
A segunda, por meio de concurso publico, deu-se de julho de 2013 até janeiro de 2017,
quando faleceu em sua residéncia, situada na zona lesta da cidade de Teresina, no Bairro
Sao Joao, em uma terca-feira, 24 de janeiro de 2017. O 6bito foi provocado por causas
naturais. O vel6rio ocorreu em sua residéncia, a chamada Casa do muro de pedras, com a
participacao evidente dos familiares e de muitos que compunham a comunidade académica

da UFPI, além de amigos e parentes proximos.

21 ENTRE MEMORIAS DOCENTES: ATUAQAO DE CONCEIQAO CARVALHO
NA UFPI

O dialogo com algumas fontes documentais permitiu refletir sobre indicios e
vestigios da atuac@o docente de Conceicdo Carvalho na universidade. Sendo assim, de
acordo com Ginzburg (1989), a partir de indicios minimos, podemos reconstruir o aspecto
de um passado que nunca vimos. Tais mobiliza¢cdes possibilitaram entendimentos sobre
os episodios vivenciados durante mais de vinte anos de prestacdo de servigo ao publico
universitario. Como afirma Névoa (2000), € um mérito indiscutivel colocar as vidas das
professoras no centro dos debates educativos e das problematicas da investigacéo.

Em rela¢do ao surgimento da UFPI e de seus respectivos departamentos de ensino
académico, postulam-se algumas informacdes. De acordo com Passos (2001), em 4 de
julho de 1968, foi aprovado o Parecer n° 457/68, elaborado com base no relatorio de um
dos membros da segunda Comissao de Verificago, instituida pelo Ministério da Educacgéao
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para analisar as condicdes econémicas, sociais e culturais do Estado, tendo em vista a
criacdo da Universidade. Quatro meses depois de aprovado o parecer, em 12 de novembro
de 1968, o Presidente da Republica assinou a Lei n° 5.528, criando a Universidade Federal
do Piaui.

Entretanto, de acordo com as informag¢des de Passos (2001), a instalagdo da
Universidade s6 ocorreria em 1° de margo de 1971, Gltimos dias do Governo Jo&do Climaco
D’Almeida. Consoante Cardoso (2017), a reunido de faculdades e cursos existentes a
época, no Piaui, propiciou o nascimento da UFPI, que se iniciou da jungcéo dos seguintes
cursos: Direito, Filosofia, Bacharelado em Geografia e Histéria, Licenciatura em Letras,
Odontologia, Medicina, Administragédo e Licenciatura em Fisica e Matematica.

A carreira de Maria da Conceicéo Sousa de Carvalho na UFPI iniciou-se no ano de
1974, apenas trés anos apés a instalacéo definitiva da universidade, e pouco tempo depois
de ter concluido o Curso de Filosofia na Faculdade Catoélica de Filosofia do Piaui (FAFI).

A FAFI foi criada em 16 de junho de 1957, pela Sociedade Piauiense de Cultura,
sendo presidida por Dom Avelar Brandao Vilela, Arcebispo da Arquidiocese de Teresina,
e integrada por intelectuais piauienses e autoridades locais. Ao longo de doze anos de
existéncia, foi administrada por dois grandes mestres, Prof. Clemente Honbério Parentes
Fortes e o Prof. Pe. Raimundo José Airemoraes Soares (BOMFIM, 2000).

Na Figura 6, observa-se Conceicdo Carvalho ainda jovem, no inicio de sua carreira

docente na UFPI.

Figura 6 — Conceigéo no inicio de sua carreira na UFPI

Fonte: arquivo pessoal de Conceigéo Carvalho (1975).

Informacgdes sobre Concei¢cdo Carvalho, relacionadas a sua entrada na referida
instituicdo para integrar o corpo docente, ddo conta de que ocorreu, provavelmente, por meio
de indicacdo por parte de pessoas influentes a época, que compunham o Departamento
de Educacéo (DE), criado em 1971, devido ao espirito da Reforma Universitaria de 1968
e pela Resolugcdo n° 16/71 da UFPI, com o objetivo, prioritariamente, de formacgéo e
aperfeicoamento de professores para o ensino de 1° e 2° graus, face a Reforma do Ensino
(Lei n° 5.692/71).
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Com base nas fontes, subentende-se que ela foi designada para compor a categoria
docente da instituicdo por meio do Ato da Reitoria n°136/74, passando a fazer parte do
quadro provisério de professores colaboradores da UFPI, oficialmente.

Portanto, tendo em vista o parecer do Chefe do DE e da Assessoria de Planejamento,
assim como pela aprovagdo do Conselho Administrativo do Plano de Expansédo da
Universidade para o ano de 1974, a docente foi incorporada provisoriamente ao quadro de
professores da UFPI.

Sobre esse episddio, &€ conveniente trazer para a discussdo a fonte documental
atribuida a sua entrada como professora na universidade, ilustrada na Figura 7.

i AT R

Figura 7 — Ato da Reitoria de contratagdo temporéria
Fonte: UFPI (1974).

A respeito de sua entrada como docente universitaria, Conceigdo Carvalho fez
alguns relatos em que esclareceu como foi indicada por meio de terceiros, que foram seus
professores na FAFI, e por isso passou a fazer parte do recém-criado DE da UFPI.

Nessa via, “a memoéria é uma evocacdo do passado. E a capacidade humana
para resguardar o tempo que se foi, salvando-o da perda total” (MAGALHAES JUNIOR;
VASCONCELOS, 2001, p. 95).

Nas palavras da docente,

nessa época, aqui na universidade também, estava no comego e nao tinha
concurso, era assim: precisou de professor, chamava, e era assim com
contrato precario, como se fosse substituto, e era assim: quando precisava
de um professor, outro professor lembrava-se de seus ex-alunos e foi o caso,
meus ex-professores da FAFI estavam sendo professores na universidade.
Entdo, precisaram na universidade de alguém na area de didatica, e alguém
se lembrou do meu nome. A gente tinha que trazer o curriculo e passava
na reunido do Departamento, que era o Departamento de Educacgao, se o
departamento aprovasse e a reitoria aprovasse, a gente tinha um contrato de
quatro meses, que era um semestre. Al, se pudesse, renovava mais quatro e,
se desse certo, iria renovando (CARVALHO, 2016).
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Deduz-se que para ter sido lembrada por seus ex-professores da FAFI, Conceicao
Carvalho deve ter despenhado papel de destaque na promocdo de estudos junto as
disciplinas dos docentes, chegando ao ponto de conseguir resultados positivos e que
tornaram possivel a sua presencga na nova instituicdo de ensino superior.

Torna-se necessario referendar a fonte que confirma a integracdo definitiva de
Conceicdo Carvalho ao quadro docente da UFPI, pois apés trés anos como professora
temporaria, por meio de contrato de trabalho provisério, ela foi incorporada ao quadro
permanente de professores da UFPI, conforme os pardmetros do Estatuto da Universidade,
em consonancia com a Lei n° 6.182, de 11 de dezembro de 1974.

De acordo com Conceigcado Carvalho, em entrevista, muitos professores que se
encontravam em situagéo precaria de contrato de trabalho na universidade foram integrados
ao quadro permanente de professores, por meios legais e com a anuéncia da Reitoria,
na mesma época. Evidéncias apontam para a formalizagdo da permanéncia da docente
em suas fungdes junto ao seu departamento de origem, sendo que daquele momento em
diante, passava a ser parte integrante definitiva do corpo docente da UFPI.

Nesse sentido, demonstra-se, na Figura 8, o Ato da Reitoria n°® 130/78, que valida a
efetivacdo de Conceicdo na UFPI na categoria de auxiliar de ensino, a partir do dia 1° de
janeiro de 1978.

Figura 8 — Ato da Reitoria que integra Conceicao Carvalho no quadro docente permanente da
universidade

Fonte: UFPI (1978).

Sobre o enquadramento como professora permanente da UFPI, Conceigéo ratifica
que

depois, ja mais para frente, houve um enquadramento e onde todo mundo
que estava nessa mesma situacao minha, ha muito tempo, precariamente,
porque a gente néo era efetivo e ndo deixa de ser, se a gente fosse demitido,
nem teriamos direito a nada. Entao, todo mundo foi enquadrado. Ai, depois foi
que regulamentaram os concursos aqui na universidade (CARVALHO, 2016).

Portanto, esse enquadramento foi determinante para que Conceicdo Carvalho

tivesse mais seguranca no cargo de professora, pois passaria, definitivamente, a ser efetiva
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do quadro da UFPI.

Tudo leva a crer, com bases nos indicios encontrados nas fontes documentais e nas
informacgdes aqui reunidas, analisadas e interpretadas a partir da fala dos entrevistados,
que Conceigao Carvalho foi a primeira mulher a ocupar o cargo de dire¢do do CCE, no
Campus Ministro Petrnio Portela.

Sobre essa passagem no cargo de dire¢cdo do centro, tem-se registro fotografico da
cerimOnia de posse da docente, conforme ilustrado na Figura 9.

Figura 9 — Posse de Conceigcdo Carvalho no cargo de dire¢cdo do CCE, em 1989.

Fonte: arquivo de Conceigéo Carvalho (1989).

A propésito dessa questao, o Ato da Reitoria n° 262, de 1989, a nomeou para essa
funcao, durante o periodo de 1989 a 1993, conforme disposto na Figura 10.

Figura 10 — Ato da Reitoria 262/89
Fonte: UFPI (1989).

Em relacdo a posse da direcdo do CCE, foi publicada noticia no Jornal O Dia,
divulgado no dia 22 de margo de 1989, na cidade de Teresina — Pl. Na segunda pagina do
Caderno Geral, havia uma nota, intitulada Roda Viva, com mencdes relacionadas ao fato
de a docente ter assumido a diregdo do CCE no dia anterior: “A professora Maria Conceigéo
Carvalho assumiu ontem o cargo de diretora do Centro de Ciéncias da Educagéo (CCE)
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da Universidade Federal do Piaui. Ela, por quatro anos, vai dirigir o Centro. Foi eleita pelo
voto direto em novembro do ano passado” (O DIA, 1989). E o que se pode visualizar na
Figura 11.

Figura 11 — Posse de Conceigao Carvalho na direcdo do CCE
Fonte: O Dia (1989).

Sobre essa circunstancia, Leontina Lopes mencionou que

Quando ela foi diretora do Centro, para mim ela marcou presenga, marcou
histéria, além da questéo das discuss6es democraticas e de ouvir os outros
departamentos, que na época eu acho que eram 0s mesmos, o de Educacao
Artistica, o de Fundamentos da Educacédo e o de Métodos e Técnicas de
Ensino, séo os trés, que faziam parte do CCE. Ent&o ela sempre foi uma pessoa
de fortalecer lacos de amizades, eu ndo notava assim que ela ndo fosse aceita
entre os departamentos, tanto que ela foi eleita e isso significa que tinha uma
maioria nesses departamentos. Entao ela era uma pessoa muito democratica
e ela sabia ouvir as reinvindicagdes, os representantes estudantis, ela também
deu muita forga nesse sentido de que tivesse os representantes em cada sala,
que era outra coisa assim que ela fazia (Informacéo verbal).’

31 ENTRE MEM(')R!AS DE CONTRIBUICOES DA DIRETORA QONCEIQAO
CARVALHO: CRIACAO DO CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO NA UFPI

O Centro de Ciéncias da Educacéao foi o primeiro a oferecer os Cursos de
Especializacdo em Educacgéo na universidade. Entdo foi no periodo em que
Ceica Carvalho era diretora (SOARES, 2018).

Acerca das agdes de Concei¢cdo Carvalho na direcdo do CCE, é fundamental
sobressair as primeiras iniciativas para a criacdo do Curso de Mestrado em Educagéo,
atualmente Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da UFPI. Era um sonho da
comunidade académica cientifica da universidade contar com um curso dessa natureza,
no contexto do Piaui.

Destaca-se, nesse momento, a atuacao de trés comissdes formadas por professores
do CCE para a implantagdo do curso: a primeira, de 1986, ndo obteve éxito na aprovagéo;

1 Leontina Lopes. Entrevista. 2017.
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a segunda, de 1988, mobilizou toda a comunidade académica da universidade na
reformulacdo e construgédo do projeto do curso, e na tomada de providéncias por parte da
instituicdo no sentido de oferecer as condicbes minimas necessarias para concretizar o
curso; e a terceira, de 1990, viabilizou a efetivagédo do curso junto a CAPES.

Por isso, Conceicao Carvalho e varios outros professores do centro, durante cinco
anos, mantiveram-se dedicados a elaboragdo do projeto de implantacdo do mestrado. A
vista disso, permaneceram realizando estudos e foram responséaveis pela iniciativa do
plano, que ganhou forga e culminou com a concretizagédo do primeiro mestrado do Piaui.

No dia 30 de outubro de 1991, foi realizada a solenidade de instalagédo do Curso de
Mestrado em Educacéo da UFPI, conforme demonstrado na Figura 12.

Figura 12 — Convite da solenidade de instalagdo do Curso de Mestrado em Educacgéo da UFPI

Fonte: Sobrinho (1991).

Sobre a solenidade de instalagdo do curso de mestrado, o atual Diretor do CCE,
o professor Dr. Luis Carlos Sales, disponibilizou uma fita em VHS contendo imagens
gravadas nessa festividade solene. Dentre os muitos presentes que discursaram, a entdo
Diretora do CCE, Professora Conceigédo Carvalho, discursou na ceriménia:

Cumprimento o Magnifico Reitor da Universidade Federal do Piaui, o professor
Charles Camilo da Silveira, o magnifico reitor da Universidade Estadual do
Piaui, o professor Almir Bitencourt, o professor Anfrisio Neto, ainda nosso
reitor também, que nos da hoje a alegria de estar aqui também, ele que tem
um papel também na construcédo desse mestrado. Os senhores pro-reitores,
0s senhores diretores de centro, os senhores colegas professores e prezados
mestrandos. Evidentemente esse € um momento de especial importancia
na vida do Centro de Ciéncias da Educacéo, ele significa naturalmente o
coroamento de uma luta que vem a mais de cinco anos e tem sido objetivo
perseguido ao longo desse tempo, pelo grupo de professores e pelo consenso
do Centro de Ciéncias da Educacgéo no sentido de que é preciso avancgar a
producéo tedrica sobre educacéo no férum préprio dessa discusséo e desse
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avanco do conhecimento cientifico. E na verdade a pés-graduagéo strictus
sensus nos procuraram e trouxeram um projeto de excelente qualidade.
E preciso que se dé apoio a excussdo desse projeto n&o apenas 0 apoio
académico, mas é preciso que a universidade como instituicdo busque as
formas concretas de efetivagado desses trabalhos, por que com certeza eles
s&o contribuicOes concretas a superacao dos problemas nacionais. Mais uma
vez eu quero deixar o agradecimento do Centro de Ciéncias da Educagéo,
a administragdo superior da universidade, as estudantes e professores por
terem acreditado e entrado conosco nessa jornada, nessa luta que hoje
comeca e que certamente sera fruto e continuara sendo fruto do esforco e do
trabalho coletivo de todos nés. Muito obrigado! (CARVALHO, 1991).2

A alocugédo de Conceigdo Carvalho remete ao tom de euforia daquele momento
em que se concretizava a luta pela implantagdo do Mestrado em Educagdo na UFPI. A
solenidade de abertura do curso simbolizou o coroamento da empreitada dos docentes do
CCE, que durante cinco anos, estiveram organizados na tentativa de elaborar e p6r em
pratica o projeto do primeiro Curso de Mestrado do Piaui.

Mas como se deu a participagdo de Conceigdo Carvalho no Curso de Mestrado
em Educacgéo da UFPI? Sobre isso, trés declaracdes foram emitidas pela coordenacao do
curso, onde a primeira indica a participagdo da professora na comissao de elaboragéo do
projeto de implantacéo do curso de mestrado em educacgéo; a segunda menciona a sua
participacdo na composi¢ao do quadro de professores participantes do curso por um prazo
determinado, ou seja, de marco de 1991 a abril de 1995; por fim, a terceira indica a sua
participagcdo como ministrante do Seminario Topicos Avancados em Educagéo: a educagéo
em perspectiva interdisciplinar.

41 APOSENTADORIA DE CONCEIQAO CARVALHO COMO PROFESSORA DA
UFPI

Digno de énfase na atuacéo docente de Concei¢dao Carvalho na universidade € o
momento de sua aposentadoria, apds vinte anos como professora da UFPI, passando por
diversas atribui¢cbes profissionais e cargos de confianca na instituicdo, onde sua atuacéao
docente alcancou tempo consideravel para a solicitacao de afastamento definitivo de suas
funcdes enquanto professora universitéria.

O ano de 1995 foi o marco desse episédio, que encerrou a carreira docente de
Conceicao na UFPI, fato sobre o qual foram encontradas algumas fontes documentais que
ajudam a conjecturar como se procederam as questoes relacionadas a sua aposentadoria
e ao seu desligamento do corpo docente universitario.

De inicio, releva-se a existéncia da fonte documental que atribui as primeiras
informacdes relacionadas a aposentadoria de Concei¢cédo Carvalho de suas atividades
docentes na universidade. Convém acrescentar o Ato da Reitoria n® 451/95, que trata da
concessao de aposentadoria a Maria da Conceicao Sousa de Carvalho, ocupante do cargo

2 Disponivel em: <https://youtu.be/ccpinVL4hrw>. Acesso em: 8 mar. 2018.

Ciéncias humanas: Perspectivas tedricas e fundamentos epistemiolégicos 2 Capitulo 7

93


https://youtu.be/ccpinVL4hrw

de professora classe adjunto nivel quatro e dedicagédo exclusiva, pertencente do quadro
permanente de docente da UFPI.

E interessante ressair que no mesmo documento, hd um emaranhado de
informacdes legais a respeito de legislagcbes trabalhistas fundamentais para a realizagao do
processo de aposentadoria, as quais passavam por transformacgdes, acelerando o pedido
de aposentadoria por parte da docente. Essa fonte documental data do dia 20 de marco de
1995, e foi assinada pelo Reitor da UFPI, Professor Charles Camilo da Silveira, conforme
demonstrado na Figura 13.

]| ma ][
#m*" | [ ATO DA RETORIA ‘

= 1

Figura 13 — Ato da Reitoria que concede aposentadoria & Conceicéo Carvalho
Fonte: UFPI (1995).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Por meio do corpus documental aqui reunido e esmiugado, fundamentado em anélises
e interpretagdes, em observagdes desencadeadas a partir de informacdes aferidas por meio
dessas fontes documentais, e no cruzamento destas com as memorias dos entrevistados,
foi possivel relembrar algumas questdes sobre a atuacdo docente, gestora e intelectual,
construidas por Conceicdo Carvalho ao logo de vinte anos de servigos prestados ao ensino
universitario piauiense.

Visando a responder ao questionamento central desse estudo, pode-se atribuir trés
constatacoes, conforme segue: a primeira € a de que Concei¢do Carvalho foi docente da
instituicdo durante mais de vinte anos, desenvolveu trabalho no &mbito educativo e deixou
marcas na conjuntura do DMTE, como a construgdo de um departamento democratico
e com influéncia sobre diversos cursos de licenciaturas oferecidos na UFPIl. Além da
concretizacéo de redes de sociabilidades duradouras entre os docentes do departamento,
buscou qualificacdo profissional por meio de realizagdo de cursos de aperfeicoamento e
mestrado, aventurando-se fora do Piaui, na UFRGS.

A segunda é que a docente, enquanto gestora, pontuou questdes democraticas

e garantiu um legado para a universidade, por meio de suas atuagbes na promocéo e
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concretizagdo do sonho do Curso de Mestrado em Educagédo da UFPI, onde fomentou
a criagdo da Revista Educagdo e Compromisso e participou da concepgdo do primeiro
volume do periddico cientifico do mestrado, a Revista Linguagens, Educacéo e Sociedade.

A terceira é que a professora foi produtora intelectual e procurava voltar seu
olhar cientifico de pesquisadora para a propria instituicdo onde atuava, estimulando e
desenvolvendo pesquisas e estudos que, de alguma forma, contribuiram para as questées
vivenciadas no cotidiano universitario e podem ser fontes importantes, pois mostram dados
sobre determinadas problematicas voltadas para a UFPI.

Diante disso, Conceigéo Carvalho, como docente, gestora e intelectual desenvolveu
seu papel de educadora e formadora, tendo a UFPI como lugar ideal para que isso se
concretizasse. Todos os vestigios evidenciados nesse estudo s&o um pequeno passo na
promogao de pesquisas que envolvam a atuagéo de profissionais da educacao e intelectuais

que atuardo na UFPI.
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CAPITULO 8

A RELACAQ ENTRE "AMIGOS E NAO AMIGOS” DE UMA
CRIANCA COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO/
HIPERATIVIDADE: UM ESTUDO DE CASO A PARTIR DA
NARRATIVA DA MAE

Renata Fernanda Franciozi

Psicologa Neuropsicéloga, CRP-12
19/112, especialista em Avaliacéo
Psicolégica, mestranda em Master of Arts
in Clinical Counseling.

RESUMO: E peculiar da crianca com
Transtorno de Déficit de Atencgéo/
Hiperatividade (TDAH) possuir dificuldades
de criar vinculos e manter relagbes de
amizade. Este trabalho apresenta um
estudo de caso a partir da narrativa da
mae, referente a amizade na infancia como
parte fundamental no desenvolvimento
cognitivo e social, bem como, promotora do
bem-estar subjetivo, implicito nas relacdes
entre criangcas diagnosticadas com TDAH.
Inicialmente fora realizado um levantamento
de trabalhos académicos na plataforma
de busca google scholar, scielo; pepsic;
periddicos, utilizando como filtro o periodo
de 2010 e 2019, e a revisdo de literatura
na Biblioteca do Centro Universitario
Uniavan, respeitando as palavras-chave:
“relacdo de amizade”, “infancia”, “TDAH”
e “desenvolvimento infantil’, no idioma
portugués. O estudo teve como objetivos
especificos explorar por meio de revisao

Data de aceite: 03/08/2023

bibliografica a relagdo de amizade infantil
diante do Transtorno de Déficit de Atencao/
Hiperatividade (TDAH) e analisar os
resultados obtidos por meio de um estudo
de caso a partir do relato da mée de uma
crianga diagnosticada com o transtorno. E
de abordagem qualitativa, no qual os dados
foram coletados através de uma entrevista
semiestruturada, com analise de contetdo.
Decorrente da importancia da interagéo
social para a formacgéo do sujeito, constatou-
se neste artigo que de fato, uma crianga que
se sente isolada, com pouca participagéo
no meio a qual esta inserida, é levada ao
empobrecimento das relagbes sociais
ocasionando um freio no desenvolvimento
tanto cognitivo quanto emocional, porém
ndo se mostra presente qual a influéncia
da ndo amizade no desenvolvimento da
crianca em estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Relagdo de amizade.
Infancia. TDAH.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN “FRIENDS AND NOT FRIENDS” OF A CHILD
WITH ATTENTION / HYPERACTIVITY DISORDER: A CASE STUDY FROM
MOTHER’'S NARRATIVE
ABSTRACT: It is peculiar for children with Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) to
have difficulties in creating bonds and maintaining friendly relationships. This paper presents
a case study from mother’s narrative, referring to childhood friendship as a fundamental part
in cognitive and social development, as well as promoting subjective well-being, implicit in the
relationships between children diagnosed with ADHD. Initially, a survey of academic works
was carried out on the google scholar search platform, scielo; pepsic, periodicals using as
a filter the period 2010 and 2019, and the literature review in the Uniavan University Center
Library, respecting the keywords: “friendship relationship”, “childhood”, “ADHD” and “child
development” in the Portuguese language. The study’s specific objectives were to explore
through literature review the relationship of child friendship with Attention Deficit Hyperactivity
Disorder (ADHD) and to analyze the results obtained through a case study from the report
of the mother of a child diagnosed with the disorder. It is a qualitative approach, in which
data were collected through a semi-structured interview with content analysis. Due to the
importance of social interaction for the formation of the subject, it was found in this article
that, in fact, a child who feels isolated, with little participation in the environment, is led to the
impoverishment of social relationships causing a brake on development both cognitive and
emotional. However, the influence of non-friendship on the development of the child under

study is not explicit.
KEYWORDS: Friendship Relationship1. Childhood 2. ADHD 3.

11 INTRODUGAO

A criangca com Transtorno de Déficit de Atencéo/Hiperatividade (TDAH) possui
atitudes e particularidades de interagao diferentes das demais criangas, podendo vivenciar
dificuldades em fazer e manter relagcdes de amizade, realgando a importancia do colégio e
da familia estarem em sintonia (SILVA, 2009).

Porém, afirmam Sena e Souza (2013), que em um contexto social infantil, as
criangas identificadas como hiperativas e/ou desatentas est@o presentes nas queixas de
pais e educadores e, consequentemente, na evasao escolar.

Deste modo, a importancia do brincar como processo do desenvolvimento infantil
€ discutida por Winnicott (1975) como um interjogo entre a realidade psiquica pessoal e
a experiéncia de controle de objetos. Nesta 6tica, relata ainda que a brincadeira facilita o
crescimento e a saude, podendo ser considerada uma forma de comunicag¢éo que conduz
os relacionamentos grupais e individuais.

Esta pesquisa surgiu pelo interesse de a pesquisadora estudar os aspectos que
envolvem as relagdes de amizade em uma crianga com diagnostico de TDAH, assim como,
0 processo de desenvolvimento desta, a partir do seu envolvimento na sociedade. No

entanto, a pesquisa ndo tem o intuito de questionar quais os critérios utilizados para o
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diagnoéstico, bem como, a existéncia do transtorno e quanto a decisdo medicamentosa.
Sendo assim, néo ir4 abordar qual a responsabilidade da escola no processo de ensino-
aprendizagem da crian¢ca em estudo.

A busca sobre este assunto, culminou com o empenho em compreender e levantar
a reflexdo sobre os comportamentos voltados as criangas com TDAH, assim como, as
causas destes comportamentos, considerando as necessidades e marcas na crianca, e
nao os rétulos sociais

Os materiais cientificos que discutem as questdes de impacto das relagbes de
amigos e nao amigos entre criangas com TDAH, séo escassos, portanto faz-se necessario
o aprofundamento e reflexao da tematica.

Pretende-se responder a seguinte questéo problema: qual a influéncia da amizade e
as consequéncias da auséncia dela em uma crianga diagnosticada com TDAH?

Contempla o objetivo geral, analisar como as relagdes de amizade influenciam no
desenvolvimento de uma criangca em idade escolar com diagnéstico de TDAH. Os objetivos
especificos foram os de explorar por meio de revisédo bibliografica a relacao de amizade
infantil diante do Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade e analisar os resultados
obtidos, a partir do relato da mée de uma crianga com o diagnoéstico do transtorno.

O pressuposto que interpde este estudo é o fato de presumir que as relagdes de
amizade promovem atividades sociais mais intensas e permeiam o desenvolvimento
emocional infantil, fortalecendo e possibilitando a seguranga em momentos que perpassam
a vida do sujeito.

Acredita-se que o relacionamento nesta fase é a base para o sujeito sentir-se
aceito e desenvolver suas relagbes, assim, o reflexo da nao interagédo entre amigos pode
gerar conflitos inter e intrapessoais. As criangcas que possuem um modo de sentir, pensar
e agir diferenciado de outras criangas nao hiperativas, devem ter suas dificuldades e
particularidades consideradas, em todas as areas: cognitiva, emocional e social.

Portanto, a originalidade deste projeto de pesquisa, da suporte a relevancia do tema
a ser ponderado e discutido no meio académico, visando abordar a influéncia da amizade
no desenvolvimento infantil e a aceitagdo do individuo inserido no seu contexto social.
Logo, se propOs analisar quais as implicacdes da rotulacéo e da falta de conhecimento
da sociedade, perante o ndo entendimento das necessidades e caracteristicas peculiares
de uma crianga com o transtorno, apontando quais as dificuldades no seu processo de
desenvolvimento social.

Posto isto, os resultados desta pesquisa irdo contribuir positivamente para o
entendimento e desmistificagcdo de rotulos socialmente criados para definir uma crianga
portadora de TDAH.
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21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Em literatura disponivel evidencia-se a dificuldade que as criangas com TDAH tem
em interagir com seus pares, assim como, manter amizades duradouras. O brincar promove

o desenvolvimento, autonomia da crianca e sentimentos positivos de aceitagéo.

2.1 AINFANCIA E SUAS RELAGOES

Percebe-se pela histéria, que cada sociedade vé a infancia de uma maneira diferente,
relata Quadros (2017), ao ressaltar a ambiguidade nos diferentes momentos historicos,
trazendo conceitos extremos entre o inato e o adquirido. Nesta 6tica, Aries (1978) comenta
que, antigamente, a crianga era vista como alguém que ajudava aos adultos nos seus
afazeres diarios e em dado momento, esta fungéo foi substituida pela escola como sendo
a sua maior ocupacao.

Em virtude disto, é relevante citar a visédo proposta por Quadros (2017) em relagéo a
infancia e seus relacionamentos na atualidade, pois comenta que, o século XX foi chamado
“o século da infancia”, devido a grande valorizacdo da mesma, por meio de um conceito
socialmente construido.

Comenta, ainda, que a classe alta censurava a classe dos operarios por criarem seus
filhos mais livres e soltos pelas ruas, pois as criangas dos cidadaos présperos deveriam ter
uma infancia mais restrita e com normas a serem seguidas, baseadas nas exigéncias do
mundo adulto e ndo nas necessidades infantis (QUADROS, 2017).

Diante do conceito do século XX, relata Quadros (2017), que surge a romantizacao
da inféncia por parte das classes mais altas, onde a crianca era vista como genuinamente
inocente, porém, devia-se ensinar-lhes comportamentos e atitudes condizentes a sua
posicao social.

Porém é sabido que € inerente a constituicdo da subjetividade infantil, o brincar e o
explorar para a construcéo e ampliacdo de relagcdes socioafetivas, cognitivas e motoras de
uma criancga. E neste contexto, ao longo de seu desenvolvimento, constroem relacdes de
amizade, fundamentadas nos interesses, gostos, afinidades e percepgdes a respeito de si
e dos outros (GRATIOT-ALFANDERY, 2010).

Sena e Souza (2010) ressaltam que as relagbes de amizade proporcionam a
crianca descobertas de muitos aspectos sobre convivéncia em grupo, como por exemplo, a
percepcao de estar junto com o outro, o respeito e o limite, uma vez que para se relacionar
€ necessario seguir algumas regras. Relatam que o relacionamento nessa fase é um
aprendizado, pois a crianca adquire um conhecimento melhor de si mesma e do mundo.
Torna-se uma aprendizagem construida na propor¢cao em que a crian¢ga amadurece e cria
lacos afetivos, podendo encontrar conforto em um Gnico amigo, mudando a sua concepgao
de inadequacao social e até mesmo rejeicéo.

No contexto social, as relacbes de amizade agregam sentimentos positivos em
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qualquer idade, pois, ter amigos fortalece a autoestima e possibilita seguranca em todos
0s momentos da vida. Na infancia, a amizade tem um papel especial, porque € nessa fase
que os seres humanos comecam a socializagdo e relacionar-se com outras pessoas que
ndo sdo da sua familia. Portanto, saem do lugar de conforto, onde sdo aceitos e amados e
aventuraram-se em novos lugares com pessoas diferentes, buscando além de interagéo, a
aceitacdo e o amor (GARCIA, 2005).

Em consequéncia de poucos estudos com foco na estrutura familiar de uma crianga
com TDAH, Sena e Souza (2013), alertam que o sucesso de intervencbes dos pais sobre
seus filhos depende, inicialmente, da percepcdo habilidosa dos mesmos, ao identificar
quais comportamentos sao socialmente desejaveis e quais as questdes a serem evitadas.
Este desempenho, segundo Sena e Neto (2007), exerce influéncia sobre o comportamento
socialmente aceito de seus filhos, assim, acarretando no surgimento de relacionamentos
interpessoais saudaveis, pois o padréo de interacao familiar pode influenciar diretamente
nos sintomas e no processo de desenvolvimento do individuo.

Sob este enfoque, Sena e Souza (2013) relatam que criar uma criangca com
exceléncia, torna-se um desafio para os pais de crian¢gas com TDAH, pois comumente
enfrentam mais obstaculos no cuidado e educagédo de seus filhos, percebendo assim a
diminuicdo de apoio social, 0 que ocasiona um sentimento de insatisfacao em relagéo ao
seu papel de cuidadores.

2.2 O TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO/HIPERATIVIDADE (TDAH)

O Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH) é caracterizado por trés
principais sintomas: distrac@o, impulsividade e hiperatividade. “A crianca com Déficit de
Atencao/Hiperatividade é em tudo mais intensa, quando em compara¢ao com as demais.
Ela é mais colorida, mesmo que vestida em discretos tons pastéis, ja que dificilmente passa
despercebida” (SILVA, 2009, p.64).

Segundo Silva (2009), um fator distintivo entre criancas com e sem TDAH, é que
0s sintomas de comportamento independem de problemas emocionais € ambientais.
Existem algumas dificuldades especificas e conclusdes erréneas, sobre a crianga com
TDAH, como por exemplo, 0 senso comum em ser interpretada como desinteressada e
imatura, comparada a criangas da mesma idade. Como consequéncia da hiperatividade/
impulsividade, a crianga reage primeiro e pensa depois, assim, logo em seguida é tomada
por um sentimento de culpa e arrependimento.

O autor relata ainda que, este fato ocorre ndo porque a crianga € mal-educada ou
pouco dotada intelectualmente, mas se deve ao fator de que a area cerebral responsavel
pelo controle dos impulsos e filiragem de estimulos (o cértex pré-frontal) na crianga com
TDAH, néo é muito eficiente. Complementa, que por ter essa dificuldade de controlar seus
impulsos, a crianga absorve todas as criticas que acabam desmoronando sobre dela, e
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sofre, pois, € muito nova para refletir sobre questdes tdo complexas (SILVA, 2009).

Sendo assim, Silva (2009) afirma que o maior problema decorrente desses
julgamentos e criticas € o sentimento de ndo aceitagcdo e deslocamento que surge na
crianca. A crianca sente-se inadequada e de alguma forma, diferente das outras criancas.
Ela é exposta a frequentes estimulos, os quais, ndo consegue lidar e filtrar de maneira
correta, levando a péssima consequéncia de ndo conseguir priorizar seus afazeres.

Garcia (2005) comenta que, apesar do crescente nUmero de pesquisas no campo
dos relacionamentos interpessoais, ainda resta uma lacuna nas investigacdes cientificas
brasileiras sobre relacbes de pares e de amizade em criancas com TDAH. Entretanto, em
um nivel mais intimo em manter amizades verdadeiras, as dificuldades da crianca com
TDAH, podem causar problemas e decep¢des aos outros.

A este respeito, Garcia (2005) complementa que furar fila, dizer tudo que vem a
cabeca, perder brinquedos, assim como ndo perceber mudancgas sutis e ndo verbais nas
brincadeiras e conversas, podem afastar colegas e amigos.

Em contrapartida, a Neuropsicologia menciona que o TDAH é o transtorno mais
comum entre os transtornos psiquiatricos, no inicio da infancia. E caracterizado por sintomas
de desatencédo, hiperatividade e impulsividade, sendo assim, consiste em um transtorno
do neurodesenvolvimento que acomete 5,29% da populacao infantil mundial. Entre essas
criangas, cerca de 30% mantém sintomas ao longo da vida adulta. Os sintomas de TDAH
incluem fatores psicossociais e ambientais, bem como disturbios emocionais (FLUENTES
et. al, 2014).

O CID 10 - F90, classifica como Transtorno Hipercinéticos, o Transtorno de Déficit
de Atencédo/Hiperatividade (TDAH), apresentando os trés grupos de sintomas: déficit de
atencéo, hiperatividade e impulsividade (FLUENTES et. al, 2014).

Frente a isto, no DSM — V, consta que os sintomas podem estar presentes em
apenas um dos grupos de sintomas: déficit de atencéo, hiperatividade ou impulsividade.
Os pontos mais importantes na nova classificacdo pelo DSM — V, incluem mudangas nos
exemplos dos sintomas, buscando contextualizar os critérios diagnosticos ao longo da vida;
alteragéo da idade do inicio do aparecimento dos sintomas de sete para doze anos de idade;
substituicdo do termo “subtipo” por “apresentacao atual”’; e a remog¢éo dos transtornos do
espectro autista como fatores excludentes para o diagnéstico (FLUENTES et. al, 2014).

Cabe considerar, neste sentido, que a forma como é realizado o diagnéstico da
crianca com suspeita de TDAH, é exiremamente valiosa para o planejamento das
intervencdes ambientais e comportamentais, assim como, para a decisdo medicamentosa
e 0 acompanhamento do tratamento (FLUENTES et. al, 2014).

No entanto, de acordo com o Projeto de Inclusdo Sustentavel (PROIS, 2006),
existem inUmeros estudos epidemiolégicos em diversos paises, incluindo o Brasil, que
revelaram diferencas no TDAH em variadas regides e culturas.

Segundo, Rocha e Ferreira (2018), o TDAH é o transtorno mais discutido e
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controverso na literatura, acerca do aumento expressivo dos diagnoésticos e a elevacéao da
comercializacdo do medicamento metilfenidato em aproximadamente em 775, 53%, entre
2003 e 2012.

2.3 DESENVOLVIMENTO INFANTIL E O AFETO

Para Piaget, as interacdes sociais sdo parte fundamental do processo de
desenvolvimento da inteligéncia humana, portanto, € impossivel ser pensado isoladamente.
Desta forma, fora do contexto social, 0 homem seria considerado inexistente. Acredita que
o ser humano deve querer ser cooperativo e pouco pode-se ver em sua teoria as influéncias
das classes sociais, religides, economia ou escolarizacdo, para o desenvolvimento
cognitivo, pois pensa no ser-social pela perspectiva da ética (LA TAILLE,1992).

A respeito do desenvolvimento da afetividade e da socializacao, Faria (1998) relata
que, dos 2 aos 12 anos, sofrem modificagbes em consonancia com o cognitivo. O autor
diz que a explicacéo dada por Piaget para o desenvolvimento da afetividade da crianca é
uma construgdo entre a reagao afetiva do passado, coordenada com a reagéo afetiva no
presente. Este processo deixa evidente que a continuidade e a novidade estao interligadas
na vida afetiva.

Inicia-se, entdo, um pensamento quanto a socializagdo frente a dificuldade que a
crianca tem em se colocar no lugar do outro, fato este que impede de estabelecer relagbes
de reciprocidade (LA TAILLE, 1992).

Nesta perspectiva, a “Cartilha da Incluséo Escolar: inclusdo baseada em evidéncias
cientificas”, relata que estudos populacionais criados para acompanhar desde o nascimento
até a vida adulta do individuo, comprovam o que muitos educadores percebem ao longo de
anos de experiéncia: Em cada crianga hd um ritmo de aprendizado que diverge em suas
habilidades e dificuldades (ARRUDA; ALMEIDA, 2014).

Conforme a Declaragcdo de Salamanca (1994), presente no site do Ministério
de Educacdo (MEC), toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem unicas; assim, os sistemas e programas educacionais
devem ser qualificados para contemplar a ampla diversidade dessas caracteristicas e
necessidades.

Diante do exposto, evidencia-se que as carateristicas de desatencdo e falta de
autocontrole causam na crianga com diagnéstico de Transtorno de Déficit de Atencéo/
Hiperatividade (TDAH), maiores riscos de afetar o seu desempenho escolar e suas
interacdes com outras criangas e adultos (SILVA, 2009).

Benczik (2000) alerta que, geralmente, essas criangas podem demonstrar significativa
dificuldade na escrita e atividades que necessitem desenhar e copiar, apresentando baixa
coordenacao viso-motora. Com dificuldades também na leitura, ndo conseguem associar
a compreensao fonética aos sons das letras do alfabeto, assim como interpretacédo de
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textos. O autor relata que a crianca demonstra ndo dar conta em reter a informagéo,
com esquecimentos de direcionamentos, licdes e compreende melhor o nivel concreto,
com visualizacao aos detalhes. Sua percepcao seletiva dos estimulos principalmente em
grupos, € prejudicada (BENCZIK, 2000).

Os padrbes de comportamentos como “n@o escutar”, ndo conseguir completar as
mais simples solicitagdes, tanto em casa, como na escola, colocam a crianga em sofrimento,
pela repeticéo e insisténcia dos adultos, pais e professores, que ndo compreendem e néao
tém conhecimento suficiente sobre suas particularidades. As tarefas a serem cumpridas, se
tornam rapidamente desinteressantes e tediosas (SENA; SOUZA, 2015).

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo utilizou como estratégia de pesquisa o estudo de caso. Segundo Yin
(2001), um estudo de caso tem como foco os fendmenos contemporaneos de pouco ou
nenhum controle sobre o0s eventos inseridos em algum contexto social. Para tal desempenho
se fez necessario o planejamento; a coleta; a anéalise e a apresentacdo dos resultados;
levando-se em consideracao como definir o caso; como determinar os dados relevantes a
serem coletados e por fim, a interpretacéo a ser feita com esses dados apés a coleta.

Beneficiou-se, também, da abordagem qualitativa e de cunho exploratéria e
descritiva, que tem como objetivo investigar questbes relevantes a pesquisa, com a
finalidade de delimitar o tema e orientar na formulacao da hipdtese e fixagcao dos objetivos.
A pesquisa qualitativa da a possibilidade de estabelecer uma relagéo dinamica entre o
objetivo e o subjetivo, possibilitando a interpretacédo dos fendmenos. O ambiente € a fonte
de coleta de dados e o pesquisador é o instrumento (PRODANOV; FREITAS, 2013).

O propésito de um estudo de caso é reunir informacgdes detalhadas e sistematicas
sobre um fenémeno. Este tipo de pesquisa possibilita identificar os significados da
experiéncia humana e permite a interpretacao do seu contexto, completando assim o objeto
e mostrando até mesmo seus conflitos e contradicdes (MINAYO, 2006). E fundamental
transcrever uma entrevista logo ap6s o seu término, o que permite maior fidelidade a
transcri¢éo.

Este projeto dividiu-se entre o levantamento bibliografico e a experiéncia advinda da
pratica do estudo de caso. Foi relevante também discutir a amizade no contexto social da
crianca em estudo.

O sujeito desse estudo foi a mée de uma crianga com idade de 12 anos, diagnosticado
com TDAH, regularmente matriculada no Ensino Fundamental e frequentando a escola
publica Municipal de uma cidade litordnea de Santa Catarina. A crianca faz uso de
medicacdo e acompanhamento médico na Unidade Basica de Salude da sua regido. O
estudo foi pautado pelos documentos Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, Termo
de Anuéncia, Termo de Compromisso Confidencialidade e Sigilo, assim como o Termo de
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Autorizacdo de Gravacgéo de Voz, que visa ao respeito devido a dignidade humana.

Foirealizada a coleta de dados com a participante da pesquisa, por meio de entrevista
semiestruturada, com questdes abertas, permitindo a livre expressao da entrevistada,
obtendo-se mais detalhes nas descri¢des.

Cabe ressaltar que a entrevista aconteceu no segundo semestre de 2019, em um
dia util da semana, mediante a disponibilidade da mesma para participar, em um ambiente
confortavel e que assegurou tranquilidade e sigilo a participante.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos
da Faculdade Uniavan, com parecer favoravel (n° 3.603.193) conforme as diretrizes da
Resolucéo 466/12 e suas complementares do Conselho Nacional de Saude (CNS).

41 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste momento, apresentar-se-do0 os resultados obtidos por meio da consulta
bibliografica de estudiosos na tematica do desenvolvimento infantil e das relagbes de
amizade de uma crianga com diagnostico de TDAH, seguido das informacdes obtidas
através de entrevista semiestruturada com a mae da crianga.

A participante foi indicada pela diretoria da escola, mediante Termo de Anuéncia
devidamente assinado pela diretora. Foi convidada antecipadamente ao momento da
entrevista, para serinformada sobre os objetivos, juntamente com as informacdes pertinentes
a sua realizacéo, sendo que somente foi realizada apés a ciéncia da gravagéo de voz e com
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, devidamente lido e assinado, ficando uma
via assinada para a pesquisadora e outra para a participante de pesquisa. O anonimato
da participante foi resguardado, a partir do posicionamento ético da pesquisadora, a fim
de garantir a manutencéo dos cuidados éticos da pesquisa. O anonimato da participante
foi resguardado, a partir do posicionamento ético da pesquisadora, a fim de garantir a
manutenc¢ao dos cuidados éticos da pesquisa.

A seguir consta o roteiro que norteou a entrevista semiestruturada neste estudo:

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Como é o relacionamento do seu filho com os amigos da escola?

2. Ele tem amigos mais proximos fora da escola? Como ele se relaciona?

3. Ele faz esportes? Como é o relacionamento com os colegas do esporte?

4. Ele costuma receber amigos em casa ou ir na casa dos amigos?

5.  Como vocé observa a relagdo dele com o irm&o (se houver)?

6. Como vocé acha que ele se sente quando alguma crian¢a nao quer brincar com ele?
7. Ele costuma se queixar para vocé sobre os amigos? Quais séo?

8. Como vocé observa o comportamento dele quando faz novas amizades?

9. Ele tem amizades de longa data?

10. Como vocé observa o comportamento dele diante de um conflito/briga?

Quadro 1: Roteiro de entrevista semiestruturada

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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A interpretacédo dos dados foi realizada através do método de anélise de conteldo,
o qual possibilita ao pesquisador melhor organizagcdo e compreensado, atendendo aos
objetivos do estudo. A seguir, serdo apresentados os subcapitulos das discussdes dos
dados coletados neste estudo, que foram escolhidos a partir das perguntas do questionério
realizado com a mée da crianca.

Diante do relato da entrevistada foi possivel a identificacdo e separacdo das
categorias a serem estudadas e assim relacionadas nas discussdes e resultados deste
estudo.

Esses amiguinhos

" Ele ndo tem | da sala dele, a ——
- W Na escola eu
amizade com os maioria é tudo da o ;
005 d. ndo sei. [...] ele
amigos da outra escola. ndo fala nada, a
escola que vao ‘ ,

gente também
ndo pergunta.

" Entdo é dificil |

em casd.

" A tarde nio

criou pegar amizade
vinculos de aqui, no caso,
amizade. | para brincar

Jfora da escola.
rd 8T

Eumoro ) // \ P i
(cidade) e el_’e | /" As relagtes de Quando ele
estuda aqui, oy Sl ‘ estava de
entdo é longe. : I tarde, ele se
. crianga com f k
Ele ndo tem TDAH / sentia
amizades que | sozinho.

vdo em casd.

Figura 1: Categorizacéo dos resultados da entrevista semiestruturada.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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: — P = o
Onde esta a bagunga, Tem um irmdo de 20

ele vai procurar onde eaoutratem 18. E
estpa a bagunga. Ainda um grude [...] coma
mais ele, né? Para ele é irmad a mesma coisa,
mais pratico olhar a as vezes ele passa o
bagunga do que olhar final de semana com
~ pro professor. um ou com o outro.
Ele esticaa | ' ———
perna, estica o )
brago, empurra Ele tem
um, mas é tudo preguica de
na brincadeir estudar.
-~ SN B
Néo tem comoS A // \\ Ele goswo de
prosaraiegio Se [ yiodgdopena e .
dibiai= ‘ sentir e agir de . bl
outro faz zueira, | senineon | € | escola ¢ diferente,
onde vocé vai \ R EI‘D A(i‘-l um dia ele leva
prestar atengdo? 8 / violdo. Sai da
Na_bagunga, né?! ) \ rJ rosing.
N ”

Figura 2: Categorizagéo dos resultados da entrevista semiestruturada.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

’ N " Mas depois que a gente
levou no méido e ele

A maior dificuldade era na
comegou a tomar

escola. Ndo prestava atengdo, :
ndlo queria escrever. medicamento, as vezes ele
’ Jaltava aula. Tipo assim,
— — nas férias: _ "Mde eu

quero ir pra escola”, )

N .

Chorava todos os e
dias: _Mde, eu nao Esta dificil

quero ir pra escola. este ano.
= i
e . . Pl i Ty (" Agenteaté fez
/ \ terapia, uma época.
oo T \ Fiz uns seis meses
No comego ele dizia /A medicalizagio | [...] eu trabalho e as |
: f s .
Jetorar S gue |
qesco la P p escolag / meu marido tivesse |
’ \. / Jjunto. Meu marido |
\ ) % / ndo tem como vir |
- “ N 5 \junto, ele trabalha.

Figura 3: Categorizagdo dos resultados da entrevista semiestruturada.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Ciéncias humanas: Perspectivas tedricas e fundamentos epistemiolégicos 2 Capitulo 8 106



4.1 AS RELAGCOES DE AMIZADE E A CRIANGA COM TDAH

Dentro da fundamentacao teorica deste artigo, foi possivel abranger os conceitos
das relacbes de amizade que a partir do relato da entrevistada, identificou-se alguns
aspectos que foram estudados e ponderados no decorrer da interpretagéo.

O primeiro ponto, refere-se a maneira pela qual cada crianga percebe e estabelece
contato com o mundo exterior e como ela se torna parte do sistema que constitui seu
ambiente. O segundo ponto é como a crianca assimila a experiéncia real se tornando
membro deste contexto social (VYGOTSKY, 1994).

A crianca hiperativa, por muitas vezes, é repreendida em excesso, sentindo-
se ignorada e, entéo, se isola. E, frequentemente, discriminada por adultos e criangas,
gerando um sentimento de rejei¢ao e dificuldade para fazer novos amigos. Surgem, entéo,
os sentimentos de incompeténcia social e emocional, o que contribui na constru¢do de uma
baixa autoestima (ANTONY, 2018).

Para entender melhor é preciso considerar a fala da méae, a seguir.

Como ele tem os amigos da outra escola antiga, é mais facil para ele. Quando
ele estava de tarde, ele se sentia sozinho. A tarde ele ndo criou vinculos de
amizades.

A funcéo da amizade é reconhecida na literatura cientifica como promotora do bem-
estar subjetivo e do desenvolvimento cognitivo, assim como do apoio social em criancas,
comumente, sujeitas a vitimizagéo e rejeicao por seus amigos (SENA; SOUZA, 2010).

Sob este olhar, é fundamental também a intervengéo e a participacdo da familia
nas relagbes de amizade da crianca dentro ou fora da escola, acerca do desenvolvimento
das habilidades no contexto social, emocional e afetivo. Confirmam Sena e Souza (2013),
quando destacam a percepgéo dos pais sobre as amizades de seus filhos como aspectos
importantes a serem analisados. Frente a isto, inserem-se também as habilidades sociais
dos cuidadores, pois os pais de criangas com dificuldades sociais, necessitam manter-se
atentos quanto as suas proprias habilidades e precisam identificar qual a melhor maneira
de abordar esta questéo na educacéao das criancas.

Na escola eu ndo sei. [...] ele ndo fala nada, a gente também nédo pergunta.

Pode-se constatar através da fala da mae a falta de conhecimento quanto a
importancia que tem a interacdo entre o filho e os amigos da escola, que neste caso
possibilitaria a criagcdo de vinculos. A familia e o colégio tém fundamental importancia e
necessitam agir em sintonia sobre o contexto social.

Eu moro em (nome da cidade) e ele estuda aqui, entédo é longe. Ele ndo tem
amizades que vao la em casa [...] Como ele mora em outro bairro e vem pra
ca, entao é dificil pegar amizade aqui, no caso para brincar fora da escola.

Percebeu-se que a crianga néo interage com os colegas fora do ambiente escolar.
Ha a necessidade de maior investimento de tempo e frequéncia nas brincadeiras, conversas

Ciéncias humanas: Perspectivas tedricas e fundamentos epistemiolégicos 2 Capitulo 8

107



e troca de afetividade nas atividades realizadas junto aos colegas da mesma escola. No
relato da mae, nota-se a auséncia de vinculos de amizade, 0 que por sua vez dificulta a
adaptacao da crianca a novas situagdes.

Quando ele estava de tarde ele se sentia sozinho [...] ele ndo tem um amigo
preferido, ndo fala nada em casa.

E interessante citar, porém, quando Vygotsky se refere aos processos de
pensamento, memoria, percep¢do e atencdo, como processos de “fungcdes mentais” e
“consciéncia”. Segundo Vygotsky, a organizagdo dindmica da consciéncia aplica-se ao
afeto e ao intelecto, “os processos pelos quais o afeto e o intelecto se desenvolvem estéao
inteiramente enraizados em suas inter-relagdes e influéncias mutuas” (OLIVEIRA, 1992,
p.76).

Quando se trata de analisar o dominio dos afetos, nada parece haver de muito
misterioso: a afetividade é comumente interpretada como uma “energia”,
portanto como algo que impulsiona as ac¢des. Vale dizer que existe algum
interesse, algum moével que motiva a agao. O desenvolvimento da inteligéncia
permite, sem duvida, que a motivagcdo possa ser despertada por um
numero cada vez maior de objetos ou situagdes. Todavia, ao longo desse
desenvolvimento, o principio basico permanece o mesmo: a afetividade € a
mola propulsora das agdes, e a razdo esta a seu servigo. (OLIVEIRA, 1992,
p.65).

O entendimento da afetividade e da razao perpassa a filosofia e a literatura, pois séo
comumente vistos como oposi¢des. No que se trata de uma crianca em desenvolvimento,
o pensamento de Vygotsky (1994) levanta a reflexdo de que a afetividade € a energia que
move a agdo, enquanto a razao seria o que possibilita o sujeito a identificar seus desejos,
sentimentos e obter éxito, deste modo, a afetividade e razdo andam paralelamente.

No caso da crianga em estudo, a interpretacdo vai além da razéo ou do porque
ele ndo consegue fazer novas amizades e ndo consegue ficar quieto na sala de aula na
maior parte do tempo, mas entra no viés da afetividade como um fator propulsor para o
desenvolvimento moral e emocional, pois se trata de um individuo em construgdo que
esta em busca de afeto e trocas mais intensas nas relagdes, tanto de amizades quanto na
relacdo com os educadores e cuidadores.

O desenvolvimento humano é marcado por avancos, recuos e contradicbes e para
melhor compreendé-lo, é preciso abandonar compreensdes lineares, entendendo que o
desenvolvimento acontece em mais de um plano, de sistema em sistema e recusa a ideia
de um avango gradual das estruturas mentais (GRATIOT-ALFANDERY, 2010).

A seguir, tratar-se-a4 de como a crianga expressa seu modo pensar, sentir, agir e

reagir diante das situacbes e o seu comportamento em sala de aula e fora dela.
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4.2 COMPORTAMENTO DESATENTO E HIPERATIVO: MODO DE PENSAR,
SENTIR E AGIR DE UMA CRIANCA COM TDAH

Segundo Silva (2009), o sinal que pode destacar os comportamentos de uma crianga
com TDAH, é o fato dela ser em tudo mais intensa, assim como o fator da frequéncia
e constancia das trés principais caracteristicas ou em apenas uma delas, a distracao, a
impulsividade e/ou hiperatividade. Afinal, é tipico na crianga com TDAH tudo parecer estar
“a mais” que o “normal”’, mais bagunceira, mais impulsiva e mais falante, se for do tipo de
alta atividade. E, ainda, mais distraida, mais inquieta, se for do tipo desatenta.

Amae traz no seu relato a angustia diante das reclamacdes por parte dos educadores
da escola e a reprovacédo do comportamento inquieto peculiar da crian¢ca em estudo, assim

como a dificuldade no processo de ensino-aprendizado.

Né&o tem como prestar atengdo. Se “um” conversa, o outro faz zueira, onde
vocé vai prestar atencdo? Na baguncga, né? Vou procurar onde esta a
bagunca. Ainda mais ele, né? Para ele entdo € mais pratico olhar a bagunca
do que olhar para o professor. [...] as notas dele estdo péssimas. Este ano
esta dificil.

Percebe-se que o relato da mée vai ao encontro da ideia de Silva (2009), quando se
refere que a crianca “desatenta”, sofre com os varios tipos de estimulos do ambiente e ndo
consegue filtrar o que Ihe interessa realmente. E muito dificil se fixar no que o professor
esta dizendo e manter a ateng@o em tarefas e atividades em um tempo prolongado, mesmo
sendo ludicas. As vezes, a fala excessiva e o corpo em movimento afastam os colegas e
rotula a crianga, como bagunceira e desinteressada. A falta de informacao dos adultos e
a inabilidade do manejo das situagbes causa mais constrangimento e desconforto para a
crianca. A familia e a escola devem compreender as dificuldades enfrentadas pela crianca.

De acordo com Mattos (2006), a crianga com TDAH é descrita como sendo
inquieta, que muda de interesses e tem dificuldades de terminar tarefas, pois as considera
entediantes e monétonas, e em geral as queixas comeg¢am na escola. Neste caso, a fala da
mae demonstra essa inquietacao e as situagdes de desconforto.

Ele estica a perna, estica o brago, empurra um. Mas tudo na brincadeira. Os
professores reclamam.
Além das dificuldades de manter a atencéo e concentracao, o TDAH também pode
vir acompanhado de desajustes na aprendizagem, dificultando o desempenho escolar. E
importante que os pais e educadores sejam compreensivos, esclarecidos e aprendam a
detectar o lado bom e investir na criatividade e capacidade de sair do comum dessas
criancas. Vale lembrar que a aprendizagem é um processo do qual toda crianga se
apropria, conforme sua convivéncia social e experiéncias adquiridas, pois para que ela
possa aprender precisa estar sempre em interagdo com o outro.

Ele gosta de Artes. O professor aqui da escola é diferente, um dia ele leva
violdo. Sai da rotina.
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A visdo de Vygotski (1994), vai ao encontro com o exposto, quando relata que
compreende que o aprendizado se expressa na interagcdo com o outro, ou seja, de um
desenvolvimento interpsiquico para o intrapsiquico. Afirma, ainda, que o aluno ao internalizar
um conteldo, internaliza uma aprendizagem, na sua realidade psiquica e subjetiva, que
contribuira na constituicdo da sua subjetividade e no seu modo singular de ser.

Ao mesmo tempo, encontra-se nessa maneira distinta de estruturar o pensamento
uma das maiores contribuicbes de Wallon, uma vez que desperta nosso entendimento
para a singularidade do processo do desenvolvimento. Contribui, entdo, para desconstruir
critérios tradicionais e reconhecer, por exemplo, que conflitos e contradicbes sao
caracteristicas constitutivas da dindmica do desenvolvimento da crianca e, ndo, problemas
a serem combatidos por educadores e outros profissionais dedicados a infancia. Indo além,
ele afirma que as crises do processo tém um papel incentivador do desenvolvimento e,
portanto, sdo benéficas (GRATIOT-ALFANDERY, 2010).

Torna-se imprescindivel repensar e apropriar-se de novas praticas metodoldgicas,
dentro e fora de sala de aula, considerando o processo de ensino-aprendizagem um
processo interno, priorizando o atendimento individualizado e levando em conta as diversas
dificuldades do aluno com TDAH.

Ainda sobre as relagbes de amizade, segundo Aristoteles, “o desejo de se tornar um
amigo é rapido, mas a amizade é um fruto que amadurece vagarosamente” (DEL PRETTE,
2005).

4.3 A MEDICALIZAGAO DO ENSINO: A NAO APRENDIZAGEM ESCOLAR

Um fator interessante que se constatou com o estudo, se refere a medicalizagéo da
crianca com TDAH. Existem muitos paradigmas e preconceitos quanto a medicar criancas
com o transtorno, os quais se faz necessario falar e refletir sobre os ganhos e perdas no
desenvolvimento infantil.

E importante esclarecer quanto ao termo medicalizagdo do processo ensino-
aprendizagem, que assim € o chamado fendmeno da medicalizacdo da educacado e
da sociedade, sendo um processo que transforma em disturbios a serem tratados com
terapias e medicamentos, questdes inerentes a vida social, como emog¢des, sentimentos
e comportamentos que ndo sdo aceitos socialmente. Os comportamentos diferentes do
padrdo imposto pela sociedade acabam transformados indiscriminadamente em doenca
passivel de medicagdo. E o caso do TDAH e, a0 mesmo tempo em que aumentaram os
diagnosticos, cresceu a prescricdo de medicamentos como o metilfenidato.

Deste modo, se faz um alerta para a medicalizacdo dos comportamentos ditos
“anormais” pela escola e pela sociedade e, assim, tratam-se como patologicos os
comportamentos indesejaveis, como uma estratégia para lidar com essas questdes sem

que haja exposi¢cao das dificuldades e articulagbes do manejo adequado, tornando, muitas
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vezes, mais facil para a sociedade e para o entorno, do que para a crianga. Este termo nao
se refere, apenas ao consumo de medicamentos, mas, principalmente, a normatizacéo
moral e comportamental das pessoas, fazendo com que situagbes que antes eram vistas
como aceitaveis, passem a ser disfuncionais e classificadas como transtornos, assim
consequentemente medicadas.

Com o objetivo de refletir sobre os resultados negativos e positivos desta questao,
traz-se as falas da méae entrevistada, quando relata que a crianga comecou a fazer uso de
medicamento ha quatro anos, acompanhado pelo médico Pediatra da Unidade Basica de
Saude (UBS).

A maior dificuldade era na escola. Ndo prestava a atencdo, ndo queria
escrever. Ai, nds temos um casal de amigos, que o filho dela tomava esse

medicamento [...] dai foi o comego, comecou a tomar o remédio, ha quatro
anos.

Segundo a autora, Silva (2009), as discussdes sobre 0s conceitos de satde e doenca,
causas, cura e tratamento sempre provocam grandes confrontos de posicionamentos entre
a medicina, filosofia, ética e religido. Fato este justificado pela complexidade humana que
envolve muito mais do que o corpo e seu funcionamento, mas a complexidade entre a
mente e sua subjetividade.

Relata ainda que os avancos nos estudos sobre o cérebro humano, nos ultimos
tempos, tém sido gigantescos, porém tém trazido também muitos aspectos decepcionantes
para a psiquiatria, possivelmente por se tratar da equiparagdo desse cérebro a mente
humana, sendo impossivel dado a subjetividade do comportamento, o que faz o
funcionamento de cada pessoa ser diferente, levando em consideracdo os fatores
ambientais e o desenvolvimento psicologico, induzindo as diferentes manifestacbes das
doengas em cada caso (SILVA, 2009).

No estudo, encontraram-se questdes relacionadas pela mae ao uso da medicagéo e
a mudancga de comportamento do filho.

No comeco ele dizia todos os dias que ndo queria ir para escola [...] chorava
todos os dias: _ “Mae eu ndo quero ir pra escola” [...] ele dizia que ndo
gostava. Hoje ele quer ir até nos feriados.

Quando ao mesmo tempo que a mée relata que a crianga gosta de frequentar a
escola, em contrapartida, deixa claro que os sintomas os quais a familia e a escola se
queixam, tais como desatencgéo, problemas de aprendizagem e notas baixas, permanecem
até os dias de hoje.

N&ao melhorou, até parou uma época pra ver se ele melhorava sem o
medicamento. Mas as notas dele... este ano esta péssima. Eu ndo sei se foi
a mudanca de escola agora, que ndo esta ajudando ele, eu também nao sei
se sdo os professores que implicam com ele, ndo sei se todos os professores
sabem que ele tem o déficit de atencgao [...] entao esta dificil esse ano, eu nao
sei, estou achando que ele vai rodar esse ano.
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Ainda sob o enfoque da terapia medicamentosa, Souza (2009) explana que o uso de
medicamentos pode e deve ser usado como ferramenta na busca de uma melhor qualidade
de vida e a diminuicdo dos efeitos contrarios do TDAH.

Por outro lado, Antony (2018) amplia o olhar para a questdo comumente néo
percebida pela area médica, o fato da crianga hiperativa ser complemente saudavel, criativa,
alegre e capaz de pensar e agir, organizar seus pertencentes tanto escolar como pessoais
com coeréncia. A crianca hiperativa ndo é doente, nao tem um funcionamento moérbido e,
desta forma, vale considerar os fatores ambiente/organismo, ou seja, tudo que se refere
ao sistema social, familiar e escolar, no que tange ao desenvolvimento da crianca e a
qualidade das relacdes afetivas para justificar o surgimento de comportamentos adversos.

A partir da fala da mée, percebe-se que ha a busca de novas modalidades para
ampliar o processo de ensino-aprendizagem, mas ndo apresenta ligacdo com as relacdes
de amizade da crianca dentro da escola como um fator a se considerar participe do

processo.

Em artes ele esta na média, mas nas outras matérias ele ndo esta. Ele se
queixa mais de matemadtica, que o professor ndo explica e ele ndo entende,
eu até consegui na escola uma aula extra.

Segundo Barkley (2008), a maioria das prescricoes de estimulantes, ou seja,
psicotropicos capazes de ativar o nivel de atividade ou alerta do SNC, envolvem criangas
em idade escolar, contudo ha estudos que demonstram a persisténcia dos sintomas até a
adolescéncia e idade adulta na maioria das criangas com o diagnoéstico de TDAH.

Ele s6 toma o medicamento quando vai para a escola. A gente ndo quis dar
em casa.

Quando se trata de uma crianga, onde comumente a preocupagado recai sobre
os pais e onde a discussdo sobre outros tipos de possiveis abordagens que ndo sejam
apenas biolbgicas, a resposta ndo se encontra imediata e requer paciéncia, compreensao,
investimento de tempo, em uma tarefa multidisciplinar e multifatorial, dificilmente alcancada
se nao houver esforco de todos os envolvidos, pais, professores, profissionais de
salde e sociedade em geral. Se torna mais toleravel justificar socialmente a causa dos

comportamentos pelo mal funcionamento do cérebro da crianca.

A gente até fez terapia, uma época. Fiz uns seis meses [...] eu trabalho e as
vezes ela queria que meu marido tivesse junto. Meu marido ndo tem como vir
junto, ele trabalha.

Sendo assim, é importante que os pais estejam envolvidos com a psicoterapia da
crianca, entende-se que néo ha uma Unica modalidade de insercéo dos pais na terapia da
crianga, mas compreende-se a importancia de se promové-la.

Silva (2009) comenta que uma boa comunicagéo frequente entre familia-escola e os
profissionais da area da saude, também se faz necessario, para que possam juntos discutir
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sobre o programa educacional e as possiveis adaptacdes para melhor atender as questbes
emocionais e de aprendizagem da crianca, valorizando o desenvolvimento global, com
respeito as diferencas individuais, promovendo a criatividade e a espontaneidade desta.

Por fim, faz-se necesséario pensar em novas medidas que rompam com a “logica”
patologizante que s6 enxerga problemas de comportamento, quando possivelmente eles
sdo o reflexo de como a escola, a familia e seu entorno mantém-se passiva frente a esta
questao social.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir da compreensao deste estudo, através do relato da méae de uma crianca
diagnosticada com TDAH, p6de-se observar que o desenvolvimento infantil esta envolto de
uma gama de fatores, tanto sociais, econdmicos, quanto emocionais afetivos. Compreende-
se que as relagoes de amizade se tornam parte fundamental no desenvolvimento de uma
crianga com TDAH.

Sob este olhar, evidencia-se que a hipotese deste estudo, foi parcialmente confirmada
ao comprovar que a literatura relata que o desenvolvimento permanece em processo ao
longo da vida do individuo e mais do que isso, a afetividade e a cognicdo estaréo juntas
dialeticamente e em movimento, alternando-se nas diferentes formas de aprendizagens,
fatos estes que confirmam que as relagcdes de amizade fazem parte deste processo na
crianca com TDAH, porém nado se mostra claro, na interpretacao das falas da entrevistada,
qual a influéncia da ndo amizade no desenvolvimento do filho.

Cabe salientar que quando a crianca é rotulada e induzida a normatizacéo dos
seus comportamentos socialmente ndo aceitos, ela ndo compreende e sofre ainda mais as
consequéncias da falta de informacao e despreparado da sociedade em geral em aceitar
as diferengas na sua totalidade intrinseca e subjetiva. Nesta perspectiva, destacou-se
que a falta de conhecimento e entendimento por parte da mée da crianca é um fator de
sofrimento, causando o sentimento de impoténcia desta.

Posto isto, este estudo abre grande espago para novas pesquisas frente ao
enfrentamento dos pais e professores em lidar com o criativo e espontaneo, comportamento
tipico de criancas com TDAH, e atender a singularidade de forma que contribua no
desenvolvimento de criangcas saudaveis. Pois, cabe ao adulto, aceitar, intermediar e
solicitar que esta criancga seja respeitada e inserida num contexto de cooperacéo, sentindo-
se aceita, para que possa se desenvolver.

Tomando como aprendizado Unico e a rica experiéncia, a realizacio desta pesquisa,
proporcionou a pesquisadora notar a diferenca entre as relacbes interpessoais e o0s
processos de ensino-aprendizagem com a criangca com TDAH em relagdo as criangcas
tipicas.

Ao término deste artigo concluiu-se que ha oportunidade e necessidade de maior
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producao de conhecimento cientifico sobre essas relacdes de amizade e afeto, sob o olhar
da crianga.

Finaliza-se esse artigo com um trecho da letra da musica de Chico Buarque que
diz: “Quando nasci veio um anjo safado; O chato de um querubim; E decretou que eu tava
predestinado; A ser errado assim; Ja na saida a minha estrada entornou; Mas vou até o
fim”.

REFERENCIAS

ANTONY, Sheila. Crianca hiperativa & Gestalt-terapia: seu modo de sentir, pensar e agir. Curitiba:
Jurud, 2018.

ARIES, P. Histéria social da infancia e da familia. Rio de Janeiro: LCT, 1978.

ARRUDA, Marco Antonio; ALMEIDA, Mauro. Cartilha de Incluséo Escolar, 2014. Disponivel em:< http://
www.aprendercrianca.com.br> Acesso em: 20 de abril 2019.

BARKLEY, Russel A. Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade: Manual para diagnostico e
tratamento. Porto Alegre: Artmed, 2008.

BENCZIK, Edyleine Bellini Peroni. Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade: atualizacdo
diagnostica e terapéutica. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2000.

Declaracdo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais (1994). Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.
pdf>Acesso em: 07 abril 2019.

DEL PRETTE, Zilda A. P. Psicologia das Habilidades sociais na infancia: teoria e pratica. Petropolis:
Vozes, 2005.

FARIA, A. R. de. Desenvolvimento da crianca e do adolescente segundo Piaget. 4 ed. Sao Paulo:
Atica, 1998.

FLUENTES, Daniel et. al. Neuropsicologia: teoria e pratica. Porto Alegre. Artmed, 2014.

GARCIA, Aguinaldo. A amizade no desenvolvimento da crianga. In: QUEIROZ, S.; ORTEGA, O;
ENUMO, S. (Org.) Desenvolvimento e aprendizagem humana: Temas contemporaneos. Vitoria,
Programa de Pos-Graduagao em Psicologia, p. 123-140, 2005.

GRATIOT-ALFANDERY, Héléne. Henri Wallon. Recife: Fundagédo Joaquim Nabuco, Editora
Massangana, 2010.

LA TAILLE, Yves de et al. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discusséo. Sdo Paulo:
Summus, 1992.

MATTOS, Paulo. No mundo da lua: Perguntas e respostas sobre o transtorno do déficit de atencéao
com hiperatividade em criangas, adolescentes e adultos. Sao Paulo: Lemos Editorial, 2006.

Ciéncias humanas: Perspectivas tedricas e fundamentos epistemiolégicos 2 Capitulo 8

114


http://www.aprendercrianca.com.br
http://www.aprendercrianca.com.br
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. (org). Pesquisa social: Teoria, método e criatividade. Petropolis:
Vozes, 2010.

PRODANOQYV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani César de. Metologia do trabalho cientifico: métodos
e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

PROIS. Projeto Inclusédo Sustentavel. Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade: uma
conversa com os educadores, 2006.

QUADROS, Emérico Arnaldo de. Psicologia e desenvolvimento humano. Petropolis, RJ: Vozes,
2017.

ROCHA, Margarette Matesco; FERREIRA, Mariana Carolina Batista. Autopercepcao de um grupo de
criancas com diagnostico de TDAH: implicagdes educacionais. Rev. Fac. Educagdo. (Univ. do estado
de Mato Grosso). v.30, Ano 16, n°2, p.171-91, jul./dez., 2018. Disponivel em: https://periodicos.unemat.
br/index.php/ppgedu/article/view/3883/3078. Acesso em 19/10/2019.

SENA, Simone da Silva; DINIZ NETO, Orestes. Distraido a 1000 por hora: guia para familiares,
educadores e portadores de Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade. Porto Alegre: Artmed,
2007.

SENA, Soraya da Silva; SOUZA, Luciana Karine de. Amizade, infancia e TDAH. Contextos Clinicos.
vol.3 no.1 Sdo Leopoldo jun. 2010. Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S1983-34822010000100003. Acesso em: 22 fev. 2019.

. O TDAH na amizade infantil. Gerais: Revista Interinstitucional de Psicologia, 8 (2), jul - dez,
2015, 320-331. Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/pdf/gerais/v8n2/v8n2a03.pdf. Acesso em
19/10/2019.

. Percepcéo dos pais sobre amizade em criangas tipicas e com TDAH. Psicol. clin.
[online]. 2013, vol.25, n.1, pp.53-72. ISSN 0103-5665. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.
php?pid=S010356652013000100004&script=sci_abstract&ting=pt. Acesso em: 11 de maio 2019.

SILVA, Ana Beatriz Barbosa. Mentes Inquietas: TDAH: desatencéo, hiperatividade e impulsividade. Rio
de Janeiro: Objetiva, 2009.

VYGOTSKI, Lev Seminovitch. A formacgao social da mente. Sao Paulo SP: Martins Fontes, 1994.
WINNICOTT, Donald Woods. O brincar e a realidade. Rio de Janeiro: Imago, 1975.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2 ed. Porto Alegre: Bookman, 2001.

Ciéncias humanas: Perspectivas tedricas e fundamentos epistemiolégicos 2 Capitulo 8

115


https://periodicos.unemat.br/index.php/ppgedu/article/view/3883/3078
https://periodicos.unemat.br/index.php/ppgedu/article/view/3883/3078
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-34822010000100003
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-34822010000100003
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/gerais/v8n2/v8n2a03.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010356652013000100004&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010356652013000100004&script=sci_abstract&tlng=pt

CAPITULO 9

DIREITOS SEXUAIS COMO DIREITOS HUMANQOS
E ABNCC: SUBSIDIOS PARA EDUCACAO
SEXUAL

Mary Neide Damico Figueir6
http://lattes.cnpq.br/0681415661245452

RESUMO: A Educacdo Sexual, no Brasil
e no mundo, vem sofrendo ataques de
discursos conservadores, que, entre outras
coisas, pregam que esta € uma tarefa
exclusiva da familia. A situagcdo complica-se
quando a Base Nacional Comum Curricular,
elaborada pelo Ministério da Educacao,
traz o descaso para com a sexualidade. A
Educacdo Sexual emancipatédria necessita
de alternativas para ser exitosa, e entre
elas, destacam-se: buscar alinhamentos
na Base Nacional Comum Curricular, com
a sexualidade; esclarecer em que consiste
a Educagéo Sexual e quais as implicagdes
de sua falta na escola; elucidar o papel da
familia e da escola na Educacdo Sexual e
seus pressupostos cientificos. Nesta luta, é
imprescindivel a conscientizagdo sobre os
Direitos Sexuais e os Direitos Reprodutivos,
que sao Direitos Humanos.
PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Sexual;
Sexualidade; Direitos Humanos

Data de aceite: 03/08/2023

11 INTRODUCAO:

Os Direitos Sexuais (DS) e
(DR) séao

reconhecidos como Direitos Humanos

os Direitos Reprodutivos
em documentos internacionais e em leis
nacionais, e para compreendé-los, é valido
destacar, inicialmente, o momento em que
se deu a insercdo da ideia de sexualidade
nos Direitos Humanos. Segundo esclarece
Rulian Emmerick (2008), a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, de
1948, nada traz sobre sexualidade. E
em sua revisdo, denominada Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos de Viena,
de 1993, que se verificam elementos -
encontrados nos direitos juridicos, civis,
sociais, econdmicos e outros - que sao
“a base” dos DR. Contudo, foi somente
no Programa de Acdo da Conferéncia
do Cairo, de 1994, que os DR foram
explicitamente mencionados como Direitos
Humanos, e, posteriormente, no Plano de
Acédo da Conferéncia Mundial da Mulher,
em Beijing, na China, em 1995, tanto os DR

quanto os DS foram reconhecidos como
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Direitos Humanos. As duas Conferéncias Internacionais (Cairo/Beijing) foram coordenadas
pela ONU, e vérias outras', ocorridas na mesma década, reforcam a designagao de ambos
como Direitos Humanos.

Os DR, que resultaram da luta de movimentos feministas, séo direitos ligados a
saude reprodutiva e, tanto no Programa do Cairo quanto na Plataforma de Beijing, séo
definidos como

[...] o reconhecimento do direito basico de todos os casais ou individuos
decidirem livre e responsavelmente o nimero, o espacamento e a frequéncia
com que teréo filhos, o direito a informacé&o e aos meios para isso e o direito de
atingir o mais alto padréo de saude sexual e reprodutiva. No que diz respeito
a reproducéo, essa definicdo também inclui o direito de tomar decisdes livres
de discriminacdo, coacédo e violéncia, como expresso nos documentos dos
direitos humanos (Petchesky, 1999, p.21).

A Declaragao dos Direitos Sexuais foi proclamada originalmente em 1997, pela
World Association for Sexual Health — WAS (Associacdo Mundial pela Saude Sexual),
no 13° Congresso de Sexologia, em Valencia, Espanha. Uma revisdo dessa Declaracao
foi aprovada em 1999, em Hong Kong, pela Assembleia Geral da WAS, e foi reafirmada
na Declaracdo WAS: Saude Sexual para o Milénio, em 2008. Uma outra e mais recente
revisdo aconteceu em 2014, a qual reforgcou sua identificacdo com os Direitos Humanos.

Os DS, que sao conquistas obtidas pelos movimentos feministas e movimentos gay,
estdo delineados em 16 Direitos, dos quais destacarei 11, sem desmerecer a importancia
dos demais. S&o eles: - Direito a igualdade e a ndo discriminagéo; - Direito a vida, liberdade
e seguranca pessoal; - Direito & autonomia e integridade corporal; - Direito de estar isento
de todas as formas de violéncia ou coercéo; - Direito a privacidade; - Direito a liberdade
de pensamento, opinido e expressao; - Direito de usufruir dos beneficios do progresso
cientifico e de suas aplicagdes; - Direito a informacgéo;- Direito a educacéo e direito a
Educacgéo Sexual esclarecedora; - Direito de decidir sobre ter filhos, o numero de filhos e o
espaco de tempo entre eles, além de ter informacdes e meios para tal (WAS, 2014).

Todo o conjunto dos DS constitui-se nas mais veementes justificativas para o
desenvolvimento da Educagdo Sexual intencional, nas escolas ou em outros espacos
educacionais. Se forem asseguradas a formacéo inicial e a continuada dos profissionais
das variadas areas, especialmente da Educacéo e da Salde, aumentara a probabilidade
de se alcancar o cumprimento dos DS, assim como, dos DR.

A que me refiro quando falo em Educacao Sexual?. Parto de um conceito elaborado
por Figueird (1995, 2010), que considera que a Educagédo Sexual € toda agéo ensino-
aprendizagem a respeito da sexualidade e de todas as teméaticas a ela ligadas direta ou
indiretamente, seja em relacdo aos conhecimentos cientificos, seja em relagéo as reflexdes,

valores, normas, sentimentos e atitudes relacionados a vida sexual.

1 Para conhecimento aprofundado de todas as Convengdes Internacionais que geraram documentos vinculados a
Direitos Humanos, DR e DS ver Rulian Emmerick (2008) e Elza Berqu6 (2003).
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Com base nesse conceito, depreende-se que a Educagéo Sexual pode ser uma acao
ensino-aprendizagem em uma aula planejada, intencional - Educagcéo Sexual formal -, que
pode acontecer na escola, como também numa unidade de saide, num ambiente religioso,
num museu e, até mesmo, em casa, quando uma mae ou pai se dispde a ler um livro
sobre o tema e dialogar com a crianca. Pode ser, também, uma agéo ensino-aprendizagem
que se da sem planejamento prévio, no contexto de uma interagdo informal, entre uma
pessoa maior e uma crianga ou adolescente. Trata-se da Educacao Sexual informal, a qual
também se faz presente nas interagcbes com pessoas jovens, adultas ou idosas, pois todos
nds, comumente, temos sempre o0 que aprender e reaprender em termos de sexualidade
(Figueird, 2010; Werebe, 1981).

Meu enfoque tedrico é a Educacao Sexual emancipatoria, defendida por Goldberg
(1988), Guimaraes (1989), Melo (2001), Nunes (1996), Ribeiro (2013) e Werebe (1981),
entre outros, que considera que € preciso educar, desde a primeira infancia, para que
as pessoas vivam bem sua sexualidade, de forma feliz, saudavel, com autonomia
e responsabilidade, e para que as relacdes afetivo-sexuais sejam positivas para as
pessoas envolvidas. Como seu eixo central € o desenvolvimento integral da crianga e
do/a adolescente, a perspectiva emancipatéria espera que garotos e garotas aprendam a
identificar onde ha discriminagdes, violéncias, tabus e mitos; e consigam interferir nessas
situacdes, combatendo a inferioridade da mulher, as desigualdades, as discriminagdes e
as violéncias de toda ordem, incluindo a violéncia sexual a crianga e ao adolescente, assim
como, a violéncia a mulher e as pessoas LGBTQIA+. A perspectiva emancipatéria espera,
também, que garotas e garotos possam contribuir para humanizar as rela¢des sociais, as
relagbes de género e as relagbes afetivo-sexuais e resgatar a visdo positiva do corpo e
do prazer sexual. Espera, ainda, que se tornem capazes de participar das transformacbes
sociais, incluindo a necessaria transformacgéo de regras e de normas culturais que regem
a vida sexual (Figueir6, 2010).

Se a Educacédo Sexual, em sintese, tem vinculagéo direta com o aspecto formativo,
e nao sbé informativo, da educacéo, que se inicia na primeira infancia e continua até a
velhice, para pensar a respeito da sexualidade é preciso ter em conta que ela é fundante
no ser humano. E fundante, primeiramente, porque é a partir dela que a pessoa constroi
sua identidade pessoal, ao tentar compreender: “quem eu sou?”. E também a partir da
sexualidade que a pessoa pode desenvolver sua humanidade, entendida como um conjunto
de caracteristicas especificas a natureza humana e de sentimentos, como a bondade
e a compaixdo para com seus semelhantes. Essa humanidade pode ser alcangada,
mais seguramente, caso a pessoa tenha vivenciado uma Educacéo Sexual intencional,
emancipatéria, que trabalha, também, os aspectos emocionais e afetivos, com énfase no
aprimoramento da interacdo pessoal e da expressédo de sentimentos.

Se, por outro lado, os aprendizados, na familia, na escola, no circulo de amigos ou

por intermédio da midia, forem na direcdo da promiscuidade ou da repressdo e negacgéo
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da importancia da sexualidade na vida humana, considerando o sexo como feio, sujo ou
associado a ideia de pecado, de proibido, 0 que gera sentimentos de vergonha e de culpa,
o/a jovem tera afetada a qualidade de sua vivéncia afetivo-sexual. Marilena Chaui (1985),
em seu livro: Repressdo Sexual: essa nossa (des)conhecida, afirma que o pior da repressao
€ quando a propria pessoa internaliza a represséo de que foi vitima e se torna seu proprio
agente repressor, se reprimindo vida afora.

21 DIREITOS SEXUAIS COM(.)~ DIREITOS HUMANOS: UM POUCO DO
PROCESSO DESSA VIABILIZACAO

Ao final de todas as Convengdes Internacionais para debater questdes comuns a
todos os paises, como, por exemplo, salde, género, direitos humanos, DS e DR, os paises
participantes assinam documentos, Declaragdes e um Plano ou Programa de A¢des. O que
consta nesses documentos nao tem efeito de lei, porém, cada pais que foi signatario de
algum deles deve se organizar para alcangar os compromissos ali relacionados. A fim de
assegurar o cumprimento dos mesmos, sédo criados Comités de Vigilancia, para os quais
cada pais deve enviar, regularmente, um relatério anual, apresentando o que foi feito em
termos de medidas legislativas e de politicas publicas, além dos avangos conseguidos e
das dificuldades encontradas. De posse destes relatérios, o Comité designado tem a funcéo
de fazer uma devolutiva para cada pais, apresentando comentarios sobre os mesmos, com
orientagbes e recomendacbes a serem seguidas (Emmerick, 2008).

E com base nesse movimento que ocorre entre o envio de relatorios para os
Comités de Vigilancia e as andlises e devolutivas feitas por eles a cada pais, que a ONU faz
afirmacgdes conclusivas, como, por exemplo, a de que “o aborto € uma questédo de saude
publica”, na maior parte do mundo, frase muito ouvida, que clama por esclarecimento.
Por que uma questéo de salde publica? Porque um numero alto de mulheres morre em
muitos paises de leis restritivas, vitimas de aborto clandestino e inseguro, afetando, em sua
grande maioria, mulheres negras e pobres.

O Brasil caminhou razoavelmente alinhado com muitos dos compromissos dos quais
foi signatario nas varias Conferéncias Internacionais. Para ilustrar, cito algumas publicacbes/
documentos de responsabilidade do Ministério da Saude, que foram produzidas como
parte do engajamento nesses frequentes eventos: - a Norma Técnica sobre Prevengéo e
Tratamento dos Agravos Resultantes da Violéncia Sexual Contra Mulheres e Adolescentes
(Brasil, 1998a); - a Politica Nacional de Atengao Integrada a Saude da Mulher (Brasil,
2004); - e a Norma Técnica sobre Atengcdo Humanizada ao Abortamento (Brasil, 2005).
Vale citar, ainda, que o Brasil foi signatario da Convencéo Interamericana para Prevenir,
Punir e Erradicar a Violéncia Contra a Mulher — Convencgéo de Belém do Para, 1994 (Brasil,
1996Db).

Um resultado que se deve destacar diz respeito ao avancgo ocorrido na Constituicao
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Federal (Brasil, 1988), na qual NAO foi incluida a protecédo da vida desde a concepgao; ou
seja, foi deixada aberta a possibilidade de se avancar na protecéo integral dos DR e dos
DS das mulheres, por meio da descriminalizagdo do aborto. Para entender melhor: se a
“protecdo da vida desde a concepgéo” tivesse sido incluida, na Constituicdo Federal de
1988, a luta pelo “direito de autonomia e integridade corporal”, constante dos DS e DR,
seria mais dificultada do que ja é, e a mulher estaria impedida de conquistar o direito de
decidir se deseja levar a gravidez adiante ou se deseja interrompé-la,

Contudo, hé& varias recomendagdes oriundas de Convengdes Internacionais que o
Brasil ainda esta a dever até os dias de hoje, como por exemplo, a ndo realizacdo da
revisdo da lei? punitiva em relagdo ao aborto, embora, em 2012, esta passou a incluir a
permissado do aborto nos casos em que o feto apresenta anencefalia. O pais também esta
a dever na questdo de adogcdo de medidas para ajudar a evitar a gravidez indesejada,
melhor dizendo: gravidez nédo planejada, e ai se inclui a ndo distribuicdo suficiente de
métodos contraceptivos seguros e a nédo realizacdo da Educacdo Sexual nas escolas, ja
que o “direito a informacgdes sobre sexualidade” faz parte tanto DS quanto dos DR.

Para fechar este pequeno apanhado sobre a construcao dos Direitos, tomando
como base a afirmacgéo de Rulian Emmerick (2008, p.64), de que “os direitos sexuais e DR
enquanto direitos humanos sdo um construto recente e em transformag@o permanente”,
cumpre registrar o ocorrido no ano de 2021 — ano de pandemia da Covid-19 e do governo
Bolsonaro — em relagdo a omissdo do Brasil diante de medidas globais de defesa dos
Direitos.

O Brasil ficou de fora de uma declaracéo assinada por 65 paises-membros da
ONU (Organizagéo das Nagdes Unidas) sobre direitos sexuais e reprodutivos
das mulheres. O documento lido na terga-feira (6/07/2021) por Monique Van
Daalen, representante da Holanda no Conselho de Direitos Humanos do
6rgéo, pede que os paises tomem medidas para assegurar a igualdade de
direitos para mulheres e meninas (Boldrini, 2021, p. 24).

E Boldrini continua destacando, em sua matéria, 0 nome de alguns paises que
assinaram esse importante documento, para termos mais clareza do quanto pesa a omissao
do nosso pais. Em um grupo de paises que promovem “uma agenda progressista em
relagdo as mulheres”, estdo, por exemplo, os escandinavos Islandia, Suécia e Noruega, e
também Franca, Portugal, Estados Unidos, Holanda e Espanha. Outros paises signatarios
fazem parte de um grupo “com pouca tradicdo no combate a desigualdade de género, como
os africanos Tunisia, Serra Leoa e Botsuana”. Na América Latina, os signatarios séo os
governos da Argentina, México, Peru, Uruguai, Colémbia, Costa Rica e Panama” (Boldrini,
p. 24).

Toma um vulto maior ainda a omisséo do Brasil em relagéo a essa Declaracéo, se

2 No Art. 128 do Codigo Penal Brasileiro de 1940, o aborto esta autorizado nos casos de risco de vida para a mulher e
em situagdes de estupro (Brasil, 1940). Contudo, mesmo nesses casos, costuma ser dificil e burocratico para muitas
mulheres conseguir efetivar o aborto dentro da lei.

Ciéncias humanas: Perspectivas tedricas e fundamentos epistemiolégicos 2 Capitulo 9

120



considerarmos um esclarecimento presente na matéria:

No texto da Declaracédo assinada por 65 paises consta que “a interrupgao
de servigcos de saude feminina devido a pandemia ‘pode levar a aumento de
gravidezes adolescentes e ndo planejadas, abortos inseguros e mortalidade
materna’. Além disso, os paises dizem que ha a possiblidade de que 13
milhdes de meninas sejam forcadas a se casarem ainda criancas. No Brasil,
a pandemia gerou uma crise sem precedentes nos servicos de aborto legal”
(Boldrini , p. 24).

E indiscutivel a importancia da participagdo do Brasil em todos os eventos
internacionais, porém, além do que se espera que cada pais faga, que é o cumprimento
das recomendacdes, ha algo sumamente importante que é destacado por Corréa e Avila
(2003):

Sem duvida, no Brasil as definicbes do Cairo e de Beijing, assim como
da Conferéncia de Direitos Humanos de Viena, tém sido utilizadas como
argumentos e instrumentos de pressao politica nos debates publicos sobre
a politica de saude e as legislacdes relativas a sexualidade e reproducao,
mais especialmente em relagdo ao aborto. Contudo, ainda n&o se firmou
plenamente uma cultura politica de litigacéo e de exigibilidade de direitos
que busque apoio nos instrumentos internacionais para assegurar direito
nas esferas da reproducdo e da sexualidade. E importante referir que isso
ja ocorre — e vem se ampliando — em relagdo a outras areas dos direitos
humanos, como é o caso dos direitos das criancas, dos direitos ambientais,
das torturas e até mesmo dos direitos econémicos e sociais lato sensu (Corréa
& Avila, 2003, p. 36-37).

Para instaurar uma cultura de litigacao e exigibilidade dos direitos, apoiada nos
instrumentos internacionais, é necessario desenvolver Educacdo Sexual nas escolas e
incluir disciplinas de Educagcéo Sexual e de questbes ligadas a sexualidade no Ensino
Superior, para que estas se facam presentes durante a formagéo dos profissionais das

licenciaturas das Ciéncias Humanas, da Saude, da Educacgéao, do Direito, entre outras.

31 EDUCA(;AO SEXUAL NA ESCOLA, NO SEC. XXI: BUSCA POR SUBSIDIOS
AOS DIREITOS SEXUAIS.

Para se assegurar um futuro promissor a Educacdo Sexual, necessita-se de
alternativas de enfrentamento as barreiras oriundas da afrontosa e blasfematoéria onda
conservadora que, desde meados de 2014, vem se alastrando no pais. Como parte dessa
onda, deve-se destacar o chamado discurso de “ideologia de género”, presente no mundo
todo e que, no Brasil, comecou a ganhar for¢a a partir de 2012, quando da ocasido da
elaboracéo dos Planos Nacionais, Estaduais e Municipais de Educagédo, em que a palavra
género suscitou enorme balburdia e foi impedida de ser incluida nos textos desses
documentos (Reis & Eggert, 2017; Figueir6, 2018a).

Segundo esse discurso, ao abordar, na escola, o assunto género e todas as
demais tematicas que a Educagdo Sexual comporta, os/as educadores/as — chamados
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de “idebdlogos de género” pelos movimentos conservadores — estariam colocando em
risco a familia tradicional (composta por um homem, uma mulher e seus filhos/as, todos
heterossexuais) e desestabilizando os “papéis sexuais” rigidamente estabelecidos para
homens e mulheres, por conta da relagdo direta entre os papéis e a constituicao bioldgica,
fisica. Segundo os inventores do termo “ideologia de género”, os/as educadores/as, ao
abordarem as teméticas de género e de identidade sexual, estariam incentivando alunos/
as a se tornarem homossexuais e a mudarem de sexo e/ou de género.

Os discursos conservadores contra a Educacdo Sexual “penetraram” mais do que
se poderia imaginar. Eles conseguiram convencer uma parcela significativa da sociedade,
com destaque para pais, maes e até professores/as, muitos, talvez, influenciados por
alguma religido. Aconteceu, entretanto, que até professores/as assimilaram esses
discursos. Penso que, se tivéssemos tido investimento sistematico e consolidado na
formacéo inicial e continuada de profissionais da Educacao e da Saude, teriamos muitos
ao lado da Educacéo Sexual, defendendo-a desses discursos enviesados. Além disso, se
as escolas tivessem, de fato, trabalhado a sexualidade como Tema Transversal desde que
surgiram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), poderiamos ter muitos jovens — na
ocasido, criancas e adolescentes — que compreenderiam o alcance da Educagédo Sexual
para a vida das pessoas e se juntariam as vozes em defesa da mesma, contra os discursos
conservadores.

Um dos caminhos importantes para a coesdo em nossa luta para a inser¢do da
Educacgédo Sexual emancipatoria intencional nas escolas, desde a Educacgéo Infantil até o
Ensino Médio seria centrarmos esforcos na divulgagéo e esclarecimento aos profissionais
da Educacéo, da Saude, do Direito, do Jornalismo, entre outras areas, e a populagdo em
geral, incluindo pais e mées, sobre em que consiste a Educagdo Sexual. No momento
dessa divulgacao, os DS e os DR — com énfase no reconhecimento dos mesmos como
Direitos Humanos — constituem fundamentos essenciais e podem dar sustentagcéo para o
entendimento da necessidade e do direito a Educagédo Sexual de criancas, adolescentes e
jovens. De igual maneira, € importante que os DS e os DR sejam intensiva e diretamente
divulgados aos/as educandos/as, tanto quanto nos trabalhos de formacéao inicial/continuada
dos profissionais para atuagéo nessa area.

Percebo que o entendimento que a maioria das pessoas tem sobre a Educacgéo
Sexual é limitado e, 0 que é ainda pior, enviesado, muitas vezes. Geralmente, a ideia que
comumente as pessoas tém é a de aulas de biologia e fisiologia da sexualidade, ministradas
pela professora de Ciéncias ou Biologia. Inclusive, o que se conhecem como conteudos
a serem ensinados compreenderia apenas: 0 sistema sexual feminino e o masculino
(antes denominado de aparelho reprodutor); os métodos contraceptivos; as IST/AIDS; e a
explicacdo sobre de onde vém os bebés, feita de maneira néo didatica, sem falar sobre a
relacéo sexual, mas se pautando somente na explica¢do da fisiol6gica da concepg¢éo, que

consiste apenas no encontro do espermatozoide com o 6évulo.
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Para se alcancar o cumprimento dos DS, algumas tematicas, que ja eram
consideradas importantes dentro de um programa de Educacdo Sexual, impdem-se com
mais veeméncia, como demandas urgentes e indispensaveis. A primeira dessas tematicas
€ género, que deve ser compreendido como uma construgdo social, na qual se estabelece,
em cada cultura e nos variados momentos da histéria, o que constitui a feminilidade e a
masculinidade, ou seja, o jeito de ser e de comportar-se como mulher e o jeito de ser e
de comportar-se como homem. Desde a Educacgéo Infantil, &€ necessario que as escolas
se comprometam com a superagdo do machismo, do patriarcalismo, do sexismo e da
heteronormatividade que acompanham e sustentam as diferentes formas de violéncia e
desigualdade de todo tipo, em especial, a desigualdade de género, situacdo em que o
género feminino é visto como inferior ao masculino e ndo merecedor de direitos iguais.
A transformacédo da rigida divisdo entre a feminilidade e a masculinidade é a condicéo
fundante para a superagédo de discriminagdes, violéncias e preconceitos. Neste ponto,
merece destaque a reflexdo que Abdulali (2019, p. 92) apresenta: “Em qualquer cultura,
estamos presos a expectativas prescritas de masculinidade e feminilidade, geralmente em
detrimento de todos. E por isso que pessoas trans sao tdo ameacadoras, e tdo necessarias”.

O livro intitulado: Tempos Diferentes, Discursos Iguais: a construgdo histérica do
corpo feminino, de Ana Maria Colling (2014), é uma leitura especial para o entendimento
da construgdo da inferioridade da mulher, iniciada pelos grandes filésofos, tais como
Hipdcrates, Platdo e Aristoteles, entre outros, e depois alimentada pelos escritos dos
grandes padres, como, por exemplo, Santo Agostinho, Sdo Paulo e Sdo Toméas de Aquino.
Assim afirma a autora: “O modo mais eficiente para descontruir algo que parece evidente,
sempre dado, imutavel, & demonstrar como esse algo se produziu, como foi construido”
(Colling, 2014, p. 22).

Para o éxito no trabalho de superacéo da desigualdade de género, a maternidade
e a paternidade sdo assuntos que precisam ser também incluidos, pois o fato de a
humanidade conceber a maternidade e o amor materno como sendo instintos tem reservado
a mulher, exclusivamente, a tarefa de cuidar e educar os filhos, além de, ainda, leva-la,
compulsivamente, a ser mée, sem que possa escolher se deseja ser ou ndo. Nesta seara,
sao leituras fundamentais as obras: Um amor conquistado: o mito do amor materno, de
Elisabeth Badinter (1985); Maes abandonadas: a entrega de um filho em adogédo, de Maria
Antonieta Pizzano Motta (2005); M&es arrependidas: uma outra visdo da maternidade, de
Orna Donath (2017) e Gestar, Parir, Amar: ndo é so6 comecar, de Tayna Leite (2019).

Uma segunda demanda, que pode contribuir para o cumprimento dos DS e,
concomitantemente, para a luta pela Educacéo Sexual, é o tema da diversidade sexual.
Tal tema comporta o entendimento cientifico do que vem a ser homossexualidade,
transexualidade, travestilidade, assim como, bissexualidade e assexualidade, paralelamente
ao entendimento dos conceitos de género, identidade sexual e identidade de género. Neste

campo, é oportuno destacar os Principios de Yogyakarta sobre a Aplicagéo da Legislacéo
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Internacional de Direitos Humanos em Relacdo a Orientacdo Sexual e Identidade de
Género, os quais foram elaborados por 29 especialistas em legislacdo sobre direitos
humanos, de 25 paises, inclusive do Brasil (Reis & Eggert, 2017).

Os Principios de Yogyakarta sdéo um documento sobre direitos humanos
nas areas de orientagcdo sexual e identidade de género, publicado em
novembro de 2006 como resultado de uma reunido internacional de grupos
de direitos humanos na cidade de Joguejacarta (em indonésio: Yogyakarta),
na Indonésia. Os Principios foram complementados em 2017, expandindo-se
para incluir mais formas de expressao de género e caracteristicas sexuais,
além de véarios novos principios. Os Principios, e sua extensdo de 2017 (YP
+10), contém um conjunto de preceitos destinados a aplicar os padroes da
lei internacional de direitos humanos ao tratar de situacdes de violacdo dos
direitos humanos de Iésbicas, gays, bissexuais, transgénero, intersexuais e
afins (Principios de Yogyakarta, 2007).

O aborto ou Interrupgéo Voluntaria da Gravidez (IVG) — uma terceira demanda que
€ pouco ou nada incluida nos programas de Educacdo Sexual —, vem se sobressaindo
cada vez mais como um tema arduo, seja no Congresso Nacional, seja no contexto da
sociedade, e a partir disso, vem revelando a falta de conhecimento sobre os DR e dos DS
e a falta de debates e de educacgéo para a superagdo do machismo e da desigualdade de
género. E importante que sejam divulgados os argumentos cientificos que fundamentam a
posicéo pro-escolha, que defende o direito de a mulher decidir se interrompe a gravidez ou
se a leva até o final. E importante, também, que se conheca os indices de morte materna
devido a abortos inseguros, no Brasil e no mundo, e que se conheca o “Mapa do Aborto”
para visualizar a posicado de atraso em que se encontra o nosso pais, em relacdo aos
demais. A partir desse Mapa é possivel verificar que quanto maior o nivel cultural, social e
econdmico de um pais, mais os DR e DS séo respeitados, tendo em vista que a legislagéo
esta do lado da mulher, considerando-a pessoa autbnoma em relagéo a decisées que dizem
respeito ao seu corpo, o que atende, diretamente, ao “Direito a autonomia e integridade
corporal”. E instigante tomar conhecimento de que o Reino Unido aprova a realizagéo do
aborto até a 24® semana de gestagéo, desde 1967, como também aprovaram, na primeira
metade da década de 1970, com permissao para o aborto até a 12% semana, os paises:
Finlandia, Alemanha, Dinamarca, Suécia, Noruega e Franga. Aprovaram também, segundo
esse mesmo critério: Italia, desde 1978; Espanha, desde 2010; e Uruguai, desde 2012.
Em 2007, Portugal aprovou até a 10* semana de gestagéo, e o caso mais recente é o da
Colémbia, que aprovou em 21 de fevereiro de 2022, com margem de até 24 semanas de
gestacgdo, tornando-se o sexto pais da América Latina e Caribe a descriminalizar.

Os temas aborto e anticoncepg¢éo sdo os que mais se relacionam diretamente com o
“Direito de usufruir dos beneficios do progresso cientifico e suas aplica¢des”, que consistem
na possibilidade do uso dos métodos contraceptivos e do uso do Cytotec, medicacao
utilizada para a realiza¢do de aborto com seguranga e sem risco de vida para a mulher, se
administrada com orientagdo médica e sob as condi¢cdes necessarias.
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A quarta demanda, a prevencao a violéncia sexual infanto-juvenil, felizmente vem
sendo reconhecida como tematica emergencial. Ao que me parece, € uma das teméticas
que mais podem justificar a importéncia e a necessidade de a escola se envolver com a
Educacéo Sexual, desde a Educacgéo Infantil. Penso que essa demanda tem alto poder
para convencer as pessoas que sao contrarias a abordagem do tema sexualidade com as
criancas. Essa prevencado vem sendo estudada, divulgada, acompanhada de publicacéo
de livros e de videos que ajudam a orientar criangas e adolescentes para que nédo sejam
vitimas desse tipo de violéncia. Muito se tem escrito e falado sobre a necessidade de se
comecar na mais tenra idade, ensinando a crianga: quais sdo suas partes intimas e como
elas sdo denominadas (por nome cientifico e por apelidos); alertando-a a ndo deixar que
outras pessoas toquem suas partes intimas; e enfatizando que, se algo acontecer, deve
contar a alguém de sua confianca (Figueir6, 2018b).

Relacionado a tematica violéncia sexual, estd um assunto que, segundo a jornalista
feminista, Sohaila Abdulali (2019, p. 156), & “uma mécula global da nossa humanidade”.
Trata-se do estupro. “E tranquilo e confortavel falar de estupro? N&o. Mesmo assim
devemos falar? Sim”. E o que enfatiza a autora, ao defender que esse tema deve ser
abordado na Educacdo Sexual, incluindo o ensinamento sobre a importancia do
“consentimento afirmativo” e sobre a responsabilidade de ambos os/as parceiros/as em
identificar e respeitar, com segurancga, quando a outra pessoa nao esta concordando em
participar do ato sexual. Abdulali (2019), que foi vitima de um estupro coletivo na india,
aos 17 anos, escreveu o livro: Do que estamos falando quando falamos de estupro?, para
mostrar, sobretudo, que o fato de uma pessoa ter sido vitima de um estupro ndo pode fazer
com que sua vida se resuma a isso, pois € possivel “sobreviver a ele” e “seguir em frente e
ter uma vida feliz” (Abdulali, 2019, p.24).

A autora destaca dois outros pontos que considero importantes na Educacéo Sexual
e que tém relagdo com os DS. O primeiro deles é a necessidade de falar sobre a existéncia
de estupros para a crianca. Ela n&o esclarece a partir de que idade, mas eu penso que
seria prudente a partir dos nove ou dez anos, porque, mesmo que “a vida dela seja gloriosa,
em algum ponto, alguém que ela conhece sera estuprado. E quando isto acontecer, ela vai
saber que é possivel sobreviver e desabrochar, e vai saber que nao sera a primeira vez
que isto acontece” (Abdulali, 2019, p. 154). O livro de Abdulali € muito interessante, pois ela
consegue alinhavar a questao do estupro com a problematica da desigualdade de género.
Destaco, aqui, o ponto em que ela faz isso com maestria, ao inserir uma fala de Margaret
Atwood: “Homens tém medo que as mulheres riam deles. Mulheres tém medo de serem
mortas pelos homens” (Abdulali, 2019, p. 59).

O segundo ponto que a autora defende refere-se a falar sobre o prazer ao abordar
o tema sexo com as criangas. Diz a autora: “Se deixamos o prazer de lado na educagéao
sexual, normalizamos a agresséao sexual”. Em seguida, continua:
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Meninos e meninas recebem mensagens completamente diferentes a
respeito do sexo. Incentiva-se a suposicédo de que 0 sexo € um prazer para 0s
meninos, enquanto as meninas aprendem bem cedo que perder a virgindade
€ uma coisa dolorida. Alimentamos a ideia de que o sexo é desconfortavel
para as meninas, e criamos garotas que acham que ndo merecem ter prazer,
€ meninos que, na melhor das hipoteses, ndo estao nem ai para o prazer de
suas parceiras, e na pior delas, sdo abertamente abusadores (Abdulali, 2019,
p. 114).

No livro Educacdo Sexual no Dia a Dia (Figueird, 2020), a autora destaca a
importancia de se falar sobre o prazer sexual para a crianga, no momento em que se
explica de onde vém os bebés. E valido comentar que o sexo & bom para o homem e para
a mulher, que é uma forma de carinho e prazer entre o casal e que se faz sexo ndo apenas
para ter filho. E fundamental destacar, entretanto, o cuidado que se deve ter em esclarecer
que sexo é coisa de gente grande. Se nédo falarmos do prazer, a crianga pode, facilmente,
fazer ideia de que é uma forma de agressdao do homem para com a mulher.

Ainda, se nao falamos do prazer ao explicar de onde vém os bebés, ndo estaremos
atendendo aos dois DS: “o direito a informagéo baseada no conhecimento cientifico” e 0”
direito ao prazer sexual”. Em relagdo a crianga, quando se diz direito ao prazer, considera-
se a importancia de ela ndo ser impedida ou mesmo criticada por tocar suas partes intimas,
pois este € o momento de ela se conhecer e ter ciéncia das sensagdes que seu corpo pode
lhe propiciar. E importante dizer-lhe, de forma tranquila, sobre assegurar a privacidade
neste momento (Figueird, 2020).

Como vimos, varias demandas urgentes abrem espaco para o trabalho sobre os
DS e os DR e, certamente, o/a educador/a bem preparado/a sabera identificar outros
temas relacionados a sexualidade que servem a esse propo6sito, mesmo que nao sejam

propriamente urgentes.

41 BASE NACIONAL COMUM~ CURRICULAR: OBSTACULO ou
OPORTUNIDADE PARA A EDUCACAO SEXUAL?

Conforme ja destaquei no item anterior, desde a década de 2010 a Educacao Sexual
vem enfrentando fortes movimentos reacionarios. E lamentavel essa ruptura na vagarosa,
mas crescente, aceitacdo da Educagao Sexual na escola, a partir da década de 1990, por
boa parte dos profissionais da Educacao e mesmo por parte de mées e pais. “A aceitagdo
de que a Educacao Sexual € papel da escola, tanto quanto da familia, cresceu num nivel
satisfatorio” (Molina & Figueir6& Santos, 2019).

O primeiro documento oficial elaborado pelo Ministério da Educacédo, que aborda
diretamente o ensino da sexualidade em todo o Ensino Fundamental, € o denominado
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), cujos volumes foram entregues a todas as
escolas entre 1997 e 1998 (Brasil, 1997, 1998B). Os PCN n&o séo leis, no sentido de
determinacao legal. Como o préprio nome diz, sdo “parédmetros”, sugestoes. Eles trouxeram
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a ideia de Tema Transversal, ou seja, a ideia do ensino de um tema no contexto de um
projeto da escola, o qual pode perpassar véarias, senado todas, as disciplinas, tais como
Portugués, Historia, Ciéncias, por exemplo. A Educacéo Sexual (denominada Orientacao
Sexual, nos PCN) integra o conjunto de seis Temas Transversais, sendo os demais: Saude,
Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Trabalho e Consumo

Eles foram um importante divisor de aguas, pois serviram de estimulo para muitos/
as professores/as, de variadas disciplinas, realizarem um “trabalho de formiguinha” com
seus alunos e alunas e impulsionaram algumas poucas escolas, eu suponho, a desenvolver
um projeto de Educacéao Sexual, envolvendo a instituicdo como um todo. Segundo Martins
Filho (2019), os PCN n&o vingaram porque o Conselho Nacional de Educagédo (CNE)
nunca os apoiou nem se empenhou para que vingassem. Contudo, ele os reconhece
fontes historicas, ou seja, podem embasar estudos sobre o tema e o trabalho na escola.
Considero que os PCN foram — e ainda séo — instrumentos satisfatérios para um bom
comeco da insercéo do ensino da sexualidade nas escolas.

A partir de 2017, € a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) que
passa a nortear os planejamentos de ensino para a Educagao Bésica, que inclui a Educacéo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Os primeiros comentéarios disseminados
sobre a BNCC afirmam que esta alienou o ensino da sexualidade, excluindo-o quase
totalmente, o que representa um grande retrocesso em relagdo aos PCN, no tocante a
Educacgéo Sexual. De fato, ao se analisar o documento em toda a sua extenséo, s6 alguns
resquicios de contetdos relacionados a sexualidade sdao encontrados no “Componente
Curricular: Ciéncias” do 1° e do 8° anos, 0 que esclarecerei mais adiante.

A BNCC (Brasil, 2017), elaborada pelo Ministério da Educagédo, é voltada
exclusivamente para a educacéo escolar, constituindo-se num

documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagédo (PNE)
(Brasil, 2017, p.7).

E assim prossegue essa explicacdo: “ele esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgao Basica (DCN)” (Brasil, 2017, p.7).

Os Marcos Legais da BNCC séo: a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDB (Brasil, 1996), como ja citado acima, e
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica — DCN (Brasil, 2009). Os anos
escolares do Ensino Fundamental sédo esquematizados da seguinte forma: Anos Iniciais —

do 1° ao 5° Ano, e Anos Finais — do 6° ao 9° ano.
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E oportuno registrar algumas das novas nomenclaturas adotadas na BNCC: as
disciplinas, ou matérias, s@o agora denominadas Componente Curricular. Comegarei,
entdo, pela apresentacdo geral do documento. A organizacdo é por Areas (5) e cada
Area possui seus Componentes Curriculares, como segue: 1 — Area de Linguagem com:
Portugués, Arte, Educacéo Fisica e Inglés; 2 — Area de Matematica com: Matematica; 3 —
Area de Ciéncias da Natureza com: Ciéncias; 4 — Area Ciéncias Humanas com: Geografia
e Historia; 5 — Area de Ensino Religioso com: Religi&o.

O que antes era denominado objetivos, agora passa a ser designado Competéncias.
Entéo, ha: as Competéncias Gerais da Educagdo Basica, as Competéncias Especificas de
cada Area e as Competéncias Especificas de cada Componente Curricular.

Cada Componente Curricular (exemplo: portugués, matematica...)vem acompanhado
de seus Objetos de Conhecimento (antes denominados contelidos), que, por sua vez, vém
acompanhados de suas Habilidades (antes: objetivos especificos de cada contedo).

No documento da BNCC, temas ligados ao corpo humano e a sexualidade s6 se
encontram, de forma direta, no 1° ano e no 8° ano do Ensino Fundamental, e apenas dentro
do Componente Curricular Ciéncias, em sua Unidade Tematica: Vida e Evolugdo. No 1°
ano, constam dois Objetos de Conhecimento: Corpo Humano; Respeito a Diversidade.
Dentro desses, as Habilidades a serem desenvolvidas s&o:

Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos) partes
do corpo humano e explicar suas funcoes.

Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a diversidade
e a importancia da valorizagao, do acolhimento e do respeito as diferengas
(Brasil, 2017, p.29).

E possivel, entéo, verificar que todas essas Habilidades abrem espagco para trabalhar
teméticas da sexualidade, como, por exemplo: as diferencas entre o corpo biologicamente
masculino e o biologicamente feminino; o entendimento sobre as partes intimas e a
nomeacdo dos 6rgdos sexuais; a prevengao a violéncia sexual; e a explicacdo de onde
vém os bebés, com uma explanacao didatica, sem melindres e sem ludibriar a crianca.

No 8° ano, em Ciéncias, na Unidade Tematica: Vida e Evolugéo, constam dois Objetos
de Conhecimento: Mecanismos Reprodutivos; Sexualidade. Dentro desses, algumas das
Habilidades a serem desenvolvidas séo:

Analisar e explicar as transformagdes que ocorrem na puberdade
considerando a atuac&o dos hormonios sexuais e do sistema nervoso.

Comparar o modo de agéo e a eficacia dos diversos métodos contraceptivos
e justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade na escolha e
na utilizacdo do método mais adequado a prevencao da gravidez precoce e
indesejada e de Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST).

Identificar os principais sintomas, modos de transmissdo e tratamento de
algumas DST (com énfase na AIDS), e discutir estratégias e métodos de
prevencao (Brasil, 2017, p.349).
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E possivel reconhecer que ha referéncias diretas a sexualidade, entretanto, embora
estas sejam estritamente voltadas a reproducéo, o/a educador/a bem preparado/a consegue
ir além da visdo estritamente biologica e trabalhar aspectos emocionais, psicologicos e
sociais ligados a sexualidade. Cito, como exemplo, a discusséo e a reflexao sobre: - 0 alto
indice de gravidez nédo planejada em criangas e adolescentes; - a desigualdade de direitos
entre homens e mulheres e pessoas LGBTQIA+; - a determinagdo dos cuidados com a
casa e a educacao dos filhos como restritos as mulheres; - o feminicidio; a ditadura de
beleza imposta pela sociedade, entre outros.

Em uma matéria do jornal O Estado de Sdo Paulo, intitulada: Tabu em Sala de Aula,
encontra-se a seguinte afirmacéo:

O curriculo que criangas e adolescentes brasileiros tém nas escolas passa
longe da educacéo sexual, disciplina considerada essencial a promogao dos
direitos humanos pela Organizagado das Nacgdes Unidas (ONU). Homologada
entre 2017 e 2018, a Base Nacional Comum curricular (BNCC), que norteia o
ensino no Pais, é vista como um retrocesso em comparagao ao antigo Plano
[Parametros] Curricular Nacional, de 1998 (Calazans et al., 2021, p.H8).
(grifos meus).

Os autores, apoés informarem que o Jornal tentou, em vao, um contato com o
Ministério da Educacdo para obter um posicionamento a respeito das “deficiéncias
apontadas na BNCC” e das iniciativas de Educagdo Sexual, assim delineiam a opinido,
obtida na entrevista para a matéria, da Presidente do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE), Maria Helena Guimaraes de Castro:

néo existe superficialidade no modo como a educacgédo sexual é tratada na
BNCC. Ela explica que a intengdo do documento é apenas planejar uma
abordagem geral. “N&o concordo (com as criticas), porque ai teria de ter
educacéo sexual, financeira, meio ambiente. Nao é isso”, diz Maria Helena
(Calazans et al., 2021, p.H8).

A seguir, abordarei pontos na BNCC, a partir dos quais & possivel encontrar
alinhamentos com assuntos relacionados a sexualidade, para que se possa desenvolver a
Educacgéo Sexual emancipatéria em sala de aula, com seguranca.

| - Nas Competéncias Gerais da Educagdo Basica, pode-se encontrar varios
alinhamentos. Entre as 10 Competéncias, selecionei como relevantes para dar suporte a
Educacgéo Sexual as de numero 8, 9 e 10, na ordem que segue:

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugédo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
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resiliéncia e determinacéo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil, 2017, p. 10).

Il - Entre os Fundamentos Pedagodgicos da BNCC (Brasil, 2017), estdo o foco
no Desenvolvimento de Competéncias e o compromisso com a educacdo integral.
Selecionei alguns pontos, abordados por esse documento, que falam sobre a educacéo
integral, os quais, coincidentemente, representam muitos dos importantes propésitos da
Educacgéao Sexual emancipatéria intencional para criangas, adolescentes e jovens, a saber:
- reconhecer-se em seu contexto historico e cultural; - comunicar-se; - ser responsavel;
- saber lidar com a informagéo cada vez mais disponivel;- atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais; - aplicar conhecimentos para resolver
problemas;- ter autonomia para tomar decisoes; - conviver e aprender com as diferencas e
as diversidades (Brasil, 2017, p.14).

Na sequéncia da apresentacdo dos Fundamentos Pedagdgicos, esse Ultimo ponto
¢é reforgcado da seguinte forma: “a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminagéo, ndo preconceito e
respeito as diferencas e diversidades” (Brasil, 2017, p.14).

O item “reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural” vai ao encontro de uma
das caracteristicas da abordagem emancipatoria da Educacao Sexual, uma vez que “Ajuda
a compreender, ou alerta para a importancia de se compreender como as normas sexuais
foram construidas socialmente, identificando nelas a presenca da opressédo” (Figueiro,
2010, p. 138).

Ha uma sintonia impar entre Educag¢éo Sexual emancipatoria intencional e o conceito
de educacéo integral no encerramento do tdépico Fundamentos Pedagogicos da BNCC, pois
o documento fala em promocéo de “aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea” (BRASIL, 2017, p. 14). Nao é preciso muito esforgo para se dar conta de
que entre os desafios da sociedade contemporanea esta a necessidade de enfrentar as
variadas problematicas sociais advindas da falta de Educagédo Sexual na escola, o que
demanda uma busca por solu¢des no campo da saude, da educacgao e do bem-estar social,
tendo como norte agbes preventivas.

Il — No documento que apresenta os Temas Contemporaneos Transversais (TCT),
da BNCC (Brasil, 2019), ha uma descrigao do carater normativo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) - que € um dos Marcos Legais daBNCC: “Os professores com os estudantes
tém liberdade de escolher temas, assuntos que desejam estudar, contextualizando-os em
interface com outros” (Brasil, 2019, p.15). Aqui, ha a possiblidade de alinhamento com a
Educacgédo Sexual, uma vez que, com grande frequéncia, estudantes préximos da ou na
adolescéncia manifestam acentuado interesse em abordar temas ligados a sexualidade.
Pude constatar tal fato em meus 20 anos de experiéncia na coordenagdo de formacao
continuada de educadores/as sexuais.
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No documento dos TCT consta, também, que o Conselho Nacional de Educacao
(CNE) estabeleceu “diretrizes especificas para alguns temas contemporaneos que afetam

a vida humana, dentre elas:

§ Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana —
Resolugdo CNE/CP N° 1/2004;

§ Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos — Resolugdo
CNE/CP N° 1/2012; e

§ Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental — Resolugao
CNE/CP N° 2/2012 (Brasil, 2019, p.10).

A meu ver, a Educacgéo Sexual, tema que afeta muitissimo a vida humana, mereceria
uma Diretriz Curricular Nacional especifica, entretanto, nem sequer como TCT ela foi
incluida, mesmo tendo sido aumentada a quantidade de TCT: de 6, nos PCN, para 15, na
BNCC. Devido a essas duas lacunas significativas, pode-se concluir, sim, que o descaso
com a sexualidade € real e nitido na BNCC.

Diferentemente do carater normativo dos Temas Transversais dos PCN, lancados
em 1997, e das Diretrizes Curriculares Nacionais, de 2013, que & de sugestdo, de
recomendacéao, os TCT tém outro carater normativo, conforme segue:

Determinacao como referéncia nacional obrigatéria para a elaboracao
ou adequacédo dos curriculos e propostas pedagoégicas. [...] Ademais, a
BNCC recomenda incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora
(Brasil, 2019, p. 15).

E desnecessario comentar a respeito do quanto o tema sexualidade afeta a vida
humana em todas as escalas acima delineadas, assim, embora a Educacdo Sexual
néo tenha sido escolhida como Tema Contemporéaneo Transversal, é possivel encontrar
alinhamentos desta tematica em alguns dos TCT, como mostram alguns exemplos:

- Na Macroarea Meio Ambiente, pode-se fazer alinhamentos no TCT: Meio Ambiente.
- Na Macroarea Saude, no TCT: Salde.

- Na Macroarea Cidadania e Civismo, nos TCT: Vida Familiar e Social; Educagdo em
Direitos Humanos; Direitos das Criancas e dos Adolescentes etc.

A determinacdo para que cada um dos temas sociais (TCT) seja trabalhado em
interface e de maneira integradora com outros temas, nao é dificil de se fazer cumprir, ja que
algumas pesquisas ja tém chamado atengéo para isso. E o caso, por exemplo, da pesquisa
de Figueird (1995, 2010), que propde que a Educacao Sexual acontega concomitante com
projetos de desenvolvimento do habito e do gosto pela leitura; e Warken (2018), que propde
uma Educacao Ambiental Sexual que, pautada em Paulo Freire, defende que o autocuidado
deve vincular-se, obrigatoriamente, ao cuidado com o Outro e com o planeta Terra.

Ciéncias humanas: Perspectivas tedricas e fundamentos epistemiolégicos 2 Capitulo 9

131



IV — Em varios Componentes Curriculares, o olhar atento de um/a educador/a pode
encontrar, também, dentro de seu proprio Componente Curricular, alinhamentos com a
Educacdo Sexual nas Competéncias Especificas. Tomarei como exemplo a Area de
Linguagem, que abrange os Componentes Curriculares: Portugués, Arte, Educagéo Fisica
e Inglés. Todos eles estéo atrelados a quarta Competéncia Especifica de Linguagem para
0 Ensino Fundamental:

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem
0 outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente
frente a questées do mundo contemporéaneo (Brasil, 2017, p. 65).

Dentre as Competéncias Especificas para o Ensino de Historia, destaco a de nUmero
trés:

Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes em relagdo
a documentos, interpretacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucao
de conflitos, a cooperacgéo e o respeito (Brasil, 2017, p. 402).

Mais esmiucada ainda pode ser a busca pelos alinhamentos dentro de cada
Componente Curricular. Assim, no ensino de Portugués para o 3°, 4° e 5° anos, por exemplo,
leituras e debates de obras de literatura, como as de Ruth Rocha, podem servir para o
alcance de varias Habilidades, da mesma forma que ddo margem para trabalhar teméticas
da sexualidade. Também, é possivel encontrar outros estudos que apontam alinhamentos
com o tema sexualidade na BCC. E o caso, por exemplo, de Mattos (2017) e Ribeiro et al.
(2020).

Ciente de que nao foram aqui esgotadas todas as possibilidades de alinhamentos,
tenho conviccao de que professores/as bem preparados/as, com conhecimento sobre 0s
pressupostos cientificos da Educagdo Sexual, sdo capazes de reconhecer varios outros
alinhamentos com a BNCC e os TCT. E vale dizer que, para maior seguranc¢a da escola que
desenvolve projetos de Educagdo Sexual, encontram-se também disponiveis documentos
oficiais que servem de suporte para caso de denuncias. Entre eles, citam-se por exemplo:
a Nota Técnica elaborada pelo Conselho Nacional da Educagéo (Brasil, 2015a) e a Nota
Pudblica elaborada pelo Ministério da Educacéo e pela SECADI (Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo) (Brasil, 2015b).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste texto, ficou exemplificada a interligacao entre os DS e os DR e a Educacao
Sexual. Constatou-se que ambos necessitam de divulgagéo e conscientizagédo das pessoas,
incluindo criangas e adolescentes, para que os Direitos possam ser alcangados e para que

sejam norteadores de vidas com autonomia e responsabilidade.
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Em vérios pontos da BNCC e do documento que a acompanha, que é o TCT,
é resgatada, direta ou indiretamente, a ideia contida nos PCN (Brasil, 1997), de que a
escola precisa ser um espacgo de construcédo da cidadania, de modo a assegurar que a
préatica educacional esteja “voltada para a compreensao da realidade social e dos direitos
e responsabilidades em relagdo a vida pessoal, coletiva e ambiental” (Brasil, 1997
p. 15, apud Brasil, 2019, p.12). Assim, surpreende o descaso para com a tematica da
sexualidade, para o qual eu levanto algumas hipéteses. Primeiro poderiamos falar em
tabu em relacdo ao sexo, presente ha séculos em nossa cultura e que ainda permeia
a mente de muitos profissionais ligados a area da Educacdo e da Saude e outras. Em
segundo lugar, penso que, em consequéncia desse mesmo tabu, dificuldades pessoais dos
profissionais que trabalharam na elaboracao da BNCC, relacionadas a propria vida sexual
e/ou a visao pessoal negativa sobre o0 sexo, bloquearam impedindo que o tema sexualidade
fosse devidamente incluido. Em terceiro lugar, acredito que o medo de possiveis reagbes
opressoras de pais, maes e de outros membros da sociedade, diante do trabalho na escola
com o tema sexualidade, constituiu-se em mais um elemento bloqueador.

Trabalhar no ensino escolar desde a Educacgéo Infantil até o Ensino Médio, com o
olhar voltado para os direitos humanos, incluindo os DS e os DR, auxiliaria na ampliacéo
do olhar social, que por sua vez, levaria a identificacéo de questdes que clamam por lutas.
Nao podemos descuidar de que, ao par das lutas, € necessario que politicas publicas
sejam elaboradas, entre elas, as politicas com objetivos de mobilizar educadores/as para
0 engajamento com a Educagédo Sexual, e com oferta de formagéo continuada dos/as
educadores/as. Lembrando que a assessoria continuada € também imprescindivel, pois
€ na prética cotidiana da escola que vao surgindo dificuldades, elementos para debater e
repensar, em grupo, preferencialmente (Figueir6, 2014).

Nos primeiros anos de minha atuagédo como coordenadora de formagéo continuada,
numa universidade publica, no final da década de 1990 até o ano de 2011, de forma
cuidadosa, eu me posicionava criticamente em relagéo aos critérios pelos quais a Educacgéao
Sexual foi selecionada como Tema Transversal nos PCN. Um dos critérios dizia respeito
a ser um tema ligado a problemas sociais. Afirmando que a Educag¢do Sexual pode sim
contribuir para amenizar varios problemas sociais e isso € muito importante, eu enfatizava
que em primeiro lugar a motivacéo e a bandeira do/a educador/a deveria ser “o direito
a informagao”, o direito da crianga e do adolescente ter conhecimentos cientificos sobre
sexualidade e todas as tematicas relacionadas. A partir da virada do século, reconhec¢o que
a “bandeira dos Direitos” é cada vez mais importante, ao lado do combate dos problemas
sociais.

Importante reconhecermos que enquanto a conscientizagdo sobre os problemas
sociais ligados a falta da Educagao Sexual pode contribuir para fazer a Educacdo Sexual
acontecer nas escolas, a conscientizacao sobre os DS e DR, como Direitos Humanos, pode

contribuir para o convencimento da sociedade sobre sua importancia e sobre o papel da
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escola, paralelo com o da familia.
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RESUMO: Este artigo investiga o impacto
do Projeto de Lei N° 145, apresentado pela
Deputada Estadual Antonieta de Barros,
na instituicdo do Dia do Professor em
Santa Catarina, por meio da Lei N° 145,
em 12 de outubro de 1948. A pesquisa
aborda a evolugéo histérica da formagéao
docente, a crescente presenca feminina
no ensino e os desafios enfrentados pelas
mulheres nessa profissdo. Utilizando uma
abordagem metodoldgica baseada em
analise documental e reviséo bibliografica,
0os resultados destacam o Dia do
Professor como um marco crucial para o
reconhecimento do papel essencial dos
educadores na sociedade. Conclui-se que
a persisténcia, a consciéncia histérica e a
visdo transformadora de Antonieta de Barros
desempenharam um papel fundamental
no reconhecimento e na valorizacdo do
trabalho dos educadores. Além disso,
ressalta-se a potencialidade transformadora
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desse reconhecimento.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Lei N°
145, Antonieta de Barros. Dia do Professor.

ANTONIETA DE BARROS AND
TEACHER'’S DAY: BETWEEN
CHALLENGES AND ACHIEVEMENTS

ABSTRACT: This article examines Bill No.
145, proposed by State Deputy Antonieta
de Barros, which established Teacher’s
Day in Santa Catarina through Law No.
145 on October 12, 1948. The research
addresses the historical evolution of teacher
education, the feminization of teaching,
and the challenges faced by women in
the profession. Using a methodology of
document analysis and literature review, the
findings highlight Teacher’s Day as a crucial
milestone in recognizing the essential role
of educators in society. It is concluded that
the persistence, historical consciousness,
and transformative vision of Antonieta de
Barros played a fundamental role in the
recognition and valorization of the work of
educators. Additionally, it emphasizes the
transformative potential of this recognition.

KEYWORDS: Education, Law No. 145,
Antonieta de Barros, Teacher’s Day.
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11 INTRODUGAO

Quem criou a lei que estabelece o Dia do Professor? A data era comemorada
informalmente, mas foi um projeto de Antonieta de Barros que criou o Dia do Professor
e o feriado escolar na data de 12 de outubro de 1948 (Lei N° 145, que instituiu o Dia do
Professor e o estabeleceu como feriado escolar em Santa Catarina). O projeto mais tarde
virou lei nacional, durante o governo do Jodo Goulart.

Essa data mostra a importancia da valorizacdo dos professores e a compreensao
de que a sua fungdo na construgcdo de uma educagédo transformadora séo elementos
cruciais para o desenvolvimento educacional de uma nagéo. Nesse contexto, a trajetéria de
Antonieta de Barros e a promulgacéo da Lei N° 145 desempenham um papel significativo
na sociedade educacional, contribuindo para o reconhecimento dos docentes e para a
conscientizag@o acerca da importancia de seu trabalho na formagédo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Quem é o professor de educagéo basica no Brasil? Como se deu a sua formacgéo?
Quais os desafios da profissdo? Diversos estudos (Dermeval Saviani (1980; 1991),
Antonio Noévoa (1991; 1995), Augusto Cury (1982; 2000), Bernadete Gatti (2010) e Bernard
Charlot (2023)) tém se dedicado a responder essas perguntas. O estudo faz parte de uma
investigacdo mais ampla sobre a formagéo docente feminina, desde o seu inicio no século
XIX, quando surgiram instituicdes como as Escolas Normais e os cursos de Licenciatura,
até o inicio do século XX. A pesquisa abrange os avancos na formagéo dos professores,
com um foco especial na educacdo e na docéncia feminina no Brasil. Essas mudancas
foram essenciais para o desenvolvimento da profissdo de professor no pais.

Como surge e ideia de feminizag@o do magistério? Nos séculos XIX e XX, observa-se
um aumento gradual do numero de mulheres na rede escolar publica, o que ficou conhecido
como “feminizacdo” do ensino. A politica publica nacional de formacado de professores,
trouxe mudancas significativas voltadas para a formacgéo. No entanto, ainda ha desafios a
serem enfrentados para promover a valorizacao, a carreira e as condicdes de trabalho dos
profissionais da educacgéo. Diversos estudos (Bernard Charlot (2023), Dermeval Saviani
(1980; 1991) e Antdnio Novoa (1995), tém se dedicado a problematizar o tema.

Nesse contexto, as cronicas de Antonieta de Barros desempenham um papel
importante na investigacdo do que ocorreu no Brasil, especialmente no Estado de Santa
Catarina, no dmbito da profissdo docente. Elas fornecem insights valiosos sobre o contexto
historico e as questdes enfrentadas pelos professores na época. Ao analisar as cronicas,
pode-se compreender melhor as condi¢cdes de trabalho, as lutas e os avancos relacionados
a valorizacao dos profissionais da educacéo no estado de Santa Catarina.

Neste artigo, destaca-se a valorizagdo do trabalho dos professores como uma
contribuicdo significativa para abordar as questdes levantadas. As fontes empiricas
utilizadas nascem das péaginas dos jornais “Republica” e “O Estado”, em Florianépolis,
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na primeira metade do século XX. Nesses recortes busca-se discutir a atuagdo de
Antonieta Barros - um nome da imprensa e da politica em Floriandpolis durante os anos
trinta e quarenta — e sua atuacgéo politica em prol da defesa dos professores e do seu
reconhecimento profissional e social. Esse escopo justifica um estudo como este que gerou
o artigo, tendo em vista que Antonieta de Barros, nesse contexto, desponta como uma figura
notavel devido & sua atuacédo pioneira e incansavel na defesa da valorizacao da educacéo.
Destaca-se, portanto, a analise da Lei n° 145, de 12 de outubro de 1948, de autoria da
deputada Antonieta de Barros, que estabeleceu a instituicdo do Dia dos Professores em
Florianépolis, Santa Catarina. Isso ressalta a importancia histérica desse marco para a
valorizagd@o dos professores na regido.

O objetivo deste trabalho é fornecer informacdes que ajudem a explicar os fatores
que contribuiram para o contexto histérico em que a lei foi promulgada, bem como seu
impacto na sociedade educacional. Dessa forma, busca-se compreender a relevancia do
Dia do Professor e seu papel na constru¢éo de uma educacdo mais justa e igualitaria.

A pesquisa busca evidéncias e dados que fundamentem que o impacto e o legado
de Antonieta extrapolam as fronteiras de Floriandpolis, estendendo-se para o contexto
educacional de Santa Catarina e do Brasil. Promover dialogos proficuos que remetem as
discussdes sobre o legado de Antonieta de Barros, sua luta contra as desigualdades de
género e seu empenho pela valorizagdo da educagéo e dos profissionais que nela atuam
€ o intuito desse estudo. Acredita-se que ao incorporar esses elementos significativos ao
debate atual na sociedade brasileira, a criacdo dessa homenagem aos professores se torna
mais enriquecedora.

Como diria Antonieta de Barros, a inspiragdo é o combustivel que impulsiona o
pensamento e a acéo, permitindo-nos transcender as limita¢des e buscar um futuro melhor.
Antonieta de Barros, seu exemplo é inspirador! O Dia do Professor, torna-se uma data para

celebrar a educacéo. Boa leitura!

2|1 DESENVOLVIMENTO

21 A FORMAQAO DE PROFESSORES NO BRASIL: TRAJETORIAS E
DESAFIOS

No periodo colonial do Brasil, que se estendeu de 1500 a 1822, a educacgéo era
essencialmente controlada pela Igreja Catélica, e a formacdo dos professores nado era
um aspecto central. A catequese dos povos indigenas e a educacgéo dos filhos das elites
coloniais eram os principais focos da instrucdo na época. Os religiosos, principalmente
jesuitas, dominicanos e franciscanos, foram os principais responsaveis pela educacao
durante esse periodo. Eles exerciam um papel fundamental na catequizagdo dos povos
indigenas e na transmisséo dos valores cristdos, além de instruirem os filhos das elites
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coloniais.

Com a chegada da Familia Real ao Brasil em 1808, foram criadas as primeiras
escolas superiores, como a Escola de Cirurgia e a Academia Real Militar, que demandavam
a contratacao de profissionais qualificados para o ensino.

A transicao para a estatizagdo do ensino, como argumentado por Novoa (1995),
envolveu a substituicdo dos professores religiosos por professores laicos, sob o controle do
Estado. Nesse contexto, um marco significativo ocorreu em 15 de outubro de 1827, quando
o Imperador Dom Pedro | promulgada a “Lei Geral do Ensino”, que estabelecia a criagéo de
Escolas de Primeiras Letras em todas as cidades e vilas do pais. Conforme apontado por
Saviani (2009), foi por meio da “Lei das Escolas de Primeiras Letras” que, pela primeira vez
na histéria do Brasil, surgiu uma preocupacao especifica com a formacao das mulheres,
permitindo que frequentassem as escolas elementares.

Contudo, a educagéao feminina mantinha-se como um privilégio de poucas. Em 1879,
as mulheres tém autorizacdo do governo para estudar em instituicbes de ensino superior
Grande parte delas continuava a margem do processo, pois a oferta de instituicbes de
formacéo de professores, era limitada. Apenas alguns institutos de formacao docente como
a Escola Normal de Niter6i, em 1835 e a Escola Normal do Recife, em 1854, foram criados.

Com a implementacéo das Reformas Educacionais durante o advento da Republica
no Brasil, ocorreram mudancas no sistema de ensino, incluindo a Regulamentacéo
Nacional das Escolas Superiores, em 1891. Essa regulamentagéo estabeleceu diretrizes e
normas para o funcionamento dessas instituicdes de ensino, promovendo a padronizacao
e a qualidade do ensino superior no pais.

Além disso, a Constituicdo Federal de 1891, marco fundamental da Republica, trouxe
uma importante mudanca para o campo educacional ao estabelecer a obrigatoriedade do
diploma para o exercicio do magistério. Essa medida visava elevar o nivel de qualificacéo
dos professores e garantir um ensino mais sélido e profissional.

Durante o governo de Getulio Vargas (1930-1945), ocorreu um processo de ampliacao
e fortalecimento da profissionalizagdo docente. Foram criadas as primeiras Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, que formavam professores para o ensino secundario - por
meio de cursos de bacharelado com um ano adicional de disciplinas especificas na area da
educacao, resultando na obtencao da licenciatura. !

Durante as décadas de 1950 e 1960, e de maneira notavel até o final do século XX,
ocorreuum gradual e significativoaumento no acesso das mulheres brasileiras a universidade
e a diversificacao dos campos de trabalho. Essa transformagéo representou uma mudanca
significativa, permitindo que as mulheres rompessem barreiras e conquistassem espacos
anteriormente limitados, ampliando suas oportunidades educacionais e profissionais. A Lei

1 De acordo com Bernardete Gatti (2010), esse modelo conhecido como “3+1” foi direcionado principalmente para o
preparo de docentes atuantes no ensino secundario. No entanto, esses cursos eram predominantemente concentrados
nos centros urbanos, dificultando o acesso a uma formagéo de qualidade.
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de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), promulgada em 1961, estabeleceu
diretrizes para a organizagéo da educacéo no Brasil, exigindo a formag¢éao em nivel superior
para o exercicio da docéncia. Nas décadas de 1960 e 1970, houve uma expansdo das
universidades publicas e privadas, resultando na criacdo de cursos de licenciatura em
diversas areas do conhecimento. Na década de 1990, com a LDB de 1996, foram instituidos
os Institutos Superiores de Educacao (ISEs), voltados para a formacao de professores em
nivel superior. A partir dos anos 2000, programas de formacao continuada, aprimoraram
as préaticas pedagogicas. Nos Ultimos anos, tém ocorrido debates e agbes visando a
valorizagdo da carreira docente, aumento de salarios, concursos publicos e criagdo de
planos de carreira para os professores.

Os temas sempre atuais abordados nesta discussao foram extensivamente debatidos
por estudiosos ao longo do tempo. Os estudiosos Dermeval Saviani (1980; 1991), Antonio
Novoa (1991; 1995), Augusto Cury (1982; 2000), Bernadete Gatti (2010) e Bernard Charlot
(2023) sao figuras de destaque quando se trata da educacdo. Cada um deles contribuiu
significativamente para o campo educacional.

2.2 FEMINIZAGAO DO ENSINO: RELATOS DE ANTONIETA DE BARROS

Com o advento da Republica a profissédo de professora passa a ser ideologizada
como um dever sagrado e uma missdo feminina, atribuindo a ela os papéis associados
a maternidade e aos cuidados familiares. Era colocada nas mé&os das mulheres a
responsabilidade de orientar a infancia e promover a moralidade e os bons costumes dos
alunos. Ao longo dos tempos, consolidou-se a ideia de que a profissdo de professora era
considerada “adequada” para mulheres.

Nesse sentido, associando a discusséo feita anteriormente sobre a Formacéo de
Professores no Brasil entende-se que a “feminizagéo” da profissédo ocorre no momento em
que o Estado conseguiu tomar a si a organizagao e o controle do ensino organizando a rede
escolar publica e os grupos escolares.

A “tarefa de educar”, a medida que os homens comecaram a deixar a profissdo
de professor - em busca de oportunidades de formagédo e trabalho, impulsionados pela
expansao do capitalismo -, trouxe a tona a emergéncia de um cendrio em que as mulheres,
cada vez mais, se tornaram presentes no campo educacional.

Nasce assim, o processo conhecido como “feminizac&do” do ensino. Esse fenédmeno
da “feminizacdo” da profissdo no contexto da formacdo de professores no Brasil esta
relacionado tanto a percepcao social de que as mulheres eram mais “adequadas” para
o trabalho educacional - a sociedade passou a valorizar as caracteristicas atribuidas as
mulheres, como “paciéncia”, “dedica¢do” e “habilidades de comunicagéo com as criancas”
-, como também a falta de oportunidades profissionais em outras areas para as mulheres
naquela época. Assim, a presenca majoritaria de mulheres na docéncia, especialmente no
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ensino basico, marcou o sistema educacional brasileiro ao longo do tempo. Além disso,
€ importante ressaltar que a predominancia de mulheres na profissdo também resultou
em desigualdades de género e salariais. A transformagéo na composi¢cdo de género na
docéncia é um tema amplamente estudado por autores renomados, como Charlot (2023),
Noévoa (1995), Vicentini (2009) entre outros.

O Brasil testemunhou a feminizagdo do ensino. Esse cenario histérico reverberou
além dos grandes centros urbanos, alcancando também Santa Catarina, com destaque
para a cidade de Florianépolis. Nesse contexto, Antonieta de Barros? desponta devido a
sua atuacgéao pioneira e incansavel na defesa da igualdade de oportunidades educacionais,
rompendo barreiras e confrontando as normas sociais discriminatérias vigentes na época.
Para ela eram indiscutiveis as diferencas entre homens e mulheres nas esferas publica e
privada.

Segundo Antonieta, a estrutura patriarcal e sua normalizacdo sdo responsaveis
por perpetuar as desigualdades entre homens e mulheres. Essa estrutura social, baseada
em relagdes de poder desequilibradas, coloca os homens em uma posicao privilegiada e
reforca esteredtipos de género que limitam, marginalizam e subvalorizam as oportunidades
e os direitos das mulheres.

Um exemplo disso pode ser observado em uma crbnica escrita em 1932, para o
jornal A Republica. Nesse texto, ela destaca o progresso notavel alcangado por Santa
Catarina em relagédo ao Ensino Superior, reconhecendo os avangos na disponibilidade de
oportunidades educacionais para ambos os géneros. No entanto, ressalta as restricbes
severas impostas as aspiracoes intelectuais e profissionais das mulheres na regiéo.

Nao se pode negar, Santa Catarina tem progredido quanto ao ensino superior.
[...] H&, contudo, uma grande lacuna na matéria de ensino: a falta dum
ginasio, onde a Mulher possa conquistar os preparatérios, bilhete de ingresso
para os estudos superiores. O elemento feminino vé, assim, fechados diante
de si, todos os grandes horizontes. [...] O maximo de ilustragédo oficial,
proporcionado as mulheres em Santa Catarina, esta restrito a um curso de
normalistas e nada mais. (REPUBLICA, 12 jul.1932).

Na crénica em questao, sdo denunciadas as desigualdades de género e o machismo
estrutural presentes na sociedade. Observa-se que, apesar de ocuparem a maioria das
posicdes, as mulheres enfrentam desafios na ascenséo profissional e na equiparacao
salarial com seus colegas do sexo masculino. Na educacéo, por exemplo, nota-se que,
quando se trata de postos de comando — poucas foram nomeada diretora, por exemplo -,
a presenca feminina é limitada, prevalecendo o comando masculino. Essa realidade, onde
“as prerrogativas do sexo facultavam um saléario desigual!” (REPUBLICA, 22 mai. 1932) é
denunciada por Antonieta que diz: “se o trabalho € o mesmo, por que depreciar o esforco
feminino, ou explora-lo, pagando menos?” (REPUBLICA, 22 mai. 1932), “as leis n&o séo

2 Seu engajamento como cronista em diversos jornais - fundou o jornal A semana; além de contribuir para a Folha
Académica, O Idealista, Correio do Estado, O Estado, Jornal Republica, Vida llhoa, entre outros, com o pseuddnimo de
Maria da llha, escreveu “Farrapos de Ideias” - uma voz proeminente no debate publico.
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feitas para excec¢bes, mas sim para as coletividades”. (REPUBLICA, 17 jun. 1932).

Essa declaracéo reflete sua critica as estruturas legais que tendem a negligenciar ou
marginalizar grupos ou individuos considerados fora da norma estabelecida. Na verdade,
suas palavras trazem o espanto e ressoam como um apelo a mudanca e a luta contra
as desigualdades de género que permeiam a profissdo docente e a sociedade como um
todo. Sua voz desperta consciéncias e impulsiona a transformagéo social, transmitindo
uma mensagem poderosa e encorajadora.

Antonieta de Barros, evidencia a importancia da acéo e do trabalho na construcéo
da identidade e na superacdo dos desafios enfrentados por aqueles - e aquelas - que
vivem a margem da sociedade. Enfatiza que “a margem da vida, que é luta, trabalho,
conquista, existem os indiferentes. Vencidos? Nao. Desencantados” (REPUBLICA, 15 nov.
1931). Desencantadas pela dureza da jornada, mas resilientes diante das adversidades, as
mulheres persistem, tal como Antonieta. Ela ousou desafiar as barreiras impostas por uma
sociedade patriarcal e se tornou um simbolo de resisténcia e superagéo. Sua presenca
e atuacédo no campo educacional abriram caminhos para outras mulheres, questionando
e confrontando as exclusbes e restricoes de género que limitavam suas oportunidades.
Antonieta se tornou uma inspiracao, destacando a forca e a determinagéo das mulheres em
lutar por seus direitos e pelo reconhecimento de seu potencial.

2.3 ANTONIETA DE BARROS: VIDA E LUTA DE UMA MULHER INSPIRADORA

Antonieta de Barros, uma mulher negra a frente de seu tempo, deixou um legado
significativo na histéria de Florianépolis, de Santa Catarina e do Brasil. Em um periodo
em que as mulheres enfrentavam inUmeras barreiras para o exercicio de seus direitos e
a igualdade racial era uma luta constante, Antonieta desafiou as normas sociais e abriu
caminhos para uma sociedade mais inclusiva e justa. Seu trabalho incansavel como
educadora, politica e ativista influenciou profundamente a trajetoria da educacéo brasileira,
bem como as conquistas das mulheres e dos afrodescendentes.

Nas linhas a seguir, sera feita uma breve explanagéo sobre a participagédo ativa de
Antonieta de Barros na esfera publica e sua trajetéria profissional, a fim de destacar sua
relevancia e contribui¢cbes para a sociedade®.

Antonieta de Barros, nasceu em 11 de julho de 1901 em Florianépolis, Santa
Catarina. A sua descendéncia familiar & tecida com os fios da luta pela liberdade e
superagéo, entrelagando-se com o passado escravocrata recentemente desvanecido. Filha
da lavadeira Catarina de Barros* e Rodolfo José de Barros, jardineiro e funcionario dos
Correios - um oficio que transmitia uma mensagem subliminar de conexao e comunicacéo,

3 Para saber mais: ESPINDOLA, Elizabete; Antonieta de Barros: educagéo, género e mobilidade social em Florianépolis
na primeira metade do século XX (tese); UFMG; Belo Horizonte: 2015

4 O nome registral é Catharina do Nascimento Waltrich, que em tempos arduos fora escrava de Lourengo Waltrich,
um proprietario de terras e cativos. A aboligdo, marco histérico de esperanca, emergira somente treze anos antes do
nascimento de Antonieta, como um feixe de luz que iluminaria sua trajetoria.
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fundamentais para o futuro engajamento de Antonieta na esfera publica. Além disso, tinha
mais trés irmaos: Maria do Nascimento, Cristalino José de Barros e Leonor de Barros.

A historia familiar de Antonieta de Barros, marcada por experiéncias de escravidao,
abolicédo e preconceito, teceu uma tapecaria unica que moldou sua esséncia resiliente e de
superacgdo. Ao emergir das sombras da opressao, ela se tornou uma figura proeminente, uma
forca motriz impulsionada pela histéria de sua familia e por uma inabalavel determinagcéo
em romper barreiras e desafiar as expectativas impostas pela sociedade.

Na infancia e adolescéncia estudou em colégios publicos, onde se destacou por
sua inteligéncia e habilidades académicas. Apds concluir seus estudos basicos na Escola
Lauro Miller, aos 17 anos, comegou os estudos na Escola Normal Catarinense. Ela conclui
o curso normal, que formava professoras, em 1921. Em maio de 1922, inaugurou o Curso
Particular de Alfabetizacdo Antonieta de Barros, cujo propésito era preparar alunos para
0s exames de admissédo do Ginasio do Instituto de Educacdo e da Politécnica, além de
oferecer alfabetizagédo para adultos.

Desde o ano de 1919, Antonieta de Barros revelava-se uma jovem aguerrida
e engajada, deixando entrever sua vocagao para o jornalismo ao contribuir com seus
escritos na Revista da Escola Normal. Ja nessa época, ela demonstrava seu impeto para a
lideranca ao assumir a presidéncia do Grémio Estudantil no ano seguinte. Esses primeiros
passos indicavam o brilhante caminho que ela trilharia em sua carreira, impulsionada por
sua determinagéo e paixao em promover mudancgas e dar voz as causas que abracava.

Antonieta, como educadora visionaria, nutria a crenca fervorosa de que a
educacgao poderia servir como uma poderosa rota de libertagdo para aqueles que se viam
marginalizados pela sociedade. Consciente do poder transformador do conhecimento, ela
almejava seguir com seus estudos no ensino superior, buscando expandir ainda mais sua
capacidade de impacto. No entanto, se deparou com as restricdes e barreiras impostas
as mulheres na época, ela queria cursar direito, mas essa era uma area inacessivel as
mulheres, pois encontrava-se proibido para elas.

Com sua consciéncia historica e visédo transformadora, Antonieta ndo apenas
reconhece, mas também confronta abertamente a persistente distingdo entre homens e
mulheres, ainda presente no Brasil, especialmente no Estado de Santa Catarina. Afirma
que “o elemento feminino vé, assim, fechados, diante de si, todos os grandes horizontes”.
(REPUBLICA, 12 jul. 1932)

Diante dessas limitagbes, Antonieta néo se resignou. Com tenacidade e determinacao,
ela encontrou outros meios de buscar conhecimento e desenvolvimento intelectual. Depois,
de lecionar na Escola Complementar, que funcionava junto a Escola Lauro Miller, passou
pelo Colégio Coragéo de Jesus e também na Escola Normal Catarinense entre 1933 e 1951,
do qual foi diretora entre 1944 a 1951, periodo onde a escola ja tinha sido renomeada para
Colégio Estadual Dias Velho. Em um cenario permeado por disputas politicas, Antonieta de

Barros foi injustamente exonerada de sua posi¢éo na diretoria em 1951.
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O legado de Antonieta de Barros ecoa até os dias de hoje. Reafirma-se que sua
determinacao e coragem sdo expressoes magnificas do espirito resiliente e revolucionério.
Corrobora Jeruse Maria Roméo (2021), enfatizando que Antonieta foi uma mulher
excepcionalmente pioneira e visionaria no campo da educagdo em Santa Catarina. Sua
trajetéria revela uma figura que, além de professora, imergiu no cenario politico de sua
época, apresentando pioneirismos e pautas que evidenciam seu profundo compromisso
com a igualdade de oportunidades e o desenvolvimento social por meio da educagéo.

Ao longo de sua atuacédo, Antonieta de Barros destacou-se por levantar diversas
bandeiras, como a luta pelo acesso igualitario a educacgéo, especialmente para criangas
negras e de baixa renda. Defendeu a ampliagédo do ensino publico e a criacao de escolas e
programaseducacionaisque atendessemasnecessidadesdascomunidades marginalizadas.
A relevancia da educagdo de adultos também era uma preocupagdo constante em sua
trajetéria. Antonieta reconhecia a importancia de proporcionar oportunidades educacionais
a todos, independentemente da idade, e vislumbrava na educacéo de adultos uma forma
de promover a inclusdo e a emancipagao social. Percebia que a educacdo para o povo
se resumia a educacdo primaria, mas sabia que isso era insuficiente e néo satisfazia as
aspiragdes populares, sendo assim, (...) “se a educagé@o secundaria representa o ponto
em que as estradas se cruzam para verdadeiros rumos superiores, levemos até ela o
povo, franqueemo-la a todos os que a desejarem”. Certamente, complemente a professora
“a educagdo representa na vida dos povos civilizados, a base de todas as conquistas
elevadas”. (REPUBLICA, 23 jun.1935).

Outrabandeira defendida era a valorizagéo dos professores. Reconhecia o importante
papel da educacéo, afirmando que “é a educagéo que tem o poder de transformar pigmeus
em gigantes, conferindo aos individuos a for¢ca necessaria para enfrentar os desafios mais
arduos” (REPUBLICA, 14 mai. 1933), nessa perspectiva, Antonieta de Barros ressaltava a
necessidade de reconhecer e valorizar os professores, incentivando a sociedade a enxerga-
los como agentes de transformacado social e ndo apenas como meros transmissores de
conhecimento.

Reafirmou essa crenca inUmeras vezes. Na solene ocasido da formatura das
Magistrandas do Instituto Coracdo de Jesus de Florian6polis, em 26 de novembro de 1945,
no Teatro Alvaro de Carvalho, Antonieta de Barros proferiu um discurso intitulado “Falando
as Mestras” repleto de convicgdo e inspiragdo. Com voz firme e palavras eloguentes,
ela afirmou: “educar é ensinar os outros a viver; é iluminar caminhos alheios; & amparar
debilitados, transformando-os em fortes; € mostrar as veredas, apontar as escaladas,
possibilitando avancar, sem muletas e sem tropecos.” (BARROS, 2011, 7-12)

Através de sua trajetoria de luta, ainda se empenhou incansavelmente em defender
a participagéo dos cidaddos na esfera politica. Ela era uma fervorosa defensora da
participacdo das mulheres no processo de tomada de decisdes e lutava incansavelmente

pelos direitos que lhes eram devidos como cidadas. Como um exemplo notavel, Antonieta se
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tornou uma das primeiras mulheres negras a ocupar um cargo eletivo no Brasil, destacando
assim a importancia da representatividade e da diversidade na arena politica.

Em 1934, ocorreu a primeira eleicdo em que as mulheres tiveram o direito de votar
e se candidatar aos cargos executivos e legislativos no Brasil. Antonieta, como filiada ao
Partido Liberal Catarinense (PLC), concorreu a uma vaga como Deputada Estadual na
Assembleia Legislativa de Santa Catarina. Durante a campanha a candidata exclamou:
(...) mulheres catarinenses, por vos e para vés, meditai: na chapa do Partido Liberal, ha
um nome feminino que a integra. (REPUBLICA, 13 out. 1934). Apds a apuragao dos votos,
Antonieta ficou na posicdo de suplente, aguardando a confirmagédo de sua candidatura.
No entanto, devido a nomeacgao de Lednidas Coelho de Souza como prefeito de Cagador,
ele nunca chegou a assumir o cargo, permitindo que Antonieta assumisse o mandato
como titular durante a primeira legislatura, entre os anos de 1935 até1937. Ela se tornou a
primeira deputada estadual negra e mulher do pais, desempenhando um papel pioneiro no
combate a discriminagao racial e de género.

Apo6s o retorno da democracia, Antonieta foi convocada como suplente e assumiu o
cargo de deputada estadual durante a primeira legislatura, mandato de 1947 & 1951. Nesse
pleito ela era filiada ao Partido Social Democréatico (PSD). Em junho de 1948, quando José
Boabaid se afastou, Antonieta assumiu o mandato, tornando-se novamente a Unica mulher
no parlamento de Santa Catarina.

Durante essa legislatura, ela continuou sua defesa pela educagéo, propondo a
concesséo de bolsas de estudo para alunos carentes em cursos superiores, bem como
concursos para a carreira de magistério. As pautas abragadas por Antonieta de Barros séo
reflexo de sua visédo vanguardista e de seu compromisso incansavel na construgdo de uma
sociedade justa e igualitaria através da educacgéo. Seus ideais e propostas sdo uma fonte
inesgotavel de inspiracéo e reflexdo, ressaltando a importancia continua de lutar pelos
direitos e oportunidades educacionais para todos, pois é nesse caminho que encontramos
o verdadeiro potencial transformador da sociedade.

Vocé ja parou para refletir sobre a importancia de dedicar um dia especial para
homenagear os professores? Antonieta de Barros, sim! Ela € autora da lei estadual n°® 145,
de 12 de outubro de 1948, que instituiu o Dia do Professor e o feriado escolar no Estado
de Santa Catarina.

2.4 DIA DO PROFESSOR: O LEGADO DE ANTONIETA DE BARROS

Nessa fase do artigo, € investigado o projeto de lei estadual n° 145, datado de 12
de outubro de 1948, que foi responsavel pela instituicdo do Dia do Professor em Santa
Catarina. Importante ressaltar que esse projeto foi de autoria da deputada Antonieta de
Barros.

Em 1948, a deputada Antonieta de Barros, do Partido Social Democratico (PSD),
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apresentou o Projeto de Lei n° 145, intitulado “Dia do Professor”. Esse projeto objetivava

criar, oficialmente, a data comemorativa em homenagem aos professores:

PROJETO DE LEI INSTITUE O DIA DO PROFESSOR E DELEGA-O FERIADO
ESCOLARI

Art. 1° - Fica instituido o DIA DO PROFESSOR, que se comemorara a 15 de
outubro®, e sera feriado escolar.

Art. 2° - Revogam-se as disposi¢cdes contrarias.

S.S. 5/X/9. Antonieta de Barros (O ESTADO, 05 out. 1948)

No discurso proferido em 5 de outubro de 1948, Antonieta de Barros, a deputada
pessedista, ocupou a tribuna com eloquéncia, apresentando argumentos contundentes que
evidenciavam a necessidade de celeridade na apreciacéo e votacao do projeto de lei em

questao, como evidenciado nos trechos que seguem.

Nao ha, Sr. Presidente, quem nédo reconheca, a luz da civilizagéo, o inestimavel
servigo do professor. Gragas a grandeza do seu esforgo, do seu trabalho,
da sua abnegacéao, é que se modificam caminhadas, rasgando-se horizontes
e favorecendo escaladas. Ao calor do seu entusiasmo, a grandeza do seu
coragdo, € que as criaturas se enriquecem de humanidade compreensiva e
consciente. Missdo sublimada pelo infinito de renlincias que a caracterizam,
o Magistério € uma grande forga que impulsiona para o alto os povos e as
nacionalidades. (O ESTADO, 05 out. 1948)

Antonieta de Barros utilizou diferentes estratégias e argumentos persuasivos para
convencer sobre a importancia do projeto em questdo. As suas abordagens versavam
sobre o0 argumento da valorizagéo dos professores e ressaltou o papel fundamental desses
profissionais no processo educacional e na constru¢do do futuro da nagéo. Nao hesitou
em fazer um apelo a justica e reconhecimento, pois caso o projeto fosse promulgado como
lei, representaria uma “(...) justa homenagem & grande Legido Anénima (...)” composta por
aqueles que, de maneira incansavel, dedicam-se a construgéo e ao desenvolvimento de
suas respectivas nagdes. (O ESTADO, 05 out. 1948)

No referido discurso, a deputada trouxe esclarecimentos importantes sobre a origem
da ideia de dedicar um dia de homenagem aos professores. Ela destacou que, “a ideia ja
havia sido proposta anteriormente pelo professor paulista Saloméo Becker como um dia
de homenagem e confraternizacao entre os professores, além de um dia de descanso para
avaliagcdo do andamento dos trabalhos.” (O ESTADO, 05 out. 1948)

Apobs serem vistos, relatados e discutidos, os membros da Cémara dos Deputados
da Assembleia Legislativa de Santa Catarina, em sesséo, deliberaram sobre o Projeto de Lei
n° 145, apresentado pela deputada Antonieta de Barros. Seguindo a analise e discusséo, a
proposta de criagédo do Dia do Professor foi aprovada pela maioria dos votos.

No dia 12 de outubro de 1948, o presidente da Assembleia Legislativa, que entdo

5 A data escolhida, 15 de outubro, refere-se a promulgacdo da primeira grande lei sobre o Ensino Elementar no Brasil,
sancionada por Dom Pedro |, em 15 de outubro de 1827, explica Antonieta de Barros.
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ocupava o cargo de governador do Estado de Santa Catarina, José Boabaid, promulgou
a Lei n° 145, conferindo ao Dia do Professor o merecido reconhecimento. A importancia
desse ato se materializou na transformagéo do projeto em lei, com seu texto definitivo
assim redigido:

INSTITUI O DIA DO PROFESSOR E DECLARA- O FERIADO ESCOLAR

O PRESIDENTE DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA, no exercicio do cargo de
Governador do Estado de Santa Catarina, faco saber a todos os habitantes
déste Estado que a Assembléia Legislativa decreta e eu sanciono a seguinte
lei:

Art. 1° Fica instituido o Dia do Professor, que se comemorara a 15 de outubro,
e seré feriado escolar.

Art. 2° Revogam-se as disposicdes em contrario.

A Secretaria da Justica, Educacgéo e Saude assim a faga executar.
PALACIO DO GOVERNO, em Florianépolis, 12 de outubro de 1948,
JOSE BOABAID. Governador do Estado (SANTA CATARINA, 1948)

Apds duas décadas, o reconhecimento do Dia do Professor estendeu-se por todo
o territério nacional através do Decreto Federal 52.682, datado de 14 de outubro de 1963,
sob a lideranga do presidente da Republica, Jodo Goulart. O mencionado decreto, que
instituiu oficialmente a data, estabelece o seguinte:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, usando
das atribui¢coes que Ihe confere o item | do artigo 87 da Constituicao Federal,
decreta:

Art. 1° O dia 15 de outubro, dedicado ao Professor, fica declarado feriado
escolar.

Art. 2° O Ministro da Educacéo e Cultura, através de seus 6rgaos competentes,
promovera anualmente concursos alusivos a data e a pessoa do professor.

Art. 3% Para comemorar condignamente o dia do professor, aos
estabelecimentos de ensino fardo promover solenidades, em que se enalteca
a funcao do mestre na sociedade moderna, fazendo participar os alunos e as
familias [...]. (BRASIL, 1963)

Em suma, a trajetéria de Antonieta de Barros e a criacdo do Dia do Professor
revelam a importancia da agéo politica e do engajamento civico na construgdo de uma
sociedade educada e justa. Como bem destacou Antonieta, a participagédo ativa na esfera
publica é essencial para a promocgao de direitos e a busca por uma educacao que forme
cidadaos autbnomos e conscientes. O reconhecimento do papel do professor, materializado
nessa data comemorativa, representa um passo significativo na valorizagdo da educacao
e na consolidagdo de uma sociedade em que o conhecimento, o didlogo e a formagéo de
pensamento critico sdo pilares fundamentais.

Antonieta de Barros, com sua visao transformadora e sua atuagdo politica, nos
inspira a refletir sobre o poder da educagao na construgao de um mundo mais humano e
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emancipado.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Em suma, o legado de Antonieta de Barros e a criagéo do Dia do Professor refletem
a importancia da agéo politica e do engajamento civico na constru¢éo de uma sociedade
educada e justa. A participacdo ativa na esfera publica & crucial para promover direitos e
buscar uma educagédo que forme cidaddaos autbnomos e conscientes. O reconhecimento
do papel do professor, materializado nessa data comemorativa, representa um passo
significativo para valorizar a educagéo e solidificar uma sociedade em que conhecimento,
didlogo e pensamento critico sejam pilares fundamentais.

Ao longo desse processo histérico, a profissao docente passou por muitas mudancgas
significativas. Em relacdo a divisdo de género, a profissdo era predominantemente
masculina, mas houve uma transicdao para uma maior presenga feminina, culminando na
chamada “feminizagéo” do ensino. No entanto, a predominancia feminina na profisséao
docente também resultou em desigualdades salariais e obstaculos na progressédo de
carreira para as mulheres.

Antonieta de Barros dedicou sua vida a educagdo e deixou um legado marcante
ndo apenas na area de ensino, mas também na politica. Sua atuacdo na Assembleia
Legislativa de Santa Catarina em prol do Magistério Catarinense e da educagéao popular é
um exemplo de comprometimento e defesa dos direitos dos professores. Ao subir a tribuna
em 1948, Antonieta ressaltou a relevancia do trabalho dos professores na transformacgéo
das pessoas, na abertura de horizontes e no enriquecimento humano.

O Dia do Professor, instituido gragas a luta incansavel de Antonieta de Barros, assume
uma dimensao ainda mais relevante. Reflete ndo apenas a importancia de reconhecer e
valorizar os educadores, mas também a necessidade de compreender a educagdo como
uma prética social e politica atravessada por relagdes de poder e desigualdades estruturais.
Nesse sentido, o Dia do Professor nos convida a refletir sobre os desafios contemporaneos
da profissédo, como a precarizagéo do trabalho docente, a mercantilizagéo da educacgéo e a
falta de investimentos adequados. A luta pela igualdade e justica é constante e continua, e
Antonieta de Barros personifica esse compromisso incansavel.
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RESUMO: O estudo objetivou discutir os
sentimentos que sdo manifestados pelos
alunos frente ao processo seletivo para o
ingresso no ensino superior. Participaram
do estudo alunos do terceiro ano do ensino
médio, de ambos os sexos, por meio de
entrevista semiestruturada, realizada
individualmente. Os resultados direcionam
ao entendimento que existe uma gama se
sentimentos que perpassam os estudantes
de uma forma muito potente, principalmente
quanto mais se aproximam 0S exames,
sentimentos de auto cobrangca e de
cobranga externa, de ansiedade, de medo
e de incertezas perpassam os alunos nesse
periodo. Surge também desconfiancas
com relacdo a contribuicdo da comunidade
escolar para o enfrentamento da situacao, se
realmente ela tem contribuido para que eles

Data de aceite: 03/08/2023

cheguem ao objetivo de serem aprovados. E
levantado também a discusséo sobre os se
exames seletivos, principalmente o Enem,
nao estdo fomentando a desigualdade social
uma vez que alunos de escolas particulares
tem mais chances de serem aprovados em
tais exames.

PALAVRAS-CHAVE: exames seletivos,
sentimentos, adolescentes.

THE EXPERIENCE OF TEENAGERS
TOWARDS THE SELECTION
PROCESS OF ADMISSION TO
HIGHER EDUCATION

ABSTRACT: The study aimed to discuss the
feelings that are expressed by students in
the selection process for admission to higher
education sector. Twelfth grade high school
students of both gender participated in the
study, through a semi-structured interview,
carried out individually. The results lead to
the understanding that there is a range of
feelings that permeate students in a very
powerful way, especially the closer the
exams, feelings of self-demand and internal
demand, anxiety, fear and uncertainty
permeate students in this period. There is
also suspicion regarding the contribution of
the school community to face the situation,
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if it really has contributed to their reaching the objective of being approved. It is also raised
the discussion about whether selective exams, especially the Enem, are not promoting social
inequality since students from private schools are more likely to be approved in such exams.
KEYWORDS: selective exams, feelings, adolescents

11 INTRODUGAO

O ensino médio como é conhecido atualmente é relativamente novo, foi regulado
no ano de 1996 pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), Lei n°® 9.394 que
substituiu a antiga LDB de 1971, Lei n° 5.692, esta Ultima pertencendo ao regime da ditadura
militar, ela substitui “o antigo curso colegial, de trés anos, transformando-o em ensino do
2° grau, de trés ou quatro anos, todo ele obrigatério e exclusivamente profissionalizante”
(PILETTI; PILETTI, 2013, p.212).

A nova LDB foi sancionada 8 anos apds a constituicdo de 1988, num periodo de
profundas mudancgas na politica e na sociedade como um todo, marcada pelo neoliberalismo
e pela globalizagdo. O antigo 2° grau passa a ser denominado de Ensino Médio, com a
perspectiva de uma formacao generalista (MELO; LEONARDO, 2019).

A Lei n° 9.394 de 1996 afirma que o ensino médio deve conseguir auxiliar no
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos alunos tornando-os capazes de
adentrar no ensino universitario, ou seja, da prosseguimento aos estudos. Nesse viés,
o artigo 35° inciso | afirma que € objetivo dessa etapa do ensino “a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos” (BRASIL, 1996).

Os exames seletivos sdo bem anterior a LBD de 1996 eles surgem no Brasil por
volta de década de 1910, motivado pelo excedente de alunos que néo conseguiam entrar
na universidade, elevou-se o niumero de vaga na universidade, todavia o numero de
candidatos cresceu também em maior porcentagem, esses fatos geram concorréncia e
pode inclusive desenvolver sentimentos de ansiedade (SCHONHOFEN et al., 2020).

Ja o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, é inserido no ano de 1998 objetivando
avaliar a qualidade do ensino médio no Brasil, todavia, no ano de 2009, numa tentativa
democratizacdo das universidades federais o Enem passa a ser aceito como aceito como
exame de selecdo para entrada nas universidades federais e posteriormente em algumas
faculdades privadas também (SCHONHOFEN et al., 2020).

Para ter acesso ao ensino superior, os discentes precisam comprovar, por meio de
exames de admissao (vestibulares e Enem), que estdo com condi¢des intelectuais minimas
adquiridas ao longo de sua vida estudantil no ensino basico, comprovacgéo de conhecimento
que simultaneamente seletiva e classificatéria, podendo trazer aos alunos concluintes do
ensino médio, uma mog¢éao de fortes sentimentos, podendo ser momentaneos ou mesmo

mais duradouros, ja que muitos alunos acreditam, que foi para esse momento especifico
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que se prepararam durante toda a sua vida estudantil, € um momento no qual a auto
cobranca e as cobrangas advindas da sociedade, personificas principalmente pela escola e

a familia, se mostram muito presentes, como afirma Soares e Martins (2010, p.58).

Os adolescentes estdo submetidos, em época de vestibular, as cobrancas
pessoais, familiares e sociais para um bom desempenho nos estudos. Estas
pressdes podem gerar um estado de ansiedade prejudicial ao desempenho
académico. Alguns sentimentos como o de soliddo, inseguranca e duvidas
(caracteristicos da adolescéncia e que acompanham os vestibulandos
durante quase todo o periodo pré-vestibular) podem resultar em panico,
sentimentos de incompeténcia e incapacidade.

Com a realizagédo dos exames de selecdo vem também a consolidacdo da escolha
profissional que pode gerar sentimentos de angustia, a definicdo por uma profissdo € uma
forma do adolescente buscar dar sentido a sua vida e se realocar no mundo estabelecendo
novas relacoes fora do nicleo familiar, esse fato traz duvidas questionamentos e ansiedades
(SOARES; MARTINS, 2010).

O processo de escolha da profissao € permeado por diversos fatores, sendo um
deles bastante determinante na escolha, o aspecto econdmico, conforme cita Martins e
Machado (2018, p.3) “Como as qualidades dos ensinos médio e fundamental diferem de
forma significativa pelas classes de renda no Brasil, as aspiragdes com relagéo ao ingresso
no ensino superior acabam sendo influenciadas pelas condi¢cdes socioeconémicas”. Essas
condi¢cbes socioeconémicas tanto podem impulsionar a escolha, no caso de familias mais
abastadas, como pode limitar ou mesmo impedir o ingresso a universidade, no caso de
familias desprovidas de poder aquisitivo.

Este trabalho é justificado pelo relevante niUmero de adolescentes que passam
pelos processos de sele¢do para ingresso no ensino superior anualmente e que séo
diversas vezes levados a experimentarem sentimentos intensos frente as exigéncias desse
processo, com isso discutimos a partir dos dados coletados os sentimentos e sensacdes

que assaltam o estudante nesse periodo de sua vida estudantil.

21 METODO

A pesquisa foi desenvolvida pelo método qualitativo, esse tipo de estudo dispde
de variadas técnicas de abordagem, no estudo foi utilizada entrevistas semiestruturadas,
buscando refletir, compreender e analisar o fenébmeno.

Participaram desse estudo alunos/nas que estéo cursando o Ultimo ano do ensino
médio, de uma escola da rede particular, de ambos os sexos, € que pretendem realizar
alguma prova selecdo para a entrada no ensino superior, num total de oito entrevistas
semiestruturada individuais. Essas posteriormente foram transcritas e analisadas.
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Nome 17 Idade Sexo ao nascer
Pernambuco 17 anos Masculino
Paraiba 17 anos Feminino

Ceara 17 anos Feminino
Alagoas 17 anos Masculino
Bahia 18 anos Feminino
Maranhao 17 anos Feminino

Piaui 17 anos Masculino
Sergipe 17 anos Feminino

Tabela 1: Dados dos/as participantes da pesquisa.

Fonte: elaboragéo dos pesquisadores

O estudo foi submetido na Plataforma Brasil e aprovado pelo Comité de Etica da
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, Campus Recife, com o Certificado de
Apresentagdo de Apreciacdo Etica — CAAE: 57226522.7.0000.5208, a aprovacéo pelo
Conselho de Etica é uma exigéncia normativa para toda pesquisa que envolva seres

humanos.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Contexto historico ensino médio no Brasil

Em 1961 foi sancionada a primeira Lei 4.024/61 que estabelece as bases da
educacdo nacional desde o pré-primario ao superior. “A primeira regulacdo nacional a
estabelecer as diretrizes e bases da educacdo nacional, em todos 0s seus ramos e niveis,
do pré-primario ao superior, foi a Lei n. 4.024 de dezembro de 1961” (PILETTI; PILETTI,
2013, p.195). Nessa diretriz nacional o ensino médio era referido como um prosseguimento
da educacao primaria e que se destinava a formagéo do adolescente, nela ndo se falava
sobre 0 acesso ao ensino superior (BRASIL, 1961).

Nesse periodo, o vestibular ndo era considerado classificatorio, sendo assim, todos
0s que alcangavam a nota minima eram considerados aprovados, esse fato gerava o
chamado excedente, 0 que gerava lutas para que se aumentasse o niUmero de vagas no
ensino superior, em 1968, o governo militar promoveu a chamada reforma universitaria e
o vestibular passou entdo a ser classificatorio, com a Lei n°® 5.540/68 (PILETTI; PILETTI,
2013).

Em 1971 a estrutura do ensino no Brasil foi reformulada pela Lei 5.692 de 11 de
agosto de 1971 tendo como meta ofertar ao estudante uma formacédo que embasasse o
seu desenvolvimento e potencialidades, qualificando para o trabalho e preparando para
a atuacao consciente de sua cidadania, foi previsto nessa lei um curriculo comum e uma
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parte diversificada para que se atendesse as diferencas regionais (BRASIL, 1971).

Com a LDB de 1971, extingue-se o chamado curso priméario (de 4 a 6 anos) e
0 antigo ginasial (de 4 anos), passa a existir o curso de 1° grau de 8 anos e 0 curso
profissionalizante de 2° grau (de 3 a 4 anos) que seria concluido com o recebimento de um
diploma que poderia ser de auxiliar técnico (3 anos) ou de técnico (4 anos), a entrada no
nivel superior era conseguida com a aprovagao no vestibular tendo cursado pelo menos
trés anos de 2° grau (PILLETI; PILLETI, 2013).

No ano de 1996 é aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo - LDB,
Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, vem substituir a diretriz n°® 5.692/71, a nova LDB
vem estabelecer normas para todo o sistema de educagéo nacional, da educagéo infantil
ao ensino superior e passa também a regular a educagéo indigena. Na nova lei os niveis
escolares ganham novos nomes, educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio,
substituindo, respectivamente a pré-escola, o 1° grau e o 2° grau (BRASIL, 1996).

Em 2017 a LDB de 1996 ¢ alterada pela Lei n°® 13.415/2017 estabelecendo uma
nova mudancga no ensino médio brasileiro, ampliando a carga horaria de 800 horas por
ano para um minimo de 1000 horas por ano, além de modificar o curriculo e deixa-lo mais
flexivel, introduzindo também Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a possibilidade
de escolha dos estudantes em partes da formagéo, os itinerarios formativos, focando em
areas e formacéo técnico-profissional (BRASIL, 2017).

Toda a evolugao legislativa e pratica da educacao ndo tem sido suficiente para que o
estudante se sinta pronto para enfrentar os processos de sele¢éo para o ingresso no ensino
superior, e esse sentir-se ndo preparado é vivenciado de formas, muitas vezes, dolorosas
e conflitantes por parte do estudante.

Essas alteracdes legislativas impactam diretamente a forma como o ensino é
ofertado no Brasil, elas apontam tanto para um movimento préprio da educagéo que deve
ir se moldando ao momento contemporaneo, como também, fala de uma certa deficiéncia

estrutural e que afeta a aprendizagem e a evolugéo do aluno inserido no sistema educacional.

3.2 A percepcéao da educacao por parte dos alunos e o marco legal

Aeducacédo tem o objetivo de auxiliar no desenvolvimento do aluno numa perspectiva
de torna-lo um cidadao critico e ativo na sociedade, um cidadao responsavel conhecedor
dos seus direitos e deveres, é funcdo da escola nortear o aluno no conhecimento cientifico
e junto com ele criar possibilidades de aplicacdo desses conhecimentos na vida e na
sociedade. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, no artigo 2° “A educacgéao
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL,1994).

Existe uma diferenca significativa entre os objetivos da educacéo nacional e as
percepcdes encontradas nas entrevistas realizadas junto aos alunos, elas mostram que,

Ciéncias humanas: Perspectivas tedricas e fundamentos epistemiolégicos 2 Capitulo 11

156



no entendimento deles, a educacdo deve estar voltada para a aprovagdo nos processos
seletivos para o ingresso nas universidades, quando perguntado se a escola tem contribuido
para o ingresso no ensino superior, Paraiba (17 anos) responde:

Assim... mais ou menos, sabe? Eu acho que... a escola ainda poderia ajudar
mais, se vocé for comprar assim... com um cursinho, exatamente para isso,
vocé vai ver que eles dao mais foco e énfase em coisas que na escola néo
esta sendo trabalhado.

Na fala de Paraiba percebe-se que, para ela o foco deve estar em desenvolver
aprendizagem para a aprovagado no vestibular ou Enem. Ceara afirma, para a mesma
pergunta,

Nesse caso ndo, porque eu tenho estudado muito mais para a escola do
que pra o vestibular em si, entdo nesse caso eu acho que atrapalha. Ela tem
contribuido assim... no sentido de gerar uma disciplina, claro, mais em sentido
de conteudo... além de que ndo bate tanto com o cronograma do Enem ela
pega muito tempo do meu dia, entdo eu estudo pra escola e sobra um tempo
minimo pra eu estudar pro vestibular.

Aresposta de Ceara enfatiza que a escola ndao apenas nao contribui para a aprovagao,
como ainda, atrapalha a sua evolugcédo sequencial de estudos, esse entendimento pode
causar ainda mais incongruéncia na relagdo com o processo de selecdo uma vez que a
escola tem uma viséo e é guiada por ela e os alunos outra que também os guiam nesse
processo, um caminho que deveria ser trilhado de maos dadas € dicotomizado.

O desacordo existente entre o que se pretende alcancar no ensino médio por parte
dos alunos e o que se pretende por parte da educagédo pode ser percebida na fala de
Maranhao (17 anos) quando ele afirma que “sua vida basicamente gira em torno desse
exame”, a fala descreve que a ideia que se apresenta para o adolescente concluinte do
ensino médio € que toda sua vida estudantil aponta para a aprovacdo num dos exames de
selecéo para entrada na universidade quando as finalidades do Ensino Médio € a preparagéao
béasica para o trabalho e o exercicio consciente da cidadania, de acordo com o artigo 22
da LBD “A educacéo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1994).

A falta de didlogo entre os ideais da educacgéo e os ideais dos estudantes com
relacéo a ela ndo surge apenas no ensino médio, esse desentendimento € construido desde
0s anos iniciais da vida escolar, baseada quase que em sua totalidade, em avaliagdes a
partir de aplicacédo de testes sem que seja avaliado a aplicacao real dos conhecimentos,
esse tipo de avaliagdo é potencialmente desenvolvedora de ansiedades posto que néo leva
o sujeito a um nivel de reflexdo mais aprofundada.

Tudo isso se repercuti na preocupagcado que os entrevistados manifestaram com a
aprovacao no Enem e com interrogacdes sobre se a escola tem contribuido realmente para
realizacdo desse fato, o objetivo do Enem, quando da sua criagdo no ano de 1998 era o
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de uma avaliagéo diagnostica em que o resultado do exame era divulgado individualmente
para cada adolescente participante. Pouco tempo depois de seu langamento o resultado do
Enem comecou a ser utilizado como processo de selecdo para a entrada nas universidades
0 que modificou o seu status de uma avaliagcéo diagnostica para uma avali¢édo classificatéria.

Com essa mudanca percebe-se, a partir das entrevistas, que os alunos tém mais
interesse na busca de conhecimentos que os auxiliem na aprova¢do do Enem do que,
diretamente, na compreensdo de conhecimentos que os auxiliem na sua capacidade
produtiva e atuacéo cidada.

3.3 Relacao com o processo de Selecao

Os exames de selecdo para o0 acesso ao ensino superior, tem sido vivenciado quase
que totalmente com o foco no Enem, pouco se fala em outros vestibulares, as entrevistas
realizadas vieram corroborar essa afirmacéo, todos os participantes da pesquisa se
referiram ao Enem quando indagados sobre o que pensavam sobre os exames seletivos
para o ingresso no ensino superior, 0 Enem “a partir de 2009, passou a ser considerado o
principal meio para o ingresso no ensino superior no Brasil, a excecdo das universidades e
instituicdes que mantiveram processo seletivo proprio” (OLIVEIRA, 2016).

A proximidade dos exames seletivos e classificatérios movimentam sentimentos e
reflexdes muito elevadas sobre a entrada na universidade, os adolescentes se interrogam,
mais enfaticamente sobre que curso seguir e se conseguiram evoluir significativamente
com relacdo a aquisicdo de conhecimentos necessarios para a aprovagdo nos exames
de selecdo, essas interrogacdes chegam a refletir uma relagdo de inseguranga com o
processo.

Indagado sobre o0 que pensa com relacdo aos exames de selecdo para a entrada no
ensino superior Pernambuco (17 anos) responde:

Primeiro é muita duvida em relagdo ao que vem é... uma duvida meio que

associada ao um pouco de medo, de tipo, n&o ir tao bem nessa prova [...]. E...
é muita questédo de incerteza, quando eu vejo esses tipos de, de avaliacdo
assim.

A inquietacdo causada em decorréncia da incerteza sentida pelos alunos é
manifestada a partir de interrogagcdes como a de Pernambuco “p6 sera que t6 preparado?”
E da afirmacgéao de Alagoas (17 anos), “de nao conseguir alcancar, tipo o que € esperado”. A
incerteza de estar ou ndo preparado para a realizagdo do exame de selecéo pode ter raizes
no sentimento de que a escola contribui ainda de forma inadequada com a aquisi¢cdo dos
conhecimentos necessarios a aprovagao dos alunos.

Alagoas (17 anos), quando interrogado sobre como ele percebe a contribuicdo da
escola para que os alunos alcancem éxito nos exames responde, “eu acho que... inda,
nao é o suficiente a pessoa ter o estudo s6 na escola, sabe? A pessoa tem que saber, tipo
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buscar particularmente”, Piaui (17 anos) respondendo a mesma pergunta diz, “a minha
escola, em especifico, considerando todo o corpo de professores, ndo! Mas professores
especificos, sim”, a afirmacao de Sergipe (17 anos) segue a mesma linha, “ela ta mais néo
ta, podia melhorar” a afirmacéo de Paraiba (17 anos) refor¢a essa percepgao por parte dos
alunos, afirma ela, “assim... mais ou menos, base? Eu acho que... a escola ainda poderia
ajudar mais”.

O processo tem sido vivenciado com sentimentos de incerteza, inseguranca e
desconfiancga, incerteza de suas capacidades e inseguranga geradas a partir da incerteza
de ter sido bem assistido nas suas necessidades educacionais, essas inseguranca na
educacao ofertada ndo é sentida apenas pelos alunos, é sentida por toda educagéo
nacional tendo em vista as sucessivas reformas que o ensino sofre ao logo dos anos, a
Ultima ocorrida em 2017 vem tentar mudar esse quadro com foco justamente no ensino
médio.

Areforma do ensino médio acorrida no ano de 2017 com implantag&o obrigatéria até
0 ano de 2022, se deu baseada em duas justificativas, sendo uma delas, a baixa qualidade
do ensino médio ofertada no pais (FERRETTI, 2018). A nova modalidade se aplica as
redes de ensino publicas e privadas, com vistas a possibilitar maior integridade no ensino
de ambas, ainda que a rede privada mostre melhor desempenho no que diz respeito a
aprovacdo em exames de selecao, principalmente nas redes de ensino superior publicas,
que ainda continuam a ser as mais cobicadas quando se fala em exceléncia no ensino
superior.

No tocante a escolha da faculdade se publica ou privada sete dos oito entrevistados
responderam que deseja ingressar na faculdade publica, essa escolha segundo eles é
validada pelos seguintes motivos de serem mais acessivel financeiramente, por ter melhor
qualidade ensino. O Unico adolescente entrevistado que escolheu a faculdade privada
justificou que o curso que ele deseja cursar € ofertada na cidade que ele reside com um
custo acessivel a condigao financeira de sua familia.

A andlise dos dados também revelou uma inquietacéo social dos alunos com relagéo

ao processo de selegdo, com foco no Enem, na fala de Ceara (17 anos)

O Enem é um sistema muito injusto, porque tem assim, uma grade de
conteudos, né?[...] Mais assim, por mais que tenha o sistema de cotas tem
conteudos exigidos, que pessoas de uma classe mais pobre ndo tem acesso,
aquela facilidade de estudar que, por exemplo, eu teria. E a prova ela é muito
interpretativa, uma pessoa que saiu por exemplo do ensino médio, de uma
escola publica... por exemplo, eu ja estudei em uma escola rural, assim, da
zona rural, as pessoas, elas ndo tém a capacidade de responder a prova do
Enem, assim dessa forma, como eu vou ter, por exemplo, e € isso que eu
penso. ”

Essa fala e a escolha de quase todos os entrevistados revela a realidade de que,
a maioria os alunos, que ingressao nas universidades publicas séo oriundos da rede
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particular, um problema estrutural modelado pelo capitalismo predatério que leva em
consideragao apenas o capital, deixando de lado questbes sociais e alargando os abismos
sociais existentes.

Na fala de Bahia (18 anos):

[...] uma forma um pouco injusta porque muitas pessoas de renda baixa ndo
conseguem ter um ensino qualificado pra conseguir é... fazer o Enem assim
de uma forma que outra pessoa de escola particular consiga.

Existe uma clara percepcédo de que o aluno de escola particular tem vantagens
significativas no que se refere a concorréncia imposta pelos exames de sele¢cdo, em
particular o Enem, fica evidente que, na compreensao dos entrevistados, adolescentes que
estudaram em escola publica tiveram uma educacao de baixa qualidade e isso dificulta a
entrada desses alunos na universidade.

3.4 Exames seletivos e sentimentos dos alunos

Os exames seletivos tém a capacidade de despertar diversos sentimentos no
candidato, sentimentos segundo Cesar e Vasconcelos, (p. 7, 2016)

S&o fendbmenos muito mais complexos que as sensacdes. Os sentimentos
possuem uma caracteristica que vai além do alcance das sensacgdes: possuem
uma avaliacdo pessoal e uma tentativa de encaixe de um acontecimento
especifico em um esquema mais amplo das préprias experiéncias do sujeito.

Por possuirem avaliagdo pessoal cada estudante, ou outra pessoa qualquer, vai
sentir de maneira diferente as condi¢cbes na qual esteja inserido, nesse contexto pode
existir uma multiplicidade de sentimentos quando os alunos se deparam com os exames
seletivos, esses sentimentos também podem ser evocados por diferentes fontes, tanto
internas como externas. As internas sdo as auto cobrancgas, sentimento de inseguranca
ou incompeténcia frente aos exames, medo de desapontar a familia, etc. As externas sao
cobranca para ser aprovado no primeiro exame, escolha de um curso superior altamente
valorizado pela sociedade entre outros

Os sentimentos sao sentidos conscientemente por todo ser humano e a consciéncia
que o adolescente tem das pressoes internas e externas, das adaptagcbes necessarias a
vida cotidiana dentro de um contexto sécio histérico, no qual todo ser humano esta inserido,
favorece a aparicdo de pensamentos e sentimentos, essa consciéncia de sua situacéo
é tida em Vygotsky como salto qualitativo da psicologia, Taille, Oliveira e Dantas, apud
Vygotsky afirma, “A internalizacéo das atividades socialmente enraizadas e historicamente
desenvolvidas constitui 0 aspecto caracteristico da psicologia humana; é a base do salto
qualitativo da psicologia animal para a psicologia humana (2019, p. 123).

Os exames seletivos sdo também uma construgédo social e devem ser pensados,
conscientemente, como tal, inclusive podendo representar uma ferramenta de exclusao
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social em alguns contextos, pois como ja discutido deixa o estudante oriundo da escola
publica, diversas vezes fora do ensino superior, devido a um dos fatores que mais geram
sentimentos negativos no candidato, a concorréncia.

Na coleta de dados o sentimento que apareceu com mais frequéncia foi o de
ansiedade, motivada por alguns fatores que serdo discutidos mais a frente, Schénhofen et
al (2020) afirma sobre a ansiedade:

A ansiedade comumente se intensifica no contexto das pressdes, demandas
e estresses da vida diaria, sendo uma reagao natural e adaptativa. Pode ser
definida como uma emocao orientada ao futuro sobre eventos potencialmente
aversivos e/ou perigosos, que gera reacoes fisioldgicas, comportamentais e
afetivas que mobilizam o individuo para se preparar para possiveis ameagas.
No entanto, pode tornar-se um transtorno quando:

(1) é baseada em uma suposicéo falsa ou raciocinio falho sobre o potencial
para ameaca ou perigo em situacoes relevantes;

(2) quando interfere na capacidade do individuo para enfrentar as
circunstancias aversivas ou dificeis;

(8) quando esta presente por um periodo de tempo prolongado.

Essa tomada de consciéncia das cobrangas tanto internas como externas
experimentadas pelo o estudante no fim do ensino médio e que pode gerar os sentimentos
de ansiedade e medo é potencializada pela pressao para se escolher uma profissdo que
também & um fator que esta ligado as tensbes que os exames de sele¢do para o ingresso no
ensino superior trazem, D’Avila e Soares (2003, p.108) afirmam que “para o jovem, é dificil
escolher a profissdo quando ele ainda vivencia crises e conflitos tipicos da adolescéncia. A
situacao torna-se mais dificil ainda quando a sociedade estipula que a escolha profissional
seja obrigatoriamente ao fim do ensino médio”.

Com relagéo a esse ponto Pernambuco (17 anos) diz “meu (...) ta 1a em casa e diz,
e ai, vai fazer medicina? P6 (resmunga) eu ndo quero!” Essa cobranga para que se escolha
uma profissdo valorizada, ou supervalorizada pela sociedade € um dos pontos de tenséo
que surge nas entrevistas, o principal ponto de valorizagao que se busca nessa cobranca é
a monetaria. Ceara (17 anos) “E no quesito de familia eu acho que é muito aquela pressao,
principalmente pra escolher... uma coisa que eu gosto, que a familia fica... ah... isso aqui
nao da dinheiro, isso aqui ndo da futuro, ai desmotiva muito, sabe?” A pressao exercida nos
adolescentes € motivada pelo mercado financeiro, pelo que vai da mais dinheiro, prescinde
0 bem-estar e o sentimento de realizagdo, Paraiba (17 anos) se questiona inclusive se
precisa realmente de uma faculdade para ser feliz, na fala dela: “eu fico me questionando,
eu preciso realmente fazer isso pra... eu ser feliz? Ou posso fazer alguma coisa que eu
goste? Que talvez ndo precise exatamente de uma faculdade assim...”

A condicao de vestibulando € vivenciado dentro de um contexto social que o
perpassa historico e culturalmente, nessa vivéncia ele é afetado e afeta a conjuntura social
na qual esta inserido, se formando a partir de uma dialética com 0 meio um ser consciente
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de suas necessidades, sentimentos e aprendizagens, Rego (2014, p.93) afirma que “ nessa
perspectiva, a premissa € de que o0 homem constitui-se como tal a partir de suas interacoes
sociais, portanto, é visto como como alguém que transforma e é transformado nas relagbes
produzidas em uma determinada cultura.”

A interagcéo dialética do individuo com o meio faz com que os seus sentimentos
sejam, também, motivados pela relagdo social na qual estd inserido e como no Brasil
ainda ha uma caréncia com relagdo a vagas no ensino superior, seja, efetivamente, por
numero insuficiente de vagas ofertadas ou ainda por condicéo financeira limitadoras, pode
fazer surgir no adolescente vestibulando o sentimento de competicdo que pode gerar uma
multiplicidade de emog¢des dentre elas a de é ndo sera suficientemente capaz conseguir

adentrar o ensino superior.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O contexto historico, a condi¢do atual da educacéo e o formato dos exames de
selecdo tem potencializado exponencialmente sentimentos exacerbados no adolescente
que se propde a seguir os estudos apds o fim do ensino médio, essas condicbes se
mostram histéricas na forma de educagédo e nos exames de selegdo para o ingresso no
ensino superior.

Surge interrogacdes com a analise dos dados, ser4 que uma educagdo que nao
privilegiasse tanto os testes e provas nado seria mais amenizadora dessas tensdes e
inquietacbes com a necessidade de aprovacdo? Se esses sentimentos fossem sendo
trabalhados ao longo de todo ensino médio por profissionais da area da psicologia teriamos
adolescentes com melhores condicbes de responder as cobrancgas internas e externas
que se intensificam no ultimo ano do ensino béasico? E se a educagéo e a psicologia
trabalhassem juntas para uma orientacdo nao tao capitalista e mercadologica teria como
se otimizar as escolhas profissionais sem a necessidade de tanto sofrimento?

Durante as entrevistas os alunos se mostraram emotivos e com necessidade se
falar sobre essas condicoes, revelando que ndo se sentem ouvidos no decorrer desse
processo, constrangidos a simplesmente seguir o curso tragado pelo atual sistema, com
interrogacdes macicas se esse € realmente um processo valido, podemos nés, que ja
passamos por esse processo, afirmar que sim? Ou nos juntamos aos adolescentes de hoje
nesses questionamentos?
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RESUMO: O saneamento e a educagdo
ambiental sdo duas coisas que se
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entrelagam, pois é através da educagéo
que as pessoas conseguem compreender
e problematizar a realidade em que estao
inseridas. Logo, devido a forma precaria
que essa tematica tem sido trabalhada nas
escolas do Brasil, o seguinte trabalho tem
por objetivo levar essa problematica a esses
alunos, a fim de discuti-las e assim orienta-
los para que entendam seu papel nesse
sistema, seja de forma direta ou indireta.
PALAVRAS-CHAVE: saude; reciclagem;
meio ambiente; residuos solidos;
conscientizagéo

INTRODUCAO

O saneamento basico &€ um servico
essencial para todos os individuos, mas
ainda é uma realidade muito distante dos
brasileiros, pois ainda muitos municipios
ainda ndao possuem uma coleta de lixo
adequada; possuem esgoto a céu aberto
e nao dispdem de agua potavel. Por conta
da crise socioambiental, alguns problemas
como a falta de saneamento basico,
reforcou ainda mais a desigualdade social e
aprecariedade em que em esses individuos

vivem, além do comprometimento da satde
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dessa populagéo (Rodrigues, 2015).

Concomitante a isso, 0 seguinte trabalho tem realizado atividades presenciais com
alunos do ensino médio de uma escola estadual do municipio de Unai/MG, com a finalidade
de trabalhar uma problematica que esta presente no dia a dia desses estudantes, mas que
muitas vezes é abordada de uma forma bastante vaga nessas escolas, ndo permitindo
uma discussao mais ampla para uma consciéncia geral do problema. Logo, aplicar essa
tematica ambiental nas escolas brasileiras é vital, pois oferece fundamentos que véao
levar esses alunos a se sentirem pertencentes do meio em que vivem, desenvolvendo
um pensamento critico na busca de alternativas para solugdes de problemas de carater
ambiental (Sato, 2014).

Do mesmo modo, as escolas s&do ambientes privilegiados, no qual, traz a possibilidade
de reflex@o, através de atividades interdisciplinares, projetos e a participagéo dos alunos a
respeito do tema, que resultam em autoconfianca, comprometimento pessoal e para com o
meio ambiente (Dias, 1992).

Ademais, a aplicacéo das atividades desenvolvidas pelo projeto de forma presencial,
possibilita uma maior aproximacao dos alunos para entender melhor o contexto de cada um,
através de dindmicas e discussdes em sala para uma melhor construgéo do conhecimento.
Assim, o objetivo central do trabalho é levar um conhecimento ambiental, a fim de fazer
com que esses alunos desenvolvam um pensamento critico a respeito da problematica do
saneamento basico, de forma a estimular o pensamento critico, a conscientizagéo coletiva

e assim entender o seu papel nesse meio.

MATERIAL E METODOS

As atividades realizadas nessa etapa do projeto foram executadas de forma
presencial na Escola Estadual Juvéncio Martins Ferreira, por meio de aplicagdo de
questionarios, videos e dindmicas interativas com 44 alunos do 1° ano, 34 alunos do 2° ano
e 21 alunos do 3° anos, totalizando 99 alunos. No primeiro momento em contato com os
alunos do 2° e 3° ano, houve uma breve explicacéo da tematica do projeto e posteriormente
houve a aplicagdo de um questionario inicial, no qual tinha como objetivo analisar o nivel de
conhecimento prévio dos alunos a respeito do tema e logo ap6s foi realizado uma dinédmica
interativa chamada “Salve a Natureza”, para melhor compreenséo da tematica trabalhada.
Logo apés, foi aplicado o questionério final, a fim de analisar o nivel de aprendizagem dos
alunos apo6s a dinamica, finalizando com a discusséo do dados encontrados.

Em uma segunda visita a escola, foram realizadas quatro questionarios, um video e
uma dinamica aos alunos do 1° ano, no qual foi aplicado um primeiro questionario inicial,
posteriormente foi passado um video de 2:58 minutos produzido na plataforma Powtoon
(2023), que tinha como titulo “Reciclagem? O Que é? Qual a Sua Importancia?”, no qual
explicava na forma de animacéo, a respeito do descarte adequado dos residuos que séo
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gerados pela populagdo; cenario do lixo no Brasil; sobre o tempo de decomposicdo dos
materiais no ambiente; a forma correta de separagéo, bem como algumas outras orientagdes
como a reciclagem, limpeza, reducdo de volume e reaproveitamento, finalizando as
atividades com um questionario final. Logo apés, foi passado um outro questionario inicial,
foi realizada a mesma dinamica aplicada nas outras turmas e por fim a aplicacdo de um
questionario final e discussdo do gabarito.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o objetivo de analisar o conhecimento prévio dos alunos do 1°, 2° e 3° ano
a respeito do tema, foi elaborado um questionario inicial contendo 10 (dez) perguntas de
multipla escolha a respeito de reciclagem. Logo, percebe-se pela Tabela 1, que os estudantes
demonstraram ter um conhecimento satisfatério sobre a tematica a ser trabalhada, no
qual o 1° ano com 44 alunos apresentou 83% de acertos, o segundo ano com 34 alunos
apresentou 75% de acertos e ja 0 3° ano com 21 alunos obteve 71% de acertos.

Posteriormente, foi realizada a dinamica “Salve a Natureza”, no qual foi trabalhado
com os alunos, alguns materiais que podem ser reciclados e os que ndo podem ser
reciclados juntamente com uma explicagéo geral da destinacao adequada desses materiais.
Concomitante a isso, o desenvolvimento da tematica Educacdo Ambiental utilizando de
ferramentas que possibilitam aos alunos exercitarem a capacidade de pensar, refletir e
tomar decisdes para seu amadurecimento, agregam na construcdo de um conhecimento
cientifico de forma contextualizada, (Marques, 2017).

Apb6s a dinamica, foi aplicado aos alunos o questionario final com as mesmas
perguntas, que tinha como objetivo verificar se a atividade realizada juntamente com a
discussdo, ajudou na construgdo do conhecimento desses alunos. Assim, € possivel
observar na Tabela 2, que os alunos do 1° ano obtiveram 83% de acertos, o0 2° ano
apresentou 82% de acertos e ja 0 3° ano obteve 74% de acertos.
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Questoes 1° 2° 3°

1- Residuos sélidos que ndo podem ser aproveitados vao para: 50% 35,30% 14,30%

2- Quais desses residuos ndo podem ser reciclados 77,30% 70,60% 90,50%

3 - Apos a coleta, para onde os residuos devem ser encaminhados? 86,40% 76,50% 85,70%

4 - Existem materiais que ndo podem ser jogados no lixo ou
descartados como reciclaveis. Logo, devem ser levados para locais  93,20% 76,50% 90,50%
especificos de descarte. Quais materiais exigem esse cuidado?

5 - Afalta de informagéo sobre a destinacdo adequada de alguns
residuos leva a populagéo ao erro. Nao séo ratos os episodios
de descartes equivocados de residuos, provocando acidentes e
dificultando a operagéo dos catadores. No momento do descarte,
alguns residuos precisam de um maior cuidado. Quais residuos
precisam de cuidados especificos?

6- Como deve ser separado o lixo domiciliar? 91,00% 88,20% 85,70%

95,50% 85,30% 90,50%

7 - Uma das formas de colaborar com a preservacao do meio
ambiente é reduzir a produgéo de residuos. Quais praticas podem 84,10% 76,50% 81,00%
auxiliar nesse processo?

8 - O que fazer com o lixo eletrénico (pilhas, baterias, celulares)? 95,50% 79,40% 85,70%

9 - Como funciona a coleta seletiva? 79,50% 76,50% 90,50%

10 - Qual alternativa ndo representa a cor da coleta seletiva? 75,00% 82,40%  0,00%

Tabela 1. Questionario Inicial — Reciclagem.

De acordo com Brandalise e colaboradores (2016), a integracéo da teoria com a
pratica, através dos jogos, como complemento dos conceitos vistos em sala de aula, tem se
mostrado uma alternativa efetiva e atrativa, consolidando o conhecimento através do agir
e do pensar. Concomitante a isso, observa-se que apesar de ja possuirem conhecimento
prévio, apos a realizagao da dinamica, houve uma pequena evolugdo no nimero de acertos,
demonstrando que as atividades praticas realizadas atreladas as discussées em sala foram
significativas.

Devido a disponibilidade de horarios na escola, foi aplicado aos alunos do 1°
ano outro questionario introdutério com 9 questdes a respeito da reciclagem, no qual a
primeira pergunta foi a respeito do cenério do lixo no Brasil, a segunda pergunta sobre as
formas de reducao dos impactos do lixo domiciliar, a terceira relacionada a separacdo do
lixo, a quarta era sobre as formas de separagéo do lixo reciclavel, a quinta falava sobre
alternativas de reduzir o lixo seco nas residéncias, a sexta perguntava sobre as formas
de reaproveitamento dos residuos gerados nas residéncias, a sétima questao perguntava
sobre o tempo de decomposicao dos materiais, a oitava era sobre as formas de descarte do
lixo eletrbnico e a nona questéo era sobre a importancia da limpeza das embalagens que
irdo para a reciclagem. Logo apés foi passado um video realizado pelo projeto, denominado
“Reciclagem? O Que é? Qual a Sua Importancia?”, com a finalidade de reforgar ainda mais
essa tematica, mas com uma proposta diferente da anterior. Logo, de acordo Rodrigues e
Kindel (2019) encarando os residuos sélidos produzidos, podemos discutir sobre nossos
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habitos de consumo e responsabilidade com o futuro do planeta. Desse modo a separacao
de residuos, proporciona aos estudantes trabalharem com alternativas que atenuem esse

problema ambiental tdo presente no cotidiano.

Questoes 1° 2° 3°
1- Residuos so6lidos que ndo podem ser aproveitados vao para: 455% 35,3% 9,5%
2- Quais desses residuos ndo podem ser reciclados 93,2% 97,1% 81,0%
3 - Apos a coleta, para onde os residuos devem ser encaminhados? 100% 97,1% 85,7%

4 - Existem materiais que ndo podem ser jogados no lixo ou descartados
como reciclaveis. Logo, devem ser levados para locais especificos de 100% 100%  95,2%
descarte. Quais materiais exigem esse cuidado?

5 - Afalta de informagéo sobre a destinagdo adequada de alguns
residuos leva a populagdo ao erro. Ndo sdo ratos os episodios de
descartes equivocados de residuos, provocando acidentes e dificultando
a operagao dos catadores. No momento do descarte, alguns residuos
precisam de um maior cuidado. Quais residuos precisam de cuidados
especificos?

100% 100% 95,2%

6- Como deve ser separado o lixo domiciliar? 95,5% 100% 100%

7 - Uma das formas de colaborar com a preservagao do meio ambiente
€ reduzir a producao de residuos. Quais praticas podem auxiliar nesse 93,2% 97,1% 95,2%

processo?
8 - O que fazer com o lixo eletrénico (pilhas, baterias, celulares)? 97,7% 88,2% 90,5%
9 - Como funciona a coleta seletiva? 79,5% 94,1% 81,0%
10 - Qual alternativa nao representa a cor da coleta seletiva? 29,5% 8,8% 4,8%

Tabela 2. Questionério Final - Reciclagem.

Assim, para a utilizagdo de videos como ferramenta de aprendizado, deve-se
sempre haver um planejamento dos objetivos do uso, juntamente com a melhor forma
de aplica-lo, para que seja util, agradavel e mais bem explorado tanto para os alunos
tanto para quem ensina (Silva, 2009, p.14). Ademais, utilizar ferramentas ludicas, como
0s jogos educativos, séo efetivos para a aprendizado dos alunos e construgéo de valores
relacionados a conservacao ambiental, tornando-os assim protagonistas na edificacao do
conhecimento (Mothé et al., 2020).

Concomitante a isso atividades ludicas proporcionam a oportunidade de troca de
saberes para que 0s sujeitos reflitam, resultando assim em mudancgas. Além disso, a
educacdo ambiental deve gerar maior consciéncia de conduta pessoal e harmonia entre
0s seres humanos e o ambiente. Conforme relatado por Domenico e colaboradores (2022),
a utilizagdo de videos e questionarios desperta a curiosidade dos alunos, estimulando o
pensamento critico e promovendo um maior interesse e compreensao de todas as diferentes
facetas abrangidas por essa tematica. Além disso, essa abordagem permite que os alunos
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entendam a influéncia do saneamento basico no meio ambiente.

Por fim, foi aplicado o questionario final, contendo as mesmas perguntas, a fim de
verificar se as utilizagbes dessa atividade surtem o efeito esperado. Contudo, é possivel
verificar na Figura 1, que representa a resposta dos alunos antes e apds a aplicacéo
do video, que houve uma variagdo minima no numero de respostas corretas e erradas.
Logo, tal variacdo se deve aos frequentes desinteresse e despreocupacado por parte da
maioria das pessoas, por inumeros fatores, contudo é de extrema relevancia discutir essa
responsabilidade social com o0s assuntos ambientais atrelados a uma postura sustentavel
(Guedes, 2006).
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Figura 1. Respostas dos questionarios inicial e final do video: Reciclagem? O que é? Qual a sua
importancia?

CONCLUSAO

Assim, pdde-se observar que mesmo com o contato direto com os alunos, no qual
possibilitou que todos os discentes presentes participassem dos questionarios e das
dindmicas, existem alguns desafios, como a falta de atencéo e desinteresse de alguns
alunos, pois ainda existe muita desinformacéo a respeito da relacdo saneamento basico
atrelada ao meio ambiente e com a saude publica, sendo ainda muito negligenciada em
alguns municipios de uma forma que acaba dificultando a construcdo do conhecimento de
uma forma efetiva.

Contudo, apesar de alguns entraves, se trata de um tema de suma importancia para
os cidadaos, pois possibilita que tenham uma melhor qualidade de vida. Logo, mesmo de
forma pequena e gradual, esse contato direto com os alunos nas escolas, contribui de
maneira positiva no processo de aprendizagem, para melhor orienta-los na habilitacdo dos
direitos e deveres, ressaltando a necessidade de um pensamento critico para todas as

vertentes que o saneamento bésico envolve e a sua relagdo com o meio social e ambiental.

Ciéncias humanas: Perspectivas tedricas e fundamentos epistemiolégicos 2 Capitulo 12 170



AGRADECIMENTOS

Ao Programa de Apoio a Iniciacao Cientifica e Tecnoldgica — PIBIC da Fundacgao de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG) e ao CNPq (Bolsista do CNPq
— Brasil) pela bolsa concedida através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM/CNPq).

REFERENCIAS
BRANDALISE, P. A.; BORTOLI, A. L.; MORAES, G. T. Educacao ambiental através de jogos

educacionais feitos de e-lixo. Campina Grande/PB. IBEAS — Instituto Brasileiro de Estudos
Ambientais, 2016.

DIAS, G. F. Educacao ambiental: principios e praticas. Sdo Paulo: Gaia, 2000.

DOMENICO, M. D.; MAIA, T. C.; BARBOSA, M. S.; PEREIRA, M. S. C. Praticas Educativas em
Saneamento Basico: Propostas de Atividades Remotas. In: PANIAGUA, C. E. da S. (org.). O meio
ambiente e sua relagcao com o desenvolvimento. Ponta Grossa/PR: Atena, 2022. p. 67-73.

GUEDES, José Carlos de Souza. Educacao ambiental nas escolas de ensino fundamental: estudo
de caso. Garanhuns: Ed. do autor, 2006.

MARQUES, R.; BELLINI, E; GONZALEZ, F. E. C.; XAVIER, R. C. Compostagem como ferramenta
de aprendizagem para promover a educagao ambiental no ensino de ciéncias. Curitiba/PR.
Universidade Tecnologica Federal do Parana. 2017.

MOTHE, G. P. B.; NUNES, E. C.; SIQUEIRA, T. G.; DELATORRE, A. B.; INTORNE, A. C. Estudo sobre
o uso de jogos e atividades praticas na educacao ambiental. In: XI CONGRESSO BRASILEIRO DE
GESTAO AMBIENTAL, 2020, Vitéria/ES. Anais [...]. Vitéria: Universidade Estacio de S4 — Macaé. 2020.

POWTOON. Disponivel em: https://www.powtoon.com/. Acesso em: 13 de julho de 2023.

RODRIGUES, A. P. S.; KINDEL, E. A. |. Separagéo de residuos e horta como ferramentas de
transformacgéo do espago escolar. Revista eletronica do mestrado em educacgao ambiental. Rio
Grande. vol. 36, n. 1 (jan./abr. 2019), p. 221-241, 2019.

RODRIGUES, L. H. P. F. R. A educacao ambiental critica e problematizadora: ndo € uma opcao, é
a Unica saida para dar eficacia ao dispositivo constitucional. Revista Digital Simonsen, Rio de Janeiro,
n. 2, p. 138-151, maio 2015.

SATO, M. Educacao Ambiental. Sao Carlos: Rima, 2004.

Ciéncias humanas: Perspectivas tedricas e fundamentos epistemiolégicos 2 Capitulo 12

171



CAPIiTULO 13

EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS: UMA
CONVERSA SOBRE SANEAMENTO BASICO

Mariana Stéfani Barbosa
Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM)
Unai, Brasil

Lorrany Ribeiro da Silva
Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM)
Unai, Brasil

Isabela Nascimento Melo

Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM)
Unali, Brasil

Mirian da Silva Costa Pereira
Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM)
Unai, Brasil

RESUMO: Neste trabalho objetivou-se
trabalhar a tematica ‘Saneamento Basico e
Educacdo Ambiental’ no ambiente escolar
com turmas do ensino médio. As atividades
foram desenvolvidas através da utilizagcao
de videos educativos, questionarios
relacionados ao tema e debates em sala de
aula. Assim, percebeu-se o envolvimento
dos alunos nas atividades, ficando clara a
necessidade de discutir cada vez mais a
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importancia desta tematica para a melhoria
da qualidade de vida da populagéo.
PALAVRAS-CHAVE: Meio ambiente;
Conscientizacédo; Ensino Médio; Educacéao
Basica; Salde.

INTRODUCAO

Na perspectiva da Organizagcédo
Mundial de Saude/OMS, “saneamento é o
controle de todos os fatores do meio fisico
do homem, que exercem ou podem exercer
efeitos nocivos sobre o bem-estar fisico,
mental e social” (BRASIL, 2006). Desta
forma, € imprescindivel o conhecimento
da populacdo ao tema, sobretudo os
jovens estudantes que contribuirdo para
um melhor desenvolvimento futuro social,
politico e econbémico da nacdo, como
também a formacé@o de cidadéos cientes
de suas responsabilidades ambientais.

Ademais, o] saneamento
basico compreende operagcdes como
abastecimento de agua potavel, manejo
de residuos solidos, limpeza urbana,
tratamento de esgoto sanitario e drenagem

das aguas pluviais. Tais fatores resultam
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em um conjunto de servigcos fundamentais, garantido pela Lei 11.445/07, que é de suma
importancia para a qualidade de vida da populacédo em geral.

O conceito de Promocgéo de Saude proposto pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) desde a Conferéncia de Ottawa, em 1986, é visto como o principio orientador
das agbes de saude em todo o mundo. Assim sendo, parte-se do pressuposto que um
fator determinante da boa saude da populacdo sdo as condicbes ambientais adequadas
(BRASIL, 2006).

Do mesmo modo, condi¢cbes inadequadas de saneamento gera uma cadeia de
consequéncias e acomete questbes como saude, educagdo e economia. A maioria dos
problemas sanitarios que afetam a populacdo mundial estéo intrinsecamente relacionados
com o meio ambiente. Um exemplo é a diarreia que, com mais de quatro bilhdes de casos
por ano, é uma das doencgas que mais aflige a humanidade, causando 30% das mortes de
criangas com menos de um ano de idade. Entre as causas dessa doenca destacam-se as
condi¢cbes inadequadas de saneamento. Logo, investir em saneamento € uma das formas
de se reverter o quadro existente (Ribeiro, 2010, p. 2 apud Guimaraes; Carvalho; Silva,
2007).

Assim sendo, um dado classico é que para cada 1 (um) real investido em saneamento,
economiza-se 4 (quatro) reais em saude publica (Instituto Trata Brasil, 2017). Logo, a
problematizacdo da realidade, valores, atitudes e comportamento através do dialogo no
ambiente escolar, pode contribuir e ser eficaz na conscientizagdo sobre a importancia do
saneamento basico e a educagdo ambiental na qualidade de vida e desenvolvimento social.

Portanto, com base nessas consideragbes, o objetivo desse trabalho foi coletar
dados a respeito do conhecimento dos alunos sobre o assunto discutido, comparar o
entendimento antes e depois da realizagdo das atividades propostas na escola, ampliando
a visdo e conhecimento dos estudantes sobre o tema.

MATERIAL E METODOS

A pesquisa desenvolveu-se a partir da visita de alunas da UFVJM, participantes
do projeto de extensdo, a Escola Estadual Vigario Torres, com turmas do ensino médio.
Participaram 82 alunos do ensino médio, sendo 21 alunos do 3° ano, 28 alunos do 2° ano e
33 alunos do 1° ano. As atividades em cada turma tiveram a duragéo de 50 minutos. Antes
de iniciar a introducé@o dos videos educativos sobre educagcdo ambiental e saneamento
béasico, aplicou-se um questionario inicial com o intuito de verificar o conhecimento dos
alunos sobre o assunto. Ao finalizar as atividades foi aplicado o mesmo questionario
novamente, classificado como questionario final, contendo seis questoes.

Os alunos foram organizados na sala de video da escola (Figura 1) e, na sequéncia,
foi entregue o questionario inicial para cada estudante contendo perguntas gerais sobre a
importancia do saneamento basico e o impacto deste na qualidade de vida da populagéo.
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Posteriormente, os alunos foram convidados a assistirem dois videos educativos
sobre o tema. O primeiro video foi “As 4 vertentes do saneamento béasico”, produzido pela
CONEN Infraestrutura Urbana (CONEM, 2014). O segundo video foi um documentario
elaborado pelo Instituto Trata Brasil intitulado “Documentario A luta pelo basico - Saneamento
Salvando Vidas” (Instituto Trata Brasil, 2017).

Apo6s os alunos assistirem os videos houve um debate sobre os conteudos abordados
e, em seguida, a aplicacao do questionario final.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O propoésito do questionario inicial (Tabela 1) foi coletar dados a respeito do
conhecimento prévio dos estudantes sobre a importancia do saneamento béasico e suas
implicacdes no nosso cotidiano.

De igual forma, a finalidade do questionario final foi verificar se os videos
apresentados e os dialogos em sala de aula colaboraram com a aprendizagem da temética
abordada por parte dos alunos do ensino médio.

Figura 1. Organizagéo dos alunos na sala de video.

Questdes

Vocé entende sobre a importancia do saneamento basico?

Vocé acha que a falta de saneamento basico prejudica a satde da populagéo?

Vocé acha que a falta de saneamento interfere no aproveitamento escolar?

Vocé acha que a falta de saneamento acomete mais criancas que adultos?

Vocé acha que o saneamento interfere na economia local?

Vocé sabe por quais processos a agua passa na Estacdo de Tratamento de Agua (ETA)?

Tabela 1. Questionario Inicial.
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Figura 2. Resultados obtidos para o Questionario Inicial.

Analisando o questionario inicial, 61% dos entrevistados (Figura 2) responderam ter
pouco ou nenhum conhecimento sobre a importancia do saneamento. Ja no questionario
final 85% dos estudantes (Figura 3) aderiram ao tema e demonstraram ciéncia sobre a
importancia do contetido debatido.

Dos Santos e colaboradores (2013) realizaram uma pesquisa com alunos do ensino
fundamental em uma Escola da Zona Rural de Bélem/PA e observaram que a maioria dos
estudantes apenas conhece a palavra ‘saneamento’, mas nao compreende seu significado.

100%

80%
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20% I
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Figura 3. Resultados obtidos para o Questionario Final.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais/PCN (Brasil, 1997), a Educacao
Ambiental é tratada como tema transversal, ndo sendo trabalhada, em muitos casos, com
a devida importancia. Este fato faz com que ocorra o desinteresse e a desinformacéo dos
alunos sobre a importancia do saneamento.

A segunda questdo indagava os alunos sobre o impacto do saneamento na saude
da populagdo e 83% dos entrevistados (Figura 2) afirmaram haver impacto direto na
saude a falta de saneamento. Este € um dado consideravel, pois 0 saneamento basico
€ importante para a qualidade de vida e o desenvolvimento da sociedade. O contato com
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esgoto e o consumo de agua sem tratamento estéo ligadas as altas taxas de mortalidade
infantil, tendo como principais causas doencas como parasitoses, diarreias, febre tifoide e
leptospirose (Juvenassi, 2021).

A quarta questao se referia ao impacto da falta de saneamento e 38% dos alunos
(Figura 2) concordaram que as criangas sdo mais afetadas que adultos. De acordo com
dados da plataforma jornalistica Aos Fatos (O saneamento..., 2019) houve 32,4 mil
internacdes por doengas relacionadas a insuficiéncia de saneamento basico e as criangas
foram as mais afetadas, onde 40% das internagbes foram de pessoas de até 14 anos.

Outro dado interessante esté na terceira pergunta, na qual 39% dos alunos (Figura
2) inicialmente achavam que a falta de saneamento interfere pouco no aproveitamento
escolar. O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) é um indicador de
qualidade educacional que combina informacgdes de desempenho em exames padronizados
com informagdes sobre rendimento escolar (Brasil, 2013). Valduga e colaboradores (2018)
apresentaram uma tabela de dados com correlagéo positiva entre o IDEB e os indicadores
de saneamento basico. Também, de acordo com o video apresentado do Instituto Trata
Brasil, essa situagao é ainda pior no semiarido brasileiro, onde mais de 400 mil criang¢as ndo
tem banheiro nas escolas. Este documentario também retrata a realidade e o depoimento
de varias criangas sobre antes e depois de haver insfraestrutura basica, como banheiro e
agua potavel. Desta forma, apds essas informacdes e dialogos em sala de aula, 90% do
alunos entrevistados entenderam que a falta de saneamento interfe significativamente no
desenvolvimento escolar.

No estudo conduzido por Scriptore e colaboradores (2015), a hipétese que se
estabelece & que municipios cujas criangcas moram em domicilios com saneamento
precario registram piores indicadores educacionais. A maior parte dos dados é proveniente
do Censo Demografico e SNIS (IBGE), DataSus (Ministério da Saude) e Censo Escolar
(INEP). Os resultados mostram que ha efeito positivo e significativo de saneamento sobre
indicadores educacionais, principalmente na populagéo escolar entre 6 a 14 anos. Estudos
relacionados ao levantamento de indices educacionais associados com o saneamento
basico corroboram com os resultados dessa pesquisa e contribuem para o desenvolvimento
escolar do pais.

O investimento em infraestrutura de aereas ainda precarias, como exemplo acesso
a adgua potével e pavimentacao, auxilia no desempenho da economia local, como relatado
no documentario “A luta pelo basico” (Instituto Trata Brasil, 2017). Tal fato foi perceptivel
pelos alunos quinta questdo, onde no questionario inicial 39% (Figura 2) acreditavam
que o sanemaneto influencia muito na economia e, no questionario final, este nimero
subiu para 77% (Figura 3). Indubitavelmente, para que a agua doce seja consumivel é
necessario que seja pura, algo nem sempre garantido a partir de sua fonte natural, pois
pode conter substéncias que devem ser eliminadas ou reduzidas a concentracdes que

nao sejam prejudiciais a satde. Por esse motivo, processos de Tratamento de Agua foram
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desenvolvidos pelo homem para a purificacdo da agua destinada ao consumo humano
(Dias, 2014).

Assim, na dUltima questdo, somando as porcetagens das opcoes

nao”,
“razoavelmente”, “neutro” e “sim, mas pouco”, cerca de 82% dos alunos ndo sabem ou
sabem pouco sobre a Estacdo de Tratamento de Agua (ETA) e suas etapas. Um dos
objetivos do video sobre “As 4 vertentes do saneamento basico” (CONEM, 2014) é explicar
0 que € saneamento e as atividades que o envolvem, com imagens ilustrativas de alguns
processos dos servicos que o envolvem. Assim, além de importantes para o consumo
humano, o conhecimento das etapas da ETA envolve disciplinas como quimica e biologia,
além de ser exigida no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Desta forma, ressalta-
se a importancia de introduzir este conteddo no ambiente escolar com maior riqueza de
detalhes.

Estudos semelhantes realizados por Barbosa e colaboradores (2022) mostraram que
a conexdo entre educacdo ambiental e saneamento basico é fundamental. As abordagens
de questdes relacionadas a salde publica e ao meio ambiente, fazem com que o cidadao
entenda seus seus direitos e deveres, trabalhando juntamente com o poder publico.

CONCLUSAO

Em suma, a conexdo entre educacdo ambiental e saneamento basico é uma
estratégia fundamental nas abordagens e desenvolvimentos das questdes de saude publica
e social, uma vez que cidadaos habilitados a entender seus direitos e deveres trabalham
em conjunto com o poder publico.

Observou-se que os alunos ndo importavam muito com o tema devido ao
desconhecimento ocasionado pela falta de informagées. Contudo, as atividades realizadas
na escola contribuiram positivamente para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes. Foi possivel observar aumento no entendimento e na compreensédo do
contetdo sobre a educagdo ambiental e como as medidas de saneamento basico séo

extremamente importantes para a sociedade.
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CAPITULO 14

A CULTURA E OS ESPACOS EM SOCIABILIDADE
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RESUMO: O trabalho em questdo delineia
caracteristicas da abordagem qualitativa e
quantitativa como campo interdisciplinar na
pesquisa social. Busca ainda, por meio de
métodos como o analitico de investigacéo
empirica, contextualizar as estruturas
espaciais de analise. Traz para o campo do
debate as caracteristicas ligadas a cultura
enquanto pluralidade na transformagéo e
entendimento do grupo correlacionado ao
espacgo dimensionado.

PALAVRAS-CHAVE: abordagem
qualitativa/quantitativa; cultura; pesquisa
social.

INTRODUCAO

Escrever, problematizar e discorrer
sobre a cultura em analises relacionadas
a geografia ndo é deixar de lado o patamar
econdmico,

politico e geoestratégico
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em que o espago se concebe — € antes
de tudo — agregar valoracdo na propria
problematizacéo.

Portando, objetiva-se ndo somente
dialogar sobre as questdes ligadas a cultura
na constituicdo dos espagos geograficos
das sociedades, como também, discorrer
sobre as formas e categorias simbdlicas
de valoragdo das relacbes dos seres
humanos, tanto com seu espaco habitado,
quanto com seu espago concebido.

Aproximo-me das ideias de Turra
Neto (2015) em que o autor, analisando
sobre as problematizagbes pautadas
entre o lugar e o territério, contextualiza
que é preciso construir outra imaginacao
do espago, que possamos vé-lo fora do
dominio do estatico, do fixo, do morto.
Imprescindivel, assim, pensar o espacgo
sempre aberto, como produto de relacoes.

Ja Clifford Geertz (2008) se dedica
a realizar uma andlise antropologica
como forma de conhecimento por meio
da etnografia e de algumas dimensdes
culturais como a politica, a religido e os
costumes sociais. Para Geertz o estudo da
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cultura tem papel fundamental no entendimento da conjuntura social. Porém, debates em
torno da subjetividade ou objetividade cultural sao travados de forma errénea. A cultura,
para o autor deve ser percebida, consentida como composicéo estruturante na organizagédo
das sociedades.

Acultura se justifica como um sistema de organizacao - e influéncia - das coletividades.
Sistema este pautado em um mecanismo de apreenséo, por meio da posse dos signos de
poder e da submissdo dos membros de uma comunidade politica a tais signos. Assim, “a
cultura ndo é algo ao qual podem ser atribuidos casualmente os acontecimentos sociais, as
instituicdes ou os processos; ela € um contexto, algo dentro do qual podem ser descritos de
forma inteligivel — isto é, descritos com densidade” (GEERTZ, 2008, pag. 10).

A cultura assume no estudo em questao, papel de multiplicidade de entendimento. As
continuidades e descontinuidades dos acontecimentos tem no entrelace cultural, discussbes
proficuas de serem analisadas, aprofundadas. Geertz enfatiza que o pesquisador deve ficar
atento aos detalhes. Como o entrelace de uma sobrancelha, por exemplo. A compreensao
da cultura de um povo expde a sua normalidade sem reduzir sua particularidade, isso
os torna acessiveis, coloca-os no quadro de suas préprias banalidades e dissolve sua
opacidade. “E necessario lembrar de que: para alguém tocar violino é necessario possuir
certos habitos, habilidades, conhecimentos e talento, estar com disposi¢éo de tocar e ter
um violino” (GEERTZ, 2008, pag. 9).

Entende-se, portanto, a cultura como um dos aspectos esséncias para estudar ndo
somente acontecimentos relacionados ao espago, como também, analisar os sujeitos que
tem no espaco, seu campo de batalha, sua vida cotidiana, seus anseios, frustagdes, enfim,
espacos de vivéncia e sociabilidade.

METODOLOGIA

Torna-se proficua indagar as vantagens e desvantagens da pesquisa qualitativa nas
ciéncias sociais. Suas potencialidades em busca das problematizagdes da pesquisa, assim
como, seus entrelaces quanto as dimensdes e comparacgdes as abordagens quantitativas.

Analisando esses métodos de pesquisa Becker (1999) enfatiza que as pesquisas
qualitativas tém menos probabilidade de explicar os métodos do que a pesquisa
quantitativa. “As situacbes de pesquisa qualitativa incentivam, - poder-se-ia dizer, exigem
- a improvisacdo, e muitos pesquisadores qualitativos sentem que suas solucdes para os
problemas de campo tém pouco valor fora da situagdo que as evocou” (BECKER, 1999,
pag. 14).

Ainda na problematizacad do debate metodégico, me aproximamo das ideias
expostas por Turra Neto (2012. O autor comenta que a metodologia é o exame de
producdo do conhecimento cientifico, avaliando a teoria empirica entre o sujeito e o objeto
no processo. No caso da pesquisa quantitativa, o material &, basicamente, de natureza
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numérica e permite tratamento estatistico. No caso da pesquisa qualitativa, o material &,
basicamente, de natureza discursiva. Nenhuma € melhor ou pior do que a outra e ambas
apresentam seus desafios, seus limites e suas potencialidades.

Na tentativa de elucidar como se pode construir um objeto cientifico Marre (1991)
comenta que pesquisar empiricamente supde que se possa delinear um objeto cientifico
distinto dos objetos sociais construidos pelo senso comum, pela atividade sociolégica
espontanea ou pela opinido publica. Assim, é necessario nao somente conhecer o produto,
como também as descontinuidades em que se criou esse produto, e sb assim, apreender
o real oficio do pesquisador.

Com o objetivo de elucidar a construgdo de um objeto cientifico, Marre sugere a
construgdo de uma dupla dialética ao qual chama de ascendente e descente. Na forma
ascendente o pesquisador vai da apreensdo do tema empirico para sua construgao por
meio de quadro de hipoteses. Nesta forma, ndo ha objeto cientifico arquitetado sem
uma ruptura com 0s objetos sociais construidos e produzidos pela opinido publica, ou
segmentos societais. Porém, é na ruptura que se escolhe e se conceitua o tema, ao qual
esta relacionado com o ponto teérico que o ilumina.

Ja na forma da dialética descendente o pesquisador parte da elaboragéo teorica
efetuada no primeiro processo de elucidagcéo do tema. Nesta fase, a dialética ndo somente
torna o tema operacional, como também o deixa suscetivel a uma verificagdo empirica
que estabelece conexdes com o estabelecimento de uma amostra, e traz uma codificacéo
que depende da teoria e que interpele a uma interpretacdo permeada pelo ponto de vista
teorico.

Desta forma, a metodologia vai de encontro as caracteristicas endémicas do objeto
de pesquisa. Porém tanto na forma qualitativa, quanto na forma quantitativa, determinada

visdo proposto pelo método analitico torna-se fundamental.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A tematica de qualquer pesquisa sofre ao longo de suas formulagdes, diversas
obstrucdes conceituais. Nao somente os sujeitos sociais estudados como suas relagdes
sécio espaciais estdo em constante transformacdo. Neste sentido, de que forma o
pesquisador pode acompanhar (se € que é possivel) as mudancas em seu feitio estrutural e
problematiza-las na pesquisa em questdao? Como desenvolver sensibilidades que auxiliem
na percepcao plural dessas mudangas? Ou melhor, qual método de pesquisa ajudaria a
contextualizar perguntas que surgem no decorrer da pesquisa?

A estas perguntas, infindaveis respostas viriam para auxiliar o pesquisador. Porém,
quando se trata de uma pesquisa analitica, como é o caso em questado, qual ferramentas
podem ser usadas na elucidagéo de hipéteses conceituais?

Penso que a base empirica traz embasamentos positivos de uma pesquisa que visa
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0 objeto cientifico que se distinga do senso comum, da opinido publica (mesmo que essa
também tenha inegével importancia).

Importante, assim, debater as transformagbes econdmicas, culturais e cotidianas
de determinado espagco em questdo, que analise e problematize ndo somente dados
quantitativos, mas que tenha um enfoque e uma visdo qualitativa também. Penso que a
base empirica traz embasamentos positivos de uma pesquisa que visa o objeto cientifico
que se distinga do senso comum, da opinido publica (mesmo que essa também tenha
inegavel importancia). Contudo, se pensarmos nos estudos ligados a cultura, mais
especificamente as conjunturas estruturais na constituicdo de aspectos geograficos como
determinada analise espacial, por exemplo, qual seria a melhor maneira de construir, estudar,
delinear, acompanhar os sujeitos sociais em uma pesquisa? E ainda, como perceber as
particularidades, tdo importantes na problematizacdo em questédo destes sujeitos?

O estudo em questédo analisa as vicissitudes materiais e imateriais contidas em
determinado espaco, procura contextualizar as duas formas metodologicas no entrelace
da pesquisa social. A analise quantitativa é importante quando se busca caracteristicas
econdmicas de determinado produto, ou segmento comercial. Porém, ela ndo elucida os
anseios, as preocupacgdes e obstaculos naturais como clima, por exemplo, em determinado
periodo e que foi importante no resultado quantitativo. A estas caracteristicas, a forma
qualitativa, ndo menos importante obviamente, vem ao encontro de contextualizar aspectos,
que por muitas vezes s6 € percebido por meio de uma entrevista, ou até mesmo, por meio
de vivéncias do pesquisador no grupo estudado.

Assim, pensando em uma forma visual de demonstrar 0 que se pondera sobre a
correlacéo da pesquisa qualitativa e quantitativa em questao, buscou-se elaborar o desenho
dimensionado na figura 1.
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FIGURA 1: Caracterizagédo espacial da pesquisa qualitativa/quantitativa

FONTE: Cristiomar Golo (2017)

O circulo externo representa o espago macro, caraterizado por indicadores colhidos
por fontes como IBGE, INCRA, Ministério das Cidades, dentre outros. A estes dados, estaria
dimensionado o que acontece de forma mercantil no espago — indicadores de exportacao,
importacéo, balanca comercial superavitaria ou deficitaria, dentre outros.

As formas que estéo no interior do circulo representam o espago micro. O espaco da
moradia, dos conflitos, da religiosidade, da politica, das representagdes, da vida cotidiana,
da cultura, enfim, o espaco do discurso.

Portanto, a pesquisa quantitativa viria ao encontro justamente de coleta de dados
e correlagdo dos mesmos. Ja o enfoque qualitativo procuraria, por meio de entrevistas
e discursos orais, trazer de forma representativa as construgdes, continuidades,
descontinuidades, conflitos internos, influéncia da cotidianidade dos espacos — teria na
subjetividade uma forma de acgéo.

Portanto, se entende que na pesquisa em questdo, a interpolacdo das formas
metodolbgicas tanto qualitativas, quanto quantitativas possibilitariam maior embasamento
na proposta de pesquisa social em relagéo & espagos delimitados e sociabilizados.

CONCLUSOES FINAIS

Os debates em torno do campo da importancia e abrangéncia do que realmente
deve-se contextualizar na pesquisa geografica, principalmente em sua forma cultural,
vem ganhando corpo nos ultimos anos. Entender e problematizar pesquisas que visem

andlises plurais torna-se essencial neste campo de estudo. Entendo, portanto, que é
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importante areas e tematicas que trabalham visbes quantitativas de analise que voltem-se
ao entendimento processual, visto por meio de cotidianidades e entrelaces culturais. Da
mesma forma, que pesquisadores ligados a geografia cultural tenham o entendimento de
que ha sem davida condicionantes quantitativos que precisam ser estuados e analisados

em sua forma impar.
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RESUMEN: en este ensayo se analiza el
suefio de alcanzar una ciudadania universal
y la influencia de la tecnologia y los medios
de comunicacion en dicho objetivo. Se
ponderan las desigualdades existentes
en ramos como la educacion, la salud y el
acceso a la tecnologia como obstaculos
para lograrlo.A pesar de la existencia de
una aldea global generada por el Internet
y la transculturalizacion, el suefio de una
sociedad igualitaria y sin fronteras aun
parece lejano.No obstante, se insta a los
individuos a ser conscientes de su entorno
y a elegir sus valores como un primer paso
hacia una sociedad mas unida.
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universal, desarrollo humano, desigualdad,
fraternidad.
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THE FRACTURED DREAM OF A
UNIVERSAL CITIZENSHIP

ABSTRACT: this essay explores the pursuit
of achieving universal citizenship and the
impact of technology and media on this goal.
It acknowledges the existing inequalities
in education, healthcare, and access to
technology as significant obstacles. Despite
the existence of a global village created
by the Internet and transculturalization,
the dream of an egalitarian society
without borders remains distant. However,
individuals are encouraged to be mindful
of their surroundings and make conscious
value choices, as an initial step toward a
more united and equitable society.

KEYWORDS: universal citizenship, human
development, inequality, fraternity.

La aspiracion de poder alcanzar
una ciudadania universal no es nueva, la
idea de una fraternidad en la que todos
podamos vivir en armonia ha existido en
la mente de la civilizacibn humana desde
tiempos inmemoriales; la idea persiste
en estos tiempos, en los que, desde el
irrumpimiento del Internet en el mundo,
hace ya cerca de tres décadas, se ha
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generado la necesidad de reinventar la forma de entender al ser humano dentro de estos
nuevos modelos de vida. Una ciudadania universal requiere individuos con valores éticos
similares que consideren el desarrollo humano de la otredad para estar en términos de
igualdad; sin embargo, las dificultades y las brechas existentes para lograr este suefio y
consolidarlo en una sociedad igualitaria, equitativa y capaz de flexibilizar las barreras y
fronteras, es a mi parecer todavia lejano.

Asistimos a la creacion de una aldea global que tiende expandir sus lazos, generando
interacciones entre las diferentes culturas y los individuos, a este respecto Ander (2001)

sefiala que

Todas las culturas son mestizas, pero el proceso de transnacionalizacion
cultural de fines del siglo XX y comienzos del siglo XXI haré que el cruzamiento
de culturas no solo sea irreversible, sino mas intenso que en todas las épocas
pasadas, ya que los espacios de interculturalidad se han ampliado hasta
llegar a un caracter planetario. (p. 149)

Este caracter planetario ha generado el nacimiento de culturas hibridas en un
proceso de transculturalizacién; en la aldea global surgen manifestaciones culturales
nuevas que conjugan formas de pensar, actitudes, creencias, costumbre e incluso valores
entre los diferentes pueblos de la humanidad. Lo cual no ha necesariamente significado
que los lazos se estrechen y tengamos un mundo méas armonizado.

Aeste respecto, Brzezinski (s. f.), como se cité en Ander (2001), hace el sefalamiento
de que el rol que deberian jugar los nuevos medios masivos de la comunicacion y la
informacion deberia ser el de “elaborar una novedosa conciencia planetaria que supera
las culturas firmemente enraizadas, religiones tradicionales sélidamente establecidas e
identidades nacionales bien distintas” (p. 145); este rol de los medios no ha terminado por
fraguar en lo sefialado por el autor y no hay claros indicios que se vaya a conseguir pronto.
Cabe sefialar que el término conciencia planetaria alude a la idea de una cultura nueva y
superior, en la que el desarrollo humano es equitativo y el entendimiento mutuo el estado
natural de los individuos.

Las redes sociales, juegan un papel importante en esta maquinaria global de medios,
pues promueven la comunicacién y el contacto social de manera virtual, y no suelen ser
precisamente lugares que despierten una conciencia planetaria mas cohesionada y una
hermandad universal.

Tenemos el caso, por ejemplo, de la comunidad o pueblo digital de twitter, red social
que permite compartir ideas y formas de pensar a través de mensajes cortos de no mas
de 280 caracteres, en la cual se puede interactuar no solo con personas famosas de la
fardndula y los deportes, sino también con pensadores, fil6sofos, politicos, intelectuales o
incluso millonarios como Elon Musk. Esta posibilidad de interaccién suena fascinante, pues
seria la oportunidad de aprender lecciones de vida de personas exitosas, enriqueciendo
nuestro entendimiento de modelos o lecciones de vida que podrian aplicarse a las
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nuestras; empero, basta con hacer una revision superficial para darse cuenta que twitter
es usado para denostar, descalificar, criticar, sobajar e insultar al proximo, muchas veces
escondiéndose dentro del anonimato que la misma red permite, por lo que la mayor parte
del tiempo no ha generado lazos fraternos entre los seres humanos; incluso la red fue
usada por Donald Trump para incitar a la violencia en Estados Unidos y provocar un ataque
a la Casa Blanca que terminé por producir la muerte de algunos de los seguidores de este
siniestro personaje de la politica americana.

Por otro lado, dicen que el camino del infierno esta poblado de buenas intenciones,
Mark Zuckenber, el creador de Facebook, sefiala que los beneficios de pertenecer a esta red
social son: la posibilidad de conectar a las personas para trabajar de forma colaborativa, y
ayudar a mejorar algunos aspectos de sus comunidades (Canal Yuvah Noah Harari, 2019).

Lo sefalado por Zuckerberg no es del todo falso, por ejemplo, la universidad en la
que trabajo, una institucion publica en el Noreste de México, se encuentra ubicada en las
afueras de la ciudad y no hay transporte publico de la ciudad, de manera que para asistir
a la escuela si no se cuenta con un medio de transporte privado, carros o motocicletas, los
alumnos terminan por depender de los camiones que la misma universidad provee solo en
ciertos horarios; cuando se ha dado la circunstancia de que falle este servicio, se ha usado
la red social de Zuckerberg, entre los alumnos, los que tienen carro ofrecen ayuda a los
demas. Sin duda alguna debe haber ejemplos como este en todas partes del mundo.

Por su parte, Harari hecha por la borda estas buenas Zuckerbergianas intenciones,
al sefialar, que el objetivo real de Facebook no es conectar a las personas y unirlas para
colaborar y mejorar aspectos de la sociedad, sino para que se queden ahi enajenadas
desperdiciando de esta forma tiempo que podria ser usado en una vida, sino mas real, tal
vez mas significativa (Canal Yuvah Noah Harari, 2019).

Se puede, en funcién de lo dicho en lineas anteriores, asumir que la tecnologia y
los medios de comunicacién, especialmente las redes sociales que sin duda alguna son un
parte importante de la vida de muchos habitantes de nuestro plantea, no han terminado por
fraguar en una verdadera promocion de la ciudadania universal, y se han convertido en una
especie de trampa “digital”, y el caer en sus redes drena tiempo de vida, llevando nuestras
mentes a un letargo aislante, fragmentario y deshumanizante.

Desafortunadamente, no somos completamente conscientes de las situaciones a
las que el uso de estas tecnologias nos expone de forma excesiva, convirtiéndonos en
potenciales consumidores de toda la publicidad que nos llega; a final de cuentas, ese es
el primero y Ultimo objetivo, el poder seguir vendiendo y continuar con el ciclo de consumo
permanente que mantiene funcionando el sistema capitalista.

Existentambién otros aspectos asociados a esta problematica que son potencialmente
nocivos para el espiritu humano: el exceso de publicidad, que tiende a construir y
desarrollar un caracter social basico, asimilando y aceptando inconscientemente un estilo

de vida, valores y principios culturales propios del modelo neoliberal, la globalizacion y
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el hiperconsumo, cuyos principios, considera Ander (2001) son:” consumir, tener, vender,
ganar, competir” (p. 147). Dando como resultado el implante en nuestra mente de la idea
de que nos hace falta tener mas y mas todo el tiempo, y consumir de forma compulsiva,
considerando el tener como la medida del éxito personal: el tanto tienes, tanto vales.

Las desigualdades en el campo del acceso a las nuevas tecnologias son notorias
en el campo de la educacién, por ejemplo, en algunas universidades privadas se pide el
uso de ipads para poder tener acceso a herramientas didacticas con las que cuentan estos
dispositivos; por otra parte, en las publicas se usan dispositivos que suelen tener mas
limitaciones. Por tanto, hablar de una ciudadania universal, en la que todos los estudiantes
tengan al alcance las mejores herramientas tecnoldgicas, para prepararse y competir a la
par con cualquier persona de cualquier region del mundo también se antoja dificil.

Asi mismo, en estos tiempos la ciencia y la tecnologia estan presentando un
desarrollo como no se habia conocido en la historia de la humanidad, con un impacto
significativo en la medicina, disminuyendo de forma importante la mortandad y prolongando
la vida de las personas; aunque es importante sefialar que las personas con posibilidad de
pagar ciertos tratamientos y atencién medica personalizada son las que mas se benefician
de esta situacion. Por otra parte, el estar Unicamente al amparo de los sistemas de salud
gubernamental, al menos en Latinoamérica, conlleva a enfrentar carencias tanto en la
atencion con en el acceso a medicamentos.

El futuro se anticipa con mayores desiguales en el acceso a los beneficios
sociales aportados en el campo de la medicina, la prevencion de las enfermedades y la
salud en general, ya que la tendencia observada se inclina a incrementar las distancias
entre los servicios disponibles para la ciudadania de acuerdo a sus niveles de ingresos;
la misma curva de evolucion que tienen estos campos de estudio va a seguir creciendo
de forma exponencial, para transformar y llegar incluso a mejorar al ser humano tal cual
lo conocemos. Esto generaria muchas inquietudes sociales, de acuerdo a Miah (2018),
se busca que los responsables de tomar las decisiones sobre la aplicacion de los dichos
mejoramientos, puedan implementar medidas que permitan tener acceso a la poblacion
a precios que estén al alcance de su bolsillo, lo cual en un primer momento suena a algo
quimérico, pues regularmente las nuevas tecnologias suelen ser costosas cuando salen
por primera vez al mercado; por tanto, lo que se asume mas probable es el incremento de
la brecha econdmica y social entre la minoria con el poder econémico para implementar
dichas mejoras, y la mayoria de los ciudadanos del planeta.

Las desigualdades econdmicas sin duda alguna representan una de las barreras mas
importantes a superar para poder lograr una ciudadania universal, en la que no tengamos
ciudadanos de primera y de segunda, al menos en México, algunas situaciones parecen
insuperables a corto o mediano plazo, Rios (2019) ejemplifica la situacién hablando del
ranking de las mejores compafiias en México, sefialando que “el 70% de las empresas
que hoy lo integran estaban en el afio 2000. Asi, por casi mas de medio siglo, los mismos
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negocios, de las mismas industrias y en muchas ocasiones de las mismas familias siguen
ahi” (p. 242). Son pues los mismos grupos o familias que detentan el poder econémico,
manteniéndolo por mucho tiempo sin permitir que crezcan otras empresas, en otras
palabras, obstaculizando la igualdad, y esto sucede en mayor o menor medida en otros
paises. Estos grupos dificilmente van a permitir que cambie el statu quo, para eso tendrian
que cambiar sus valores y su forma de pensar, permitiendo que el mundo gire en torno al
beneficio de los muchos y no de los pocos, considerando el moderar y guiarse en su actuar
por una ética de desarrollo humano.

Después de lo dicho anteriormente surgen algunas interrogantes naturales, ¢Cual
seria entonces el papel que tendriamos nosotros para poder llevar a cabo algin cambio
al respecto y poder acerarnos a ese suefo de fraternidad universal? ;Acaso el ciudadano
comun, que estd manipulado constantemente por los medios de comunicacién y la cultura
hegemoénica que tiende a homogeneizar e implantar los valores de un capitalismo salvaje
y deshumanizante, no tiene ninguna opcién mas que dejarse llevar por su pesimismo o por
la frustracion e impotencia de anhelos que se antojan imposibles? ;Estamos realmente
atados de manos y tenemos que resignarnos a vivir y aceptar el statu quo impuesto por la
minoria que sustenta el poder politico y econémico en el mundo?

Es de mi parecer que una posible puerta para poder dar pasos pequefios hacia la
creacion de un mundo mas unido y sin fronteras, con una ciudadania que no relativice los
valores y tenga los mas elementales que blandian los franceses en su revolucién (libertad,
igualdad y fraternidad), es necesario que al menos seamos conscientes de la situacion que
priva en nuestros dias para no terminar por ser simplemente objetos de manipulacion de
la tecnologia y los medios de comunicacion. El poder elegir de forma consciente nuestros
valores y determinar quiénes somos, quiénes queremos ser y como podemos ayudar al
desarrollo humano de nosotros mismos y nuestros semejantes debe ser el primer paso. A
este respecto Sabater (s. f.), como se cit6 en Ander (2001, p. 157), sefiala que “para tener
metas de reforma y cambio, no hace falta tener utopias, basta con tener ideales”. Y como
seres humanos no podemos dejar de sofiar, de tener ideales, independientemente de que
nuestro entorno no favorezca a la consecucion de nuestros suefios de forma inmediata.
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RESUMO: O objetivo do trabalho é
contextualizar historicamente o advento das
centrais de abastecimento do Brasil, bem
como analisar sua dinamica. As dificuldades
na constituicdo dos precos e na distribuicéo
dos produtos fizeram com que o Governo
Federal criasse centrais de abastecimento,
0 que levou a ampliacdo da demanda por
produtos hortifrutigranjeiros. Ainda que as
centrais de abastecimento sejam vantajosas
aos pequenos produtores, pois agilizam
0 escoamento da produgdo, também ha
grandes barreiras para a atuacdo direta
dos produtores rurais na comercializagcao
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dos seus produtos. Para o desenvolvimento
do trabalho foram realizados: levantamento
bibliografico sobre a historia das centrais de
abastecimento e os circuitos espaciais de
producéo; a coleta de dados levantamento
de dados estatisticos referentes a producgao
hortifrutigranjeira em documentos da
Companhia Nacional de Abastecimento
(CONAB), além da prépria Companhia de
Entrepostos e Armazéns Gerais de Sao
Paulo (CEAGESP).
PALAVRAS-CHAVE:
abastecimento; producgéo.

CEASA,;

BRAZILIAN SUPPLY CENTERS

ABSTRACT: The objective of this work is to
historically contextualize the advent of supply
centers in Brazil, as well as to analyze their
dynamics. Difficulties in establishing prices
and distributing manufactured products
led the Federal Government to create a
supply center, which led to an expansion in
demand for horticultural products. Although
the supply center is advantageous for
small producers, as it speeds up the flow
of production, there are also major barriers
to the direct action of rural producers in
the cross-cutting of their products. For the
development of the work, the following
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were carried out: a bibliographical survey on the history of the supply centers and the spatial
circuits of production; data collection survey of statistical data referring to the production of
fruit and vegetables in documents from the Companhia Nacional de Abastecimento (CONAB),
in addition to the Companhia de Entrepostos e Armazéns Gerais de Sdo Paulo (CEAGESP).
KEYWORDS: CEASA; supply; production.

11 INTRODUGAO

Este trabalho foi apresentado e publicado em Anais da IV SEMINARIO NACIONAL
DE INTEGRACAO DA GRADUACAO E POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA XVIII
SEMANA DE GEOGRAFIA Xl ENCONTRO DE ESTUDANTES DE LICENCIATURA
EM GEOGRAFIA, que ocorreu na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, da Universidade
Estadual Paulista (UNESP), Campus de Presidente Prudente, no ano de 2017.

No Brasil ocorreram crises no setor agroalimentar nos anos de 1918, 1937 e 1962,
as quais levaram o Estado a adotar medidas para a sua reestruturagé@o. A crise de 1962
somada a problemas na distribuicdo dos alimentos motivaram a instala¢do das centrais de
abastecimento.

A ideia da criagdo dessas centrais surgiu com o Grupo Executivo de
Modernizagdo do Abastecimento (Gemab), criado em 1968. No relatério
oriundo das atividades desse grupo, recomendava-se a criagcao e implantacao
de entrepostos de abastecimento nas capitais e nos principais nucleos
urbanos do pais (QUEIROZ, 2014, p. 34).

As dificuldades na constituicdo dos pregos e na distribuicdo dos produtos fizeram
com que o Governo Federal criasse centrais de abastecimento, o que levou a ampliagdo da
demanda por produtos hortifrutigranjeiros. Santos (2000) ressalta que a agricultura precisou
de técnica, informacéo e ciéncia, fazendo com que houvesse significativa elevacao dos
niveis de produtividade, pois as mudangas no capitalismo implicaram em modificagdes
tanto nas formas de produzir quanto no perfil do mercado consumidor.

No decorrer dos anos sessenta do século passado, os governos militares incentivaram
os mercados atacadistas, como salientam Belik e Cunha (2015). Tais incentivos visavam
promover uma maior integracdo entre produtores rurais, varejistas e consumidores finais,
com o intuito de facilitar o abastecimento das grandes cidades.

Por meio da Companhia Brasileira de Alimentos (COBAL) e do Sistema Nacional
de Centrais de Abastecimento (SINAC) foram implantadas 21 Centrais de Abastecimento
(CEASA) em diversas cidades do pais.

As primeiras CEASAs foram criadas entre os anos de 1972 e 1974, como parte do
| Plano de Desenvolvimento Nacional (I PND). Atualmente h4 61 unidades da CEASA no
pais.
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21 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento da pesquisa foram realizados: levantamento bibliogréafico
sobre a histéria das centrais de abastecimento e os circuitos espaciais de produgéo; a coleta
de dados e informacdes de fonte secundaria referentes a producao de hortigrutigrangeiros
na Regido de Presidente Prudente; levantamento de dados estatisticos referentes a
producao hortifrutigranjeira na Regiéo de Presidente Prudente, em publicagdes do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), bem como de dados e informacdes constantes
em documentos da Companhia Nacional de Abastecimento (CONAB), além da propria
Companhia de Entrepostos e Armazéns Gerais de Sado Paulo (CEAGESP).

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

A implantagdo dos entrepostos dos CEASAs foi finalizada nos anos 1980. Segundo
Conab (2017), foi na década de 1990 que as CEASAs passaram a ser geridas pelos estados
e municipios. Apenas as centrais de abastecimento de Minas Gerais (CeasaMinas) e de
Sao Paulo (CEAGESP) continuaram sob responsabilidade federal.

Atualmente ha 73 entrepostos atacadistas no Brasil, como pode ser observado na

Figura 1.
r + + vt
Localizagdo do Brasil
na Amértica do Sul .
A Legenda
o Entrepostos da
CEASA no Brasil
e + + L
Fonte: Conab, 2017.
|Sistema de Coordenadas Geograficas e
DALY South erce (£20.5) o @
Figura 1 - Localizagao dos 73 entrepostos atacadistas no Brasil.
Fonte: CONAB (2017).
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Carvalho e Pinheiro (2010) ressaltam que as centrais de abastecimentos foram
baseadas em experiéncias europeias, especialmente francesas e espanholas. Queiroz
(2014) considera que as centrais de abastecimento atuam como instituicbes compostas
de um conjunto de intermediarios, por se tratar de firmas atacadistas e de atravessadores
hortifrutigranjeiros.

Cunha e Campos (2008, p. 2) salientam que as CEASAs brasileiras constituem

Uma rede descentralizada, com cerca de 40 unidades administrativas, 53
unidades comerciais principais e outras tantas de menor porte e é o principal
responsavel por parcela expressiva do abastecimento alimentar da populagéo
urbana brasileira.

ACEASAé

Responsavel pela qualidade e, sobretudo pelo processo de formacao de
pregos no mercado hortigranjeiro. Nao ha um Unico grande comprador que
nao utilize suas informagées de mercado. E uma rede gerida publicamente,
mas operada pela iniciativa privada com mais de 10 mil empresas diretas
envolvidas. Trata-se do sistema de abastecimento representado pelas Ceasas
brasileiras (CUNHA; CAMPO, 2008, p. 2).

Apesar da presencga dos atravessadores ser muito forte, as centrais de abastecimento
possibilitaram a maior integracdo de pequenos produtores rurais ao mercado, abrindo a
possibilidade deles comercializarem os seus produtos diretamente, pois “a criagdo de um
posto de comercializagdo direto para o produtor rural constitui em um beneficio para o
mesmo, uma vez que elimina a figura do atravessador no processo de comercializagao”
(GOMES; ANTONIALLI; COSTA, 2005, p. 3).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Segundo dados da Companhia Nacional de Abastecimento (CONAB), os agricultores
que mais utilizam as CEASAS s&o, em sua maioria, de pequeno porte ou em sistema
familiar, sendo os entrepostos uma importante plataforma logistica de comercializagao.
Contudo, a atuacao dos atravessadores ganhou importéancia ao longo do tempo, pois, no
passado, a figura do intermediério estava ligada apenas a exportacdo. Atualmente, o seu
papel é o de fornecer e transportar alimentos.

Aimpossibilidade de o produtor vender diretamente os seus produtos ao consumidor
decorre das dificuldades econdémicas e logisticas. As centrais de abastecimento séo
vantajosas aos pequenos produtores, pois agilizam o escoamento da produ¢édo, mas ha
grandes barreiras para a atuacéo direta dos produtores rurais na comercializagéo dos seus
produtos, em decorréncia da pequena escala, da falta de padronizacéo e da sazonalidade
da producdo, dentre outras limitacdes.
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CAPIiTULO 17
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RESUMO : Este texto trata do olhar dos
Estados Unidos sobre a formacé&o do estado
do Congo — Republica Democratica do
Congo no periodo de 1960 e 1961 (crise do
Congo), a partir dos principais movimentos
pela independéncia, a MNC (Movimento
Nacional Congolés) e a ABAKO (Aliance des
bacongo). A presenca dos Estados Unidos
neste pais intensificou as manifestacbes
culturais e étnicas e qualificou a formagao
do Estado, a partir dessas categorias e sua
proximidade com o a ideologia colonial e a
cultura hegeménica ocidental. Em 1960 os
Estados Unidos percebem que os partidos
se direcionavam para a autodeterminacao
étnicas. Portanto, sem amadurecimento
da estrutura politica partidaria nos moldes
iluministas. A ABAKO representava o0s
Bakongo, tinha sua sede em Kinshasa —
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antiga Leopoldville, onde eram maioria. E o
MNC era visto pela prépria Organizagao da
Uniao Africana como aquele que tinha uma
“personalidade africana”, por seu vinculo
com o pan-africanismo de Nkrumah. A
categoria étnica sera elemento fundamental
nas aliangas partidarias, tanto na RDC,
como nos paises vizinhos, e também sera
utilizada como forma convencimento a
filiacbes. A politizacdo dessa realidade
estava permeada de buscas pela garantia de
apoio monetario e o intercambio diplomatico
fosse no primeiro 1° mundo, fosse no 2°.
O esforco aparente dos EUA seria relevar
um movimento estadista ou nas palavras
deles adequada a “ideologia ocidental”. Na
verdade, um processo de amadurecimento
ideoldgico seria o grande concorrente
as vésperas das primeiras eleicdes, que
colocava um ou outro lider politico em maior
vantagem nessa relacdo diplomatica. Essa
abordagem apresenta a relevancia cultural
étnica despertado nas relagdes diplomatica
dos estados unidos com a RDC.

PALAVRAS-CHAVE: EUA. Bakongo.
Politica. Republica Democratica do Congo.
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ETHNIC AND POLITICAL AFFILIATIONS IN CONGO-KINSASHA (1960) AND
RELATIONS WITH THE USA

ABSTRACT: This text deals with the view of the United States on the formation of the state of
Congo - Democratic Republic of Congo in the period of 1960 and 1961 (Congo crisis), from the
main movements for independence, the MNC (Congolian National Movement) and the ABAKO
(Aliance des bacongo). The presence of the United States in this country intensified cultural
and ethnic manifestations and qualified the formation of the State, based on these categories
and its proximity to colonial ideology and Western hegemonic culture. In the 1960s the
United States realized that parties were moving towards ethnic self-determination. Therefore,
without maturation of the political party structure along the lines of the Enlightenment. ABAKO
represented the Bakongo, had its headquarters in Kinshasa — former Leopoldville, where
they were the majority. And the MNC was seen by the Organization of the African Union itself
as having an “African personality”, due to its link with Nkrumah’s pan-Africanism. The ethnic
category will be a fundamental element in party alliances, both in the DRC and in neighboring
countries, and will also be used as a form of convention of affiliations. The politicization of this
reality was permeated with searches for the guarantee of electrical support and diplomatic
exchange whether in the first 1st world or in the 2nd. The US’s apparent effort would be to
lead a statist movement or in their appropriate words “Western ideology”. In fact, a process of
ideological maturation would be the great competitor on the eve of the first elections, which
placed one or another political leader at a greater advantage in this diplomatic relationship.
This approach presents the strong tribal culture awakened in the United States’ diplomatic
relations with the DRC.

KEYWORDS: USA. Bakongo. Policy. Democratic Republic of Congo.

INTRODUCAO

O presente artigo vem contribuir para os estudos africanos na Africa central (Angola
e Republica Democratica do Congo) com foco nas questbes étnicas-culturais. As questbes
étnico-culturais sao relevantes para a interpretacéo das formas de filiagao partidaria, diante
da tenséo politica na década de 60, que cria de certa forma o ambiente politico local e
regional para disputas da Guerra Fria. As filiagcbes partidarias, vinculadas a questdes
étnicas e culturais naquele momento na RDC € pensado a partir dos sentidos e significados
do antigo o reino do Kongo; nesse caso, especificamente, a partir da visdo dos EUA.

Esse artigo faz parte do projeto de pesquisa sobre “Usos e Sentidos do Kongo nos
discursos nacionalistas da RDC e Angola”, coordenado pela Profa. Dra. Larissa Oliveira e
Gabarra, que iniciou em janeiro de 2017, financiado pela Funcap. O objetivo do referido
projeto é analisar os sentidos e significados sociais, culturais e politicos que permeiam um
conjunto de producao semantica relacionada com as independéncias de Angola e RDC, tais
como literatura, etnografia, histéria e documentagéo diploméatica. Esse projeto esta inserido
nos estudos africanos do Grupo de Pesquisa “Africa Contemporanea”. Nesse ambito, esse
artigo é um braco do projeto coletivo e busca especificamente contribuir com a analise
da situacado politica da RDC, desde a formagédo dos movimentos de libertagcdo ABAKO
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e a MNC, e sua relagéo diplomatica com os Estados Unidos por meio da documentagéo
disponivel no Office of the Historian, site do Departamento dos Estados dos EUA que
trabalha junto a outros departamentos de historia do governo federal para pensar as suas
politicas externas. O departamento salvaguarda e disponibiliza documentos oficiais sobre
relacbes exteriores do pais nos periodos de 1861 a 1988.

Esse escritorio foi criado em 1789. Segundo o Office of the Historian, apos a primeira
e a segunda guerra mundial, o escritério se expande em responsabilidades globais,
concernente ao terrorismo, a economia global e a seguranca na presenga americana no
exterior. Prioritariamente, os Estados africanos recém independentes na década de 1960,
caracterizaram-se como um grande foco do EUA por causa da disseminacéo ideoldgica
capitalista, pauta do pais em oposi¢éo ao eixo socialista.

BREVE CONSIDERAGAO TEORICAS SOBRE OS ESTUDOS AFRICANOS

O estudos da politica africana apresentam uma diferenca importante a nivel dos
paradigmas, muitas vezes se apresenta como conflitos da comunidade cientifica (Khun,
1960), da qual, alguns apontam problemas epistemolégicos, uma vez que a evolugéo
ontologica dos acontecimentos séo dispares a todo o resto, de fato, os autores sugerem
que os impactos da sociedade colonial na politica em Africa tém sido reduzido a medida
obsoleta.

Segundo o professor Carlos Lopes (2018), aponta pelo menos trés paradigmas
africanos de estudos politicos; primeiramente, temos o paradigma das identidades sociais
- que ocupa o olhar teérico deste trabalho,sobre o qual os autores como, Onigu Otite
(1990), Eghosa Osaghae (2001), Mahmood Mamdani (1996), and Archie Mafeje (1971,
1991), Peter Ekeh (2001) ocupam-se em estudar as identidades sociais locais, procuram
questionar como as sociedades coloniais moldaram a politica no continente,(Osaghae
2003: 3), segundo Peter Ekeh, “é para a experiéncia colonial que qualquer conceituacéao
valida da natureza Unica da politica africana deve olhar” (Ekeh 1975: 93), est4 abordagem
€ essencial para a nossa analise ao objeto desse trabalho, uma vez que permite investigar
a dinamica das sociedades em suas diversidade, voltaremos a este ponto.

O segundo paradigma consiste no advento da abordagem da economia politica
notadamente do marxistas (marxismo africano) quesurgiram ao longo dos anos60 e 70, os
quais questionam como as forgas imperialistas da acumulagéo do capital e produgcéo nos
centros capitalistas estariama conduzireventos de sistemas e regimes politicos em Africa,
destacam-se aqui Samir Amin (1976, 1978), Walter Rodney (1972), Claude Ake (1981),
Bade Onimode (1988), Nzongola-Ntalaja (1987), Peter Anyang’ Nyong’o (1989), and Dani
Nabudere (1978).

Por dltimo o paradigma dos movimentos sociais, os quais colocados a parte dos
sujeitos de direitos internacionais (Kwakwa, 1988), ganham preponderancia em Africa, a
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comecar com 0 movimentos de libertagédo para as independéncias, e os atuais movimentos
de-coloniais. Estes trés paradigmas irdo contra o ditame convencional da abordagem
neo-patrimonilista, que segundo os quais simplifica os acontecimentos africanos em mera
insuficiéncia das “elites” africanas de lidar com a maquina publica, envolvimento com vicios

da corrupgao ao clientelismo e oapelo ao paternalismo internacional.

SOBRE O PARADIGMA DA IDENTIDADE SOCIAIS

A teoria da mudanca na identidade social, conforme apresenta por este paradigma
sustenta que o colonialismo ao engendrar-se na sociedade, promove a existéncia e
permanéncia de dois publicos — sem precedente na experiéncia politica moderna,cada
qual, com instituicOes e valores distintos, de fato, esta polarizagéo justifica a manutencéo
e a natureza em si, do colonialismo, nestes termos, numa aparente mudanca social, pode
apenas ocorrer, Ceteris Paribus, uma transformagao para melhor se preservar,alias € a
transicao desse tipo, que vemos na proposta dos Estados Unidos ao tomar o lugar do antigo
congo belga na sua influéncia politica, embora garantindo os povos e étnicas locais uma
transicao possivel, da esfera privada (filiagcbes étnicas) para a esfera publica da politica,
os autores como Peter Ekeh, Mahmood Mandani, apontam quea diferenca moral entre
as duas esferas, numa sociedade colonial e p6s colonial, se mantém como necessaria,
esta divisdo quase maniqueista é realizada a partir da ascencgéo do estado nagéo no final
do século XIX, ndo pela forca necessariamente, mas pela persuasao ideoldgica, o qual,
enquanto tal, o nacionalismo imperial e colonial sera a maior ideologia do estado moderno
(West, 1999).

Peter Ekeh (1975) identifica que os dois publicos s&o resultados da ideologia de
legitimag&o colonial que surge na era dos impérios entre 1885 a 1914, na medida em
quesurge uma grande classe média na Europa que vai se afirmar mais ideologicamente do
que pela forga no que concerne a colonizagéo, o que significa ndo apenas maior expansao
territorial mas maior afirmacéo ideolégica na eminéncia do estado nagcéo, como todas as
presumiveis ideologias,estes novos mecanismos, ou como chama Ekeh, as ideologias de
legitimac&o colonial,estaréo a servi¢co das burguesias, tais mecanismos serdo; as missées
cristds que irdo levar o esforco do apagamento dos valores e crencas locais, também irédo
desenvolver os conflitos inter-étnicos e até intra-étnicos como investigou (Ajayi e Smith ,
1956), a nivel da administracao local o custo e a formacéao educacional (com viés ocidental)
para administragdo das col6nias provinha dos paises colonizadores, a demais a distingdo
entre nativo e ocidentalizado era uma necessidade do sistema colonial. (Ekeh, 1956),
portanto a nova ideologia colonial propunha definir e governar (Mandani, 2012), para tal
toda existéncia de organizacao social contraria ou anterior deveria ser evitada, a ideologia
deveria fazer énfase aos valores, monumentos e representacoes da “civilizagcao”.

Estes mecanismo formaram duas sociedades em conflitos em uma sociedade
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apenas, a burguesia africana, aparece como uma continuag¢ao da burguesia europeia, mas
com algumas diferengas, no seu turno,seu poder néo implica em si alguma autoridade,
a despeito do neo-patrimonialismo, a nocao de “elite” ndolhe & conferido, uma vez que
ndo goza de autonomia necesséria de fato, a duplicidade da sociedade em duas esferas,
chamadas por Ekeh de a primeira primordial, e segundo a sociedade civil, corresponde
com a abordagem critica de Mahmood Mandani (2012)sobre a sociedade de contrato e
sociedade de costume, termos definidos por Henry Maine em sua antropologia juridica.
No Congo, como veremos,esta analise se faz mais do que necessaria, considerando que
ndo s6 a experiéncia do iniciada pela fundagéo do congo belga em 1908, mas apuracao
ideoldgica que a regido é submetida pelos Estados Unidos no pré independéncia segue

uma linha similar a despeito de algumas diferengcas importantes.

FILIACOES PARTIDARIAS EM MEIO A GUERRA FRIA: A VISAO DOS EUA

Os EUA reconheceram a independéncia do Congo em 30 de Junho de 1960, o
periodo posterior foi de apuragéo da ideologia americana no Congo. O antigo Congo Belga
havia posicoes diversas referendadas por 250 partidos politicos em 1960 com base em uma
politizacdo oriunda de agrupamentos étnicos e culturais. A documentacéo do Office of the
Historian ndo poupa palavras para apresentar a crise do Congo a partir dos crivos étnicos
como disputas internas. Nesse sentido, Thomaz Kanza, um dos fundadores da Alliance
Bakongo — ABAKO, primeiro partido politico da RDC, prefere néo utilizar o termo crise do
Congo, por se tratar de uma denominacéo externa dada para discriminar a situacéo politica
daqueles anos. Ele prefere substituir esse pseudénimo “crise do Congo” por Guerra Fria
(KANZA, 2004, p. 17).

Os EUA néao tinham o Congo como foco apenas na sua independéncia. O Congo
foi propriedade da Bélgica durante o periodo de 1885-1960, dada a primeira expedicao de
Henry Stanley 1874, para garantir o espago geografico do Congo a pedido do rei Leopoldo
Il que criou o comité de estudos do auto Congo . Para esse projeto Stanley iria prover
a independéncia dos habitantes constituindo um Estado novo sob tutela econdémica do
comité, para a delimitacao regional do territorio a Bélgica teve o apoio dos Estados Unidos
que instigou atrds do comité executivo da Instituto Americano de Arquitetura — AIA — e o
apoio do senado em 1884 (BRUNSCHWIG, 1971, p. 34).

Porém no ambito internacional a Africa central tornou-se aglomeracéo de interesses
das poténcias, que procuravam por sob sua “protecdo” a desembocadura do rio Congo.
Portugal, como o mais antigo influente na zona, se dizia aliado ao Reino do Kongo e
reivindicava a area para ele. Nesse campo de batalha, a missdo catdlica dos Franceses
era intensa, os protestos dos Belgas aliados ao Estados Unidos também, o que levou a
organizagao da Conferéncia de Berlim (1884-1985), que tinha como objetivo o reajuste das
disputas europeias para estabelecer os territérios africanos a serem explorados. Ao fim da
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Conferéncia se estabelece livre transito e comércio na bacia do Congo; no entanto, o rei
Leopoldo Il acabada ocupando o lado direto do rio. Segundo Adam Hoschild, “O testamento
de Leopoldo tratava o Congo tdo somente como mais uma grande propriedade imobiliaria
sua, totalmente despovoada e a disposicéo dos caprichos do dono.” (Nascimento, data,
2015, p. 1 apud. Hoschild, 1999, p. 242). Portugal se concentra em Luanda e Cabinda, por
meio do trabalho for¢gado e dos contratos; nessas mesmas sub condi¢des, conheceu-se um
o fluxo entre os Bakongos, que saiam do norte de Angola e do Congo Belga para Cabinda.

Os eventos entre o periodo da conferéncia de Berlim aPrimeira guerra mundial,
denominado como a era dos impérios (Hobsbawm, 1987)formaram-se burguesias
na Europa, com milhares de individuos a atingir a classe média, foi também fecundo a
consolidacéo do estado-nacionais que por si conscidia com a expansao de maior territérios
coloniais e ainda mais importante, a expansao das ideologias imperiais em consentaneo
com as ideologias coloniais, isto significou maior integracao de nativos em administracbes
coloniais, permissdao de aberturas de grémios, associagcbes, jornais e pequenos
empreendimentos, assim como maior missdes cristds, os motivos e objetivos coloniais
destes eventos, serviampara legitimar a ideologia colonial, (Ekeh, 1989) de igual modo, o
periodo daSegunda Guerra Mundial (na qual participaram 600 congolenses), e aguerra Fria
alteraram substancialmente a condig¢édo colonial no entdo Congo Belga. No plano interno
algumas mudancas significativas na incluséo politica dos nativos, s6 ocorreram a partir de
1956 com a abertura da primeira universidade em Lepoldville, a liberdade de criacdo de
sindicatos em 1958, que abriram espacos formais para discusséo politica. A rigidez com
que ndo houve educacao para além da alfabetiza¢do para os nativos, e a impossibilidade
de criagdo de associagdes de todo tipo, criou um Congo Belga deficiente de espaco laico
para o debate. As associagdes étnicas de ajuda mutua durante toda a colonizacao foram
0s Unicos espacgos de socializagdo; os seminarios de varias ordens, principalmente dos
Jesuiticas, dominicanos e Sheuct eram os Unicos caminhos para quem quisesse continuar
os estudos do Liceu. Nesse contexto, a ABAKO foi em 1956 a pioneira em ter registro
para funcionar sendo uma associagao cultural e ndo étnica, ainda assim sé pode se tornar
partido politico em 1958. O manifesto da Conscience Africaine alavancou a luta para a
independéncia, surgiram inumeros grupos religiosos, partidos politicos e associac¢des, dos
quais 60% eram africanos Bakongos (COVINGTON-WARD, 2011, p. 3). Nesse momento a
ABAKO foi o principal representante politico.

Com a liberdade de criagdo de partidos politicos, no ambito interno da ainda
colénia alguns outros lideres comegaram a disputar poder na atual Kinshasa e em cidades
importantes como Lubumbashi na provincia de Katanga, buscando suporte de grupos
étnicos. No ambito regional, se destaca a politica nacionalista do Movimento Nacional
Congolés — MNC, como inspiracédo no pan-africanismo. O MNC ganhou apoio na fronteira
do Norte de Angola, por meio da Frente Nacional de Libertacdo de Angola — FNLA, também

influenciada pelas ideias pan-africanistas. A alianca entre MNC e FNLA serviu como
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estratégia para conseguir filiagbes dos Bakongos do Norte de Angola para a MNC na RDC,
ja que a ABAKO tinha um potencial, via lingua e cultura de aglomerar os Bakongo fossem
do préprio Congo e mesmo de Angola. O discurso da ABAKO tinha uma proposta regional
e étnica que pretendia alcancgar o bem estar dos povos Bakongos. Tal regionalismo néo era
caracteristico apenas da ABAKO, mas também da CONAKAT, este ultimo porém,de cunho
separatista.

A CONAKAT pretendia a independéncia do estado da Katanga, para tal tinha o apoio
militar da Bélgica com 600 militares belgas, reafirmando abertamente a continuidade da
colonizagdo. Moise Tshombe, lider da CONAKAT, descendente de Mwata Yamvo, fundador
do Reino Lunda no século XVI, carregava consigo dois crivos de legitimidade politica,
fundador do partido e herdeiro de um reino. A provincia de Katanga é rica em recursos
minerais e por isso era muito importante nas relagdes diplomaticas da RDC. O partido aderia
ainda a ideologia inter-racial para dar conta da relagdo com os Belgas que continuavam no
poder da provincia. Os Katangueses expulsaram o povo do Kasai que tinham imigrada do
norte da provincia vizinha, Provincia de Kasai oriental para trabalhar nas minas. As tensbes
étnicas no Katanga néo se restringiam aos Lunda e Kasai, mas também entre Lubas e
Lundas Com apoio Belga, os Lundas foram favorecidos e se mantiveram com o discurso
separatista. (Kanza, 1988)

Outro partido importante, um dos poucos que ndo carregou em seu nome alguma
referéncia étnica foi o Parti Solidaire Africaine — PSA — de Antoine Gizenga que se uniu
aos dois movimentos da ABAKO e da MNC na véspera das elei¢gdes de 1959. O proprio
MNC vai se dividir depois e constituir o MNC de Lumumba e o MNC de Kalonji. Ainda
tinham muitos outros pequenos partidos que representavam suas etnias ou regides, o do
Kivu, os dos Bangalas, o dos Mongos. Mas os trés principais partidos se dividiram em
MNC centralista, a ABAKO federalista e a CONAKAT separatista. Diante dessa natureza
ideoldgica, os outros partidos menores foram se alinhando as perspectivas centralistas ou
federalista e menos ao separatismo da CONAKAT.

No panorama externo, a presenca dos Estados Unidos é importante de ser vista a
partir dessas tensdes politicas do pais, da dindmica do préprio continente, mas também
dentro do contexto da Guerra Fria.

Em 1958, realizou-se a Conferéncia de Acra na ex Costa do Ouro, atual e a partir de
entdo Gana, que teve a participacédo de Estados africanos independentes: Etiopia, Libéria,
Libia, Marrocos, Sudao, Republica Arabe Unida, Tunisia; tiveram também presentes
representantes da Frente Nacional da Argélia, e Patrice Emerick Lumumba pela MNC, e
Hoden Roberto pela FNLA. Essa Conferéncia foi referéncia do e para movimento pan-
africano em solo africano. Discutiu entre outras coisas as independéncias africanas em
meio a Guerra Fria e a possibilidade do ndo alinhamento. A partir de 1958, é possivel
apreciar um envoltério internacional sobre o Congo Belga, paises ocidentais, como os

orientais procuravam contatos dentre os partidos politicos sem filiagdes étnicas, com ideais
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mais proximos da ideologia do Estado Nacao, no entanto ndo puderam evitar os partidos
com seus discursos étnicos.E a partir desse momento de apuracgéo ideolégica que 0s
Estados Unidos levam a cabo seus objetivos de direcionar o Congo para o capitalismo.
(Office of historian, 1956)

O Unico consenso entre os partidos politicos era a independéncia, em 1959 uma
comitiva de 10 membros dos partidos MNC, ABAKO e PSA foram convidados a Bruxelas.
Nessa ocasido foi tirada a data do acordo da Table Round para janeiro do ano seguinte.
Segundo Cleophas Kamitatus, os belgas esperavam uma divisdo na comitiva por serem
partidos diferentes e pelas filiagbes étnicas, mas aconteceu que os congoleses estavam
unidos em prol a independéncia, tanto que se solicitou a liberdade de Lumumba que estava
preso (KAMITATU, 2004, p. 26). Segundo posicéo dos EUA sobre o evento, elaborada pela
Cia, os objetivos seriam levar a eleicdo de um governo orientado ao ocidente, identificar,
isolar e finalmente excluir grupos marxistas, verificou-se que os lideres utilizavam-se
dos seguidores tribais, mas dada a fragmentagdo extraordinaria que havia no Congo, o
financiamento seria o primeiro passo para uma alianga com o ocidente.

Neste sentido o apoio seria concedido a maioria dos partidos, porém de forma
limitada para alguns, como a MNC considerados pro-comunistas pelos contatos com a
Guiné-Conacri e Gana e pelo compromisso pan-africano.Thomas Kanza, embaixador na
ONU e ex-membro do governo de Lumumba lembra da dificuldade que os partidos tinham
para suas campanhas, com excecdo de Kamitatu que recorreu a Russia e Gizenga que
recorreu a Gana, Guine-Conacri e leste europeu, o restante dos partidos receberam apoio
da Bélgica e dos Estados Unidos (KANZA, 2004, p. 56).

Do ponto de vista do Congo as filiagdes diversas fizeram mais sentido nas aliangas
durante a luta contra a Bélgica. Depois da independéncia essa luta passou a ser contra o
comunismo, o que levou o Congo em diregéo da chamada crise do Congo, que durou pelo
menos o ano de 1960 e 1961. O Caminho até a independéncia de 1960 e a chamada crise
[politica] do Congo teve antecedentes, a partir de alguns contatos externos ocidentais,
relevantes para apurar as associag¢des da politica externa do recém estado independente.
Em primeiro lugar entender a importancia da posicdo geoestratégica do Congo, tanto
para os EUA, quanto para outros paises do continente, que esperaram por apoio a suas
independéncias (0 Congo foi palco estratégico tanto para o MPLA, como para a FNLA),
como para a explorag@o de recursos minerais.

Segundo o Office of the historian um plano de acéo no Congo seria o caminho para
se estabelecer na Africa subsaariana. Durante a administracéo do Presidente Eisenhower,
as filiacdes partidarias aos grupos étnicos ndo eram foco da politica para o Congo, o
objetivo era selecionar os grupos e identificar lideres particulares com vocagéao para o
ocidente (1960). Segundo Lawrence Devlin, (2004) chefe da estacdo da CIA no Congo em
1960, os Estados Unidos atuariam sob a unificagdo do Congo, numa visita de Kasavubu ao
consulado dos EUA em Leopoldville no sabado, 20 de junho de 1959. Os EUA chegaram a
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pensar na proposta federalista de Kasavubu de instituir um possivel estado no Baixo Congo,
face a demora da Bélgica em conceder a independéncia ao Congo somente para daquele
momento mais 4 anos ou ainda mais 30 anos .No Congo houveram inumeras prisdes de
lideres nacionalistas, ao mesmo tempo que organiza¢des étnicas se posicionaram a favor
da luta para a independéncia fundando partidos. Enquanto isso a Bélgica e os Estados
Unidos negociavam as condigOes para a independéncia do Congo.

Na véspera da independéncia os partidos se definiam em federalistas ou unitaristas,
tribalistas ou nacionalistas. A partir da geopolitica de recursos naturais, a tendéncia
concentrar esforcos em Katanga que despertava interesse dos Belgas e EUA. Esses
ndo viam a mesma riqueza na questdo do Baixo-Congo. A autonomia do Baixo Congo,
para o qual a Franca tinha interesses via contatos com a ABAKO né&o causava euforia
internacional. Nas palavras de Thomaz Kanza:

“Os belgas conheciam e os americanos também sabiam que o Baixo
Congo néo era téo rico quanto Katanga no que diz respeito aos minerais,
especialmente [como resultado de] sua presenca na barragem de Inga Dam”
(KANZA, 2004, p. 30).

Para Kanza, a crise de 1960 vai se dar pelo fato de que os politicos congolenses nao
tinham muito conhecimento sobre as posi¢coes possiveis de ser tomada dentro do contexto
da Guerra Fria. Os nacionalistas e os grupos politicos do Congo, recém independente,
eram na sua maioria jovens, com um pais novo a ser construido, sem recursos humanos
qualificados para a administragcdo, com apenas 30 graduados, inexperiéncia também militar
e na geopolitica internacional.

Apo6s a independéncia do Congo, o pais se encere num internacionalismo realista
onde o Estado é o principal ator da sociedade internacional, onde o Estado deve ser
nutrido de seguranca e soberania. Dessa forma, para o Congo Belga foi necessario que o
EUA lesse as organizacdes étnicas como uma estratégia geopolitica. E possivel fazer um
paralelo com a maneira como o rei Leopold Il protegeu de outras potencias internacionais a
area que pretendia que fosse da Bélgica no periodo da conquista. Se verifica seu discurso:

“O Rei, como particular, deseja somente possuir propriedades na Africa.
A Bélgica ndo quer nem colbnias, nem territérios. Cumpre, portanto, que
Stanley compre ou obtenha territérios, atraia para 14 habitantes e proclame a
independéncia dessas aglomeracoes sob a descricao do bom consentimento
do comité” (BRUNSCHWING, 1971, p. 31 apud. ROEYKENS, 1954, p. 397).

Esse discurso em que o rei da Bélgica se protege e protege suas intensdes com o
territorio congolés da presséao internacional é préximo ao discurso construido pelos Estados
Unidos no periodo pré-independéncia para dar conta das demandas étnicas que comecam
a ter ascenséo politica no Congo e da pressao de outros paises como Bélgica e Russia.

Apesar do medo dos EUA, do contato dos congoleses com a URSS, os Unicos
contatos com o grupos orientais no Congo eram feitos por meio dos consulados da
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Checoslovaquia e lugoslavia. Segundo Jean Omasombo (2004, p. 43) até 1959, 60% dos
partidos eram pagos pelo servico secreto Belga, que ja funcionavam a par dos Estados
Unidos.

O diferencial da agéo dos EUA sobre o Congo apés a independéncia, com Kennedy,
foi a concorréncia com o bloco comunista. Um interessante estudo apontara repensar de
como dos Estados Unidos poderiam lidar com os grupos étnicos e suas filiagcdes partidarias
para construir um Estado de bases ocidentais. O governo ditatorial de Mobotu e antes o
de Adoula, pos crise do Congo, foi resultado do ocidente, que se representa unitariamente
todos os grupos e filiagdes, a despeito da dinamica proépria das filiagcbes do Congo, fossem
cultural, politicas ou étnicas. Nesses governos se verifica a disseminagéo ideoldgica norte-
americana, permeada em apoios a politica e a seguranga militar, que entre 1960-1968
totalizou um orcamento 11,702,000 USD .

CONSIDERAGCOES FINAIS

Apresenca dos Estados Unidos na Africa negra, a partir do Congo Belga intensificou
a atividade politica no pais. A construcdo de um Estado com divisGes étnicas definidas
passou a ser foco, a partir de 1958, da esfera internacional. A acirrada Guerra Fria foi um
dos motivos que levou a crise politica do Congo em 1960. No periodo da independéncia, os
Estados Unidos operavam conjuntamente com Bélgica, para acalmar as tensdes politicas
e aspiragbes étnicas culturais; e, consequentemente, extrair aliados com disposicbes
ocidentais. Se a Conferéncia de Berlin evidencia a geoestratégica das poténcias na Africa
central, a instalagdo da OTAN e o pato de Varsovia (1955), levou, consequentemente, a
construgdo do estado Congolés a partir de crivos ideoldgicos capitalista, dos quais nao
conseguiram escapar, o que desorientou os principios longinquos de lutas, afirmacgbes
culturais, usos e sentidos ininterruptos das raizes africanas. Futuros trabalhos irdo
desenvolver informagdes de como tais variagbes estdo atualmente com a volta constantes
de conflitos locais mais belicosos, assim como a constru¢cdo do estado da Republica
Democratica do Congo, p6s que como todo estado estd em construcdo constante, mas
em todo caso assim se sucede para cumprir as promessas iniciais donascimento do dito
estado, por isso € esse trabalho sera referéncia para estudos vindouros para a politica em
na RDC e regido da Africa central.
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