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APRESENTACAO

O volume Educacgéo: expansao, politicas publicas e qualidade apresenta
quinze artigos que figuram, na obra, capitulos de livros, por terem area do
conhecimento, tematica e/ou abordagem metodolégica em comum. Dessa
forma, os trabalhos versam sobre as questdes elencadas no titulo da edigdo. E
importante elencar o aspecto democratico dos autores dos capitulos e da editora
em pauta, uma vez que os e-books ficam disponiveis em open access, ou seja,
qualquer internauta pode acessar e mergulhar no universo educacional — seja na
magia, seja na critica e precarizagdo — de forma gratuita.

A priori, ha textos que discutem a educacédo com foco no aluno. Outros,
por sua vez, na pratica docente e, por fim, h4 aqueles que se dedicam a tracar
criticas quanto ao sucateamento da educacao basica brasileira, bem como o
inacesso a universidade pelas minorias devido as politicas publicas ineficientes
para manter esses alunos na universidade.

A posteriori, aprofundemos um pouco mais nas tematicas apresentadas
acima. Nesse sentido, destaquemos: a autonomia na educacédo de jovens e
adultos, a incluséo e formacéo do sujeito, a percepgéo docente relativas as novas
diretrizes educacionais brasileiras, 0 modo como o mundo digital influencia na
pratica docente, o aspecto ludico no ensino que tem como suporte a tecnologia,
metodologias ativas no ensino de Lingua Portuguesa, reflexao e capacidade
imaginativa no Ensino Fundamental | e as diferentes formas de lidar com alunos
diagnosticados com TDAH.

Portanto, além da democratizacdo do conhecimento produzido nas
universidades brasileiras — independentemente do estagio de formacao do
pesquisador — cabe elencar o papel fundamental da producédo e difusdo do
conhecimento. Em uma realidade ainda muito burocratica e de silenciamento dos
pesquisadores em formacdo, esquecemos que todos 0s pesquisadores estao
em constante formacédo. Por fim, devemos encorajar nossos pesquisadores
mirins a terem autonomia e, ao romper o silenciamento, emitir o grito de defesa
de seu lugar de fala e de defesa do conhecimento produzido da area de Ciéncias
Humanas e, em particular, da Educacgéao, setor tédo precarizado e sucateado no
pais.

Gabriela Cristina Borborema Bozzo
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CAPITULO 1

A AUTONOMIA COMO PRESSUPOSTO
ESSENCIAL NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Nara Barreto Santos
Mestra em Educacéo de Jovens e Adultos.

Ana Paula Cardoso Ramos

Especialista em Organizagéo e Processos
de Ensino de P6s-Graduacgéo Lato Sensu

RESUMO: O presente ensaio cientifico
tem como objetivo trazer reflexdes sobre
a necessidade da escola considerar o
educando como pessoa com autonomia no
contexto social. E por isso a escola precisa
rever a forma como essa modalidade de
ensino, no Tempo Formativo lll, o equivalente
ao Ensino Médio tem sido tratada no ambito
escolar. Uma vez que esses educandos
adquiriram uma autonomia social e familiar
que antecede a escola. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica, com abordagem
qualitativa e multirreferencial.
PALAVRAS-CHAVE: Educagdo. Educacgéo
de Jovens e Adultos. Autonomia

11 INTRODUGAO

Tratar da autonomia como requisito
essencial na educacgao de jovens e adultos,
diz respeito a mudanga paradigmatica

de uma educagdo tradicional, para um

Data de aceite: 03/08/2023

paradigma que contemple os jovens e
adultos com todas as suas potencialidades
imanentes do préprio ser humano. E
ter a sensibilidade de que eles tém
suas especificidades que precisam

imperativamente serem respeitadas
no ambito da aprendizagem. Cabe ao
educador também ter condicbes na sua
formacgé&o para colocar em prética, através
de pesquisas, a mudanca de perspectiva
nesse processo de construcdo da
aprendizagem. Somente assim esse grupo
social podera ter respeitadas as suas
condigbes de vida, seus limites pessoais
e sociais. E considerar seus limites,
suas condicdes sociais é valorizar a sua
autonomia ao longo da sua existéncia
independente do ambito escola.

A Educacdo de Jovens e Adultos
€ considerada por muitos autores como
uma modalidade de ensino, tendo amparo
juridico na Lei de Diretrizes e Bases, Lei

9394/96, no art.37, § 1° que assegura:

Os sistemas de
ensino assegurarao
gratuitamente aos

jovens e aos adultos,
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que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Dar oportunidades educacionais apropriadas, conforme referéncia nessa Lei
9994//96, é justamente reconhecer as especificidades desse grupo social e considera-lo
com autonomia existencial prévia ao sistema escolar. Os jovens e adultos sdo individuos
que sao estigmatizados como analfabetos, destituidos de saberes ou conhecimento.
Apesar disso, eles aprenderam a ter autonomia por imposicéo da prépria vida, da propria
sobrevivéncia. A sua autonomia antecede ao seu retorno a escola sdo pessoas que
trabalham, se mantém ou s&o provedores de familia.

A dindmica de vida desses educandos € de total autonomia de escolha para se
sacrificarem na busca de sobrevivéncia, na busca de suas melhorias dentro da sociedade
na qual eles vivem. E uma incoeréncia uma educagéo voltada para esse segmento escolar
sem considerar sua trajetéria de vida e seus saberes adquiridos na luta diaria. Quando
eles chegam na escola a sua autonomia ja foi conquistada, ja foi extraida pelas limitantes
condig¢des precarias de vida. Se a escola n&o ressalta e nem valoriza a autonomia desses
educandos, ela ira fatalmente proporcionar uma educacao inadequada contraria a previsao
dessa modalidade de ensino na Lei de Diretrizes e Bases.

Foi em decorréncia desse pensamento, que nos, como professoras, atuantes e
pesquisadoras da EJA trouxe a proposta do tema: “A Autonomia como Pressuposto
Essencial na Educacéao de Jovens e Adultos”. Este trabalho tem como objetivo trazer
o conceito de autonomia no a&mbito da Ciéncia Politica, da Filosofia, da Psicologia e sob
a perspectiva de Paulo Freire na sua obra Pedagogia da Autonomia. Trata-se de uma
pesquisa bibliogréfica, uma reflexdo na abordagem qualitativa e multireferrencial. Esta
dividida em nos itens: Por uma Educacéo de Jovem e Adulto Baseada na Autonomia do
Educando; A Autonomia sob a Perspectiva Freireana; Os Desafios da Aplicabilidade de
uma Educacéo Centrada na EJA e a Concluséo.

2|1 POR UMA EDUCAQAO DE JOVEM E ADULTO BASEADA NA AUTONOMIA
DO EDUCANDO

Etimologicamente a palavra autonomia tem sua origem no grego, auténomos,
significando aquele que é governa a si proprio. O termo “autonomia” tem um vasto conceito
na literatura académica. O seu conceito pode estar vinculado no &mbito da Ciéncia Politica,
no ambito da Filosofia e no ambito da Psicologia do Desenvolvimento Humano e no &mbito
da Educacgéo.

Dentre as diversas concepcdes que encontramos na Ciéncia Politica temos a viséo
de Martins (2002) que afirma que o termo pode estar vinculado a ampla participacdo social,

e, em outros, vinculado a participagéo politica tratando-se o processo de descentralizagéo
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e desconstrugcdo de poder. Pensar a autonomia no ambito social e politico € discuti-la
na esfera da teoria politica que foi largamente assimilada largamente pelas teorias da
administracdo de empresas e escolas Martins (2002). A autonomia nesse aspecto refere-
se a democracia vista por Rousseau, conforme afirma (Martins, 2002, p.):

O exercicio da autonomia nos palcos da participagéo politica e social esta
relacionado a democracia proposta por Rousseau para quem o principio
inspirador do pensamento democratico sempre foi a liberdade, como
autonomia, isto €, como a sociedade é capaz de dar leis a si propria.

E notério que a referéncia do grande iluminista , invoca o periodo lluminista do
século XVIII , onde Rousseau ( 1712-1778) criou a ficgdo do Pacto Social onde os homens
dariam poder ao Estado , como seu representante e esse criaria as leis para administrar
eles proéprios, ja que no plano individual isso ndo seria tao plausivel como no plano coletivo.
E contraditério pensar a autonomia na perspectiva da democracia, uma vez que a existéncia
de uma instituicao democratica ndo implica na autonomia do individuo. Participar de certas
acoes na sociedade pode-se significar obrigatoriedade de participacdo, como no caso das
eleicbes ocorridas no Brasil. Ninguém tem a autonomia de n&o ir na votagcéo. A autonomia
esta muito além da participagédo do ser humano num Estado democrético.

Japiassu e Marcondes (2006) trazem um conceito semelhante ao de Martins (2002)
dando sentido de autonomia como a liberdade politica de uma sociedade, afirmando:
“Liberdade politica de uma sociedade capaz de governar-se por si mesma e de forma
independente, quer dizer com autodeterminacao. “No campo filoséfico temos a concepgao
de Kant (1724-1804), Japiassu e Marcondes (2001, p. 21) explica:

Em Kant a autonomia é o caradter da vontade pura que s6 se determina em
virtude de sua propria lei, que é conformar-se ao dever ditado pela razdo
pratica e ndo por interesse externo: a autonomia da vontade € essa propriedade
que tem a vontade de ser por si mesma sua lei(independentemente de toda
propriedade dos objetos do querer).Portanto, o principio da autonomia
é : simples escolha de tal forma que as maximas de nossa escolha sejam
compreendida ao mesmo tempo como leis universais nesse mesmo ato de
querer.

A autonomia em Kant (1724-1804) tem como esséncia a vontade do ser em
autodetermina-se independente de fatores externos, ele cria sua prépria lei. O ser humano
autébnomo seria aquele que cria sua prépria legislacado moral e ndo submeteria a qualquer
condicado que néo estivesse em consonancia com a sua vontade.

No campo da Psicologia, tratando-se do desenvolvimento humano temos o
conceito de Carl Rogers (1902-1987) na sua concepg¢éo a autonomia esta relaciona-se ao
centramento na pessoa humana, ela é fundamental para que o ser humano se desenvolva
plenamente e de forma saudavel, sem um direcionamento de quem quer que seja. Sobre

essa perspectiva Martins (2002 p. 20) colabora afirmando:

Nessa perspectiva, o Unico individuo formado seria aquele que aprendeu
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como aprender, como adaptar-se e como mudar, pois, somente assim poderia
compreender que nenhum conhecimento € indiscutivel e que a capacidade
de adquirir conhecimentos seria sua Unica seguranc¢a. Martins.

A concepcao de Carl Rogers (1902-1985) se aproxima bastante dos parametros
educacionais uma vez que trata da questdo da aprendizagem, partindo do individuo
construindo a habilidade de construir seu conhecimento a partir da sua prépria curiosidade.
Esse € o grande desafio da sala de aula, como ensinar de forma a conduzir o educando sem
subjuga-lo aos preceitos pré-estabelecidos do educador. Contudo o préprio Rogers (1973,
p.34) traz uma solugéo: “O professor e o0 aluno se tornam colegas na responsabilidade
de cada um quanto ao tempo de aula”. O autor ja traz a alternativa de que o processo
educativo é de responsabilidade tanto do educador quanto do educando. Mas para isso,
teria que se repensar toda a estrutura organizacional da escola bem como toda a pratica
do educador na sala de aula.

E relevante dizer que os conceitos apresentados tém sempre a referéncia da
autonomia como vontade do ser humano ainda que dentro da perspectiva da politica é
o coletivo que cria suas proprias leis. E a manifestagdo da vontade humana que impera
independente dos fatores internos. Considerando como ja fora dito que o educando da EJA
chega ao ambiente escolar com autonomia para viver sua propria vida independente de um
posicionamento diretivo da escola, essa autonomia devera ser tratada de uma forma bem
mais complexa.

E preciso ressaltar mais uma vez que essa modalidade de ensino requer um
cuidado especifico, pois o tempo para eles ndo € no futuro é no agora, ndo ha tempo para
uma aprendizagem eterna. O adulto néo dispbe de tempo para se eternizar na construcao
de sua aprendizagem na escola, rever a constru¢do da aprendizagem dessa modalidade
de ensino se faz necessaria. Contudo, considerando que os educandos da EJA chegam
a escola com autonomia construida ao longo da sua histéria, como seria essa autonomia
na sua aprendizagem? Seria uma autonomia construida com conscientizag@o do que esse
educando traz da sua historia de vida e como a escola pode ajuda-lo ainda mais nas suas
interacbes com a sociedade. Morin. (1996) escreve que o sujeito é autor e ator de sua
histéria e das diferentes histérias sociais, na medida em que sdo mdltiplas as influéncias
dos diversos sistemas de que participa. E essa compreensdo que os educadores devem
ter na sua construcéo formativa de que ele néo é o detentor Unico do conhecimento, sendo
assim a aprendizagem é responsabilidade de todos e cabe o educador a compreensao de
que o educando da EJA ja construiu a sua historia, ja passou por diversos conflitos sociais
na busca da sua sobrevivéncia. A escola ndo pode atuar de forma a desconhecer que os
jovens e adultos capazes de manter-se e prover suas familias e a escola sera um espacgo
para despertar sua conscientizacdo sobre sua condi¢cdo de vida e o lugar que ocupa na
sociedade.

O educando da EJA, retorna a escola e se encontra diante de educagéo ainda com
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resquicios do positivismo, o contetdo é dado, sem que ao menos ele tenha condi¢des de
opinar sobre o que ele gostaria de saber e como a escola poderia ajuda-lo. Ele é visto como
mais um que deve aprender os contetdos impostos por um sistema educacional que trata
a escola como um instrumento de cumprir as leis administrativas.

O educando da EJA ja tem a autonomia de sobrevivéncia na sociedade, contudo a
escola que deve ajuda-lo ainda mais nessa construcéo, é uma empreitada coletiva , ndo
basta a escola cumprir literalmente as leis impostas, ela deve romper com o preestabelecido
e ouvir os valores sociais e culturais trazidos pelos educandos . Sao sujeitos de direitos,
atuando na sociedade ainda com qualidade de vida inadequada. Consideramos a concepgéo
de Charlot (2001) do que seja sujeito:

Ao se falar de sujeito tratamos de um ser Humano, aberto a um mundo,
portador de desejos, movido por esses desejos, em relacdo com outros
seres humanos(também sujeitos); um ser social que nasce e cresce em uma
familia(ou em substituto de familia), que ocupa uma posigcdo em um espaco
social, que esta inscrito em relagdes sociais; e ainda um ser singular, exemplar
Unico da espécie humana, que tem uma historia, € que interpreta 0 mundo,
da um sentido a esse mundo, a posicao que ocupa nele, as relacbes com
0s outros, a sua propria histéria e a sua singularidade. (Charlot, 2001, p.33).

Ha um ser humano, que busca compreender seu mundo, interpretando-o de acordo
a sua experiéncia de vida. A escola deve aprender como conduzi-los a seu processo de
conscientizacéo, ela falha quando prioriza aspectos administrativos e trata os educandos
da EJA, como os educandos do ensino regular. E contraditorio priorizar aspectos
administrativos e esquecer que cada ser humano, se desenvolve em sociedade com um
fator Unico e singular que é a sua subjetividade.

31 AAUTONOMIA SOB A PERSPECTIVA FREIREANA

Pensar em Paulo Freire é relembrar o seu método de alfabetizacdo, a sua
preocupacdo com o processo de conscientizacdo dos adultos do campo. E também reviver
sua epistemologia, como a dialogicidade, a educag¢ao democrética e libertaria, bem como o
tema da autonomia tdo marcante nas suas obras ainda que implicitamente. A sua episteme
nao sé tragca caminhos necessarios para o educador, como suas teorias oferecem reflexdes
para que o educador libere o0 educando de pensar que ele, como difusor de conhecimento,
e a Unica autoridade desse conhecimento. A autonomia é uma categoria muito presente na
obra de Paulo Freire.

No livro “A Pedagogia da Autonomia- Saberes necessarios a Pratica Educativa” ,
Freire (1996) tem como tema central em toda sua obra , a autonomia, uma tema emergente
que contraria toda a pedagogia tradicional, o subtitulo: Saberes Necesséarios a Pratica
Educativa ressalta a importancia do tema para Freire e para a prépria pratica em sala
de aula de todo educador. Certamente, que como defensor de uma educacéo libertéria,
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saberia que ela so6 seria possivel através da autonomia do educador e do educando. Para
Freire (1996, p.71) “o trabalho de construgéo de autonomia é o trabalho do professor com
os alunos e nao do professor consigo mesmo”.

Nesse olha de Freire (1996), o educador presume-se como detentor da autonomia.
No entanto, se o educador ndo sabe ser autbnomo, ele nao tera condi¢cbes de conduzir
seu educando para se assumir-se como pessoa com autonomia. Freire(1996) se refere a
essa possibilidade, porém implicitamente quando indica “Os Saberes Necessarios a Pratica
Educativa” ele induz ao leitor , educador, que ele devera saber e coloca-lo na sua pratica
educativa .E um saber imprescindivel & toda construgdo da aprendizagem na sala de aula
, sem esse saber a educacdo esta fadada a subordinagdo do saber do educando aos
saberes escolares.

Na educacéo, o termo “autonomia” esté ligado a condi¢do do aprendente de organizar
seus proprios estudos, buscando fontes de informacéo e conhecimento, e construindo um
saber ligado aos seus préprios objetivos. Em educagéo a distancia, o termo “autonomia”
€ usado para evidenciar a independéncia do aluno em relagdo aos professores. Ha uma
liberdade na escolha dos caminhos e alvos da educacgéo, o que significa, também, uma
responsabilidade maior por parte do aprendiz.

Elucidando a interdependéncia dos contextos no qual o individuo se desenvolve,
Morin et al. (1996) escreve que o sujeito € autor e ator de sua histéria e das diferentes
histérias sociais, na medida em que sédo multiplas as influéncias dos diversos sistemas de
que participa. Neste sentido, para conhecer o potencial auténomo do sujeito, é fundamental
compreender que tipo de rela¢des o jovem estabelece na sua vida social. Nessa perspectiva,
a autonomia é construida pelo proprio individuo, na medida em que existe uma relagéo de
seu mundo interno, de sua prdpria auto-organizacéo, com as condi¢cdes externas em que
ele se desenvolve. Assim, como resultados de seus estudos, Noom, Dekovic e Meeus
(1999) identificaram o aparecimento de trés niveis de habilidades da autonomia que em
muito tém auxiliado na compreensdo desta tematica. Tais niveis incluem a autonomia
atitudinal, emocional e funcional, as quais se desenvolvem de acordo com o contexto no
qual o individuo esta inserido.

A autonomia atitudinal ou cognitiva refere-se a percepcao de metas pelo exame das
oportunidades e desejos, considerando os processos cognitivos para criar as possibilidades
de fazer suas préprias escolhas. Ela se evidencia quando os jovens sao habeis para
definir suas metas e pensar sobre seus atos. Autonomia funcional ou conductual refere-
se a percepcao de estratégias pelo exame do auto respeito e controle, capacidade de
tomar decisdes e tratar os proprios assuntos sem a ajuda dos pais. Consiste no processo
regulador de desenvolvimento de estratégias para alcancar as préprias metas. E alcancada
quando os adolescentes sdo habeis para encontrar formas para atingir suas metas.

J& a autonomia emocional refere-se aos delicados processos de independéncia
emocional em relacé&o aos pais e aos pares. Ela realmente ocorre quando o jovem sente
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confianga em definir suas metas, independente dos desejos dos pais ou dos pares. Embora
haja conceitos e especificidades de autonomia. A autonomia proposta por Paulo Freire(
1921-1997) em suas obras, é a autonomia que cada ser humano tem de pensar sobre si,
sobre sua realidade, sobre seus saberes e sua realidade de vida. Apesar de sua proposta
ser estimulada no processo de aprendizagem da Educacéo de Jovens e Adultos, ela ainda
nado logrou éxito devido ao proprio reconhecimento pelo Estado e as politicas publicas
sobre a importancia dessa modalidade de ensino. Além disso, o processo de formacgéao
de professores praticamente ndo existe, principalmente nos cursos da licenciatura e
Pedagogia. Dessa forma, as leis que que protegem a educacéao brasileira néo se efetivaram
0 que contribui para que Educacgéo de Jovens e Adultos seja ainda precarizada, vista com
discriminagao pela sociedade brasileira e pelo proprio Estrado.

A autonomia abordada por Paulo Freire( 1921-1997) é proposta implicitamente com
todos os conceitos e especificidades de autonomia. Ndo ha uma setorizacdo, contudo a
autonomia do sujeito é construida a partir de sua leitura da mundo, para um exercicio de
interpretacao critica e criativa. Quando o ser humano constr6i uma leitura reflexiva e critica
sobre uma fendbmeno, sobre um contexto social, ele ganha for¢a de interagéo dentro de
uma sociedade. Isso significa que ao fazer uma leitura critica, o ser humano, apreende o
mundo com conscientizacdo. Na proposta de Paulo Freire( 1921-1997), conscientizacao
€ um processo de reflexdo e agdo, o que possibilita a constituicdo de um sujeito com
autonomia.

Ao tratar da relacdo dialégica no livro: “Pedagogia do Oprimido”, Freire(2015)
também traz implicitamente a questdo da autonomia através de uma relagdo dialogica.
Mas como o dialogo estimula a autonomia do sujeito? Considerando a concepc¢ao de Freire
(2015) de que na relagéo dialégica existe a interacao de subjetividades, ndo hd uma relagao
de hierarquia, pode-se deduzir que ambos sujeitos desejam estabelecer o dialogo. Ha a
constru¢do de uma escuta, onde um esta atento ao que o outro diz, a uma reciprocidade
de respeito a subjetividade do outro. Nesse viés, ndo ha uma subordinagdo de um sujeito
em relagéo ao outro, portanto ha o respeito ao posicionamento ao que o outro tem a dizer.
Ainda que seja dito no dialogo concepcdes divergentes entre os sujeitos. E um exercicio ao
pensar, ao refletir sobre um mundo conhecido pelos envolvidos.

E no dialogo concebido por Freire (2015, p.122) que o ser humano adquiri
consciéncia para conhecer suas atividades e a si mesmo, o que é n&o possivel no mundo.
Como subjetividade atuante o ser humano detém os limites de situagdes ao comunicar-se
com o outro. O dialogo, portanto, contribui para o desenvolvimento do autoconhecimento
do ser humano de forma que lhe possibilite conhecer se as concep¢des que ele adquire
do mundo Ihes sdo préprias ou ele assimilou de outros seres humanos na convivéncia em

sociedade.
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41 OS DESAFIOS DA APLICABILIDADE DE UMA EDUCAGAO CENTRADA NA
EJA

Existem muitas dificuldades e desafios na aplicabilidade de uma educacgéao centrada
na Educacdo de Jovens e Adultos, na rede publica do Estado da Bahia. Dentre eles
podemos destacar a proposta de Paulo Freire(1921-1997) com o trabalho com os adultos
do campo, atrelado a esse problema temos a questdo da formagédo do professor; além
disso podemos observar o que dificulta a fundamentacéo e a identidade da propria EJA.

A palavra autonomia vem do grego autbnomos, uma jung¢éo de auto -, “de si mesmo”
+ nomos, ‘lei”, ou seja, “aquele que estabelece suas préprias leis”.Essa concepcéo
encontra-se no dicionario comum. Em outras palavras é o individuo que vive com suas
préprias regras, convicgdes, sem se submeter a opinido alheia. Diz respeito ao ser humano
que embora viva em sociedade sabe discernir o que ele produz por si mesmo, do que
esta sob influéncia do outro. Esta temética discute como a leitura € o instrumento que tem
como proposito a autonomia do individuo. E uma complexidade de relagcdes que poderia se
desenvolver, contudo o foco encontra-se na escola. A autonomia pode ser estimulada na
pratica de leitura, quando o educador, mostra ao educando n&o apenas o seu entendimento
sobre uma realidade, mas quando traz para sala de aula outras perspectivas sobre o mesmo
tema, através de outros autores e permite que o educando forme seus préprios conceitos
e opinides sobre determinado tema. Como afirma Freire (1996) ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producdo ou a sua construcao.
Paulo Freire(1921-1997) ao desenvolver as atividades com adultos no campo, ele buscou
compreender o mundo do trabalho daqueles adultos, de forma a compreender o que eles
eram capazes de produzir em face da realidade que eles conheciam. Diante disso, produzir
e construir conhecimento implica em um didlogo que busque considerar o posicionamento
do sujeito educando, diante o seu saber de vida, para que ele possa descobrir-se autbnomo
para construir o seu conhecimento. Considerar apenas o conhecimento do educador
em sala de aula é criar um circulo de dependéncia na relag@o ensino e aprendizagem.
Ele proprio se forma, quando Ihe é dada a possibilidade de escolha para a produgéo do
seu conhecimento. Os professores da EJA muitos ainda tem a formacédo adequada para
trabalhar com os sujeitos da EJA, ja que muitos nem compreendem a nogéo do sujeito, que
Charlot(2001) aborda, o conceito se faz importante para enfatizar mais ainda a questéao
da importancia da autonomia desses educandos. Se o educador no espago pedagogico
compde o processo formativo, o educando também tem algo a dizer sobre a seu processo
formativo dentro da escola. Mas essa perspectiva é negligenciada, subalterniza o educando
da EJA, o colocando como um sujeito vazio. Isso é um grande entrave, ja que despertar a
autonomia de um individuo implica em dar-lhe voz, ndo somente uma carga de contetdo
inalcancavel para quem ficou muito distante da escola. O grande desafio em sala de aula

para o educador seria como aproveitar o conhecimento de mundo do educando da EJA e
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adequa-la a sua area de conhecimento. Estabelecer o conhecimento vida desse educando
e demonstrar a relacdo com o conteudo desejado.

E dificil para muitos profissionais compreenderem o pensamento de que somos
seres unicos, singulares, que interpretamos o mundo constantemente e simultaneamente
estamos construindo um conhecimento, ainda que fora dos bancos escolares. A educagéao
positivista ainda se encontra fortemente presente nos dias atuais. Foi aprendido durante
décadas de que a escola deveria privilegiar o observavel, o conteddo em primeiro lugar,
a aprendizagem do educando estava em segundo plano, a vivéncia, as experiéncias do
individuo séo, em Ultima instancia, discussdo numa reunido pedagogica. Além disso, muitos
professores na sua graduagéo néao tiverem a oportunidade de estudar as especificidades do
educando da EJA, o que contribui para uma educacéo limitada, atrofiada e mal interpretada
nessa modalidade de ensino. Se faz necessério uma revisdo curricular nas graduagdes
atuais tanto na area da pedagogia quanto nas licenciaturas. A formagéo continuada precisa
de investimento das politicas publicas educacionais para que o professor tenha espaco
para discutir os obstaculos epistemolégicos para os educandos da EJA.

CONSIDERAGCOES

E muito importante que a escola reconheca a autonomia dos educandos da EJA no
contexto social que antecede ao seu retorno a escola, pois esse entendimento favorece o
estimulo da aprendizagem de acordo com a proposta dialdgica de Paulo Freire(1921-1997).
Nao podemos afirmar que foi essa visao de Paulo Freire, quando executou seu método de
alfabetizacado, contudo € correto afirmar que ele considerava os adultos do campo e onde
eles estavam inseridos no contexto social, para estruturar o processo de alfabetizacdo a
partir de palavras que pertenciam ao mundo do trabalho desses adultos. Talvez o processo
de formacgéo do professor ,na perspectiva de valorizar a autonomia do educando, possibilite
que ele reveja uma aprendizagem mais significativa e possa compreender que cada ano,
0 programa aplicado na EJA n&o poderia ser repetido de um ano para o outro , pois 0s
sujeitos ndo sdo os mesmos e ouvi-los, faria toda diferenga no conteudo aplicado para
Educacéo de Jovens e Adultos.
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RESUMO: Este estudo apresenta uma
discuss@o teérica sobre a relagdo dual
entre as praticas escolares e os modos
singulares em que os adolescentes, surdos
e ouvintes, constroem seus conhecimentos
e sociabilidades. As Politicas Publicas
direcionadas aos adolescentes que versam
sobre a inclusdo qualitativa nas escolas
brasileiras ressalvam a importancia do
respeito as diversidades como uma
possibilidade de superagédo aos desafios
encontrados no processo de aprendizagem.
Todavia, no epicentro desses desafios
observa-se que a democratizacdo do ensino
encontra dificuldades na coexisténcia
dessas diversidades por desconhecer as
singularidades, marcadas por diferencas
psiquicas, culturais, linguisticas, sociais,
religiosas, étnicas, género e condicbes
especiais. Consequentemente, 0s
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adolescentes ainda padecem em superar
0s obstaculos relacionados a educacao
ofertada em suas salas de aula. O trabalho,
a partir do marco teérico da psicanalise traz
uma reflexdo sobre o contexto escolar no
qual estudantes surdos e ouvintes vivenciam
e se identificam em suas dificuldades.
PALAVRAS-CHAVE: Diversidade. Incluséo.
Adolescente.

ABSTRACT: This study presents a
theoretical discussion about the dual
relationship between school practices and
the unique ways in which deaf and hearing
adolescents construct their knowledge
and sociabilities. Public policies aimed
at adolescents that focus on qualitative
inclusion in Brazilian schools emphasize
the importance of respecting diversities
as a possibility for overcoming challenges
encountered in the learning process.
However, at the center of these challenges,
it is observed that the democratization of
education encounters difficulties in the
coexistence of these diversities due to a lack
of knowledge of the singularities marked by
psychic, cultural, linguistic, social, religious,
ethnic, gender, and special conditions
differences. Consequently, adolescents still
suffer from overcoming obstacles related to
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the education offered in their classrooms. This work, based on the psychoanalytic theoretical
framework, brings a reflection on the school context in which deaf and hearing students
experience and identify themselves in their difficulties.

KEYWORDS: Diversity. Inclusion. Adolescent.

INTRODUCAO

Na contemporaneidade vive-se sob a égide da enunciacao da incluséo e respeito as
diversidades humanas, tanto na sociedade civil quanto nas politicas publicas educacionais.
No entanto, adolescentes, ouvintes e surdos, ainda vivem as vicissitudes do mesmo espaco
escolar que se constréi a partir das e nas inter-relagdes estabelecidas entre aqueles que
constituem o cotidiano da sala de aula. E interessante observar que, mesmo com suas
diferencgas linguisticas, alunos ouvintes e surdos estabelecem lagos sociais que os unem
pelo traco da identificacdo - a adolescéncia.

O Brasil vem preconizando, através de Politicas Publicas, compromissos para com
uma ampliagdo de oportunidades de educacao qualitativa para estudantes adolescentes,
independentemente de diferencgas e condigbes especiais. Na pratica, contudo, muitas de tais
oportunidades ainda continuam encontrando sérios obstaculos. Por mais que programas
do governo venham tentando superar a questdo do analfabetismo, a implantagdo da
universalizagdo do ensino, a democratizagcao do acesso ao ensino, que possibilitem esses
sujeitos de sentirem incluidos no espaco escolar de forma efetiva, ainda néo foi encontrada
uma proposta que solucionasse o déficit entre os adolescentes que entram na escola e
aqueles que progridam nos bancos escolares.

Este estudo, baseado nas experiéncias profissionais das autoras em duas escolas
publicas regulares do estado do Rio de Janeiro, cujo resultado das trocas dialégicas sobre
adolescentes ouvintes e surdos, resultou reflexbes sobre como as escolas se mostram
distanciadas de quem s&o esses sujeitos e de como eles se constroem a partir das praticas
pedagoégicas disponibilizadas a sua formacdo. Nessa perspectiva, o estudo pretende
apresentar uma reflexdo sobre o quanto préaticas escolares indissociaveis do respeito as
formas de como os adolescentes constroem conhecimentos podem afetar a construcéo

desses estudantes na sua constituicdo enquanto sujeitos sociais e emocionais.

A DISCURSO ESCOLAR, OS ADOLESCENTES E SUAS VICISSITUDES

Nossa escola brasileira, socialmente reconhecida como agéncia de inclusdo social,
parece tornar-se o epicentro de um processo social de producdo de excluidos. Assim,
o aumento de conflitos interpessoais nos espacos escolares e a dificuldade de acesso
dos estudantes adolescentes a uma aprendizagem significativa séo fatores que afetam o
ambiente educacional e, por esse motivo, exige-se dos agentes envolvidos conhecer as

condi¢cbes que podem circundar esse fenédmeno.
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Nessa perspectiva, a escola como um dos espacos representativos na formacao
de adolescentes deve acolher e viabilizar um processo educacional que atenda a esses
sujeitos, considerando, nos seus lugares e modos de realizagéo, as diferencgas linguisticas,
as diferengas culturais, as diferengas nas maneiras de acessar 0s espagos e recursos
didaticos, de fazer leituras de mundo e de construir conhecimento. Deve ainda, por
definicao, formar adolescentes que possam estabelecer relagbes de interdependéncia — e
possibilitar a mobilidade social.

Entretanto, nossas escolas brasileiras ainda entendem o adolescente como alguém
que se distingue por ndo se encaixar em um padrdo estabelecido pelo grupo dominante
cultural, o que reforca uma reprodugdo no campo do simbélico (BOURDIEU; PASSERON
2014). O universo dos adolescentes na condi¢ao escolar é retratado pelas transversalidades
educacionais, inerentes aos campos do saber, a partir de temas classicos como o
desempenho escolar, conflitos no espaco escolar, relagéo professor-aluno, projeto de vida,
préaticas disciplinadoras, violéncia simbdlica e institucional. Ao serem identificados a partir
desses recortes, os estudantes tém como interlocutor nas escolas essas interpretacbes
de sua realidade. Isso porque elas alimentam os modelos de gestéo e préticas de sala
de aula que constituem boa parte da vida escolar. Estdo construidas nas premissas
estruturalistas, onde cada um tem uma funcéo pré-determinada, como ser ouvinte ou ser
surdo, ser surdo oralizado ou ndo. Nessa estrutura nao se permite furos e tudo parece
possivel se encaixar sistemicamente, como nas perspectivas funcionalistas classica da
ordem social (PARSONS, 2010). Ao contrario, na perspectiva psicanalitica o mal-estar da
cultura é permanente e de todos 0s sujeitos, pois no seu seio encontra-se nossa renuncia
a satisfacédo da sexualidade e da agressividade em prol do coletivo (MUNIZ, 2022). Nunca
nos completamos ou nos satisfazemos plenamente, porque ha sempre uma falta. Todos
convivemos com esse mal-estar que pode ser observado nas formas como as pessoas
se relacionam entre si: nos atos de governar, educar, psicanalisar (FREUD, 1937/1973,
p. 3.361, Apud MUNIZ, 2022, p. 164). A escola se imbui de um discurso regulador e se
insere no capitalismo que “se apresenta em um discurso onde néo se fazem lagos, mas
desejos de seguranca, sucesso, beleza, desempenho e juventude que se colocam diante
do desamparo de um capitalismo desumanizante e amplificam os tracos narcisicos’ (Ibid.,
p. 162). Para Lacan o sujeito é sujeitado a linguagem do Outro e é alienado na ordem
simbdlica, o que inevitavelmente é causa de mal-estar, pois ele precisa fazer lagos sociais,
para ser o que €. A escola é parte da linguagem do Outro (o cultural) e se encontra na
construgdo do discurso capitalista (LACAN, 1992) no qual o sujeito do inconsciente, o
sujeito enquanto adolescente, € induzido a fazer lagos com diversos outros ao seu redor e
com o saber, sendo este dado tdo somente como meio a consumir para suprir a falta que
todo sujeito tem ao estar em sociedade e assim alcancar a felicidade. O contexto escolar
também opera com o discurso que Lacan denominou de universitario, no qual a linguagem

da ciéncia € predominante, inclusive na definicdo do que seja ser estudantes, ser bom
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aluno, ser jovem, ser adolescente, ser surdo e ser ouvinte. Tais entendimentos acabam
por ignorar a propria singularidade (FREUD, 1996) na construcdo desses sujeitos sociais
e potencializam a realizacdo de uma inclusdo excludente, furtando-se da aceitabilidade
de suas diferengas enquanto seres concretos, que almejam alcancar uma inclusdo que
aceite e valorize as diferencgas individuais e aprenda a conviver com as adversidades da
condicdo humana. Assim o contexto escolar ndo cria possibilidades dial6gicas que de fato
compreendam que os adolescentes ouvintes e surdos, como sujeitos, estabelecem lagcos
afetivos, por estarem em uma fase conhecida pela sua complexidade fisica, emocional,
mental, sexual e social, bem como almejam sentir-se pertencentes nos inumeros e
diferenciados espagos sociais pelos quais transitam cotidianamente. Como um sujeito do
inconsciente, enquanto um sistema psiquico regido por leis proprias, sua subjetividade
se constitui num largo processo de transformacbes da puberdade libidinal, de escolhas
do outro, de identificacdes, de direcionamento de seus desejos para caminhos ainda
desconhecidos por ele proprio. Antes de ser adolescente, ouvinte ou surdo, sdo sujeitos. A
insatisfacéo, a busca pelo prazer de ser no mundo, as fantasias que néo se concretizam,
0s sonhos, as demandas atravessam os sujeitos nessa fase paradigmética do ser humano
(MUNIZ, 2022). Sao essas singularidades e caracteristicas peculiares que os aproximam.

Deve-se ressaltar que as diferencas linguisticas entre os sujeitos ouvintes e surdos
estdo tdo somente relacionadas com a estrutura das suas linguas. Enquanto os estudantes
ouvintes utilizam canal oral-auditivo, os estudantes surdos podem utilizar-se da Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) que utilizam canal gestual-visual ou da prépria oralizacgéo,
nesse ultimo caso, sdo os surdos oralizados que utilizam a leitura labial, portanto, o canal
visual. Essas diferencas ndo os impedem de se identificarem pelo fato de que ambos
estdo inseridos no mesmo espacgo escolar, com suas diferencas linguisticas, mas que séo
constituidos e constituintes do mesmo processo educacional que, todavia, ndo os atendem
nas suas singularidades, bem como se identificam em suas caracteristicas especificas
do Ser adolescente. Ndo se pode minimizar o processo de identificagcdo entre os sujeitos
pela presenca ou pela falta da “voz”. As pessoas quando se identificam entre si, estdo se
identificando com um outro, cujos alguns tragos lembram a si proprios (FREUD,1921/1992).

Resguardados tais posicionamentos, a escola como espacgo privilegiado de
formacéo para o exercicio da cidadania, como um direito humano, deve viabilizar praticas
pedagoégicas que melhor respondam a heterogeneidade e a pluralidade das condicoes,
interesses e aspiracoes dos adolescentes. Nessa perspectiva, a educacao deve fornecer
condicbes a esses estudantes de permanéncia na escola para progredirem no trabalho
e nos estudos posteriores, como assegura o artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional (1996).

Judith Butler (2016) ao destacar os direitos humanos circunscreve algumas questoes
sobre “se e como os sujeitos podem ser representados na legislagé@o e sobre o que poderia

ser considerado como um reconhecimento cultural e institucional suficientes para tais
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sujeitos”(p.198).

Fazer uma solicitacédo para tornar-se cidadéo nao ¢é tarefa facil, mas debater
os termos mediante os quais essa cidadania é conferida é, sem duvida, ainda
mais dificil. Nessa perspectiva, o cidaddo, é ele mesmo um intercambio
de coligagdes; (...) um sujeito que ndo estd apenas em marcha, mas que é
constituido e reconstituido no decorrer do intercambio social. (2016, p.200)

Encontrar um adolescente no corredor da escola, ou na sala de aula com o olhar
vazio, distraido e perdido é lugar comum. Muitos, e com evidente expresséo, aceitam a
violéncia simbolica, ressaltada por Foucault (2000) e Bourdieu e Passeron (2014), que
as instituicbes ainda praticam ao impor um arbitrio cultural sem conhecer o contexto
sociocultural dos alunos, acarretando, assim, uma concepg¢ao educacional ineficaz de
producgdes de significados para entendimentos de si e do mundo.

Diante dos conflitos em sala de aula representados por situagcdes de rejeicao
das caracteristicas dos adolescentes e a anguUstia destes em né&o estarem conseguindo
“acompanhar” os contetidos disponibilizados, podem consolidar a permanéncia/evasao na
educacgao basica, o baixo desempenho escolar, a rejeicdo a qualquer orientagdo para o
devir e na pouca ou ausente projecéo de futuro.

CONCLUSAO

Percebe-se que adolescentes ouvintes e surdos incluidos no ambiente educacional
se identificam em suas singularidades, apesar de se diferenciarem em seus modos de
comunicacdo. S&o igualmente caracterizados pela fase da adolescéncia e dividem o
mesmo espaco educacional que ainda se encontra obsoleto e distante da preconizada e
almejada educacao qualitativa apregoada nos documentos oficiais.

Esse quadro pode acarretar anglstias e frustracbes nos adolescentes por nao
se sentirem capazes de atender as imposi¢des das transversalidades académicas que
caracterizam os campos dos saberes e fazeres pedagogicos. Como consequéncia, surgem
a falta de interesse e evaséo escolar. Desse modo esse estudo, ainda em continuidade,
pretendeu apontar a necessidade de viabilizar possiveis praticas pedagogicas significativas,
das quais os adolescentes possam perceber a escola como um Jocus de formagéo,
acolhimento e humanizagéo, como forma de dar sentido a sua existéncia.
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RESUMO: Este trabalho apresenta a
percepgcdo do docente do ensino técnico
profissional frente a sua formagéo
continuada em tecnologia assistiva visando
a plena participacdo do deficiente na
sociedade e o atendimento aos Obijetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
da Agenda 2030. O objetivo caracteriza-
se pela percepcdo dos docentes sobre
sua formagdo continuada em tecnologias
assistivas. A abordagem adotada foi a
pesquisa exploratéria e bibliografica, e
questionarios. Obteve-se como resultado
as limitacdes quanto ao conhecimento
e uso da tecnologia assistiva pelos
docentes. O que se pode concluir, refere-
se a necessidade de se ampliar a formagéo
sobre o tema para potencializar o binémio
ensino -aprendizagem respeitando os ODS
da Agenda 2030.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia Assistiva,
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Formacgéo Continuada,

Profissional.

Educacéao

ABSTRACT: This work presents the
perception of the professional technical
education teacher in view of his continuous
training in assistive technology aiming at the
full participation of the disabled in society
and in meeting the Sustainable Development
Goals (SDGs) of the 2030 Agenda. teachers
about their continuing education in assistive
technologies. The approach adopted was
exploratory and bibliographic research, and
questionnaires. As a result, the limitations
regarding the knowledge and use of
assistive technology by teachers were
obtained. What can be concluded refers
to the need to expand training on the topic
to enhance the teaching-learning binomial
respecting the SDGs of the 2030 Agenda.

KEYWORDS: Assistive Technology,
Continuing Education, Professional
Education.

11 INTRODUGAO

Apés 2 anos de negociagao entre a
sociedade civil e os 193 Estados-membros
da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU)
foi concluida em setembro 2015 a agenda
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2030, que inclui 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS) e 169 metas.
A Agenda 2030 se constitui, segundo o documento traduzido pelo Centro de
Informacéo das Nacdes Unidas para o Brasil (2015), como:

um plano de ag¢ao para as pessoas, para o planeta e para a prosperidade.

Ela também busca fortalecer a paz universal com mais liberdade.
Reconhecemos que a erradicacdo da pobreza em todas as suas formas
e dimensoes, incluindo a pobreza extrema, é o maior desafio global e um
requisito indispensavel para o desenvolvimento sustentavel.

Todos os paises e todas as partes interessadas, atuando em parceria
colaborativa, implementardo este plano. Estamos decididos a libertar
a raca humana da tirania da pobreza e da penuria e a curar e proteger o
nosso planeta. Estamos determinados a tomar as medidas ousadas e
transformadoras que s&o urgentemente necessarias para direcionar o mundo
para um caminho sustentavel e resiliente. Ao embarcarmos nesta jornada
coletiva, comprometemo-nos que ninguém seja deixado para tras.

Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e 169 metas que estamos
anunciando hoje demonstram a escala e a ambicdo desta nova Agenda
universal. Eles se constroem sobre o legado dos Objetivos de Desenvolvimento
do Milénio e concluirdo o que estes ndo conseguiram alcancar. Eles buscam
concretizar os direitos humanos de todos e alcancar a igualdade de género e
o empoderamento das mulheres e meninas. Eles sdo integrados e indivisiveis,
e equilibram as trés dimensdes do desenvolvimento sustentavel: a econémica,
a social e a ambiental.

Ressalta-se no texto aprovado que “ninguém seja deixado para tras” e deste
modo, evidencia-se que dentre os 17 ODS, por diversas vezes, surgem termos voltados
especificamente a inclusdo, como: educacgéo inclusiva, crescimento econémico inclusivo,
industrializagcéo inclusiva, cidades e assentamentos humanos inclusivos e sociedades
pacificas e inclusivas, ratificando a relevancia do tema, uma vez que segundo dados da
ONU (2018) cerca de um bilhdo ou 15% da populagdo mundial correspondem a pessoa
com deficiéncia, e aproximadamente 80% delas estdo em idade para trabalhar.

Mesmo com todos os esforcos para a inclusdo da pessoa com deficiéncia
estabelecidos na agenda 2030, apenas em 3 de dezembro de 2018 a ONU langou o
primeiro relatério mundial sobre deficiéncia e desenvolvimento, conforme o site da
entidade. Segundo o secretario-geral da ONU, Antonio Guterres, o relatorio (ONU, 2018)
“mostra que pessoas com deficiéncias estdo em desvantagem” no que diz respeito a
maioria dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Ademais, com o contexto
da globalizagéo, tem-se o advento das Tecnologias de Informag¢éo e Comunicagao (TIC)
perpassando as transformacdes sociais e as mudancas de valores da sociedade, pois
“a informacdo e o conhecimento passaram a ser elementos primordiais” na atualidade
segundo Menino (2014, p. 30).

No entanto, a pessoa com deficiéncia esta a margem das transformacgdes, pois
de acordo com o secretario geral da ONU Antonio Guterres (ONU, 2018) “em muitas
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sociedades, pessoas com deficiéncias frequentemente acabam desconectadas, vivendo
em isolamento e enfrentando discriminagéo”.

Com tantas transformagdes e esforcos da sociedade mundial visando o
desenvolvimento sustentavel e inclusivo a educagéo se apresenta como uma via de incluséo.
O trabalho apresenta-se, também, como outra via de inclusdo, uma vez que possibilita a
atuacdo da pessoa de forma plena e sem assistencialismos, e as tecnologias digitais tém
contribuido para a incluséo, além de contribuirem para potencializar aprendizagem.

Neste sentido, salienta-se a importéncia da formacao continuada dos docentes do
ensino técnico profissional em tecnologias assistivas para potencializarem a aprendizagem
da pessoa com deficiéncia, contribuindo assim para a implementacao da agenda 2030.

Em fungé@o do exposto tem-se como problema de pesquisa: Qual a percepgéo dos
docentes sobre sua participacdo em cursos, capacitagbes ell ou treinamentos para a
utilizacao da Tecnologia Assistiva?

O objetivo refere-se a caracterizagdo da percepcdo dos docentes de ensino
profissional quanto sua formacao continuada em tecnologias assistivas, visando contribuir
para a participagéo do deficiente na sociedade e o atendimento aos ODS da agenda 2030.

2| REFERENCIAL TEORICO
Segundo Maria Teresa Egler Mantoan (2015, p. 21-22):

um novo paradigma do conhecimento estéd emergindo das interfaces e das
novas conexdes que se formam entre saberes outrora isolados e partidos e
dos encontros da subjetividade humana com o cotidiano, o social, o cultural.
Redes cada vez mais complexas de relacdes, geradas pela velocidade das
comunicagdes e informacoes, estdo rompendo as fronteiras das disciplinas e
estabelecendo novos marcos de compreensdo entre as pessoas e do mundo
em que vivemos.

Ratificado por Galvao Filho (2012) ao afirmar que “com as novas tecnologias,
as mudancgas, transformacdes e avangos ocorrem de forma muito rapida, fazendo com
que as informacdes e 0s novos saberes se tornem muito mais rapidamente superados e
ultrapassados”.

Deste modo, tem-se conforme Galvao Filho (2012) que:

as possibilidades tecnoldgicas hoje existentes, as quais viabilizam essas
diferentes alternativas e concepc¢des pedagodgicas, para além de meras
ferramentas ou suportes para a realizacdo de tarefas, se constituem elas
mesmas em realidades que configuram novos ambientes de construgédo e
producdo de conhecimentos, que geram e ampliam os contornos de uma
l6gica diferenciada nas relagdes do homem com os saberes e com o0s
processos de aprendizagem.

De acordo Peterossi (2005, p. 105) “as novas tecnologias estdo alterando a
natureza do que € preciso aprender, de quem precisa aprender, de quem ensina e do como
pode ser ensinado”, legitimado por Galvao Filho (2012) ao assegurar que “as Tecnologias
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de Informagdo e Comunicagdo mudaram definitivamente as formas da humanidade se
relacionar com o saber, com o ensinar e 0 aprender”, trazendo para a sala de aula o uso
corrente e constante das tecnologias.

Neste contexto de mudancgas, transformacdes na sociedade, nas relagbes de ensino
e aprendizagem, bem como o avancgo das tecnologias de informagdo e comunicagéo, a
inclusé@o da pessoa com deficiéncia nas unidades escolares, culminou no uso da Tecnologia
Assistiva (TA) para auxiliar o professor a potencializar a aprendizagem da pessoa com

deficiéncia, uma vez que, segundo Bersch (2006, p. 146):
A Tecnologia Assistiva (TA) € composta de recursos e servigos. O recurso é o
equipamento utilizado pelo aluno, e que Ihe permite ou favorece o desempenho
de uma tarefa. E o servigo de TA na escola € aquele que buscara resolver os

“problemas funcionais” desse aluno, encontrando alternativas para que ele
participe e atue positivamente nas varias atividades do contexto escolar.

Segundo o Comité de Ajudas Técnicas - CAT, instituido pela portaria n® 142 de 16 de
novembro de 2006 conforme Sartoretto e Bersch (2019):

tecnologia assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada,
a atividade e participacéo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social.

Segundo Bersch (2017) “o objetivo da tecnologia assistiva é proporcionar a pessoa
com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclus@o social, através da
ampliacdo de sua comunicagé@o, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu
aprendizado e trabalho”.

Ressalta-se que para que os ODS da agenda 2030 da ONU sejam atingidos,
€ necessario uma verdadeira transformacdo da sociedade e a escola possui papel
extremamente relevante, pois conforme Oliveira e Oliveira (2018, P. 15):

Sem duvida, a escola € um ambiente formativo para todos — professores,
escolares, gestores, servidores ou familiares - e a contemporaneidade nos
coloca frente ao desafio de repensar a organizagéo e estrutura atual para
atender a uma nova perspectiva, a da incluséo escolar.

De acordo com Mantoan e Santos (2010, p. 9) “a defesa da inclusdo, como uma nova
perspectiva educacional nas escolas publicas e privadas, tem como objetivo o acolhimento
de todos os alunos em suas especificidades”, uma vez que segundo Oliveira e Oliveira
(2018, p. 15):

Ao falar de uma escola inclusiva ndo podemos perder de vista que estamos
nos referindo a um processo altamente complexo, uma vez que exigira
0 abandono de um determinado paradigma e seu quadro de concepgdes
e assumir uma nova légica em relacdo ao processo educativo, ou seja,
“em vez de pensar o problema segundo céanones da logica formal, que é
a légica da exclusdo dos opostos, caberia pensa-los em termos dialéticos,
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em que 0s polos opostos ndo se excluem, mas se incluem, determinando-
se reciprocamente” (SAVIANI, 2012, p. 23). Isso significa que ao mesmo
tempo em que negamos a escola atual — por ndo incorporar a diversidade da
constituicdo humana — temos que afirméa-la como o ponto de partida para as
transformagdes necessérias na constituicdo do que estamos chamando de
inclusiva.

A partir desta conjuntura, verifica-se a importancia da formacgéo continuada em
tecnologia assistiva do docente uma vez que “a educagéo escolar passa a ter um papel
fundamental na formacédo dos individuos para exercerem fungdes no sistema produtivo
social” (OLIVEIRA, 2016).

Concomitantemente, ao lado da educacgéo, o trabalho exerce papel fundamental na
vida da pessoa com deficiéncia e a tecnologia perpassa os dois ambientes, uma vez que
grande parcela desta camada da populacdo esta em idade ativa para o trabalho, destarte
segundo Mendes, Nunes, Ferreira e Silveira (2004, p. 106) que:

através do trabalho o individuo com deficiéncia pode demonstrar suas
potencialidades e competéncias e construir uma vida mais independentes
e autébnoma. Consequentemente, o trabalho exerce também um efeito
reabilitador, na medida em que contribui para o aumento da autoestima e
nivel de ajustamento pessoal.

Verifica-se entdo a relevancia da educacgéo profissional, que une a educacgéo e
o trabalho, para contribuir com a formacéo da identidade do individuo ao propiciar sua
entrada no mercado de trabalho.

No campo profissional tem-se que “o principal fator competitivo da atualidade é a
capacidade de um individuo, uma empresa, um pais transformar conhecimento em inovagéao
e, primordialmente, inovagdo tecnolégica” (PETEROSSI, 2014, p.24-25) evidencia-se
entdo a necessidade de uma formacgéo de qualidade, pois “a capacita¢ao profissional e o
aprendizado tecnolégico s@o mecanismos estratégicos para a inser¢éo do Brasil no cenario
econdmico internacional” (PETEROSSI, 2014, p. 17).

Apartir deste contexto, tem-se ainda “o apelo social pelo compromisso desses cursos
com uma ag¢éo socialmente produtiva e potencial para atender demandas por formagéo em
servico para setores produtivos especificos” (PETEROSSI, 2014, p.29).

31 METODO

A pesquisa realizada possui enfoque qualitativo conforme perspectiva abordada por
Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 36), fundamentando-se “na compreensao e interpretagédo
dos fendmenos, por meio das percepgdes e dos significados produzidos pelas experiéncias
dos participantes”.

Quanto aos fins, adquiriu-se carater exploratério, pois, conforme definido por Vergara
(2016), trata-se de uma area em que ha pouco conhecimento acumulado e sistematizado
e de grande interesse da sociedade, ressalta-se entdo a importancia do estudo em funcéao
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da necessidade de produzir conhecimento e dissemina-lo dado o pouco material existente
a respeito do tema em nossa sociedade.

O trabalho é uma survey realizado no campo, como técnica de coleta de dados
foram encaminhados as unidades de ensino técnico profissionalizante questionarios, com
proposito exploratorio e corte transversal, segundo Freitas, Oliveira, Saccol e Moscarola
(2000, p. 105):

a pesquisa survey pode ser descrita como a obtencdo de dados ou
informacdes sobre caracteristicas, agdes ou opinides de determinado grupo
de pessoas, indicado como representante de uma populacéo-alvo, por meio
de um instrumento de pesquisa, normalmente um questionario.

A populagdo é composta pelos professores da Instituicdo, ndo probabilistica por
tipicidade, por se constituir de elementos chave, segundo Vergara (2016) “é constituida pela
selecdo de elementos que os pesquisadores consideraram representativos da populacao-
alvo” tendo sido constituida por 143 respondentes.

O objeto de estudo foi uma instituicdo de ensino técnico profissionalizante do Estado
de S&o Paulo que compde uma rede com 223 Escolas Técnicas Estaduais distribuidas por
165 municipios paulistas, com classes descentralizadas.

Foram encaminhamos por e-mail questionarios, com questionamentos sobre
incluséo, tecnologia assistiva, legislacdo sobre o tema, e o termo de consentimento para
os diretores das unidades em 31 de outubro de 2019, com instru¢do para repassarem aos
docentes das unidades da Instituicdo.

Quanto aos docentes, a instituicdo conta com 11.879 docentes nas escolas técnicas
destes 143 responderam ao questionario o que corresponde a aproximadamente 1% do
total de docentes contratados. Conforme dados do Sistema de Informacdes ao Cidad&o.

Os e-mails das unidades foram obtidos via site da Instituicdo, no entanto nao
puderam ser encaminhados para as unidades localizadas nas cidades de Santa Cruz
das Palmeiras, Guarulhos e Tabodo da Serra, pois ndo ha e-mail cadastrado para estas
localidades no site da Institui¢cdo.

Segundo consulta ao Sistema Integrado de Informacgdes ao Cidaddo nas ETECs
de Santa Cruz das Palmeiras ha 5 professores, em Tabodo da Serra 10 professores e em

Guarulhos 4 professores que nao receberam o formularios com o questionario.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

No questionario encaminhado aos docentes indagou-se quanto ao conhecimento do
termo tecnologias assistivas?

Quanto ao conhecimento total sobre tecnologias assistivas constatou-se que 18
(12,6%) dos respondentes o possuem; 79 (55,2%) possuem conhecimentos parciais e 46
(32,2%) nao retnem conhecimento sobre a tematica.
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Na sequéncia questionou-se quanto a participagdo do docente em cursos,
capacitagbes e/ou treinamentos para a utilizacdo de tecnologias assistivas. Tendo sido
constatado que 115 (82,1%) ja participaram desta capacitacao.

Evidencia-se entdo a necessidade de formacéo continuada do docente sobre o
tema, pois conforme Gil (2005, p. 53):

quando falamos em tecnologias e recursos que auxiliam a crianga ou
adolescente com deficiéncia na sala de aula, devemos lembrar que eles
n&o sao recursos que magicamente fardo o aluno superar suas dificuldades.
Qualquer que seja o auxilio pensado, sempre passa pela percepcao que o
professor tem sobre as dificuldades e possibilidades de seu aluno. O auxilio
s6 faz sentido a partir desta relagdo. Por isso, dizemos que néo ha regras,
existem sugestdes para ajudar o professor a pensar em possibilidades, mas
isto sempre serd posterior a este primeiro contato e conhecimento prévio do
professor em relagéo a crianga ou adolescente.

Deste modo, cabe ao docente segundo Rehem (2009, p. 60) possuir as “competéncias
que “utilizam, integram ou mobilizam os conhecimentos” e com o uso da Tecnologia
Assistiva contribuir com a inclusdo dos estudantes na educacéo, salientado por Mantoan
(2013, p. 62) ao afirmar que “é fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa
em relacdo a capacidade dos alunos de progredir e ndo desista nunca de buscar meios que
possam ajuda-los a vencer os obstaculos escolares”.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ressalta-se a importancia de se utilizar as vias de inclusdo para o aprimoramento
da sociedade, e como a cultura perpassa o individuo conforme explicitado por Moran (2011)
na unidualidade do ser humano de se constituir na e pela cultura, a escola possui papel
primordial no desenvolvimento de uma cultura de incluséo e deste modo “todo professor,
para desenvolver sua pratica no atendimento a diversidade, precisa refletir, acima de tudo,
sobre o processo de inclusao escolar e as modificagbes que este acarreta nas escolas”
(ZANATA e CAPELLINI, 2012, p. 74)

Ademais, “numa perspectiva de escola aberta para todos torna-se evidente a
necessidade, por parte do educador, de buscar conhecimentos especificos e recursos que
auxiliem sua pratica, bem como sua formacéo profissional” (ZANATA e CAPELLINI, 2012,
p.74).

Salienta-se entdo a importancia de formagdo adequada aos docentes, como
estratégia de desenvolvimento profissional e de aprimoramento da sociedade em busca de
atingir os objetivos de desenvolvimento sustentaveis da Agenda 2030, pois “o professor,
por se defrontrar com uma nova realidade, precisa saber criar meios para reformular sua
pratica e adapta-la as novas situacées de ensino, bem como atuar como sujeito da sua
propria formacgéo, ou seja, autoformando-se” (ZANATA e CAPELLINI, 2012, p. 74)

A formacao continua do docente é tatica fundamental para a inclusdo no ambiente
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escolar, consequentemente no ensino técnico profissionalizante tem-se duas vias de
inclusé@o, a educacgéo e o trabalho pois conforme Farias (2015, p. 17) “para entendermos
melhor a relagédo entre a arte de ensinar, a técnica e o trabalho, podemos sintetizar o
ensino técnico como a revolugdo na adequacao da educagéo a tecnologia e a qualificacéo
profissional para o mercado de trabalho”, evidencia-se entdo a necessidade de mobilizar
investimentos no capital humano que compde esta modalidade de ensino. Salienta-se,
portanto, a importancia do treinamento docente e da formagéo continuada com praticas,
técnicas e estratégias, visando a qualificacdo do docente frente as tecnologias assistivas
voltada a inclusédo da pessoa com deficiéncia e, consequentemente contribuir para a
implementacdo dos ODS da Agenda 2030 quanto a formagao continuada.

Com o aprimoramento das discussdes sobre inclusdo e a necessidade de
implementagéo dos ODS da Agenda 2030 a formagéo continuada em tecnologia assistiva
€ fundamental para o anago da sociedade.

Por tratar-se de um estudo preliminar de carater exploratério, afere-se que o artigo
retrata percepgOes introdutérias sobre a tematica abordada, deste modo, sugere-se a
possibilidade de novas pesquisas académicas e estudos sobre os resultados apresentados
visando ampliar o escopo e ao mesmo tempo apresentar alternativas de acéo.
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CAPITULO 4

A PRATICA DOCENTE E O USO DAS TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAQ (TICS) NO PERIODO
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RESUMO: O presente artigo versa sobre
a pratica docente e o uso das tecnologias
de informacdo e comunicacdo no contexto
pandémico gerido pela secretaria de
educacgdo do estado do Amazonas. Nesse
sentido, por meio da pesquisa bibliografica,
levantou-se teoricamente o embasamento
para a abordagem dos capitulos, tendo
como pressupostos a compreensdo do
trabalho docente em relacdo a aplicacao
das TICs no periodo em que o mundo
enfrentou a pandemia da COVID-19 bem
como o letramento digital. O objetivo de
modo geral é identificar se os docentes
entendem que na sua pratica, a partir
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do periodo pandémico, €& necessario
ser letrado digitalmente e fazer uso das
tecnologias de informacdo e comunicagao
(TICs). A discusséo a ser empreendida diz
respeito as consideragdes teoricas sobre a
implantacdo da tecnologia de informacgéo
e comunicacgdo e da educacgdo a distancia.
Para contribuir, dentre outros ndo menos
relevantes, sdo evocados os textos de
Adriana dos SANTOS (2011), com o artigo
Tecnologias de informagdo e comunicagdo:
limites e possibilidades no ensino superior,
bem como o texto de Anténio NOVOA
(2022), com o livro Escolas e professores:
proteger, transformar, valorizar.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Pratica
docente; Tecnologias de informacdo e
comunicagéo (TICs); Periodo pandémico.

INTRODUCAO

O seguinte trabalho versa sobre
a tematica da pratica docente e uso de
tecnologias de informacgéo e comunicacao
(TICs) no contexto pandémico gerido
pela Secretaria de Estado de Educacgéo
e Qualidade de Ensino do Amazonas
(SEDUC-AM), bem como contempla a
discusséo do letramento digital.
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O aporte teorico parte dos pressupostos da abordagem de categorias teéricas
citadas a fim de levantar questdes e apresentar conceitos que auxiliem a compreensao
do trabalho docente em relagéo a aplicagdo das TICs no periodo que o mundo enfrentou a
pandemia de COVID-19. Assim sendo, o objetivo do trabalho é identificar se os docentes
entendem que na sua pratica, a partir do periodo pandémico, é necessario ser letrado
digitalmente e fazer uso das tecnologias de informagédo e comunicagéo (TICs).

Desse modo, a pesquisa justifica-se por investigar de que modo o processo de
educacéo a distancia e a utilizagédo de TICs podem ocorrer, sendo este o foco da pesquisa,
para que essa adaptacéo seja entendida em seus processos e problemas, uma vez que
faré parte, ndo somente da histéria da educacgéo no Brasil, mas também do novo cotidiano
escolar.

O problema de pesquisa é dado em partes mediante algumas condigdes.
Inicialmente, um dos entraves ocorre pela multiplicidade dos sujeitos a serem investigados,
os professores, em relacéo a gestéo que lhes dirige, uma vez que, mesmo havendo uma
direcao maior dada pela secretaria de educacgéo do estado, ha as coordenadorias distritais
e as diretorias com gestéo local.

O objeto da pesquisa s@o professores efetivos da rede publica do estado do
Amazonas, atuantes no periodo pandémico, uma vez que a educag¢do também deparou-
se com um gigantesco problema e foram os professores que lidaram com essa situagéo
carregando uma experiéncia unica e interessante ao contexto cientifico, pois, inauguraram
uma evolugdo, ou melhor, uma revolugcdo no ambito digital que, ha tempos, timidamente
adentrava as escolas e, com a pandemia, precisou ser incorporado e posto em pratica
de modo brusco. Entrementes, o ensino foi salvo gragas as tecnologias de informacéo e
comunicacao e aplicadas pelos docentes que tiveram que se adaptar tdo abruptamente.

Ao fim das exegeses, espera-se que a compreensao sobre as TICs esteja clara,
pois, mesmo como solu¢des, podem apresentar dificuldades também. Para fins de
esclarecimento, as discussfes levantadas sao bastante associaveis e proximas em diversos
pontos, por isso, faz-se necessario explicar que é possivel que se busquem citagbes de
autores que serao melhor trabalhados em subsecdes diferentes, mas que podem contribuir
também em outros topicos.

DESENVOLVIMENTO

O ENSINO PELAS TECNOLOGIA DE INFORMAGAO E COMUNICACAO (TICS)

Para iniciar as discussdes, faz-se necessario trazer a conceituagdo a respeito
das tecnologias de informag¢@o e comunicacgéo. Inicialmente, convém citar o conceito de
tecnologia, como sendo o conjunto de técnicas, habilidades ou processos que visam a

facilitacéo na execucao de alguma atividade ou resolucao de algum problema. A forma mais
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comum de se utilizar tecnologia é por meio de ferramentas tecnologicas.

Adriana dos Santos (2011), pesquisadora da area da educacéo, traz uma definicao
proveitosa a discusséo aqui iniciada a respeito das TICs quando diz que “o termo tecnologias
da informagdo e comunicagdo (TIC) refere-se a conjugagéo da tecnologia computacional
ou informatica com a tecnologia das telecomunicacdes” (SANTOS, 2011, p. 131).

Diante disso, atribui-se como tecnologia de informag¢@o e comunica¢do os meios,
que hoje sado digitais, de difusdo, transmissdo e recep¢do de informagdo no intuito
comunicativo, isto é, interagéo e troca de dados. Com o alcance global, pode-se considerar
como TICs as plataformas que permitem conexao de som e imagem, como as redes sociais
ou aplicativos designados para este fim, bem como os programas de acesso informativo,
entre eles sites de pesquisa, livros eletronicos, bibliotecas digitais, e as ferramentas que
dispdem transmissado de conhecimento.

KENSKI corrobora ao dizer que ha eras tecnolégicas e que “todas as eras
correspondem ao predominio de um determinado tipo de tecnologia [...], cada uma a sua
maneira, ‘eras tecnologicas™ (KENSKI, 2003, p. 19). De acordo com cada época, novas
ferramentas surgem para facilitar a realizagéo de algum intento. Com o passar dos séculos,
a tecnologia foi aprimorando-se e fornecendo novas ferramentas. Assim sendo, Kenski faz

entdo a conexao com o contexto digital, no qual estamos inseridos:

[...] articuladas as tecnologias da inteligéncia nés temos as ‘tecnologias de
comunicagéao e informacéo’ que, por meio de seus suportes (midias, como o
jornal, o radio, a televisdo...), realizam o acesso, a veiculagado das informacdes
e todas as demais formas de agdo comunicativa, em todo o mundo. (KENSKI,
2003, p. 21).

A esse constante aprimoramento atribui-se o termo “inovagéo”. Ricoy e Couto (2014)
alegam ainda que “no &mbito educativo, o termo inovagéo refere-se a incorporagcéo de
componentes novas que permitam melhorar, produzir mudancgas entendidas como elemento
de renovacéo pedagogica” (p. 899). As duas tedricas creditam a constante aprimoragéo das
ferramentas tecnolégicas a inclusdo de novos métodos, praticas e concepgdes. Isso quer
dizer que os tais avangos s6 ocorrem com o que podemos alcunhar de “atualizagdo”, ou
seja, o que for bom pode ser melhorado e o que néao for, pode ser substituido por algo que
seja mais produtivo e proveitoso.

Curado Silva (2017) prossegue debatendo sobre a pratica pedagodgica ndo ser
meramente transmissé@o e aceitacdo de conhecimentos, pelo contrario, a palavra-chave
vem a ser “produg¢do”, ou “construcdo”, uma vez que a agao é reflexiva e muatua, assim
como se pretende transformar o mundo, transforma o homem no sentido de emancipa-lo
(p. 129). Entretanto, ao professor, enquanto mediador, faz-se indispensével a compreensao
do “processo de producao do saber e na busca de diferentes possibilidades para iniciar os
estudantes, de modo rigoroso e critico, no universo da cultura” (p. 129).

A exegese aqui feita depara-se outra vez com o termo praxis, somado ao adjetivo
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“inovadora”, que remete ao contexto de atualizacdo constante. Ricoy e Couto (2014)
referem-se “a possibilidade de inovar com 0s novos recursos tecnoldgicos, a partir da
integracao de estratégias didaticas dinamicas e interativas que propiciem a aprendizagem
significativa nos alunos” (p. 900).

Cabe, portanto, ao professor a responsabilidade de manter-se na tarefa de atualizar
constantemente suas praticas, métodos e ferramentas para que possa fazer o ensino
escolar caminhar lado a lado com o movimento tecnol6gico da sociedade, pois é inevitavel
que o corpo social ndo inclua em sua cultura o que a tecnologia oferece, uma vez que se
trata de um interesse do capital que isso ocorra. O objetivo principal sempre sera garantir a
aprendizagem do aluno com maximo aproveitamento, pois a tecnologia serve para facilitar
o0 alcance de objetivos para os quais ela € aplicada com suas ferramentas.

E conveniente trazer agora o texto de Martines et al. (2018), O uso das TICs como
recurso pedagdgico em sala de aula, que, como o titulo ja sugere, refere-se a implementacao,
seus pontos positivos e seus imbréglios, das ferramentas de tecnologia de informacao e
comunicacdo. Para o grupo de autores, “ao educador € conferida a responsabilidade de
arquitetar a constru¢do do saber no intuito de revisa-lo e amplia-lo, democratizando-o na
troca de experiéncias com os educandos” (MARTINES et al., 2018, p. 5). Em concordéancia
com a discusséo empreendida acima, cabe ao professor a tarefa de buscar novos caminhos
para a garantia da aprendizagem e isso pode ser feito por meio da aplicacéo das TICs. Para
eles, assim sendo:

O uso das tecnologias por si s6 ndo representa mudancga pedagdgica, se for
usada somente como suporte tecnolégico para ilustrar a aula, o que se torna
necessario € que ela seja utilizada como mediacdo da aprendizagem para
que haja uma melhoria no processo ensino aprendizagem. (MARTINES et al.
2018, p. 3).

Para o grupo de teoricos, a simples utilizacdo das tecnologias em aula néo garantem
a aprendizagem, tampouco funcionam integralmente. A insercéo das TICs deve ocorrer na
centralidade do processo de ensino, logo, as tecnologias de informacdo e comunicacéo
precisam ser a mediacao pela qual acontecera a transmissao de saberes e conhecimentos.
Na melhoria deste processo de transmissao e verificacao de aprendizagem é onde deve
residir 0 objetivo da implementagéo das TICs.

E importante ter conhecimento de leis que asseguram a efetividade e legitimidade da
utilizacdo das TICs nao apenas no contexto a distancia de educagéo, bem como no modo
regular presencial e a pesquisadora Adriana dos Santos (2011) traz a respeito da legislagdo
do ensino que concerne a educacao a distancia. Conforme Santos (2011) aponta:

A Educacao a Distancia é a modalidade educacional na qual a mediacéo
didaticopedagodgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com
a utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares
ou tempos diversas. Esta definicdo esta presente no Decreto 5.622, de
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19.12.2005 (que revoga o Decreto 2.494/98), que regulamenta o Art. 80 da Lei
9.394/96 (LDB). (SANTOS, 2011, p. 141).

Desse modo, é valido salientar que também é genuino e reconhecido o ensino
ministrado a distancia, garantido por lei. E possivel atribuir a legalizagéo por dois motivos,
o primeiro deles pela necessidade de alcancar a todos que ndo podem ter acesso ao
presencial tradicional, sobretudo pelo contexto pandémico vivido atualmente, e o segundo
por representar uma forma de a escola acompanhar as inovacoes e atualizagbes tanto dos
cidaddos quanto das maneiras de transmissdo de conhecimento e contelddo curricular.
Assim, a EAD é valida e util a educacéo no geral.

Santos (2011) faz mengéo aos Referenciais de Qualidade para Educagdo Superior
a Distancia (2007) a respeito de como este documento trata da educacédo a distancia.
Conforme citado, “ndo ha um modelo Unico de educagédo a distancia, os programas
podem apresentar diferentes desenhos e multiplas combinagées de linguagens e recursos
educacionais e tecnolégicos” (MEC, 2007 apud SANTOS, 2011, p. 141). Fica evidente
que a preocupacao concentra-se no alcance do objetivo de transmissdo de conteudo,
informacao, conhecimento, e quanto a sua forma, é livre no quesito de ferramentas didaticas
e tecnologicas.

O CONTEXTO ESCOLAR PANDEMICO E O LETRAMENTO DIGITAL

Este topico tem por objetivo discorrer sobre a modalidade de ensino ndo presencial
no periodo pandémico e seus desdobramentos, pois ndo houve setor da sociedade que
nao tenha sofrido impactos. Na area da educagéo ndo poderia ser diferente. A escola teve
de lidar com duras penas e nao parar, assim, permaneceu tao firme quanto pode diante
desse cenario.

Entretanto, nessa nova configuracdo enquadrar-se-d0 outras instancias da
sociedade além da social e interativa de comunidade. A educacao desponta com novas
possibilidades, dentre as quais, as TICs fazem-se utilissimas. Para Santos (2011), “para
que as TIC sejam implantadas na educacdo, devemos ter a clareza de que os fatores
pedagogicos e técnicos devem ser tratados de forma associativa e ndo separadamente” (p.
133). Mas nao foi bem assim que ocorreu, pois 0 mundo teve que enfrentar a pandemia de
COVID-19 trouxe modificacdes e necessidade de adaptagdo em todas as areas possiveis.

De acordo com Santos (2011), “todas as rela¢cdes dos homens com outros
homens e com a natureza sdo mediadas pelas tecnologias, instrumentais, simbodlicas ou
organizacionais, desencadeando processos de transformagdes tanto na natureza como
no proprio homem” (SANTOS, 2011, p. 134). Sem tecnologia ndo ha interagdo que se
encaminhe a inovacdo em qualquer ambito. O homem como agente de transformacéo
necessita da tecnologia para encurtar processos e melhorar acbes, aprimorando as
atividades laborais em vistas de facilitar a vida humana.
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Nesse sentido, toma-se, na construgéo desta subsecéo teorica, o texto de Antdnio
NOVOA (2022), pesquisador portugués doutor em ciéncias da educacdo, atual reitor da
universidade de Lisboa, intitulado Escolas e professores: proteger, transformar, valorizar,
no qual a reflexdo feita leva em conta o cenario pandémico, a revolugéo digital vivida pela
educacao, no que abrange a gestdo educacional no geral, educadores, alunos, materiais
didaticos, avaliacdo e o proprio trabalho docente, além de considerar os entraves da figura
humana do professor e suas demandas de adaptacgéo realizadas de modo brusco.

Parafins de abertura, Névoa (2022), forma pela qual seréa o teérico referido doravante,
salienta a importancia que o docente ocupa em todo e qualquer processo que a educagéao
venha a precisar passar, no entanto, ndo somente. Para ele, é essencial que haja uma
interacdo entre as partes, “a educacgéo implica a existéncia de um trabalho em comum num
espaco publico, implica uma relacdo humana marcada pelo imprevisto, pelas vivéncias e
pelas emocgdes, implica um encontro entre professores e alunos mediado pelo conhecimento
e pela cultura” (p. 6). E importante destacar que nao se constréi unilateralmente a educagéo
em si, envolve emocgdes, erros, desencontros, acertos e acordos. O papel da cultura na
consolidagdo do conhecimento também n&o passa despercebido, precisa igualmente
receber atencéo, pois trata-se de uma das variaveis.

Para Névoa (2022), “achar que tudo termina com a aula do professor, por muito
notavel que ela seja, isso sim seria cair num preocupante “facilitismo”. A nossa palavra como
educadores serd inutil se ndo for capaz de despertar a palavra prépria do educando” (p. 19).
Nesse sentido, mostra-se imprescindivel, para o pesquisador, reconhecer que o professor
€ um dos atores principais, porém, ndo se resume a ele, tampouco em relagéo a formacgéao
dos alunos. Crer que o professor € o Unico responsavel pela carreira do estudante, no que
diz respeito a aquisicdo de conhecimento, ndo deve ser o caminho. Outros fatores e outros
agentes também contribuem para isso, até mesmo o préprio educando, com suas escolhas.
Portanto, de acordo com o te6rico, “a cooperacao € uma das chaves da educagéo do nosso
século” (NOVOA, 2022, p. 19), ou seja, a sinergia de todos os envolvidos, a saber, familia,
Estado, sociedade e escola.

Novoa (2022) aponta para um dos principais objetivos da instituicao escolar, no
entanto, de forma diferente do que se imaginaria. De acordo com ele:

A escola tem de nos pbér em contacto com realidades e culturas que, sem ela,
nos teriam ficado inacessiveis. Nesse sentido, ndo pode limitar-se a reproduzir
a vida, mas tem de aspirar a ser mais do que “esta” vida, abrindo viagens e
oportunidades que, de outro modo, jamais teriam acontecido. A escola nao
se pode nunca desviar da sua finalidade primordial: conseguir que os alunos
aprendam a pensar. Para isso, precisa do esforco analitico, mas também da
pulsé&o criadora, precisa da capacidade de ler, e da vontade de escrever.
(NOVOA, 2022, p. 18).

Os limites de projecdo da escola precisam ir além de si propria e mais ainda, é
necessario mirar na formacao do aluno de forma completa, para integra-lo ao mundo com
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capacidade reflexiva de pensar, isto €, dando vistas a emancipa¢do humana como tratado
no capitulo anterior. A escola, portanto, juntamente com o professor, devem construir a
formacéo do aluno com contribuigées da familia e comunidade, bem como do Estado, para
entregar um estudante com capacidade de pensar.

Novoa segue sua discussdo e novamente destaca a importancia da atitude dos
docentes em adaptar as metodologias e a forma como o contetdo poderia ser apreendido.
Para o pesquisador, “no plano da educacéo, talvez as trés licbes mais importantes a tirar
desta pandemia sejam a importancia dos professores, da flexibilidade e dos ambientes de
aprendizagem” (NOVOA, 2022, p. 26-27). Quanto aos mestres, € evidente onde se localiza
tal importancia, mas quanto a flexibilidade, é referente ao processo inteiro requeré-la, do
processo mais simples ao mais complexo, e da pessoa mais indireta a mais interessada
na educagdo. Ademais, sobre os ambientes de aprendizagem, estes foram parte essencial
por fazer algo que talvez a escola ndo esteja fazendo ha algum tempo, levar o ensino-
aprendizagem para dentro de casa e a qualquer hora, compartilhado com toda a familia,

mesmo de que forma forgosa.

A pandemia tornou evidente que o potencial de resposta estda mais nos
professores do que nas politicas ou nas instituicbes. Professores bem
preparados, com autonomia, a trabalharem em conjunto, dentro e fora do
espaco escolar, em ligagdo com as familias, s&o sempre a melhor garantia de
solugdes oportunas e adequadas. (NOVOA, 2022, p. 27).

E necessario, neste ponto, destacar as criticas tecidas pelo pesquisador. A figura
do professor faz diferenca quando possui preparacdo em todos 0s aspectos, a saber,
no emocional, no conhecimento, na sensibilidade, enfim, em constante observancia dos
fatores externos e sempre oferecendo o melhor que pode.

Além disso, o teodrico também fala sobre autonomia em concordancia a palavra
“conjunto”, em relagéo ao espaco interno e externo a escola. Nessa segunda insergao, ja
nao dependeria mais apenas do professor, entretanto, ele ndo deixa de ser necessario.
A familia recebe parte desta responsabilidade quando os professores saem de cena. O
cenario, entretanto, aponta como central a figura docente, isso remonta a um quadro
que ndo faz tanto sentido, ou deixa claro até demais que a docéncia tem recebido mais
trabalho e responsabilidade do que de fato Ihe cabe, outrossim, a importancia merecida nao
acompanha ao supracitado. Um problema para ser discutido seriamente.

Desse modo, Novoa (2022) afirma que “a pandemia revelou que a mudancga € nao
sb necessaria, mas urgente e possivel” (p. 30). Para ele, a aula € de suma importancia,
mas nao somente por si propria, mas pelas evidéncias e descobertas por ela fornecidas,
cientificamente falando. Assim, o “dia a dia escolar ndo pode girar em torno da ‘aula’, mas
antes em torno do ‘estudo™ (NOVOA, 2022, p. 29), tais constatagdes, acerca de éxito de
metodologias, verificacdo de aprendizagem, capacidade quantitativa de apreensdo de
conteudo, métodos avaliativos eficazes, entre outras coisas, s podem ser observadas, ou
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melhor, descobertas, com estudo reflexivo aplicado sobre a culminancia de todo o processo
educativo: a aula. A pesquisa mostra-se, portanto, uma chave para a constante melhoria e
adaptabilidade de docentes e discentes nesta relacéo de trabalho de modo eficiente, pois,
para o tedrico isso se trata da “dimensdo central da educagédo” e concentra-se entre “a
interacdo humana, a convivialidade, a aprendizagem da vida em comum” (NOVOA, 2022,
p. 29).

Por fim, a respeito da pratica docente, € necessario, segundo as orientagdes
de Noévoa, que haja empatia em todo o processo. Segundo o0 pesquisador, “a empatia,
enquanto capacidade de nos colocarmos no lugar de outro e de sentirmos com ele, é um
elemento fundamental da educacgéo” (NOVOA, 2022, p. 49). Diante disso, ndo se constroi
conhecimento sem efetivamente haver vinculagédo afetiva e empatica entre os atores deste
processo, sobretudo em sua instancia final que é a sala de aula.

METODOLOGIA

Quanto a metodologia, 0 método de abordagem utilizado foi o indutivo, uma vez
que “E uma forma de raciocinio que guia o processo mental desde situacées singulares
ou concretas até o mais amplo e gerais através de observagdes, o que permite a chegar
a conclusées gerais” (ALVARENGA, 2012, p. 8) e a pesquisa parte dos casos particulares
obtidos na coleta, partindo para as constata¢cdes mais abrangentes confirmados pelas
discussoes teoricas feitas nos capitulos anteriores.

A pesquisa teve como /6cus a cidade de Manaus, onde desenvolveu a coleta de
dados no ano de 2022 com professores que trabalharam nos anos de 2020 e 2021 e lidaram
com o inicio, o 4pice e a atenuagéo da pandemia de COVID-19 por meio da plataforma
“Google Forms”. Foi estabelecido que esses professores trabalhassem na zona oeste de
Manaus, fossem efetivos e da rede publica estadual, ou melhor, da Secretaria de Estado
de Educacéo e Qualidade de Ensino do Amazonas (SEDUC-AM). O nimero de professores
que responderam os formularios foram 32 (trinta e dois).

CONSIDERAGCOES FINAIS

O trabalho desenvolvido findou por comprovar A importancia da pratica docente e
0 uso das tecnologias no periodo pandémico no estado do Amazonas, pois foi possivel
identificar, teoricamente, que os docentes compreendem que sua pratica pedagdgica no
periodo da pandemia foi indispensavel, pois hoje muitos reconhecem a importancia do
letramento digital em sua profisséo e na vida pessoal, uma vez que utilizar as tecnologias
de informacdo e comunicagdo (TICs) é acrescentar novos conhecimentos aos seus
ja adquirido. Mesmo que nado se trate de uma pesquisa quantitativa ou de campo, as
suposi¢des fazem-se necessarias devido ao peso pretendido para esta analise.

Desse modo, pode-se afirmar que os professores, por meio de estudos, compreendem
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a imprescindibilidade das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs) no trabalho
docente. Além disso, foi possivel evidenciar como a rede publica estadual do Amazonas,
(SEDUC-AM), geriu a educacao e, por conseguinte, os professores no periodo pandémico,
e assim, constatou-se o0 modo como os tais docentes enfrentaram a educacdo no modo
a distancia, frente ao distanciamento social gerado pelo Coronavirus, com pouquissimos
recursos e treinamentos, com a implementacéo das TICs ampliando os niveis do letramento
digital.

Ao fim das exegeses, espera-se que a compreensao sobre as TICs em relagéo a
EAD esteja clara, pois, mesmo como solugdes, podem apresentar dificuldades também.
Para fins de esclarecimento, as discussdes levantadas pelos pesquisadores citados séo
bastante associaveis e proximas em diversos pontos, por isso, faz-se necessario explicar
que é possivel que se busquem citagdes de autores que serdo melhor trabalhados em
subsecoes diferentes, mas que podem contribuir também em outros topicos. Assim sendo,

parte-se entdo para as exegeses acima apresentadas.
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RESUMO: O capitulo trata da pratica

Data de aceite: 03/08/2023

do professor com a dindmica do cenario
tecnoldgico do século XXI, a transformacao
digital e quais competéncias sao
necessarias para o seu desenvolvimento
profissional no exercicio da docéncia com
0 advento do exponencial crescimento e
insergédo da tecnologia na vida académica
de forma geral, desde a educacgéo basica até
0 ensino superior, vivenciamos profundas
mudancas que afetam dentre outras areas a
docéncia, os meios didaticos, os ambientes
educacionais, as metodologias e a forma
de gestdo da educagédo. As teorias da
aprendizagem continuam influenciando os
métodos educacionais dentro do contexto
pedagogico, entretanto, com o advento
das novas tecnologias e das inumeras
possibilidades que elas trazem com sigo,
bem como, a mudang¢a comportamental dos
académicos influenciados pelos ambientes
virtuais e a grande expansao da internet,
vém gradualmente alterando os cenarios
da educagédo em nivel global. Desta forma,
os professores, protagonistas chave no
processo de ensino e aprendizagem,
agora enfrentam inimeros desafios antes
improvaveis, este fato demanda maior
expertise e a busca do entendimento de
forma holistica e clara de um cenario que
se encontra em constante mudanca, que
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refletira e exigira daqueles um esforgo adicional na busca de maior eficiéncia no exercicio da
docéncia, influenciando educadores a iniciar um processo de educacao continuada em face
das informagdes disponibilizadas. Buscamos, ainda, relacionar as teorias com as ferramentas
disponibilizadas na Web 2.0 e com os novos métodos de aprendizagem baseados nas novas
tecnologias, tais como, Elearning, brended e-learning, flipped classroom, todos dentro do rol
das metodologias ativas.

PALAVRAS-CHAVE: Transformacao Digital. Web 2.0. Ferramentas. Professores. Tecnologia.

TECHNOLOGICAL SCENARIO, DIGITAL TRANSFORMATION AND THE
TEACHER IN THE 21ST CENTURY

ABSTRACT: The article deals with the teacher’s practice with the dynamics of the
technological scenario of the 21st century, the digital transformation and what skills are
necessary for their professional development in the exercise of teaching with the advent of
the exponential growth and insertion of technology in academic life in general. , from basic
education to higher education, we have experienced profound changes that affect, among
other areas, teaching, didactic means, educational environments, methodologies and the
form of education management. However, the same technology that changes scenarios and
cultures, also offers a number of tools to teachers, thus enabling them to improve their skills
and technical skills, of course, it is up to the professional to seek their self-development, as
well as it is of fundamental importance the support of its managers and all those involved in
the academic community of which it is a part. With the advent of the internet, the possibilities
for training and self-development become limitless. In the development of this paper, we
carry out bibliographic research in several literatures, we search for renowned authors and
theories focused on the learning of new technologies, especially those that involve teaching
and education, pedagogical training and those that allow the creation of a greater interaction
between teachers and students in the school environment, we seek complementary contents
aiming to make available the largest number of information on the availability of digital tools
that are part of Web 2.0 and Web 3.0 that in general, these resources can in the context
of the continuing education of professionals in this area, facilitate the its self-development
since the domain and the appropriate use of these, can represent a qualitative leap in the
way of teaching. This paper is structured around the themes of “The Social Importance of
Digital Information and Communication Technologies - TDIC and the Internet”. We discuss the
integration of digital resources in teachers’ pedagogical practice, as well as the diversity and
purpose of resources and tools available in Web 2.0.

KEYWORDS: Digital Transformation. Web 2.0. Tools. Teachers. Technology.

11 INTRODUGAO

A educacgdo, nas ultimas décadas, vem passando por diversas mudancas, estas
influenciadas pelo advento e insercéo das novas formas de aprendizagem e a transformacao
digital, isto &, utilizando meios tecnoldgicos, ambientes interativos e multiplas plataformas,
sejam eles de carater presencial ou virtual, desta forma, as relagdes dentro das entidades
de ensino sofrem alteragbes estruturais, com a globalizagéo, a escola é impulsionada para
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uma nova dimenséo, as ondas tecnologicas, e hoje a chamada educacgédo 4.0 apresenta
inUmeros desafios para os gestores, professores.

Além disso, em resumo, para toda a comunidade académica. Entretanto, a mesma
tecnologia que muda cenéario e culturas também disponibiliza inGmeras ferramentas aos
professores, possibilitando assim, seu aperfeicoamento técnico e de suas competéncias,
claro, cabendo ao Profissional a busca pelo seu autodesenvolvimento, bem como, é de
fundamental importancia o apoio de seus gestores e de todos 0s envolvidos na comunidade
académica da qual este faz parte. Com o advento da internet, as possibilidades de formagéo
e de autodesenvolvimento tornam-se ilimitadas.

Neste artigo, realiza-se uma pesquisa bibliografica, relacionando os autores
e teorias voltadas para a aprendizagem e as novas tecnologias, principalmente as que
envolvem o ensino e a educacéo, a formacao pedagdgica e as que possibilitam a criacéo
de uma maior interacdo entre docentes e discentes no ambiente escolar, buscamos
contetdos complementares objetivando disponibilizar o maior nimero de informacgbes
sobre a disponibilidade de ferramentas digitais que fazem parte da Web 2.0 e Web 3.0,
sendo que, de forma geral, estes recursos podem, no contexto da educagédo continuada
dos profissionais desta area, facilitar o seu auto desenvolvimento, uma vez que o dominio
e 0 uso adequado destas, podem representar um salto qualitativo na forma de ensinar.

Este artigo esta estruturado em torno das tematicas de transformacgéo digital e o
professor no século XXI, de forma que discorremos sobre a integragéo dos recursos digitais
na pratica pedagogica dos docentes, bem como, apresentar a diversidade e finalidade dos
recursos e ferramentas disponiveis na Web 2.0.

1.1 A TRANSFORMAGCAO DIGITAL

Em 2000, a expressao “transformacao digital” foi utilizada pela primeira vez ha vinte
anos, por Patel e McCarthy, inicialmente associada ao processo de digitalizacéo. A definicao
conceitual foi proposta em 2004, por Erik Stolterman e Anna Fors, isto é, a transformacéo
digital pode ser entendida como as mudancas que a tecnologia digital causa ou influencia
em todos os aspectos da vida humana (PACHECO, SANTOS e WAHRHAFTIG, 2020).

Atransformacéo digital de acordo com Kane et al. (2015), no contexto da engenharia
de processos, pode ser definida como a adog¢ao de processos e praticas de negdcios para
ajudar a organizacdo a competir em um mundo cada vez mais digital. Dessa forma, a
transformacéo digital tem duas implicacdes: Primeiro, isto é, a transformacéo digital é
fundamentalmente o neg6cio responde as tendéncias digitais que estdo acontecendo. E
segundo, significa os mecanismos e a forma como a organizagado implementa a tecnologia
€ apenas uma parte da transformacao digital. Diante disso, a Educagéo tende absorver
esses processos e praticas, nas dimensodes: tecnoldgica, organizacional e social.

Dessa forma, as tecnologias de informacdo e comunicagéo, como a Web 2.0,
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desempenham um fator primordial na transformacgéo digital no contexto educacional. E
ainda, a relagcé@o entre a educacéo e inovacéo, que implica a Educacgéo 4.0, isto é, o salto

da educacédo da era industrial para a educacgéo da era digital.

1.2 AINTERNET

O surgimento da Internet esta diretamente relacionado ao trabalho de peritos militares
norte-americanos que desenvolveram a ARPANET, rede da Agéncia de Investigacdo de
Projetos Avangados dos Estados Unidos, durante a disputa do poder mundial com a URSS.
A Forca Armada dos Estados Unidos, em 1962, segundo Turner, encomendou um estudo
para avaliar como suas linhas de comunicag¢do poderiam ser estruturadas de forma que
permanecessem intactas ou pudessem ser recuperadas em caso de um ataque nuclear.
Turner e Muioz (2002, p. 27).

Em meio a guerra fria, os Estados Unidos, temendo um ataque nuclear, iniciou,
através do Departamento de Defesa por intermédio da ARPA - Administracao dos Projetos
de Pesquisa Avancada, o projeto que culminou com a primeira rede de informacgéo
em 1968, a motivacdo militar logo tomou outros rumos quando, na década de 70, as
universidade adentram e passam a usar a rede, agora chamada de ARPANET, para fins de
socializagdo dos conhecimento gerados em seu cernes, ja na década de 80, outras redes
de computadores dos centros de pesquisas adentram e se interligam estruturando assim a
espinha dorsal (backbone) de uma rede composta de varias redes, a INTERNET.

Ja no fim da década de 80, a rede passa a receber apoio de entidades e empresas
privadas tais como a IBM2, MCI3 e o Instituto responsavel pela rede de computadores
das instituicbes educacionais de Michigan — MERIT, este grupo forma uma associacéo
denominada de Advanced Network and Service (ANS), através dos esfor¢cos do pesquisador
Tim Berners-Lee, da Organizacao Europeia para a Investigacéo Nuclear (CERN). Estabelece
um marco para o sucesso e a popularizagdo da internet ao criar a World Wide Web —
WWW ou Web, Segundo (CASTELLS, 2003) “este software, permitia obter e acrescentar
informacao de e para qualquer computador conectado através da internet: HTTP, MTML,
URI (mais tarde chamado de URL)".

Na década de 90, a ARPANET foi desativada, em seu lugar surgiu o Backbone
Defense Reserch Internet (DRI); em paralelo, na Europa, surge o Backbone europeu
(EBONE), que interligava alguns Paises a Internet.

Contudo, s6 em 1993 a Internet deixa de ser uma rede especifica da area académica
e passa a ser explorada comercialmente tornando-se a principal base para a construgéo de
novos backbones em nivel global, desta abertura derivam as redes que conhecemos hoje,
uma das denominacdes para o termo Internet mais aceita para o autor Castells, ele expde
que a Internet é “Uma complexa e extensa rede de redes de computadores que, através
de ferramentas de acesso a informagéo, como o correio eletrdnico (e-mail), sites de busca,
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World Wide Web, dentre outros recursos, possibilita que os usuarios estejam interligados”
(CASTELLS, 2003, pag. 53)

21 O PROFESSOR NO SECULO XXI

O professor como protagonista dos processos de ensino e aprendizagem é
ponto focal para fomentar as mudangas necessarias na sala de aula, ele deve deter os
conhecimentos e as competéncias necessarias a fim de entregar com eficiéncia e eficacia
as um ensino de exceléncia, socialmente inclusivo e justo. Para (Cardoso, 2001):

No seu conjunto as competéncias esperadas dos educadores e professores
integram-se num perfil de docente intelectual, reflexivo e critico, com
a sabedoria para ler a sociedade em que vive e para que esta a educar.
E, evidentemente, um perfil desejavel em qualquer circunstancia, mas,
sem duvida, o processo de globalizacdo e as diversidades que transporta
reforcam a sua necessidade. E um perfil que inclui capacidades e atitudes
para interpretar a sociedade da informac&o em diversos niveis. Por um lado,
na sua face mais visivel que sdo as grandes possibilidades técnicas que
oferece para cada poder intercomunicar a nivel global, mas, por outro, na
sua face menos evidente que é a complexidade social, econémica, politica e
ideoldgica que ela representa. (Cordoso,C. novembro de 2001).

Porsuavez, os gestores escolares témaardua missao de criar 0s meios e mecanismos
que possibilitem o seu corpo docente estar atualizado, ofertando-lhe cursos e capacitacbes
em um processo de educacéo continuada, corroborando com este pensamento Prata:

A formacao continuada dos profissionais da educacgéo (direcéo, pedagogos,
professores e outros) é uma condigéo estratégica de atualizacéo e promogao
que, consequentemente, contribui para a melhoria da qualidade de
ensino/aprendizagem e criagdo de novos modelos de gestéo. “Essa condicao
pode cumprir-se com rapidez e extensado através da tecnologia, mediante o
uso dos recursos da TV, videos e informatica e na criacao de redes virtuais de
informacé&o e producao de conhecimentos” (Prata, pag.1, 2002)

2.1 AINTERNET E A TRANSFORMAGAO DIGITAL

Segundo o relatorio de Economia da Informagédo de 2017: Digitalizacdo, Comercio
e Desenvolvimento da UNCTAD - Conferéncia das Nacbes Unidas sobre Comércio e
Desenvolvimento, o Brasil surge em 4° lugar no rank mundial de usuarios conectados a
internet, este fato demostra que o Brasileiro gosta de tecnologia e das conveniéncias que
a rede de computadores disponibiliza aos mesmos, neste contexto podemos questionar:
Qual a importancia do uso ético, critico e intencional dos recursos digitais na Educagéo?
No acesso ao mundo virtual, assim como, nos ambientes presenciais, exigem-se
comportamentos e atitudes considerados como adequados pelos padrdes estabelecidos
em normas, leis e pela sociedade tais como: respeito, empatia, percepcao e gentileza, bem
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como, deve-se ter cuidado com sua seguranca.

Entretanto, ndo raro percebemos comportamentos inadequados para o ambiente
virtual, na maioria das vezes decorrente da falta de conhecimento sobre ética e seguranca
digital que em ultima estancia podem gerar consequéncias graveis que, nem sempre
sd@o conhecidas pelos usuarios. Neste contexto, a escola possui papel preponderante no
desenvolvimento de uma educacao digital, que necessita transpor a barreira do ensinar e ir
além do uso técnico das ferramentas tecnologicas disponiveis na internet, e avangar rumo
ao preparo de alunos que possam diante das iniUmeras possibilidades e das constantes
inovacdes tecnologicas, atuarem eticamente nos ciberespacgos, evitando assim, os
constrangimentos e implica¢des legais que o seu comportamento inadequado pode vir a
acarretar.

Os desafios da escola sdo imensuraveis, s6 com a formagdo adequada de
professores e gestores sera possivel mitigar ou até superar os paradigmas enfrentados
com o advento das novas tecnologias, fato este, ja preconizado por (MORAN, 1997):

Ensinar com a Internet sera uma revolugdo, se mudarmos simultaneamente
os paradigmas do ensino. Caso contrario, servird somente como um verniz,
um paliativo ou uma jogada de marketing para dizer que 0 nosso ensino
€ moderno e cobrar precos mais caros nas ja salgadas mensalidades.
A profissdo fundamental do presente e do futuro é educar para saber
compreender, sentir, comunicar-se e agir melhor, integrando a comunicagao
pessoal, a comunitaria e a tecnoldgica. (Moran, 1997).

Ao discorremos sobre a historia e evolugdo da Internet, buscamos relacionar e
promover reflexdes sobre a influéncia desta, no meio educacional, neste contexto, ndo
poderiamos memorizar a importancia das tecnologias digitais da comunicagao e informacéo
(TDIC), um dos recursos advindo da Web 2.0 que guarda estreita relagdo com a educacéo.

Entretanto, € de fundamental importancia verificarmos que estas ferramentas
e mecanismos nao trardo grandes beneficios se ndo houver uma infraestrutura que as
permitam ser inseridas no meio social e alcancem as comunidades escolares em seu local
de origem, desta forma, faz-se necessario observamos como esté distribuida a internet
de uma geral para podermos entdo observar quais possibilidades ou limitacdes nossos
professores e alunos enfrentam quando tratarmos de infraestrutura de rede de dados. O
Brasil, segundo dados do censo Escolar (INEP, 2018):

Contava, em 2018, com 181.939 escolas de educacao basica. Dessas, 28.673
(15,8%) ofertavam o ensino médio, dados de 2018, censo divulgado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
em 31 de janeiro. A disponibilidade de recursos tecnolégicos (laboratério
de informatica, internet e internet banda larga) nas escolas de ensino médio
€ maior do que a observada para o ensino fundamental. Esses recursos
s&o encontrados em mais de 60% das escolas em todas as dependéncias
administrativas. Biblioteca ou sala de leitura esta presente em mais de 80%
em todas as dependéncias administrativas, passando de 90% nas redes
federais e privadas.
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Entretanto, o censo (INEP, 2018) nos informa que, apesar de nas escolas de ensino
Médio, em sua maioria, a internet ser uma realidade, com taxa de implantacédo em 95,1%
delas de ensino médio, apenas 78,1% destes espacos de aprendizagem possuem o
laboratério de informatica, no entanto, vale ressaltar algumas informacdes que apresentam
um panorama geral do uso da internet no Brasil, o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, em sua publicagéo (IBGE, 2019), mostra que uma evolugdo mais rapida foi
verificada no acesso domiciliar a internet. Em 2016, 67,9% da populagdo residia em
domicilios com acesso a internet. Em 2017, essa propor¢ao passou para 74,8%.

Entre os mais pobres, essa elevagédo foi ainda mais intensa. A proporg¢éo da populacao
residindo em domicilios com acesso a internet, entre aqueles com renda domiciliar per
capita inferior a US$ 5,50 PPC4 por dia, passou de 47,8% em 2016 para 58,3% em 2017.
Dentre os equipamentos mais utilizados para esse acesso, encontra-se o telefone celular,
equipamento que se tornou na ultima década o meio de comunicagdo mais acessivel para
a populacéo em geral, este ja ultrapassou em 2019.

Segundo o IBGE, existe 1,4 smartfone por habitante no Brasil, este fato, por si
s6, nos indica que possuimos um canal de comunica¢cdo com capilaridade e potencial
extremamente importantes para uso com fins educacionais, ja ndo cabe em alguns Estados
brasileiros a proibicdo do uso desta ferramenta em sala de aula, o fato é que, se decidirmos
avancar com uma educacgéo que busque o avanco tecnolégico, teremos que abolir estas
leis e qualificar nossos professores e gestores para uso intenso das TDICs e da TICs nos
ambientes educacionais, possibilitando, assim, a formagao de alunos para uma sociedade
da era da informagéo.

Com tudo, o Brasil apresenta déficits quando se trata da qualificacdo de
nossos docentes para 0 uso adequado dos equipamentos e das inUmeras ferramentas
disponibilizadas na Rede de Computadores, para (CRESPO, 2013) Apud (Ito, 2008), foi
destacado no Digital Youth Project (2008), realizado sob a coordenag¢ao de Mizuko lIto,
que as motivagdes dos jovens, e, portanto, dos chamados nativos digitais, baseiam-se
no interesse por estabelecer amizades (friendship driven) ou por desenvolver interesses
(interest driven).

Além disso, “A investigacdo mostra que a juventude de hoje procura a sua autonomia
entre novos mundos de comunicacao, amizade, lazer e expresséo pessoal,” € comum que 0s
pais preocupe-se com o tempo que seus filhos perdem ou passam online, usando recursos
tais como o SMS, YOUTUBE e GAMES, para os investigadores do Digital Youth Project,
0 motivo para os jovens considerarem estas atividades atraentes e importantes € que o
mundo digital possibilita a criacdo de novas oportunidades para os jovens desenvolverem
(...) normas sociais, explorar interesses, desenvolver capacidades técnicas e experimentar
novas formas de expresséo.

Destarte, a educacdo neste contexto contemporédneo exige uma formacgéo e
especializacdo de profissionais capazes de lidar com este cenario, novas habilidades e
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competéncias digitais devem nortear suas agdes no ambiente escolar, suas praticas
pedagoégicas devem integrar recursos digitais a fim de atender as demandas dos discentes,

como supracitado os “nativos digitais”.

31 WEB 2.0

Uma breve contextualizag&o sobre o surgimento da Web 2.0, conforme supracitado,
em meados de 1990, ARPANET foi desativada e transferida para o National Science
Foundation Network - NSFNET®6 , ligada a CSNET, que ligava as universidades em torno
da América do Norte, e posteriormente conecta-se a European Unix Network (EU net),
que interligava as instala¢des de investigacdo em toda a Europa, ainda nesta década,
acontece a expansdo da internet permitindo, assim, a descentralizacéo e a democratizacéo
do acesso a informagé@o em larga escala, através de hiperligacdes e URLs, surge a Web
1.0 no final da década, com o uso de paginas em cddigo HTML, sua principal caracteristica
era a ndo possibilidade de intervencéo direta por parte dos usuérios, estes eram meros
leitores consumidores.

Ja em 2003, acontece o crescimento do uso do correio eletrénico (E-mail) e a
ampliacdo das redes sociais derivadas das primeiras redes criadas na década passada
no meio académico. Com o advento das redes sociais 0s usuarios passam a colaborar
ativamente, tornam o intercambio de informag6es mais dindmico, agora € possivel produzir
e transformar essa informacgéo, caracterizando assim a Web 2.0 em que os individuos
se tornam disseminadores das Redes Sociais, corroborando com este pensamento (GIL,
2019), na “Web 2.0 inicia o processo de protagonismos dos sujeitos. Dessa forma, é por
meio do compartilhamento de informagdes de forma reflexiva e critica que esse emaranhado
de informacgdes pode ser transformado em conhecimento”.

3.1 AWEB 2.0 - DIVERSIDADE E FINALIDADE DE SEUS RECURSOS

Para os autores (Bassani, Barbosa, & Eltz, 2013), as aplicacdes da web 2.0 estdo
alicercadas na utilizacdo das possibilidades dessa plataforma, que cria efeitos na rede
através de uma arquitetura de participacéo, este tipo de aplicacdo chama-se de software
social, ainda para (Bassani, Barbosa, & Eltz, 2013) Et al Spyer, “o termo social software
€ usado para se referir ao tipo de programa que produz ambientes de socializagao pela
internet, ele &€ que esta por tras da colaboragéo online” (2007, p. 21), como redes de
relacionamento (Orkut, Facebook), blogs, microblogs (Twitter), wikis, compartilhamento de
arquivos e outros.

Entendendo os recursos da web 2.0 como artefatos tecnol6gicos digitais, estes vao
além do espacgo caracterizado pela possibilidade de producgéo e distribuicdo de conteudo
educativos, sdo plausiveis que, ao utilizamos estes recursos nos ambientes académicos,
estes posam trazer como resultado inovagcbes pedagbgicas. Em seu artigo “Praticas
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pedagogicas com a web 2.0 no ensino fundamental”, os autores (Bassani, Barbosa, & Eltz,
2013) destacam o (...) uso de trés ferramentas da Web 2.0: o blog, o prezi e o Google Earth.

Enquanto espacgo de compartilhamento, colaboragéo e criacdo de contetdo, sejam
textos, imagens ou videos, e principalmente pela publicitacdo das atividades pedagdgicas,
o blog, no contexto educacional, € uma das ferramentas da Web 2.0 mais utilizadas. No
contexto educacional, o professor pode fazer uso destas ferramentas de diversas formas,
algumas exigem um conhecimento mais aprofundado de tecnologia e maior maturidade
para o uso adequado, é o caso de prezi, mais utilizada no meio académico, enquanto o
blog, pode ser utilizado como estratégia pedagogica para a criagdo de portfolios digitais,
espaco de intercambio e colaboragéo, espaco de debate — roleplaying’ (RPG) e espaco de
integracao, (MUST UNIVERSITY, 2018).

Além dos recursos supracitados no paragrafo anterior, forneceremos uma lista de
outros recursos que podem agregar no processo de ensino, em todos os niveis, novas formas
de relacionamentos e metodologias de ensino, o site “atividadeparaeducacaoespecial.
com” apresenta em seu artigo “ INCLUSAO: OS RECURSOS DA WEB 2.0 QUE PODEM
AUXILIAR O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM” algumas ferramentas e seus
recursos, tais como: WEBOFFICE — ferramenta que possibilita o acesso de documentos
e compartilhamento de qualquer lugar; GOOGLE DOCS - ferramenta gratuita para
compartilhamento de documentos; MICROSOFT OFFICE LIVE, SKYDRIVE, ZOHO, estes
trés ultimos possuem 0 mesmo objetivos dos demais, possibilitando hospedar e compartilhar
documentos criados nos ambientes educacionais por professores e alunos.

Dentre as inUmeras ferramentas personalizaveis disponibilizadas na Web 2.0,
os professores podem contar de forma gratuita com o “Google apps for education” um
conjunto de programas voltados para a Educagdo, que permita a colaboracdo entre
professores e alunos. Ja para o compartilhamento de documentos audiovisuais, o professor
pode contar com o Picasa, flickr, Photobucket, facebook e Slideshare. Em se tratando de
compartilhamento de videos, a principal ferramenta é o Youtube, ou o youtube for schools
e 0 youtube education.

Além disso, contamos com o Viddler, para compartilhar videos educacionais e
acrescentar comentarios em trechos especificos do video atividadeparaeducacaoespecial.
com, 2019). Outro recurso, este mais recente, € o Podcast, que possui a finalidade de
difundir dudios, podem ser criados por aplicativos como Loudblog, e o educasting, para as
videoconferéncias, estao disponiveis também na forma gratuita, o Skype, Yugma e o lvisit.
Ja as transmissdes de videos ao vivo podem ser realizadas a partir do Teleclip, Stiokam e o
Ustream. Com a finalidade de criar pesquisas orientadas, os professores e alunos, podem
contar com a WEBQUEST.

1 RPG é uma sigla em inglés que pode ser traduzida como “Jogo de Interpretagéo de Papéis” ou “Jogo de Interpretacdo
de Personagens”. Nele um grupo de amigos se relne para construir uma histéria, como se fosse um teatro de improviso.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Nos resultados supracitados, €& possivel verificar que apesar do exponencial
crescimento no uso da internet, principalmente nas classes mais baixas, o acesso €&
realizado de forma desigual. As classes sociais que se sobressaem no acesso a internet
sdo também as que possuem o maior indice de renda per capita. Este fato demostra a clara
desigualdade social e como esta influencia negativamente na socializagéo da informacéao
na rede de computadores. Nesse cenario, a democratizacdo da internet apresenta a
urgente necessidade de transpor os paradigmas relacionados ao acesso igualitario dos
cidadaos a Cultura Digital.

Se de um lado a sociedade, sofre de uma forma geral com a desigualdade de acesso
aos meios digitais, do outro, os educadores e dentro deste cenario o professor, possuem
papel fundamental e decisivo por ser peca fundamental na geracao e transformagéo dos
conhecimentos que balizam os comportamentos sociais, colaborando de forma coletiva,
proativa e em rede.

Por fim, este trabalho buscou realizar as observagdes balizadas em conhecimento
consolidados no meio académico objetivando difundir os recursos disponibilizados pela web
2.0, para que néo so6 os professores, mas também os agentes envolvidos nas comunidades
escolares possam apropriar-se destes e através deles melhorar seus indicadores de
dominio e acesso as Novas Tecnologias de Comunicacé@o e Informacdo - NTClIs , bem
como, permitir, com uso intenso, criar a possibilidade de ndo viver em um paradoxo por nao

dominar as novas tecnologias de informagé@o e comunicacao.
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CAPITULO 6

FORMACAO DOCENTE E POLITICAS EDUCACIONAIS:
INDICADORES E DICOTOMIAS ENTRE AS
ARTICULACOES DAS REDES COLABORATIVAS

Monica Cavalcante da Costa

RESUMO: Este artigo pretende discutir
brevemente sobre formagdo docente,
profissionalidade, mas também propor que
muito ha por (des)construir na educagéo
e ressaltar que o fazer pedagoégico e os
maus resultados e também os resultados
por vezes limitados em testes de larga
escala ndo devem ser medidos apenas
pela qualidade e qualifica¢do docente. Essa
responsabilizacdo lanca alerta sobre os
programas que jogam foco neste campo ou
apenas acentuadamente nos professores,
que no seu percurso profissional
desenvolvem uma desmotivacdo, um
desinteresse por inexisténcia de retorno,
ndo apenas financeiro, mas também de
reconhecimento, de avangco no seu plano
de carreira.

PALAVRAS-CHAVE: formacao
docente, formacgéo inicial e continuada,
profissionalidade, planos de educacéo,
politica de educagéo.

INTRODUCAO

Este artigo sobre formagao docente,

Data de aceite: 03/08/2023

profissionalidade, mas também propor que
muito ha por (des)construir na educagéo e
ressaltar que o fazer pedagogico e os maus
resultados e também os resultados por
vezes limitados em testes de larga escala
ndo devem ser medidos apenas pela
qualidade e qualificacdo docente. Essa
responsabilizacdo lanca alerta sobre os
programas que jogam foco neste campo ou
apenas acentuadamente nos professores,
que no seu

percurso  profissional

desenvolvem uma desmotivagcdo, um
desinteresse por inexisténcia de retorno,
ndao apenas financeiro, mas também de
reconhecimento, de avanco no seu plano
de carreira

Com o objetivo de subsidiar nosso
conteudo acerca da politica educacional
referente a formacgéo docente da educacgao
escolar basica publica, seus respectivos
entes federativos nos processos de
adequacao/elaboragédo, apresentamos a
seguir alguns marcos legais que devem ser
considerados para este fim.

I.  Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de
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1988;

Il.  Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional;

Ill. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 — Aprova o Plano Nacional de
Educacao e d& outras providéncias.

Assim, considerando a importancia do contexto, destacamos também do sitio do
Observatoério do Plano Nacional de Educagao, “que tem como objetivo contribuir para
que ele se mantenha vivo e cumpra seu papel como agenda norteadora das politicas
educacionais no Pais”, antes de algumas consideracgoes.

Dos 2,2 milhdes de docentes que atuam na Educagdo Bésica do pais,
aproximadamente 24% nao possuem formacao de nivel superior (Censo Escolar de 2015).
Apbs 2006, prazo dado as redes publicas e privadas para cumprir a obrigatoriedade do
diploma de nivel superior para os docentes (LDB/1996), somente os ja formados puderam
participar de concursos, mas os indicadores so refletem o fato a partir de 2010.

Daquele ano até 2015, o nimero de diplomados cresceu quase 10 pontos percentuais
(68,9%, em 2010, a 76,4%, em 2015). Vale ressaltar que os dados por regido mostram
grande disparidade entre o Norte e o Nordeste, onde ha menos docentes com formacéao
adequada, e as outras regides do Brasil. E boa parte dos professores da Educacgéo Infantil

ainda ndo tem magistério nem curso superior (em 2014, eram 15,3%, segundo o INEP).

OBJETIVO

O objetivo pretensioso deste artigo € abrir um debate sobre o lugar dos professores
na estrutura de empregos no Brasil, antes de entrar propriamente na analise dos dados
estatisticos dos varios 6rgdos aqui que coletam dados sistematicos sobre os docentes
até o momento de realizagdo desta pesquisa o faziam segundo lo6gicas diversas, sendo
que, a qualquer das fontes a que se recorra, ndo é possivel chegar ao nUmero preciso de
professores no pais, situacdo que esta sendo alterada pelo Censo da Educagéo Basica.

Para que aconteca um ganho de qualidade na formacgéo do professor — seja ela
inicial ou continuada — é preciso que a Educacgéo Basica entre na agenda de prioridade das
universidades. Os curriculos das licenciaturas pouco tratam das praticas de ensino e séao
distantes da realidade da escola publica. De modo geral, a formacao continuada se propde
a tampar os buracos deixados pela inicial.

Atualmente, apenas 31,4% dos professores da Educacao Basica possuem Pos-
Graduacao, segundo dados do Censo Escolar. A deficiéncia na formacao inicial de nossos
docentes é um dos grandes entraves na melhoria da qualidade da educacgéao. Nesse sentido,
a formacao continuada representa um grande aliado, na medida em que possibilita que o
professor supra lacunas na sua formacéo inicial ao mesmo tempo em que se mantém em
constante aperfeicoamento em sua atividade profissional.
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E importante que o MEC cumpra seu papel de fiscalizador, assegurando uma
qualidade minima para os cursos de pds-graduacao ofertados. Levantamento realizado
pela revista Nova Escola com os dados divulgados pela Coordenagéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) no fim de 2010 sobre os 165 programas de mestrado
e doutorado nas areas de Educacgéo e Ensino revelou que 40% deles séo considerados de
nivel bom - o que equivale a nota 4, numa escala de 1 a 7. Outros 38% foram classificados
como “regulares”. Apenas 20% obtiveram nota acima de 5.

A instituicao de diferentes medidas pelo governo federal a partir dos anos 2000,
como a Rede Nacional de Formagédo Continuada de Professores de Educagédo Basica
(2004) e a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica (2009), indicam que o MEC vem assumindo postura de responsabilizacdo do poder
publico pelo desempenho e pela carreira dos professores da educacgao béasica; acena ainda
como horizonte para a instituicdo de um sistema nacional de educacdo. Essa questao
reveste-se de especial complexidade dado o tamanho continental do Pais e o regime de
pluralidade entre os entes federados, que incluem Unido, estados e municipios.

JUSTIFICATIVA

A formacdo de professores no pais ainda sofre os impactos do crescimento
efetivo tdo recente e rapido das redes publicas e privadas de ensino fundamental, e das
improvisagdes que foram necessarias para que as escolas funcionassem em regime do
Plano Nacional de Educacgao. Assim, este artigo foi desenvolvido como encaminhamento
de Seminario: Marcos Regulatérios e Iniciativas Governamentais da Politica Educacional
na América Latina, ministrado pelo Professor Dr. Antonio Cabral Neto, no Programa de Pos-
Graduacao em Educagéo.

Assim, foram abordados aspectos relativos a formacéao e profissionalidade docente,
tomando como referéncias os aspectos normativos e dados estatisticos pertinentes ao
tempo e ao tema organizado.

Fora elaborado como requisito avaliativo e um trabalho escrito abordando um
angulo da tematica apresentada Politicas educacionais na América Latina:. Formacgéo e
trabalho docente: um debate necessario; contida numa questao problema, seguida de uma
reflexdo légica sobre a mesma. O mesmo trabalho obteve conceito A; nota final 9,5; e
recomendacao para o EPEN 2018.

INDICADORES EDUCACIONAIS

Os indicadores permitem acompanhar, avaliar, sugerir, decidir, interferir ou mudar
0 rumo de um processo ou conjunto de atividades visando atingir determinados objetivos.
No caso “os indicadores educacionais atribuem valor estatistico a qualidade do ensino,
atendo-se ndo somente ao desempenho dos alunos, mas também ao contexto econémico
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e social em que as escolas estéo inseridas” (INEP, 2018).

Portanto, o emprego dos indicadores educacionais s&o essenciais para o
conhecimento de um dos principais determinantes da condicdo de vida da populacéo na
medida em que a educacgéo é imprescindivel para a promoc¢ao da cidadania, inser¢éo social
e desenvolvimento pleno dos cidadédos. Por esses motivos, os institutos de estatistica
procuram retratar comparativamente os diversos aspectos das caracteristicas educacionais
da populacao, desde a organizagdo do sistema educacional até os determinantes e os
efeitos da educacéo adquirida.

Assim para monitorar esses objetivos, sdo desenvolvidos instrumentos que permitem
avaliar continuamente a posicao e evolucao das Metas e Estratégias do Plano Nacional de
Educacéo.

Tendo como ponto de partida a Meta 15 do PNE - Formacgéo de professores, que
trata de

“Garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formagcdo dos profissionais da educagdo de que tratam os
incisos |, Il e Ill do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educagéo
béasica possuam formacéo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (PNE 2014-2024)”

O indicador mensurado no Relatério do 1° Ciclo de Monitoramento de Metas do PNE
2014-2016, foi “proporgcao de docéncias com professores que possuem formagé&o superior
compativel com a area de conhecimento em que lecionam na educagéo basica’.
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TABELA 1 Docéncias com professores gue possuem formagio superior compativel com as
disciplinas que lecionam, por grande regifo = etapa de ensino — Brasil — 20013-2015
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Tabela 1: Proporgéo de docéncias com professores que possuem formagao superior compativel com a
area de conhecimento em que lecionam na educagéo basica, por etapa de ensino
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No Relatério do 2° Ciclo de Monitoramento de Metas do PNE (2014-2016) Na Meta
15, passou-se a utilizar o Indicador de “adequacgéo da formagéo do docente da educagéo
basica” (Brasil. Inep, 2014), por ser mais informativo que o indicador anteriormente utilizado,
uma vez que considera ndo s6 a formagado do professor e a disciplina que leciona, mas
também em quantas turmas essa relagdo pode ser considerada adequada.

Indicador 15C: Propor¢éo de docéncias dos anos finais do ensino fundamental com
professores cuja formagao superior esta adequada a area de conhecimento que lecionam.

Meta: 100% das docéncias dos anos finais do ensino fundamental com professores
com formacéao superior adequada a area de conhecimento em que atuam até 2024.

Indicador 15D: Propor¢cdo de docéncias do ensino médio com professores cuja
formacao superior esta adequada a area de conhecimento que lecionam.

Meta: 100% das docéncias do ensino médio com professores com formagéo superior
adequada a area de conhecimento em que atuam até 2024.

Educag o Fisica

Lingua Estrangeira

Anes finais do ensing fundam ental
15€)

Emsiino mésdio
1150)

0.0 % 100,0
Percentual de docéncias de professores com formagdo superior adequada & drea de
conhecimento que leclonam, por disciplina = Indicadores 15C e 150 - Brasil - 2016

Motz & disciplinas extSo apresentadzs em ondem decrescenie do peroenbual do Indicadar.
Forte: Elabarada pefa Diredfinep com base em dados do Censa da EducagSo Bixicafinen (200E)

Tabela 2: Percentual de docéncias de professores com formacgéo superior adequadas a area de
conhecimento que lecionam
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Em se tratando dos indicadores apresentados no sitio do Observatério do Plano
Nacional de Educacéo, a respeito de que todos os professores e professoras da Educacao
Béasica devem possuir formagéo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam até 2024, conforme determina a Meta 15 do Plano
Nacional de Educacgéo (PNE).

Assim, a partir da divulgagdo do Censo Escolar 2014, o Todos Pela Educacéo
elaborou o indicador “monitorar a propor¢cdo de docentes do Ensino Médio que possuem
formacdo adequada na sua area de conhecimento”.

Para a construgéo do indicador foram considerados os professores de matematica,
lingua portuguesa, histéria, geografia, quimica, fisica, biologia, filosofia, sociologia,
educacao fisica, artes, lingua estrangeira ou ensino religioso. Professores séo os individuos
que estavam em efetiva regéncia da classe em 25/05/2012. N&o inclui os professores de
turmas de atividade complementar e de atendimento educacional especializado.

Considera-se professores com formagéo na disciplina em que atua aqueles cuja
formacao superior € em licenciatura ou em bacharelado com complementacao pedagogica
na mesma matéria da disciplina. Para professores de artes, considera-se formado na
disciplina em que atua aqueles que sao formados nas licenciaturas de Educacéo Artistica,

Artes Visuais, Danca, Musica ou Teatro.

Porcentagem de professores da Educacao Basica com curso 4
superior =

Atual 2016

1134 | '

Meta 204

100+

Fonte: MEC/nen/DEED/Censo Escolar

Elabaragdos Todos Pela Educagéo

4

@ Ve Nacional 4= b (Com superir

Grafico 1: Porcentagem de professores da Educacéo Basica com Ensino Superior.

Fonte: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/15-formacao-professores.
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Proporcao de docentes que possuem formagdo superior +
compativel com a area de conhecimento que lecionam - Anos -
finais do Ensino Fundamental

Atual 2016

46,9+

Meta 2024

100«

Fonte: Mec/Ineg/DEED/Censo Escolar W i
Elaboracdo: Todos Pela Educacdo ' i

@ MeaMacional —— das as disciplinas | Formagio compativel com todas as discipinas que

Gréfico 2: Porcentagem de docentes dos anos finais do Ensino Fundamental que possuem formacgéao
superior na area em que lecionam

Fonte: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/15-formacao-professores.

Proporcdo de docentes que possuem formagéo superior
compativel com a drea de (vnmhwmenlo que lecionam - Ensino
édio

Atual 2016 "

54.9%

Meta 2024

100«

//H/
Fonte: Mec/Inep/DEED/Censo Escolar y
Elaboracao: Todos Pela Educacdo

2014 2016 2018

() s Noconal =4 e (s a dscipeas | Forme o compatiecom sodas s discipbs oe

Gréfico 3: Porcentagem de docentes do Ensino Médio que possuem formagao superior na area que
lecionam.

Fonte: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/15-formacao-professores.

Apresentados as tabelas e os graficos, voltemos para a discussao sobre formagéo
docente e profissionalidade[1]sem, contudo, nos abstermos de examinar com atencéo
as informacgdes contextualizadas fazendo um comparativo entre o que diz o Relatério de
Monitoramento de Ciclos, e os indicadores assinalados no Observatorio do Plano Nacional
de Educacéo.

Como apontado nos graficos referentes a meta 15, a formagdo de professores e
a profissionalidade da docéncia sdo de interesses intrinsecos as reformas educativas,
desencadeadas em muitos paises, inclusive no Brasil. Entdo, quais indicadores de
desempenho podem ser utilizados para acompanhar a performance do PNE e o que pode
ser feito para que os resultados sejam melhorado, ou mesmo materializados ao cabo dos
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respectivos prazos e deste plano?

(...) O Plano, se entendido como eixo das politicas educacionais, pode representar
um avanco, a despeito de alguns limites e ambiguidades do texto aprovado. Em que
consistem os avangos, limites e ambiguidades do Plano. O art. 12 define a perenidade dos
planos nacionais de educagéo, bem como aponta o nono ano de vigéncia do atual Plano
como momento politico para que o Poder Executivo encaminhe ao Congresso Nacional
projeto de lei referente ao PNE para o periodo (...) subsequente, além de especificar que
tal processo incluird diagnostico, diretrizes, metas e estratégias para o proximo decénio.
(...) Os processos deverdao abarcar questdes sobre a concepgao de sistema, natureza,
composicao, organizagao, estrutura e subsistemas, entre outras. Importante ndo perder
de vista que o SNE tem bases constitucionais e que o esforgo a ser feito se direciona a
instituicdo deste e se articula a questées mais amplas, envolvendo desde a concepcéo de
federalismo até a regulamentacdo do regime de colaboracdo e as alteragdes na LDB, a
reforma tributaria, entre outros. (DOURADO, 2016)

Como se manter confiante ante as politicas educacionais pautadas pelo atual
governo como a Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular que
também divergem do teor do PNE, como atesta Andressa Pellanda, coordenadora de
politicas educacionais da Campanha Nacional pelo Direito a Educagédo. “N&do temos
garantidos os insumos de qualidade necessarios, como financiamento e valorizagéo de
professores e nem a dimenséo de uma nova pedagogia, como pleiteada pelos estudantes
durante as ocupacbes das escolas”, garante.

Os especialistas reforcam a necessidade de um arranjo institucional entre municipios,
estados e Unido para que o regime de colaboracéo, ja previsto na Constituicdo Federal,
saia do papel. “O Plano Nacional de Educagcdo é complexo, mas necessério, e carece
de consensos e pactos minimos”, conclui Thiago Alves, professor do Departamento de
Planejamento e Administracdo Escolar da UFPR.

Ou seja, nessa perspectiva, a recente medida de congelamento de recursos da
Educacgéo por 20 anos, a Emenda Constitucional n° 95/2016, combinada com a reforma
trabalhista que criou a jornada intermitente, a terceirizagéo irrestrita, o notério saber,
a discussé@o que sobre o fim da obrigatoriedade de varios componentes curriculares
pela nova BNCC, o desenho de um cenario de criminalizagdo da “escola sem partido”,
desprofissionalizacdo e perda de identidade da profissdo docente, essas medidas
desencadeiam uma suspeicéo sob as conquistas ja alcangadas nos Planos de Educacgéo

Nacional, Estaduais e Municipais.
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[1] O termo “profissionalidade” expressa a dimensao relativa ao conhecimento, aos saberes, técnicas e
competéncias necessarias a atividade profissional. Por meio da profissionalidade, o professor adquire
as competéncias necessarias para o desempenho de suas atividades docentes e 0s saberes préoprios
de sua profisséo. Ela esta ligada as seguintes categorias: saberes, competéncias, pesquisa, reflexao,
critica epistemoldgica, aperfeicoamento, capacitagéo, inovacgao, criatividade, pesquisa, dentre outras,
componentes dos processos de apropriacdo da base de conhecimento da docéncia como profissao.
(NUNES, RAMALHO, 2003)
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RESUMO: Com este trabalho, os autores
apresentam a experiéncia em desenvolver
um objeto de aprendizagem, utilizando uma
tecnologia digital que contribuisse para a
pratica pedagogica de professores do Curso
Psicologia da Universidade de Fortaleza
(Unifor), possibilitando a insercdo da
metodologia ativa no ambiente académico
e auxiliando os alunos no processo de
aprendizagem, buscando fazer desta uma
experiéncia mais ativa por parte do corpo
discente e integrando alunos e professores.
Nesta perspectiva, foi elaborado o quiz
“Introducéo a Psicanalise” no aplicativo
Kahoot, com afirmagdes, questionamentos

Data de aceite: 03/08/2023

e proposi¢cdes elaboradas a partir dos temas
estudados em sala de aula, visando obter
dados sobre o conhecimento dos alunos
que posteriormente foram discutidos com
a professora-orientadora a fim de tracar
diretrizes que viessem a sanar as duvidas
oriundas do quiz e esclarecer eventuais
questionamentos sobre o conteudo de forma
integral. Dessa forma, a metodologia ativa,
um novo conceito educativo que estimula
processos de ensino-aprendizagem de
carater critico-reflexivo, foi uma forte aliada
na execucao do quiz com os alunos, o que
facilitou o mapeamento das dificuldades
oriundas do corpo discente com o conteudo
em questéo.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologia ativa.
Aprendizagem. Quiz. Monitoria.

LEARNING AND DIGITAL
TECHNOLOGY: THE KAHOOT
APPLICATION AND THE
INTEGRATION BETWEEN LUDIC
AND TEACHING

ABSTRACT: With this paper, the authors
present the experience in developing a
learning object, using a digital technology
that could contribute to the pedagogical
practice of professors of the Psychology
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Course at the Universidade de Fortaleza (Unifor), enabling the insertion of the active
methodology in the academic environment and helping students in the learning process,
seeking to make this a more active experience on the part of the students and integrating
them and the teachers. In this perspective, the quiz “Introduction to Psychoanalysis” was
prepared in the Kahoot application, with statements, questions and propositions elaborated
from the themes studied in the classroom, aiming to obtain data on the knowledge of the
students that were later discussed with the teacher- advisor in order to draw up guidelines that
would solve the doubts arising from the quiz and clarify any questions about the content in an
integral way. In this way, the active methodology, a new educational concept that stimulates
teaching-learning processes of a critical-reflexive nature, was a strong ally in the execution
of the quiz with the students, which facilitated the mapping of the difficulties arising from the
students with the content in question.

KEYWORDS: Active methodology. Learning. Quiz. Student Tutoring

11 INTRODUGAO

Este estudo buscou relacionar aplicativos e jogos online que podem ser utilizados
em sala de aula em formato de quiz com o contetdo da disciplina Teorias Psicoldgicas I:
Psicanalise do primeiro semestre do Curso de Psicologia da Universidade de Fortaleza -
UNIFOR. O uso de quizzes é uma forma interativa de aprofundar e avaliar a aprendizagem do
estudante. Seu principal objetivo é incentivar os estudantes a pesquisar, refletir e discutir os
conteldos e conceitos trabalhados em sala de aula através de questdes de ordem teoricas
e praticas. E cada vez mais desafiador para o professor manter o estudante interessado
e motivado em uma aula teorica. Assim sendo, o uso das novas tecnologias e demais
metodologias ativas auxilia o docente a dinamizar suas aulas, tornando-as interessantes
e atrativas e colocando o estudante no centro no processo de ensino e aprendizagem.
Verificar e avaliar a aprendizagem do discente pode ser considerado atualmente o grande
desafio do professor, e 0 uso das novas tecnologias pode facilitar o processo de avaliagéo.

O processo de avaliagédo da aprendizagem com o uso de quizzes séo possibilidades
viaveis ao processo de aprendizado e avaliagdo, ajudando no desenvolvimento das
habilidades e de raciocinio do estudante, além de incentivar a discussdo e trabalho em
grupo, interferindo positivamente na relagdo professor-estudante. No mesmo sentido,
destaca Moran (2015) que desafios e atividades podem ser planejados e avaliados com
apoio de tecnologias.

A avaliacdo em formato de quiz faz parte da chamada avaliagdo formativa, definida
por Costa e Oliveira (2015) como uma ampla variedade de métodos que os professores
usam para realizar avaliagbes em processo de compreensdo do desenvolvimento do
estudante, das necessidades de aprendizagem e do progresso académico. Avaliagbes
formativas ajudam os professores a identificar os conceitos que os estudantes estdo com
mais dificuldades para entender, as competéncias que estéo tendo obstaculos em trabalhar
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e os padroes de aprendizagem que ainda nao alcancaram a fim de pensar em que ajustes
podem ser feitos (COSTA; OLIVEIRA, 2015).

A metodologia ativa € um novo conceito educativo que estimula processos de ensino
e aprendizagem de carater critico-reflexivo, no qual o educando participa de forma direta
e se compromete com seu aprendizado a medida que ele se insere na teorizacéo e traz
elementos novos, ainda nao considerados nas aulas ou na prépria perspectiva do educador
(SOBRAL; CAMPOS, 2012; BERBEL, 2011).

O professor ndo pode deter-se a utilizar, raramente, um projetor para apresentagao
de slides, é necessario ir além. Logo, o uso de atividades que possibilitam a acéo e
reflexdo do aluno torna-se um fator preponderante no ensinar e no aprender. Os quizzes,
por exemplo, sdo atividades que podem ser realizadas no espago escolar, através de
ferramentas digitais, contribuindo de forma eficaz na construcdo de conhecimentos e no
processo de avaliacdo do aluno, auxiliando a aprendizagem de maneira significativa e
ludica (ARAUJO et al., 2011).

Neste sentido, alguns estudos tém demonstrado a utilizagéo do quiz em diferentes
areas do conhecimento, verificando a sua eficacia como recurso pedagdgico que motiva a
acéo dos estudantes e auxilia no processo de aprendizagem (ARAUJO et al., 2011; SALES
et al.,, 2014; SILVA et al., 2010).

Desta maneira, o objetivo foi desenvolver um objeto de aprendizagem que
contribuisse para a pratica pedagdgica de professores da disciplina, possibilitando a
insercdo desta metodologia no ambiente académico e auxiliando os alunos no processo
de aprendizagem.

21 METODOLOGIA

Os autores realizaram no presente artigo uma pesquisa qualitativa, em que, segundo
Marconi e Lakatos (2011), se pauta na analise e interpretacdo de aspectos profundos onde
se buscou descrever a complexidade do comportamento humano a partir do fornecimento
de dados sobre atitudes, comportamentos e tendéncias, por exemplo, posteriormente
analisados.

Desse modo, no intuito de se obter estes dados anteriormente citados, foi-se
elaborado um quiz — partindo da proposta de se trabalhar com metodologias ativas — no
aplicativo Kahoot que foi, mais tarde, trabalhado nas aulas que antecederam a segunda
avaliagcdo semestral da disciplina de Teorias Psicoldgicas II: Psicanalise e nos Grupos de
Estudos Dirigidos, os GED, contando com a participacdo de sessenta alunos, sendo, este
quiz, organizado e efetuado pelos monitores. O quiz contava com questdes, proposicoes
e assertivas sobre os contetdos trabalhados em sala e, ap6s cada pergunta, um tempo
especifico foi dado para que os alunos pudessem responder as questdoes. A partir da

resposta, o aplicativo informava qual item estaria correto e se iniciava uma discussao
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mediada pelos monitores para sanar duvidas e para mapear os principais pontos de
dificuldade por parte do corpo discente.

As questbes elaboradas poderiam conter entre dois e quatro itens e eram
representadas por um simbolo especifico para cada item. De acordo com a resposta do
aluno, era sinalizado no seu dispositivo a resposta que o discente julgava correta. Mediante
a apresentacéo ainda na lousa do item correto, dava-se inicio ao que julgamos ser a parte
mais importante do trabalho: as discussdes. Nesse momento, os alunos discutiam entre si
sobre os itens enquanto os monitores auxiliavam na discusséo com o objetivo de sanar as
dividas e de, como ja dito, mapear os pontos onde estavam havendo maiores confusdes e

maiores questionamentos.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com Cassundé, Mendonga e Muylder (2017), o labor docente pode ser
interpretado como a profissdo do conhecimento, visando transmitir um saber de modo
relevante. Tendo surgido had muito tempo, o papel ocupado pelo professor no inicio — aqui
se tratando do professor universitario — era adquirido através da titulacdo de bacharel,
ao passo que se exigia desse mestre um movimento de constante atualizacédo do préprio
saber, especializacdes, pesquisas, experiéncia e capacidade de avaliar os alunos, sendo,
assim, apto a exercer a docéncia (CASSUNDE; MENDONGCA; MUYLDER, 2011).

Assim, como em outras profissdes, o trabalho do professor evoluiu, sendo este
demandado de novas metodologias que fossem mais bem recebidas pelos alunos
(CASSUNDE; MENDONCA; MUYLDER, 2011). A metodologia ativa é composta por uma
gama de acessorios que possibilita ao professor a utilizacdo de novas técnicas passiveis
de serem utilizadas durante o ensino, de modo que o dinamize.

Nesse interim, o aplicativo Kahoot foi a ferramenta utilizada pelos monitores visando
uma melhoria do desempenho académico, visto que havia a necessidade de proporcionar
um ambiente ludico que facilitasse a resolu¢do de obstaculos encontrados no decorrer da
disciplina e que servisse ao professor como uma op¢ao a ser levada em consideragéo em
atividades corriqueiras da docéncia. Como foi constatado no estudo de Sobral e Campos
(2012), a utilizagdo desses métodos ativos propOe a elaboracdo de situagbes de ensino
que promovam uma aproximacgao critica do aluno com a realidade e a reflexdo sobre
problemas que geram interesse e desafios. Nessa Otica, foi exigido do corpo discente
que se apropriasse do espago dos grupos de estudo, de modo que pudessem se colocar,
trazendo suas duvidas, debatendo e conversando com os monitores e com os colegas. O
quiz e a sua aplicacéo foi permeada pelos beneficios da relagdo muito positiva no processo
de aprendizagem que se estabelece entre os alunos da disciplina e os monitores desta.
Devido ao contato bem préximo entre esses dois entes, as perguntas afloravam com mais

naturalidade e a timidez deu lugar a espontaneidade durante o processo de aprendizagem

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade Capitulo 7

60



da disciplina que introduz a psicanalise no curso de psicologia.

De acordo com Berbel (2011), as metodologias ativas tém o potencial de despertar
a curiosidade a medida que os alunos se inserem na teorizagao e trazem elementos novos
a esse processo. Assim, a utilizacéo de jogos como facilitadores de aprendizagem torna-
se imprescindivel a contribuicdo do conhecimento destes. Partindo disso e do que disse
Carl Rogers (1969) ao defender a aprendizagem significativa, o aluno sendo exposto a
metodologias que o chamem atencgéo e o interessem, praticas que tendem a prender mais a
atencéo e o interesse destes, pode de fato aprender, sendo o responsével pelo seu processo
de aquisicdo do contetdo. Durante o quiz, os autores prezaram por uma metodologia
diferenciada, mesmo que com a roupagem de uma avaliacdo classica de perguntas e
respostas. O quiz contava com cores, com simbolos, com animacdes e com dispositivos
comuns ao cotidiano dos jovens aprendizes — celulares, computadores e tablets. Desse
modo, prendendo a atengé@o dos alunos com algo interessante e fazendo deles autores
do processo de aprendizagem, foi possivel observar que ndo s6 o interesse em estudar
a psicanalise foi positivamente afetado, mas também que as ddvidas diminuiram, que o
contato entre os alunos e 0os monitores aumentou — assim como o contato entre os proprios
colegas por conta das ricas discussdes propiciadas no caloroso momento de debate — e
que alguns contetdos que antes estavam apenas superficialmente firmados, foram, de
fato, consolidados.

Para Mota et al., (2014), jogos educativos devem proporcionar um ambiente critico,
fazendo com que o aluno se sensibilize para a construcdo de seu conhecimento com
oportunidades prazerosas para o desenvolvimento de suas cogni¢cdes e contribuindo nas
relagbes interpessoais de forma a desenvolver a cooperagdo nos grupos, 0 que promove
a interdependéncia. Dessa forma, podemos avaliar que o0 quiz, assim como ja dito, néo foi
meramente uma atividade avaliativa convencional, embora se assemelhe estruturalmente.
A partir do momento que o quiz proporcionou aos alunos reflexdes e estranhamentos
sobre o conteudo, ao passo que incentivou o pensamento critico destes através dos
questionamentos elaborados por eles mesmos, a atividade mesclou a avaliagéo e o ludico
em uma s6 plataforma, onde os alunos, afetados por aquela fértil interagéo, foram capazes
de pensar, de raciocinar, de debater. Seguindo a 6tica piagetiana de aprendizagem, tal como
diz Macedo (1994), eles estiveram aptos a destruir e reconstruir seus sistemas cognitivos
almejando construir uma nova série de aprendizados, desconstruindo com antigas crengas
e desenvolvendo uma nova malha cognitiva capaz de fixar contetidos antigos e conteddos
novos.

Outrossim, existe outro ponto que se faz extremamente vélido como efeitos
observéaveis da aplicacdo de metodologias como o quiz do aplicativo Kahoot. Antes de s6
avaliar o conhecimento, o quiz traz consigo a fungcdo de mapear onde estdo os principais
focos de duvidas dos alunos. Durante a aplicagéo do teste, a partir do feedback dado pelos

alunos e pelos resultados obtidos ao final do GED, pudemos observar onde estavam sendo
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os focos de maiores duvidas dos alunos e, posteriormente, tracar diretrizes que viessem a
sanar esses problemas.

Uma outra fundamental observacao feita pelos autores diz respeito a relagdo entre
aluno e monitor, que deve ser de mutua compreensao para, além de favorecer a boa
convivéncia, permitir o estreitamento de lagos e dar autonomia para o aluno, corroborando
com o estudo de Haag (2008), no qual se constata que conseguir formar um ambiente de
afetividade durante as interagbes extraclasse faz parte da formacgéao para se trabalhar em
sala. O bom desempenho dos alunos estimula o monitor a continuar buscando maneiras
dindmicas de passar os conteudos e almejar ser um futuro docente, como demonstra
o estudo de Silva (2013), que ratifica que a monitoria possibilita o aprofundamento e o
desenvolvimento de a¢des que permitem uma formacéo inicial para a docéncia no ensino
superior em conjunto com os professores.

CONCLUSAO

Finalizando este estudo, foi possivel perceber com base nos dados observados e
coletados através de questionarios verbais que a pratica foi bastante proveitosa tanto para
os alunos como para os monitores e para a professora orientadora.

Consideramos que no atual cenario educacional é imprescindivel o uso da
metodologia ativa aliada a préatica pedagdgica. Desta maneira, a implantacao de diferentes
metodologias de ensino e a realizacdo de diversas atividades através de recursos
interacionais sdo de suma relevancia no processo de ensino e aprendizagem. Verifica-se
assim, que o quiz constitui um excelente recurso pedagodgico que instiga a participacao
ativa de alunos no processo de ensino e de aprendizagem, contribui na construcdo do
conhecimento, possibilita a interagdo dos alunos, além de poder ser utilizado pelo professor
como um instrumento avaliativo.

Através da aplicagé@o do quiz, foi possivel reiterar alguns conceitos, fixar eventuais
conteudos ndo tao bem compreendidos pelos alunos, sanar duavidas e, principalmente,
mapear quais as principais dificuldades encontradas durante essa disciplina. A importancia
dessa contabilizacéo e classificagdo das principais duvidas foi importante por dois motivos
principais: primeiro pela andlise de como poderiam ser trabalhados de modo a clarear tais
dividas; em seguida, compartilhar esses dados com a professora, para posteriormente agir
em prol de facilitar a abordagem dos contetdos para turmas que posteriormente cheguem
a disciplina.

Ademais, foi possivel notar que adotar um jogo educacional como uma proposta de
metodologia ativa se mostrou como muito eficaz, onde os alunos, ao serem questionados
sobre as atividades, a avaliaram como agradavel e divertida, exigindo deles protagonismo
maior no processo de aprendizagem, rompendo com a passividade caracteristica do ensino.

No que tange aos pontos positivos e negativos, foi possivel analisar que, por mais
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positiva que tenha sido a experiéncia no aplicativo Kahoot, este se apresentou como
dificultoso em alguns momentos devido a sua especificidade de funcionamento e ao fato
de que o aplicativo esta disponivel apenas na lingua inglesa, sendo, assim, mais dificultoso
para aqueles alunos com a faixa etéaria mais avang¢ada, onde o uso dessas tecnologias,
as vezes, nao se faz tdo enraizado como nas geragdes mais jovens. Mesmo com essas
adversidades naturais de qualquer processo pedagogico, a pratica do quiz se mostrou
eficaz tanto para a solidificagéo dos conteldos, para a interagcdo e o bom relacionamento
entre os trés pilares aqui avaliados — alunos, monitores e professor — bem como para o
mapeamento das dificuldades, eficaz quando as diretrizes de ensino das proximas turmas
forem ser tracadas.
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CAPITULO 8
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O presente ensaio, visa gerar
reflexdes sobre a questdo da incluséo
no contexto da educagdo nacional.

Se torna demasiado complexo o
conceito de inclusdo no dmbito de uma
sociedade marcada estruturalmente pela
desigualdade social e pela matriz de
subjetivacdo, que atravessam e interpelam
0 campo educacional e que originam fortes
questionamentos acerca da pratica da
inclusdo existente nas escolas regulares
principalmente. Importante questionarmos
o significado real de incluséo e pensarmos
em qual elemento base para refletirmos
sobre o contexto da educacgéo brasileira,
pois ndo se trata somente da inclusao de

pessoas com deficiéncia, mas destas e

Data de aceite: 03/08/2023

em sentido mais amplo que se confronta

com uma sociedade estruturalmente

desigual. Sao questées fundamentais:
O que é inclusdao? Qual o elemento base
para que possamos pensar a questdo da
inclusé@o? Basta colocar os diferentes no
meio de um grupo ou turma de iguais? No
primeiro momento abordamos a questao
da incluséo escolar no ambito da matriz de
subjetivacao, elemento fundante de nossa
histéria. No segundo momento, abordamos
alguns dispositivos legais acercada
incluséo escolar no Brasil, buscando refletir
sobre a irrealizagdo presente no campo
educacional da inclusdo. Posteriormente
abordamos a relacao texto e contexto pois
necessario se faz realizar este confronto
pois gera a reflexao entre o discurso oficial
e sua aplicabilidade pratica.

E, por fim nossas conclusdes. Este
trabalho se justifica na medida em que em
nossa pratica docente nao observamos
0 questionamento acerca da incluséo
da forma como esta sendo realizada nas
escolas o processo de inclusdo e poucos

procuram refletir que esta forma de apenas
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integrar o diferente em uma turma que nao apresenta as mesmas diferencas implica em
fonte geradora de exclusé&o. Por isso devemos refletir sobre a questdo da incluséo escolar.

INCLUSAO ESCOLAR E A MATRIZ DE SUBJETIVAGAO'

Na atualidade, o conceito de inclusdo em sentido socioantropolégico refere-se a
promocéao da igualdade de direitos, oportunidades e participacdo de todos os individuos na
sociedade, independentemente de suas caracteristicas, identidades ou condi¢des sociais,
envolve em nossa compreensao os critérios da equidade, ou seja, a cada um conforme sua
necessidade.

Em principio o conceito de inclusdo envolve o reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade humana em todas as suas dimensdes, sejam étnicas, de género, orientacéo
sexual, idade, deficiéncia, classe social dentre outros elementos distintivos dos seres
humanos. Em sentido socioantropolégico considera-se necessaria a superacdo das
desigualdades sociais e as formas de exclusdo social que historicamente tem sido
perpetuada em diferentes contextos sociais e aqui no caso no contexto da sociedade
brasileira, que possui como elemento fundante a matriz de subjetivagdo, sendo o conceito
de subjetivacéo aqui adotado com enfoque na concepgéo que lhe da Michel Foucault.

Para o referido autor, a subjetivacdo se constitui numa forma de poder que molda
aos sujeitos e constitui subjetividades através da regulagao de individuos e grupos, que sédo
constituidos como sujeitos, no sentido aqui de sujeitados e esta sujeicdo envolve diversas
técnicas e praticas de poder, tais como: a disciplina, o controle dos corpos, a normalizagéo,
a medicalizacédo, a producao de saberes dentre outros. O processo de subjetivacéo envolve
a internalizacdo de normas, valores e ideologias sociais, que moldam as identidades e
os modos de ser dos individuos. Portanto, a subjetivacdo envolve entéo, a internalizagéo
das normas, valores e ideologias sociais que moldam identidade e os modos de ser dos
individuos, no campo das relagbes de poder. Ressaltamos que o conceito de subjetivacao
em Foucault possui uma abordagem dispersa em suas diferentes obras e ndo temos uma
definicéo fechada, clara e sistematica do conceito. em relagéo as suas analises sobre poder,
disciplina, biopolitica e governamentalidade?. Portanto, embora o conceito de subjetivagédo
néo seja elaborado de forma abrangente em Foucault, suas reflexdes sobre as relagbes de
poder e a constituicao dos sujeitos contribuem para uma compreenséo critica das formas

1 Subjetivagéo na concepgéo foucaultiana envolve um processo de dominio e posse da vontade do outro, um processo
de tornar o outro enquanto objeto de dominio no campo das relagdes de poder.

2 Foucault analisa as formas de exercicio do poder no contexto das sociedades modernas, focalizando em como o
governo e o controle sdo exercidos por meio de técnicas e praticas especificas. Ele explora a ideia de governamentali-
dade, que se refere ao conjunto de mecanismos e racionalidades que visam regular, moldar e governar as condutas e
comportamentos dos individuos. A governamentalidade envolve o exercicio de poder através de dispositivos, técnicas
e estratégias que atuam na condugédo e governo das pessoas. Foucault destaca que, na sociedade contemporénea, o
poder nédo é apenas repressivo, mas também opera de forma mais sutil, através de préaticas disciplinares, normatizacao
e regulacéo das condutas. Ao explorar a governamentalidade, Foucault questiona a ideia de que o poder & uma forca
centralizada e coercitiva exercida pelo Estado. Em vez disso, ele argumenta que o poder esta presente em diferentes
instituicbes e préticas sociais, e que as pessoas séo ativas na produgéo e reprodugéo desse poder.
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como somos moldados e constituidos dentro de estruturas sociais, histéricas e discursivas.

Por que podemos falar em termos da sociedade brasileira em uma matriz de
subjetivacdo enquanto constitutiva de nossa cultura, de nossas tradicoes culturais?
Devemos considerar como foi o processo de colonizagdo brasileiro para podermos
compreender a matriz de subjetivagcdo como elemento fundante, pois o que historicamente
tivemos foi a imposi¢ao dos valores do europeu aqui chegado em detrimento dos valores
dos povos nativos, o que significou sujei¢cdo, dominio pois desigual o poder entre o nativo
€ 0 portugués.

Assim podemos dizer que fomos constituidos por uma matriz de subjetivacado, que é
estrutural e estruturante da sociedade brasileira e que, interpela e atravessa nosso campo
educacional. Pois tende a impor padrdes normativos que ndo levam em consideracao
a diversidade e principalmente a diferenca. Muitas vezes as normas estabelecidas pela
matriz de subjetivacédo sdo baseadas numa visao hegemoénica, excluindo ou marginalizando
certos grupos sociais que ndo se enquadram nos padrbes aceites socialmente. Portanto,
o conceito de matriz de subjetivagcdo € importante para a compreensdo da subjetividade
humana e como ela é moldada por fatores internos e externos. Ele ajuda a explicar por
que diferentes individuos podem ter reacdes diferentes as mesmas situagdes e por que a
construcdo da identidade pessoal € um processo complexo e continuo. Cabe salientar que
neste sentido a matriz de subjetivacédo € constitutiva de subjetividades. Esperandio define
subjetividade como:

[...]a subjetividade nao se trata de algo dado ou predeterminado, como
se tivesse uma esséncia humana universal. A subjetividade (assim como
o desejo) ndo é algo da ordem puramente individual ou genética. E uma
construcao que se da a partir do social, mas ndo € simplesmente um produto
deste. Ela se constréi na complexidade das relagdes de forca e a partir de
uma multiplicidade de processos em que 0 sujeito esta imerso, sendo esse,
ao mesmo tempo, produto e produtor da sociedade. A subjetividade é,
portanto, “modelada” na imbricac&o de varias instancias, tais como a familia,
escola, trabalho, religido, meios de comunicagéo etc., as quais atravessam o
individuo e este vai significando-as de modo singular. Podemos acrescentar
ainda que cada formagéo sécio-histérica tem algumas formas singulares de
“produgéo de subjetividade”, como por exemplo a fabricagdo do individuo na
modernidade, a producao de um “individuo disciplinado” no estabelecimento
do capitalismo, e agora, no neoliberalismo, a produgédo de uma “subjetividade
flexivel”. (ESPERADIO, P.12,2007).

Portanto, podemos compreender que a matriz de subjetivacdo se refere aos
processos sociais, culturais e historicos que moldam a subjetividade dos individuos, ou
seja, a forma, como eles se veem e se relacionam com o mundo. Esses processos podem
incluir a educacao, as relagcdes de poder, a construcdo de identidades culturais e de
género, entre outros. Assim, a assimilacao cultural pode ser vista como uma forma pela
qual a matriz de subjetivagéo é construida, pois os elementos culturais assimilados por
um individuo ou grupo podem afetar sua forma de ver e se relacionar com o mundo. Tendo
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entdo a subjetivacdo como elemento fundante de nossa sociedade e valores culturais
Neves, aponta que:

A historiografia apresenta o inicio da histéria do Brasil em 1500 e referencia-
se em antecedentes europeus. A ancestralidade indigena tem perspectiva
pré-histérica que se dissipa no tempo, sem registros nem identidades e,
por conseguinte, sem memoria propria. Nestas circunstancias os indios sao
efémeros, em transicdo para a Cristandade, a civilizagéo, a assimilagéo e o
desaparecimento. A colonizacao portuguesa caracterizou-se pelos violentos
métodos de conquista e dominagdo. Em paralelo a tomada do territério e a
ocupagéo econdmica, instituiu-se a catequese para facilitar a divulgagéo dos
modos etnocéntricos de pensar, de sentir e de comportar-se, que deveriam
substituir 0os usos e 0s costumes nativos. No equacionamento destas
diferencas, o conhecimento das culturas indigenas se fez fundamental, para
as politicas de pacificacdo dos grupos étnicos, de assimilagéo social e de
disponibilizagao de sua forca de trabalho, para as instituicdes colonizadoras e
a exploracéo econdémica do territério militarmente ocupado. Os colonizadores
preocuparam-se, desde 0s primeiros contatos com 0s povos nativos, em
conhecerem as linguas faladas, para mais rapidamente transmitirem as suas
referéncias socioculturais. Ao se dedicarem a catequese no Brasil, os jesuitas
procuraram dominar a comunicag¢é&o nas linguas nativas. Um dos catequistas
colonizadores, José de Anchieta (1534-1597), tomou como referéncia a
gramatica latina para homogeneizar dialetos tupis e guaranis em um conjunto
de prescricdes e regras de uma lingua escrita e falada, que denominou de
tupi-guarani, ou nheengatu, também conhecida como lingua geral. Criou-se,
portanto, um cédigo de linguagem intermediario dos falados pelos indigenas
e do usado pelos colonizadores (NEVES, 2019, p.102).

A assertiva de Neves (2019), aponta para o fato de como a estratégia de assimilagéo
praticada pelo colonizador através da catequizagcéo por parte dos jesuitas, se alicercava
também, na comunicagéo, na constituicdo de um cédigo linguistico através do dominio da
linguagem nativa e sua reconfigurac¢éo para a facilitacao do processo de dominio através da
assimilacao por parte do nativo dos valores, habitos e crencas do europeu colonizador. Ou
seja, estamos no campo do discurso, da construcao de discursos ou praticas discursivas
que originaram a perda da identidade cultural do nativo, como facilitador do processo de
colonizagao deste pais. Afirma ainda Neves (2019):

Quando os miscigenados colonizadores portugueses chegaram ao territorio
que seria o Brasil, conservavam ainda a cultura etnocéntrica dogmatica
medieval da guerra santa das Cruzadas contra o jihad islamico, e nao admitiam
a possibilidade de diferentes modos de vida, de compreensdo do mundo
material e de comportar-se em sociedade, por ndo entenderem que cada
grupo social constréi sua propria histéria conforme as suas necessidades
cotidianas, tanto na dimens&o coletiva quanto na perspectiva individual.
Desconheciam as alteridades interpessoais e intergrupais, que sempre
estabeleceram diferencas e definiram caracteristicas de cada organismo
social. Fundamentados nas teorias corporativas de poder que restabelecia
a escolastica reciclada da ldade Média, vislumbravam a humanidade
compactada em bloco cultural homogéneo, de pensamento uniforme e
condutas universalmente padronizada. (NEVES, 2019, p.103).
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Neves (2019), clarifica a esséncia da concep¢ao de mundo e de homem do europeu
colonizador, onde as diferengas culturais do colonizado eram concebidas como bérbaras,
nao civilizada, existindo apenas um parametro sociocultural — o parametro europeu.

Neste sentido observa-se que um dos impactos da colonizagéo, que institui a matriz
de subjetivacéo enquanto elemento fundante de nossa historia e panorama étnico encontra-
se na homogeneidade, constituindo-se como um traco caracteristico tipico de nossa cultura
arecusa a diferenca. A concepc¢ao da diferenga como elemento construtivo da sociedade na
inter-relacéo entre culturas, como fonte de desenvolvimento cultural, parece que em nossa
historia deveria ser negada, para a manutencédo da ordem social. Assim, nossa cultura
transplantada do mundo europeu, se evidenciou basicamente como acgdes repressivas,
enquanto obra dos jesuitas no periodo colonial brasileiro, por exemplo.

E importante que reflitamos sobre a inclusdo em sua vertente socioantropolégica,
para a qual a inclusdo busca superar as desigualdades e as formas de exclusdo social
que historicamente tem sido perpetuada em diferentes contextos sociais. Ela vai além
da mera integragdo, que implica apenas em permitir a presengca de grupos diferentes,
marginalizados na sociedade e busca garantir a participacao plena e efetiva desses grupos
em todos os aspectos da vida social, por isso é preciso relacionar a inclusao diretamente
com a diferenca, ou de melhor forma, com o reconhecimento do outro diferente, pois o outro
no campo das interrelagbes € sempre outro significante.

Concebemos que incluir em sentido socioantropoléogico, implica na transformacéo
das estruturas sociais e institucionais que perpetuam a exclusdo e a desigualdade Isso
requer a criacdo de condicdes de possibilidade adequadas para que todos os individuos
possam exercer seus direitos, ter acesso a recursos e servicos essenciais e participar
plenamente da vida politica, econdmica social e cultural da comunidade.

Em se considerando nossa formacédo socio-histérica baseada na matriz de
subjetivacdo, verifica-se que ndo h& espaco para a diferenca, para a consideracdo do
diferente seja como portador de deficiéncia, seja no contexto das relagcdes de género,
de classe social etc. Portanto, se em nossa constituicéo histérica ndo deixamos espacos
para considerar e interagir com os diferentes a questéo da inclusdo no campo educacional
assume contornos de excluséo, reproduzindo os determinantes estruturais da matriz de
subjetivacao.

Verifica-se, no &mbito dos Projetos Politicos Pedagdgicos e nos textos das politicas
publicas nacionais para a educacédo, uma priorizacao da palavra “diversidade” em detrimento
da palavra “diferenca”. Tal priorizacéo se reflete na prética discursiva e nas narrativas dos
segmentos dominantes da sociedade, assim como no processo de internalizacdo promovido
pela hegemonia desses segmentos. Isso resulta na subjetivacéo estrutural e estruturante
de individuos e grupos, mesmo na contemporaneidade, o que impacta drasticamente na
concepcao de inclusdo no campo educacional.

Uma questéo se faz importante: temos em realidade no campo das escolas regulares

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade Capitulo 8

68



a adocao de uma incluséo efetiva? No entanto, é importante destacar que a implementagéo
da inclusdo nas escolas brasileiras enfrenta diversos desafios. Alguns desses desafios
incluem os seguintes elementos ausentes no campo educacional brasileiro embora existam
politicas publicas que abordam em seus dispositivos legais a questao da incluséo:

1. Estrutura e recursos: Muitas escolas ainda ndo possuem a infraestrutura
adequada para atender as necessidades de todos os estudantes, como rampas
de acesso, banheiros adaptados, recursos pedagogicos especificos, entre
outros. Além disso, a falta de recursos humanos qualificados, como professores
especializados em educacéo inclusiva, também pode € um obstaculo;

2. Formacdo de professores: E fundamental que os professores estejam
preparados para lidar com a diversidade de alunos em suas salas de aula.
A formacéo inicial e continuada dos educadores precisa abordar temas como
inclusdo, adaptacao curricular, estratégias de ensino diferenciadas e avaliagao
inclusiva, para que eles possam oferecer um suporte adequado aos alunos com
deficiéncia, bem como as escolas possuirem profissionais especializados;

3. Apoio multidisciplinar: Alunos com deficiéncia muitas vezes necessitam
de suporte especializado, como terapeutas ocupacionais, fonoaudi6logos,
psicologos, entre outros profissionais, para atender as suas necessidades
individuais. E fundamental que haja uma articulagéo efetiva entre a escola, a
familia e os servigos de apoio para garantir 0 acesso a esses recursos;

4. Acessibilidade e adaptacao curricular: As escolas precisam adotar estratégias
de adaptacao curricular que permitam que todos os alunos possam participar
plenamente das atividades de aprendizagem. Isso pode envolver ajustes nas
metodologias de ensino, na avaliagcdo, no uso de recursos tecnologicos e na
disponibilidade de materiais didaticos acessiveis;

5. Atitudes e conscientizacdo: A incluséo depende de uma mudanca de
atitudes e mentalidades dentro da comunidade escolar. E necessario combater
esteredtipos, preconceitos e discriminagbes, promovendo a conscientiza¢do
sobre a importancia da inclusdo e os beneficios da diversidade e diferenga para
todos os estudantes.

Aquestéo primordial que fica para nés é a seguinte: ndo havendo os elementos acima
citados, podemos considerar que a inclusao esta sendo realizada no campo educacional
nacional? No campo da escola regular propriamente dito? De outra parte, como nés
docentes podemos falar em inclusdo se 0 que € necessario para sua efetiva aplicabilidade
nao é existente? O que faremos com os nossos alunos com deficiéncia apenas os colocar
na turma e sem qualquer assisténcia especializada? Nao estamos diante dos determinantes
historicos da matriz de subjetivacéo, elemento fundante da sociedade brasileira? Estamos
efetivamente considerando a diferenca ou neste ato estamos buscando homogeneizar os
diferentes?

Necessitamos pensar e repensar acerca destas questdes, pois parece que
estamos nos tornando reprodutores do processo de dominio no campo das relagdes de
poder, estdo presentes na sociedade brasileira, que s&o complexas e abrangem multiplas
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dimensdes, dentre as quais: desigualdades sociais, poder exercido através da estrutura
socioecondmica; manifesto através da politica e da corrupgé@o, no dmbito das relagbes de
género, no racismo e discriminagéo racial, no conflito de terras e poder no campo.

Ressalte-se que as relacdes de poder sdo dindmicas e estdo em constante
transformagdo. Movimentos sociais, ativistas e organizagbes da sociedade civil
desempenham um papel fundamental ao questionar e enfrentar essas desigualdades,
buscando promover uma distribuicdo mais justa do poder e a constru¢ao de uma sociedade
mais inclusiva e igualitaria e, o campo educacional, ndés docentes necessitamos da igual
forma questionar e enfrentar a potencial desigualdade social que interpela e atravessa o
campo educacional.

ALGUNS DISPOSIT!VOS LEGAIS’ACERCADA INCLUSAO ESCOLAR NO
BRASIL: A INCLUSAO IRREALIZAVEL
No contexto do campo educacional nacional, para fortalecer a perspectiva inclusiva,
diversos dispositivos legais ao longo dos anos, com o intuito de assegurar a igualdade de
oportunidades e a promoc¢éo da diversidade no ambiente educacional. Apresentaremos
aqui alguns dos significativos dispositivos legais relacionados & inclusé@o escolar no Brasil.
Essas leis e regulamentacdes possuem como objetivo orientar e direcionar as praticas
educacionais tanto no ambito da educacéo basica, como na educacao superior, buscando
promover uma cultura inclusiva e objetivando garantir respeito aos direitos humanos e a
dignidade de todos os estudantes. Estes sdo entdo o escopo dos dispositivos legais para
o campo educacional nacional, agora se tem condi¢des de possibilidade de se efetivarem,
podemos ver que € outra questdo, na medida em que, conforme destacamos anteriormente
temos elementos substanciais ausentes no contexto das escolas e universidades. Vejamos
os dispositivos legais existentes acerca da incluséo:
1. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996):
Estabelece as diretrizes e bases da educagé@o nacional e prevé a educagéo

inclusiva como um principio fundamental, garantindo o atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia;

2. Decreton®7.611/2011: Regulamenta o atendimento educacional especializado,
disponibilizando recursos e servicos de apoio para promover a inclusdo
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares;

3. Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015):
Estabelece diretrizes e garantias para a incluséo de pessoas com deficiéncia
em todos os aspectos da vida social, incluindo a educacgéo. A lei reforca a
obrigacédo do Estado em assegurar o acesso, permanéncia e participagéo plena
de alunos com deficiéncia nas escolas regulares;

4. Decreto n° 9.034/2017: Estabelece diretrizes para a formacéo inicial e
continuada de professores da educacdo bésica, destacando a importancia
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da formagdo em educacao inclusiva, visando o atendimento adequado as
necessidades educacionais de todos os alunos;

5. Lei n° 10.436/2002: Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
meio legal de comunicacdo e expressdo das pessoas surdas no Brasil. A lei
destaca a importancia da incluséo linguistica das pessoas surdas no contexto
educacional;

6. Lein°®13.146/2015: Estabelece que a oferta de educagéo bilingue, com o uso
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), € um direito assegurado aos estudantes
surdos. A lei também destaca a importancia da formagédo de professores
especializados em Libras e da disponibilidade de materiais didaticos adequados.

Questao problematizadora quanto a estes dispositivos citados: qual foi a efetiva
aplicabilidade destes dispositivos no contexto do campo educacional nacional, se ainda
temos mais ou menos 11 milhdes de analfabetos no Brasil, em pleno século XXI e na
Agéncia Brasil, em data de 31 de maio de 2023, temos a seguinte noticia: “Os resultados
da pesquisa Alfabetiza Brasil, apresentados nesta quarta-feira (31), em Brasilia, mostram
que, em 2021, 56,4% dos estudantes do 2° ano do ensino fundamental ndo estavam
alfabetizados. Os dados sédo do Sistema de Avaliacado da Educacgéo Bésica (Saeb). ” Estes
dados chamam a ateng¢do quando vemos o numero de normatiza¢des por decretos e leis
para o campo educacional. Demonstram o ndo funcionamento das politicas publicas para
a educacéo nacional. E nisto temos que pensar, pois os 11 milhdes de analfabetos e as
criancas nao alfabetizadas em nossa compreensao se encontram inseridas no processo
de excluséo.

Precisamos refletir sobre os dispositivos legais sobre a incluséo escolar no Brasil,
a fim de questionarmos sua eficacia, na medida em que contextualmente nédo se efetiva o
estabelecido nos referidos dispositivos, os quais alguns estdo aqui citados. E necessario
aprofundar o debate sobre o0 que se estéa realizando em termos da inclusdo escolar, neste
sentido as questdes fundamentais sdo: Quais sdo as lacunas e desafios na implementacéao
dos dispositivos legais de incluséo? Quais os obstaculos enfrentados pelas escolas e
instituicbes educacionais para a efetivagcdo da inclusédo? H& compatibilidade entre texto
e contexto? Foucault afirma que: “As praticas discursivas se caracterizam pelo recorte
de um campo de objetos, pela definicdo de uma perspectiva legitima para o sujeito de
conhecimento, pela fixacdo de normas para a elaboracao dos conceitos e das teorias. Cada
uma delas supde, portanto, um jogo de prescri¢des que regem a exclusédo e a escolha.
(FOUCAULT, pg. 7-8, 1996)”

Assertiva de Foucault (1996), refere-se ao fato de que as praticas discursivas
envolvem selecao e delimitacdo de um campo especifico de objetos de conhecimento,
estabelecendo assim o que é considerado relevante e legitimo para o sujeito conhecedor.
Essas praticas também determinam a perspectiva a partir da qual o conhecimento é
produzido e as normas que regem a elaboracéo de conceitos e teorias. Um aspecto crucial
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das praticas discursivas € o jogo de prescricdes que orienta tanto a exclusdo quanto a
escolha. Isso significa que, ao definir o que é relevante dentro de um campo de objetos
de conhecimento, ha uma excluséo implicita de outros elementos que ndo se enquadram
nessa definicdo. Essa exclusdo pode ser baseada em critérios politicos, ideolégicos,
culturais ou mesmo epistemologicos.

Ao mesmo tempo, as praticas discursivas envolvem escolhas sobre quais
perspectivas, pontos de vista e abordagens séo considerados validos e legitimos para o
sujeito de conhecimento. Essas escolhas podem ser influenciadas por relacdes de poder
e hierarquias existentes na sociedade, moldando assim a producé&o de conhecimento de
acordo com determinadas agendas, interesses e posi¢cdes de poder.

Foucault (1996) argumenta que as praticas discursivas ndo sdo neutras, mas sim
carregadas de relacbes de poder. Elas ndo apenas refletem as relagcdes de poder existentes
na sociedade, mas também as (re)produzem e as reforcam. Ao fixar normas e estabelecer
perspectivas legitimas, as préaticas discursivas podem excluir vozes, conhecimentos e
experiéncias marginalizadas, reforcando desigualdades e assimetrias de poder. Portanto,
Foucault nos convida a questionar as praticas discursivas e a refletir sobre 0s processos de
selecéo, excluséo e escolha que ocorrem no campo do conhecimento.

E importante reconhecer que as préaticas discursivas nao sdo universais ou objetivas,
mas sim construgdes sociais e histéricas, moldadas por relagées de poder e influenciadas
por contextos especificos. Essa reflexdo critica nos permite desestabilizar discursos
dominantes e abrir espaco para a diversidade de vozes e perspectivas, promovendo
assim uma produgédo de conhecimento mais inclusiva e emancipatoria. Parte superior do
formulario

O Estado brasileiro em sua constituicdo estrutural pauta-se pela centralizagéo,
burocratizacao, legalismo e hierarquizacdo e homogeneizagdo em sua pratica discursiva
que, originam, no campo educacional paradoxos e contradi¢des, pois com relagédo as
politicas educacionais o texto legal ndo tem aplicabilidade, clara no contexto, estruturado
sobre a desigualdade social que interpelam ao campo educacional e seus agentes. E,
este & um fator significativo para refletirmos acerca da inclusdo e seus atravessamentos
legais, politicos, econdmicos, sociais e culturais. Os fazeres pedagogicos sao influenciados
por praticas discursivas do poder hegeménico presentes na sociedade. Essas praticas
discursivas sdo produzidas por grupos sociais dominantes que utilizam sua posi¢éo de
poder para impor sua visdo de mundo e legitimar suas acdes.

A hegemonia cultural exercida por esses grupos se manifesta no campo educacional
por meio de diversas formas de controle e manipulagéo dos fazeres pedagogicos. Isso
pode ser observado, por exemplo, na imposi¢cao de um curriculo escolar padronizado e
homogéneo, que néo leva em consideracdo as especificidades regionais e culturais do
pais, ou na valorizagéo de determinadas formas de conhecimento em detrimento de outras.

Essas praticas discursivas do poder hegemonico também se manifestam na forma como
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0s sujeitos sa@o constituidos no campo educacional. Muitas vezes, as instituicdes escolares
sé@o espacgos de reproducdo de valores e ideias hegemoénicas, que acabam por moldar a
identidade dos estudantes de acordo com as normas e padrdes impostos pelo sistema.
Como fica a incluséo neste contexto?

A CONTRADIGCAO ENTRE TEXTO E CONTEXTO

A contradicéo entre texto e contexto no campo educacional nacional refere-se a
uma situagdo em que as politicas, diretrizes ou propostas educacionais estabelecidas em
documentos oficiais, como leis, decretos ou curriculos, entram em conflito com a realidade
e as condi¢Oes presentes nas escolas e na sociedade em geral.

Essa contradicdo pode ocorrer por diversos motivos. Por exemplo, pode haver uma
desconexao entre 0 que esta escrito nas leis e decretos e a realidade das escolas em
termos de recursos, infraestrutura, formacgéo de professores e condi¢gdes socioecondmicas
dos estudantes. Os textos podem estabelecer metas e objetivos ambiciosos, mas a falta de
investimentos e recursos adequados impede sua efetivagéo.

Além disso, a contradi¢cdo entre texto e contexto pode estar relacionada a falta de
alinhamento entre as politicas educacionais e as necessidades reais dos alunos e das
comunidades. Por exemplo, as diretrizes podem enfatizar a importéancia da educagéao
inclusiva e da valorizacdo da diversidade, mas na pratica as escolas podem enfrentar
dificuldades para garantir a acessibilidade e a igualdade de oportunidades para todos os
estudantes.

Outro aspecto dessa contradicdo pode ser observado quando ha uma desconexao
entre o curriculo formalmente estabelecido e as demandas do mercado de trabalho e
da sociedade em constante mudanca. O texto do curriculo pode nédo estar preparando
adequadamente os alunos para enfrentar os desafios do mundo real, seja por ndo abordar
habilidades relevantes, como pensamento critico, colaboragéo e resolugédo de problemas,
ou por ndo refletir as demandas da era digital.

Para superar a contradicao entre texto e contexto, &€ fundamental que as politicas
educacionais sejam formuladas com base em uma compreenséo profunda das necessidades
e desafios enfrentados pelas escolas e pela sociedade. E importante promover uma
abordagem participativa, envolvendo professores, diretores, estudantes, familias e outros
atores educacionais na elaboragé@o das politicas, para garantir que elas sejam realistas e
contextualizadas. O que nao ocorre no campo educacional nacional.

Além disso, é necessario investir em recursos adequados, infraestrutura, formagéo
de professores e apoio aos estudantes para garantir que as diretrizes estabelecidas nos
textos possam ser efetivamente implementadas nas escolas. A avaliagdo e o monitoramento
continuos também s&o importantes para identificar as discrepancias entre o texto e o

contexto e ajustar as politicas conforme necessario.
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Em resumo, a contradicdo entre texto e contexto no campo educacional nacional
ocorre quando as politicas educacionais estabelecidas em documentos oficiais ndo estao
alinhadas com a realidade das escolas e da sociedade. Superar essa contradicdo requer
uma abordagem participativa na formulagéo das politicas, investimentos adequados e uma

compreensao profunda das necessidades dos alunos e das escolas.

CONCLUSAO

Importante compreendermos que falar em inclusdo, envolve se considerar os
contextos sociais e histéricos que estamos enfocando. No caso brasileiro a questdo da
desigualdade social é determinante e a matriz de subjetivacdo da mesma forma, porque
instituiu uma sociedade que possui como tragos estruturais marcantes apropriacéo
privada da coisa publica, paternalismo e acomodacéo conservadora e exploragéo da forca
de trabalho. Estes tracos estruturais sdo estruturantes da sociedade em suas mdltiplas
dimensdes. Assim, falarmos em inclusdo seja de pessoas com deficiéncia seja inclusao
social em sentido mais amplo, envolve considerarmos o campo das relacées de poder
existentes e a forma como foi constituido o proprio aparelho de Estado brasileiro, pelas elites
dominantes. Nossa histéria € um universo de dominagéo, sujeicdo e nao reconhecimento
de diferengas e consideramos que é a partir destes elementos que precisamos pensar e
repensar a forma como em nossos fazeres pedagogicos e de administragdo das escolas
com relagéo aos gestores, como estamos aplicando a politica de inclusédo no nosso campo
educacional e, verificarmos se essa forma nao se constitui numa auténtica exclusao, com a
auséncia das condi¢cdes de possibilidade para sua efetiva realizagéo.

A desigualdade social € um problema estrutural no Brasil, que se manifesta de
diversas formas, como na distribuicdo de renda, acesso a servigos publicos e oportunidades
educacionais, que gera obstaculos a inclusdo. Essa realidade impacta diretamente
na educacgéo brasileira, desde a qualidade das escolas publicas até a formagédo dos
professores. Um dos principais problemas é a falta de investimentos adequados na
educacao publica. As escolas em areas mais pobres muitas vezes sofrem com a falta
de infraestrutura, equipamentos e recursos pedagogicos, o que acaba comprometendo
a aprendizagem dos alunos. Além disso, a remunerag¢é@o dos professores € baixa, o que
dificulta a atracao e retengéo de profissionais qualificados. A desigualdade social também
se reflete na diferenca de qualidade entre as escolas publicas e privadas. Enquanto
as escolas particulares oferecem uma infraestrutura mais completa, professores com
melhores salarios e recursos pedagdgicos avancados, muitas escolas publicas enfrentam
dificuldades para oferecer uma educacao de qualidade. Outro problema € a falta de acesso
a educacgéo para as criangas e jovens mais pobres. Muitos abandonam a escola antes de
concluir o ensino fundamental ou médio, seja pela necessidade de trabalhar para ajudar no
sustento da familia, ou pela falta de estimulo e incentivo a educacéo.
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Adesigualdade social também se reflete na universidade, onde o0 acesso a educagéo
superior € muito limitado para a populagéo mais pobre. A maioria das universidades publicas
€ concentrada em grandes centros urbanos, o que dificulta 0 acesso de estudantes de
areas mais distantes e com menos recursos financeiros. Em resumo, a desigualdade social
€ um grande obstaculo para a construgdo de uma educacgéo inclusiva e de qualidade no
Brasil.

Ha uma profunda contradi¢édo entre a proposta educacional de incluséo e a realidade
da desigualdade social. Embora existam politicas de inclusdo que buscam garantir o
acesso a educagéo para todos a desigualdade social € um obstaculo que afeta a efetivagéo
dessas politicas, pois temos fortes disparidades em termos de renda, de acesso a servicos
basicos e oportunidades educacionais. Portanto, a desigualdade social reflete-se no campo
educacional da seguinte forma:

Acesso desigual: Apesar dos avancgos, ainda existem barreiras que dificultam o
acesso a educacédo para criangas e jovens de &reas socialmente desfavorecidas. A falta
de escolas proximas, a caréncia de transporte escolar adequado e a falta de recursos
financeiros para arcar com materiais escolares e uniformes sdo apenas alguns exemplos
de desafios enfrentados por estudantes de familias em situacdo de vulnerabilidade.

Qualidade educacional desigual: A qualidade da educacéo oferecida em diferentes
regides do pais também é afetada pela desigualdade social. Escolas localizadas em areas
mais carentes muitas vezes enfrentam dificuldades em termos de infraestrutura precaria,
falta de recursos didaticos e deficiéncias na formacgéo de professores, 0 que compromete a
qualidade do ensino oferecido.

Diferencas no desempenho académico: A desigualdade social também se
manifesta nos resultados educacionais, com disparidades no desempenho académico entre
estudantes de diferentes contextos socioecondémicos. Alunos de familias com melhores
condig¢des financeiras geralmente tém acesso a recursos educacionais adicionais, como
aulas particulares e materiais de estudo de qualidade, o que contribui para seu melhor
desempenho académico em comparag¢do com seus pares de origem socioeconémica mais
baixa.

Permanéncia e conclusao dos estudos: A desigualdade social também se reflete
nas taxas de evaséo escolar e na conclusdo dos estudos. Estudantes de familias em
situacdo de vulnerabilidade enfrentam maiores dificuldades para permanecer na escola
devido a questdes como trabalho infantil, violéncia, necessidade de contribuir para a renda
familiar e falta de suporte educacional adequado.

N&o poderemos falar em inclus@o escolar, inclusédo de portadores de deficiéncia,
inclusdo social sem atentarmos para os danos colaterais da desigualdade estrutural
brasileira. O que é necessario e fundamental é uma politica publica de distribuicdo de
riqueza neste pais, pois inclusédo, qualidade da educacédo e equidade, somente podera
se consolidar na redistribuicdo da riqueza produzida, geradora da distribuicao equitativa
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de recursos e oportunidades, como 0 aumento do financiamento da educagéo, a melhoria
da infraestrutura escolar em &reas mais carentes e a implementacdo de programas de
suporte e acompanhamento para estudantes em situagéo de vulnerabilidade. Além disso,
é fundamental abordar as causas subjacentes da desigualdade social, como a pobreza e a
exclusao social, por meio de politicas publicas que promovam a redugéo da desigualdade
de renda, 0 acesso a servicos bésicos de qualidade e a inclusdo social de grupos

marginalizados.

REFERENCIAS

BRASIL, Agéncia. MEC: 56,4% dos alunos do 2° ano nao estao alfabetizados - MEC diz 56,4% dos
alunos do 2° ano néo estao alfabetizados | Agéncia Brasil (ebc.com.br) — Consultado em 02.06.2023

BOURDIEU, Pierre. Reproducao: Elementos para uma teoria do sistema de ensino. Petropolis.
Editora Vozes. 2014.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996):
BRASIL. Decreto n° 7.611/2011

BRASIL. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015):
BRASIL. Decreto n° 9.034/2017

BRASIL. Lei n° 10.436/2002

BRASIL. Lei n° 13.146/2015:

FOUCAULT, M. Vigiar e Punir. Nascimento da Prisao. Petropolis. Vozes. 2014
FOUCAULT, M. Os anormais. Sao Paulo. Ed. Martins Fontes. 2010

FOUCAULT, M. Subjetividade e verdade. Sao Paulo. Editora Martins Fontes. 2016 FOUCAULT, M.
A Hermenéutica do Sujeito. Sdo Paulo. Editora Martins Fontes. 2010. FOUCAULT, M. A Ordem do
Discurso. Sao Paulo. Editora Loyola, 1996

FOUCAULT, M. Seguranca, Territério, Populagao: Curso dado no Collége de France (1977-1978).
Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.

NEVES, Erivaldo F. Formacao Social do Brasil: Etnia, Cultura e Poder. Petrépolis. Editora Vozes,
2019.

VEIGA-NETO, A. Foucault e a Educacao. Sdo Paulo. Editora Auténtica, 2019.

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade Capitulo 8

76


https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-05/mec-diz-564-dos-alunos-do-2o-ano-nao-estao-alfabetizados
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-05/mec-diz-564-dos-alunos-do-2o-ano-nao-estao-alfabetizados

CAPITULO 9

A ASSISTENCIA ESTUDANTIL E A LUTA PELA
DEMOCRATIZACAO DO ENSINO SUPERIOR NO
BRASIL

Data de submisséo: 15/06/2023

Rosana Maria dos Santos
Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE)

Recife — PE
http://lattes.cnpq.br/3900261605147923

Rafael Cipriano de Souza
Universidade Federal de Pernambuco
Recife — PE
http://lattes.cnpq.br/0215029324530420

RESUMO: Ao longo das Uultimas duas
décadas, as Instituicbes Federais de
Ensino Superior (IFES) passaram por
grandes mudancas, especialmente no que
diz respeito ao perfil do corpo discente, o
qual se tornou mais heterogéneo. Essa
transformagéo se deve, em grande medida,
as politicas publicas implementadas pelo
governo federal, cujos efeitos culminaram
com a insercao nesses espacgos de pessoas
oriundas das classes menos favorecidas
da sociedade, elevando a demanda por
Assisténcia Estudantil. A assisténcia ao
estudante universitario insere-se no campo
das politicas publicas (notadamente as
de cunho social) e tem como finalidade
precipua a garantia das condicdes de
permanéncia dos estudantes em situacédo

Data de aceite: 03/08/2023

de vulnerabilidade socioeconémica
na instituicdo de ensino superior. No
ambito das IFES, a AE é viabilizada
principalmente pelo PNAES, cujo marco
normativo, o decreto n° 7.234/2010,
estabelece que as instituicbes podem
desenvolver as suas agbes de assisténcia
em dez areas (moradia, alimentacéao,
transporte, saude, inclusao digital, cultura,
esporte, creche, apoio pedagogico e
acesso, participacdo e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacéo), garantindo-
se dotacdo orcamentaria especifica para
implementa-las, atribuindo-se as IFES a
responsabilidade pela gestdo das politicas
Nesse sentido, o artigo tem por objetivo
analisar a historia da assisténcia estudantil,
assim como também problematizar as sua
importancia para a democratizacdo do
ensino superior no Brasil.
PALAVRAS-CHAVE: Politicas Publicas,
Assisténcia Estudantil, Ensino Superior

ABSTRACT: Over the past two decades,
Federal Institutions of Higher Education
(IFES) have undergone major changes,
especially with regard to the profile of the
student body, which has become more
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heterogeneous. This transformation is largely due to the public policies implemented by
the federal government, whose effects culminated in the inclusion of people from the less
favored classes of society in these spaces, increasing the demand for Student Assistance.
Assistance to university students is part of the field of public policies (notably those of a social
nature) and its main purpose is to guarantee the conditions of permanence of students in a
situation of socioeconomic vulnerability in the institution of higher education. Within the scope
of the IFES, the AE is mainly made possible by the PNAES, whose normative framework,
Decree n° 7.234/2010, establishes that the institutions can develop their assistance actions
in ten areas (housing, food, transportation, health, digital inclusion, culture, sport, day care,
pedagogical support and access, participation and learning of students with disabilities, global
developmental disorders and high abilities and giftedness), ensuring specific budget allocation
to implement them, attributing responsibility for management to the IFES of policies In this
sense, the article aims to analyze the history of student assistance, as well as to problematize
its importance for the democratization of higher education in Brazil. KEYWORDS: Public
Policies, Student Assistance, Higher Education

A ASSISTENCIA AO ESTUDANTE UNIVERSITARIO

No Brasil, o percurso histérico da assisténcia ao estudante universitario encontra-se
vinculado ao contexto em torno do direito a educacao superior e do acesso as instituicbes
publicas responsaveis pelo desenvolvimento desse nivel de ensino.

Durante quase todo o periodo colonial, a educacdo desenvolvida nas terras
brasileiras esteve a cargo dos jesuitas, os quais tinham como principal papel catequizar os
nativos e impor a cultura europeia, além de conferir legitimidade ao sistema exploratorio
da coroa portuguesa. Segundo Aranha (2012, p. 141), inicialmente a acdo dos jesuitas
consistia em

tentar conquistar o chefe da tribo e a desmascarar o pajé. Logo perceberam
que a acao é mais eficaz sobre os filhos dos indigenas, os curumins (também
columins ou culumins), alunos prediletos, porque sobre eles ainda ndo se
sentia de maneira arraigada a influéncia do pajé.

A autora relata ainda que, no principio, o processo de letramento dos curumins dava-
se no mesmo ambiente dos filhos dos colonos, préatica que foi abolida com o surgimento dos
choques culturais e a exigéncia, por parte dos colonos, de uma educagéo exclusiva para
os seus filhos. Nascia, assim, o sistema dual de ensino, no qual enquanto aos indios se
destinava uma educacéo voltada para sua cristianizacao e preparacéo para o trabalho, aos
filhos dos colonos apresentava-se uma educacao diferenciada, desenvolvida nos colégios
reais ou em suas proprias casas (ARANHA, 2012).

Em vista disso, Aranha (2012, p. 143) esclarece que

era tradicdo das familias portuguesas orientar os filhos para diferentes
carreiras. O primogénito herdava o patriménio do pai e continuava seu trabalho
no engenho; o segundo, destinado para as letras, frequentava o colégio,
muitas vezes concluindo os estudos na Europa; o terceiro encaminhava-se
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para a vida religiosa.

ApOs concluir a etapa de letramento e seguindo a tradigcdo portuguesa, os filhos da
elite colonial poderiam seguir trés cursos: humanidades, de grau médio e no qual aprendia-
se latim e gramatica; artes, de grau superior, que ensinava filosofia e ciéncia; teologia e
ciéncias sagradas, de grau superior, em que o aluno se forma padre ou mestre. Os que
seguiam o curso de artes, ao seu término, ainda tinham como op¢éo: estudar teologia ou
preparar-se para ingressar numa universidade, a fim de seguir carreiras como direito e
medicina (ARANHA, 2012).

Ja no século XVII, a continuidade desse sistema europeu de educaga@o formal
culminou com a ampliacdo de individuos a margem da sociedade, posto que nédo havia
interesse na educagao das mulheres nem dos negros. No século XVIII, apés a expulsdo
dos jesuitas (em 1759), da proposta de reformulacdo da educacéo brasileira (reforma
pombalina) e da expansdo dos ideais iluministas, a educacdo brasileira permanecia
atrelada aos moldes europeus (ARANHA, 2012).

Com a vinda da familia real para o Brasil, em 1808, cidades como o Rio de Janeiro,
Salvador e Recife passaram por enormes transformacdes estruturais e culturais a fim de
melhor acomodar a coroa portuguesa e todas as demais pessoas vindas de Portugal.
Com isso, foram criadas as primeiras escolas de nivel superior brasileira, que inicialmente
estavam destinadas apenas a formagao de profissionais que contribuissem para protecéo
militar da col6nia. Posteriormente, foram criados os cursos de Direito, Medicina e Engenharia
(ARANHA, 2012).

Essa conjuntura da educacgéo brasileira revela que, até o inicio do século XX,
ndo havia universidades no Brasil, existiam apenas faculdades isoladas (ARANHA,
2012, OLIVEN, 2002). Inclusive, a criagdo da primeira universidade publica brasileira,
a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) — instituida em 1920, pelo decreto n°
14.343, com 0 nome de Universidade do Rio de Janeiro -, ndo rompeu com essa estrutura,
visto que

[...]reunia, administrativamente, Faculdades profissionais pré-existentes sem,
contudo, oferecer uma alternativa diversa do sistema: ela era mais voltada ao
ensino do que a pesquisa, elitista, conservando a orientagao profissional dos
seus cursos e a autonomia das faculdades (OLIVEN, 2002, p. 33).

De acordo com o decreto que a instituiu, a UFRJ foi formada a partir da unido da
Escola Politécnica e das Faculdades de Medicina e Direito (BRASIL, 1920).

Ao longo dos anos que se seguiram, outras universidades federais foram sendo
criadas, em sua maioria a partir da unificacdo de faculdades, como pode ser verificado na
linha do tempo que consta no Anexo A. Evidentemente que, mesmo frente a implantacao das
primeiras universidades brasileiras, os filhos dos detentores do capital politico, econémico
e cultural da época continuavam sendo enviados as universidades europeias.

E nessa conjuntura que se insere a assisténcia aos estudantes universitarios, cuja
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trajetoria pode ser dividida em trés momentos, conforme ilustrado na Figura 1.
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Figura 1-Trajetoria da Assisténcia ao Estudante Universitéario

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).
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A primeira fase da AE tem inicio durante o governo do presidente Washington Luis
(1926-1930), quando o deputado federal por Pernambuco Antonio Austregésilo Rodrigues
Lima apresenta na Camara dos Deputados um projeto de lei' autorizando o governo a criar
a Casa do Estudante Brasileiro, na cidade universitaria de Paris, Franga, a fim de atender
as demandas dos brasileiros que estudavam na capital francesa (O IMPARCIAL, 1926; O
PAIZ, 1926; JORNAL DE RECIFE, 1926).

A Casa do Brasil na Frangca, como também era chamada a Casa do Estudante
Brasileiro, tratava-se de um edificio construido no terreno concedido? pela municipalidade
parisiense, cuja inauguracéo ocorreu no dia 24 de junho de 1959 (CORREIO DA MANHA,
1959; CORREIO PAULISTANO, 1959).

Nos termos do decreto n° 46.683, de 18 de agosto de 19593, a Casa do Brasil na
Franca encontra-se vinculada ao Ministério da Educacéo, recebendo recursos publicos
para o seu funcionamento e conservacao (BRASIL, 1959). A vista disso, Bernardes (1997),
ao escrever sobre a referida Casa para o Jornal Folha de Sao Paulo, em 1997, esclarece
que, “até o ano de [19]82, a subveng¢do anual do governo era da ordem de US$ 80 mil. A
partir dai, e até [19]95, foi reduzida a US$ 17 mil”.

Enquanto o projeto que autorizava a criacdo da Casa do Estudante Brasileiro
estava sendo discutido no Congresso e mesmo apds a sangdo presidencial, questionava-
se sobre as prioridades do governo, visto que esse tipo de politica ndo existia nem para
0s universitarios que estudavam no Brasil. Inclusive, o Jornal Diario da Noite, de 06 de
julho de 1927, registra que os estudantes cariocas, ao tomarem conhecimento do projeto
apresentado por Anténio Austregésilo, solicitaram ao deputado que substituisse o seu
projeto por outro que viabilizasse a criagdo da Casa na capital do pais, Rio de Janeiro
(DIARIO DA NOITE, 1927). Em artigo publicado no Jornal A Provincia, em 09 de fevereiro
de 1929, o pernambucano José Estelita afirma nédo ser contra a ideia da Casa do Estudante
Brasileiro, contudo, lamenta o fato de serem ignoradas a necessidade de criagdo de uma
universidade brasileira, bem como as demandas dos estudantes universitarios do Rio de
Janeiro (A PROVINCIA, 1929).

A Casa do Estudante do Brasil, situada no Rio de Janeiro, foi inaugurada no dia
13 de agosto de 1929 (POERNER, 2004; CORREIO DA MANHA, 1959). A Casa recebia
estudantes das diferentes regides do pais que se dirigiam ao Rio de Janeiro para cursar os
principais cursos da época (Direito, Engenharia e Medicina). Assim como a Casa do Brasil
na Franca, a Casa do Estudante do Brasil também recebia recursos publicos. Segundo

1 O Projeto foi apreciado no ambito da Camara e do Senado entre 1927 e 1928, tendo o Presidente Washington Luis
sancionado o decreto n° 5.612, em 26 de dezembro de 1928 (O IMPARCIAL, 1928; 1927).

2 A assinatura da ata de aceitacdo do terreno doado para construgdo da Casa do Estudante Brasileiro aconteceu em
1954 (ANOITE, 1954).

3 Em 1965, o presidente da repUblica instituiu o decreto n° 56.728, que tratava da vinculagédo ao Ministério das Relagdes
Exteriores dos estabelecimentos mantidos pelo governo em centros educacionais estrangeiros, tento parte dos seus
dispositivos alterados em 2002, inclusive o art. 1°, cuja nova redagdo manteve a Casa do Brasil na Franga vinculada ao
Ministério da Educagao (BRASIL, 1965).
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Poerner (2004, p. 133),

A Casa do Estudante dispunha, igualmente, de uma subvencédo anual de
25 contos, do Ministério da Educacéao, afora outros auxilios pleiteados ou
espontaneamente recebidos, como o prédio da Rua Riachuelo, 327, doado
pelo capitalista Gustavo Mutzenbeck e utilizado como residéncia estudantil.

Essas acdes, apontadas como as primogénitas da area de AE, tratavam-se
de intervengdes pontuais e voltavam-se para um perfil de estudante bem diferente dos
destinatarios atuais, tendo em vista 0 ambiente econémico, politico e social no qual essas
praticas de assisténcia foram desenvolvidas (DUTRA, SOUZA SANTOS, 2017; KOWALSKI,
2012). Corrobora com esse entendimento, a reportagem do Jornal Correio da Manha, de
13 de agosto de 1950, que, ao anunciar o aniverséario de 21 anos de existéncia da Casa
do Estudante do Brasil, registrou o perfil de dois estudantes que foram entrevistados. De
um lado, Luiz Mesquita, estudante do curso de Direito que, ao sair do Para (seu estado
de origem) em direcdo ao Rio de Janeiro, levou consigo o seu piano. Do outro lado um
estudante do curso de Engenharia (cujo nome nao foi mencionado), pertencente a uma
familia tradicional do norte do pais. Considerando o contexto da época, certamente nem
todas as pessoas tinham acesso a um “piano” nem muito menos pertenciam a uma “familia
tradicional” (CORREIO DA MANHA, 1950).

Outro fato importante dessa primeira etapa da AE foi a criagdo da Uniao Nacional
dos Estudantes (UNE), que se deu no ambito da Casa do Estudante do Brasil, em 13
de agosto de 1937, tendo como objetivo unificar as pautas das diversas categorias de
estudantes espalhadas pelo pais (POERNER, 2004).

Com a UNE, as lutas em beneficio da qualidade e democratizagdo da educacao
superior ganham corpo e a AE, principalmente por meio das casas estudantis, passa a
ser um dos pontos de pauta desse debate, o qual ganhou for¢a ao longo dos anos que
se seguiram (DUTRA, SOUZA SANTOS, 2017). Segundo Dutra e Souza Santos (2017, p.
151),

A preocupagéo dos universitarios com questdes referentes a assisténcia ao
estudante ja pode ser vista em 1938, na convocacéo para o Il Congresso
Nacional dos Estudantes quando traz entre suas teses o topico “Situagao
Econdmica” do estudante, que incluia os seguintes pontos: problema das
taxas e matriculas; subvencgao do Estado; problemas de habitac&o — cidades
universitarias; casas de estudantes e casas de internos; problemas de
alimentacéo; bird6 de empregos; estagios remunerados; racionalizacdo do
trabalho intelectual; assisténcia médica, dentaria e judiciaria (POERNER,
2004). Durante esse evento foi aprovado o plano de reforma educacional que
pretendia apresentar solu¢des para os problemas educacionais constatados
na época, destacando entre outros pontos a necessidade de se auxiliar os
estudantes com dificuldades econémicas, o que sinalizava o inicio de uma
conscientizagdo por parte dos estudantes da importancia da [Assisténcia
Estudantil] AE nas universidades brasileiras.

A atuacao da UNE foi de suma importancia para construgéo de uma agenda nacional
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em proveito da assisténcia ao estudante universitario, apesar das limitagcbes ocasionadas
pela repressao da ditadura militar*. Tal movimento teve inicio ainda na década de 1970, com
a realizacdo, em 1976, do 1° Encontro de Casas de Estudante e da criagdo, no ambito do
MEC, do Departamento de Assisténcia ao Estudante (DAE)®, que “[...Jtinha como objetivo
manter uma politica de assisténcia ao estudante universitario em nivel nacional, enfatizando
programas de alimentagdo, moradia, assisténcia médica e odontologica” (DUTRA, SOUZA
SANTOS, 2017, p. 152). Tecendo maiores detalhes quanto as atividades desenvolvidas
pelo DAE, Imperatori (2017, p. 287) esclarece que o referido Departamento

[...]Jimplantou programas de assisténcia aos estudantes, como Bolsas de
Trabalho, através das quais eram proporcionadas oportunidades de exercicio
profissional em 6rgédos ou entidades publicas ou particulares; e Bolsas
de Estudo, por meio das quais o estudante recebia uma verba para sua
manutencéo, sem a realizacao de atividades em contrapartida.

O DAE foi extinto ainda na primeira metade dos anos 1980,° fragilizando a incipiente
“politica” de assisténcia ao estudante universitario, contribuindo para o isolamento e a
mitigacdo das parcas agdes até entdo desenvolvidas (DUTRA, SOUZA SANTOS, 2017;
IMPERATORI, 2017; FONAPRACE, 1993; BRASIL, 1985).

O segundo periodo desse percurso da AE se inicia em 1984, quando comegam 0s
encontros regionais com os pro-reitores de Assisténcia a Comunidade Universitaria das
regides Norte e Nordeste. Tais encontros ocorreram nas cidades de Macei6 (Alagoas), Sdo
Luiz (Maranhao), Jodo Pessoa (Paraiba) e Aracaju (Sergipe), entre 1984 e 1985, tendo
como foco a promocgéo e o apoio ao estudante universitario (FONAPRACE/ANDIFES,
PROEX/UFU, 2012; FONAPRACE, 1993).

Ao término de cada encontro regional foi produzido um documento contendo
sugestdes para implementa¢do de medidas concretas no campo da AE. Assim, no encontro
realizado em Macei6 (1984), apresentou-se uma proposta para promocdo de apoio
ao estudante universitario. No encontro de Sao Luiz, realizado em 1985, o documento
propositivo tratou da participacdo e representacdo estudantil. Ainda em 1985, foram
realizados dois encontros, um em Jodo Pessoa — cuja proposta apresentada tratou de um
projeto emergencial de manutencao dos RUs do Norte e Nordeste — e outro em Aracaju,
no qual foram propostas diretrizes e estratégias para uma politica de promogéo e apoio
ao estudante universitario (FONAPRACE, 1993). Segundo o FONAPRACE (1993, p. 15),

Ao longo dos dois anos de realizagdo dos referidos encontros no Norte e
Nordeste, foram efetuados encaminhamentos ao Ministério da Educacgéao, ao

4 De acordo com Dutra e Souza Santos (2017), com a ditadura militar um dos ataques feitos & UNE diz respeito a
invasdo e incéndio da sede da instituicdo, localizada na praia do Flamengo, no Rio de Janeiro. Os militares visavam a
intimidar os estudantes, os quais lutavam pela redemocratizagéo do pais.

5 Algumas referéncias, a exemplo do FONAPRACE (1993), chamam o DAE de Departamento de Assuntos Estudantis.
6 Nao foi possivel identificar na literatura consultada a data exata em que o DAE foi extinto, contudo, é provavel que
esse fato tenha ocorrido entre 1980 e 1985, visto que em 1980 foram encontradas diversas reportagens de jornais que
fazem mencao ao Departamento como se estivesse em pleno funcionamento e em 1985 a Comissdo Nacional para
Reformulagéo do Ensino Superior, ao apresentar o relatério final, j& menciona a extingdo do DAE (BRASIL, 1985).
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Conselho de Reitores (CRUB), ao poder legislativo e as demais instituicoes
universitarias. Os dois ultimos documentos relacionados foram elaborados a
partir de solicitacéo do préprio Ministro da Educacéao, em audiéncia concedida
aos Pro-Reitores da area.

As agdes dos encontros regionais, especialmente a proposta do encontro de Aracaju,
repercutiram no | Encontro Nacional dos Pro-Reitores de Assisténcia a Comunidade
Universitaria, realizado em 1985, na cidade de Florianépolis (Santa Catarina), cujo tema
basico foi a analise da politica de assisténcia e apoio ao estudante e aos servidores. Ao
término do | Encontro Nacional concluiu-se pela necessidade de criacdo de um programa
voltado para a assisténcia dos universitarios, com dotagdo orcamentaria adequada, a ser
executado na Secretaria de Educacgéo Superior (SESu) do Ministério da Educacédo (MEC)
(FONAPRACE, 2019; FONAPRACE/ANDIFES, PROEX/UFU, 2012; FONAPRACE, 1993).
Tal medida se caracterizava como urgente, tendo em vista os relatos da situagdo de
precariedade na qual se encontravam os estudantes, principalmente apds a extingdo do
DAE, conforme apontado pelo FONAPRACE (1993, p. 16):

Nos debates efetuados tiveram claramente evidenciadas grandes
diversidades na situacédo econdémica da populagao discente, dantes sem as
minimas condi¢des para frequentar com aproveitamento 0os cursos em que
estdo matriculados, apesar de toda sorte de isencédo de taxas ja oferecida.
Caracteriza-se, portanto, uma grande necessidade de atividades de promogéo
e apoio, priorizando os estudantes economicamente desfavorecidos.
A eliminacdo do Departamento de Assuntos Estudantis do MEC, com a
consequéncia supresséo de programas de bolsas e outras formas de apoio e
promogao, agravou sensivelmente esta situagao.

Essas reflexdes em torno da AE tiveram continuidade no &mbito do Il Encontro
Nacional dos Pré-Reitores de Assisténcia a Comunidade Universitaria, realizado em Belo
Horizonte, nos dias 26 e 27 de agosto de 1987, que teve como uma das deliberagbes
a criacdo do Forum Nacional de Assuntos Estudantis e Comunitarios, posteriormente
denominado de Forum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis -
FONAPRACE’, sendo encarregado de representar‘|...Joficialmente e de forma permanente
os referidos Pré-Reitores”, além de “[...]discutir, elaborar e propor ao MEC a politica de
Promocgéao de Apoio ao Estudante” (FONAPRACE, 1993, p. 29).

Com o FONAPRACE, os debates em torno da assisténcia ao estudante universitario
ganharam novos contornos, especialmente no que tange a busca pelo reconhecimento
da AE como direito do estudante e dever do Estado, a quem cabe estabelecer: uma
politica de apoio ao estudante que leve em consideracéo as singularidades e a autonomia
das universidades e um orcamento suficiente para atender as demandas dos discentes
(FONAPRACE, 1993). De acordo com o depoimento do Prof. Kleber Salgado Bandeira,
participante dos Foruns,

7 A mudancga no nome ocorreu no Il Encontro Nacional, realizado em Manaus (Amazonas), entre 21 e 23 de outubro de
1987 (FONAPRACE/ANDIFES, PROEX/UFU, 2012; FONAPRACE, 1993).
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[...]nos primeiros anos de existéncia do Férum as reunides eram lastimaveis e
sem perspectiva para o futuro, onde a grande maioria das IFES nao possuia
nenhuma politica ou programa de Assisténcia Estudantil, a ndo ser a existéncia
de alguns Restaurantes e Residéncias Universitérias totalmente saqueadas, e
Programas de Bolsas Estudantis ineficientes (FONAPRACE/ANDIFES, PROEX/
UFU, 2012, p. 18).

Nesse sentido, os primeiros passos da A E pos Constituicdo Federal de 1988
(CF/88) foram deprimentes. As acbes desenvolvidas pelas IFES qualificavam-se mais
como assistencialismo® do que como assisténcia, posto que eram compreendidas como
um favor concedido pela instituicdo, de tal forma que se exigia do discente “beneficiario”
certas contrapartidas. Na perspectiva de Dutra e Souza Santos (2017, p. 154), o processo
de amadurecimento da AE, a partir da década de 1990 deu-se

[...] em meio a disputas de interesses e entraves politicos, de modo que as
discussoes acerca da politica de AE ocorriam de forma fragmentada e restrita
a algumas IFES, em sua maior parte, motivada pelos movimentos estudantis.
Os programas de apoio ao estudante se davam a partir do esfor¢co isolado
de determinadas Instituicdes, geralmente insuficientes, sujeito muitas vezes a
sensibilidade dos gestores (FONAPRACE, 2012). Esse cenario de isolamento
das iniciativas de AE nas IFES pode ser atribuido ao descrédito de suas
acOes, que eram entendidas como gastos adicionais ao orgamento ja tao
insuficientes ao qual estavam submetidas as Instituicoes.

No intuito de ter subsidios para propor a formagéo e a implementagdo de uma
politica publica para AE, o FONAPRACE realizou, entre 1993 e 1996, levantamentos e
pesquisas sobre a situacdo das acdes de assisténcia existentes, a demanda potencial e
o perfil socioeconémico dos discentes de graduacao das IFES (FONAPRACE/ANDIFES,
PROEX/UFU, 2012).

Com fundamento no relatério da 12 pesquisa do perfil socioeconémico, divulgado
em 1997 - o qual apontou que cerca de 44,29% dos estudantes das IFES pesquisadas
pertenciam as classes C, D e E -, o FONAPRACE solicitou a inclusdo da AE no Plano
Nacional de Educacédo (PNE) de 2001 e elaborou a proposta do PNAE, que “[...]estabeleceu
diretrizes norteadoras para a definicdo de programas e projetos, e demonstrou aos 6rgaos
governamentais a necessidade de destinagéo de recursos financeiros para a assisténcia
estudantil” (FONAPRACE/ANDIFES, PROEX/UFU, 2012, p. 25).

O Plano da Assisténcia Estudantil, em sua verséo final, foi encaminhado a Associacao
Nacional dos Dirigentes das Instituicoes Federais de Ensino Superior (ANDIFES),® em
2001, tornando-se o principal documento orientador da area de assisténcia ao estudante
universitario. Objetivando adequar o referido Plano Nacional as necessidades das IFES,

8 Segundo Fidelis (2005, p. 2) as a¢des assistencialistas sdo aquelas “[...] que ndo emancipam os usuarios, pelo contréa-
rio, reforcam sua condicdo de subalternizagéo perante os servigos prestados. Estas a¢des constituiam-se com base na
troca de favores, principalmente no que se refere as politicas partidarias, em que parte da populagao torna-se receptora
de “beneficios” ndo no sentido do patamar do direito e sim na perspectiva da troca votos e favores”.

9 “A ANDIFES foi criada em 23 de maio de 1989, sendo a representante oficial das Instituicbes Federais de Ensino Su-
perior (IFES) na interlocugdo com o governo federal, com as associacdes de professores, de técnicos-administrativos,
de estudantes e com a sociedade em geral” (FONAPRACE/ANDIFES, PROEX/UFU, 2012, p. 18).
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o documento passou por atualizagbes em 2002 e em 2007 (FONAPRACE/ANDIFES,
PROEX/UFU, 2012).

Com o inicio do primeiro mandato do entéo presidente da republica Luiz Inacio
Lula da Silva, em janeiro de 2003, a educagao superior passou a ser compreendida como
elemento estratégico no processo de desenvolvimento do pais (FERREIRA, OLIVEIRA,
2016). Esse posicionamento se manteve presente ao longo do segundo mandato de Lula e
dos mandados da entéo presidente da republica Dilma Vana Rousseff (2011-2016).

Neste contexto, o ensino superior publico foi impactado pelas politicas publicas
educacionais implementadas no dmbito do governo federal, as quais contribuiram para
a interiorizagdo e a estruturacéo das IFES — por meio do Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI), instituido em 2007,
através do decreto n°® 6.096 -, bem como para maior inser¢éo nas IFES dos estudantes
oriundos das escolas publicas e de familias com renda per capita de até um salario minimo
e meio, além dos autodeclarados pretos e pardos, dos indigenas e das pessoas com
deficiéncia — mediante a adocao de cotas, garantidas pela lei n® 12.711, de 29 de agosto de
2012 (FONAPRACE, 2019).

A execucéo dessas politicas, alinhada a estruturagéo dos instrumentos de selegcéo
dos estudantes aos cursos de graduacéo das IFES, por intermédio do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e do Sistema de Sele¢éo Unificada (SiSU)'" — o qual oportunizou aos
candidatos maior mobilidade pelo territdério nacional -, concorreu para tornar o perfil do corpo
discente das universidades federais mais plural. Tais mudancas passaram a demandar
do poder publico ajustes na area de AE, no intuito de garantir aos estudantes, sobretudo
aqueles em situacdo de vulnerabilidade socioecon6mica, as condicdes necessarias de
permanéncia na instituicdo de ensino e de conclusdo do curso (FONAPRACE, 2019).

Frente a esse contexto, o terceiro momento da trajetéria da AE comegou em
2007, com a criagdo do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), por meio
da portaria normativa n° 39 do MEC, de 12 de dezembro de 2007. Segundo o art. 6° da
mencionada portaria, a implementacdo do PNAES ocorreria a partir de 2008 (BRASIL,
2007). O estabelecimento do PNAES “[...]foi um grande marco na histéria do FONAPRACE.
Uma conquista para a Assisténcia Estudantil nas duas décadas de existéncia do Férum”

10 Alei 12.711/2012 dispde, em seu art. 1°, que as universidades federais devem reservar, no minimo, 50% das vagas
dos cursos de graduagédo ofertadas em cada processo seletivo para estudantes que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas, sendo 50% destas vagas reservadas aos estudes oriundos de familias com renda
igual ou inferior a 1,5 salario-minimo per capta (BRASIL, 2012). Ainda de acordo com o art. 3° do mencionado instru-
mento normativo, “Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1° desta Lei serdo preen-
chidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos
da legislagé@o, em proporcéo ao total de vagas no minimo igual a proporgéo respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o Gltimo
censo da Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. (Redagéo dada pela lei n°® 13.409, de 2016)”
(BRASIL, 2012).

11 O SiSU trata-se de um sistema informatizado instituido em 2010, por meio da portaria normativa n° 2 do MEC e é ge-
renciado pela SESu/MEC. O sistema visa selecionar os “candidatos a vagas em cursos de graduagéo disponibilizadas
pelas instituicdes publicas de educagéo superior” que aderem ao SiSU (MEC, 2010).
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(FONAPRACE/ANDIFES, PROEX/UFU, 2012, p. 31). Em 19 de julho de 2010, o PNAES
foi regulamentado pelo Decreto Presidencial n® 7.234, o qual conferiu maior densidade as

acoes até entdo implementadas.

O PNAES E A AREA DE ALIMENTAGCAO

Como visto na subsec¢éo anterior, o0 PNAES foi regulamentado, enquanto politica
do governo federal, em 2010, através do decreto n° 7.234. Sendo executado no ambito do
MEC, especialmente na SESu, o PNAES “[...Jtem como finalidade ampliar as condi¢cbes de
permanéncia dos jovens na educacgédo superior publica federal” (BRASIL, 2010). De acordo
com o art. 2° do decreto n° 7.234/2010, séo objetivos do Programa:

| - democratizar as condi¢cdes de permanéncia dos jovens na educacdo
superior publica federal;

Il - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia
e concluséo da educacéo superior;

Il - reduzir as taxas de retencao e evaséo; e

IV - contribuir para a promogao da incluséo social pela educacéo (BRASIL,
2010).

No intuito de que os objetivos e a finalidade da politica sejam alcangados, o decreto
n°7.234/2010 estabelece no seu art. 3°, § 1°, que as IFES podem desenvolver a¢des de AE
nas areas de: moradia, alimentagdo, transporte, saude, inclusédo digital, cultura, esporte,
creche, apoio pedagdgico e acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacgéo.
Tais acdes deverdo ser implementadas em articulacdo com as atividades finalisticas das
instituicoes de ensino superior, ou seja, ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 2010).

Com o PNAES, a dotacdo orcamentaria destinada ao financiamento da AE passou
a ser especifica, em obediéncia ao art. 5° da portaria normativa n° 39/2007 do MEC, bem
como ao art. 8° do decreto n° 7.234/2010, o qual dispbe que “as despesas do PNAES
correrao a conta das dotacdes orcamentarias anualmente consignadas ao Ministério da
Educacéo ou as instituicbes federais de ensino superior” (BRASIL, 2010, p. 2).

Antes do Programa, as acdes desenvolvidas pelas IFES no campo da assisténcia
ao estudante universitario eram pontuais (como explicitado anteriormente) e o volume
de recursos destinados a essas acgOes era baixo, conforme demostra a Figura 2, que
apresenta o historico dos recursos (em termos de dotacao or¢camentaria inicial e atualizada,
considerando os dados disponiveis no Painel do Orcamento Federal) destinados ao
financiamento da AE (ag¢&o or¢camentéria 4002), entre os anos de 2000 e 2020.
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Figura 2-Dotagao orgamentéria da agéo 4002 entre 2000 e 2020

Fonte: Elaborado pelos autores (2023), com base nos dados extraidos do Painel do Orgcamento
Federal, em 28 de fevereiro de 2020.

Na Figura 2, o ano de 2008 é sintomatico, visto ser o primeiro ano da série histérica
da acdo 4002 a ter uma dotacéo (atualizada) acima dos 178 milhdes de reais. No contexto
historico da AE, o ano de 2008 marca o inicio da implementacao do PNAES, portanto, este
€ o grande divisor de aguas da AE desenvolvida nas IFES, especialmente no tocante ao
financiamento dessas acgdes.

N&o obstante o crescimento significativo do orcamento da AE ao longo dos anos,
€ oportuno esclarecer que: (1) a maior parte dos recursos alocados na agdo orcamentaria
4002 financia as politicas viabilizadas pelo PNAES, ndo sendo, portanto, a totalidade do
orgamento;'? (2) a distribuicdo desses recursos ndo ocorre de forma igualitaria entre as
IFES, pois cada universidade recebe uma dotacao orcamentaria especifica;'® (3) o valor
orcado (ainda que atualizado) ndo implica necessariamente disponibilidade financeira, no
mesmo montante;'* (4) as IFES tém autonomia para decidir como os recursos da AE devem
ser alocados, desde que observadas as dez areas de atuacdo da politica, a articulagéo
entre ensino, pesquisa e extensdo e as necessidades apontadas pelo corpo discente objeto
da politica (BRASIL, 2010), de sorte que a suficiéncia ou a insuficiéncia do or¢camento
disponivel também depende de como cada instituicdo tem gerenciado esse recurso.'

As acdes financiadas com os recursos do PNAES se destinam a estudantes

12 A dotagdo orcamentaria consignada as IFES para AE (a¢do orgamentéria 4002) destina-se ao financiamento das
acdes do PNAES (previstas no § 1° do art. 3° do decreto n°7.234/2010), do Projeto Milton Santos de Acesso ao Ensino
Superior (PROMISAES) e do Programa Incluir — Acessibilidade na Educagdo Superior (BRASIL, 2020; PALAVEZZINI,
MORAES ALVES, 2019; MACHADO, 2017).

13 No caso do PNAES, a partilha do orgamento segue os critérios estabelecidos na denominada “Matriz PNAES”, a
qual leva em consideracao o indicador aluno equivalente da graduagéo — corresponde a 50% do orgamento - e o indice
de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) — compreende os demais 50% do orgamento (PALAVEZZINI, MORAES
ALVES, 2019; MACHADO, 2017; SANT’ANA, 2015).

14 Os anos de 2016 e 2019 tiveram a maior dotagdo orcamentaria (atualizada) da série histérica, alcangando, res-
pectivamente, R$ 1.006.674.625,00 (um bilhdo, seis milhdes, seiscentos e setenta e quatro mil e 625 reais) e R$
1.060.913.499,00 (um bilhdo, sessenta milhdes, novecentos e treze mil e quatrocentos e noventa e nove reais), no
entanto, apenas 80% da dotacao do ano de 2016 foi paga e, em 2019, apenas 82%.

15 De acordo com auditorias da Controladoria Geral da Unido (CGU), realizadas em 58 universidades federais, entre
2015 e 2016, 17,2% dessas instituicdes nao estavam alocando os recursos da assisténcia estudantil de acordo com as
diretrizes do PNAES (BRASIL, 2017a).
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especificos, isto é, aqueles “[...Jregularmente matriculados em cursos de graduacgéo
presencial das instituicdes federais de ensino superior” (BRASIL, 2010, p. 1), com prioridade
para os “[...]Jestudantes oriundos da rede publica de educagéo béasica ou com renda familiar
per capita de até um salario minimo e meio, sem prejuizo de demais requisitos fixados
pelas instituicbes federais de ensino superior” (BRASIL, 2010, p. 2).

Segundo dados do relatério executivo da 5% pesquisa nacional de perfil
socioeconOmico e cultural dos(as) graduandos(as) das IFES — 2018,'® publicado em maio
de 2019 pelo FONAPRACE, entre 1996 e 2018 o nimero de estudantes das graduacgbes
presenciais das IFES com renda mensal familiar per capita de até um salario minimo e meio
aumentou, em todo o Brasil, cerca de 58%. Em 2018, a quantidade de estudantes inseridos
nessa faixa de renda alcancou 70,2% - em ambito nacional -, 81,9% - na regido Norte -,
78,3% - na regiao Nordeste -, 64,8% - na regido Sudeste -, 63,7% - na regidao Centro-
Oeste — e 60,9% - na regido Sul. Ainda em harmonia com o relatério, em 2018, cerca
de 64,1% dos estudantes pesquisados realizaram o ensino médio em escolas publicas
(FONAPRACE, 2019).

No contexto nacional, entre as dez areas de atuacdo do PNAES, a area de
alimentagéo - implementada através dos RUs e/ou por meio da concessdo de auxilio
financeiro, dependendo da politica adotada pela instituicdo de ensino - € a que apresenta
a maior cobertura de abrangéncia (FONAPRACE, 2019), conforme demostra a Tabela
1, que apresenta o percentual de graduandos atendidos pelos programas de AE com
representatividade nas pesquisas do FONAPRACE dos anos de 2010, 2014 e 2018.

ANO PROGRAMAS

ALIMENTACAO MORADIA TRANSPORTE
2010 15,03% 2,52% 10,11%
2014 44,22% 11,74% 18,39%
2018 17,30% 7,50% 8,20%

Tabela 1 Graduandos atendidos pelos programas de assisténcia estudantil — nacional (%)

Fonte: Elaborado pelos autores (2023), com base em FONAPRACE (2011, 2016, 2019)

Na Tabela 1, o ano de 2014 apresenta crescimentos significativos em relacéo a
participacdo discente nos programas de AE registrada em 2010 (ano em que o PNAES
foi regulamentado). Por outro lado, no ano de 2018 ha uma queda na cobertura dos
programas. Para o FONAPRACE (2019), esse fendmeno se deve a redug¢édo do orgcamento
da AE registrada entre os anos de 2017 e 2018, conforme pode ser verificada na Figura 2.

Apesar da expressiva posicao de destaque que a area de alimentagdo ocupa
no cenario nacional (considerando as pesquisas dos trés anos apontados na Tabela 1),
ressalta-se que a demanda pela area néo é equanime entre as regides do pais. De acordo
com o estudo analitico sobre o PNAES, realizado pela Organizacdo dos Estados Ibero-
americanos para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (OEl), por solicitagcdo da Secretaria de
Educacgéao Superior do Ministério da Educacdo, em 2014, o nimero de estudantes atendidos

16 No contexto da pesquisa do FONAPRACE, “A sigla IFES se refere ao conjunto das 63 universidades federais exis-
tentes até fevereiro de 2018 e aos Cefets MG e RJ” (FONAPRACE, 2019, p. 11).
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pela area de alimentacéo foi consideravelmente maior na regido Nordeste (OEI, 2015).

Diversamente das pesquisas realizadas pelo FONAPRACE, o universo do estudo
realizado pela OEI contou com as 63 universidades federais que receberam recursos do
PNAES no ano analisado (2014) e os dados foram coletados via formulario, enviado por
e-mail as instituicbes (OEI, 2015).

O estudo técnico almejou obter informag¢des quanto ao numero de atendimentos
realizados pelas instituicbes nas areas de permanéncia (contemplando os bolsistas
beneficiados com recursos do PNAES, excluindo-se do célculo os beneficiarios das bolsas
concedidas pelo Programa de Bolsa Permanéncia do MEC), saude, apoio pedagdgico,
auxilio creche, transporte, moradia e alimentacdo (abrangendo o total de beneficiarios do
auxilio pecuniario e a quantidade média das refeicdes servidas no almoco/dia nos RUs).
A OEI solicitou aos respondentes que “[...]Jas informagdes prestadas se referissem ao ano
de 2014 como um todo, realizando agregacoes de dados semestrais quando necessario; e
que os atendimentos informados se referissem somente aos realizados com 0[s] recursos
do PNAES” (OEl, 2015, p. 6).

Do universo pesquisado, 56 instituicbes responderam aos questionamentos da OEI,
sendo: 7 da Regido Norte, 16 da Regido Nordeste, 19 da Regido Sudeste, 4 da Regiédo
Centro-Oeste e 10 da Regiao Sul (OEI, 2015).

No Nordeste, o niumero de beneficiarios da area de alimentagéo correspondeu a
cerca de 94,66% da totalizacdo dos atendimentos da AE realizados pelas instituicdes da
regido que responderam aos questionarios (OEI, 2015). A Figura 3, extraida do relatorio
técnico apresentado a SESu, busca demostrar a relagdo do nimero de beneficiarios das
areas analisadas de acordo com as regides do Brasil.
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= Norte 21159 1962 3670 187 2195 318 3420
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Figura 3 - Beneficiarios do PNAES por acéo e por regiao do pais (2014)
Fonte: Extraido de OEI - projeto OEI/BRA/10/002 — edital n.° 152/2014/SESu-Termo de referéncia n® 025/2014-1, produto 4, p. 27 (adaptado).
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Os dados do relatério da OEI apontam que no ambito das 16 universidades
federais da regido Nordeste, objeto do estudo de 2014, seis apresentaram percentuais
de beneficiarios atendidos pelos programas de alimentagdo acima de 30% do total de
atendimentos da AE: a Universidade Federal de Sergipe (com 99,76%), a Universidade
Federal da Paraiba (com 55,08%), a Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (com 47,52%), a Universidade Federal Rural de Pernambuco (com 39,10%),
a UFPE (com 33,69%) e a Universidade Federal da Bahia (com 31,45%) (OEI, 2015).

Quanto a implementagéo das acdes de AE no bojo da area de alimentagéo, o RU é
o principal instrumento utilizado pelas IFES para atender a essa finalidade. Na concepgéao
de Cardoso et al. (2018, p. 214), o RU “[...]Jtem como principal missdo produzir e fornecer
refeicOes de qualidade higiénico-sanitaria e nutricional satisfatéria a um custo reduzido e/
ou sem custo para os estudantes com vulnerabilidade socioecondémica”.

Para além do suprimento das condicoes fisioldégicas, os RUs também cumprem
a missé@o de oferecer aos estudantes: condi¢des de sociabilidade (MOREIRA JUNIOR
et al, 2015) e condi¢des psiquicas (SANTOS, 2016). Outrossim, os RUs, apesar de
ndo constituirem o rol das atividades finalisticas das universidades, contribuem para o
desenvolvimento de tais atividades, na medida em que, enquanto politica de permanéncia,
tem como objetivo mitigar os efeitos da evaséo e da retengdo. Na compreenséo de Moreira

Junior et al. (2015, p. 85),
Os RU’s no contexto das Instituicées Publicas de Ensino Superior representam
ndo s6 a democratizagdo do espaco universitario, mas uma necessidade para

o melhor funcionamento dessas Instituicdes, sendo, inclusive, responsaveis
diretos, em algumas delas, pela reducéo dos indices de evaséo escolar.

No tocante ao perfil dos estudantes atendidos pelos RUs, a 5% pesquisa do
FONAPRACE estima que, em 2018, cerca de 30,2% dos estudantes pesquisados realizavam
suas refeicdes nos RUs, sendo distribuidos em trés grupos: os que fazem uma refeicéo
diaria (15,5%), os que fazem duas refeicbes diarias (12,5%) e aqueles que realizam trés
refeicbes diarias (2,2%) (FONAPRACE, 2019). Ainda segundo a pesquisa,

[...]Jestudantes que fazem uma refeicdo diaria (ou duas) pertencem a um estrato
socioecondmico mais baixo, os dados sugerem que este Ultimo grupo depende
sobremaneira da existéncia de restaurantes universitarios disponiveis, que
normalmente oferecem refeicbes a pregos subsidiados. Dentre estudantes
que fazem uma refeicdo diaria nos restaurantes universitarios, a maioria
(52,9%) ingressou por ampla concorréncia. Mas dentre os que fazem duas
(53,6%) ou trés refeicdes diarias (60,4%) nos restaurantes universitarios, a
maioria ingressou como cotista (FONAPRACE, 2019, p. 80-81).

Os dados apontam para essencialidade dos RUs, especialmente entre os estudantes
que ingressaram nas IFES na qualidade de cotistas, os quais tendem a apresentar um

quadro de vulnerabilidade socioeconémica maior que os demais estudantes (FONAPRACE,
2019).
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As demandas em torno dos RUs também sinalizam os desafios a serem enfrentados
pelas instituicdes de ensino para gerenciar uma politica dessa magnitude. O fornecimento
de refeicdes para o segmento de estudantes universitarios em universidades publicas goza
de peculiaridades que o distingue dos servicos prestados pelos restaurantes comerciais,
inclusive os que operam no espaco das instituicdes de ensino. A implementacao da politica
de alimentacdo no ambito das IFES, por meio dos RUs, envolve a gestdo operacional,
gerencial e estratégica da politica.

No que tange a gestdo operacional, os RUs transitam entre trés modelos: a
autogestao (quando a propria instituicdo produz e distribui as refeicdes), a terceirizagédo
(quando as atividades relacionadas ao fornecimento das refeicdes sdo realizadas por uma
empresa especializada, contratada pela instituicdo de ensino para esse fim) e o misto
(autogestao e terceirizagdo) (CARDOSO, 2016).

Na atualidade, a maioria das IFES adotam os modelos de gestdo operacional
terceirizada e mista, inclusive no Nordeste, cujo indice de terceirizagdo dos RUs € de cerca
de 57% (CARDOSO, 2016). Na perspectiva de Cardoso (2016, p. 13),

[...]a terceirizagéo esta sendo uma alternativa para a solugao de problemas
organizacionais, que vao desde a falta de mao de obra pela extingdo de
cargos de carreira publica ao aumento da qualidade e produtividade,
até a transferéncia de responsabilidade das manutengdes estruturais/
equipamentos e inovagao tecnologica.

Ainda que frente a adog¢do do modelo de execucdo terceirizada, 0s aspectos
gerenciais e estratégicos relacionados & implementacdo da politica de alimentacdo néao
se afastam da instituicdo de ensino, cabendo-lhe: planejar a contratacdo da empresa
terceirizada, realizar a escolha da empresa, gerenciar o contrato e desenvolver capacidades
organizacionais (BRASIL, 2017b; CARDOSO, 2016; SANTOS, 2016; BRASIL, 1993).

No campo da administracdo publica, a contratacdo de empresas para o fornecimento
de bens e/ou servicos dar-se através de licitacao, que, na compreenséao de Di Pietro (2016,
p. 411), refere-se ao

[...]Jprocedimento administrativo pelo qual um ente publico, no exercicio
da fungcdo administrativa, abre a todos os interessados, que se sujeitem as
condi¢oes fixadas no instrumento convocatoério, a possibilidade de formularem
propostas dentre as quais selecionaré e aceitara a mais conveniente para
celebracdo de contrato.
A licitagcdo - bem como o contrato administrativo dela decorrente, celebrado entre
a administracéo publica e o licitante vencedor — encontra-se regulamentada, em termos
de normas gerais, pela lei n° 8.666, de 21 de junho de 1993, que estabelece, entre outras
diretrizes: os regimes de execuc¢édo da obra ou servi¢o (execugao direta — quando realizada
pela propria administragdo publica - e execugao indireta — quando resulta da contratagéo
de terceiros), as modalidades da licitagdo (concorréncia, tomada de preco, leildo, convite e
concurso), as fases da licitagédo (interna e externa) (BRASIL, 1993).
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Complementam as normas gerais do campo da licitagédo, a lei n® 10.520, de 17
de julho de 2002, que institui a modalidade de licitagdo denominada pregéo, a ser utilizada
para aquisicdo de bens e servicos comuns — “aqueles cujos padrées de desempenho e
qualidade possam ser objetivamente definidos pelo edital, por meio de especificacbes
usuais no mercado” (BRASIL, 2002) -; e a Instrugdo Normativa (IN) n° 5, de 26 de maio de
2017, que regulamenta o regime de execug¢dao indireta.

A respeito do regimento de execucéo indireta, a lei n° 8.666/93 prescreve no inciso
VIl do art. 6° quatro modalidades:

a) empreitada por preco global - quando se contrata a execugéo da obra ou
do servico por preco certo e total;

b) empreitada por preco unitario - quando se contrata a execugéo da obra ou
do servi¢o por preco certo de unidades determinadas;

c) (Vetado). (Redacéo dada pela Lei n® 8.883, de 1994)

d) tarefa - quando se ajusta mao-de-obra para pequenos trabalhos por prego
certo, com ou sem fornecimento de materiais;

e) empreitada integral - quando se contrata um empreendimento em sua
integralidade, compreendendo todas as etapas das obras, servicos e
instalag®es necessarias, sob inteira responsabilidade da contratada até a sua
entrega ao contratante em condi¢des de entrada em operagao, atendidos os
requisitos técnicos e legais para sua utilizagdo em condi¢cdes de seguranca
estrutural e operacional e com as caracteristicas adequadas as finalidades
para que foi contratada (BRASIL, 1993)

Independente da modalidade a ser adotada, a administracéo publica federal deve
obediéncia as diretrizes da Instrucdo Normativa n° 5/2017, a qual determina que as
contratacbes dos servi¢os considerados comuns (do qual faz parte o servigo de fornecimento
de alimentacéo coletiva prestado pelos RUs) devem seguir trés fases: planejamento da
contratagdo, selecéo do fornecedor e gestao do contrato (BRASIL, 2017b).

E no bojo do planejamento da contratagdo que a administragdo publica elabora o
estudo preliminar (contemplando o contexto da contratacéo e a demanda a ser contratada),
0 gerenciamento de risco (identificacdo dos eventos e situagdes potenciais que podem
influenciar o desempenho do objeto a ser contratado) e o termo de referéncia ou projeto
basico (elaborado a partir do estudo preliminar, deve conter, entre outras informacgbes: o
modelo de gestéo do contrato, estimativa dos pre¢os, adequacéao orcamentéria e critério de
pagamento) (BRASIL, 2017b).

Quanto aos RUs, cabe a fase de planejamento da contratagdo o estabelecimento,
por exemplo: da estimativa da quantidade de refei¢bes, do preco unitario das refei¢cdes, dos
tipos de refei¢cdes e a composi¢édo nutricional, do perfil dos usuarios, dos procedimentos a
serem adotados na fiscalizagao da prestagéo do servico (CARDOSO, 2016).

No que tange a fase de selegéo do fornecedor, a IN n° 5/2017 dispde que a mesma
“inicia-se com o encaminhamento do Termo de Referéncia ou Projeto Basico ao setor de
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licitacOes e encerra-se com a publicagdo do resultado de julgamento apés adjudicagéo e
homologagéo” (BRASIL, 2017b). Ou seja, a fase de selecdo do fornecedor contempla o
procedimento licitatorio propriamente dito e a assinatura do contrato administrativo.

A etapa de gestdo do contrato abrange a gestdo da execucado per se dos servigcos
contratados, a fiscalizagcdo técnica (avaliagdo dos aspectos técnicos relacionados ao
objeto do contrato), a fiscalizagdo administrativa (acompanhamento do cumprimento
das obrigagdes previdenciarias e trabalhistas que cabem a contratada) e a fiscalizacéo
realizada pelo publico usuério (pesquisas de satisfacé@o realizada junto aos usuarios do
servico) (BRASIL, 2017b).

A partir dessas diretrizes e do contexto dos RUs, observa-se que a implementacéo
de uma politica dessa natureza esta longe de ser essencialmente “burocratica”, rotineira
e estética. Goza, pois, de complexidades que a torna dindmica, impondo aos gestores
publicos ndo apenas a superagdo dos obstaculos (gerais e especificos) que afetam o
fornecimento das refei¢des, mas também a identificacdo e a exploracao de oportunidades,
a adogé@o de comportamentos adaptativos, estratégicos e inovadores e o desenvolvimento
de capacidades organizacionais (VELARDE, 2007).

A manutencéo, ampliacéo e inovacao dos servicos prestados pelos RUs e a geracao
de valor publico para os estudantes atendidos pela acdo governamental, dependem,
em certa medida, da capacidade dos gestores publicos em repensar rotinas, aproveitar
oportunidades e mobilizar recursos (VELARDE, 2007).

CONSIDERAGCOES FINAIS

A existéncia das politicas publicas perpassa por dois momentos distintos e
complementares: um politico e outro administrativo. De acordo com Chrispino (2016. p.
105), “o primeiro se movimenta no arenoso terreno da politica, e o segundo se estabelece
no espaco juridico-administrativo”. E no espaco administrativo que a deciséo politica se
transforma em acgéo, dando inicio a fase de implementagéo, a qual, quando analisada sob
a Otica do processo de implementacdo per se, contempla os elementos relacionados a
gestao da intervengé@o governamental (SECCHI, 2013).

No bojo da assisténcia estudantil, a pesquisa enfatiza a fase de implementacgéo, de
sorte que néo faz parte do seu escopo confrontar os pressupostos da politica, atentando,
portanto, ao momento administrativo, a gestéo.

Nesse sentido, o desenvolvimento de estudos que busquem compreender a dindmica
da implementacdo das politicas de AE contribui para a construgdo do conhecimento
cientifico acerca da temética, principalmente quando analisada sob a 6tica da abordagem
das capacidades dindmicas, perspectiva ainda pouco problematizada no ambito da gestéao
publica.

Para além das contribuicbes no espaco académico, a pesquisa presta-se a subsidiar
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0 poder publico, especialmente a instituicdo objeto do estudo, com informagdes relevantes
a respeito de uma das acgbes da AE, contribuindo para melhorias na sua implementacéo.
Na otica de Flick (2013, p. 16), “cada vez mais a ciéncia e a pesquisa — suas abordagens e
resultados — informam a vida publica. Elas ajudam a constituir a base para as tomadas de
deciséo politica e pratica”.

Muito embora ndo seja uma atividade-fim das universidades, a AE, enquanto politica
publica, tem a sua importancia ndo s6 para o processo de democratizacdo do ensino
publico superior, mas também para a maximizacao do desempenho das instituicdes de
ensino, devendo ocupar um lugar estratégico.

Na contemporaneidade, a politica publica de assisténcia estudantil implementada
no ambito das IFES reveste-se de significancia para os estudantes em situagdo de
vulnerabilidade socioecondmica, na medida em que é por meio dela que as condi¢cbes de
permanéncia na instituicdo de ensino se mostram garantidas e o direito ao ensino superior
torna-se efetivo.
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CAPIiTULO 10

ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA VAI ALEM DA
GRAMATICA

Ana Claudia Pitman Vilar

Especialista em Docéncia do Ensino
Superior pela faculdade ALPHA

RESUMO: No presente estudo, seréo
abordados alguns aspectos, relacionados
ao ensino de linguas, em especial,
as de Inglés e de Portugués, embora
seja levantado, de maneira superficial,
também, alguns aspectos referentes ao
ensino da lingua espanhola. Aqui, dar-
se-a preferéncia aos ensinos das linguas
acima citadas (no caso, inglés e portugués)
por estas fazerem parte das areas nas
quais atua, inclusive, por serem as linguas
mais utilizadas como ensino no Brasil,
sem destacar a importancia do ensino do
espanhol, embora, este seja de menor
relevancia nos casos, relativos ao ensino,
em escolas publicas Municipais e Estaduais
e em escolas particulares brasileiras. Ainda
como parte deste estudo, levantar-se-&o as
conclusoes de consideragoes finais onde se
“amarra” este trabalho como finalizacdo do
mesmo, também na parte final, colocar-se-
a0 os resultados obtidos com esta pesquisa
aqui levantada.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de linguas,

Data de aceite: 03/08/2023

lingua portuguesa, lingua inglesa, escolas
publicas, escolas particulares.

INTRODUCAO

JUS'I:IFICATIVAS PARA O ENSINO
DE LINGUA ESTRANGEIRA

O ensino da lingua estrangeira
moderna deve ser entendido como uma
nova possibilidade de ver e compreender
0 mundo e construir significados, além
da progressdo no trabalho e em estudos
posteriores.

O objeto de estudo da lingua
estrangeira moderna é a lingua. E todas
as linguas é uma construgéo histérica e
cultural em constante transformacéo.

Participar do processo que exige o
confronto das formas discursivas da lingua
materna com o0 que se aprende permitira
que alunos e professores percebam as
possibilidades existentes ao aprender uma
lingua estrangeira.

Assim sendo, o ensino de lingua

estrangeira, colabora para a elaboragéo da
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consciéncia da propria identidade, pois 0 aluno consegue vir-se como um sujeito histérico
e social como cidaddo e da comunidade como formagéo social.

O trabalho pedagogico com a lingua portuguesa / literatura considerara o processo
dindmico e histérico dos agentes na interagdo verbal, tanto na constituicdo social da
linguagem quanto dos sujeitos que, por meio dela, interagem. Na visdo interacionista, a
linguagem ¢é interagdo, forma de agéo entre sujeitos historicas e socialmente situados.
Fruto da criacdo humana, ela pode ser considerada como trabalho e como produto do
trabalho.

Diante dessa concepcgéo de lingua, o texto é visto como lugar onde os participantes
da interacdo dialogica se constroem ou séo construidos. Dessa forma, todo texto é uma
articulacdo de discursos, sdo vozes que se interligam, € dos humano, é linguagem em uso
efetivo, ao abranger, além dos textos escritos e falados, a interagdo da linguagem verbal
com as outras linguagens (artes visuais, a musica, os videos publicados, as charges, etc),
visando ao multiletramento como unidade basica, como pratica discursiva manifestada em
enunciacoes concretas. Suas formas séo estabelecidas na dinamicidade, caracteristicas
do trabalho em experiéncias reais do uso da lingua.

OBJETIVOS PARA O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

O objetivo do ensino de lingua estrangeira da educacéo basica é que os alunos
possam analisar as questdes de forma global, suas implicagdes acima de tudo, desenvolvam
uma consciéncia critica sobre o papel das linguas na sociedade, oportunizando a
aprendizagem aos alunos, de contetdos que ampliem suas possibilidades de entender
0 mundo, de avaliar os paradigmas ja existentes, e novas formas de construir sentidos,
reconhecer e compreender a diversidade linguistica e cultural, bem como seus beneficios
para o desenvolvimento cultural do pais.

JUSTIFICATIVA PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Na andlise linguistica e nas praticas discursivas, o estudo da lingua baseia-se no
discurso ou texto, ao buscar verificar como os elementos verbais (0s recursos disponiveis da
lingua) e os elementos extra verbais (relacionadas as condi¢oes e situagdes de producéo)
atuam na construcao de sentido de texto, criando condigdes para que o aluno possa refletir,
construir, levantar hipéteses, a partir da leitura e da escrita de diferentes textos, unica
instancia em que permite ao aluno chegar a compreensao de como a lingua funciona e a
decorrente competéncia textual.

OBJETIVO GERAL - ENSINOS FUNDAMENTAL E MEDIO

O objetivo do ensino da lingua portuguesa é formar criticas que possam ter uma
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atuacgéo ativa, e capazes de identificar e interagir em diversos tipos de textos que circulam
socialmente, pois ler ndo é o suficiente, é necessario o aprimoramento da linguagem para
participar de forma bem sucedida na vida do bairro, da sociedade e do pais.

Ao final do processo educativo espera-se do aluno conseguir compreender o mundo
e suas evolugdes de forma articulada e expresse uma visdo menos fragmentada que a
tinha no inicio.

Objetivos que fundamentarédo todo o processo de ensino da lingua portuguesa:

+  Empregar a lingua oral em diferentes situagbes de uso, adequando-a a cada
contexto e interlocutor, descobrindo as intengdes, implicitas ao discurso do co-
tidiano.

»  Desenvolver o uso da lingua escrita em situagdes sucessivas, realizada através
de praticas sociais, considerando-se os interlocutores, os seus objetivos, o as-
sunto tratado, os géneros e os suportes e o contexto de producéo e de leitura.

* Incluir a diversidade étnico-social em um carater interacional dentro da plurali-
dade cultural ao visar erradicar o preconceito linguistico como imperativo a uma
formacao igualitaria.

+  Refletir sobre os textos lidos, produzidos ou ouvidos, ao utilizar o género e tipo
de texto, bem como os elementos gramaticais empregados na sua organizacgao.

»  Aprimorar, pelo contato com os textos literarios, a capacidade de pensamento
critico e a sensibilidade estética dos alunos, ao propiciar através da leitura,
constituir em espaco dialégico que permita a expanséo ludica do trabalho com
as praticas da oralidade, da leitura e da escrita.

METODOLOGIA

O referido trabalho aborda o tema: “Ensino de linguas”, levando em consideracao
alguns referenciais teéricos que levantaram essa questdo, relacionada a esse tema.
Trata-se, pois, de uma pesquisa bibliografica que cita, entre outros, Ferinand Saussurre
e Vygotsky por terem sido estes icones na abordagem linguistica. Considera-se, aqui,
portanto, o processo de ensino-aprendizagem das linguas inglesa e portuguesa por serem
as atividades e as areas da autora desta pesquisa, sem deixar de citar, ainda que, de forma
superficial, o processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola, dando, porém, menor
énfase a esta lingua do que as anteriores.

N&o se pode deixar de citar o principal pedagogo do Brasil, Paulo Freire, dada a
sua relevancia como um teorico brasileiro cuja preocupagdo com o processo de ensino-
aprendizagem o destacou no Brasil e no mundo. Sua preocupagdo com O processo
ensino-aprendizagem o conduziu a sua importancia como um Pedagogo importante e de
destaque. Levantaram-se, inclusive, neste trabalho, algumas questdes consideradas (pela

importancia dada), como, por exemplo, as perspectivas tedricas surgidas e utilizadas para
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a compreensdo para o surgimento do processo de ensino-aprendizagem como um fator
que tem sido tratado desde o século XIX até os dias atuais.

Abordou-se, também, os resultados e as discussdes que tratam de todo o conteudo
desta pesquisa sobre o ensino de linguas, além de levantar, também, a histéria sobre
o ensino de linguas no Brasil, procurando, desta forma, conhecer como ocorreu todo o
processo histérico do ensino de linguas no Brasil desde o seu surgimento, além de
considerar os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Leis de Diretrizes e bases
(LDB)como fundamentais ao processo do ensino de linguas no Brasil.

REFERENCIAL TEORICO

O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA VAI ALEM DA GRAMATICA

Para aprimorar o ensino de inglés e espanhol, o ideal é o usar testos diversos
valorizando a interagéo e as situacdes reais de comunicacao. Os jovens independentemente,
de sua nacionalidade, veem os mesmos filmes, curtem as mesmas musicas de sucesso
internacional, leem os best-sellers, e acessam, ao mesmo tempo, as paginas da internet.
Tudo isso eles fazem ao usar o inglés e o0 espanhol, que amplia cada vez mais seu alcance,
isso tudo, além da lingua materna.

Disse Prima Dutra revela que “os alunos tém, sim interesse em aprender outro
idioma a fim de entender as letras das cancdes e poder canta-las, se comunicar na internet”.
Esta autora é formadora de professores de Lingua Estrangeira na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG).

As pesquisas mais atuais no ensino das disciplinas vinculam-se a perspectiva
socio interacionista defendida pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) o que
leva em conta as necessidades dos alunos. Para Maria Antonieta Alba Celoni, pesquisa
da Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo (PUC-SP), “sempre se deve perguntar
porque o brasileiro precisa aprender outra lingua e para qué”.

Confira alguns modismos passageiros e outras ideias sem fundamento sobre o
ensino de linguas.

+  Eimpossivel ensinar em escola publica

“Quanto maior o controle da crianca sobre o que faz, mais facilidades ela tera para
assimilar os contetidos” diz Luiz Paulo da Moita Lopes, da UFRJ.

+  E preciso falar como os nativos

O professor que nasceu ou viveu no exterior serve de exemplo de falante nas escolas
de idiomas linguas como o inglés e o0 espanhol séo cada vez mais usadas por quem nao
nasceu onde estes idiomas séo os oficiais.

. Existe um método infalivel
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No fim do século 20, modelos surgidos a partir de editoras internacionais invadiram
as escolas de todo o mundo.

De acordo com a perspectiva socio interacionista de Lev Vygotsky (1896 — 1934)
mediada pela linguagem sempre num determinado lugar social e num momento da historia,
e os professores devem saber disso. Criticas feitas em relagéo a outras teorias também
aparecem pela falta de preocupacdo com aspectos politicos, culturais e ideolégicos que
sempre se associam a linguagem. Para pesquisadores e formadores de professores, as
atividades que apresentam maior significagcdo sdo aquelas que criam em sela situacdes
reais de comunicagao. Outro fator interessante € que haja producéo de textos por jovens
em outra lingua “Se antes havia o modelo do dowload, de baixar contetdo da internet hoje
existe o UPLOAD, com as pessoas produzindo informacgéo”, explica Lynn Mario Menezes,
da Universidade de Séo Paulo (USP). Isso se reflete nno processo educacional” Os alunos

ndo sdo passivos diante do conhecimento.

A HISTORIA DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL

1500 — Com a chegada dos colonizadores, a Lingua Portuguesa comegou a ser
ensinada aos indios pelos jusuitas de forma informal. Posteriormente, foi considrada a
primeira lingua estrangeira falada em territorio brasileiro.

1750 — O portugués vira lingua oficial com a expulsédo dos jesuitas e com a proibicéo
do ensino e do uso do Tupi. Havia os objetivos de enfraquecimento do poder da Igreja
Catolica e da organizagdo da escola para servir aos interesses do Estado.

1759 — O alvaé de 28 de julho determinou que as aulas de gramética latina e grego
fossem intituidas, o que continuaram como disciplinas dominates na formacéao dos alunos,
sendo ministradas nos moldes jesuitas.

1808 — No periodo Colonial, a lingua francesa era ministrada somente nas escolas
militares. Quando a familia real chega ao Brasil, esse idioma e o inglés s&o introduzidos,
oficialmente, nos curriculos.

1889 — Ap6s a proclamacgéo da Republica, as linguas inglesa e alema passaram
a ser opicionais nos curriculos escolares. S6 no final do século XIX, elas se tornaram
obrigatorias em algumas séries.

1942 — Durante o governo Getulio Vargas (1882 — 1954), o Latim, o Francés e o
Inglés eram disciplinas presentes no ginasio. As duas primerias continuavam no colegial,
mas o espanhol substituiu o Latim.

1945 — O manual Espanhol € lancado por Idel Becker (1910 — 1884), que foi, durante
muito tempo, referéncia didatica no ensino do idioma. Este autor deste manual tornou-se
um dos pioneiros das pesquisas na area.

1961 — A retirada da obrigatoriedade do ensino de Lingua Estrangeira no colegial
¢é feita pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e fica a cargo dos estados e dos municipios a
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opcéo pela inclusdo dessa disciplina nos curriculos das Ultimas quatro séries do ginasio.

1970 — E criado o primeiro programa de p6s-graduagéo em Linguistica Aplicada ao
Ensino de Linguas no pais na Pontifica Universidade Catélica de Sao Paulo, e uma das
idealizadoras é Maria Antonieta Alba Celani.

1976 — Ha um resgate parcial do ensino de Lingua Estrangeira Moderna nas escolas
com a Resolucéo 58/76 do Ministério da Educacgao. A obrigatoriedade para o colegial, e ndo
para o ginasio é decretada.

1977 — O primeiro brasileiro a defender uma disseracdo de Mestrado com foco
na abordagem comunicativa para o ensino de idioma é o professor José Carlos Paes de
Almeida Filho (hoje, professor da Universidade de Brasilia).

1978 — E realizado um evento na Universidade Federal de Santa Catarina como um
Evento pioneiro no Brasil a combater as ideias estruturalistas do método audio — lingual,
funcionando como semente do Movimento Comunicativista.

1986 — E publicada a Lei de Diretrizes e Bases que torna obrigatério o ensino de
linguas a partir da 5% série, seria incluidas, no ensino médio, pela comunidade, uma lingua
estrangeira moderna, e uma segunda, opcional.

1998 — Os PCNs da 5% a 8% série é publicada, listando os objetivos da disciplina.
Esse documetno sugere uma abordagem seria interacionista para o Ensino de Lingua
Estrangeira, com base no principio da tranversalidade.

2000 — A edicdo dos PCNs, voltados ao ensino médio, faz com que a lingua
estrangeira assuma a funcéo de veiculo de acesso ao conhecimento que leve o aluno a
comunicar-se adequadamente, em diferentes situagdes.

2005 — E instituido pela Lei 11161 a obrigatoriedade do ensino de Espanhol. Essa
Lei determina que os Conselhos Estaduais deixem elaborar normas para que esa medida
seja implantada em 5 anos.

2007 — Na publicacdo dos PCNs para o Ensino Médio sdo desenvolvidas novas
orientagbes, com sugestdes de procedimentos pedagdgicos adequados as transformagdes
sociais e culturais do mundo conteporéaneo.

A prépria natureza da linguafem exige a consideracdo de seu uso social, e ndo
apenas, sua organiza¢do resumi o ensino do vocabulario, gramatica, fungdes (comprimentar,
pedir informacéo), e questdes eletivas ao conhecimento sistémico, a propria lingua e sua
estrutura passam a ser entendidas como objeto de ensino. E relevante incorporar o contesto
de produgéo dos discursos, ao permitir que se compreenda 0 uso que as pessoas fazem do
idioma ao agir na sociedade.

Ao participarem de uma atividade real, ocorre a aprendizagem dos conteudos
linguisticos pela crianga, e também, outros ligados a propria acédo. Por exemplo, as
criancas perceberdo, além do vocabulario e da organizaca da frase, diversos conteddos
relacionados a pesquisa em si e ao assunto investigado quando essas criangas buscarem
informacéao nem site espanhol.
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Ha um conceito abrangente, vindo da area da alfabetizacdo que pode ter seu
uso em Lingua Estrangeira: o desenvolviimento de comportamentos leitores e escritores
através das praticas sociais, embora as analogias que o aluno de lingua estrangeira faca
dos conheciemtnos prévios de leitura e escrita.

As seguintes perspectivasmaneiras de ensinar tem sua origem nas duas abordagens
tedricas e estruturalista (voltada ao ensino da forma, da gramética) e a enunciativa. Séo
elas:

1. Perspectiva Tradicional

Usada no século XVI no ensino do grego e do latim, tem como foco dominar a
gramatica normativa e a traducdo literal. Suas estruturas de ensino s&o o trabalho com
textos, em exercicios e traducdo, e a memorizagdo de regras gramaticais e de vocabulario,
com o uso de ditados.

2. Perspectiva Direta

Foi oficialmente instituida no Brasil nas décadas de 1930 e 1940 por Antbnio
Carneiro Ledo (1887 — 1866), seu principal defensor, que publicou em 1933 o livro: O
Ensino de Linguas Vivas.

Essa perspectiva tem como foco que o estudante que comegar e pensar na outra
lingua por meio do contato direto com o idioma, sem traduzi-lo.

Suas estratégias de ensino sado: exrcicios de conversdo com base e modelos de
perguntas e respostas. A lingua materna nédo é usada, e a sua compreensao ¢ feita por
gestos, imagens e simulagdes. O processo de aprendizagem segue a sequéncia do ouvir e
falar, ler e escrever. As atividades sédo de compreenséao de textos gramatica.

3. Perspectiva audio-visual

Influenciada pelo behaviorismo de Burrhus Fredric Skinner (1804 — 1990) e pelo
estruturalismo de Ferdinand Saussurre (1859 — 1913).

Tem como foco fazer o aluno adiquirir o dominio do idioma, naturalmente.

Suas estratégias de ensino sdo: audicdo, repeticdo e memorizagdo e exercicios
orais de palavras e frases feitas para que o aprendizado ocorra através de reflexos
condicionados.

4. Perspectiva Sociointeracionista

Com base no pensamento do psicélogo russo Lev Vygotsky (1896-1834) comecgou
seu desenvolvimento na década de 1970. E também denominada de teoria sociocultural.
N&o defende nenhum método cientifico. Tem como foco aprender a lingua nos contextos
em que ela utilizada, de fato. Estratégias de ensino: criagdo de situagdes reais do uso do
idioma, com atividades, envolvendo a comunicagéo entre as pessoas e o uso de diversos
géneros textuais e orais e sua reflexao.

Segundo essa perspectiva, os principais instrumentos para trabalhar sédo os
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diversos géneros textuais. Segundo Walkyria Monte Mor (USP) ha discussdes sobre os
tratamentos e os multiletramentos (escritos no plural por se tratar de géneros escolarizados
(narracao, dissertacéo), e outros de utilizagdo social, como a pagina de um site ou um
manual de um aparelho eletrénico o que requer novas habilidades de leitura que permitam
o interrelacionamento com textos, cores, movimentos, design, imagens e sons.

Afirma Luiz Paulo da Mota Lopes (UFRJ) e um dos autores dos PCN'’s. “Uma atividade
com hip hop com uma turma preciadora do estilo permite refletir sobre diferentes relidades
e modos de viver”. Por essa razao, o trabalho com géneros também torna possivelo estudo
de questoes, relacionadas a diversidade cultural e social.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do estimulo de seus professores, no processo de alfabetizacéo, o aluno
deve aprender a consultar, tanto o dicionario como a gramatica. A auséncia de habitos
como esses prejudica, ndo sé o desenvolvimento do aluno enquanto um ser social, como
também afeta sua curiosidade cientifica, pois ele sempre estara na depéndencia de outras
pessoas na hora de produzir, ou ndo se preocupara com sua responsabilidade no momento
de sua producéo.

Cabe lembrar ainda que o ensino da gramatica normativa, sobretudo, é Util para
subsidiar o usuario em suas necessidades textuais e orais, garantindo inclusive, que o
falante da lingua conheca o funcionamento de sua propria lingua materna ao possibilitar a
total nocao de caracteristicas essenciais que pertengam a sua cultura.

Uma parcela de professores concorda que o que deve ser mudado é o método de
ensino, pois acredita que para esses professores, a partir da sua relevancia, a gramatica
deve ser conhecida (e ndo omitida) pelos usuarios da lingua para que, posteriormente, o
aluno néo tenha que fazer perguntas como: gramatica? O que € isso? A questéo para esses
professores é muito simples: deve haver harmonia na relagéo entre o ensino da gramética
normativa e descontextualizada, sem que as regras gramaticais e as tecnologias tenham
que ser descartadas, por que sao fundamentais para o desenvolvimento cultural e social
dos alunos.

A maioria dos professores parte do principio de que haver uma necessidade de
fazemos uma analise dos varios tipos de gramaticas adotads pelas Instituicbes de ensino
fundamental e médio, passando de maneira rapida, por partes de que algumas concepcgbes
antigas que levaram a considera-la como esta em seu estagio atual.

O ENSINO DO CONEDU

O inglés, nos dias atuais, é a lingua nativa de mais de meio bilhdo de pessoas, no
apenas, do centro, mas também pra periferia mundial. Provavelmente, o inglés € o Unico
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idioma que apresenta mais falantes ndo nativos do que nativos. Para cada falante, ha trés
falantes nédo nativos (SIQUEIRA, 2005, p.14).

A importancia de ensino do inglés pode ser resultados ao nos depararmos com
os discursos construidos em inglés numa variedade de meios de comunicagéo televiséo,
internet, livros, propagandas. “A lingua inglesa é, atualmente, responsavel por grande
parte das informagbes que sdo disseminadas a respeito dos fatos que acontecem e todo o
planeta” (LOPES, 2003).

Segundo Rejagoplau (2005) “o significado do ensino do inglés passa pela
importancia que os pais dao em promoverem seus filhos o conhecimento dessa lingua
estrangeira, colocando-a ndo somente como uma segunda lingua, mas, sobretudo, como
um detrminante para o crescimento pessoal e profissional dos seus filhos”.

Daviels (2001, p.10) vé a linguagem como o mais poderoso e penetrante dos
dispositivos semibticos que funciona como ferramenta psicolégica na construgdo da
consciéncia individual”. Diante dessa afirmacéo, percebe-se que esse autor mostra uma
percepcéo de aprendizagem da lingua como produtora de sentidos no qual ha uma criagéo
e uma descricéo continua.

Percebe-se que o ensino da lingua deve ter como ponto de partida para a
aprendizagem, uns fatores importantes, como: Um constante relacionamento com o
cotidiano, com o fator que ocorrem na rotina diaria das pessoas, satisfazendo ao individuo
suas necessidades pessoais.

Contudo, observam-se certos entraves ao se falar sobre o dia a dia das pessoas,
entraves estes que advem de uma época em que a lingua inglesa era considerada como
apolitica e agente do imperialismo americano (ver sobre histéria da lingua inglesa), e na
qual o ensino tenha como base a descontextualiza¢gdo sem significancia social.

No inicio dos anos 1970, frente a ideia de competéncia comunicativa, que o ensino
do inglés passou a ser visto como uma habilidade funcional onde as regras graméaticais
ndo eram suficientes, mas deveriam incluir, também, “[...] uma competéncia progmatica,
exigida para a interpretacdo, expressdo e negociacdo de sentido ao contexto imediato
da situacdo de fala. Ha4 um deslocamento da forma (corregdo gramatical) para o sentido
(fluéncia comunicativa), passando a ser o foco das atividades de sala de aula.

Esse enfoque comunicativo entra em seu declinio, a partir do momento onde os
tedricos, comecam a fazer questionamentos sobre o carater apaziguado e harmdnico do
ensino do inglés como um meio de conhecimento cultura e fazer amigos.

Deve-se levantar algumas questdes com relagéo a quem ensina inglés:

»  Na&o pode deixar de ser critica em relacdo ao discurso dominante representativo

da internacionalizag¢éo do inglés como um bem, um passaporte para o primeiro
mundo.

* Nao pode desconsiderar as suas relagdes laborais com a expanséo da lingua,
avaliando, de forma critca, as implica¢des de sua pratica na produg¢éo na rero-
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ducéo das desigualdades sociais.

» Nao pode deixar de se perguntar a respeito de sua colaboracao para a perpe-
tuacéo do dominio de uns sobre outros.

Ao contrario de muitos paises da Unido Europeia, da Asia e da Africa, onde o
ensino desenvolvido do ensino ocorre por um periodo relativamente longo com objetivos
explicitados e os referenciais te6ricos bem contituidos, na América do Sul a expanséo do
ensino do inglés se da de forma aleatoria. No que se refere ao cenéario educacional brasileiro,
a aprendizagem desse idioma aqui referido, se mostra em uma teorizag¢ao incipiente. Esses
comentarios que acabaram de ser feitos sdo fundamentados por Rocha (2006).

Em grande parte das escolas do setor publico, reconhece-se, na literatura, uma
ineficiéncia em relacéo ao ensino (OLIVEIRA, 2003).

O PROFESSOR DE INGLES

Percebe-se, nos dias atuais, que para a maioria dos professores de inglés nao
haver a preocupacéo pela formacéo social do aluno. Para que a missdo de educar se
delega apenas as disciplinas basicas no ensino regular e as familias, mais especificamente,
em escolas publicas nos quais observam a relagdo entre ensino-aprendizagem do inglés
de forma preconceituosa. Os professores, em sua maioria, considera, que alunos estao
incapacitados de aprender um novo idioma ja que, apresentam difuculdade em aprender o
préprio portugués.

Segundo Piccoli (2006, p.2) o professor e lingua estrangeira preocupa-se apenas
na transmissdo dos contetdos linguisticos. Para um teérico, os professores tem deixado
a parte mais seria da lingua estrangeira como parte releante da educacao integral do ser
humano, ndo reconhecimento, muitas vezes a importancia do ensino de, pelo menos, uma
lingua extra como fundamental na educacao dos sujeitos.

A sala de aula se transforma, muitas vezes, em um campo repleto de conflitos e
incentivar por parte dos professores diante do proprio trabalho. Quando se relacionam ao
fato do professor ndo ser motivo da lingua inglesa, tais “conlfitos e incatizas” se dao pela
falta de dominio suficiente do conteudo pelo professor da lingua estrangeira.

Kelly (2000) destaca que, muitos professores deem falra do tempo para se
capacitarem e dominarem, totalmente, o idioma no que torna dificil a relacdo de ensino
na sala de aula. Além desses ainda ha aqueles professores que apresentam dificuldades
na pronuncia e, ainda, relatam a auséncia de apoio pedagoégico por parte da Instituicdo de
fato, para um brasileiro, a diferenca entre os dois idiomas é um fator complicador.

Com o auxilio de Freire e Shor (1993, p.48), pode-se dizer, independente da disciplina
que lhe seja conferido, deve ser, acima de tudo, um educador libertados, [...] atento para o
fato de que a transformagéo néo € apenas uma questao de métodos e técnicas. A questéao
da educacéo libertadora é estabelecer uma relacdo diferente com o conhecimento e com
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a sociedade [...].

Segundo Deo e Duarte (2004) o professor deve ser mais um profissional que envolve,
expressa e constroi apreciacdo. Vygotsky (1998) passou que os professores, frente as
dificuldades, deveriam buscar novas maneiras que servissem de estimulo para o trabalho
colaboratico, ao potencializar o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Para que isso se tornasse possivel, o ideal para o ensino seria a organizagéo do
ambiente, bases para o aprendiz sentir-se estimulado a aprendizagem. Considera Picoli
(2006, p.8) que o ensino do inglés implica num acordo para a construcdo de anagises
a sintese, com o objetivo do viver e do agir em sociedade, “[...] trabalhando partes e
vislumbrando o todo complexo”.

Considerando afirmagdes feitas por tedricos como Almeida Filho (1998) e Piccoli
(2006, p.5), chega-se a concluséo de que é possivel dizer que, na pratica da lingua inglesa,
muitas vezes, é necessario que o professor deixa sua “mesa” a se aproximar de seus
alunos, onde o “saber” consiste em aprender a compartilhar representacdes e estimulos.

Como diria Freire (2003, p.47) “ensinar ngao é transferir conhecimentos, mas criar
as possibilidades para a sua propria producéo ou para sua construgao”.

O DESEMPENHO DO ALUNO

N&o se pode deixar de admitir que o ensino publico é marcado pela desigualdade
social, econémica e marcado pela desigualdade social, econémica e cultural. Barcelos
(2006) descreve que, em geral, a experiéncia de aprendizagem em escolas publicas se
caracteriza como ruim e desmotivantes tal cenario se compdées por problemas de ordem
pedagdgica, falta de interesse dos alunos, a falta de pratica da lingua e pela auséncia da
competéncia da maioria dos professores.

Kelly (2000) retrata a aprendizagem do inglés como decorrente, muitas vezes da
falta de interesse do aluno em que observam-se a falta de integragdo com a pronuncia,
com a gramatica com o vocabulario. Além disso, pelo fato do inglés ser um idioma
completamente distinto da lingua materna, causa uma timidez no aluno para se expressr.
Dessa forma, a falta de um contato prévio do aluno com os aspectos fonoldgicos, sao ainda
mais prejudiciais com relacéo ao ensino aprendizagem de um idioma estrangeira.

Lima e Sales (2007) citam em um trabalho sobre as representacdes sociais de alunos
de escola publica, reacionadas ao aprendizado da lingua inglesa, em Macei6 (AL) quanto
a realidade desses alunos sem recursos didaticos adequados ao ensino da lingua, sem
estimulos, e ainda, se representam como uma categoria com significativo dificil cultural.

Ainda, considera-se que, para a maioria dos alunos, somente ha a possibilidade deles
aprenderem inglés em cursos particulares, pois € impossivel, para tais alunos, adquirirem
o conhecimento da lingua estrangeira em escola publica. Além desse aspecto, as locugbes

surgidas nesse meio sempre sdo traduzidas em comentarios, feitos pelos professores de
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lingua estrangeira em escola publica que os alunos ndo conseguem aprender inglés.

O ideal para Barcelos (2006) seria que o professor, de lingua se comprometesse
com uma educacgéo publica de qualidade o que requer o conhecimento, pelo professor de
L. E. Sobre as crencas e experiéncias dos alunos, como também, da troca de ideias e da
meditagcdo sobre as suas vivéncias em meio a uma aprendizagem reflexiva.

Pacheco (1994) afirma que o aluo é o condutor da aprendizagem e, como
consequéncia, busca sua descoberta pessoal e a valorizagdo dos saberes adquiridos.
Grundy (1991) acrescenta que o interesse pela emancipacgéo implica em atitudes, tanto do
professor quanto do aluno e modificarem as condg¢des de producéo da aprendizagem o que
limita a liberdade, tanto em procedimentos como com relagéo aos conteudos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Apesar dos avangos tedricos, uma das maiores discussdes no @mbito educacional €,
exatamento, o ensino de lingua portuguesa, por vir sendo considerado “arcaico”, devido ao
uso de métodos totalmente tedricos sem nenhuma significagdo e/ou aplicabilidade na vida
dos alunos que, por sua vez, quase sempre, hdo conseguem relacionar teoria gramatical
e a pratica de texto.

Ha muitos professores resistentes “a mudanca e defendem o ensino da gramatica
normativa nas escolas, apenas vinculadas a nomenclatura. Talvez, pela auséncia de
fundamentacéo tedrica, ndo foram convencidas que o ensino da gramatica deve ocorrer de
forma contextualizada. O “saber escrever” esta diretamente ligado a pratica da leitura e da
escrita, que devem ter seu respaldo nas regras gramaticais. Outra consideragéo a ser dada
€ a de que dar nomes as partes ndo vao contribuir para o processo de leitura e de producéao
textual dos nossos educandos.

E preciso alertas que o ensino de nomenclatura sem aplicabilidade levara o aluno a
correr o risco de permanecer no plano das suposicdes, e ndo, no da certeza.

A abordagem socio interacionista valoriza a participagéo do aluno, diferentemente
das abordagens em que o professor aparece como modelo. O psicologo israelense
Rubem Ferstein defende o papel da mediacéo diferente como auxilio para as criangas
adiquirem conhecimentos e estratégias que as levarao a autonomia e a ajudar as criangas
a resolveram problemas.

Andrea Zini lembra que a mediacéo pode ser feita, também, por meio da internet,
livros, revistas, CDs, DVDs em atividades em que mais de uma situagao (escrita, leitura e
fala) esteja em jogo.

Para mudar a meneira de ensinar, ha programas de formacéo continuada introducao

de diferentes aaneiras de ensinar, com base em conceitos como socio interacionista.
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Contudo, nos cursos de graduacdo o que deveriam dar inicio a esses programas de
formagé&o continuada.

Ha algumas deficiénciascomuns as faculdades de letras. Uma das quais é a pouca
atencéo que se da as proficiéncia do idioma uma vez que ha professoras que ndo dominam
as 4 habilidades essenciais para o ensino de lingua estrangeira. outra é a auséncia de novas
praticas no curriculo, essencialmente, o trabalho com géneros. As grades disciplinares,
geralmente, apresentam poucos momentos dedicados a didatica.

No caso da Universidade Federal do Parana, alguns cursos optam por tratar de
todas as metodologias conheecidas segundo conta Eva Dal Molim, coordenadora do curso
de Letras, o objetivo é garantir “que os professores possam lecionar em qualquer escola
publica, privada ou especialista em idiomas.

Ja na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UFRJ) ha uma tentativa de se
adaptar as metodologias a tecnologia.

A formacao completa, contudo deveria ser incluir a abordagem sociointeracionista,
sem invalidar nenhuma estratégia, mesmo aquelas especificas de outras abordagens
“existem atividades dos métodos tradicional e audiolingual, por exemplo, que podem ser
usados em algumas situac¢des, desde que sejam significativas para turma e que estejam
dentro dos objetivos de aprendizagem, acrescenta Luiz Paulo da Moita Lopes.

Pb&de-se observar neste estudo, aqui realizado, que a relagdo ensino-aprendizagem
do inglés em escolas publicas, segundo o referencial te6rico, ha uma imobilidade,
relacionada ao ensino da lingua inglesa, que advém de problemas culturais, econémicas
e sociais, além de considerar que também ocorrem as proéprias dificuldades inerentes ao
professor ao disseminar o conhecimento de um idioma que, também a ele, o inglés, muitas,
vezes, também vao fazer parte do seu préprio cenario cultural e social.

Apesar do discurso da relevancia do inglés para o crescimento social e profissional
dos individuos, as dificuldades encontradas no cenario brasileiro ultrapassem em muitos
casos, 0 ambito da escola publica.

A realidade faz com que as pessoas se separem com um ensino carregado de
incertezas e conflitos. A luz dos estudos de Freire (2003), percebe-se o processo de
ensino-aprendizagem do inglés como possivel apenas, de chegar-se a construir um enredo
um com o cotidiano professor / aluno e quando for possivel conseguir se permear (0 ensino
do inglés) de experiéncias, expressdes e sentidos.
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CAPITULO 11

KAWAII CULTURE E A IMPORTANCIA DA
GLOBALIZACAO JAPONESA NO FIM DA
SEGUNDA GUERRA MUNDIAL
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RESUMO:A Kawaii Culture, ou cultura fofa,
€ um movimento cultural que nasceu no
Japdoem 1960. Aideia desse movimento era
ter um modo de vida mais meigo, que fugia
dos padrées japoneses na época. Durante
0 século XX foi amplamente difundida a
narrativa de que a Kawaii Culture foi criada
com o propésito de mascarar os crimes
cometidos pelo Japdo durante a Segunda
Guerra Mundial. Assim, o presente trabalho
tem como objetivo analisar a percepcao
da Kawaii Culture como uma estratégia de
ocultagdo dos crimes de guerra japoneses.
Através de pesquisas bibliograficas, tendo
como base o texto de Kyoko Koma e do
Adrian David Cheok, além do video “Is
Kawaii Culture Hiding a Dark Secret?” do
canal de YouTube “Prism of the Past”,essa
pesquisa explora a representacdo de
um Japdo que estimulou fortemente sua
globalizagdo através da capitalizacdo da
cultura e produtos japoneses. Dessa forma,
ainda no século XXI, é possivel observar
como a Kawaii Culture esta presente nas
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engrenagens socioecondmicas no Japéao e
ao redor do mundo. Assim, nao ha fontes
confiaveis que colocam a Kawaii Culture
como uma ferramenta de dissimulacgéo.

PALAVRAS-CHAVE: Kawaii Culture;
Japao; Globalizagdo; Segunda Guerra
Mundial

KAWAII CULTURE AND THE
IMPORTANCE OF JAPANESE
GLOBALIZATION AT THE END OF
THE SECOND WORLD WAR

ABSTRACT: Kawaii Culture, or cute culture,
is a cultural movement that was born in
Japan in 1960. The idea of this movement
was to have a sweeter way of life, which
escaped the Japanese standards at the
time. During the 20th century, the narrative
that Kawaii Culture was created with the
purpose of masking the crimes committed
by Japan during World War Il was widely
spread. Thus, the present work aims to
analyze the perception of Kawaii Culture as
a strategy to conceal Japanese war crimes.
Through bibliographic research, based on
the text by Kyoko Koma and Adrian David
Cheok, in addition to the video “Is Kawaii
Culture Hiding a Dark Secret?” From the
YouTube channel “Prism of the Past”, this
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research explores the representation of a Japan that strongly stimulated its globalization
through the capitalization of Japanese culture and products. In this way, even in the 21st
century, it is possible to observe how Kawaii Culture is present in the socioeconomic gears in
Japan and around the world. Thus, there are no reliable sources that place Kawaii Culture as
a dissimulation tool.

KEYWORDS: Kawaii Culture; Japan; Globalization; Second World War

A Kawaii Culture, ou na traducgéo para o portugués, Cultura Fofa, € um movimento
social japonés que teve inicio em meados da década de 1960, e vem como uma resposta
direta a forma de vida do povo japonés no periodo pés Segunda Guerra Mundial, onde
0 governo e as industriais do Japdo passam a focar no desenvolvimento industrial e
principalmente tecnolégico do pais. A principal ideia da Kawaii Culture é se utilizar de
um visual considerado fofo e meigo para os padrdoes da época (que inclusive sofre com
alteracbes durante o tempo historico) e fugir do padrao da sociedade japonesa da época.
Um exemplo disso sdo os Salaryman (¥#31)—< 2 sarariman, “homem assalariado”)
que é um termo Japonés que se refere aos trabalhadores do setor executivo de baixo
escaldo. Esse tipo de trabalhador possui um vestuario préprio e caracteristico, que consiste
basicamente em um terno comum, o que acaba gerando um padréo na industria japonesa,
e a Kawaii Culture é um dos movimentos sociais que vao contra essa corrente e tentam se
mostrar Unicos perante a sociedade.

1.Imagem de Salaryman em um metrd japonés.

Devido a toda essa proposta imagética que a Cultura Kawaii possui, com o tempo,
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foram criados icones que viraram simbolos desse movimento social no Japéo e até no
mundo. Com certeza o maior deles é a empresa japonesa Sanrio, criadora da personagem
Hello Kitty, que foi uma das primeiras referéncias da Cultura Kawaii e que ainda continua
forte até os dias de hoje. A Sanrio é uma empresa focada em vestuario e pelUcias que sao
uma das inspiragdes para o estilo de vida de pessoas que seguem a Kawaii Culture, e por
conta disso, a empresa ainda hoje dita moda nesse nicho.

2021 SANRIO CO., LTD. Used Under License.

2.Hello Kitty e outros personagens da Sanrio.

Outro ponto forte da empresa Sanrio foi a utilizagdo da personagem da Hello Kitty
como mascote da empresa, ndo s6 durante seu periodo de expansao, mas até os dias de
hoje. Isso fez com que a personagem se tornasse um simbolo da Cultura Kawaii e também
da cultura japonesa, de certa forma. Até hoje a personagem da Hello Kitty é famosa no
mundo todo, e isso se deve principalmente ao fato de ndo s6 a Sanrio, mas também a
industria japonesa como um todo focar na globalizagdo num momento de p6s Segunda
Guerra Mundial. Esse movimento pode ser explicado por varios fatores, mas o principal é o
fortalecimento da economia sociocultural japonesa. Um simples exemplo disso é a ideia de
que um produto importado japonés é sindnimo de qualidade, principalmente quando é da
area tecnolégica, como celulares, computadores e carros.

A Cultura Kawaii ajuda bastante a imagem japonesa no quesito da globalizacao, ja
que vende produtos considerados visualmente fofos e agradaveis, que vencem a barreira
da linguagem e consequentemente quebram a barreira cultural entre o ocidente e o oriente,
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fazendo com que produtos japoneses entrem com mais facilidade do outro lado do mundo,
comportamento esse que ndo era presente antes da Segunda Guerra Mundial.

Existe uma ideia de que a Cultura Kawaii foi uma ideia criada pelo governo japonés
para “mascarar’ os crimes de guerra cometidos pelo Japéo durante a Segunda Guerra
Mundial. A ideia era reforcar a imagem de um pais nao hostil para o resto do mundo através
da sua cultura. A questdo é que nao faz sentido tentar mascarar um evento histérico,
principalmente dessa magnitude que foram os eventos da Segunda Guerra, que até hoje
sé@o estudados principalmente no ensino médio, ou seja, numa educag¢do de base, ndo
precisando necessariamente de uma especializacdo na area da histéria para se estudar
esse assunto.

Como ja apresentado, € notavel que a ideia de que a Kawaii Culture foi uma criacao
governamental € falsa, porém esse movimento social foi e continua sendo importante para
0 Japao e a cultura japonesa. Um dos exemplos € a difusdo da moda e da cultura japonesa
ao redor do globo, que mantém um mercado forte no pais. Outro importante avanco, que
nao se deve apenas a Cultura Kawaii, mas que ela faz parte, é da ja comentada difuséo de
produtos japoneses ao redor do mundo, principalmente produtos tecnolégicos, que mais
tarde foram o foco da indUstria japonesa e que permanece até hoje sendo referéncia no
mercado mundial. Outro mercado japonés que foi muito beneficiado pela Cultura Kawaii foi
o do entretenimento, principalmente as animacdes japonesas, conhecidas mundialmente
como anime. A industria de anime no Japao é gigante, e se expande a cada ano, ficando
mais forte principalmente no ocidente, onde vem ganhando fés com rapidez.

Como ja apresentado, a Cultura Kawaii influenciou fortemente a globalizagdo
japonesa pbés Segunda Guerra, porém hoje, principalmente no Japéao, ela é um pouco
diferente. Esse movimento social ainda é importante e ainda atua em tudo que foi
mencionado anteriormente, porém hoje a Cultura Kawaii € mais tratada como um estilo
de vida e estética de moda japonesa, com roupas bem coloridas e extravagantes,
cheias de acessorios e detalhes, as vezes se assemelhando até ao Cosplay. E presente
principalmente entre jovens mulheres japonesas e possui influéncia inclusive na fala e na
escrita, fazendo com que as pessoas que aderem a esse estilo falem de uma forma mais
suave e até mesmo infantil. Inclusive a questéo da infantilizacéo de pessoas adultas como
forma de fetichizagdo, que € muito presente entre os japoneses, possui sim influéncia da
Cultura Kawaii e deve ser mais cuidadosamente trabalhada.
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CAPITULO 12

DOMINIO GRAMATICAL DE LINGUA PORTUGUESA:
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RESUMO: O presente artigo busca
demonstrar que o dominio gramatical é
uma exigéncia indispensavel a ascensao
profissional com base em concursos
publicos de alto padrio. E necessario
disponibilizar o conhecimento da gramatica
normativa para que o usuario da lingua

demonstre excelente desempenho
linguistico em relacdo ao dominio da
gramdtica, para alcancar o objetivo

profissional de ocupar cargos publicos
relevantes. O objetivo da andlise deste
trabalho é ressaltar a importancia do ensino
de gramética, que influencia diretamente na
ascenséo profissional de um individuo. Este
artigo busca verificar em livros bibliogréaficos
argumentos que apoiem a influéncia do
ensino de gramatica normativa visando o
melhor dominio da norma-padrao da lingua
portuguesa para atender as exigéncias
relacionadas a gramatica normativa em
concursos publicos de alto padrdo. O aporte
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tedrico que fundamenta este trabalho
€é formado por Abreu (2022); Bechara
(2019), Brasil (BNCC, 2018); Castilho e
Elias (2021); Lopes-Rossi (2010); Neves
(2011, 2012); Paula (2011); Rego (2007);
Silva (2010); Travaglia (2004, 2009); Zuin e
Reyes (2010).

PALAVRAS-CHAVE: gramatica; norma-
padrdo; ascensao profissional; concursos
publicos.

GRAMMATICAL MASTERY OF THE
PORTUGUESE LANGUAGE: AN
INDISPENSABLE REQUIREMENT
FOR PROFESSIONAL
ADVANCEMENT THROUGH HIGH-
STANDARD PUBLIC COMPETITIVE
EXAMS

ABSTRACT: The present article aims to
demonstrate that grammatical mastery is an
indispensable requirement for professional
advancement based on high-standard
public competitive exams. It is necessary to
provide knowledge of normative grammar
so that the language user can demonstrate
excellent linguistic performance regarding
grammar proficiency, to achieve the
professional objective of occupying relevant
public positions. The objective of the analysis
in this work is to highlight the importance of
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grammar instruction, which directly influences an individual’s professional advancement. This
article seeks to examine arguments from bibliographic sources supporting the influence of
normative grammar instruction in order to achieve better command of the standard norm of
the Portuguese language to meet the requirements related to normative grammar in high-
standard public competitive exams. The theoretical framework that underpins this work
consists of Abreu (2022); Bechara (2019), Brasil (BNCC, 2018); Castilho e Elias (2021);
Lopes-Rossi (2010); Neves (2011, 2012); Paula (2011); Rego (2007); Silva (2010); Travaglia
(2004, 2009); Zuin e Reyes (2010).

KEYWORDS: grammar; standard norm; professional advancement; public competitive
exams.

11 CONSIDERAGOES INICIAIS

O presente artigo busca demonstrar que o dominio gramatical € uma exigéncia
indispensavel a ascensao profissional com base em concursos publicos de alto padréo.
Para que haja essa contribuicdo é primordial considerar a introducdo da gramatica
normativa como parte importante no ensino para cada individuo.

De acordo com Rego (2000, p. 59) “Aos poucos as intera¢gdes com seu grupo social e
com outros objetos de sua cultura passam a governar o comportamento e o desenvolvimento
de seu pensamento”. Ou seja, o meio influencia diretamente no comportamento e no
desenvolvimento do ser humano; portanto, se o ensino de gramatica for prioridade em
cada etapa da vida do individuo, certamente essa competéncia fara parte dele, de acordo
com a norma-padrdo, naturalmente.

E necessario disponibilizar o conhecimento da gramatica normativa para que o
usuario demonstre excelente desempenho linguistico em relagdo ao dominio das regras
da lingua escrita, sem esse requisito € improvavel que o ser humano consiga interacdo em
diferentes grupos sociais, principalmente para ascender profissionalmente.

Conforme o pensamento de Abreu (2022), o conhecimento gramatical possibilita
dominio e confianga em diferentes contextos, para isso o autor afirma: “Convicto de que
o entendimento efetivo da gramatica é uma poderosa ferramenta de controle e seguranca
— ndo apenas para estudantes, mas também para qualquer profissional — e que facilita
enormemente a tarefa de ler e escrever [...]” (ABREU, 2022, p. 23).

Sendo assim, o objetivo deste trabalho é analisar a exigéncia de conhecimento
gramatical, de acordo com a norma-padrdo, nos editais de concursos publicos de alto
padrdo, para ressaltar a importancia do ensino de gramatica, que influencia diretamente na
ascensao profissional. Cada falante da lingua necessita de um bom desempenho linguistico
para apresentar-se em diferentes situagdes de interagdo, sem o qual ndo é possivel obter
uma carreira excelente.

Para cada tentativa de ascensao profissional, por meio de concursos com cargos
publicos e relevantes, é preciso demonstrar dominio de gramatica, segundo a norma-

padrdo. Nao é possivel ascender profissionalmente por meio de concursos publicos sem
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excelente conhecimento e bom desempenho em gramatica normativa.

Por isso, este artigo busca verificar e fundamentar a pesquisa em livros bibliograficos
e em tedricos da area de lingua portuguesa e ensino, com materiais que incitam argumentos
que apoiem a influéncia do ensino de gramatica normativa, visando o melhor dominio da
norma-padréo da lingua portuguesa, para atender as exigéncias relacionadas a gramatica
normativa em concursos publicos de alto padrao.

O aporte teorico que fundamenta este trabalho € formado por Abreu (2022); Bechara
(2019); Brasil (BNCC, 2018); Castilho e Elias (2021); Lopes-Rossi (2010); Neves (2011,
2012); Paula (2011); Rego (2007); Silva (2010); Travaglia (2004, 2009); Zuin e Reyes
(2010).

21 O ENSINO DE GRAMATICA

A Gramética Normativa estabelece o conjunto de regras que regem a lingua, por
meio dela sdo apresentados mecanismos que podem ser considerados adequados ou
inadequados, de acordo com o que determina a norma-padrédo. Por isso, € indispensavel
o dominio de gramatica, visto que esse dominio alcanga diretamente varias areas da vida
de um individuo.

Com estudos baseados em teorias diversas que apoiam a tese do ensino de
gramatica nas escolas, é possivel apontar a eficacia de tal afirmacdo. Essas teorias
defendem que se houver dominio da norma-padrédo o individuo adquire condicbes para
ascender profissionalmente, afinal para determinados cargos é necessario o conhecimento
profundo da lingua portuguesa, seja ela na modalidade falada ou, principalmente, na
modalidade escrita.

2.1 O ensino de gramatica para falantes nativos de lingua portuguesa

O ensino de lingua escrita para quem ja domina a lingua falada é um desafio, visto
que o ser humano se considera conhecedor por fazer parte de sua esséncia desde que
aprende a falar.Pois, como afirma Lopes-Rossi (2010), “...pode-se dizer que ha na mente
de todo falante nativo de uma lingua um certo conhecimento que se chamou de “gramatica
internalizada”. (LOPES-ROSSI, 2010, p. 5)

Com base nesse desafio, &€ necessario abordar o contexto da educacao brasileira,
principalmente em relacdo a lingua portuguesa, falada ou escrita. Segundo Paula (2011),
€ possivel afirmar que “A gramatica em razdo de sua caracteristica classificatoria, €
disciplinadora (talvez por isso seja tao rejeitada) e acaba sendo um dispositivo de controle”.
(PAULA, 2011, p. 7)

Por essas e outras razdes é que Paula (2011) afirma: “O individuo &, nas suas
manifestagcdes verbais, aquilo que seu lugar social permite que ele seja.” (PAULA, 2011,
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p.11)

Com base nos pressupostos apresentados, observa-se que, “Ensinar gramatica
para a aquisicdo da norma-padréo é um dever que nao deve ser deixado de lado.” (PAULA,
2011, p.16) Ao contrario, por esse pretexto ha muita responsabilidade no ensino especifico
das regas gramaticais.

Afinal, “Aprender gramética é, segundo esse ponto de vista, favorecer a tomada de
consciéncia dos aspectos formais da lingua, o que confere ao aluno o dominio sobre as
operacdes linguisticas que deseja realizar.” (SILVA, 2010)

Consequentemente, apds ser apresentado o conjunto de regras, dependendo da
situacd@o, cada um pode alcancar condi¢bes de usufruir do conhecimento adquirido a seu
favor, sabendo se portar de acordo com o que exige cada grupo social, principalmente no

grupo profissional.

2.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Atualmente, para atender a Agenda 2030 da Organizacdo das Nacgdes Unidas
(ONU), existe um documento brasileiro com forca de lei, formulado com o objetivo de reunir
e implantar os contetdos a serem trabalhados ao longo de todos os niveis da educagéao
basica brasileira. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) “é¢ um documento completo
e contemporéneo, que corresponde as demandas do estudante desta época, preparando-o
para o futuro.” (BRASIL, 2018, p. 5). ABNCC tem como proposito a seguinte definicéo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacé&o Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacgéo escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)1, e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
que visam a formagdo humana integral e a construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgéo Basica (DCN). (BRASIL, 2018, p. 7)

A Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 205, prescreve que:

a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A BNCC converge o que prevé a lei descrita no Artigo 205, da Constituicao Federal,
e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB), mais especificamente,

nesse caso, no Inciso IV do Artigo 9°, o qual afirma que € dever da Uniéo:
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estabelecer, em colaboragcdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacéo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum (BRASIL, 1996;
énfase adicionada).

O direcionamento estabelecido pela BNCC apresenta, com base na LDB, no
Artigo 36, paragrafo 1°, aponta que: “A organizagcéo das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades seré feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino” (BRASIL, 2017; énfases adicionadas). Ou seja, a educacgéao
basica deve ser fundamentada para desenvolver competéncias e habilidades ao longo da
formacgéo do individuo. Entéo:

Nessa direcdo, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir
para o delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma
articulacdo ndo somente com os anseios desses jovens em relacdo ao seu
futuro, como também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio.
Esse processo de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser no futuro, e de
planejamento de a¢des para construir esse futuro, pode representar mais uma
possibilidade de desenvolvimento pessoal e social. (BRASIL, 2018, p. 62)

A proposta de ensino, conforme fundemanetada na BNCC, concorda com a ideia
que o docente deve ensinar muito além da matéria gramatical, criando situacdes didaticas
que levardo o aluno a refletir e a pensar. Dessa maneira, o aprendiz ird obter uma reflexdo
critica, transformando-se em um verdadeiro cidaddo, capaz de optar quais caminhos
profissionais quer seguir. Sendo assim, a BNCC afirma:

Para isso, € fundamental que sejam garantidas aos estudantes oportunidades
de experienciar fazeres cada vez mais proximos das praticas da vida
académica, profissional, publica, cultural e pessoal e situacbes que
demandem a articulagdo de conhecimentos, o planejamento de agdes, a
auto-organizacdo e a negociacdo em relacdo a metas. Tais oportunidades
também devem ser orientadas para a criagdo e o encontro com o inusitado,
com vistas a ampliar os horizontes éticos e estéticos dos estudantes. (BRASIL,
2018, p. 486)

Fica evidente que a escola deve observar e esclarecer que existem formas diferentes
de falar, ao ensinar a lingua escrita e a lingua falada, conforme a norma-padréo. No Brasil,
ha uma variagao linguistica, devido a fatores geogréficos, socioeconémicos, de faixa etaria
e outros; porém apesar de todos os fatos apresentados ndo € possivel negar a existéncia
de um padrao. Nesse caso, é necessario disponibilizar ao individuo todo o conhecimento
para que haja condi¢des de escolha em diferentes ocasifes que requeiram a utilizagdo da
linguagem, seja falada ou escrita.

E necessario que haja o conhecimento gramatical para que seja cumprida a seguinte
proposta de ensino descrita na BNCC:

O campo das praticas de estudo e pesquisa abrange a pesquisa, recep¢ao,
apreciacdo, analise, aplicagdo e producdo de discursos/textos expositivos,
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analiticos e argumentativos, que circulam tanto na esfera escolar como na
académica e de pesquisa, assim como no jornalismo de divulgacéo cientifica.
O dominio desse campo é fundamental para ampliar a reflexdo sobre as
linguagens, contribuir para a construgdo do conhecimento cientifico e para
aprender a aprender. (BRASIL, 2018, p. 488)

Nesse caso, as orientagdes descritas sdo especificas para o Ensino Médio, e mais
adiante, no documento é confirmada a importancia do desnvolvimento das compeétncias
e habilidades para o ensino de lingua portuguesa para determinado propésito, conforme
exposto:

O campo das praticas de estudo e pesquisa mantém destaque para os
géneros e as habilidades envolvidos na leitura/escuta e produgéo de textos
de diferentes areas do conhecimento e para as habilidades e procedimentos
envolvidos no estudo. Ganham realce também as habilidades relacionadas a
analise, sintese, reflexao, problematizacao e pesquisa: estabelecimento de
recorte da questao ou problema; selecdo de informacgdes; estabelecimento das
condi¢oes de coleta de dados para a realizagao de levantamentos; realizacao
de pesquisas de diferentes tipos; tratamento de dados e informacdes; e formas
de uso e socializac&o dos resultados e analises. (BRASIL, 2018, p. 504)

31 PERSPECTIVAS TEORICAS

3.1 A abordagem de Rego em Vygotsky: Uma perspectiva histérico-cultural
da educacéo.

De acordo com a tese de Vygotsky, um dos maiores teéricos relacionados a educacgao,
apresentada por Rego (2007): “Aos poucos as interagdes com seu grupo social e com
outros objetos de sua cultura passam a governar o comportamento e o desenvolvimento
de seu pensamento”. (REGO, 2007, p. 59). O ensino de gramatica é essencial para o
individuo, pois esté intimamente ligado a sua insercéo na sociedade.

Por isso, pode-se dizer que: “assim, o desenvolvimento do psiquismo humano &
sempre mediado pelo outro” (REGO, 2007, p. 61), ou seja, &€ necessario que haja énfase
na escola quanto ao que se quer como resultado, mesmo depois dela, assim sendo, é
indispensavel considerar a ideia de que o0 ensino de gramatica pode e deve ser abordado
com mais seriedade pelos mediadores do conhecimento, os professores.

“Quando internalizados, estes processos comecam a ocorrer sem a intermediacdo
de outras pessoas”. (REGO, 2007, p. 61). O professor tem papel fundamental nessa fase
em que o conhecimento é internalizado e, ap6s o periodo de aquisicdo de cada ser humano,
tudo o que foi exposto, de alguma forma, tem como resultado ser interiorizado; eximindo,
mais tarde, a fundamental presencga do professor como mediador.

Posterior ao trabalho de apresentacao da lingua a um ser humano, o proximo passo
€ apresentar a linguagem escrita, processo diferente do anteriormente abordado e citado
por Rego, baseado em Vygotsky, da seguinte maneira: “O aprendizado da lingua escrita
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representa um novo e consideravel salto no desenvolvimento da pessoa”. (REGO, 2007,
p. 68).

Partindo desses principios, pode ser apontada a hipotese que leva em consideracao
que cada aprendizado é valido, que somados a novos conhecimentos fazem com que
o individuo seja capaz de trilhar melhores caminhos, em relagcdo a area profissional.
“Segundo Vygotsky, o aprendizado de modo geral e o aprendizado escolar em particular,
néo so6 possibilitam como orientam e estimulam processos de desenvolvimento”. (REGO,
2007, p. 75).

Assim, justifica-se a defesa do ensino de gramatica na escola desde os primeiros
niveis da educacgéo bésica, para que sesse processo seja realizado e tenha como produto
o dominio gramatical e a possibilidade de ascenséao profissional a qualquer ser humano,
independentemente do contexto social em que este convive. Considerando a relevancia
desse principio que € o conhecimento gramatical, € imprescindivel que haja apresentacéo
e construgcéo do conceito da gramética normativa nas salas de aula.

3.2 A abordagem de Travaglia

Segundo Travaglia (2004), pelo fato de haver variedade em uma determinada lingua,
existe a necessidade do ensino desta, respeitando a pluralidade, de acordo com o autor:

A gramatica de uma lingua tem muitas facetas que comeca pela propria
existéncia dos varios niveis e planos da lingua e continuam pela existéncia
de variedades (dialetos, registros, modalidades) diversas da lingua, com
aspectos particulares em sua gramatica. [...] Dessa forma, a gramatica néo é
um fato ou fenédmeno singular, mas um fato ou fenémeno plural. Assim sendo,
seu ensino nunca podera ser algo que tem uma abordagem, finalidade ou
metodologia Unica, o ensino de gramatica € plural e, como profissionais da
lingua [...], precisamos estar preparados para trabalhar com esta pluralidade,
com muitos aspectos sociais, ideoldégicos, cientifico-epistemolégicos,
politicos, educacionais envolvidos, entre outros (TRAVAGLIA, 2004, p. 9)

Dessa forma, fica evidente que o ensino de gramatica de lingua portuguesa néao
pode ser realizado de maneira isolada, mas precisa estar inserido em contextos diversos.

Conforme o pensamento do pesquisador, pode-se afirmar que:

E o dominio (ndo necessariamente explicito, consciente) e o manuseio
adequado dessas condicdes de significacdo que tornam o usuario da lingua
realmente competente, por isso ndo se pode relegar a segundo plano esta
faceta da pluralidade do ensino de gramatica (TRAVAGLIA, 2004, p. 12)

Nesse caso, ao buscar implantar adequadamente o ensino de gramatica, é
necessario seguir as exigéncias da norma-padrao, considerando a variedade presente na
lingua, pois:

Se entender a gramatica ndo como teoria linguistica, mas como o conjunto

de conhecimentos linguisticos que um usuario da lingua tem internalizados
para uso efetivo em situacdes concretas de interagdo comunicativa, entao,
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sem duvida, a gramatica tem tudo a ver com qualidade de vida, pois quanto
mais recursos, mecanismos, estratégias da lingua o usuario dominar, melhor
desempenho linguistico tera. (TRAVAGLIA, 2004, p. 17)

Desse modo, € notoria a necessidade de um falante nativo conhecer profundamente
a propria lingua materna, para que este tenha condicdes de uséa-la como pretender.
Mas para alcangar esse objetivo: “é preciso realizar um ensino que faca da gramatica
um instrumento, entre outros, para a obtencéo de maior qualidade de vida, que ermita as
pessoas viverem de forma melhor.” (TRAVAGLIA, 2004, p. 20).

A partir dessa perspectiva, pode-se concluir que: “Esse conhecimento seria
importante na mesma medida em que se considera importante conhecer outras instituicbes
de nossa sociedade, tais como: casamento, religides, justica, Congresso, instituicao
bancéria”. (TRAVAGLIA, 2009, p. 20). O que justifica que o ensino da gramatica normativa
e o dominio gramatical adquirido promovem a possibilidade de uma ascenséao profissional
a qualquer individuo.

Conforme Travaglia: “Ao ensinarmos gramatica queremos que o aluno domine a
lingua para ter uma competéncia comunicativa nessa lingua” (TRAVAGLIA, 2009, p.
107). Sendo assim, o aluno pode selecionar o tipo de linguagem que sera utilizada em
determinado contexto social em que este estiver inserido.

O conhecimento gramatical proporciona ao falante a sele¢éao de palavras adequadas
a serem expostas num dado contexto social. Isso é confirmado ao considerar que: “A
gramatica de uso € ndo-consciente, implicita e liga-se a gramatica internalizada do falante.”
(TRAVAGLIA, 2009, p.110)

Esse dominio da gramatica normativa, de acordo com a norma-padrdo, ao ser
devidamente gerado no falante, oportuniza a reflexdo deste, fazendo com que sejam
desenvolvidas as competéncias previstas na BNCC, pois:

A gramatica reflexiva, segundo Soares (1979: capitulo 9), € uma gramatica
sem explicitacdo, que surge da reflexdo com base no conhecimento intuitivo
dos mecanismos da lingua e sera usada para o dominio consciente de uma
lingua que o aluno ja domina inconscientemente. (2009, p.142)

Porém, para chegar ao nivel de uma gramatica internalizada que atenda a norma-
padrdo, o ser humano precisa ser ensinado sobre as regras da gramatica normativa, e,
assim alcangar as competéncias e habilidades descritas na BNCC, além de facilitar a
ascensao profissional por meio de concursos publicos de alto padréo.

A defesa da ideia de que ndo ha como separar a aprendizagem, especificamente de
gramatica normativa, dos resultados na vida profissional de um individuo esta estabelecida
diante de tais argumentos. Sao pontos interligados, pois para uma ascenséo profissional de
alto nivel é preciso demonstrar dominio da linguagem de acordo com a norma-padrdo, que
rege a lingua portuguesa. Nao ha como ocupar um cargo de padrao elevado sem conhecer
e dominar as exigéncias da lingua escrita.
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3.3 A abordagem de outros gramaticos normativos

N&o se pode dissociar a “interagédo social, porque a linguagem é sempre um estar
no mundo com os outros, ndo como individuo particular, mas como parte do todo social.”
(BECHARA, 2019, p. 33). Porém, a lingua mantém uma estrutura basica (mas complexa)
para conservar o idioma.

E fato que existe uma gramatica internalizada, conforme afirma Abreu (2021):
“De modo pratico, podemos dizer que as regras da gramatica na nossa lingua estao
internalizadas dentro de nossas mentes e sua utilizagéo é inconsciente.” (ABREU, 2022,
p. 27). Mas, é necessario que o conhecimento gramatical, de acordo com a norma-padrao,
seja disponibilizado na educacéo basica, pois: “Alingua néo é ‘imposta’ ao homem; este se
‘dispbe’ dela para manifestar sua liberdade expressiva.” (BECHARA, 2019, p. 33)

Da mesma forma, Bechara (2019) também afirma:

A norma contém tudo o que na lingua n&o é funcional, mas que é tradicional,
comum e constante, ou, em outras palavras, tudo o que se diz ‘assim, € néo
de outra maneira’. E o plano de estruturagéo do saber idiomatico que esta
mais proximo das relagdes concretas. O sistema e a norma de uma lingua
funcional refletem a sua estrutura. (BECHARA, 2019, p. 46)

Em consonancia com o pensamento de Bechara (2019), Castilho e Elias também
declaram: “E evidente que podemos e devemos ensinar a modalidade escrita, e também
como se deve manejar o idioma em sua modalidade culta, padrao. Essa é a lingua do
Estado, de que devemos nos apropriar, pois ela promove socialmente seus usuarios.
(CASTILHO; ELIAS, 2021, p. 14)

De acordo com esses gramaticos, saber a norma-padréo possibilita o individuo
selecionar o contexto social e o determinado rumo profissional que se quer alcancar. Nesse
sentido, Bechara (2019) expde que: “A gramatica normativa recomenda como se deve
falar e escrever segundo o uso e a autoridade dos escritores corretos e dos graméticos e
dicionaristas esclarecidos.” (BECHARA, 2019, p. 55)

Conforme aponta Bechara (2019): “Cabe a gramatica normativa, que ndo € uma
disciplina com finalidade cientifica e sim pedagogica, elencar os fatos recomendados como
modelares da exemplaridade idiomatica para serem utilizados em circunstancias especiais
do convivio social.” (BECHARA, 2019, p. 55)

Por essa razéo, o individuo conhecedor profundo das normas da propria lingua,
pode dominar com mais eficiéncia e eficacia a lingua materna, e, desse modo, utiliza-la
para beneficio proprio em detrimento da ascensao profissional.
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41 O DOMINIO DE GRAMATICA COMO UM MEIO DE MELHOR DESEMPENHO
PROFISSIONAL

O motivo pelo qual o dominio gramatical € considerado um meio de acesso a altos
niveis em relacéo a vida profissional de um individuo esta claro nas palavras: “Acreditamos
que, a escola, cabe o papel de minimizadora das diferengas por meio de difuséo de saberes
especificos para a pratica profissional do homem.” (PAULA, 2011, p. 16) O propésito do
ensino de gramatica vai além do saber as regras e saber falar bem.

Por isso, “O desenvolvimento da escrita e da fala deveria ser pratica diaria de
professores e alunos, com a finalidade de que houvesse uma perspectiva, mesmo que
utdpica, de construgdo de um mundo mais justo.” (PAULA, 2011, p. 16) Com a abordagem
minuciosa da Gramatica Normativa é possivel transformar a dura realidade de um ser
humano.

E possivel, por meio da competéncia gramatical, proporcionar uma grande
transformacdo em um individuo, ao ponto de fazé-lo ascender profissionalmente pelos
conhecimentos que ele adquiriu em sua jornada no ensino ao longo de sua vida; podendo
influencia-lo diretamente em relacdo a quais cargos escolher, pois o conhecimento lhe
capacitara para realizar qualquer tipo de atividade.

51 A EXIGENCIA DE GRAMATICA EM CONCURSOS PUBLICOS DE ALTO
PADRAO

A gramatica € mais que indispensavel a ascensao profissional, ela é essencial,
conforme afirma Zuin e Reyes (2010), “aprender a lingua significa aprender seus significados
culturais e os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si
mesmas” (ZUIN; REYES, 2010, p.23)

Ao analisar alguns concursos publicos, considerados excelentes, pode-se observar
que o dominio da norma-padrdo da lingua portuguesa é importante para que o individuo
tenha condicdes de ascender profissionalmente. Pois, sem o conhecimento sobre a norma-
padrdao ndo ha como um ser humano, apenas como falante, modificar sua realidade para
melhor.

Porém, apesar de esse ser o caminho para a mudancga na realidade profissional,
€ a escola que possui o papel modificador e motivador nesse processo de transicao
relacionado a posicao social. Se as instituicoes de educagéo deixarem de exercer o papel
que lhes cabe, ndo haverd possibilidade de transformagéo na area financeira e profissional
dos alunos, futuros trabalhadores.

5.1 Diplomacia

O cargo de diplomata exige um alto conhecimento da norma-padréo da lingua
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portuguesa. Ha em todos os concursos para diplomacia um elevado nimero de questoes

com abordagem especifica em gramatica; e o grau de dificuldade ndo é adequado a quem

possui um conhecimento superficial do assunto, ao contrario, € necessario demonstrar
profundidade em relagéo a lingua escrita. Conforme o edital a seguir:

ANEXO 11l

CONTEUDO PROGRAMATICO

LINGUA PORTUGUESA (Primeira e Segunda Fases): 1 Lingua portuguesa:
modalidade culta usada contemporaneamente no Brasil. 1.1 Sistema grafico: ortografia,
acentuagdo e pontuacdo; legibilidade. 1.2 Morfossintaxe. 1.3 Semantica. 1.4 Vocabulario. 2
Leitura e produgdo de textos. 2.1 Compreensdo, interpretagdo e andlise critica de textos
escritos em lingua portuguesa. 2.2 Conhecimentos de linguistica, literatura e estilistica:
fungdes da linguagem; niveis de linguagem; variagdo linguistica; géneros e estilos textuais;
textos literarios e ndo literarios; denotacdo e conotacdo; figuras de linguagem; estrutura
textual. 2.3 Redagdo de textos dissertativos dotados de fundamentacdo conceitual e
factual, consisténcia argumentativa, progressdo tematica e referencial, coeréncia,
objetividade, precisdo, clareza, concisdo, coesdo textual e correcdo gramatical. 2.3.1
Defeitos de conteudo: descontextualizagdo, generalizagdo, simplismo, obviedade, parafrase,
copia, tautologia, contradicdo. 2.3.2 Vicios de linguagem e estilo: ruptura de registro
linguistico, coloquialismo, barbarismo, anacronismo, rebuscamento, redundédncia e
linguagem estereotipada.

Figura 1: Edital N° 1, de 28 de junho de 2023, Concurso de Admiss&o a Carreira de Diplomata

Cada concurso é realizado, em média, por meio de uma prova escrita, dividida
entre duas etapas com algumas questbes objetivas (na primeira etapa), e com questbes
discursivas com redacdo e a segunda parte formada por interpretacdo de textos (na
segunda etapa).

Portanto, alguém que seja candidato a essa ascensao profissional deve estar bem-
preparado desde os primeiros anos do ensino fundamental, pois ndo é possivel adquirir
tantos conhecimentos da lingua portuguesa em pouco tempo. Mas, o conhecimento da
norma-padréo deve ser acrescentado ao longo da vida do aluno, para que quando for
necessario haver uma profissdo, seja por escolha e néo por falta de opgéo.

5.2 Departamento de Policia Federal — Delegado

Para concorrer ao cargo de Delegado de Policia Federal & necessario atestar bom
desempenho de gramatica de acordo com as regras que regem a norma-padréo da lingua
portuguesa. O individuo que deseja concorrer a este cargo precisa ter conhecimento na
area normativa da lingua escrita, desde os primeiros anos no ensino fundamental até
finalizar a faculdade. Conforme o edital a seguir:

LINGUA PORTUGUESA: 1 Compreensio e interpretacio de textos de géneros variados. 2 Reconhecimento de
tipos e géneros textuais. 3 Dominio da ortografia oficial. 4 Dominio dos mecanismos de coesdo textual. 4.1
Emprego de elementos de referenciagao, ituicdo e r icdo, de es e de outros elementos de
sequenciagdo textual. 4.2 Emprego de tempos e modos verbais. 5 Dominio da estrutura morfossintética do
periodo. 5.1 Emprego das classes de palavras. 5.2 Relacdes de coordenagdo entre oragdes e entre termos da
orac¢do. 5.3 RelagBes de subordinacdo entre oragdes e entre termos da oracdo. 5.4 Emprego dos sinais de
pontuacdo. 5.5 Concordancia verbal e nominal. 5.6 Regéncia verbal e nominal. 5.7 Emprego do sinal indicativo
de crase. 5.8 Colocacdo dos pronomes atonos. & Reescrita de frases e pardgrafos do texto. 6.1 Significacdo
das palavras. 6.2 Substituicdo de palavras ou de trechos de texto. 6.3 Reorganizacdo da estrutura de oragdes
e de periodos do texto. 6.4 Reescrita de textos de diferentes géneros e niveis de formalidade. 7
Correspondéncia oficial (conforme Manual de Redagdo da Presidéncia da Republica). 7.1 Aspectos gerais da
redacdo oficial. 7.2 Finalidade dos expedientes oficiais. 7.3 Adequac3o da linguagem ao tipo de documento.
7.4 Adequacdo do formato do texto ao género.

Figura 2: Edital N° 1 — DGP/PF, de 15 de janeiro de 2021, Cargo de Agente de Policia Federal

O concurso é constituido de uma prova objetiva com partes que abordam a

gramatica normativa dentro de textos e, também, com interpretacdo; apds ser realizada a
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etapa objetiva, ha uma prova discursiva composta por textos de coletdnea e o candidato
deve redigir uma redacao dissertativa.

Para esse cargo também é necessario estar bem instruido gramaticalmente, pois
o nivel de exigéncia do concurso ndo contempla todos os patamares de competéncia da
norma-padréo, mas é possivel obter ao oficio se houver dominio dessa competéncia.

5.3 Auditoria Fiscal — Receita Federal

A auditoria fiscal é indispensavel revelar um conhecimento mais aprofundado da
gramatica normativa da lingua portuguesa. O concurso para auditor fiscal é bastante
concorrido, porém se ndo houver o dominio da norma-padrdo o candidato pode deixar de
ascender profissionalmente a tal oficio.

Esse concurso é estabelecido por questdes objetivas de lingua portuguesa, dentre
elas ha exercicios com interpretacéo de texto, gramatica dentro do texto e andlise gramatical
em frases isoladas. Entretanto, em todas as questdes € preciso ter nogdo das regras e
excecgOes das regras gramaticais. Conforme o edital a seguir:

AUDITOR-FISCAL

MODULO | - CONHECIMENTOS BASICOS

Lingua Portuguesa: Elementos de construcdo do texto e seu sentido: género do texto (literario e n3o literario,
narrativo, descritivo e argumentativo); interpretacdo e organizagdo interna. Semantica: sentido e emprego dos
vocdbulos; campos semdnticos; emprego de tempos e modos dos verbos em portugués. Morfologia:
reconhecimento, emprego e sentido das classes gramaticais; processos de formacdo de palavras; mecanismos
de flex3o dos nomes e verbos. Sintaxe: frase, oracdo e periodo; termos da oragdo; processos de coordenacio
e subordinacdo; concordancia nominal e verbal; transitividade e regéncia de nomes e verbos; padrées gerais
de colocagdo pronominal no portugués; mecanismos de coesdo textual. Ortografia. Acentuagdo grafica.
Emprego do sinal indicativo de crase. Pontuag3o. Reescrita de frases: substitui¢do, deslocamento, paralelismo;
varia¢do linguistica: norma culta. Observagdo: os itens deste programa serdo considerados sob o ponto de vista
textual, ou seja, deverdo ser estudados sob o foco de sua participagdo na estruturacdo significativa dos textos.

Figura 3: Edital — N° 1/2022 — RFB, de 2 de dezembro de 2022, Cargo de Auditor Fiscal

O individuo que demonstrar conhecimento pleno da norma-padrdo da lingua
portuguesa pode ser admitido ao oficio que por conter boa remuneragéo é requisitado por
pessoas que visam a um alto padrédo de vida.

5.4 Procurador — Banco Central

O cargo para Procurador do Banco Central é bastante cobicado, pois oferece
uma remuneracgao considerada alta. Porém, é impossivel atingir esse determinado nivel
profissional sem demonstrar total dominio da norma-padréo da gramética. Conforme o
edital a seguir:

PROCURADOR
LINGUA PORTUGUESA:

1. Compreensdo e Interpretagio de Textos. 2. Estrutura e Organizagio do Texto 3. Ortografia. 4. Semdntica. 5. Morfologia. 6.
Sintaxe. 7. Pontuagido.

Figura 4: Edital BACEN N° 1, de 24 de outubro de 2002, Cargo de Procurador
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A prova é composta por questdes objetivas de interpretacéo de texto, textos e frases
isoladas com énfase na gramatica normativa, ha também questdes discursivas sobre
andlise de caso e questdes para areas especificas para cada nivel superior concorrendo
ao caro.

O nivel de exigéncia desse concurso é elevado, por isso € necessario atestar uma
competéncia gramatical de acordo com a norma-padréo, pois sem o0 conhecimento de tal

requisito ndo é possivel a admisséo ao cargo.

5.5 Policia Rodoviaria Federal — Agente

O cargo de agente da Policia Rodoviaria Federal é requisitado por se tratar de uma
atividade bem remunerada. Nesse concurso é preciso dominar e atestar tal competéncia
em relagdo a gramatica normativa da lingua portuguesa. Apesar de ser o que oferece a

menor renda (dos concursos analisados), o nivel de exigéncia gramatical muito profundo.

LINGUA PORTUGUESA: 1 Compreenséo e interpretacio de textos de géneros variados. 2 Reconhecimento de
tipos e géneros textuais. 3 Dominio da ortografia oficial. 4 Dominio dos mecanismos de coesdo textual. 4.1
Emprego de elementos de referenciacio, substituicio e repetic3o, de conectores e de outros elementos de
sequenciagdo textual. 4.2 Emprego de tempos e modos verbais. 5 Dominio da estrutura morfossintatica do
periodo. 5.1 Emprego das classes de palavras. 5.2 Relaces de coordenaco entre oracdes e entre termos da
oracdo. 5.3 Relagdes de subordinacdo entre oragdes e entre termos da oracdo. 5.4 Emprego do: is de
pontuagio. 5.5 Concordancia verbal e nominal. 5.6 Regéncia verbal e nominal. 5.7 Emprego do sinal ativo
de crase. 5.8 Colocacdo dos pronomes atonos. 6 Reescrita de frases e paragrafos do texto. 6.1 Significacdo
das palavras. 6.2 Substituicio de palavras ou de trechos de texto. 6.3 Reorganizagdo da estrutura de oragdes
e de periodos do texto. 6.4 Reescrita de textos de diferentes géneros e niveis de formalidade. 7
Correspondéncia oficial (conforme Manual de Redacio da Presidéncia da Repliblica). 7.1 Aspectos gerais da
redacio oficial. 7.2 Finalidade dos ientes oficiais. 7.3 o da li ao tipo de documento.
7.4 Adequacdo do formato do texto ao género.

Figura 5: Edital Concurso PRF N° 1, de 18 de janeiro de 2021, Cargo de Policial Rodoviario Federal

O concurso é formado por questdes de interpretacao de texto e questdes especificas
para cada area de nivel superior, variando de acordo com o que cada candidato tem como
sua escolha para oficio e sua area de formagéo.

Consequentemente, por todas as condicdes gramaticais impostas € preciso
demonstrar o conhecimento total das regras de acordo com a gramatica normativa. Por
meio desse dominio € possivel a aprovagao para o cargo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Conclui-se que anocgao e a experiéncia com a gramatica normativa podem transformar
a vida profissional de um individuo. Se a escola oferecer ao aluno a oportunidade de optar
por um futuro profissional melhor, os resultados serao satisfatorios para muitos que, talvez,
ndo possuiriam escolha, sem obter esse conhecimento; mas, para isso, € necessario que
haja comprometimento com o ensino da gramatica, de acordo com a norma-padréo.

Considerando que a profissdo pode ser um divisor, &€ impossivel pensar em éxito
profissional sem haver conhecimento pleno da norma-padréo da lingua portuguesa. Por

meio dessa competéncia gramatical, € possivel transformar a realidade profissional de um
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individuo, e propiciar-lhe uma opg¢éo de ascenséo profissional. Porque a exigéncia basica
de muitos concursos, conforme apresentado neste trabalho, é relacionada a lingua escrita.
Portanto, para haver ascenséo profissional, € necessario demonstrar conhecimento da
norma-padrdo. Cada oportunidade de atender a um oficio puablico de nivel elevado esta
intimamente ligada a competéncia gramatical.

Conforme afirma Possenti (1996): “adoto sem qualquer divida o principio (quase
evidente) de que o objetivo da escola é ensinar o portugués padréo, ou, talvez mais
exatamente, o de criar condi¢gdes para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipotese é
um equivoco politico e pedagoégico.” (POSSENTI, 1996, p. 17). Pois, se ndo houver esse
objetivo ndo ha ascensao profissional.

Esse é o papel do dominio gramatical: proporcionar a ascenséo profissional aqueles
que se dedicam a aprender e compreender o funcionamento e as riquezas da lingua

portuguesa, falada ou escrita.
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RESUMO: O presente resumo expandido
tem como objetivo apresentar uma
reflexdo sobre dois conceitos centrais: (i)
imaginacao e (ii) criatividade, a partir de
um embasamento tedrico que contempla o
desenvolvimento e a aprendizagem infantil
ainfluéncia cultural frente as potencialidades
nas competéncias imaginarias e criativas
das criancas em etapa escolar. Ao aderir
uma perspectiva epistemologica, o0s
argumentos apresentados fundamentam-
se em um escopo teodrico que faz parte
da metodologia da pesquisa e possibilita

Data de aceite: 03/08/2023

construir um didlogo com elementos
tedricos na psicologia cognitiva, através
da apresentagcdo de dois processos
cognitivos relacionados ao aprendizado
infantil. Compreende-se, portanto, que a
imaginacdo e a criatividade possibilitam
e contribuem no desenvolvimento infantil
em diferentes contextos escolares,
através de ambientes proporcionados
pelos educadores que possibilitam novos
estimulos e permitem fluidez das ideias, as
quais sdo expressas de formas distintas e
auxiliam no aprendizado e em uma maior
interacéo social.

PALAVRAS-CHAVE: Imaginagao;
Criatividade; Pratica escolar; Anos iniciais;
Psicologia Cultural.

INTRODUCAO

A imaginacdo tem sido estudada
desde a antiguidade por filosofos como
Aristoteles e Platdo. Aristdteles referia
a imaginacdo como um conhecimento
que vém dos sentidos, das experiéncias
transformadas em imagens (phantasma).
Este autor separava a phantasia em

passiva e ativa a partir do desejo de
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realizar algo; antecipar o desejo antes da a¢do. Deste modo, os sentidos se transformariam
em imagens; proporcionando uma matéria ao intelecto. Ja Platdo aludia a imagina¢cdo um
grau menor de conhecimento (KUBISZESKI, 2013; ZITTOUN; CERCHIA, 2013).

Para outros autores como Kant este processo era visto como intermediario da
relacdo entre a percepcdo e o conceito, sendo a ligacdo das agdes aos pensamentos.
Este autor também procurou diferenciar a imaginagéo em: (i) imaginacao reprodutiva, que
seria a habilidade de representar objetos em sua auséncia, relacionando/conectando a
memodria a percepg¢do; e (ii) imaginacao criativa, que se relaciona a realidade e combina
imagens de diversas maneiras. Esse modelo de distingao foi utilizado por outros autores
posteriormente (ZITTOUN; CERCHIA, 2013).

Grande parte das teorias que envolvem o conceito de imaginagéo estdo ancoradas
na nogéo de Peirce (1877, apud ZITTOUN; CERCHIA, 2013) de ruptura devido ao fato de
acreditarem que esse processo esta envolvido em um fluxo de ruptura do pensamento.
Deste modo, essas teorias consideram a imagina¢gdo como um processo que possibilita a
reflexdo sobre o pensamento e a realidade, no qual seria capaz de conectar a experiéncia
humana fragmentada.

Segundo Zittoun e Cerchia (2013), a imaginacao possibilita observar as experiéncias
e vivéncias de modo mais estavel devido ao fato de preencher as lacunas entre os sentidos
e as imagens do mundo. Como exemplo esses autores remetem a compreensao de histérias
quando os quadrinhos sdo apresentados de modo “aparentemente” desconectados para
os sujeitos. Destarte, o preenchimento das lacunas € necessario para a compreensao do
mundo. Em linhas gerais, essas teorias se baseiam no fato de o fluxo do pensamento ser
fragmentado e a imaginagdo funcionar como um “lago” que conecta essa ruptura entre a
experiéncia no mundo e o curso do pensamento no qual o professor deve utilizar deste
processo para ampliar, refletir e transformar as praticas vividas no ato de lecionar.

Deste modo a imaginagéo seria base para as demais atividades humanas e
componente cultural importante da vida do sujeito ja que possui livre acesso para as
experiéncias sociais (ZITTOUN; CERCHIA, 2013). A luz da imaginagéo, Zittoun e Saint-
Laurent (2015) a referem como mudancga — transformagédo — das experiéncias afetivas,
da relagdo com os outros e dos aspectos da identidade. Deste modo, é possivel pensar
a imaginagdo como um processo de desenvolvimento que define as condi¢cdes sob o qual
pode ser reconhecido o processo criativo.

Uma abordagem sociocultural da criatividade entende esse processo como uma
comunicacdo interativa e intersubjetiva advinda da relagéo entre o self, a outridade, o
objeto e o signo. Zittoun e Saint-Laurent (2015) aludem a criatividade como um modo de
agir em si mesmo e no mundo, em objetos e sinais. Desse modo, a criatividade pode
ser definida como um processo criativo que exige deixar as margens seguras do aqui-
agora e do conhecido para mergulhar no desconhecido, possibilitando a imaginagéo criar

novas reflexdes sobre a vivéncia. A criatividade pode ser considerada também como um
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“processo sociocultural complexo que, através de trabalhos com materiais culturalmente
impregnados, leva a geracéo de artefatos que sdo vistos como novos e significativos”
(GLAVEANU, 2010, p. 87).

Nesta direcéao, Vygotsky (2012) refere que a criatividade tem origem no social e é
através dela que os sujeitos partilham significados, seja pelo didlogo ou pela expresséo
artistica. A acao criativa esta presente ao longo do desenvolvimento dos individuos e vai
se modificando a partir dos processos de crescimento necessarios e da diversidade de
alternancia nos problemas que vao surgindo. A pedagogia da criatividade néo se restringe
a atividades educativas ou de expressdes catarticas, mas a “possibilidade real para o
desenvolvimento cognitivo e emocional dos individuos” (p. 16). Processo este constituido
como condigdo necessaria a existéncia de tudo que rompe com a cadéncia sonolenta do
cotidiano e fende as bordas deixadas pela rotina — tem como efeito-causa a acgéo criativa.

Nas ultimas décadas, os estudos sobre imaginacgéao e criatividade tém se direcionado
na valorizacdo de sua influéncia no contexto socio historico e cultural. Nesta perspectiva,
0 ambiente escolar torna-se um espaco de producdo, em que deveria possibilitar ao aluno
estimulos visando (i) valorizar produtos e ideias criativas; (ii) considerar seus interesse
e habilidades; (iii) perceber o erro como uma das etapas de aprendizagem entre outros.
Quanto aos professores, sugere-se que na sala de aula seja elaborado um ambiente
prazeroso para a experiéncia de aprendizagem do aluno, além de pensar sobre a insercéo
de estratégias de ensino, tais como: (i) vincular os conteldos das disciplinas com as
experiéncias vivenciadas pelos aprendizes e (ii) criar um espaco para divulgar os trabalhos
produzidos pelos mesmos (FLEITH, 2001).

METODOLOGIA

Realizou-se uma imersao na literatura e investigacgdes bibliogréaficas sobre o conceito
de imaginacao e criatividade a partir do referencial da perspectiva da Psicologia Cultural.
Com a apresentacéo dos conceitos de modo breve, buscou-se relacionar com a temética
do ensino e observar de que forma poderiam auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem
para criangas, além de provocar uma reflexao sobre a pratica exercida pelos docentes que
poderiam utilizar desses processos cognitivos para ponderar sobre sua didatica.

A selecdo do material utilizado como referéncia nesse resumo partiu de autores
renomeados que tem em seus estudos um grande aporte tedrico sobre os conceitos
supracitados. Sendo referéncias na area de estudo dos processos cognitivos com énfase

voltada para questoes socio-historico-culturais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir de uma perspectiva sociocultural, abordagem com maior énfase neste
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capitulo, a imaginagéo é compreendida como um processo que conecta eventos pretéritos
com eventos presentes e até antecipa momentos futuros com base nesse passado
(prolépsis). As interpretacoes, baseadas em vivéncias passadas, sdo 0 que permitem as
transformagbes do meio; encontrando a solugéo do problema (ZITTOUN; SAINT- LAURENT,
2015).

Deste modo, a imaginagéao utiliza de experiéncias, memorias e elementos semioticos
para preencher as lacunas e fragmentos existentes no ato de pensar. Aimaginagéo aparece
como uma exploracao de alternativas possiveis — um loop do daqui- agora para outros
tempos e lugares, para em seguinte voltar a enriquecer o aqui-agora — proporcionando
assim uma expansdo e preenchimento da experiéncia. O movimento de /oop feito no
momento de expansao proporcionado pela imaginacdo ocasiona em uma ruptura no qual o
individuo amplia as possibilidades para as situa¢des vivenciadas.

Assim sendo, a imaginagao possibilitaria loops nos quais a crian¢a se desconectaria
do fluxo continuo da experiéncia e exploraria um mundo alternativo ou potencial. Os loops
imaginarios podem ter diversas formas e direcoes, permitindo que os sujeitos voltem a
pontos de partida reais. Essa dire¢do, segundo Vygotsky (2012), é culturalmente guiada e
a concepgao de imaginagdo ocorreria como uma expansao da experiéncia.

Sobre os processos criativos, segundo o autor supracitado, se observam em maior
intensidade na primeira infancia cujo papel € de suma importancia para a promog¢éo do
desenvolvimento, crescimento e maturagdo dos pequenos. Nessa fase a criatividade se
manifesta através de expressdes artisticas e jogos; “o rapaz que cavalga um cabo imagina
que monta um cavalo, a menina que brinca com a boneca imagina-se como mae, a crian¢a
que no jogo se transforma em ladréo, soldado ou marinheiro” (VYGOTSKY, 2012, p.27),
sdo exemplos auténticos do processo criativo.

O ato de brincar e jogar nao séo atividades meramente ludicas, mas sim possuem
em sua esséncia uma recordacgéo, reelaboracdo, adaptacdo e construgdo de vivéncias
ja experienciadas pela crianca. A combinacdo de elementos de eventos ja vividos
anteriormente resulta na agéo criativa que endossa 0s processos imaginativos e criativos
na crianga, esquivando de ser somente uma reproducao literaria de comportamentos
e acdes observadas. Em sumula, “o que a criangca vé e ouve constitui deste modo os
primeiros pontos de apoio para a sua criatividade (p. 47) e concerne ao docente dos anos
iniciais estimular a fantasia e néo tolher o desenvolvimento criativo. A exemplo:

“Na velha escola, o desenvolvimento da criatividade para (...) alunos das
classes primarias seguia este curso: o professor escolhia um tema para a
elaboracdo de uma composicdo e as criangas escreviam a composicao
aproximando a sua redacéo, tanto quanto possivel, da linguagem literéria
dos adultos, ou do estilo dos livros que liam. Tais temas eram estranhos
a compreensao dos alunos, desligados da sua imaginacdo e dos seus
sentimentos. Ndo se davam as criancas exemplos de como elas deveriam
escrever. SO raramente o proprio trabalho se referia a um objetivo familiar
e compreensivel, ao alcance da crianca. Tais professores, ao nao orientar
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bem a criatividade literaria das criancas, com frequéncia matavam a beleza
espontanea, as particularidades e a vitalidade da linguagem infantil e
obstaculizavam a aquisicdo da linguagem escrita como expresséo particular
dos seus proprios pensamentos e sentimentos, e incutiam nas criang¢as, como
dizia Blonsky, o jargao escolar, construido a partir da introducao da repeticao
mecanica da linguagem livresca dos adultos (VYGOTSKY, 2012, p. 79).

O ato de imaginar e a acéo criativa estariam, entdo, conectados com as experiéncias
e perspectivas da criancga transcorrendo por uma elaboracgéo artistica que circunda esses
processos. Desse modo, no jogo de imitagcdo, a crianca expressaria suas impressoes
exteriores em um movimento de deslocamento, transmitindo ao ambiente elementos
intrinsecos. No ato de brincar, surgiria qualidades, como o heroismo e a gentileza, em
que a crianca concebe situagbes com essas qualidades sendo postas em jogo, além da
possibilidade de apresentar um produto criativo para experiéncias imaginarias e, estas,
tornam-se ac¢des nas dramatizagoes.

A partir do conto proposto por Buckey (s.d.) € possivel observar o resultado e o
impacto das acgdes de um professor que néo estimula e ndo orienta o desenvolvimento
imaginativo e criativo das criancas em anos iniciais. O artigo conta a histéria de um
menininho que quando cresce e pode ir a escola, encontra la profissional que sempre
instrui como executar as atividades de expressdes artisticas. Como em um recorte “(...)
esperem! Vou mostrar como fazer! E a flor era vermelha com o caule verde. Assim, disse
a professora. Agora vocés podem comecar a desenhar” (p. 1). Nao deixando espaco e
brechas para outras possibilidades de cores, formatos e tamanhos. Quando o menininho
sai desta escola e vai para outra, ocorre uma situacdo adversa da primeira. A professora
nao delimita critérios para a constru¢do do desenho, deixando o menininho confuso:

“(...) o que ndés vamos fazer?
- Eu ndo sei até que vocé o faca
- Como eu posso fazé-lo?

- Da maneira que vocé gostar” (p 2).

Dessarte, a partir do que foi refletido acima, a criatividade e a imaginagcdo sao
processos pertencentes a um mesmo fendmeno quanto processos que promovem nas
criancas uma orientacdo voltada para o futuro e que possibilita alterar as vivéncias no
presente. A acdo de se deslocar temporalmente &€ chamada de imaginacéo, elemento
base, segundo Vygotsky (2012), de toda acgéo criativa. Segundo Zittoun e Cerchia (2013)
a natureza temporal da existéncia humana implica em um desajuste, uma fragmentacao,
entre a compreensdo do mundo e sua real forma. Este desajuste/diferenca pode ser
visto como um movimento que desencadeia a imaginag¢éo e a criatividade. E compete ao
professor incentivar e encorajar as criangas em anos iniciais nas mais diversas formas de
materiais e técnicas possiveis. Seja no método, no manejo dramatico, cénico e artistico ou
através de ferramentas verbais e literais disponiveis.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Segundo Vygotsky (2012) a imaginacdo e a criatividade se articulam enquanto
processos atravessadores nas vivéncias dos sujeitos e presentes nos ambitos da arte, da
cultura e da ciéncia. Para o autor, esses processos cognitivos superiores possibilitam as
criangcas em anos iniciais ir além dos contetdos apreendidos. Desse modo, as expressdes
artisticas, os jogos e as atividades ludicas sdo ferramentas, de cunho preparatério e
pertinentes, indispenséaveis para o desenvolvimento infantil.

A instituicdo escolar atuaria nesse processo como coparticipante no jogo de criagdo
infantil, com papel crucial no desenvolvimento dos estudantes em anos iniciais, através da
expressao e ideias livres nas representacoes. Sendo necessario refletir sobre os modelos
utilizados no aprendizado das criangas, a medida em que se busca proporcionar um
desenvolvimento infantil livre das margens que o restringem e aprisionam.

Ressalta-se, portanto, a importancia de profissionais que tenham um embasamento
tedrico e pratico ao explorarem trabalhos que incluam atividades livres com elementos
manuais diversos que possibilitem a producéo de artefatos elaborados de forma livre a
partir do processo imaginario e criativo da crianga, como registra o conto de Buckley (s.d.):
[...] “deixando de lado as tradicionais flores vermelhas de caule verde e os pratos redondos
de barro”. Ao mesmo tempo, os educadores precisam ter o olhar atento e observar o
comportamento das criangas, para que propostas possam ser refletidas a fim de ampliar e
contribuir para uma aprendizagem mais fluida de acordo com as demandas e necessidades
de cada. Refletindo sobre a imaginagéo quanto estimulo de impulsionar, evocar e despertar
0 exercicio da pedagogia da criatividade.
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RESUMO:Uma  das
desenvolvimento da ciéncia € sua
popularizagdo, desta forma, devemos
iniciar nas criancas o processo salutar de
alfabetizacao cientifica. Sendo assim, este
artigo € um relato de experiéncia sobre
a producado e divulgacdo de um desenho

premissas  do
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animado, fruto da disciplina fisica do meio
ambiente, cujo objetivo € difundir a ciéncia
destacando os principais fenOmenos
eletromagnéticos do nosso cotidiano. Este
desenho foi exibido para criangas entre 6 a
12 anos, em contraturno escolar, sendo os
resultados coletados e analisados durante
uma roda de conversa antes e ap6s sua
exibi¢ao, utilizando a metodologia POE que
consiste em predizer, observar e explicar.
PALAVRAS-CHAVE: Popularizagao
da ciéncia, eletromagnetismo, desenho
animado.

PRODUCTION OF THE MR.
ELETRON AND ITS IMPACT ON THE
CHILDREN’S PUBLIC IN SCHOOL
HOURS

ABSTRACT: One of the premises of the
development of science is its popularization,
in this way, we must initiate the healthy
process of scientific literacy in children.
Therefore, this article is an experience
report on the production and dissemination
of a cartoon, the result of the physical
discipline of the environment, whose
objective is to spread science highlighting
the main electromagnetic phenomena of
our daily life. This drawing was shown to
children between 6 and 12 years old, after
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school hours, and the results were collected and analyzed during a conversation circle before
and after its exhibition, using the POE methodology that consists of predicting, observing and
explaining.

KEYWORDS: Popularization of Science, electromagnetism, cartoon.

INTRODUCAO

No mundo altamente tecnoldégico em que vivemos hoje, e de forma inconsciente,
estamos submersos por fenémenos fisicos os quais a maioria dos individuos de nossa
sociedade sequer consideram ser matéria cientifica, ja que sao elementos tao intrinsecos
a sua existéncia, que acabam por passar despercebidos em esséncia, como é o caso do
eletromagnetismo, que esta presente desde 0s raios solares que possibilitam a existéncia
de vida na terra até a um telefone celular de ultima geragédo que se tem em casa.

Isso se da, pelo fato de que, a existéncia de todos esses aparatos tecnoldgicos ndo
sdovistos como manifestacdo material ou sensorial da evolugéo das ciéncias (OLIVEIRA et
al., 2020), e nem de sua popularizagdo, mas sim como elementos que existem unicamente
da necessidade do sujeito e que surgiram e surgem em um piscar de olhos, fazendo-
nos perceber que a utilizagdo de tais mecanismos por vontade ou ndo do sujeito esta
associada a conveniéncia (ZAMBON et al., 2021) e que mesmo sendo algo presente em
nosso cotidiano, ndo é questionado os motivos pelos quais procedimentos como raio X e/
ou equipamentos como radios, notebooks, computadores, roteadores wi-fi e tantos outros
funcionam, e como estes podem beneficiar ou ndo a sociedade.

As novas geragbes surgem com diversas formas de pensar, compreender e
formar opinides a respeito dos acontecimentos do cotidiano, o que nos leva a crer que as
metodologias de ensino necessitam acompanhar essas evolugdes, pois diante da sociedade
digital o papel do professor segundo Monteiro (2018) antes visto como centro do saber,
assume o papel de moderador e organizador de atividades pedagodgicas. (MONTEIRO,
2018).

O modelo de aprendizagem passivo/expositivo (SILVA et al, 2019), cujo centro é o
professor, ainda predomina nas salas de aulas de ciéncias, em que métodos de resolucéo
de exercicios e estratégias para decorar formulas mateméaticas sé auxiliam na aprovacao do
enem e desmotivam sobremaneira os alunos, de forma oposta, a educagéo aberta promove
a liberdade de se utilizar, modificar, distribuir e recondicionar aparatos educacionais, uma
vez que, a cada uso, as tecnologias sao aprimoradas, logo, obrigando seus utilizantes a se
manutenir ante aos avancos tecnocientificos (FURNIEL et al. 2020).

Segundo Santos & Sasaki (2015), a metodologia POE é ancorada em duas
caracteristicas principais. A primeira é promover a excitacdo das ideias prévias dos
aprendizes, isto é, proporcionar situagdes e mecanismos que estimulem o aluno a expressar

as suas concepgdes debatendo-as com os colegas de grupo e depois apresenta-las de forma
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organizada, por escrito. A segunda é possibilitar uma aprendizagem ativa, isto é transferir
o foco da aula do professor que descreve e explica fenbmenos, geralmente abstratos, para
os proprios alunos que se tornam protagonistas do processo de aprendizagem.

Eis entdo que se faz urgente a necessidade de difundirmos (WATANABE, 2021),
de popularizarmos a ciéncia, para que a sociedade possa compreender “o todo”, ou seja,
o individuo e o fendbmeno cientifico como integrantes do mesmo meio ambiente e como
nossa sociedade pode e deve proceder diante de ferramentas e avancos cientificos que
podem ser usadas tanto para o bem como para o mal.

OBJETIVOS

Tendo em vista os aspectos acima mencionados, e por se tratar de um projeto piloto,
a premissa principal foi avaliar um possivel processo de alfabetizacao cientifica, utilizando-
se como instrumento de ensino, a saber, um desenho animado na forma de video e tirinha,
produzido para essa finalidade, aliado a metodologia POE, em criancas de 6 a 12 anos,
evidenciando-se os fendmenos do eletromagnetismo, além de objetivos indiretos como a

divulgagéo e popularizagéo da ciéncia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Durante os estudos da disciplina de fisica do meio ambiente nos veio a discusséo
de como se trabalhar a fisica no ambiente em que estamos inseridos e nada melhor do que
se trabalhar com o eletromagnetismo que se faz presente de forma marcante na sociedade
digital em vigéncia.

Observando tecnologias como controles remotos, televisores, celulares e
outros podemos perceber que cada individuo possui um conhecimento prévio sobre
tais mecanismos, e que por mais que de forma implicita, possui algo a falar sobre o
eletromagnetismo, por isso, a metodologia escolhida para o desenvolvimento desse projeto
foi a metodologia de POE que nada mais é do que predizer, observar e explicar.

Além do mais, durante a execugéo desse projeto, para uma melhor abordagem do
assunto acima mencionado, pudemos ver que os moldes por n6s adotados ao longo da
disciplina se encaixavam em uma abordagem infantil, nos permitindo observar nas criancas
se havia a existéncia de um conhecimento prévio cientifico de forma implicita ou expressa
e qual o impacto posterior aos conhecimentos presentes no desenho animado por nos
produzido denominado de Sr. Elétron.

Sendo assim, para a abordagem desse publico foi criado um video e tirinhas de
desenho animado utilizando ferramentas de facil acesso e de forma gratuita como o
PowerPoint, imagens e figuras como o Flork (presente em vérios “memes”) e o aplicativo
de gravacao de tela para Android AZ Screen Recorder, ja que toda a gravagao foi realizada

utilizando um telefone celular com esse sistema.
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(@ 5 reoren- |

Eletromagnetismo
e sua atuaGao ho
meio ambiente

‘Que massal!! Seria g
COmO O SOl Gue € hossa
maior fonte de energia?

Figura 1. Tirinha do desenho animado Sr. Elétron

DESENVOLVIMENTO

Buscou-se trabalhar esse projeto de forma facilitada e compreensiva a todos os
publicos, em especial aqueles pertencentes ao publico infantil, jA que compreendemos
que o futuro esta neles, nada melhor do que plantar uma semente cientifica que busca
constantemente compreender o fato das coisas serem como séo e ndo aceitar de forma
imposta socialmente que sdo o que deveriam ser.

Para isso nos dispomos em criar um video com elementos chaves para uma
abordagem a cerca do eletromagnetismo, trazendo aspectos do cotidiano de todos, com
uma linguagem facilitada, inclusiva e ludica por meio de um desenho animado o qual
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denominamos de Sr. Elétron, este por sua vez explica alguns dos principais elementos
que nos rodeiam e que possuem ligacao direta com o elétron responsavel por tudo o que
conhecemos, fundamentando aspectos para a metodologia POE. Escolheu-se a faixa
etaria das criangas que participariam desse projeto, bem como em qual turno o video seria
apresentado, concluindo que o contraturno escolar favoreceria a proposta por se tratar de
um horario diferente daquele tido como horério obrigatério para estudar, promovendo um
aprendizado mais leve e descontraido.

Sendo assim, buscou-se projetos sociais que se encaixassem com a nossa proposta
e encontramos por tanto o apoio da Dra. Fabiana Carnauba Medeiros responsavel pela
associagdo samurais de judd a qual realiza um trabalho social denominado “anjos do
tatame” o qual busca contribuir com o crescimento de criangas e pré-adolescentes por
meio do esporte.

Com isso, a pesquisa de campo foi realizada com 23 criancas de 6 a 12 anos de
idade, utilizando a metodologia POE, que por natureza se divide em trés passos simples e
cruciais para a construgdo de um conhecimento ativo, sendo eles realizados das seguintes
formas:

1°) Predizer: antes e ap6s a apresentacao do video foi feito o seguinte questionamento
chave: “o que todos nés, seres humanos, elementos do planeta terra, tecnologia e o
universo temos em comum?”. Perceba-se que tal questionamento ndo surge de forma
aleatédria, surge da ideia de estar pautado e acessivel as experiéncias de cada individuo
com seu conhecimento prévio e posterior ao apresentado, neste caso o desenho animado.
Esse primeiro passo da metodologia POE além de humanizar o ensino, ainda traz uma
reflexdo a quem o direciona, ja que traz em si uma antecipacdo de possiveis repostas,
essas divididas no antes e depois da exposigdo do material. Com isso, cabe mencionar que
as respostas poderiam ser diversas, ja que se trata de um processo subjetivo, por estarmos
lidando com pessoas, mas a quesito de ponto de partida, adotamos como possivel resposta
0 seguinte: “ndo sabemos”.

2°) Observar: a observagao se dividiu em duas outras etapas, a primeira se deu em
uma analise onde somente se foi feito o questionamento chave, sem nenhuma informacgéo
cientifica apresentada. Nesse primeiro momento, pudemos perceber que as respostas
eram vagas, como por exemplo: “ndo sei”, “memoria”, “inteligéncia”, “amor”, “alegria”,
“tempo”, “estilo”, “criatividade”. No entanto, ap6s a apresentacao do desenho animado, tais
respostas passaram a adquirir caracteristicas intrinsecas de uma alfabetizagéo cientifica,
como por exemplo: “temos em comum aenergia”, “o0 eletromagnetismo”, a medida que
tais respostas foram surgindo questionamos o que era o eletromagnetismo e o motivo
de todos desejarem possuir seu controle, sendo as respostas ainda mais satisfatorias ao
projeto, sendo elas respectivamente “energia solar” e “poder”, nos fazendo perceber que
tanto o desenho animado, como os questionamentos chave e auxiliadores produziram os
resultados esperados originalmente.

3°) Explicar: apdés os momentos mencionados nos dois processos acima, cabe a
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nds explicarmos e acentuarmos alguns dos conhecimentos prévios e aqueles adquiridos
durante a apresentagédo do desenho animado, bem como durante a discusséo iniciada com
a pergunta chave, buscando tirar as possiveis duvidas, bem como melhorar ainda mais o
que por eles foi exposto.

CONCLUSAO

Cabe aqui ressaltar, inicialmente, que se trata de um projeto piloto que ira subsidiar
futuros projetos e artigos cientificos completos, mas que foi possivel, claramente, concluir
sua eficiéncia, em que todos os objetivos estabelecidos pelo projeto foram atingidos ja
que evidenciou-se impacto altamente positivo pelas anéalises do discurso das falas das
criancas antes e ap6s a exibicdo do desenho animado Sr. Elétron, aliado a metodologia
POE. Também foi possivel promover a popularizagdo de uma ciéncia cotidiana pouco
difundida como tal e confundida com a “mesmice” do dia a dia, contribuindo com processo
de alfabetizacéo cientifica (além do insubstituivel processo escolar formal) por meio do
desenho animado Sr. Elétron.
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RESUMO: O artigo analisa as distingbes
entre o Transtorno de Déficit de Atencao/
Hiperatividade (TDAH) e a indisciplina
escolar.  Pretende-se  avangar  nos
conceitos de TDAH e da indisciplina
a fim de demarcar as fronteiras entre
ambos e evitar demasiadas confusdes e
desajustes. A pesquisa €& qualitativa de
carater bibliogréafico. As informagdes foram
coletadas mediante pesquisa metaanalitica
em trabalhos ja publicados que abordam
sobre os temas elencados. Os trabalhos
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descrevem limitacbes ao esclarecer os
diferentes conceitos, evidenciando que
se avance em variadas leituras e estudos,
para colaborar com as pesquisas no campo
educacional que abordem o TDAH e a
indisciplina escolar.

PALAVRAS-CHAVE: TDAH,
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ATTENTION DEFICIT/
HYPERACTIVITY DISORDER
AND INDISCIPLINE: DIFFERENT
CONCEPTS IN THE SCHOOL
ENVIRONMENT

ABSTRACT: The article analyzes the
distinctions between Attention Deficit/
Hyperactivity Disorder (ADHD) and school
indiscipline. It is intended to advance the
concepts of ADHD and indiscipline in order
to demarcate the boundaries between
both and avoid too much confusion and
mismatches. The research is qualitative and
bibliographic in nature. The information was
collected through meta-analytical research
in previously published works that address
the listed themes. The works describe
limitations when clarifying the different
concepts, showing that progress is made in
various readings and studies, to collaborate
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with research in the educational field that addresses ADHD and school indiscipline.
KEYWORDS: ADHD, Indiscipline, Education, Family

11 INTRODUGAO

O Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH) e a Indisciplina Escolar
sdo os temas abordados na pesquisa, observando-se a conduta dos alunos que vai desde
as dificuldades de aprendizagem, problemas emocionais, sociais e de conduta na sua
relacdo com o ambiente escolar. Ambos os temas s&o controversos, uma vez que trazem
a tona muitos questionamentos, exigindo estudos mais aprofundados a respeito. Diante
disso, procurou-se abordar a relagdo entre ambos os conceitos, pois eles sdo comumente
associados a comportamentos “fora do padrdo” ou “anormais” no contexto escolar por
muitos educadores (ALVES-MAZZOTTI, 2006).Para a compreensédo desses conceitos o
texto aborda sobre os seguintes tdpicos: a) uma provavel homogeneizagéo das salas de
aula em tipos idealizados de alunos; b) as normas e regras verticalizadas no ambiente
escolar como provaveis pretextos para atos indisciplinados e que, por vezes, recaem
precipitadamente em hiperatividade/impulsividade/ com déficit de atencéo.

O problema relacionado ao comportamento dos alunos pode ocorrer quando a
escola exalta, em muitos casos, a homogeneizacdo do alunado. Assim, aqueles que nao
se encaixam nessa “normalizacdo” sdo rotulados como indisciplinados ou hiperativos/
impulsivos/com déficit de atencéo.

Em pesquisa realizada por Zangrande (2021) alguns dos condicionantes para o
sucesso ou fracasso escolar, dizem respeito ora ao aluno, sua familia e caréncia social;
a comportamentos esperados e nao realizados; ao sistema avaliativo; as politicas
educacionais, entre outros.

Ja fazem alguns anos que a indisciplina nas escolas, quer sejam elas publicas
ou privadas, ganharam uma dimensdo muito diferente daquela considerada o ideal para
0 ambiente escolar, e assim, vem se debatendo novas formas e abordagens quanto a
estruturagdo, as normas de organizagdo e convivio no meio escolar (ESTRELA, 2002).
Todavia, ainda € um empecilho o (re)pensar sobre as normatizagdes e regras que almejam
ditar o poder, a ordem e o controle disciplinar (FOUCAULT, 1991).

As regras e normativas escolares precisam ser revistas, pois ha muito tempo ja
estdo defasadas e ndo atendem mais aos valores e anseios do mundo contemporaneo. A
escola constitui-se como uma estrutura que resguarda os moldes tradicionais, um espaco
institucionalizado hierarquico e normativo.

Tais normatizacdes cerceiam e fazem com que ndo se coloque responsabilidade,
nem aos alunos, e, muitos menos, aos educadores, principalmente em questées pontuais
da escola como a relagéo de ensino e aprendizagem, que vem sendo uma das principais
dificuldades do espaco escolar (ESTRELA, 2002).
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Numa visdo pragmatica, as normas e regras, acabam deixando a desejar aos
educadores, ocasionando conflitos e desajustes no meio educacional. Muitas vezes, a sala
de aula se apresenta como uma geopolitica imaginaria (AQUINO, 1996), com demarcacgbes
entre professores e alunos, ambos buscando seu espagco numa batalha simbdélica por
lugares instituidos.

Os professores almejam a ordem e o controle, os alunos o desvio das atividades
e novas abordagens metodolégicas. Assim, os discursos de professores em relacdo a
comportamentos tidos como disruptivos acabam sendo estereotipados em TDAH e outros
como indisciplina.

A escola encontra-se como um espaco que ainda persiste o tradicional e antigo,
num discurso saudosista por parte dos educadores, no qual o “professor e aluno portavam
papéis e perfis muito bem delineados: o primeiro, um general de papel; o segundo, um
soldadinho de chumbo” (AQUINO, 1996, p. 43).

As representacbes dos professores em relagdo aos comportamentos desviantes
apresentaumapostura defensiva e de desresponsabilizacéo (SANTOS, 2012). Reclamacgbes
diarias partem com veeméncia desses, que narram que os alunos sao desatentos, ndo tém
limites, sdo hiperativos, insubordinados e assim por diante. Por isso, no contexto escolar,
o0 uso do termo TDAH e da indisciplina para elucidar as insubordinagdes do discente
prescrevem muitas davidas.

Falta clareza quanto a conceituagéo dos termos, por vezes, criangas que apresentam
falta de limites e desvios as normas escolares podem ser identificadas como “hiperativas
ou justificadas com déficit de atenc@o, sem maiores andlises ou comprovagdes, apoiadas
apenas em “achismos” e falta de conhecimento e informagéo de educadores e familiares,
que “ouviram” falar sobre o TDAH” (SAVAREGO, 2012, p. 12).

Uma melhor elucidacdo desses conceitos pode vir a auxiliar diversos educadores
a fim de evitar os equivocos que ocorrem ao supostamente diagnosticar os alunos com
algum tipo de “disturbio” ou “patologia”. De acordo com Benedetti e Urt (2008), a escola
acaba enviando um numero cada vez maior de alunos para tratamento clinico sem, ao
certo, terem uma compreensao mais aprofundada dos casos.

Diante disso, o artigo tem como objetivo abordar por meio de uma revisdo de
literatura, sobre os conceitos relacionados a comportamentos considerados desviantes,
principalmente nos conceitos de TDAH e indisciplina, entendendo que ambos possuem
caracteristicas distintas, mas que acabam sendo generalizaveis no ambito escolar e no
discurso dos educadores.

Para responder a tal objetivo utiliza-se da pesquisa bibliografica, essa “que é uma
modalidade de estudo e analise de documentos que possuam carater cientifico como
artigos, livros, ensaios teoricos, periédicos, entre outros”. (OLIVEIRA, 2007).
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21 (IN\COMPREENSAO DO TDAH

As pesquisas relacionadas aos transtornos hipercinéticos segundo Rohde et al
(2000) datam do inicio do século XIX. Contudo, durante as décadas seguintes o termo
vem sofrendo modifica¢gdes quanto a sua nomenclatura. Em 1940, com o nome de “leséao
cerebral minima”. Em 1962, sofreu modificagdes passando a se chamar “disfuncéo cerebral
minima”, uma vez que se relacionava as disfungdes em areas nervosas do que propriamente
a lesbes. Atualmente, com o nome de Transtorno de déficit de atengéo/hiperatividade -
TDAH.

De acordo com a Associacao Brasileira de Déficit de Atencao (ABDA) TDAH é um
transtorno neurobiol6gico, de causas genéticas, que aparece na infancia e frequentemente
acompanha o individuo por toda a sua vida.

Muitos dos problemas de distracao, indisciplina e inquietude que sédo da competéncia
da escola acabam sendo delegados para outras esferas de atuagdo como: a Medicina,
Psiquiatria, Neurologia e outras. Disso resulta uma proliferagcdo e muitas classificagdes
que evidenciam um problema, no qual os alunos sdo alocados em diagndsticos de
hiperatividade/desatencao, dislexia e outros sem ao menos ter a clareza e suficiéncia para
encaminhamentos (RICHTER, 2012).

Outro problema apontado por Richter (2012) € o modo como se chegam aos
diagnosticos. O autor questiona a forma como os questionarios séo realizados. Esses séo
aplicados pelos médicos aos pais e professores e eventualmente ao paciente — podendo
incluir testes neuropsicolégicos. Sao feitos por meio de perguntas com graus de intensidade
como “nada”, “pouco” ou “muito”, para quesitos como, por exemplo, “fala em excesso”.
O autor questiona: “Como € possivel quantificar “o falar em excesso”? (RICHTER, 2012,
p. 14). Complementa dizendo que esses podem ser “passiveis de erro”, uma vez que
dependem de juizos de valor.

Segundo Rohde et al (2000), o TDAH se apresenta em trés bases importantes
sendo elas a desatencéo, a hiperatividade e a impulsividade. A desatengdo apresenta-se
por alguns sintomas, tais como: dificuldade em prestar atencéo as atividades escolares;
ndo seguir as instrucbes dadas pelo professor; dificuldade de organizagdo das tarefas
escolares; desviar o foco em outras atividades alheias a tarefa proposta e esquecimento
de situacgdes diarias.

A hiperatividade tem como sintoma alguns aspectos como: agitacdo; levantar
da cadeira sem motivos aparentes; correr em situagbes que ndo sdo habituais; falar
demasiadamente. Os sintomas da impulsividade é “dar respostas precipitadas antes das
perguntas terem sido concluidas; com frequéncia ter dificuldade em esperar a sua vez; e
frequentemente interromper ou se meter em assuntos de outros.” (ROHDE et al., 2000, p.
07)

Os desafios enfrentados no contexto escolar sdo inUmeros: aluno que apresenta
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dificuldades em prestar atencédo aos detalhes; comete erros por descuido numa tarefa
escolar, tem dificuldade no desenvolvimento de atividades ludicas, parece néo escutar o
que esta sendo dito a ele, tem dificuldade para organizar tarefas, atividades e materiais,
nao respeita regras, recusa-se a fazer uso do uniforme escolar, apresenta-se indiferente
as normas e regras, levanta e sai da sala constantemente. Diante desses desafios
apresenta-se muitas vezes a alegacao “de que a escola ndo oferece condi¢des positivas
de aprendizagem para os alunos com TDAH, pois os conteudos ndo séo atraentes e os
professores ndo sabem motivar as aulas” (REIS, CAMARGO, 2008, p. 90), ou que a escola
responsabiliza 0 aluno que acaba sendo enquadrado em determinados diagnésticos que
permite colocd-lo como alvo dos problemas, principalmente na sua carga biolégica e
individual.

Disso resultam diversos questionamentos em torno dessa visdo reducionista aos
problemas psicopatol6gicos que ocorrem no meio escolar, ja que partem de uma visdo
limitada e sem conhecimento de fato de cada caso. Quais sdo 0s processos, as praticas,
ideologias e questdes politicas presentes no contexto educacional contribuem para o
fracasso de alguns grupos socioecondmicos e culturais?

Algumas preocupagdes chamam a atencédo em relacdo ao TDAH quanto a sua
compreensao no meio escolar. Em muitos casos, o TDAH ¢ interpretado como “um rétulo”,
o qual fornece uma espécie de “conforto ante uma situagéo de panico moral dos cuidadores
das criangas, atropelados pelo crescimento da indisciplina e da industria farmacéutica”
(LANDSKRON, SPERB, 2008, p. 154).

As generalizagbes também sédo o grande problema da escola, uma vez que a
subjetividade dos alunos € negada e/ou silenciada e na contraméo estéo as interpretagcbes
e os diagnosticos equivocados de pais e professores sobre o comportamento das criancas
(RICHTER, 2012). Além disso, e talvez 0 mais alarmante dos casos que ocorrem, diz respeito
aos inumeros diagnosticos, aliados ao interesse de grandes corporacdes farmacéuticas,
interesse econdémico e politico. (LANDSKRON, SPERB, 2008).

Para conceituar o TDAH utiliza-se normalmente o DSM-5 (Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders) publicado pela American Psychiatric Association (APA, 2014),
0 qual é um manual usado mundialmente para classificar o distlrbio e outros transtornos
mentais. Alguns critérios podem ser utilizados para auxiliar a compreensao do TDAH.

Um padréo persistente de desatencdo e/ou hiperatividade-impulsividade que
interfere no funcionamento e no desenvolvimento, conforme caracterizado por (1) e/ou (2):

1. Desatencdo: Seis (ou mais) dos seguintes sintomas persistem por pelo menos
seis meses em um grau que € inconsistente com o nivel do desenvolvimento
e tém impacto negativo diretamente nas atividades sociais e académicas/

profissionais: Para adolescentes mais velhos e adultos (17 anos ou mais), pelo
menos Cinco sintomas Sao necessarios:

a. Frequentemente ndo presta atencéo em detalhes ou comete erros por descuido
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h.

em tarefas escolares, no trabalho ou durante outras atividades.

Frequentemente tem dificuldade de manter a atencao em tarefas ou atividades
ludicas.

Frequentemente parece nao escutar quando alguém lhe dirige a palavra direta-
mente.

Frequentemente ndo segue instrucdes até o fim e ndo consegue terminar traba-
lhos escolares, tarefas ou deveres no local de trabalho.

Frequentemente tem dificuldade para organizar tarefas e atividades.

Frequentemente evita, ndo gosta ou reluta em se envolver em tarefas que exi-
jam esforco mental prolongado.

Frequentemente perde coisas necessarias para tarefas ou atividades.
Com frequéncia € facilmente distraido por estimulos externos.
Com frequéncia € esquecido em relagéo a atividades cotidianas.

Hiperatividade e impulsividade: Seis (ou mais) dos seguintes sintomas persistem
por pelo menos seis meses em um grau que é inconsistente com o nivel do
desenvolvimento e tém impacto negativo diretamente nas atividades sociais e
académicas/profissionais. Para adolescentes mais velhos e adultos (17 anos ou
mais), pelo menos cinco sintomas sdo necessarios.

Frequentemente remexe ou batuca as méaos ou 0s pés ou se contorce na cadei-
ra.

Frequentemente levanta da cadeira em situagbes em que se espera que per-
maneca sentado.

Frequentemente corre ou sobe nas coisas em situacdes em que isso € inapro-
priado.

Com frequéncia € incapaz de brincar ou se envolver em atividades de lazer
calmamente.

Com frequéncia “ndo para”, agindo como se estivesse “com o motor ligado”.
Frequentemente fala demais.

Frequentemente deixa escapar uma resposta antes que a pergunta tenha sido
concluida.

Frequentemente tem dificuldade para esperar a sua vez.

Frequentemente interrompe ou se intromete.

Vale ressaltar que as manifestacdes de transtorno devem estar presentes em mais

de um ambiente, ou seja, devem se manifestar em casa, na escola ou no trabalho, podendo
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variar conforme o contexto no qual esta inserido, podendo apresentar sinais diferentes
diante de recompensas.

Além dos principais critérios que definem o distirbio neurobiolégico, o Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-5) subdivide o TDAH em trés tipos:

1. O primeiro com predominio dos sintomas de desatenc&o;
2. O segundo com predominio a sintomas de hiperatividade-impulsividade;

3. O terceiro, o TDAH combinado. O TDAH com predominio a desateng¢éo ocorre
com frequéncia do sexo feminino. (APA, 2014)

O tipo de TDAH com predominio na hiperatividade/impulsividade ocorre em criangas
com comportamentos mais agressivos e impulsivos, que apresentam taxas altas de
rejeicdo. Alguns desses sintomas de oposicao e de desafio, podem ocorrer em criangas
com qualquer tipo de TDAH do que em criangas sem TDAH, “o tipo combinado apresenta
também um maior prejuizo no funcionamento global, quando comparado aos dois outros
grupos” (ROHDE et al., 2000, p. 8).

Podemos compreender que:

“julgamentos, censuras criticas, sofrimento, rejeicéo até mesmo por parte dos
familiares, marcam a vida das pessoas que sofreram ou sofrem de doencgas
neurolégicas, ou popularmente conhecidas como psicoldgicas, que por
muitos anos nao tiveram diagnosticos ou explicacdes realmente cientificas ou
médicas”. (SANTANA, et al., 2021. p.7)
Mostra-se assim que a patologia exige uma complexidade de fatores que vao
permitir classificar os casos como TDAH ou n&o. Dessa forma, € mister uma compreenséo
mais aprofundada dos casos psicopatologicos do ambiente escolar que merecem estudos

mais aprofundados e uma difusdo mais aclarada do mesmo.

31 AINDISCIPLINA ESCOLAR NO AMBIENTE ESCOLAR

As pesquisas sobre o conceito de indisciplina/disciplina comegam a ganhar corpo
como objeto de pesquisa em meados da década de 1990 (AQUINO, 2011). E um assunto
que vem alcan¢cando um grande numero de publica¢des de autores de diferentes vertentes
tedricas a exemplo de Aquino (1998); Estrela (2002); Freller (2001); Ferreira, Santos e
Rosso (2016); Golba (2008); Trevisol (2007); Parrat-Dayan (2008); Rebelo (2011), entre
outros.

Mesmo assim, com diversas publica¢des sobre a tematica, ela apresenta limitagdes
€ por vezes néo é abordada com a representatividade necessaria.

A indisciplina se constitui na atual queixa, alvo de preocupacdo e desgaste a
professores e demais educadores (ROSSO; CAMARGO, 2011), causa de intensos
debates nos mais variados meios institucionais e midiaticos. Diversos educadores estéo

hesitantes diante desse problema, de modo que professores, pedagogos e familiares
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ndo compreendem e sequer conseguem pensar em meios e estratégias de agéo eficazes
(TREVISOL; VIECELLI; BALESTRIN. 2011). Nao raras sdo as vezes em que o tema principal
na sala dos professores refere-se a determinados estudantes, legitimando a indisciplina
escolar, fornecendo-lhes rotulos de aluno-problema. Estes por sua vez, se colocam na
posicao de destaque em relacéo aos colegas, acreditando muitas vezes serem populares
por tais atitudes.

Sao raras as vezes que a indisciplina € compreendida na sua complexidade de
fatores que a compdem, fazendo com que haja desacordos e atribui¢cdo da responsabilidade
pela indisciplina exclusivamente sobre os alunos ou familiares dos mesmos (DINIZ, 2009).

Os atos de indisciplina implicam comumente a um desvio as regras e normas internas
de algum ambiente tido como institucionalizado, “recoloca os sujeitos em patamares
de disputa, desorganiza, reorganiza a légica docéntrica, autoritaria, instituida na sala”
(SANTOS; RODRIGUES, 2013, p. 585). Assim, pode-se perceber que a indisciplina escolar
difere do TDAH. Primeiramente por que o comportamento de indisciplina ndo demanda
um exame médico para confirmagéo do caso ou uso controlado por remédios, isso porque
séo situacdes casuais e pontuais do meio escolar, que podem ser expressas em atos de
bagunca, travessuras, bolinhas de papel, conversas paralelas, nédo fazer atividades, entre
outras.

Os trabalhos realizados por Estrela (2002) podem facilitar a compreensédo da
indisciplina escolar, a qual se apresenta sob trés formas.

A primeira forma de indisciplina faz mencgéo a intencionalidade dos alunos em “tirar o
foco” das atividades desenvolvidas na sala de aula, por serem, intensas e desinteressantes
— trata-se do evitamento aos trabalhos escolares. A segunda forma de indisciplina tem por
objetivo o impedimento do funcionamento da aula. S&o tentativas de frear as atividades
escolares, tendo como meta a obstrugdo. Por Ultimo, a indisciplina caracteriza-se na sua
forma de protesto as regras e aos modos de trabalho usados no ambiente escolar. O
protesto tem como objetivo contrapor as normas escolares verticalizadas e uma possivel
renegociacao das regras.

Ao analisar o fenébmeno da indisciplina escolar, Trevisol (2007) registra que, ao
contrario do que muito se divulga sobre a indisciplina de que o problema é exclusivo dos
alunos, ha outros pontos importantes a serem compreendidos.

Souza apud Lourencao (2021) acredita que é importante conhecer a realidade dos
estudantes, suas atitudes e transformacdes decorrentes do ambito individual e social, para
que assim, possa haver um enfrentamento diante das problematicas.

Nessa perspectiva,

“questbes relacionadas a indisciplina e mesmo a violéncia e bullying,
dependéncia quimica e outros problemas que ultrapassam os limites da escola,
além de requerer que sejam analisados como fruto de multiplos contextos e de
causas multifatoriais, também devem sofrer intervengéo interdisciplinar, para
que o engajamento do aluno possa ser favorecido. Assim, o fortalecimento de
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vinculos entre os servicos e a atuagdo em rede devem ser fomentados para a
identificacao e solucao de problemas que podem ou nédo ocorrer no ambiente
escolar, mais que muitas vezes se originam a partir de outras condicionantes
(qualquer situagdo de vulnerabilidade no contexto social)”. (LOURENGAO,
2021, p.78)

Diante de tais fatos, professores, equipe pedagogica, direcdo, devem estar atentos
a todos os sinais apontados pelo estudante, para que suas atitudes, muitas vezes, possam
ser analisadas e assim, possam ser auxiliados e/ou atendidos por 6rgdos competentes.

O estudo realizado por Trevisol (2007) traz outros sujeitos envolvidos no fenémeno
da indisciplina: o professor, a escola e a familia; cada um com sua responsabilidade
sobre a tematica. Assim, ha a indisciplina do professor, representada pela sua falta de
comprometimento e omissdo das fungbes didatico-pedagdgicas. A indisciplina da escola
esta na sua (des)organizacdo e exposicdo das normas e quando sua funcdo ndo é
cumprida ou desempenhada esta relacionada a falta de clareza quanto a formagéo de
sujeitos autbnomos. Por fim, a indisciplina da familia esta relacionada quando os pais se
tergiversam das suas responsabilidades, atribuindo somente a escola o papel de educador.

A indisciplina na compreensdo de Freller (2001) aponta para dois tipos: uma
considerada incémoda e outra legitima, dependendo do contexto e dos sujeitos envolvidos.
Numa aula que o professor respeita e dialoga com os alunos, por exemplo, ele sera
defendido pela turma, € uma indisciplina improépria, isto € que incomoda. De outro modo,
na classe em que professores agem de forma inadequada, a indisciplina é considerada
legitima, pois expressam manifestacdes defensivas dos alunos aquilo que os oprime.

O conceito de indisciplina escolar esta ligado a aspectos morais e pedagodgicos,
isto é, relacionados a funcdo e ao papel que os alunos precisam exercer em sala de
aula. Quando ha o desvio as normas e regras, aparecem o0s atos compreendidos como
indisciplinados.

Ao que se refere a cultura dominante, Gros apud Lourengé@o (2021, p. 66) “a
desobediéncia s6 pode ser um ato louco, irracional, criminoso até”, pois, na opinido da
autora, essa desobediéncia - algo que ofende, produz ruptura dos enquadramentos, decorre
de comportamentos ndo totalmente plenos, atos de atitudes adolescentes. “As condutas
dos grupos que a materializam nem sempre determinam aquilo que se confronta ou que
ameace sua subjetividade e liberdade, as quais ainda estdo em processo de construgao,
como no caso dos adolescentes”. (LOURENCAO, 2021, p. 66)

A disciplina deveria ser resultado do aluno, ndo da autoridade do professor. O
que se espera, € que o aluno apresente um comportamento participativo e disciplinado,
enquanto que o aluno também espera um professor dedicado e comprometido. O processo
ensino aprendizagem depende de disciplina, respeito um pelo outro, respeito as regras
estabelecidas no ambito escolar e no meio em que vive.

Sabe-se que nem sempre as atitudes do estudante e muitas vezes, a postura do
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professorem sala de aula € o mais adequado. Antunes (2011) considera que comportamentos
como conversas paralelas sdo inevitaveis e que, cabe ao professor aproveitar algumas
dessas conversas, sendo administrador, instigador de perguntas e desafiador, culminando
determinadas atitudes com seu trabalho pedagogico.

A indisciplina tem suas causas (familia, sociedade, interesses pessoais) e
geralmente suas consequéncias sdo evidenciadas no ambiente escolar, assim como, o
fato de ‘aprender ou néo aprender’ acabam sendo justificados por tais atos. Por isso, criar
um ambiente de confianca, de dialogo, de estimulo, de novas estratégias educacionais
sd@o imprescindiveis para tentativa na mudanca de atitudes, estreitando a relagéo entre

estudantes e professores.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O discurso pautado na culpabilizagdo do outro € constante nas praticas escolares.
Na maioria dele, evita-se problematizar questdes mais amplas como, por exemplo, praticas
pedagdgicas, curriculo, modelo escolar ou politicas educacionais. Por sua vez, hd uma
tendéncia em utilizar argumentos e teorias que enfatizam, implicita ou explicitamente,
questdes psicolégicas e bioldgicas dos sujeitos que ndo se enquadram nos moldes
desejaveis do aparato institucional.

No decorrer das discussdes tedricas foi possivel perceber que o TDAH e a Indisciplina
Escolar apresentam particularidades e s@o muito diferentes nas suas conceituacgoes.
Percebemos que a falta de conhecimento para distinguir entre um e outro comportamento
faz com que ocorra julgamentos erréneos e encaminhamentos médicos precoces e
precipitados. Por outro lado, a indisciplina escolar faz parte da quebra ou do rompimento
das normativas do ambiente escolar que tem como fungéo evitar as atividades escolares,
frear o funcionamento da aula e protestar contra as praticas normativas verticalizadas.

O que foi possivel concluir das discussdes teoricas dos textos publicados € que
o TDAH e a indisciplina sdo conceitos completamente diferentes. Um esta ligado a
sintomas psicopatolégicos, o outro a aspectos normativos do ambiente escolar. Também,
que o TDAH vem sendo amplamente dissociado dos aspectos médicos que o definem, a
consequéncia disso é que ha uma generalizagdo da sociedade sobre o disturbio, na forma
de culpabiliza¢do do sujeito e de crescente midiatizacdo de grupos farmacoldgicos.

Ahomogeneizagéo por parte da escola precisa ser macicamente combatida evitando
que muitos casos de TDAH ou indisciplina sejam entendidos como simples desvios ou
“estranhamentos” que devem ser tratados fora do ambiente escolar. Nao s6 a escola, mas
a familia e a sociedade também precisam contribuir para a compreensao mais densa dos
casos de TDAH e indisciplina no seu meio. Levar a compreensédo da responsabilidade de
todos os envolvidos e a participacéo da familia no contexto escolar.

O que se percebe é que a indisciplina esta associada a falta de limites, de suporte,
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orientagcao familiar e algumas vezes, pela falta de conhecimento e discernimento de regras
e do que é aceitavel pela sociedade. Trata-se de um desvio de comportamento, podendo
ser corrigido com atencgéao e didlogo. Ja, o TDAH é um transtorno neurobiolédgico, que deve
ser acompanhado por especialistas médicos e psicopedagogos, 0s quais poderao orientar
0s pacientes, familiares, escola de como atuar para garantir o desenvolvimento social e
académico adequado e, se necessario, buscar auxilio farmacologico.

Diante da complexidade e semelhanca entre o TDAH e a Indisciplina, concluimos
que os olhares e a¢des devem voltar-se primeiramente para as rela¢des entre aluno, escola
e familia. Tanto o TDAH quanto a indisciplina carecem de estudos mais aprofundados e que
reforcem e apresentem clareza e relevancia quanto a metodologias e aportes teoricos para
que se evitem as generalizagdes dos conceitos.
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