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APRESENTACAO

O livro Educacgéo: praticas sociais e processos educativos 2 consiste no
segundo volume do titulo e apresenta dezessete estudos na &rea cotejada no
titulo e pretendida a partir dele: a educacédo. Contudo, a diversidade de objetos
de estudo e caminhos metodolégicos traz a reunido de diferentes facetas
educacionais: da educacao ambiental ao espaco da autoria discente nas escolas.

Assim, a diversidade e a possibilidade plural de percep¢bes da educacao
séo o fulcro da coletanea de estudos em pauta. Com a finalidade de apresentar
mais especificamente os estudos que constituem os capitulos desta publicacéo,
destacamos trés eixos tematicos em que os artigos se dividem: (1) fortalecimento
da autoria discente no Ensino Basico; (2) uso de tecnologias em contextos de
ensino-aprendizagem e (3) estudos diversos acerca do tema da Educacéo.

O primeiro eixo tematico engloba os capitulos um, dois e trés. O espago
da autoria discente no Ensino Basico, a educacdo em Direitos Humanos e a
liberdade de expressdo s&o, respectivamente, os aspectos abordados nos
capitulos em pauta.

O segundo, por sua vez, abrange o quarto, quinto e sexto capitulo. A
aplicabilidade de novas tecnologias a educacdo, superacdo pandémica no
contexto universitario de ensino remoto e o pensamento computacional de
professores constituem, respectivamente, o escopo dos capitulos elencados
nesse eixo tematico.

Ja o terceiro é constituido pelos capitulos sete, oito, nove, dez, onze,
doze, treze, catorze, quinze e dezesseis. A alfabetiza¢do, educagcéo ambiental,
investigacdo em biologia em equipe, praticas interdisciplinares de leitura e
escrita, a construcdo do conhecimento pelo corpo discente e docente no ensino
superior brasileiro, relato de experiéncia de estagio supervisionado, trajetoria
académica, situacdes problema e sua relagdo possivel com a literatura infantil,
variagdo do custo da cesta basica em contexto pandémico e, por fim, redes
colaborativas nos ultimos anos do Ensino Fundamental Il: tais ideias constituem,
respectivamente, os estudos dos capitulos elencados acima.

Portanto, em sua diversidade de temas apresentados, a presente
publicagcéo se faz util para pesquisadores de qualquer percurso académico: de
graduandos a professores doutores. Isso se deve a sua pluralidade temética,
que torna o e-book interessante para todo e qualquer estudioso ou entusiasta
dos estudos sobre educacao.

Gabriela Cristina Borborema Bozzo
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CAPITULO 1

O ESPACO DA AUTORIA DISCENTE EM
INSTITUICOES DE ENSINO BASICO

Gabriela Cristina Borborema Bozzo
FCLAr/UNESP

Araraquara — SP
http://lattes.cnpq.br/8978103083856101

RESUMO: Entende-se por autoria a
liberdade de expressdo veiculada a uma
producédo textual humana, aplicando-se,
nesse caso, a definicdo ampla de texto
de Barthes retomada por Gentil de Faria.
Embora n&o seja costume incluir a autoria
na producéo textual de alunos do Ensino
Bésico, é essa produgdo que figura nosso
corpus. Objetivamos, assim, investigar se
hé espaco para a autoria do corpo discente
das instituicdes desse nivel de escolaridade.
Para tanto, pautamo-nos em teoéricos como
Gentil de Faria, Abraham Maslow e George
H. Mead, retomados pela autora em estudo
prévio. Além disso, temos, ainda na baliza
teorica, Arilene Maria Soares Medeiros para
abordar as questdes do papel da escola.
PALAVRAS-CHAVE: espacgo; autoria;
escola.
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THE SPACE OF STUDENT
AUTHORSHIP IN BASIC EDUCATION
INSTITUTIONS

ABSTRACT: Freedom of expression
conveyed to a human textual production is
understood, applying, in this case, the broad
definition of text by Barthes resumed by
Gentil de Faria. Although it is not customary
to include authorship in the textual
production of elementary school students,
it is this production that figures our corpus.
We thus aim to investigate whether there is
room for the authorship of the student body
of the institutions of this level of education.
To this end, we guided in theorists such as
kind of Faria, Abraham Maslow and George
H. Mead, resumed by the author in previous
study. In addition, we have, in the theoretical
goal, the author Arilene Maria Soares
Medeiros to address the issues of the role
of the school.

KEYWORDS: space; authorship; school.

11 INTRODUGAO

O significado de autoria (nosso
tema), no Dicionario Houaiss presente
na plataforma digital UOL, é o transcrito

abaixo:
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substantivo feminino
1 qualidade ou condicao de autor <negar a a. de uma carta>

1.1 comportamento daquele que age; responsabilidade <confessar a a. de
um crime»

2 0 que motiva a ocorréncia de algo; causa «foi atribuida a construtora a a. do
desabamento»

3 JUR condicgéo, passivel de acao judiciaria, de quem transferiu ao réu a coisa
reclamada que este detém como propria

4 DIR.PEN a causa de um ato imputavel

No que diz respeito aos quatro significados atribuidos ao termo em pauta, focar-nos-
emos no significado de nUmero um: “qualidade ou condigdo de autor”. Assim, os alunos
do Ensino Basico sédo autores de suas producdes textuais, no sentido amplo do texto de
Barthes, retomado por Faria:

(...) Barthes amplia extraordinariamente o conceito, até entdo restrito, de
texto. Nesse sentido, afirma ele que todas as praticas significantes podem
engendrar texto: a préatica pictoérica, a pratica musical, a pratica filmica etc. (p.
281). Como se percebe, pela amplitude do conceito, a literatura comparada
pode recepcionar toda a multiplicidade de textos produzidos pela atividade
humana. (FARIA, 2019, p. 60)

Desse modo, o alargamento do conceito textual permite falarmos em diferentes
tipos de producgéo textual na escola: desenhos, pinturas, colagens, textos verbais, fala,
discurso etc.

J& nosso corpus é justamente a producao textual desses alunos do Ensino Bésico,
respeitando as possibilidades textuais elencadas e outras, além de dar voz e trazer
importancia para a vivéncia e subjetividade do individuo, abrindo espaco para sua plena
manifestagdo textual independentemente do contexto escolar.

Nesse sentido, objetivamos verificar que a instituicdo escolar hoje proporciona
espacgo e/ou impulsiona os alunos a desenvolverem a capacidade de autoria, ou seja, de
expressar-se.

Por fim, nosso embasamento teodrico € formado por Gentil de Faria na retomada
do conceito barthesiano de texto em Estudos de Literatura Comparada (2019); teoria da
hierarquia das necessidades humanas de Abraham Maslow em Motivation and personality
(1987); a formacdo do self na psicologia social de George H. Mead, cuja obra foi
sistematizada, organizada e publicada postumamente por Charles W. Morris; a definicao
autoral de ndo-pertenca publicada em estudo prévio, cujo titulo é “Nao-pertenca: uma
definicdo psicossocial” (2020), texto que apresenta assertivamente as proposicbes de
Mead e Maslow; e, ainda, temos como aparato tedrico a autora Medeiros, que aborda, a
questéo do papel da escola.
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21 AIMPORTANCIA DA LINGUAGEM PARA O SUJEITO

A linguagem é a baliza social do ser humano. Sem ela, ndo existiria civilizagéo,
progresso e avango tecnolégico, cientifico e social. Nesse sentido, segundo Bozzo (2020,
p. 229):

(...) aideia do individuo esta na sua resposta a exigéncia social, e a sua mente
€ justamente o dialogo, cuja ferramenta € a linguagem, entre a adog&o das
ideias comunitarias e as suas respostas a elas. Assim sendo, a resposta do
sujeito a situacao social pode ser critica ou de endosso.

Sendo a linguagem a ferramenta social utilizada pelo individuo para (n&o) responder
as exigéncias sociais, podemos afirmar que, a escola constitui um ambito muitas vezes
autoritario e generalizante no que diz respeito ao comportamento e manifestacdes textuais
de seus alunos. Desse modo, quando o individuo — ainda em formacéo cidada — néo
corresponde as demandas escolares, ele é punido ndo sé com medidas disciplinares, mas
também com o isolamento da n&do-pertenca.

Nesse sentido, sobre a ndo-pertenca, vale apresentar a definicdo de Bozzo (2020,
p. 233), abaixo apresentada de forma sucinta:

Nesse sentido, utilizando a teoria de Mead como baliza tedrica, propomos
como definicdo de ndo-pertenca o sentimento resultante do desequilibrio
entre as fases do self, processo social no qual a personalidade se desenvolve.
Desse modo, o individuo assume as condutas do extremo “eu” ou extremo
“mim”, ndo estabelecendo uma relacédo de mudanc¢a mutua com a sociedade
e, Como consequéncia, experienciando a ndo-pertenca.

Desse modo, para compreender a ndo-pertenca, sendo causada pelo desequilibrio
entre as fases do self (0 “eu” e 0 “mim”) discutido por Mead, retomamos a definicdo de
Bozzo (2020) de forma simplificada: o desequilibrio entre a fases do self ocorre quando
o comportamento do individuo se pauta no extremo “eu” (autoexilio identitario') e no
extremo “mim” (automutilagdo identitaria). Assim, o “eu” a fase do self que constitui nossos
impulsos e nossa esséncia, enquanto o “mim” é a internalizagcdo da expectativa social sobre
o comportamento do individuo. Destarte, quando essas fases se manifestam de forma
polarizada em extremos, temos o desequilibrio entre elas, causando a nao-pertenca.

Citar a nédo-pertenca faz-se essencial para tratar da ideia de linguagem, uma vez
que, segundo Bozzo (2020, p. 226):

[Quanto a] necessidade de pertencimento presente na hierarquia de
necessidades basicas de Maslow, proposta em Motivation and personality
(1987), mais especificamente no capitulo “A theory of Human Motivation”
(1987, p. 15). Sua teoria foi publicada inicialmente em um artigo homénimo
ao capitulo, em 1943. Nesse estudo, a proposicdo de Maslow é de que
as necessidades humanas se dividem em cinco aspectos organizados
hierarquicamente: necessidades fisiolégicas, de segurangca, de amor e

1 Termo de Alleid Ribeiro Machado para referir-se ao comportamento da protagonista Violeta no romance Os meus
sentimentos, de Dulce Maria Cardoso, no artigo intitulado “Desejo e poder num corpo de mulher: uma leitura de Os meus
sentimentos, de Dulce Maria Cardoso” (2017).
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pertencimento, de estima e de realizacdo pessoal. Segundo a teoria, uma
vez satisfeita a necessidade primaria (fisiolégica), o ser busca a préxima na
hierarquia, ou seja, a de seguranca, e assim sucessivamente.
Assim, justifica-se a relacao estabelecida entre linguagem, expressao linguistica e/
ou manifestacdes textuais e a ndo-pertenca.
Por sua vez, a linguagem é o modo pelo qual o individuo se expressa em sociedade,
e é por meio dela que ele se autorregula num equilibrio entre os extremos apontados ou
performa um deles. Dessa maneira, o ambiente escolar deveria proporcionar espagos de
exterioriza¢do da personalidade e individualidade de cada aluno, bem como criar espacos
para que a autoria seja ndo s6 desenvolvida pelos discentes, mas instigadas pelo corpo
docente e demais responsaveis pela formacéao cidada do aluno. Tal conduta pode evitar
casos de fracasso escolar e bullying.

31 O PAPEL DO OUTRO NA FORMAGAO DO SER

O papel do Outro no desenvolvimento humano é inquestionavelmente essencial. E a
partir do Outro que somos. E esse Outro pode assumir diversas formas, como a opressiva,
que é o que ocorre quando o individuo comete automutilagéo identitaria enturmando-se a

partir da conduta do extremo “mim”:

(...) o "'mim” é a fase do self constituida pela internalizagdo das atitudes do
“outro generalizado”, ou seja, as atitudes da comunidade inteira. Esse “outro
generalizado” constitui a resposta comum e a atitude organizada quanto as
instituicdes de uma sociedade. Essas instituicoes sao assimiladas pelo sujeito
em sua conduta, e s&o essas assimilacdes e o pertencimento a comunidade
que possibilitam-no ser uma personalidade. Desse modo, através desse
“outro generalizado”, a comunidade influencia largamente o comportamento
dos individuos. (BOZZO, 2020, p. 228)

Se a escola, como exemplo, aderir a figura do “outro generalizado”, ela sera
opressiva, partindo de uma configuracdo do Outro que se torna tdxica para os discentes
que dela fazem parte.

Para o individuo em formagéo, o Outro é seu referencial, seja no comportamento,
na fala ou na expressao social de suas ideias e crencas (religiosas ou ndo). Esse Outro
se encontra, primeiramente, na familia e, posteriormente, na escola, ambiente em que
o individuo passara, ao menos, doze anos de sua vida, se comegar no primeiro ano do
Ensino Fundamental | e se formar no terceiro ano do Ensino Médio, desconsiderando as
possibilidades de repeténcia e atraso escolar. Logo, sendo a trajetdria escolar longa em
nosso contexto, € essencial que o didlogo seja estabelecido entre corpo discente, docente
e demais profissionais do &mbito escolar, a fim de que o Outro (ou os Outros) que a escola
figura para o ser em formacéao seja um Outro que o estimule a desenvolver suas qualidades

Unicas e a expressar-se por meio da linguagem em textos de qualquer natureza.
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41 O PAPEL DA~ ESCOLA NA FORMAQI\O CIDADA DO INDIVIDUO E NA
DISPONIBILIZACAO DO ESPACO DE AUTORIA DISCENTE
Acreditamos que a escola n&o s6 proporciona o ensino e a educagao — sendo, esta
Ultima, também papel familiar —, como também objetiva fazer dos individuos cidad&os.
Nesse sentido, cabe transcrever o que o dicionario Houaiss, presente na plataforma on-line
UOL, apresenta como significado de cidad&o:
substantivo masculino

1 habitante da cidade

2 individuo que, como membro de um Estado, usufrui de direitos civis e
politicos garantidos pelo mesmo Estado e desempenha os deveres que, nesta
condicao, lhe sdo atribuidos

2.1 aquele que goza de direitos constitucionais e respeita as liberdades
democraticas

2.2 titulo honorifico concedido por uma cidade (ou outra unidade de um pais)
a alguém a ela vinculado por realizagdes, servicos, lacos culturais ou afetivos
etc., e que é natural de outro lugar

2.3 aquele que recebe esse titulo

3 arql.vb. na Grécia antiga, individuo que desfrutava do direito de participar
da vida politica da cidade, o que era vedado a mulher, ao estrangeiro e ao
escravo

4 arqgl.vb. individuo nascido em territério romano e que gozava da condicéo
de cidadania

5 infrm. qualquer individuo; sujeito

Para nosso trabalho, usufruimos do significado “2”, que se refere ao sujeito que,
enquanto cidadao, tem direitos e deveres determinados pela constituicdo federal. Assim,
essa formacédo cidada, como a educacéo em geral, &€ proporcionada aos sujeitos em
formacéo pela familia e pela escola.

Quanto a relagéo entre educacgéo e cidadania, Medeiros (2006, 565) afirma:

Levando em consideracéo as reconfiguragdes sociais da contemporaneidade,
discutir a problemética da cidadania assume uma relevancia crucial,
designadamente, quando esta se associa ao papel da escola na formagao
de cidadados e cidadas. Parte-se, entdo, de uma premissa basica que
consiste em pontuar as diferengas que perpassam os conceitos de educagao
e de cidadania, sem desconsiderar que entre eles existe uma relacdo de
reciprocidade. Ou seja, entender a cidadania — como conquistas sociais —
pressupbe a educacdo e, da mesma forma, a garantia da educagéo passa
necessariamente pela questao da cidadania. Embora reconhecendo a relagdo
de reciprocidade entre educacgéao e cidadania, nada nos autoriza afirmar que
a cidadania se reduz a educagéo ou que esta, per se, se traduz em garantia
de cidadania.

Ainda que diferentes, portanto, os conceitos de cidadania e educacdo sé&o

reciprocos, embora um ndo se reduza ao outro. Nesse sentido, podemos relacionar os
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objetivos da educacgéo, no que tange a relagdo entre sujeito e sociedade, aos conceitos
autorais previamente citados de extremo “eu” e extremo “mim”. Vejamos:

A discussdo sobre o papel da escola na formacdo do cidaddo (da
cidada) nos faz refletir sobre os fins da educacdo, os quais ndo podem
desconsiderar o homem e sua relagdo com a sociedade. Nao ha duvida
de que o estabelecimento dos fins da educacédo é o ponto nevréalgico das
teorias pedagodgicas. Torna-se estritamente fundamental estabelecer uma
relacao dialética na qual individuo e sociedade se determinem mutuamente.
Quando h& a predominancia da sociedade em detrimento do homem (ou
vice-versa), corre-se o risco de cair nas armadilhas de tendéncias tedricas
e pedagogicas que ora véem os fins da educacao fora do homem, porque é
a sociedade que os define; ora 0os véem dentro de uma perspectiva em que
o homem torna-se sua referéncia limite. Se, no primeiro caso, tem-se uma
educacgéo desabastecida de suas possibilidades transformadoras, haja vista
o fim de a educagéao consistir em reprodugao social; no segundo, tem-se uma
educacdo ndo inserida no contexto social e, portanto, também limitada para
disseminar possibilidades transformadoras, porque o fim da educacgéo € o da
conservagao do status quo. Para descongelar essa perspectiva caricatural
da educacéo, considera-se imprescindivel avancar na perspectiva de que
a emancipagéo dos individuos constitui-se em principio e fim da educacéo.
(MEDEIRQOS, 2006, p. 567).

Assim, podemos comparar a predominancia da sociedade sobre o homem e,
assim, a sociedade o define, com a concep¢édo de extremo “mim”, que vivencia a nao-
pertenca por meio da automutilagdo identitaria. No sentido contrario, na predominancia
do homem sobre a sociedade, o individuo se torna sua propria referéncia de limite, o
que pode ser relacionado ao extremo “eu”, que experiencia a ndo-pertenca por meio do
autoexilio identitario. No primeiro caso, temos, como consequéncia, uma educag¢do sem
encorporamento de suas possibilidades transformadoras, pois ela se transforma numa
reproducdo social (ou seja, do outro generalizado supracitado). J& no segundo, temos
novamente as possibilidades transformadoras da educacédo limitadas pela sua falta de
contexto social. Por fim, equiparamos a ideia de o principio e fim da educagéo esta na
emancipacgao do individuo com o exercicio do equilibrio entre as fases do self, o que gera a
relacéo de transformag¢do mutua entre sociedade e individuo: ela o molda para conviver em
sociedade e ele a transforma aplicando sua esséncia e suas crencas nas diversas esferas
sociais das quais faz parte.

A reflexdo acima, relacionando nossos conceitos aos de Medeiros, possibilita a
compreensao da importancia do espaco da autoria no ambiente escolar, uma vez que,
por meio de producdes textuais de diversos tipos, o aluno transforma esse ambiente. Ao
mesmo tempo, o discente é transformado pela instituicdo de Ensino Basico, com o auxilio
dos professores e da comunidade escolar, que o instruem a estabelecer limites entre ele e
o Outro, bem como a aplicar suas ideias e crengas ao convivio social.
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51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Portanto, foi possivel observar entrelagamentos possiveis entre nosso estudo prévio
e aideia de autoria na escola. Assim, comegcamos com a abordagem da temética da autoria
ainda na Introducéo, recorrendo ao dicionario Houaiss disponivel na plataforma on-line
UOL.

Posteriormente, migramos para o conceito barthesiano de texto, que é bastante
abrangente, retomado por Gentil de Faria. Continuamos, em seguida, com a apresentagéo
da néo-pertenca na relacao individuo sociedade, relacionando-a ao papel da escola e sua
finalidade de formagéo cidada.

Concluimos que o sentimento de n&o-pertenca, cuja definicdo autoral de estudo
prévio retomamos, pode ser relacionado aos modos como a escola cumpre seu fim —
formacdo de um cidadao critico, emancipado socialmente. Isso ocorre, enfim, devido a
equiparacéo entre o sujeito que alcanca o equilibrio entre as fases do self e estabelece uma
relacéo de transformacao mutua entre ele proprio e a sociedade, a emancipagéo do aluno
que se torna cidadao critico quando a relacdo de transformacéo entre ele e o ambiente

escolar é matua.
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RESUMO: O presente ensaio reflete sobre
o0 estado da arte das democracias na
contemporaneidade e, em particular, na
América Latina, caracterizando-as como de
baixa intensidade e da énfase a necessidade
de se lutar por democracias de alta

Data de aceite: 03/07/2023

intensidade. Aponta a Educacédo em Direitos
Humanos como importante mediacdo para
a construcdo de democracias com mais
qualidade, bem como um processo voltado
a formagédo dos sujeitos de direito, além
de ser um espago pedagogico e politico
de resisténcia e re-existéncia. Destaca a
importancia das perspectivas intercultural
critica e decolonial na abordagem desse
processo. A partir desses principios,
sistematiza e articula quatro nudcleos de
capacidades cidadas: saber ver e escutar
com o coragdo - visdo profunda; saber
reconhecer - letramento étnico-racial;
saber conhecer - contar outras histérias e
afirmar a representacao e a participagéo -
construcao de diferentes &mbitos de justica.
Afirma que a democracia € uma construgao
e um exercicio constante e que ainda ha
um longo caminho a ser percorrido. Um
caminho que d& énfase a educacdo em
direitos humanos, intercultural critica e
decolonial, na perspectiva de contribuir
para a transformacdo das realidades de
injustica, opressao, violéncia, desigualdade,
exclusao, invisibilidade, em possibilidades e
realidades de VIDA com enfoques e praticas
orientados no sentido de desenvolver as
referidas capacidades cidadas. Conclui
ressaltando que é preciso estar “lutando
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sempre até que a dignidade se faga costume”, como proclama Jacinta Francisco Marcial,
uma mulher indigena do povo HfAahAu do México.

PALAVRAS-CHAVE: Democracias - Educacdo em Direitos Humanos - Interculturalidade
Critica - Decolonialidade - Capacidades Cidadas

LOS DESAFIOS DE LA EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS PARA EL
FORTALECIMIENTO DE LA DEMOCRACIA

RESUMEN: EIl presente ensayo reflexiona sobre el estado del arte de las democracias en la
contemporaneidad y, en particular, en América Latina, donde se caracterizan por ser de baja
intensidad. El estudio enfatiza la necesidad de luchar por democracias de alta intensidad.
Sefala ala Educacion en Derechos Humanos como importante mediacién para la construccion
de democracias con mas calidad, y como espacio para la formacion de sujetos de derecho
ademas de ser también un espacio pedagogico y politico de existencia y re-existencia. El
trabajo también destaca la importancia de las perspectivas intercultural, critica y decolonial
en el abordaje de dicho proceso. A partir de esos principios, sistematiza y articula cuatro
nucleos de capacidades ciudadanas: saber ver y escuchar con el corazon — visiéon profunda;
saber reconocer — letramiento étnico-racial; saber conocer — contar otras historias; y afirmar la
representacion y la participacion — construccion de diferentes ambitos de justicia. Afirma que
la democracia es una construccion y un ejercicio constante y que ain hay un largo camino que
recorrer. Un camino que enfatiza a la educacion en derechos humanos, intercultural, critica
y decolonial, desde una perspectiva de contribuir para la transformacion de las realidades
de injusticia, opresion, violencia, desigualdad, exclusién, invisibilidad, en posibilidades y
realidades de VIDA con enfoques y practicas volcados a desarrollar las referidas capacidades
ciudadanas. El ensayo concluye resaltando que es necesario continuar “luchando siempre
hasta que la dignidad se vuelva costumbre”, como proclama Jacinta Francisco Marcial, una
mujer indigena del pueblo HAdhAu de México.

PALABRAS-CLAVE: Democracias - Educacion en Derechos Humanos - Interculturalidad
Critica - Decolonialidad - Capacidades Ciudadanas

THE CHALLENGES OF HUMAN RIGHTS EDUCATION IN STRENGTHENING
DEMOCRACY

ABSTRACT: This essay reflects about the art situation of democracies in contemporary
times, especially in Latin American. They are considered low intensity ones and focus the
need to fight for high intensity democracies. It points Human Rights education as an important
mediation for the construction of democracies with more quality and a process directed to
right subjects’ formation. It is also a pedagogic and political space of resistance and re-
existence. It highlights the importance of critical and decolonial intercultural perspectives in
approaching this process. From these principles, it systematizes and articulates four cores
citizen capacities: knowing how to see and hear with the heart - deep vision; knowing how
to recognize - ethno-racial literacy; knowing how to know - telling other stories and state
representation and participation - construction of different justice contexts. It states that
democracy is a construction and a continuous exercise and that there is a long way to go. A
way that focuses the human rights education, critical and decolonial intercultural education, to
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contribute to turn realities of injustice, oppression, violence, inequality, exclusion, invisibility, into
possibilities and realities of LIFE, with approaches and practices directed to the development
of these citizen capabilities. It finishes highlighting the need of keeping “always fighting till
dignity becomes customary”, as proclaimed Jacinta Francisco Marcial, an Indigenous woman
from the HA&hAU people in Mexico.

KEYWORDS: Democracies - Human Rights Education - Critical Interculturalism - Decoloniality
- Citizen Capabilities

A irrupcdo da pandemia de Covid-19 no ano de 2020, que inicialmente deu lugar
a emergéncia sanitaria e rapidamente se transformou numa emergéncia econémica e
educativa, colocou em evidéncia as desigualdades e a exclusdo das pessoas e dos grupos
nos diferentes paises do mundo e, especialmente, na América Latina e no Brasil, agravando
a fragilidade e os desafios enfrentados pelas democracias.

Diferentes autores e varios informes sobre a qualidade da democracia neste biénio
em pandemia, destacam o aumento das medidas e politicas autoritarias e as ameacas para
as democracias ocidentais atuais.

A democracia, diferente do autoritarismo, permite aos cidadaos continuar sendo
protagonistas e participantes na articulacédo da sociedade frente as consequéncias nocivas
que causam as epidemias, ja que estas ndo s6 afetam a sadde das pessoas, mas também
colocam em risco o tecido social.

O ultimo Relatério Global do Estado da Democracia (International IDEA), publicado
em novembro de 2021, afirma que

O mundo estd se tornando mais autoritario a medida que regimes nao
democraticos se tornam ainda mais descarados em sua repressao e muitos
governos democraticos sofrem retrocessos ao adotar suas taticas de restringir
a liberdade de expresséo e enfraquecer o estado de direito, exacerbado pelo
que ameaca se tornar um “novo normal” das restricdes do Covid-19 (p. 1).

Também chama a ateng¢do que pelo quinto ano consecutivo, 0 nUmero de paises
que se movem numa dire¢do autoritaria supera o niUmero de paises que se movem em
uma direcdo democratica. De fato, o nimero de paises que se movem em uma direcdo
democratica € trés vezes menor que 0s que se movem em uma dire¢édo autoritaria.

A regido da América Latina ndo fica impune, e, de fato, 0 mesmo relatério mostra
que mais da metade das democracias tem sofrido uma erosdo democratica, e uma delas é
a do Brasil, evidenciando um retrocesso na qualidade democratica. O ataque aos 6rgaos
eleitorais e o impacto negativo causado pela pandemia nos direitos civis e sociais e
na liberdade de expressdo sdo alguns dos aspectos que evidenciam a deterioracdo da
qualidade democratica no pais.

Também nessa linha os resultados do estudo do ano anterior, DeMax (Democracy
Matrix 2020), que € realizado desde comecgos do século XX até a atualidade e avalia mais
de duzentos aspectos que compdem a democracia, como liberdade, politica, igualdade e
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controle legal, em 179 paises do mundo, afirmava em 2020 que o mundo continua vivendo
uma onda de desdemocratizagéo.

O estudo identifica que nédo se trata de ondas de ditaduras, como as ja vividas
na época das ditaduras civico-militares em varios paises da América Latina, mas de
uma transicdo para regimes hibridos com caracteristicas autocraticas e democraticas,
geralmente com uma mistura de elei¢bes livres, estilo de governo autocratico que se
concentra no poder executivo e um Estado de Direito fragil e debilitado.

Esses regimes hibridos acontecem com aliangas entre o neoliberalismo e o
neoconservadorismo e colocam em risco as democracias. Com isso, diminui sua qualidade
e, por isso, as denominamos de baixa intensidade.

Algumas das caracteristicas dessas democracias de baixa intensidade sdo a
supressao de direitos e a fragilidade constitucional com desqualificacdo, ataque e violagéo
dos direitos humanos. Ataque aos valores coletivos e sociais, desqualificagcdo dos valores
que regem a vida publica e afirmagéo da cultura neoliberal orientada pela competitividade,
o individualismo e o mercado. Politicas sociais neoliberais com diminuicdo de direitos,
aumento das desigualdades e eliminagéo das diferengas e de quem pensa diferente. Outro
aspecto importante das democracias de baixa intensidade é que acontecem dentro de
um ambiente de muita corrupcdo politica e de grande parte dos politicos, o que faz com
que o combate a corrupgéo e a judicializagdo da politica fagam parte de suas principais
bandeiras. Além do mais, ndo podemos esquecer a importéncia da influéncia das redes
sociais que, nos ultimos anos, exerceram e exercem muito poder na disseminacédo de
noticias falsas (fake news), as que conseguem condicionar os resultados das eleicdes e
afirmam as posturas egocéntricas e demoniacas de politicos que sdo guiados por visdes
da pés verdade (LEVISTKY, ZIBLATT, 2018).

Tanto as politicas educativas como as democracias atuais se caracterizam por
aumentar as desigualdades e silenciar e invisibilizar as diferencas.

O neoliberalismo, o neoconservadorismo e a crise pandémica geram uma cultura
do medo, do sofrimento e da morte (necropolitica) em grande parte da populagdo. Como
destaca Enriquez Pérez (2020),

O medo ¢ instituido como um dispositivo de controle do corpo, da mente, da
consciéncia e da intimidade dos individuos e das familias. O confinamento
global, a grande reclusdo e a alteracdo radical da vida cotidiana s6 foram
possiveis porque foi instituido o discurso do medo para isolar e atomizar ao
redor de 5.000 ou 6.000 milhdes de habitantes; aproveitando e/ou incentivando
nesse macroprocesso inédito o individualismo hedonista, a despolitizacdo da
sociedade e o social-conformismo. De tal modo que o distanciamento fisico
se tornou um distanciamento social que fratura o sentido de comunidade e as
formas tradicionais de socializagéo (p. 1).

Por esse motivo, € muito importante, além de um desafio atual, promover uma cultura
da esperanca, da vida, da dignidade e da felicidade que se constroi pela efetivacdo dos
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direitos e n&o pela capacidade de consumo que privilegia o mercado. No momento atual
de pbs-pandemia e no contexto de retomada e reconstrucdo da democracia no Brasil, é
fundamental continuar lutando contra-hegemonicamente, para construir democracias -mais
democraticas-, democracias de maior intensidade. Do contrario, com esse sistema hibrido
corre-se o risco de que a democracia morra democraticamente.

Consideramos que a educacdo em direitos humanos é uma mediagédo importante
para o fortalecimento e a construgdo de democracias com qualidade e mais democraticas.
Nossa proposta se centra no desenvolvimento de quatro areas de capacidades cidadas
desde a articulacéo da educagéo em direitos humanos com a interculturalidade critica e as
visdes decoloniais, que desenvolvemos a seguir neste ensaio.

Capacidades cidadas para a construcéo e fortalecimento da democracia

Situamos esta proposta desde a articulagéo dos seguintes enfoques de referéncia que
colocamos brevemente a seguir, cientes de que séo categorias complexas e polissémicas.

Destacamos a educacgé&o em direitos humanos como um processo sistematico e
multidimensional que orienta a formagao de sujeitos de direito. Também como um espacgo
pedagodgico e politico de resisténcia e re-existéncia.

Um caminho importante para essa construcdo de democracias com maior
intensidade, com sistemas sustentaveis e redistributivos, passa também pelos enfoques
da interculturalidade critica e a decolonialidade que na visdo de Walsh (2007, p. 78) é
entendida como

Uma construcdo de e desde os grupos/comunidades que sofreram uma
histéria de submissdo e subalternizacdo. Uma proposta de projeto politico
que também pode implicar uma aliangca com pessoas e grupos que, de
igual maneira, procuram alternativas para a globalizagdo neoliberal e para a
racionalidade ocidental, e que lutam tanto para a transformagao social como
para criar condicées do poder, do saber e do ser muito diferentes. Pensada
desta maneira, a interculturalidade critica ndo € um processo ou projeto
étnico, nem um projeto da diferenga em si mesma. E um projeto de existéncia,
de vida.

Nesse sentido, a interculturalidade critica € uma pratica politica que se apresenta
como alternativa para a geopolitica hegemoOnica, monocultural e monorracional de
construgao do conhecimento, de distribuicdo do poder e de carater social. Trata-se de uma
ferramenta, de uma estratégia e de uma manifestacdo de uma maneira “outra” de pensar
e agir. Um projeto de pensar e de agir que é construido de baixo para cima, que exige
articulacao nas suas propostas entre os direitos da igualdade e os direitos da diferenca.

Ainda, desde o ponto de vista da educacgao intercultural, consideramos importante
destacar o conceito elaborado no grupo de pesquisa que participamos GECEC' (2013),

1 Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educagéo e Cultura(s) do Departamento de Educagao da Pontificia Universidade
Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), coordenado pela professora Vera Maria Candau.
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assim definida:

A Educacao Intercultural parte da afirmagcdo da diferenca como riqueza.
Promove processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos -individuais
e coletivos -, saberes e praticas na perspectiva da afirmacéo da justica -social,
cognitiva e cultural-, assim como da construcéo de relacdes igualitarias entre
grupos socioculturais e da democratizagdo da sociedade, através de politicas
que articulam direitos da igualdade e da diferenca (Candau, 2013, p. 1).
Desde estas perspectivas se articulam os quatro nucleos de capacidades cidadas
assim sintetizadas: saber ver e escutar com o0 coragéo; saber reconhecer - letramento
étnico-racial; saber conhecer - contar outras histérias e afirmar a representacdo e a

participacao - construgéo de diferentes ambitos de justica.

1.1 Saber ver e escutar com o coracgao - visao profunda

Nao é a mesma coisa olhar para a realidade que saber ver e ler a realidade. Olhar é
sempre seletivo e se faz desde um lugar, ndo sé fisico, mas também desde um determinado
espaco mental que € condicionado pela historia de vida, pela educacéo, pelo lugar social,
pelas pertencas culturais, etc. Esses elementos e essas dimensdes condicionam o modo
como ¢ lida a realidade.

Uma educacédo em direitos humanos, intercultural e decolonial deve ajudar a
questionar o ponto de vista em que nos situamos para ver a realidade, para problematizar
as visOes etnocéntricas e estimular o sentido critico a fim de sermos capazes de questionar
nossa cultura e nosso lugar social. Saber ver é ver com os olhos do coragéo postos na
humanidade sofredora. Este ver ndo é neutro. E preciso se deixar afetar por tudo e por
todos. O sofrimento do outro provoca um impacto no nosso interior € nos comove quando
somos capazes de olhar com o coragédo com profundidade.

Para ver em profundidade é importante levar em conta o visivel e o invisivel.
Em situacdes de excluséo, resisténcia e luta, muitas vezes, o visivel & bastante menos
importante que o invisivel (SOUSA SANTOS, 2018).

Fazer o exercicio de destravar e desvelar nosso olhar, focado em noés proprios, nos
nossos interesses e apegos para amplid-lo em direcdo ao outro. Esta forma de ver nos
impulsiona para um compromisso liberador e solidario e nos ajuda a construir a identidade
do outro e a nossa propria, porque cada um é olhado de uma maneira Unica e singular.

Ver em profundidade revela as identidades daqueles que estavam invisibilizados,
daqueles que eram ignorados e silenciados. E um olhar que desperta confianga, que
dignifica e reconhece o outro, que fortalece sua autoestima e que o afirma para a vida, para
caminhar e expandir as energias.

E um olhar que outorga humanidade e dignidade, possibilidade de ser para aqueles
considerados objetos e nao sujeitos, isto é, para aqueles que foram secularmente negados,

violentados e colonizados.
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Esta forma de olhar e ver é transformadora e humanizadora e nos leva a olhar para
além dos nossos preconceitos, estere6tipos e discriminacoes.

Como afirma Gonzéalez, ao evidenciar as experiéncias de mulheres negras na
América Latina e no Caribe,

Existe um olhar colonizador sobre nossos corpos, saberes, producdes, e
independente de rechagar esse olhar, é necessario partir de outros pontos de
vista (apud RIBEIRO, 2017, p. 35).

Quando exercitamos essa visao profunda desde o coracéo, descobrimos as pessoas
e 0s grupos que habitualmente excluimos e invisibilizamos com nosso olhar. Precisamos
educar nosso olhar, tentar descobrir e revelar aquilo que tem o outro/a outra para, dessa
forma, aprender dele/dela e nos enriquecermos com sua historia e sua cultura.

Nao é suficiente saber olhar, & importante também saber escutar as vozes que
historicamente foram silenciadas e ficaram sem capacidade para dizer sua palavra, devido

a um sistema racista, colonizador e patriarcal.
A palavra, desde um sentido performativo, esboga nosso mundo, porém,
recursivamente, temos a possibilidade de incidir, de subverter os signos, as

palavras, os discursos, em suma, a linguagem e, por conseguinte, de recriar
esse mundo (COSTA e MANZUR, 2018, p. 3).

Como afirma Rufer (2012),

Escutar o outro ndo € uma aptiddo, uma intencdo nem uma capacidade
organica, tampouco é uma pratica que se ajusta a teoria das vozes ou das
etnografias da fala: deve ser uma decis&o politica, ndo no sentido de sumir ou
se mimetizar, mas de escolher a partir daquilo que somos, sendo conscientes
do nosso “habitar a diferenca”, atentos a incompletude propria de cada
cultura (apud COSTA e MANZUR, 2018, p. 7).

Esse olhar e esse escutar de forma solidaria ativa os sentimentos de compaixéo e
a capacidade de se p6r no lugar do outro e de sentir e sofrer com o outro. Essa expressao
de fraternidade nos estremece e se traduz em colaboragdo, solidariedade, empatia e
reconhecimento. A compaixao exige uma sensibilidade aberta e uma capacidade afetiva
que nos permita vibrar com o outro. E necessario que a sensibilidade no esteja congelada
nem petrificada, porque de outro modo o sofrimento alheio acabara batendo na nossa
couraga e seremos incapazes de perceber e sentir. Precisamos lembrar que, segundo
Ribeiro (2017), o falar

N&o se restringe ao ato de emitir palavras, mas sim o poder existir. Pensamos
o lugar da fala (da enunciagédo, como chamam outros autores) como rechacar
a historiografia tradicional e a hierarquia de saberes como consequéncia da
hierarquia social.

Quando falamos do direito a existéncia digna, a voz, estamos falando de lécus
social, de como esse lugar imposto dificulta a possibilidade de transcendéncia
(p. 64).
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Mas, saber ver e escutar supde também saber analisar e captar criticamente a
realidade. Concebemos a educagdo como uma pratica social, nesse sentido, os processos
que desenvolve devem sempre se referir ao contexto em que vivemos. Levando em conta
os enfoques de educacédo em direitos humanos, é importante articular a dimenséo local com
a dimensao planetaria e a visibizagdo da vida em todas as suas dimensdes. A educagéo em

direitos humanos sempre € situada e transformadora.

1.2 Saber reconhecer - letramento étnico-racial

As sociedades atuais nos exigem, cada vez mais, desenvolver a consciéncia acerca
das diferencas. Nesse sentido, é de especial importancia que se aprofunde em a quem
incluimos na categoria “nés” e a quem na categoria “outros”. Estes sdo temas que nos
desafiam a trabalhar em todas as relagbes sociais e de modo especial desde a ética da
educacao em direitos humanos. Nossa posicao diante do “outro” surge “naturalmente” e
€ construida a partir de uma perspectiva etnocéntrica. Na categoria “n6s” incluimos todas
aquelas pessoas e grupos sociais, cujas referéncias de vida sdo semelhantes as nossas,
cujos habitos, valores, estilos, visdes de mundo se parecem aos nossos € de alguma forma
ajudam a refor¢éa-los. Os “outros” sdo aqueles/as que se confrontam com essa perspectiva
em fungé@o da sua classe social, etnia, religido, habitos, geracédo a qual pertencem, bem
como seus valores, tradi¢bes, etc. Acreditamos que questionar e favorecer processos que
contribuam com a tomada de consciéncia e com a superacdo do etnocentrismo sdo na
atualidade desafios para a educacao em direitos humanos desde as perspectivas criticas,
transformadoras, interculturais e decoloniais.

Os processos de formagao devem contribuir com a nossa tomada de consciéncia
a respeito das representagdes que todos/as temos dos “outros”, os diferentes. Essas
representacdes revelam o nosso modo de nos situar diante deles, muitas vezes,
inconscientemente. Sdo construcbes que tém relagdo com as histérias de vida e com a
memoria coletiva de cada povo e de cada sujeito sociocultural. Essas construgbes sao
marcadas pelas estruturas sociais que configuram cada sociedade. E fundamental que
cada um/a seja capaz de reconhecer essas representacbes e de compreender sua
formacéo para, assim, poder se abrir a um didlogo que promova uma cidadania intercultural.
Entendemos a cidadania intercultural como a que articula os diferentes tipos de direitos
(civis, politicos, sociais, culturais e ambientais), assim como, as tensdes entre igualdade e
diferencga, reconhecimento e redistribuicdo (SACAVINO, 2004).

Um aspecto importante relacionado as visées do outro nos processos de educagéao
em direitos humanos e que ainda é pouco trabalhado é a problematizagéo da branquitude
como um paradigma histérico de dominagéo, dentro da construgdo social, cultural,
econdmica e politica.

Mesmo que a identidade racial branca seja diversa, Cardoso (2014) define
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genericamente a branquitude como a identidade racial branca. A branquitude se constroi e
se reconstrdi histdrica e socialmente no nivel local e global. Ndo se trata de uma identidade
homogénea e estatica, pois vai se modificando ao longo do tempo. Ser branco, dentro
da construgcdo democrética, no contexto nacional dos nossos paises latino-americanos,
significou, historicamente e continua significando, ter poder e estar no poder.

Uma pessoa branca deve pensar seu lugar de modo que entenda criticamente
os privilégios que acompanham a sua cor. Isso é importante para que privilégios nao
sejam naturalizados ou considerados apenas como esforgos préprios. Perceber-se € algo
transformador. E o que permite situar nossos privilégios e nossas responsabilidades diante
de injusticas contra grupos sociais vulneraveis e/ou excluidos (RIBEIRO, 2019).

Do ponto de vista de uma interculturalidade critica e da decolonialidade, posicao em
que nos situamos, consideramos importante desenvolver uma visao do “outro” assentada
na articulagdo de visOes e politicas de igualdade e de identidade, no reconhecimento
da diferenca e na construcdo de uma vida em comum alicercada na igualdade e no
reconhecimento mutuo. Que assuma a pluralidade de identidades e a tensdo e os
conflitos inerentes nas relagdes entre igualdade e diferenca. Supde uma visdo do outro
reconhecido como diferente, como construtor de identidades e exige espacos plurais de
negociagéo. O principio da igualdade exige um permanente combate das desigualdades
e uma redistribuicdo de direitos e de poder. Por outro lado, o principio da diferenca exige
reconhecimento e tratamento igualitario das diferengas.

O papel e a participagdo nos movimentos sociais identitarios € muito importante
para a construcao deste nucleo de capacidades e da democracia.

1.3 Saber conhecer: contar outras histérias. Visibilizar os conhecimentos
“outros”

Outro aspecto que consideramos também de fundamental importancia com relagao
ao tema abordado, na perspectiva de uma visao decolonial e intercultural, & a producéo
de conhecimentos, num mundo geopoliticamente centrado no poder do conhecimento
ocidental (euro-usa-céntrico) reconhecido como universal e como o Unico valido e existente.
Segundo Sousa Santos (2009), em um continente onde os processos coloniais de opressao
e exploragédo ainda continuam a se repetir com as globalizagdes hegemonicas neoliberais,
ao se deixar de lado grupos e praticas sociais, sdo excluidos e invisibilizados também
0s conhecimentos produzidos e empregados por esses grupos para a realizacdo dessas
praticas. Para o autor, esse processo é identificado como epistemicidio.

Contar outras histérias significa apoiar, valorizar e visibilizar a producéo e o fazer
histéria dos sujeitos subalternizados na sociedade capitalista, suas proprias leituras do
passado e do presente como uma forma de luta contra as diversas formas de dominagéo e
colonizagao a que foram submetidos. S&o diferentes concepc¢des e praticas historiogréaficas,
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na maior parte, feitas desde “o avesso da historia”, comprometidas com as lutas e aspiragdes
dos excluidos, oprimidos, colonizados e “condenados da terra” (TORRES, 2014).

E importante destacar, partindo dos enfoques que estamos trabalhando, que, até
pouco tempo atras, a epistemologia ocidental (euro-usa-céntrica) se caracterizava nao s6
por privilegiar o canone de pensamento do homem ocidental (o género é proposital), mas
também por estudar o “outro” como objeto e ndo como sujeito que produz conhecimentos,
ocultando, assim, a “geopolitica” e a “corpo-politica” do conhecimento por meio da qual os
académicos e intelectuais brancos pensam (GROSFOGUEL, 2013).

Grada Kilomba (2019), mulher negra, artista, escritora e professora da Universidade
de Humbolt, em Berlim, Alemanha, o expressa assim:

Dentro dessas salas (refere-se a universidade) fomos feitas/os objetos “de
discursos estéticos e culturais predominantemente brancos” (HALL, 1992, p.
252), mas raras vezes fomos os sujeitos. |...]

Somos capturadas/os em uma ordem violenta colonial. Nesse sentido, a
academia n&o é um espaco neutro nem tampouco simplesmente um espago
de conhecimento e sabedoria, de ciéncia e erudicéo, é também um espaco
de v-i-o-l-é-n-c-i-a (p. 51).

A mesma autora, também em aluséo a essa geopolitica do poder e do conhecimento
colonizador, racista, sexista que invisibiliza e desqualifica aqueles considerados
subalternizados, afirma:

Quando eles falam, é cientifico; quando noés falamos néo é cientifico.
Quando eles falam, é universal; quando nés falamos, é especifico.
Quando eles falam, é objetivo; quando nés falamos, € subjetivo.
Quando eles falam, é neutro; quando ndés falamos, é pessoal.
Quando eles falam, é racional; quando nés falamos, é emocional.
Quando eles falam, é imparcial; quando nos falamos, € parcial.

Eles tém fatos, nés temos opinides (KILOMBA, 2016, p. 1).

Nas ultimas décadas, e devido ao desenvolvimento de politicas de reconhecimento e
de acdes afirmativas, pessoas, estudantes e professores vindos dos grupos discriminados
e subalternizados (negros, indigenas, mulheres, LGBTQI+ etc.) chegam as universidades.
Muitos se tornam intelectuais e ativistas que privilegiam a “geopolitica do conhecimento”
e a “corpo-politica do conhecimento” em sua producdo de conhecimentos. Isto significa
cada vez mais uma ruptura na producéo do conhecimento em relagdo com o pensamento
ocidental, com a dicotomia do sujeito-objeto da epistemologia cartesiana.

Esse novo contexto é um passo importante na forma de produg¢éo de conhecimentos.
Em lugar de um sujeito masculino e branco estudar sujeitos ndo brancos como “objetos do

conhecimento” e assumir um ponto de vista neutro, privilegiado e n&o situado no espaco
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€ no corpo, sao agora os proprios sujeitos das minorias racializadas e sexualizadas os
que se estudam a si proprios como sujeitos que pensam e produzem conhecimentos
desde corpos e espagos (a “corpo-politica” e a “geopolitica” do conhecimento), como, por
exemplo, o feminismo comunitario das mulheres indigenas; as mulheres negras, urbanas,
de classes populares; ou as producdes de pessoas homossexuais, trans ou daqueles
identificados como queer, entre outros. Sujeitos que eram subalternizados e inferiorizados
pela epistemologia e o poder racista/sexista ocidentalizado (GROSFOGUEL, 2013).
Como afirma Alcoff (2015), ao compartilhar este pensamento,

O projeto de descolonizacdo epistémica requer que ponhamos atencao
a identidade social, ndo simplesmente para mostrar de que forma o
colonialismo criou, em alguns casos, identidades, mas também para mostrar
como foram silenciadas e desautorizadas epistemologicamente algumas
formas de identidade, enquanto outras eram fortalecidas. Desse modo, o
projeto de descolonizacao epistémica pressupde a importancia epistémica da
identidade, porque entende que experiéncias em diferentes localizagdes sao
diferentes e que a localizagao é importante para a produgado do conhecimento
(p. 136).

Essa hierarquia racista/sexista do conhecimento opera em escala mundial com
variagOes e particularidades nas diferentes regides do mundo, segundo as diversas histérias
coloniais e locais, a partir da globalizacao hegeménica. Essa hierarquia epistémica global
também é constitutiva da acumulacgéo capitalista em escala mundial. Sem ela ndo haveria
0 capitalismo histérico tal e como o conhecemos atualmente.

Além do mais, é importante destacar e perceber que essa hierarquia epistémica
tem seus proprios discursos, narrativas, ideologias e seu proprio marco institucional. O
pensamento ocidental (euro-usa-céntrico), como perspectiva epistémica, privilegia os
conhecimentos, as memodrias e as histérias dos homens colonizadores ocidentais ao redor
do mundo. E com a mesma amplitude, essa epistemologia continua sendo globalizada
institucionalmente, especialmente através da universidade ocidentalizada, da escola e das
produgdes bibliograficas.

A universidade ocidentalizada continua sendo organizada por um canone de
pensamento ocidental e masculino. Quase todas as disciplinas das ciéncias sociais e das
humanidades, com pouquissimas excec¢bdes, privilegiam em seu canone de pensamento 0s
pensadores homens, brancos, euro-usa-céntricos. Também néo séo incluidas as mulheres
ocidentais, apenas umas poucas, € os homens e mulheres néo ocidentais sé&o igualmente
excluidos (GROSFOGUEL, 2013).

A nossa aposta educativa em direitos humanos, construtora de sociedades
interculturais, decoloniais e democraticas que ampliam o universo de efetivacdo da
cidadania, aponta para que nunca mais nenhum sujeito social viva estas experiéncias assim
expressadas por pessoas afrodescendentes, habitantes de um pais latino-americano: “é
muito doloroso se sentir estrangeiro no proprio pais. [...] Este pais luta muito pelos seus
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desaparecidos, mas os primeiros desaparecidos somos nos. A populagdo afrodescendente
¢é vitima de um processo de ocultamento que é secular e cruel, e poucos sé&o os que tiveram
a oportunidade de conhecer a ignorada trajetoria do seu povo” (Laura Omega em MORAES,
2015).

Qualquer pensamento critico desde as ciéncias sociais, produzido por e a partir
de uma perspectiva/episteme situada em algum espacgo ndo ocidental (euro-usa-céntrico),
com muita frequéncia, é inferiorizado, percebido como suspeito e considerado pouco sério
e consistente, ou ndo merecedor de estudo na universidade ocidentalizada. A universidade
ocidentalizada possui a mesma divisdo de disciplinas e 0 mesmo canone de pensamento
racista/sexista esteja ela onde estiver. E as politicas globais atuais impregnadas pela
viséo neoliberal, com a afirmacao da internacionalizagdo da universidade e seu padréo de
exceléncia académica, hierarquizam cada vez mais e sdo cada dia mais excludentes com
relacdo aos conhecimentos “outros”.

Tendo presente o enfoque das globaliza¢des contra-hegeménicas, da decolonialidade
e da interculturalidade critica, € importante considerar que pode haver outras formas de
produzir conhecimentos, além dos ocidentais (euro-usa-céntricos). Conhecimentos abertos
a diversidade epistémica? do mundo, decoloniais que impulsionam uma reflexdo “desde”
e “com” aqueles “outros” subalternizados e inferiorizados pela modernidade ocidental.
Conhecimentos que, ao mesmo tempo, que denunciam o epistemicidio, oferecem
instrumentos analiticos que permitem ndo s6 recuperar conhecimentos invisibilizados
ou marginalizados, mas também identificar condigbes que fagam possivel a construcéo
de novos conhecimentos de resisténcia e a produgédo de alternativas ao capitalismo e
ao colonialismo global. Isso pode levar a uma metodologia decolonial muito diferente da
metodologia colonial das ciéncias sociais e das humanidades. Essa metodologia decolonial
foi identificada por Mignolo (2000) como pensamento critico de fronteira®, e por Sousa
Santos (2009) como ecologia de saberes.

Saber conhecer e contar outras histérias também é importante para a educacao
em direitos humanos e a constru¢do da democracia desde a afirmag¢édo da pedagogia da
memoria.

Desenvolver essa pedagogia é essencial em duas dimensdes, para afirmar o
‘nunca mais’ que € um elemento fundamental da educagéo em direitos humanos, e para
a construcao de processos identitarios. De acordo com Le Goff (1992), a meméria é um
elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja
constru¢do € uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje.

2 Desde esses enfoques epistémicos, o sujeito e o objeto de pesquisa se interpenetram. Também é importante reconhe-
cer o “lugar de enunciacédo” de cada discurso, lugar que, ao mesmo tempo, é social, politico e geografico.

3 O pensamento critico de fronteira é a resposta epistémica do subalternizado ao projeto eurocéntrico da modernidade.
Em lugar de recusar a modernidade para se esconder em um absolutismo fundamentalista, as epistemologias de fron-
teira redefinem a retérica emancipatéria da modernidade, a partir das cosmologias e epistemologias do subalterno, as
que se situam do lado do oprimido e explorado da diferenca colonial e procuram lutar pela liberagdo decolonial para que
0 mundo possa superar a modernidade eurocentrada (GROSFOGUEL, 2008, p. 74).
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Memoria e historia se interpenetram e, segundo o mesmo autor, a histéria representa
a conquista por um grupo social de seu passado coletivo, mas também, um instrumento e
uma mediacao de poder.

Nesse sentido, memoria e histéria sdo dimensbes importantes na relagdo com a
luta e a conquista dos direitos humanos e nos processos histéricos, sociais, econdmicos,
politicos e culturais em que eles se desenvolvem. Com frequéncia, os jovens perdem
essa nogao de processo historico e do significado da conquista dos direitos e associam a
vigéncia dos direitos ao momento presente, como se os diferentes direitos hoje existentes
fossem uma questéo natural, dada e pacifica, tendo pouca consciéncia do significado e da
importancia dos sujeitos sociais e de todas as lutas travadas para essa constru¢céo, que de
fato ainda continuam.

Le Goff afirma:

A memoria onde cresce a histéria, que por sua vez a alimenta, procura salvar
o passado para servir 0 presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma que
a memoria coletiva sirva para a libertacdo e ndo para a serviddo dos homens
(1992, p. 477).

Educar para o ‘nunca mais’ significa desconstruir a ‘cultura do siléncio’ e da
impunidade presente na maioria de nossos paises latino-americanos, formando para a
mudanca, a participacao, a transformacéo e a construcéo de sociedades, verdadeiramente,
democraticas, humanas, justas e solidarias.

Exige manter sempre viva a memoria dos horrores das dominacgdes, colonizagdes,
ditaduras, autoritarismos, perseguicdo politica, tortura, escravidao, genocidio,
desaparecimentos, e reler a historia para mobilizar energias de coragem, justica, esperanca
e compromisso com o0 ‘nunca mais’, para favorecer o exercicio da cidadania plena.

Nesse sentido, o desenvolvimento das ciéncias sociais nos ultimos anos contribui
com varios instrumentos que ajudam no trabalho de aproximacdo entre a memoria e a
historia, tais como a histéria oral, os testemunhos, os bancos de dados, as imagens, filmes,
monumentos e os lugares de memoria como, por exemplo, espacos que abrigaram 0s
centros de tortura durante as ditaduras, os centros de detencéo de desaparecidos etc.

Uma educacédo em direitos humanos que promova o ‘nunca mais’ e reforce a
identidade coletiva deve saber olhar também a histéria desde o angulo e a ‘ética dos
vencidos’, aquela forjada pelas praticas dos movimentos sociais populares, pelos diferentes
grupos discriminados e, muitas vezes, massacrados, invisibilizados, subalternizados, por
suas lutas pelo reconhecimento e conquista de seus direitos e cidadania no cotidiano,
suas resisténcias e sua teimosia em produzir outras maneiras de ser, sensibilidades,
percepcoes de construir cidadania. Nesse sentido, uma pedagogia da memoéria é também
uma pedagogia da resisténcia. Ricoeur (2007) fala da promog¢ao da ‘justa meméria’ como
uma memoria esclarecida pela histoéria:

Preocupacao publica: perturba-me o inquietante espetaculo que apresentam

Educacéo: praticas sociais e processos educativos 2 Capitulo 2

20



0 excesso de memoria aqui, 0 excesso de esquecimento acola, sem falar da
influéncia das comemoracdes e dos erros de memdria - € de esquecimento.
A ideia de uma politica da justa memoria €, sob esse aspecto, um de meus
temas civicos confessos (cit. em Araujo, 2012, p. 38).

Manter viva a memdria néo significa remoer o passado com cobrangas sem sentido.
Manter viva a memoria individual e coletiva exige favorecer visdes criticas do passado e suas
realidades, mas também lucidas e com capacidade de integracéo e saneamento coletivo
capazes de exigir justica e mobilizar energias de construgéo de futuro e de consensos.

Na educacdo em direitos humanos ndo se pode ignorar ou ocultar o passado,
porque se nao se reconhece o passado ndo é possivel construir o futuro nem ser sujeito
ativo nessa construcédo. Nao se pode impor o siléncio a memoria de um grupo.

1.4 Representacdo e Participacdo - construcao de diferentes dmbitos de
justica

Este quarto nucleo de desenvolvimento de capacidades cidadas tem como referéncia
a construcdo e a promocéo de algumas dimensdes de justica consideradas importantes
para articular os direitos da igualdade com os direitos da diferencga, tais como: a construgcéo
da justica cognitiva e a promocao da diversidade epistémica; a construgdo da justica e
do reconhecimento no ambito sociocultural e da redistribuicdo no ambito econdmico e a
construcao da justica restaurativa e de reparagao histoérica.

Para a justica cognitiva e a promog¢do da diversidade epistémica, tomamos o
conceito criado em 2009 pelo pesquisador indiano Shiv Visvanathan, entendida como o
reconhecimento ativo da pluralidade de conhecimentos. A justica cognitiva reconhece o
direito de coexisténcia de diferentes formas de conhecimento, e essa pluralidade deve ir
além da tolerancia ou do liberalismo, e advogar o reconhecimento ativo da necessidade da
diversidade. Requer o reconhecimento do conhecimento nédo apenas como método, mas
também como modo de vida. O conhecimento é considerado ancorado em uma ecologia
de saberes onde cada conhecimento tem seu lugar, sua pretensé&o a uma cosmologia, seu
significado como forma de vida. Nesse sentido, o conhecimento n&o pode ser desvinculado
da cultura como forma de vida; esta ligado a meios de subsisténcia, a um ciclo de vida, a
um modo de vida; determina as chances de vida. O mesmo autor reconhece nove formas
de injusticas cognitivas e aponta seis principios de fundamentos para a justica cognitiva,
entre eles a descolonizagdo epistémica a que ja fizemos referéncia anteriormente.

A democracia como teoria da diferenca deve reconhecer ndo a validade
universal da ciéncia, mas a disponibilidade plural do conhecimento e o fato
de que nenhuma forma de conhecimento pode ser museificada pela forca e
que memoria e inovagdo estardo intrinsecamente juntas (VISVANATHAN. S,
2016, s/p).

Outro aspecto importante de construcéo de justica é o reconhecimento no dmbito
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sociocultural e a redistribuicdo no &mbito econdmico. Tomando o enfoque de Fraser (2007),
€ a garantia da participacéo paritaria na vida cotidiana e na esfera publica. Integracao e
articulacdo das lutas por reconhecimento no ambito sociocultural e redistribuicdo no ambito
econdmico.

O prestigio social € derivado de uma ordem intersubjetiva que reconhece que
determinados membros contribuem de forma diferenciada para a reprodugéo da vida social.
Portanto, estruturas de classe e de status social constituem obstaculo para a participacao
paritaria, representando distintas ordens de subordinacdo. Apesar de representarem
analiticamente distintas ordens de subordinacdo, em geral, a injustica advinda do néo
reconhecimento € acompanhada pela ma-distribuicéo e vice-versa (MATOS, 2004).

Fraser aponta para a questdo da possivel dissociacdo entre essas demandas, a
contraposi¢ao entre a politica cultural e a politica social, a politica da diferenga e a politica da
igualdade, afirmando que esta pode nos colocar diante de uma falsa escolha: redistribuicao
ou reconhecimento, ja que hoje a justica requer tanto redistribuicdo como reconhecimento.

Nenhum desses campos sozinhos € suficiente. A autora propde entédo que

Os aspectos emancipatérios das duas probleméticas precisam ser integrados
em um modelo abrangente e singular. A tarefa, em parte, é elaborar um
conceito amplo de justica que consiga acomodar tanto as reivindicacdes
defensaveis de igualdade social quanto as reivindicacbes defensaveis de
reconhecimento da diferenca (FRASER, 2007, p. 3).

Nesta perspectiva, consideramos importante explicitar uma vez mais este
pensamento de Sousa Santos, amplamente difundido, que ele chama de o novo imperativo
transcultural e que, no seu entender, deve presidir uma articulacdo pdés-moderna e
multicultural das politicas de igualdade e diferenga, por sintetizar de modo consistente
e incisivo o que consideramos o centro da problematica dos direitos humanos para a
constru¢do de melhor qualidade da democracia, “temos o direito a ser iguais, sempre que
a diferenca nos inferioriza, temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos
descaracteriza” (SOUSA SANTOS, 2003, p. 462).

A justica de transigcdo, a justica restaurativa e a reparagdo historica. O controverso
tema da reparagdo da escraviddo negra, cuja origem se deu com 0s movimentos
abolicionistas, e que ganha forca no final do século XIX com o pensamento panafricanista,
foi amplamente debatido na “lll Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagéo
Racial, a Xenofobia e Formas Conexas de Intolerancia”, a terceira do ciclo da “Conferéncia
Mundial contra o Racismo” da ONU, denominada “Conferéncia de Durban”, realizada
em 2001, na cidade de Durban na Africa do Sul. A partir desse marco historico-juridico,
segundo Santos (2018), importantes agbes tiveram inicio no Brasil, no que diz respeito
ao combate a discriminacéo racial e as formas de racismo estrutural e institucional, cujo
principal objetivo € a reparacéo da escraviddo e o combate as nefastas consequéncias do
sistema escravista, fortemente presentes ainda hoje.
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De acordo com a Organizagéo das Nacdes Unidas, a justica de transicao é definida
como um conjunto de processos e mecanismos politicos e judiciais, mobilizados por
sociedades em conflito ou pos-conflito para estabelecer e lidar com legados de violagbes
dos direitos humanos, assegurando que os responséaveis prestem contas de seus atos, que
as vitimas sejam reparadas e novas violacdes impedidas (ONU, S/2004/616). Segundo
Torelly (2015, p. 151), a justica de transicao “emerge da articulagé@o de praticas inicialmente
empreendidas em processos de democratizacéo pelo mundo, articulando quatro dimensdes:
memodria e verdade, reparacoes, justica e igualdade perante a lei, e reformas institucionais”.
Outro fator, segundo Santos (2018), de grande relevancia para o problema da reparacéo da
escravidao negra no Brasil trata-se do fato de que o paradigma da justica de transicéo tem
incorporado novas demandas sociais, e ndo mais esta restrito aos periodos de transicéo. Dito
de outro modo, as consequéncias de violagdes praticadas durante os periodos de excec¢éo,
e aqui interessa especificamente o periodo escravista, a “abolicdo incompleta” e a ultima
ditadura civil-militar, que se materializam em graves problemas estruturais e institucionais,
como € o caso da discriminagéo racial, do genocidio da juventude negra, dos crescentes
indices de violéncia fisica e psicoldgica contra a mulher negra, do encarceramento em
massa, da desigualdade no mercado de trabalho e renda, entre outros. A mesma autora
também articula as dimensdes do paradigma da justica transicional e as demandas sociais,
que englobam de forma preponderante as necessidades da populacdo negra e pobre, e
destaca cinco principios norteadores da perspectiva de reparagéo adotada. Estes principios
séo: direito a verdade; direito a memoria e ao ndo esquecimento; direito a justica, entendida
como justica restaurativa e néo retributiva. E importante destacar que essa perspectiva de
justica corresponde a investigacao, julgamento e responsabilizagéo, e no caso brasileiro, a
responsabilidade é atribuida ao Estado.

O quarto principio considerado pela autora, € a reforma das instituicdes, entendida
como as possibilidades para a reflexao acerca das mudangas necessérias para superar a
discriminagao estrutural e institucional. Trata-se de promover a mudanca de mentalidade no
ambito das instituicdes arraigadas as raizes patriarcal e racista que compdem a sociedade
brasileira (SANTOS, 2018).

Em quinto lugar se destaca o cerne deste enfoque que é o principio do direito a
reparacao,

O direito a reparacdo aliado ao reconhecimento transformativo (FRASER,
2009). Tal principio articula os demais e objetiva cessar as estruturas que
violam o ordenamento juridico (FLORIANO, 2009), ou seja, entende-se como
a efetivagcéo dos direitos a cidadania plena, cessando com a discriminagao
institucional, que faz com que as instituicées no Estado de Direito ndo deem
a devida importancia ao fator étnico-racial e de género, no combate as
desigualdades, as discriminagdes e a violéncia (SANTOS, 2018, p. 5).

A reparagao pode ser material e simbdlica. Algumas possibilidades sdo a criagao de

espacos de memoria para que a memoria, a verdade e a justica historicas de fato sejam
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efetivadas e se facam realidade. Ou também diferentes tipos de acdes de reparacao que
podem ser verificadas em casos de restituicéo, restauracao de direitos usurpados (a¢des
afirmativas, titulacdo e demarcacdo de terras quilombolas); compensagdo por danos
morais ou materiais; reconhecimento da importancia histérica na construcéo da nacéo e
da raiz epistemolégica africana, afro-brasileira e indigena; o combate as consequéncias
psicolégicas do racismo, entre outras possiveis também de tornar-se politicas publicas.

Para continuar a construcdo democratica

Somos conscientes que estas diferentes dimensdes de justica qualificam a
democracia, implicam também deciséo politica e presséo, reconhecimento e representacéo
social, cultural, econdmica, politica e epistémica. A educagéo em direitos humanos tem uma
contribuicdo importante que pode ser dada incorporando em seus enfoques e curriculos
teméticos o desenvolvimento dos quatro nlcleos de desenvolvimento de capacidades
cidadas propostas no inicio deste texto.

O ultimo informe Latinobardémetro, realizado em 2021 (p. 93 e 94), corrobora no item
sobre a disposi¢ao de protestar que, na maior parte dos paises da América Latina, ha uma
relacéo direta entre o voto e o protesto, articulada com uma manifestacao autorizada por
esses meios.

Também se observa que a disposicao a (de) protestar, na América Latina, se estende
por todo o leque das politicas publicas. Neste indicador, na escala entre 1 a 10, chama a
atencé@o que em todos os temas consultados encontra-se uma média superior a 5,5. Uma
constatacdo que chama a atencdo é que no tema de “bens politicos”, como a igualdade
entendida como um bem, se encontra no mesmo nivel que as demandas por saude e

educacdo. E continua destacando o informe,

Dirigentes e partidos na regido tém errado na compreenséo deste fendmeno.
As demandas ndo sdo s6 materiais, mas também intangiveis, tais como o
bom trato, a igualdade e a dignidade. Quando se analisa as campanhas
presidenciais nos paises da América Latina, é dificil encontrar candidatos
que abordem esses aspectos menos tangiveis das intera¢des entre cidadaos,
que sdo mais complexos de serem abordados com politicas publicas. Esses
aspectos dos “bens politicos” deveriam ser abordados por meio de liderancas
fortes, exemplos e comportamentos de figuras emblematicas nas sociedades.
O déficit de tratamento igualitario se constata na percepc¢éao da discriminagéo
reconhecida pelos cidadaos/as para o informe (p. 94).

Sem pretender ser uma conclusdo, mas colocando um ponto final neste ensaio,
consideramos importante afirmar que a democracia é uma construgcdo e um exercicio
constante e ainda temos um longo caminho desde a educacdo em direitos humanos,
intercultural critica e decolonial, na perspectiva de contribuir para a transformacéo das
realidades de injustica, opressdo, violéncia, desigualdade, exclusédo, invisibilidade,
em possibilidades e realidades de VIDA com enfoques e praticas que desenvolvam as
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capacidades cidadas para ver e ouvir com 0 coracdo; saber, conhecer e contar outras
historias; reconhecer e promover um letramento étnico-racial e afirmar a representacéo e
a participacdo promovendo os diferentes ambitos de justica, e “lutando sempre até que a
dignidade se faca costume” como proclama Jacinta Francisco Marcial, uma mulher indigena
do povo HAahAU do México.
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RESUMO: A liberdade de expresséo € um
tema revisitado e discutido diariamente.
Mas, o problema apresenta-se quando
no debate deste direito, utilizam-se
argumentos que clamam por uma liberdade
completamente subjetiva, o que abre brecha
para discursos danosos para democracia
e ao convivio em comunidade. Busca-se
com o trabalho estudar a liberdade com
um método que possibilita o individuo
compreender ela por si mesmo, sem ignorar
sua realidade historica. Esse mesmo
método possibilita ter ferramentas para ver
de onde surgem discursos antidemocraticos
e desenvolver uma comunidade consciente
e critica. O projeto foi realizado a partir
de leituras de artigos e livros historicos
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e cientificos, além de fichamentos.
PALAVRAS-CHAVE: alienacdo; midia;
democracia participativa

FREEDOM OF SPEECH: SELF-
INTEREST, EMANCIPATION AND
IDEOLOGY

ABSTRACT: Freedom of speech is a topic
revisited and discussed daily. However, the
problem presents itself when arguments
that call for a completely subjective form
of freedom are used in the debate, which
opens the door for harmful anti-democratic
and anti community life speeches. The
aim of this work is to study freedom with
a method that allows the individual to
understand it by himself, without ignoring his
historical reality. This same method makes
it possible to have tools to see where anti-
democratic speeches are spreading and
develop a conscious, critical community.
The project was made based on the reading
of historical and scientific articles, books
and the production of book reports.
KEYWORDS: alienation;
participatory democracy

media;
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11 INTRODUGAO

Liberdade de expressdo é um tema pertinente e revisitado. No entanto, o que é a
liberdade? E sua relacdo com a liberdade de express@o? No intuito de compreender mais
0 cerne na questdo, sem entrar no debate da natureza teoldgica da liberdade, estudou-
se principalmente Kant (1784/1988), cujo entendimento é que ser livre é usar do proprio
intelecto para fazer escolhas, sem ajuda de “outrem”.

Semelhantemente, Nietzsche (1887/1998), tinha uma nocdo parecida de
autoesclarecimento como liberdade. Todavia, mostrou como a prépria estrutura social pode
ditar a verdade de cima para baixo, por meio da linguagem; E, aprofundando, a midia,
também por meio da linguagem, como apresentado por Mark Achbar e Peter Wintonick
(1992) sobre Noam Chomsky, reflete isso numa logica clientelista. Focada menos em
informac&o, e mais em publicidade.

Com Habermas (1990/2011), é possivel entender que esse processo clientelista
existe desde a criagéo dos primeiros jornais (século XVIII), mesmo que inicialmente fossem
ferramentas para criticar a cultura. E Byung-Chul Han (2012/2018), ressalta que as redes
possuem esse mesmo problema de caréncia em informagéo, e foco em publicidade/
marketing, até mesmo nos dias de hoje. Criando uma cultura de espetéculo.

Os autores acima e seus argumentos levam a conclus@o: somos alienados. Todavia,
ao maior exame, foi possivel achar solugdes para isso, que serdo melhores elaboradas
posteriormente.

21 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O projeto, feito com reunibes semanais nas sextas-feiras, leituras discutidas e
fichamentos com base no método Zetellkasten, foi elaborado preocupado com a verdade
cientifica, entendida hegelianamente. Onde ciéncia [Wissenschafi], € um método com um
principio que, a partir do inicio, se torna menos abstrato em seu decorrer [Fortgehen],
mas orienta sua progressao [Fortgang] por meio de anélise das hip6teses, e se apresenta
ao mesmo tempo norteador para as conclusdes, como também refletida nelas mesmas
[HEGEL, 1812/2017]. Formado um valioso processo qualitativo, que evita saltos légicos nos
resultados, o critério de analise foi se as obras davam énfase a historia, de maneira atual,
e compreendendo as rela¢des dindmicas sociais e econdmicas dos individuos histéricos.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apos reflexao, foi encontrada uma solugéo inusitada: alienar-se mais.
Um exemplo do que se quer dizer aqui com alienacgédo, foi o movimento da “Bossa
Nova”, onde os artistas se questionaram como eram enxergados no oficio, e, comegaram

a propositalmente adicionar questionamento em suas producdes. Uma forma de liberdade
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de expresséo refletida. Isso é a forma de alienagéo [Entdusserung], que propde reflexao
por conscientizagédo, e nao [Entfremdung], que é alienacdo em forma de desrealizacédo
(MENESES, 2001).

CONSIDERACOES FINAIS

Chegou-se a conclusdo que mesmo o0 método sendo importante, € impossivel ele ser
aplicado anacronicamente, sem compreender nossa realidade, visto que a maior parte dos
autores estudados vivem/viveram no norte global. E é impossivel o individuo ser inalienavel

se vive em situacéo de vulnerabilidade.
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RESUMO: O presente artigo versa sobre
o tema Novas tecnologias aplicadas
a Educagdo, através de pesquisas
bibliograficas. A tecnologia vem se tornando
cada vez mais presente na vida das pessoas
e, consequentemente, na educacéo.
Os avancgos tecnolégicos abriram novas
possibilidades e oportunidades de ensino
e aprendizagem, transformando a forma
como a educacao é oferecida. Entretanto,
€ importante ressaltar que a utilizagdo das
novas tecnologias na educagéo, ndo devem
substituir o papel do professor, mas sim,
servir como uma ferramenta complementar
para potencializar o aprendizado. E
fundamental que as instituicdes de ensino
invistam em tecnologia e capacitacéo de
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seus docentes para que a incluséo digital
se torne uma realidade. E preciso pensar
também na infraestrutura necessaria
para o uso da tecnologia, como acesso a
internet e equipamentos adequados para
os alunos e professores. Em resumo, as
novas tecnologias na educacao podem ser
aliadas para o processo de aprendizado,
desde que utilizadas de forma adequada
e consciente. Ao integrar a tecnologia ao
processo educacional, é possivel criar um
ambiente de aprendizagem mais dindmico
e interativo, levando a resultados mais
satisfatérios.
PALAVRAS-CHAVE:
Educacéo. Conhecimento.

Tecnologias.

NEW TECHNOLOGIES APPLIED
TO EDUCATION: ANEED IN THE
CURRENT LEARNING PROCESS

ABSTRACT: This article discusses the topic
of New Technologies Applied to Education
through bibliographic research. Technology
has become increasingly present in people’s
lives and, consequently, in education.
Technological advancements have opened
up new possibilities and opportunities for
teaching and learning, transforming the
way education is provided. However, it is

Educacéo: praticas sociais e processos educativos 2

Capitulo 4

31



important to emphasize that the use of new technologies in education should not replace the
role of the teacher but rather serve as a complementary tool to enhance learning. It is essential
for educational institutions to invest in technology and the training of their teachers to make
digital inclusion a reality. It is also necessary to consider the infrastructure required for the use
of technology, such as internet access and adequate equipment for students and teachers.
In summary, new technologies in education can be allies in the learning process, as long as
they are used appropriately and consciously. By integrating technology into the educational
process, it is possible to create a more dynamic and interactive learning environment, leading
to more satisfactory results

KEYWORDS: Technologies. Education. Knowledge.

11 INTRODUGAO

O objetivo principal deste trabalho, é investigar como o uso das novas tecnologias
podem auxiliar no ensino, sem perder a esséncia da sala de aula, além de abordar de
que forma os profissionais da Educacdo podem conciliar esta importante ferramenta,
inserindo-a na vida escolar, de maneira pratica e construtiva. Entre as principais vantagens
do uso da tecnologia na educagéo, podemos citar a possibilidade de acesso a uma ampla
variedade de recursos educacionais, tais como softwares educativos, videos, jogos,
plataformas de ensino a distancia, entre outros. Além disso, as tecnologias podem permitir
um maior envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem, tornando as atividades
mais interessantes e atraentes, o0 que pode ajudar a motiva-los a se empenhar mais nas
atividades escolares. Isso implica em conhecer as diferentes ferramentas tecnologicas
disponiveis, bem como compreender as suas possibilidades e limita¢gdes, buscando
adapta-las as necessidades e objetivos pedagbgicos de cada situagdo. Segundo Porto
(2002) é necessario superar 0 uso das novas tecnologias apenas como recursos auxiliares
de um ensino preocupado somente com a transmissdo do conhecimento. A introducéo
das midias como ferramenta faz parte de um momento histérico, quando se atribuia ao
seu uso a solugcdo para os problemas educacionais. Atualmente, deve-se pensar em
seu uso como propiciadores de mudangas em si sé. “As pessoas em interacdo com as
midias tornam-se mediadoras destas, assim como as midias tornam-se mediadoras
entre as pessoas” (PORTO, 2002, p.3). Nessa perspectiva, é importante a utilizagcdo de
diferentes linguagens para abordar o conhecimento e estabelecer relagbes. Diante disso,
nos propomos a investigar, o que os estudos apontam sobre o uso as novas tecnologias na
sala de aula. Entendendo que nos dias de hoje, a educagdo anda de maos dadas com a
tecnologia, teremos uma noc¢ao importante para adotar essa ferramenta como instrumento
pedagogico. Além disso, € preciso lembrar que o uso da tecnologia ndo deve substituir a
interacdo presencial entre os alunos e professores, mas sim complementar essa interacéo,
oferecendo novas possibilidades de comunicacgéao e aprendizado.

Para tanto, é importante que os professores saibam utilizar as ferramentas digitais
de forma estratégica e criteriosa, buscando aproveitar ao maximo os recursos disponiveis

Educacéo: praticas sociais e processos educativos 2 Capitulo 4

32



sem perder de vista os objetivos pedagbgicos e a importancia da relagéo interpessoal
no processo de ensino e aprendizagem. Assim, podemos avaliar que o uso das novas
tecnologias, podem ser aliadas no processo de ensino, desde que sejam utilizadas de
forma consciente e eficaz, respeitando a esséncia da sala de aula e buscando sempre
promover o aprendizado dos alunos de forma significativa e prazerosa.

21 TECNOLOGIAS DA INFORMATICA

Mas afinal, o que sdo as Tecnologias da Informatica? As tecnologias da informatica
s&80 um conjunto de equipamentos, softwares e metodologias que permitem a manipulagéo,
processamento,armazenamento etransmissaodeinformac¢des emsistemas computacionais.
Isso inclui computadores, dispositivos méveis, redes de computadores, sistemas de banco
de dados, softwares de produtividade, tecnologias de inteligéncia artificial, entre outros. As
tecnologias da informatica sdo fundamentais para o desenvolvimento e aprimoramento de
outras areas de conhecimento e setores da economia, como saude, educacao, financas,
entre outros. Os computadores entram no ambiente escolar dentro de um campo mais
amplo, que é a informatica. Baseado nessas mudancas, (MORAN, 2000, p. 139) afirma que
“ndo é a tecnologia que vai resolver ou solucionar o problema educacional do Brasil, podera
colaborar, no entanto, se for usada adequadamente, para o desenvolvimento educacional
de nossos estudantes”.

Sao inimeros os beneficios da introdugédo do computador no processo de ensino
aprendizagem, além da possibilidade do mesmo ser Util para o desenvolvimento de novas
competéncias cognitivas. Para Valente (1999, p.83).

“A andlise de diferentes usos do computador na educagdo nos permite
concluir dois resultados importantes. Primeiro, que o computador pode tanto
passar informagcao ao aprendiz quanto auxiliar o processo de construcéo do
conhecimento e de compreensdo do que fazemos. Segundo implementar
computadores nas escolas sem o devido preparo de professores e da
comunidade escolar ndo trara os beneficios que esperamos. ”

Entender esse fendbmeno e saber utiliza-lo em prol da educacgdo é um dos desafios
impostos aos educadores modernos. Softwares educativos (jogos e animagdes) podem ser
utilizados na educacgdo de maneira geral, pois € um material que consegue inserir o aluno
em situagdes que os fagam refletir, interagir, fazer parte da alguma simulagéo do real,
induzindo-os a buscar solugdes ou hipdteses a serem testadas. Esse processo resultara
no aumento dos mais variados saberes, além de proporcionar momentos de interacao/
lazer, tornando o ato da aprendizagem mais interessante e motivador. (MORAES, 1997).
Modernizar antigos habitus de transmissao de informagdes com a informatica ndo caracteriza
inovacao, que deve ser um processo de construcéo coletiva, que acontece de dentro para
fora da comunidade escolar, de acordo com as reais expectativas e necessidades de um
determinado grupo. As inovagdes impostas por organismos externos ou de cima para baixo
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tendem a néo ser colocadas em pratica, pois inibem os processos criativos. (ALMEIDA,
2000). Se a proposta de uso da informatica na escola ndo tiver um comprometimento com
suas implicacdes na aprendizagem, se 0s professores nao se apropriarem dos recursos
para diversificar suas situacbes de aprendizagem, dificilmente serd possivel afirmar que
houve inovacgéo. A evolucdo de uma relagédo pedagogica pode estimular, interessar, incitar
0 aluno a aprender ou ndo, de acordo com a qualidade e a intencionalidade da relacéo
estabelecida. Somente numa relacdo de afinidade, respeito, empatia, confianga, constitui-
se uma relacgéo dialdgica que propicia a aprendizagem do aluno. Na mediacao pedagogica,
o professor provoca o desequilibrio epistemologico, problematiza, desafia e ao mesmo
tempo estimula a autonomia do aluno, o interesse pelo conteudo, o gosto por aprender.

2.1 O papel da Educacéao

Aeducagéo é um direito de todos e dever do Estado e da familia, e sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho. O objetivo
principal da educacéo é fornecer as pessoas as habilidades e conhecimentos necessarios
para terem sucesso em suas vidas. Isso inclui habilidades técnicas e conhecimentos
académicos. Contudo, podemos destacar outros propositos essenciais da educagéo:

2.1.1. Promover valores éticos e morais: a educacao também tem a responsabilidade

de promover valores éticos e morais, ensinando os alunos sobre a importancia da
honestidade, integridade e respeito pelos outros.

2.1.2. Preparar os alunos para a vida profissional: outro objetivo importante da
educacdo €& preparar os alunos para a vida profissional, fornecendo-lhes as
habilidades e conhecimentos necessarios para se destacarem no mercado de
trabalho.

2.1.3. Fomentar o pensamento critico: a educagcéo deve ajudar os alunos a
desenvolver habilidades criticas que lhes permitam questionar e analisar informacgoes
e ideias de forma independente.

2.1.4. Desenvolver a criatividade: a educac¢ao também deve incentivar a criatividade,
ajudando os alunos a desenvolver sua imaginacao e explorar novas ideias e formas
de pensar.

2.1.5. Promover a cidadania ativa: a educacdo deve ensinar os alunos sobre seus
direitos e deveres como cidadaos ativos, preparando-os para agir responsavelmente
em suas comunidades e contribuir para o bem-estar da sociedade em geral.

2.1.6. Desenvolver a autoconfianga e autoestima: a educagéo também deve ajudar
os alunos a desenvolver sua autoconfianca e autoestima, preparando-os para lidar
com desafios e situagdes dificeis na vida com resiliéncia e determinacao.

No Brasil, ha previsédo expressa de atua¢do do Estado como sendo o responsavel
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pela educagdo de criancas, adolescentes e adultos, a exemplo do que temos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB, de 1996:

“Art. 20 A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. (LDB - Lei n® 9394/96. P. 9).

Cabe destacar o papel do Estado, na efetivagcdo do direito a Educacéo, pois € ele
quem deve garantir a todos os brasileiros seu acesso, direito este conquistado pelo homem
no decorrer da historia. Posteriormente, deve-se considerar que a familia e a sociedade
possuem funcao primordial no desenvolvimento das capacidades humanas, nos diversos
setores da vida social, que interferem na formacao individual. Primeiramente, considera-
se a educacao no ambito familiar, essencial para formagéo da personalidade e propiciada
pela relagdo com os familiares, posteriormente, a escolar, mediante a educacao formal,
sendo que esta deve estimular a inteligéncia, o pensamento critico e a busca de novos
conhecimentos pela aquisicdo das competéncias cognitivas entendida como conjunto de
conhecimentos, habilidades, num contexto social mais abrangente.

2.2 Tecnologia dentro e fora da escola

A informatica é uma area que permeia cada vez mais a nossa sociedade, em todos
os tipos de atividades do nosso dia a dia. Por isso, é importante que as escolas trabalhem
cada vez mais com tecnologias modernas, a fim de proporcionar um ensino mais eficiente
e atrativo para os alunos. Dentro das escolas, as tecnologias da informéatica podem ser
utilizadas de diversas formas, desde aulas expositivas até jogos educativos. Por exemplo,
as lousas digitais, que permitem uma interacao online por parte dos alunos, tornando a
aula mais interessante e dindmica. Outro exemplo é o uso de softwares educacionais
multimidia, que agucam o interesse dos alunos ao longo da aula. Fora das escolas, a
informética é cada vez mais crucial para o sucesso das empresas e para a realizagao de
tarefas cotidianas, como a realizacédo de transacdes bancarias e compras online. Assim,
o0 conhecimento em informatica torna-se fundamental, tanto para o sucesso profissional
quanto para a solucdo de diversos problemas na vida pessoal.

N&o se pode negar que a tecnologia tem um papel importante no desenvolvimento
das habilidades para atuar no mundo de hoje. Como o préprio objetivo dos PCN (Parametro
Curricular Nacional) visa “garantir a todas as criangcas e jovens brasileiros, mesmo em
locais com condi¢des socioeconémicas desfavoraveis, o direito de usufruir do conjunto de
conhecimentos reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania”, & dever
do professor aperfeigcoar essa busca da inser¢cdo de novos métodos de ensino, dentro da
atualidade que o aluno esté inserido. Para Perrenoud:

“As novas tecnologias podem reforgcar a contribuicdo dos trabalhos
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pedagogicos e didaticos contemporaneos, pois permitem que sejam criadas
situacoes de aprendizagens ricas, complexas, diversificadas” (PERRENOUD,
2000, p.139).

O novo homem em formacao, precisa assumir responsabilidades e desenvolver a
competéncia de descobrir no atual contexto de aceleradas transformagdes como a tecnologia
poder4d mais eficazmente atuar em prol da evolugdo da sociedade contemporanea.
A insercao da Tecnologia nas atividades humanas estd criando novos paradigmas no
cotidiano dos individuos, quer seja pessoal, profissional ou econdmico, de concepgéo do
papel do cidaddo no processo de toda a sociedade e também sobre a concepgéo do que é
Educacéo, formacgéao profissional e pessoal.

Analisando o contexto escolar nos dias atuais, percebemos o impacto causado pelo
uso de novas ferramentas tecnolégicas como um meio e ndo um produto final na visdo
da busca do conhecimento. Dessa maneira a diversificacdo desses recursos contribui
para a melhoria do ensino, que ndo se trata de transmitir a informagéo, mas educar para
compreender a mesma por meio de formas diferentes e inovadoras. Segundo Libaneo:

“Ao se valorizar a formacéao cultural e cientifica na escola, ndo esta se fazendo
apologia do retorno a praticas que caracterizam a escola mono cultural, de
memorizagao de informagdes, das tarefas pouco estimuladoras da atividade
mental, o ensino individualista, a avaliacdo homogeneizadora. A aposta é
numa proposta pedagoégica que propicie instrumentos conceituais aos alunos
e promova mudancas qualitativas no seu desenvolvimento cognitivo, afetivo
e moral dos alunos e, a0 mesmo tempo, articule os conceitos cientificos aos
conceitos que trazem do meio local e da vida cotidiana. E nessa perspectiva
que a didatica e as didaticas disciplinares ganham seu sentido como ciéncia
profissional do professor. ” (LIBANEO, 1996, p.09)

No contexto contemporaneo, as tecnologias digitais ttm um protagonismo que
impacta e condiciona, e até mesmo define, os contornos de uma nova concepcéo de
sociedade. O cenério € marcado pela quebra do paradigma presencial, aquele no qual
fomos formalmente preparados para realizar atividades cotidianas e profissionais, pela
sobreposicdo/complementaridade do espago virtual (ciberespago). Neste novo cenério,
temos de reaprender, reavaliar nossas concepgdes relacionadas a formacao e a educagao.
(MODELSKI; GIRAFFA; CASARTELLI, 2019, p. 2).

As plataformas digitais e aplicativos vieram como um facilitador no aprendizado:
além de promover uma maior agilidade e conectividade, também desperta o interesse e a
proatividade do aluno em aprender uma ferramenta nova de forma ludica, refletindo na sua
autonomia e satisfacdo em aprender algo novo. Diante deste cenario, & importante que as
escolas se preocupem cada vez mais em incluir a tecnologia e a informatica como parte
fundamental do ensino. O uso adequado da tecnologia dentro e fora da escola pode fazer
a diferenca na educacgéo e na vida dos alunos.
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2.3 Relacéo entre as concepcoes

O conceito de aprender aliado as novas praticas, sdo aquisi¢cdes definitivas na
histéria da pedagogia. Tanto a concepcao tradicional de educagdo quanto as novas,
amplamente consolidadas, terdo um lugar garantido na educacao do futuro. Assim sendo,
0 emprego da informatica ndo pode ter apenas um sentido pedagogico, mas também um
sentido ideolégico, pois estamos em um mundo que dispde de uma tecnologia avangada.
Segundo Freinet:

“Obstinar-se em fazer pedagogia pura seria na atual conjuntura um erro e
um crime. A defesa das nossas técnicas faz-se simultaneamente em duas
frentes... Obedecer de olhos fechados, ndo julgar nem argumentar de forma
l6gica, s6 ouvir e repetir, eram essas as marcas da pedagogia tradicional.
Era uma educacédo que conduzia a ditadura, pois incentivava o acumulo de
conhecimentos, favorecia uma conduta dogmatica, impunha uma disciplina
autoritaria... (FREINET apud SAMPAIO, 1989, p.63).”

Devido a prépria complexidade do desenvolvimento e da acumulagédo dos saberes,
o autor reconhece as vantagens da divisdo das ciéncias e de seus desenvolvimentos
disciplinares, apontando que o papel da escola deveria ser também o de corrigir possiveis

aberragdes. Contudo, o ensino continua reduzido ao simples, separando o que esta ligado,
decompondo e nao recompondo, eliminando desordens e contradi¢cbes:

“Esse pensamento que recorta, isola, permite que especialistas e experts
tenham otimo desempenho em seus compartimentos, e cooperem
eficazmente nos setores ndo complexos de conhecimento, notadamente os
que concernem ao funcionamento das maquinas artificiais; mas a logica
a que eles obedecem estende a sociedade e as relagdes humanas os
constrangimentos e 0s mecanismos inumanos da maquina artificial e sua
visdo determinista, mecanicista, quantitativa, formalista; e ignora, oculta ou
dilui tudo que é subijetivo, afetivo, livre, criador.”

Entre outras finalidades, o papel da informatica na educacdo é tornar o ensino
mais atrativo para os alunos. Como eles ja& nasceram em um mundo digital, espera-se
um processo mais instigante nas escolas, com jogos e aplicativos educacionais, por
exemplo. Além de tornar o ensino atrativo, o papel da tecnologia na educagéo € aproximar
os alunos do conteudo lecionado.

2.4 Mediacao pedagdgica na busca do conhecimento e criatividade

Jé passou o tempo em que os alunos conseguiam se concentrar por mais de horas
com um professor somente lendo um livro didatico, o mundo mudou, é se faz necessario
que a Educacéo acompanhe essa mudanca, no entanto tudo requer planejamento didatico,
investimentos em tecnologia, formagdo dos educadores e acima de tudo quebra de
paradigmas e pré-conceitos. Para conquistar o interesse dos alunos, diante dessa nova

realidade, tornou-se imprescindivel que os educadores dominem o uso da informatica para
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garantir, no minimo, a manutencdo da continuidade das aulas, mostrando-se evidente
a necessidade de promoc¢éo de processos formativos continuos de desenvolvimento de
letramento digital na atual conjuntura educacional, segundo Silva, Rodrigues, Procasko e
Villarroel (2020).

Sabemos que a relacdo entre tecnologia e a escola ainda é bastante confusa e
conflituosa sendo de fundamental importancia colocar a crian¢ga em contato com o mundo
tecnologico. Assim, ela podera perceber a importancia da evolugdo humana e o surgimento
de novas necessidades e de novos meios para se comunicar, os quais foram se adequando
as transformacdes ocorridas na sociedade. Ao exercitar a cidadania a criangca amplia as
suas capacidades de expressao oral, escrita e de interacdo através de atividades artisticas,
conciliando com midias.

2.5 Adificuldade docente frente as tecnologias de informacéo e comunicagcao

A formacéo de professores para o uso e dominio das tecnologias de informacao e
comunicacdo vem se mostrando cada vez mais essencial. De acordo com Roman (2006,
p. 3) saber manipular recursos da informatica nao é um diferencial, pelo contrario, com
as grandes mudancas na educacgéo, esse dominio ja se tornou um pressuposto, € algo
essencial para o desenvolvimento do trabalho educacional. Na verdade, os professores
devem ser os primeiros agentes educacionais a serem incluidos digitalmente, tendo em
vista a importancia das suas acdes relativas a introducao de tecnologias educacionais
nas propostas de ensino. Ressaltando que a incluséo digital ndo é somente ter habilidade
no manuseio de equipamentos tecnoldgicos, ela consiste na criacdo e transformacgéo de
informacdes, resolucdo de problemas e compreensdo do mundo. Essa necessidade, porém,
ficou ainda mais evidente em virtude da pandemia, onde o ensino passou abruptamente
do presencial para o ensino remoto. Diante dessa nova realidade, tornou-se vital que os
educadores dominassem o uso da informatica para garantir, no minimo, a manutencao da
continuidade das aulas.

Borges, Loureiro, Villarroel, Procasko, Franco, Peres e Okuyama (2020), destacam
que a realidade pandémica desnudou vazios, lacunas, e fez-nos perceber que é urgente
a apropriacéo docente dessas novas formas de comunicagéo que sé@o caracterizadas pela
capacidade de transformar visdes de mundo, tempo, espaco (s), sentimentos, modos de
vida e formas de se relacionar. Para Moreira e Schlemmer, 2020 p. 8:

“O Ensino Remoto ou Aula Remota se configura entdo, como uma modalidade
de ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de professores
e estudantes e vem sendo adotada nos diferentes niveis de ensino, por
instituicées educacionais no mundo todo, em funcéo das restricoes impostas
pelo COVID-19, que impossibilita a presenga fisica de estudantes e
professores nos espacos geograficos das instituicdes educacionais.”

A tecnologia permite que o professor traga ao universo do aluno, imagens dos
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lugares mais longinquos e diferenciados, e as particularidades de cada cultura, ou seja,
partindo do particular para o geral, o professor langca ao educando o desafio de entender
o seu lugar de origem e as relagbes — sejam econdmicas, sociais ou culturais - que esse
lugar possui com o restante do mundo. O professor deve ser um profissional que apresente
a capacidade de reinvencéo, que note nos desafios uma oportunidade de crescimento e de
mudanca, ao invés de simplesmente aceita-los como a determina¢do de um fracasso no
exercicio da profissdo. S6 assim ele tera todos os requisitos para enfrentar as dificuldades
no seu trabalho.

E preciso considerar a intencionalidade do professor, seus objetivos, seus
conhecimentos cientificos temperados com sua formagéo pessoal e profissional, para
compreender o desenvolvimento de sua pratica. E preciso considerar também que a historia
de vida individual atribui sentido a histéria de vida profissional e vice-versa; que as escolhas
do professor e estratégias séo a base da mediagdo pedagogica que se ira estabelecer.
Portanto, a formacdo do professor promove nédo apenas o acumulo de conhecimentos,
cursos e técnicas, mas sua identidade do professor, consoante sobre suas proprias praticas

profissionais.

CONCLUSAO

A palavra aprendizagem é derivada do substantivo aprendiz, termo que caracteriza
aquele que aprende ou da os primeiros passos em uma atividade, arte ou oficio. Assim, a
aprendizagem pode ser definida como o ato de aprender ou adquirir conhecimento através
da experiéncia ou de um método de ensino. E um processo complexo, pois sua fonte
encontra-se no meio natural-social, abrangendo os habitos que formamos e a assimilacéo
de valores culturais ao longo do processo de socializagdo. Nele ainda intervém muitos
fatores internos de natureza psicoldgica e biol6gica que interagem entre si e ambos com
0 meio externo. Assim, a situacdo em que ocorre a aprendizagem pode ser compreendida
como o momento em que a crianga enfrenta uma exigéncia externa, e consequentemente
se mobiliza e desenvolve respostas para atender de maneira satisfatéria essa exigéncia.

Compreender e intervir de forma propositiva sobre diferentes ritmos de
aprendizagem resulta, por parte do sujeito que aprende, na construcéo do conhecimento
e no aprimoramento do desenvolvimento cognitivo, tornando-o o maior responsavel pelo
controle da prépria aprendizagem, capaz de refletir e pensar com autonomia assim como
aplicar o conhecimento a novas situagdes ao longo da vida. Pesquisar sobre a relacédo
entre a educacao e a informatica, é criar oportunidades para conhecer sugestbes valiosas
para subsidiar uma pratica direcionada, intencional e competente. E este trabalho
oportunizou esse olhar. Pois diante de um mundo repleto de informacao € preciso repensar
uma educacao que esteja de acordo com essa nova realidade, mostrando que o video se

constitui um 6timo recurso midiatico para ser usado na escola para auxiliar o educador na
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dificil tarefa de promover um ensino de qualidade.

Os desafios impostos pela nova configuragcdo da préatica educativa sdo oriundos
principalmente de uma concepgdo obsoleta por parte da comunidade académica. Essa
percepcao ultrapassada provém da propria historia da evolugédo da préatica pedagogica no
Brasil, onde a tendéncia predominante era a tradicional, que considera o professor como
transmissor do conhecimento e o aluno o receptor passivo. O professor muitas vezes
sente-se deslocado por nédo ter dominio de ferramentas tecnologicas tdo bem quanto os
alunos, e se deprime com isso, por achar que nao tem capacidade ou que ficou esquecido
no tempo, onde o Estado nédo investe no seu aperfeicoamento. Ou muitas vezes, existe o
professor que simplesmente renega qualquer evolucdo da préatica pedagogica, preferindo
manter técnicas, que ndo atraem a atencdo dos alunos, transformando a disciplina em
uma obrigacdo. Ha também aqueles profissionais que tentam aperfeicoar, tentam utilizar
novos recursos digitais, reformulam suas praticas, procuram estar sempre préximos dos
alunos e entenderem a realidade da comunidade escolar. Contudo, ndo conseguem fazer
muitas alteragbes por ndo terem apoio da comunidade escolar (diretores, coordenadores
pedagdgicos, etc.).

N&o podemos mais pensar em educacéo de qualidade, sem que as novas tecnologias
estejam colocadas lado a lado. Almejamos que a escola leve o aluno a interagir com esse
universo de multiplicidade que as tecnologias nos proporcionam. Os docentes demonstram
a necessidade de aprender a lidar com a tecnologia, pois ndo desejam sO entreter seus
alunos, mas trazer qualidade para suas aulas. Para isso se faz necessario que haja um
processo de formagéo continuada, em relacdo ao uso das midias na escola e equipamentos
em numero suficiente para que todos tenham acesso, bem como disponibilizacdo de um
acervo.

REFERENCIAS

BORGES, Karen Selbach; LOUREIRO, Carine Bueira; VILLARROEL, Marcia Amaral Correa Ughini;
PROCASKO, Josiane Carolina Ramos; FRANCO, Méarcia Hafele Islabao;

LDB: Lei de diretrizes e bases da educacéo nacional. — Brasilia: Senado Federal, Coordenagéo de
Edicoes Técnicas, 2017.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora: novas exigéncias
educacionais e profissao docente, 1996. Disponivel:<http://musicaetic.com.br/acervo/
LeituraAdeusProfessorAdeusProfessora>. Acesso em: 08 abr. 2023.

MODELSKI, D.; GIRAFFA, L. M. M.; CASARTELLI, A. O. Tecnologias digitais, formacao docente e
praticas pedagégicas. Educacéo e Pesquisa, v. 45, Sao Paulo, 2019.

MORAN, Jose Manuel. Novas Tecnologias e o Reencantamento do Mundo. Revista Tecnolégico
Educacional, vol. 23. Rio de Janeiro.

Educacéo: praticas sociais e processos educativos 2 Capitulo 4



MOREIRA, J. A.; SCHLEMMER, E. Por um novo conceito e paradigma de educacao digital online.
Revista UFG, 20(26).Disponivel em: https://doi.org/10.5216/revufg.v20.63438. Acesso em: 10 abr.
2023.

PERES, Camila; OKUYAMA, Fabio. Formacao de Professores para a Educacao Digital. In:
BERTAGNOLLI, Silvia de Castro; MACHADO, Rodrigo Prestes (org.). Pesquisas em Informatica

na Educacgéo: Teorias, Praticas e Perspectivas. Porto Alegre, RS: IFRS, 2020, p. 141-154.
Disponivel:http://mpie.poa.ifrs.edu.br/attachments/article/2632/LIVRO_2020_1.pdf.Acesso em: 11 abr.
2023.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
2000.

PORTO, Tania M. Esperon. As Midias e os Processos comunicacionais na formacao

docente da escola. Disponivel:https://www.google.com/search?q=As+M %C3% ADdia s+e
+0s+Processos+comunicacionais+na+forma%C3%A7%C3%A3o0+docente+da+escola&rlz=1C1RLNS _
pt-BRBR1049BR1049&0g=As+M%C3%ADdias+e+0s+Processos+comunicacionais+na+forma%C3%A
7%C3%A30+docente+da+escola&ags=chrome..69i57.1206j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8. Acesso
em: 11 abr. 20283.

ROMAN, Angelo Edval. Os desafios para o professor na era digital. Cadernos da Escola de
Educacao e Humanidades. n. 03. 2006.

SAMPAIO, Rosa Maria Whitaker Ferreira. Freinet: Evolugdo histérica e atualidades. Sao Paulo:
Editora Scipione Ltda, 1989.

VALENTE, José Armando. Computadores e conhecimento: repensando a educacdo. Campinas:
Grafica Central da UNICAMP, 1993.

Educacéo: praticas sociais e processos educativos 2 Capitulo 4

41


http://mpie.poa.ifrs.edu.br/attachments/article/2632/LIVRO_2020_1.pdf
https://www.google.com/search?q=As+M%C3%ADdias+e+os+Processos+comunicacionais+na+forma%C3%A7%C3%A3o+docente+da+escola&rlz=1C1RLNS_pt-BRBR1049BR1049&oq=As+M%C3%ADdias+e+os+Processos+comunicacionais+na+forma%C3%A7%C3%A3o+docente+da+escola&aqs=chrome..69i57.1206j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=As+M%C3%ADdias+e+os+Processos+comunicacionais+na+forma%C3%A7%C3%A3o+docente+da+escola&rlz=1C1RLNS_pt-BRBR1049BR1049&oq=As+M%C3%ADdias+e+os+Processos+comunicacionais+na+forma%C3%A7%C3%A3o+docente+da+escola&aqs=chrome..69i57.1206j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=As+M%C3%ADdias+e+os+Processos+comunicacionais+na+forma%C3%A7%C3%A3o+docente+da+escola&rlz=1C1RLNS_pt-BRBR1049BR1049&oq=As+M%C3%ADdias+e+os+Processos+comunicacionais+na+forma%C3%A7%C3%A3o+docente+da+escola&aqs=chrome..69i57.1206j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=As+M%C3%ADdias+e+os+Processos+comunicacionais+na+forma%C3%A7%C3%A3o+docente+da+escola&rlz=1C1RLNS_pt-BRBR1049BR1049&oq=As+M%C3%ADdias+e+os+Processos+comunicacionais+na+forma%C3%A7%C3%A3o+docente+da+escola&aqs=chrome..69i57.1206j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8

CAPITULO 5

JOGOS EDUCATIVOS DIGITAIS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO NA ERA POS-
MODERNA
PERSPECTIVA DE YUVAL NOAH HARARI

Data de submissdo: 09/06/2023

Francisca Lucia Albertina Manjate

Universidade Politécnica, A Politécnica.
Maputo, Mogambique

RESUMO: O uso dos Jogos Educativos
Digitais disponiveis nos tablets,
smartphones e computadores para oferecer
as criancas condicdes criativas e interativas
de aprendizagem ¢€ a principal aposta deste
artigo, uma vez que 0 COSMO prossegue
continuamente sem volta para o alcance de
uma realidade incerta devido ao imparavel
avanco da tecnologia.

Os Jogos Educativos Digitais surgem
nesse contexto como um recurso didatico
que contém caracteristicas que podem
trazer uma série de beneficios para a
pratica de ensino e aprendizagem. Este
artigo apresenta o potencial dos Jogos
Educativos Digitais, baseado em estudos de
especialistas da area, usando como base a
obra de Harari, sobre as 21 licbes para o
século XXI que traz consigo propostas de
conteidos ou matérias a serem lecionadas
as criangas do século XXI para melhor se
adaptarem aos desafios do futuro.

De igual modo, aponta para problemas que
podem ser superados a partir dos Jogos no
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sentido em que desenvolvem competéncias,
criatividade, conhecimento entre outras
habilidades em todo o processo educativo.
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DIGITAL EDUCATIONAL GAMES
FOR THE DEVELOPMENT OF
EDUCATION IN THE POST-MODERN
ERA

YUVAL NOAH HARARI'S
PERSPECTIVE

ABSTRACT: The use of information and
communication technologies to offer children
creative and interactive conditions through
Digital Educational Games through tablets,
smartphones and/or Computadoress is the
main focus of this article, since the cosmos
continually advances without turning back
towards the uncertain reaches of life,
due to the unstoppable advancement of
technology.

Digital Educational Games appear in this
context as a didactic resource that contains
characteristics that can bring a series of
benefits to teaching and learning practices.
This article presents the potential of Digital
Educational Games, based on studies by

Educacéo: praticas sociais e processos educativos 2

Capitulo 5

42



experts in the field, using Harari’s work on the 21 lessons for the 21st century as a basis.
Because it brings with it proposals for content or subjects to be taught to children of the 21st
century to better adapt in 2050.

Likewise, it points to problems that can be overcome through the Games, since they help to
develop skills, creativity, knowledge and other skills throughout the educational process and
for adult life.

KEY WORDS: Preschool Education, Educational Games, Technology.

11 INTRODUGAO

Varios estudos tém demonstrado que os Jogos Digitais alcangaram um papel
fundamental na era p6s-moderna permitindo que inimeros especialistas desenvolvam
pesquisas, com a finalidade de compreender a sua atratividade e os impactos que provocam
no Homem.

Com efeito, por um lado inUmeros jovens e criangas sdo persuadidas pelos Jogos
Digitais e tendem a permanecer longas horas, completamente dedicados aos desafios
e fantasias propostos pelos mesmos, gerando-lhes a sensacgdo de que séo livres de
“distracoes”.

Por outro lado, dada a fraca qualidade de Educacéo alguns pais e encarregados
de Educacao aprovariam que os seus filhos aplicassem nos estudos o mesmo nivel de
atencé@o e empenho dedicado aos Jogos Digitais, na medida em que absorvem-lhes energia
e alienam-lhes tempo que poderia ser dedicado a aprendizagem.

Logo, os jogos Digitais estdo intrinsecamente ligados e enraizados no DNA dos
jovens e criancas que seria imprudente ndo aproveitar o seu potencial e possibilidades
para a Educacéo.

21 VISAQ DE HARARI RELATIVAMENTE AO AVANCO TECNOLOGICO PARA A
EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Yuval Harari, demonstra o outro prisma do avango tecnoldgico e suas implicacdes
sobretudo para as criangas actuais, futuros adultos nos anos 2050.

Harari, inicia a sua abordagem com a seguinte frase: “Num mundo inundado de
informacgoes irrelevantes, clareza é poder, pois em teoria, qualquer um pode se juntar ao
debate sobre o futuro da humanidade, mas é muito dificil manter uma visdo lucida” (Harari
2018:7).

Através deste pronunciamento, Harari tenciona conduzir uma reflexdo em torno das
matérias lecionadas nas aulas, onde os professores tendem a desborcar informagdes aos
alunos numa época em que qualquer pode buscar informagéo por si mesmo, desde que
tenha acesso a um dispositivo digital com acesso a internet para o efeito.

O autor declara que “a cada hora, entra um adulto e comecga a falar {...} mas até

agora ndo criamos uma alternativa viavel, muito menos uma alternativa adaptavel, que
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possa ser implementada no México rural, e ndo apenas nos sofisticados suburbios da
Califérnia” (Harari, 2018, p. 235).

Assim, continua mencionando que o melhor conselho que pode dar a um jovem de
quinze anos estudando numa escola ultrapassada em algum lugar do México, da india ou
do Alabama é: ndo confie demais nos adultos, pois na sua maioria tém boas intencgoes,
contudo ndo compreendem o mundo Harari (2018).

Ou seja, num periodo como este em que a tecnologia é marcante, o melhor a fazer é
abandonar os paradigmas anacrénicos para o ensino-aprendizagem das criancas e adoptar
novos modelos que incorporam a época tecnoldgica vigente no século XXI.

Harari (2018), vai além mencionando que a partir da década de 1990 a internet
mudou o mundo, provavelmente, mais do que qualquer outro factor, de tal forma que
a Unica certeza, € que o futuro nos reserva mudancgas radicais e sem precedentes e
(contraditoriamente) incertas.

A abordagem sobre as incertezas, também é suportada por Bauman (2007) quando
nos revela sobre a passagem do estado “sélido” (que viu a sua alteragédo a dar os primeiros
passos durante a Revolugéo Industrial) para o “liquido” fase da modernidade, vivida com
grande intensidade desde a segunda guerra Mundial. Isto €, desde a revolugédo industrial o

curso das coisas mudou e, sobretudo com o avango tecnolégico.

2.1 Educacado de Infancia na era pés-moderna com predominéncia da
Tecnologia

2.1.1 O que as criancas devem aprender?

A tecnologia é basilar para o desenvolvimento de todas as esferas. Por isso, numa
época em que ja provou que melhora progressivamente, alcangcando cada vez mais grandes
conquistas, a Educacgao pode ser um dos maiores beneficiarios desta.

Além disso, tendo em conta a conjuntura que o mundo atravessa, vislumbra-se a
necessidade de encontrar novos paradigmas de fazer a Educagé@o considerando o real
contexto de cada sociedade e aliado aos interesses das criangas da época, no sentido
em que, ao invés de as escolas se concentrarem apenas em abarrotar as criancas de
informagcdo com o intuito de desenvolverem habilidades predeterminadas, é importante
qualifica-las com competéncias e habilidades socio emocionais (soft skills) para Harari
(2018).

O autor compartilha ainda, que “muitos especialistas em pedagogia alegam que
as escolas deveriam passar a ensinar os ‘quatro Cs’_pensamento critico, comunicagao,
colaboragéo e criatividade”, (Harari 2018: 233). Tal mostra que € necessario que os decisores
e responsaveis educacionais assim como os que elaboram os curriculos comecem a pensar
fora da caixa, considerando a necessidade apresentada pela conjuntura e associar o que
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existe a favor, com vista a colmatar as necessidades existentes.

Tal como o autor supra menciondado este assunto, ja havia mexido com pensamento
de Lyotard (1988), 30 anos antes de Harari expor tal assunto. Pois, segundo (Lyotard,
1988:12) ‘para comecar, o saber cientifico ndo é todo o saber {...} Ndo se trata- de-dizer
que este ultimo possa prevalecer sobre ele, mas seu modelo esta relacionado as ideias
do equilibrio interior e de convivialidade, comparadas as quais o saber contempordneo
empalidece”.

Significa que o saber cientifico em si, sem se compadecer com o quotidiano das
criangas que estdo aprendendo naguele momento, de nada vale se tem em consideracao
o conhecimento contemporaneo ou o contexto deste mesmo aprendiz.

Quem manifesta a falta de interesse de ndo envolvimento da realidade actual na
conjuntura educacional &, também Santos (2018) quando afirma que, “...0s outros saberes
além da ciéncia e da técnica, foram produzidos como nao existentes, ou reduzidos a dados
locais, sendo deste modo radicalmente excluidos da racionalidade moderna”(Santos 2018:
26).

Isto €, 0 que mais interessa para os curricula educacionais é o que ja foi decretado
ha varios anos como fundamental para se ensinar e os moldes pelos quais se ensinam,
tendendo a ignorar a realidade e a evolucéo.

Deste modo, Savi & Ulbricht (2008) garantem que, actualmente, os Jogos Educativos
Digitais ou tecnolégicos estdo cada vez mais, inseridos no quotidiano das pessoas e nas
mais diferentes esferas da sociedade, uma vez que sao varios os sectores que estao
incluindo os Jogos em sua rotina e na Educacdo ndo podia ser diferente.

O factor supracitado € sustentado, igualmente por Harari (2018) na medida em que
refere que num sentido mais amplo, as escolas deveriam minimizar as habilidades técnicas
e enfatizar habilidades para propositos genéricos da vida, revelando desta feita a grande
missdo da Educacao pré-escolar.

2.1.2 Ensinamentos para a Educacgéao do futuro

Para se enquadrar no mundo em 2050, ou no século XXII, Harari (2018) afirma que
as pessoas vao precisar mais do que capacidade de inventar novas ideias e produtos —
precisaréo reinventar a si mesmas varias e varias vezes.

E, esta regra ndo foge do ramo educacional, onde Harari (2018) ja menciona
nos paragrafos supramencionados que é preciso ensinar os 4 C’s, (pensamento critico,
comunicagéo, colaboracéo e criatividade), o que coincide com a opinido de Morin (Sd), na
medida em que invoca os sete saberes necessarios para a Educacgéo do futuro. Séo eles:

Conhecimento;, Conhecimento pertinente; Identidade humana; compreensdo
humana; Incerteza; Condic&do planetaria e antropo-ético. O que coaduna com o pensamento
de Harari, pois, ambos revelam o mesmo interesse sobre a tarefa da Educacgéo para o
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periodo vindouro, e quica actual. Facto que concorre para a preparagdo da crianga para
saber lidar com as vicissitudes do futuro.

Alias, Hannah Arendt (1957) ja havia alertado sobre esta necessidade, na sua obra
“A Crise da Educacdo’ na medida em que aborda a natalidade como nascimento de um
novo ser em que a sociedade deve apresenta-lo ao mundo e, sobretudo ao contexto em
que vive.

A autora procura retratar a relacéo do ser humano com o nascimento de uma crianca,
pois é a partir deste conceito que ela observa no prolongamento da vida a possibilidade do
“novo” se tornar “actual”.

Para a autora de A Crise da Educacéo, “Novas transformagbes ocorreriam mediante
o surgimento de uma nova vida, pois somente uma nova criagdo é capaz de trazer ao
mundo o “novo”, mesmo que na forma de um recomeco.” (Arendt 1958:13). Sendo que
desta forma o homem deve ter a flexibilidade de aprender sempre quantas vezes forem
precisas. Harari (2018).

Portanto, Freire (1968), capitalizou na sua obra “A Pedagogia do Oprimido” que
o papel da Educacédo deve ser de libertar os individuos por meio da “consciéncia critica,
transformadora e diferencial, que emerge da Educacao como uma pratica de liberdade”,
objectos sugeridos pelos autores supramencionados sobre ensinar as criangas a saberem
ser e estar, de acordo com o contexto que lhes é imposto. E, tal s6 é possivel se o sector
estiver dotado de ferramentas e poder usa-las.

Sobre 0 mesmo assunto, Prensky (2001) refere que os nascidos na geracao
tecnoldgica ou na era pés-moderna, o que os apelidou de “os nativos digitais” estéo
acostumados a obter informagdes de forma rapida e a interagir com diversas midias ao
mesmo tempo em fungé@o de sua convivéncia didria com computadores, videogames, audio
e video digital, praticamente desde que nasceram, razdo pela qual o autor sugere que se
faca o0 uso dessa possibilidade para a sua aprendizagem a partir dos Jogos Educativos
através dos dispositivos eletronicos.

Além disso, Kishimoto et al (Sd), sustenta a ideia do Prensky (2001) afirmando,
que actualmente os jogos na Educacgéo séo classificados de acordo com duas funcgdes. A
primeira € a ludica que fornece prazer e diversdo, a segunda é a educativa pois o jogo pode
auxiliar ou promover a aquisicdo de saberes. Dado que, brincar faz parte do quotidiano
de qualquer crianca, assim como, é um agente muito importante para um educador ou
professor fazerem com que o seu trabalho seja mais divertido e traga melhores e maiores
resultados para a crianca.

31 PREVENGAO DA ALIENAGCAO E DEPENDENCIA HUMANA PELOS
ALGORITMOS

Em matemaética e ciéncia da computagéo, um algoritmo é uma sequéncia determinada
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de acgbes praticaveis que visam alcancar algo solUvel para um dado tipo de questéo, pois
eles servem como de orientagé@o para resolver um problema.

Neste quesito, Harari (2018), faz criticas severas ao monopdélio de empresas digitais
e alerta para regulamentacé@o do uso de dados pessoais. Para ele, a principal habilidade,
ndo é mais aprender qualquer facto ou equacéo fisica, mas como se manter aprendendo
e mudando ao longo da vida, uma vez que o tempo de transi¢cdo para a nova mentalidade
esta se esgotando. E néo seria exagero afirmar que quem ficar para tras corre sérios riscos
dominado pelas escolhas dos outros.

Apesar de Prensky (2001), ser um dos maiores defensores do uso dos Jogos
Educativos para Educacao das criancas adverte igualmente para um perigo eminente sobre
a supremacia da tecnologia sobre as criangas, pois o0 autor adverte que as criangas tém o
habito de ficar constantemente conectadas aos seus pares, seja através de seus celulares
e mensagens instantaneas SMS, seja através de seus computadores ligados a rede da
Internet e ferramentas de comunicagédo como Messenger (MSN), Google-Talk e outros.

E por isso, que Harari, faz mengéo a este perigo referindo o seguinte:

Neste exato momento os algoritmos estédo observando vocé. Estao observando
aonde vocé vai, 0 que compra, com quem se encontra. Logo vao monitorar
todos os seus passos, todas as suas respiracdes, todas as batidas de seu
coracgdo. Estdo se baseando em Big Data e no aprendizado de maquina para
conhecer vocé cada vez melhor Harari (2018:236).

E continua afirmando que assim que esses algoritmos conhecerem melhor o Homem,
mas do que este se conhece, serdo capazes de controla-lo e manipula-lo. E que se isso
acontecer nao havera muito que fazer, pois ele estara vivendo na matrix, ou no Show de
Truman, Harari (2018).

Afinal, ¢ uma simples questdo empirica: se os algoritmos realmente
compreenderem melhor que vocé o que esta acontecendo dentro de vocé,
a autoridade passaré para eles. E claro que vocé poderia ser feliz cedendo
toda a autoridade para os algoritmos e confiando neles para que decidam por
vocé e pelo resto do mundo. Se é assim, apenas relaxe e aproveite a viagem,
(Harari (2018:236).

Assim sendo, Goleman et al (2002), apela o dominio das competéncias pessoais
para determinar a autogestao, como a autoconsciéncia emocional. Ou seja, a criangca deve,
desde cedo, ser ensinada e aprender a usar dos seus proprios instintos para orientar as
decisdes, bem como ter autodominio emocional para manter debaixo os impulsos e as
emocobes destrutivas, mesmo nos casos em que a vontade lhe chama para exercer um
determinado acto que néo o ira proteger ou beneficiar.

Tal significa que, as criancas devem ser ensinadas desde a sua tenra idade a
colocarem limites nas suas proprias emogdes para que ndo sejam dominadas pelas
tecnologias, mas sim, para que fagam o seu bom uso, pois, segundo Harari (2018) a
tecnologia néo € coisa ruim.

Educacéo: praticas sociais e processos educativos 2 Capitulo 5

47



No século XX, o “homem comum” era visto como heréi e como a figura mais
importante para o futuro. Conquanto, o mesmo Homem, passou para irrelevancia no seculo
XXI, uma vez que termos como inteligéncia artificial (I1A), blockchain e engenharia genética
ganham cada vez mais relevancia e como resultado disto € um aparente crescimento da
insignificancia do Homem (Harari, 2018). Porém, da algumas saidas para o fenébmeno no
sentido em que afirma que:

Para continuar a ser relevante nao s6 economicamente, mas acima de tudo
socialmente vocé vai precisar aprender e se reinventar o tempo inteiro, numa
idade tdo jovem como a dos cinquentas {...} Para sobreviver e progredir num
mundo assim, vocé vai precisar de muita flexibilidade mental e de grandes
reservas de equilibrio emocional (Harari, 2018:234).

Portanto, para continuar relevante o Homem precisaréa de usar da tecnologia a seu
favor e ndo se tornar o escravo desta.

4] PREPARARAQ DAS CRIANCAS PARA UM MUNDO RJEPLETO DE
TRANSFORMACOES SEM PRECEDENTES E DE INCERTEZAS TAO RADICAIS

Quando h& mudancas de paradigmas € preciso preparar todos os seres humanos e
todos os sectores face as mesma, com vista a preparar as criangas, portanto o adulto, deve
se preocupar com as questdes fundamentais do ser humano, um dos quais é a Educacéo.

Neste sentido, “as reformas vém acompanhadas de novos desafios, e para organizar
e gerir a Educacgdo é imprescindivel que seus gestores tenham um perfil inovador, que
executem novas praticas em contextos de mudancgas e inovagbes constantes”, refere
(Schultz 1988:2).

De facto, o processo educativo deve contemplar os sujeitos envolvidos em sua
pratica, suas acc¢des devem adoptar as pertinéncias sociais conduzindo-0s a experiéncia
democratica. Neste ambito “tais procedimentos envolvem vérias dimensdes da Educacao
para assumir caracteristicas de gestao democratica produzindo a autonomia educacional.

A autora supracitada, alude ainda que ‘“as politicas educacionais e a legislacdo
vinculadas a Educacéo publica dialogam intensivamente com o ordenamento do sistema
educacional, todavia devem ser avaliadas sob a perspectiva social e ética a fim de servir a
democracia do grupo a que estao submetidas” Schultz (1988:2).

Assim, segundo a autora, cabe aos actores educacionais saberem como devem
tomar as decisdes importantes e benéficas neste processo. Nao basta que os professores
sejam competentes em suas aulas, contudo eles também precisam conhecer e analisar os
contextos em que exercem sua profissdo Schultz (1988).

Sobre o assunto supramencionado, (Harari, 2018: 236) adverte:

Um bebé nascido hoje tera trinta anos por volta de 2050. Se tudo correr bem,

esse bebé ainda estaréa por ai em 2100, e até podera ser um cidadéo activo no
século XXII. O que deverfamos ensinar a esse bebé que o ajude a sobreviver &
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a progredir no mundo de 2050 ou no século XXII? (Harari, 2018:229).

Ou seja, o sector educacional ja deve prever nas suas politicas curriculares o tipo de
habilidades que esta crianga ira precisar para a sua saudavel sobrevivéncia na fase adulta.

E claro que os humanos nunca serdo capazes de predizer o futuro com
exatiddo. Mas hoje isso esta mais dificil do que nunca, porque uma vez tendo
a tecnologia nos capacitado a projetar e construir corpos, cérebros e mentes,
ndo podemos mais ter certeza de nada — inclusive coisas que antes pareciam
ser fixas e eternas. Daf ser provavel que muito do que as criangas aprendem
hoje seja irrelevante em 2050 (Harari 2018: 229).

Na verdade, essa tem sido a preocupacdo da Educacéo liberal ocidental durante
séculos, porém até agora a maioria das escolas ocidentais tem sido bem negligente em seu
cumprimento. Mas no século XXI dificiilmente o Homem, se pode permitir ter estabilidade,
pois se tentar se agarrar a alguma identidade, algum emprego ou alguma visdo de mundo
estaveis, estara se arriscando a ser deixado para tras quando o mundo passar voando por
vocé Harari (2018).

Porém assegura que até em 2050, ainda possam existir algumas profissdes que nao
irdo ser alienadas pela Inteligéncia Artificial, pois sera muito mais dificil substituir humanos
por maquinas em tarefas menos padronizadas que exijam o uso simultdneo de uma ampla
variedade de habilidades, e que envolvam lidar com cenarios imprevisiveis, tais como:
corais, musica sinfénica, concertos, éperas etc Harari (2018).

E para tal, é preciso que a Educacgao se foque neste tipo de habilidades, com vista
a assegurar a empregabilidade futura, tendo como base os Jogos Educativos disponiveis
na internet.

Logo, o novo modelo de Educacgédo deve fazer questdo de propor e/ou incluir uma
nova construcdo de modelos e até instituicbes autbnomas com capacidade de formar
decisbes, elaborar projectos institucionais vinculados as necessidades e aos interesses
actuais e futuras da sociedade, bem como, escolher estratégias que Ihe permitam chegar
aos resultados desejados Schultz (1988).

E para terminar, importa lembrar que Revolugéo Industrial deixou como legado, a
teoria da linha de producdo da Educacdo e cabe ao Homem do século XXI, encontrar
formas de garantir a Educagéo tendo em conta os desafios tecnolégicos propostos por
Harari (2018), com vista a garantir a permaneca da espécie humana longe dos perigos
eminentes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Num mundo em que os avancos tecnoldgicos estdo cada dia a fortalecer-se, remete
ao Homem do século XXI, a uma reflexdo e acg¢édo sobre os passos a dar com finalidade de
assegurar a permanéncia saudavel da espécie humana numa época em que a automacéo,

a Inteligéncia Artificial estdo tomando poder, tornando o Homem de certa forma irrelevante.
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Nesta ordem, ha algumas sugestdes expostas com o objectivo de permitir que o
Homem se prepare e minimize a sua inseguranca em todas as esferas bésicas da vida,
especialmente da Educacgao das criangas e com objectivo de evitar a alienacéo deste pelos
algoritmos do Big Data, bem como buscar formas de se manter relevante.

Com efeito, o autor apela que sejam usados modelos que envolvam o pensamento
critico, colaboragdo, comunicagao e criatividade. Conceitos que podem ser encontrados
num outro prisma educacional como o uso de Jogos Educativos acessiveis através das
tecnologias, pois os beneficios e potencialidades desse tipo de midia sdo variados, no
sentido em que desenvolvem as habilidades das criangas em todas as esferas tais como:

fisica-motora, sdcio-emocional, cognitiva.
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo
analisar a acdo “Ndés por NoOs™
Compartilhando Saberes e Experiéncias do
Ensino Remoto, iniciativa desenvolvida para
compartilhar vivéncias dos docentes da
Universidade do Estado da Bahia (Uneb),
avaliando a sua configuragdo e possiveis
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contribuicbes para o enfretamento dos
desafios impostos as atividades de ensino
durante a pandemia do novo Coronavirus.
Para tanto, o percurso metodologico partiu
da pesquisa bibliografica, para definicao
das categorias de andlise, e da pesquisa
documental, para levantamento de dados.
A pesquisa se configura como descritiva
de abordagem qualitativa. Em relagéo aos
resultados, observa-se que apesar de nao
se constituir como um processo de formacéo
de professores convencional, o “Nos por
No6s” se constitui como uma alternativa
valiosa para a troca de experiéncias entre
docentes que vivenciaram a pandemia
e que puderam compartilhar suas
aprendizagens em uma acéo estruturada
por mediagcao tecnologica com a seguranca
da preservacédo do distanciamento social e,
portanto, com a segurancga de preservagéo
da vida em tempos de pandemia.
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THE TEACHING CHALLENGE IN A PUBLIC UNIVERSITY TO OVERCOME
PANDEMIC IN REMOTE EDUCATION: AN ANALYSIS OF “NOS POR NOS” —-
SHARING KNOWLEDGE AND EXPERIENCES IN REMOTE EDUCATION

ABSTRACT: This article aims to analyze the action “Nés por N6s”: Sharing Knowledge and
Experiences of Remote Teaching, evaluating its configuration and possible contributions to
the confrontation of the challenges imposed on teaching activities at the University of the State
of Bahia (Uneb), in relation to the methodological path, based on a bibliographic research to
define the categories for analysis and the documentary research for data collection. The
research is configured as descriptive qualitative approach. In relation to the final result, it
is observed that although it is not a conventional teacher training process, the “We for Us
Sharing Knowledge and Experiences in Remote Education” is a valuable alternative for the
exchange of experiences between teachers who experienced the pandemic and who were
able to share their learning in an action structured by technological mediation with the security
of the preservation of social distancing and, therefore, with the safety of preserving life in
times of pandemic.

KEYWORDS: Emergency Remote Education; Digital Education; Uneb; Teaching.

11 INTRODUGAO

O estado de pandemia decorrente da Declaragédo de Emergéncia em Saude Publica
de Importancia Internacional (ESPII) pela Organizagéo Mundial da Saude, em 30 de janeiro
de 2020, provocado pelo novo Coronavirus (COVID-19) impés a suspensao das atividades
presenciais de forma geral, destacando a area da Educagédo, posto que, em sua maioria,
as atividades educacionais pressupde atividade coletiva, em sala aula, que abrigam no
minimo vinte estudantes.

Acompanhando a mencionada Declaracao e os Decretos Estaduais n° 19.529 e n°
19.532 de 16 e 17 de marco de 2000, a Universidade do Estado da Bahia (Uneb), por meio
da Resolugéo do Conselho Universitario (CONSU) n° 1.406/2020, publicada no D. O. de
19/03/2020, suspendeu as atividades presenciais por prazo indeterminado. Neste contexto,
as atividades de ensino nas modalidades presencial e a distancia também foram suspensas.
Tal medida instou a equipe central de gestdo e os conselhos superiores a buscarem
alternativas e solugdes para a retomada das atividades académicas e administrativas.
Nessa busca, para as atividades administrativas, implementou-se, ainda que com muitas
limitacbes, as atividades laborais remotas, entretanto, para as atividades académica os
obstaculos apresentaram-se de forma mais desafiadora, merecendo adaptacdes para o
ensino, a pesquisa e extensao.

As atividades de pesquisa e extensao, buscaram a imediata mediacao tecnolégica
com uso de plataformas livres e/ou Microsoft Teams, disponibilizada pela Universidade,
para adaptacdo das suas atividades. Em relacdo as atividades de ensino, houve uma
grande dificuldade de retorno as atividades em fungé@o da falta de competéncias digitais
para estudantes e docentes, bem como por falta de acesso a internet e equipamentos
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tecnologicos, onde as atividades pudessem ocorrer.

Com o objetivo de assegurar o processo de ensino e aprendizagem, especificamente
na modalidade EaD, ja que ndo exigia presencialidade, e como forma a manter as atividades
de docentes e discentes, dando sentido a vida em um momento de isolamento social, a
Universidade do Estado da Bahia buscou viabilizar, em carater excepcional, o retorno as
aulas por mediacéo tecnolégica, com uso de diferentes Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicacao (TDIC). Tais ag¢des tornou possivel o retorno as atividades da Educacgéo
a Distancia em julho de 2020, com manuten¢é@o da suspensao dos encontros presenciais
nos Polos de Apoio espalhados pelos 41 municipios que a Universidade atuava a época, e
com a implementacédo do Periodo Especial de Oferta (PEO), em novembro de 2020. Tais
acoes, em especial para os professores que atuavam apenas na modalidade presencial,
colocou-se como muito desafiadora em fungdo do desconhecimento do uso de TDICs para
mediacgdo tecnolbgica e para atuacdo na docéncia.

Considerando o contexto de pandemia, em especial, o contexto em que se
encontrava a Universidade, este artigo parte da seguinte questao de investigacdo: como se
configurou a acdo denominada “Nos por Nés”: Compartilhando Saberes e Experiéncias do
Ensino Remoto, para a socializagdo de conhecimentos sobre uso de TDICs entre docentes
da Uneb para o enfretamento dos desafios impostos as atividades de ensino?

A fim de responder a questéo proposta, tem-se por objetivo geral analisar a agéo
“Nos por Nés”: Compartilhando Saberes e Experiéncias do Ensino Remoto, avaliando a
sua configuracdo e possiveis contribuicbes para o enfretamento dos desafios impostos
as atividades de ensino na Uneb. Como objetivos especificos definiu-se: caracterizar a
atividade de ensino da Uneb, delineando os desafios para as diferentes modalidades;
analisar o processo de planejamento e execug¢do da agdo “Nos por NOs”; e identificar
aspectos que apontem a efetividade da referida acdo no ambito da Universidade.

Este estudo justifica-se em funcéo de ser este um relato de experiéncia em tempos de
pandemia, que viabilizou a manutencgéo da atividade de ensino em uma Instituicdo Publica
de Ensino Superior (Ipes), possibilitando o fortalecimento da ligacdo entre os diferentes
atores da comunidade académica e preservando a relagéo de pertencimento de todos com
a instituicdo. Reforca-se ainda que a proposta ndo sé fortaleceu o inicio das atividades
de ensino, nas diferentes modalidades, mas, principalmente, apoiou os professores da
modalidade presencial, que ainda ndo dispunham de competéncias digitais, para atuacao
no ensino mediado por tecnologia, fortalecendo a responsabilidade social da Universidade,
que lutou para garantir o direito das pessoas a educacao superior, respeitando a legislacéo
promulgada na situac&o de pandemia.

Esse estudo esta dividido em cinco sec¢des, incluindo esta de introducdo, que
apresenta os elementos delineadores da pesquisa. A seguir, na segunda se¢ao, apresenta-
se o referencial bibliografico que da suporte a este relato de experiéncia, o que inclui a

discussdo sobre o Ensino Remoto Emergencial (ERE) e os desafios impostos para os
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docentes que tiveram que atura nessa modalidade de ensino, no periodo da pandemia.
Na terceira secédo apresenta-se o percurso metodologico e na quarta os resultados da
pesquisa documental, que trazem evidéncias sobre a experiéncia da Uneb com o programa
Nos por Nés. Por fim, na quinta e Ultima secao, séo apresentadas as consideragdes finais.

21 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E OS DESAFIOS DOCENTES

O Ensino Remoto Emergencial (ERE), segundo Behar (2020), € uma tipologia de
ensino estruturado para dar prosseguimento as atividades de ensino, em diferentes contextos
educacionais, durante a pandemia. Nessa tipologia e, portanto, na sua denominagéo a
palavra “remoto” significa distante no espaco, ja que se impés o distanciamento geografico
porque professores e estudantes estavam impedidos, legalmente, de frequentarem
instituicdes educacionais para evitar a disseminacdo do Coronavirus. E denominado
também como “emergencial’, por ser uma modalidade que se impds, em uma pandemia, de
forma excepcional, implicando em um planejamento pedagdgico de carater extraordinario
e emergencial. Em relacdo a palavra “ensino”, seu uso busca dar destaque ao fato de que
o ERE n&o pode ser considerado como educagéo, referindo-se a modalidade de Educagéo
a Distancia (EaD).

A EaD “[...] é uma modalidade que apresenta como caracteristica essencial a
proposta de ensinar e aprender, sem que professores e alunos precisem estar no mesmo
local ao mesmo tempo” (MILL, 2018, p. 200). Para o autor € uma modalidade de conceito
complexo, em funcdo da sua adequacado e acesso, que possibilita maior flexibilidade ao
processo de ensino e aprendizagem. Por isso, ha certa dificuldade em se estabelecer
uma definicdo consensual para a ela, dada a sua complexidade, cabendo apresentar
caracteristicas e instrumentos normativos a regem.

De forma sintética, pode-se apresentar diferentes aspectos que caracterizam a EaD,
a saber: a) modalidade: modo particular de organizar ensino-aprendizagem; b) legalidade:
Modalidade que possui arcabouco legal que a regulamenta, orienta e suporta nos niveis
macro, meso e micro; ¢) distingdo: com frequéncia a EaD tem sido tomada indistintamente
como representacdao dos termos ensino a distancia e aprendizagem a distancia, tanto
na literatura, quanto na abordagem pratica dos educadores, o que se constitui como um
equivoco. Assim se reforca a necessidade de melhor entendimento da no¢do de EaD como
educacao e ndao como ensino; d) planejamento: € um processo planejado e ndo acidental
de aprendizagem e ensino; e e) evolugéo: A EaD passou algumas geragdes caracterizadas
pelos tipos de tecnologias adotadas para o processo de comunicagdo e interacao entre
educadores e educandos, tais como correspondéncia, radio, televiséo, satélite e internet.
No contexto atual as TDICs trazem muita inovagao para a EaD (MILL, 2018).

Cumpre ressaltar que EaD no Brasil € uma atividade regulamentada pelo Ministério
da Educacdo. Essa modalidade requer a insercdo de TDICs na relagdo de ensino e
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aprendizagem, como previsto na Lei de Diretrizes e Base n° 9.394/1996 e regulamentado
pelo Decreto Federalno 9.057/2017. Tal Decreto dispde que EaD é a modalidade educacional
na qual a mediacao didatico-pedagodgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre
com a utilizagdo de meios e tecnologias, de pessoal qualificado, de politicas de acesso,
de acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e que desenvolve atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacéo que estejam em lugares e tempos
diversos (BRASIL, 1996; BRASIL, 2017). Assim, ndo é possivel assumir ERE e EaD como
sindnimos.

Estabelecida e demarcada a distingdo, cabe destacar que nenhuma instituicao de
ensino poderia imaginar os impactos da Pandemia causados pelo Coronavirus em seus
espacos formativos. Na viséo de Souza e Ferreira (2020), o espaco publico, e em especial,
o das escolas foi abortado do cotidiano. Nesse sentido os professores da educagéo
basica, os docentes da educacgédo superior e os estudantes tiveram que reconfigurar suas
vidas diante um uma tela de computador ou outro equipamento tecnoldgico [tablets e
smartfones]. Os docentes e estudantes foram incumbidos a remodelarem as praticas para
a continuidade da oferta de ensino por meio do ensino remoto, enfrentando os problemas
decorrentes da desigualdade de acesso e condigdes para a incluséo digital, a auséncia de
formacéo para o dominio das diferentes préticas digitais, além de aspectos estruturais e de
gestao do conhecimento. Nesse estudo, em especial, discute-se o dominio das diferentes
praticas digitais na educacéo superior.

Behar (2020), diz que os docentes vinculados a modalidade presencial e
acostumados a sala de aula presencial, foram impelidos a deixar seu universo familiar e
se reinventar, ja que a grande maioria ndo estava preparada e nem capacitada atuar na
modalidade EaD, tampouco no ERE, que foi adotado de forma temporéria por instituicdes
educacionais do mundo inteiro para que as atividades ndo fossem interrompidas. Nesse
diapasao, o ensino presencial foi transposto para diferentes ambientes virtuais num tempo
sincrono e assincrono.

Considerando que a presenga fisica, do professor e do aluno, no espago da sala de
aula fisica precisou ser “substituida” por uma presenca digital, em uma sala de aula online,
os docentes tiveram que superar as suas limitagdes no uso de TDICs para retornar as suas
atividades docentes.

Bates (2016), afirma que o professor deve ter a competéncia para escolher entre
todas as midias disponiveis - texto, audio, video, computador ou midia social — qual ou
quais trardo mais beneficios para as aulas e para a aprendizagem dos estudantes em
qualquer contexto educacional, essa afirmacao em um contexto pandémico, no ERE, torna-
se ainda mais efetiva. Assim, os professores foram demandados a compreender e gerenciar
a carga de trabalho para manter a qualidade do ensino em um ambiente de aprendizagem
diferente, que foi transformando-se de forma intensa e muito rapidamente em funcéo das
condi¢cbes contextuais que se impuseram para o desenvolvimento de competéncias digitais
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com possibilidades de ensino e aprendizagem usando TDIC.

Silva e Behar (2019, p. 11), destacam que a competéncias digitais foram
consolidando como conceito a medida que as TDICs intensificaram as transformacgdes na
sociedade, tornando-a mais complexa nesse ambito. Tal movimento fez emergir, cada vez
mais, diferentes necessidades para a posse e uso de ferramentas digitais, entretanto a
posse e uso ndo sao condi¢des suficientes para afirmar que um sujeito seja digitalmente
competente. A competéncia digital esta ligada ao dominio tecnol6gico, quando o individuo,
além da posse e uso, consegue mobilizar um conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes (CHA) com o objetivo de solucionar ou resolver problemas em meios digitais.

Tal nogéo se aplica fortemente aos docentes e ao contexto de pandemia e revela a
lacuna na formagéo docente na educagéo superior para o desenvolvimento de competéncias
digitais para atuacdo no ERE, EaD e ainda na Educacéo Digital que se vislumbra fortalecida
em um mundo pés-pandemia. Segundo Benevides et al (2021), a comunidade académica
“[...] precisa de formacdo para compreender a nova dindmica das atividades educacionais
[...] permitindo que partilhem de uma nova forma de atuagéo, tendo as TDICs incorporadas
no fazer didrio das suas atividades.”

Para Munhoz (2015), os professores que simplesmente trabalham na perspectiva
de repassar informacdes prontas para seus alunos apresentam dificuldades no fazer diério
da docéncia; os professores com bom preparo para utilizagdo da tecnologia educacional
colocam-se num conjunto de bons professores; os professores que ndo adotam a tecnologia
em sala de aula, simplesmente por falta de apoio para adquirir esse preparo, podem e
devem ser preparados para atender a necessidade que o contexto educacional impde.

O preparo docente para o trato tecnolégico sempre foi desenvolvido de
maneira complementar, como um processo de educacdo permanente e
continuada para completar a formacao, mas, como muitas instituicbes de
ensino nado investem em seus professores, a falta de condi¢des financeiras
pode impedi-los de dar essa continuidade. Agora, no entanto, essa formagao
deve ser mais completa e deve privilegiar o conhecimento do trato informatico
ndo em nivel de desenvolvimento de rotinas, mas de sua utilizacdo extensiva,
desenvolvida de modo confortavel, o que somente a incorporagéo a cultura
pessoal pode proporcionar (MUNHOZ, 2015, p. 1.245).

A partir do ERE, e nele, a demanda por formac¢do em uso de TDICs assevera-se,
levando as Instituicbes Publicas de Ensino Superior (Ipes) a ampliarem esforgos para a

viabilizagéo, por diferentes vias, de oportunidades de formacéao para os docentes, 0 que

ocorreu na Uneb.

31 PERCURSO METODOLOGICO

No percurso metodologico levou-se em consideragcdo a Resolugdo Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), n° 510, de abril de 2016, que define normas
aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Nesse sentido o paragrafo Gnico
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diz que nao serdo registradas nem avaliadas pelo sistema CEP/CONEP as pesquisas
que utilizem informagdes de acesso publico, nos termos da Lei no 12.527, de 18 de
novembro de 2011 e pesquisas com bancos de dados, cujas informagfes sdo agregadas,
sem possibilidade de identificacdo individual. Nesse sentido cabe destacar que todas as
informacdes utilizadas nesse estudo estao publicadas pela instituicdo e autores utilizados.

Minayo (2014) destaca que na escolha de um percurso metodoldgico importa a
teoria, 0 método e as técnicas para a conducgéo da investigagédo social, pois todos buscam
assegurar o comprometimento com o objeto e trazer uma exposi¢éo logica, diferenciando
os resultados da investigagéo para o objeto de analise.

No que concerne a tipologia de pesquisa, quanto aos fins, esta se configura como
uma pesquisa descritiva, que para Richardson (2008) € uma pesquisa que descreve
um fendmeno social: uma formacdo docente. Em relacdo a abordagem optou-se pela
abordagem qualitativa, pois essa conforma melhor a investigacdo de grupos e segmentos
delimitados e para analise de documentos, pois tem fundamento teérico e desvela um
fendmeno social (MINAYO, 2014).

Em relagdo a teoria, houve um esfor¢go na busca por conhecimento acumulado,
conceitos e categorias para fundamentacao teorica. Isso viabilizou uma analise qualificada
dos dados coletados, via pesquisas bibliografica e documental, evitando o juizo de valor.
Quivy e Campenhoudt (2005), reafirmam que tal escolha permite elaborar uma interpretacao
que ndo tome como referéncia os préprios valores e representacbes. A adogdo de
categorizacao estruturou a pesquisa documental, levando a exploragdo de documentos
estruturantes, tais como: eventos [lives], temas, valoracdo no chat, entre outros.

No que concerne o método e as técnicas, Minayo (2014), aponta os obstaculos
que podem se apresentar no percurso de uma andlise de dados, que s&o: a) interpretacéo
espontanea e literal dos dados, que pode ser superado com a busca dos significados
compartilhados pelos atores sociais; b) apego excessivo as técnicas de andlise, que
pode afetar a fidedignidade a compreensdo do material; e ¢) o terceiro dificuldade na
juncao e sintese das teorias e dos achados. A andlise, portanto, foi norteada pela leitura
flutuante guiada pela unidade de significacdo. A seguir realizou-se a exploracdo do
material produzindo cruzamento de dados para avaliar a consisténcia destes em diferentes
fontes. Esse percurso viabilizou a codificacéo, classificacdo e agregacao dos dados. Os
dados convertidos em informacdo permitiram inferéncias e a interpretacées que seguem
apresentados nesse estudo no capitulo denominado “Os desafios docentes no Ensino
Remoto Emergencial da Uneb”, apresentado a seguir.

41 OS DESAFIOS DOCENTES NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL DA UNEB

Essa secéo cumpre apresentar a realidade da Uneb, antes e na pandemia, buscando
demarcar as especificidades da IPEs na acdo especifica denominada “Nés por Noés™:
Compartilhando Saberes e Experiéncias do Ensino Remoto. Inicialmente apresenta-se a
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instituicdo com suas particularidades, tipicas de uma universidade com modelo multicampi,

para a seguir apresentar a referida acao.

4.1 A Uneb, uma universidade multicampi

AUniversidade do Estado da Bahia (Uneb) foi criada em junho de 1983 (Lei Delegada
N. 66), entretanto, somente foi autorizada em 17 de julho de 1986, através do Decreto
92.937 emitido pelo Governo Federal. Da criagcéo a autorizagdo, foram muitas as atividades
para assegurar que a Universidade, “[...] com a cor da Bahia comprometida, comprometida
com as suas regides, com a negritude, com os sertdes, com a pobreza, a comegar com
0 bairro do Cabula, com a educagéo de adultos [...]", se estruturasse e se consolidasse
(EYSEN; ROSARIO; PIMENTA, 2020, p. 20).

Essa consolidacdo permitiu que, a partir do empenho e trabalho dos seus
pesquisadores, através das pesquisas no campo da Educacdo e Tecnologias, a Uneb
passasse também a ter compromisso com a modalidade de Educacéo a Distancia, o que
viabilizou ampliagédo da sua atuacao de 19 territérios de identidade para a totalidade deles
no estado da Bahia, ou seja, 27 territérios de identidade. Assim, a Uneb ampliou a sua
estrutura e abrangéncia cumprindo a sua missédo social (UNEAD, 2022a).

Atualmente a Universidade possui trinta Departamentos instalados em vinte e quatro
Campi, possuindo também uma Unidade Académica de Educacéo a Distancia, que tem um
Campus Virtual. H& um Campus — Campus |, com quatro departamentos — DCV, DCH,
DCET e DEDC, sediado na capital do estado, onde também se localiza a Administracao
Central, sendo os outros Departamentos distribuidos em diferentes municipios baianos
(UNEB, 2022).

A Universidade oferta mais de cento e setenta cursos nas modalidades presencial
e de educacao a distancia (EaD) - graduagédo e pés-graduacgéo - oferecidos nos trinta
Departamentos e também nos Polos de Educagéo a Distancia da Universidade Aberta do
Brasil (UAB) e nos Polos Uneb de Oferta Propria (UNEB, 2022a).

Desta forma a Uneb faz-se presente, geograficamente, em todas as regides e
territérios de Identidade do Estado. Ao observar a dispersdo geografica da Uneb no
Estado da Bahia evidenciam-se os desafios da gestdo de uma Universidade Multicampi
em um momento de pandemia — fazer retomar as atividades académicas em mais de 42
municipios, o que envolve aproximadamente 27 mil estudantes e 2.500 docentes [dados
publicados em 2018] (UNEB, 2018).

4.2 “N6s Por Nos” na pandemia

Em janeiro de 2021, conscientes das necessidades de formacg&o docente e
enfrentando ainda a imposicdo legal de distanciamento social, as Pro-reitorias de
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gestao e desenvolvimento de pessoas (PGDP), de ensino e graduagdo (PROGRAD), de
planejamento (PROPLAN), em articulagdo com a Assessoria de Comunicagdo (Ascom)
e a Unidade académica de educacgédo a distancia (Unead), realizaram, entre os dias 15 e
19 de fevereiro, uma acdo formativa. Na busca por uma denominacdo que provocasse 0
envolvimento dos docentes, a equipe organizadora optou por usar a denominagédo “Nos
por No6s: compartilhando saberes e experiéncias no ensino remoto”. Tal denominagéo -
Nos por Nos — foi inspirada na Pesquisa “UNEB 2020: Nos por Nos”, realizada no més de
outubro de 2020 [conforme material de divulgacéo apresentado na Figura 1], com o objetivo
construir dados que subsidiassem estudos e proposi¢cdes da administracao universitaria
para suas atividades finalisticas, até que existisse condi¢cao segura para retorno presencial
no periodo da pandemia. A referida pesquisa foi direcionada para estudantes, profissionais
terceirizados, técnicos administrativos e professores de todos os campi, entre os meses
de agosto e setembro do mesmo ano. Essa acdo e a sua denominagdo popularizou-se
nos diferentes departamentos em funcao da participacdo ativa da comunidade académica,
tornando o diagnéstico representativo. Os resultados da pesquisa foram muito relevantes
para identificar necessidades e opinides da comunidade assegurando definicdes de
estratégias e acoes mais acertadas para o periodo. Nesse diagnéstico ficou evidente as
limitagbes de acesso e uso de equipamentos para discentes e docentes (UNEB, 2020).

Para a proposicao das atividades formativas visando superar os limites apontados
pela pesquisa, a equipe proponente fez, no més de janeiro de 2021, uma pesquisa,
denominada “Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagdo”, com docentes,
discentes, técnicos universitarios e profissionais terceirizados, buscando conhecer o nivel
de competéncia digital dos diferentes grupos de respondentes, bem como levantar as
demandas especificas por formagéo em TDICs.

A pesquisa, de TDIC, contou com a participagdo de 1.300 respondentes, sendo
235 docentes, 617 discentes, 255 técnicos universitarios e 193 profissionais terceirizados.
Nos resultados obtidos, em relagdo ao grupo de docentes, objeto de analise desse
relato, verificou-se que 37% dos respondentes se colocaram como pouco competentes
digitalmente ou sem competéncia digital, apenas 9% se disseram muito competentes e
54% competentes. Ao serem questionados sobre interesse em conhecer as plataformas
de TDCI disponibilizadas pela Uneb, 58% dos docentes apontaram interesse no Ambiente
Virtual de Aprendizagem Moodle [ja utilizada na modalidade de educacéo a distancia da
Universidade]; 55% no Office 365 — Plataforma Teams; 51% no Office 365 — stream; 44%
pelo Sistema Eletronico de Informacgbes (SEI); e, por fim, 37% apresentaram demanda
por formacéo no Office 365 — forms. Em relacdo ao uso de TDICs para desenvolvimento
de atividades académica no ensino remoto os docentes apontaram como relevantes as
seguintes TDICs: videoaula [88%], mapa mental conceitual [51%], construgcéo coletiva de
textos [44%], Recursos Educacionais Abertos (REA) [34%], podcasts [33%)], gameficacdo
[23%], Kaahoot e Mentimeter [22%], Canva [19%], Storytelling e Padlet [13%)], Webcasts

Educacéo: praticas sociais e processos educativos 2 Capitulo 6

59



[12%], e, por fim, outras [9%].

Ainda na pesquisa, com objetivo de encontrar docentes dispostos a compartilharem
suas experiéncias, ajudando na formacgéo de outros docentes da Universidade, perguntou-
se “vocé gostaria de participar de uma live na TV Uneb compartiihando uma experiéncia
docente com uso de TDICs, como palestrante?”. Nessa alternativa 17%, ou seja, 39
docentes apontaram interesse em compartilhar suas experiéncias.

Apo6s a pesquisa, os 39 docentes foram contactados para apontarem disponibilidade
de agenda e contetdo a serem partilhados. A partir do posicionamento dos docentes a
equipe organizadora enviou uma mensagem para cada docente buscando organizar os
temas e diferentes agendas. A partir das respostas e proposicéo de teméticas a proposta
foi estruturada e divulgada amplamente em toda a Universidade.

O evento foi realizado em formato live, no Canal da TV Uneb no YouTube [https://www.
youtube.com/c/TVUNEB], contando com a abertura do Magnifico Reitor a época - Prof. José
Bites de Carvalho - e uma Palestra da Professora Livia Pugliese sobre o Compartilhamento
de Saberes e Experiéncias do Ensino Remoto. O periodo ficou compreendido entre 15 e 19
de fevereiro do ano de 2021, contando com vinte lives, incluindo a abertura. A programacéao
e os links no canal da TV Uneb no YouTube, seguem apresentados no Quadro 1.

Data Live Link
ABERTURA: “Nés por N6s”: Compartilhando Saberes e https://youtu.
Experiéncias do Ensino Remoto be/74WlelW4wDc
TDIC na Licenciatura em Musica - Compartilhando https://youtu.be/-
Saberes e Experiéncias _94wvxnf1U
15/02/2021 -
Mapa mental/Mapa conceitual com Gocongr e Jamboard - https://youtu.
Compartilhamento saberes e experiéncias be/63ILNVGQUSY
Construgéo de roteiros de aula para estudo remoto - https://youtu.be/
Compartilhando Saberes e Experiéncias fSP2T664ddU
https://youtu.be/
TDIC em curso de Exatas JhYC9Saotay
Nuvem de palavras - Compartilhando Saberes e https://youtu.be/
Experiéncias GQAONzGcOnM
) . I https://youtu.be/6F-
16/02/2021 | KAHOOT - Compartilhando Saberes e Experiéncias 7Smassqd
Compartilhando Saberes e Experiéncias: DIVERCULT hitps://youtu.be/-
’ 5GjjGmnErc
_Compartnhando Saberes e Experiéncias: Propriedade https://youtu.be/xgVOgLF6Ifl
intelectual
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https://www.youtube.com/c/TVUNEB
https://www.youtube.com/c/TVUNEB
https://youtu.be/74WIeIW4wDc
https://youtu.be/74WIeIW4wDc
https://youtu.be/-_94wvxnf1U
https://youtu.be/-_94wvxnf1U
https://youtu.be/63lLnVGQUSY
https://youtu.be/63lLnVGQUSY
https://youtu.be/fSP2T664ddU
https://youtu.be/fSP2T664ddU
https://youtu.be/JhYC9SaOt4Y
https://youtu.be/JhYC9SaOt4Y
https://youtu.be/GQAOnzGcOnM
https://youtu.be/GQAOnzGcOnM
https://youtu.be/6F-7Sma5sq4
https://youtu.be/6F-7Sma5sq4
https://youtu.be/-5GjjGmnErc
https://youtu.be/-5GjjGmnErc
https://youtu.be/xgV0gLF6lfI

Compartilhando Saberes e Experiéncias: RPG no ensino https://youtu.be/

remoto xpfHFLmkXbl
Elaborando Videoaula - Compartilhando Saberes e https://youtu.be/
Experiéncias AIONZWIKmuw

Compartilhando Saberes e Experiéncias: Recursos

18/02/2021 Educacionais Abertos (REA)

https://youtu.be/-ixrAFizYQO

Compartilhando Saberes e Experiéncias: gamificagdo no https://youtu.be/
ensino digital KférdhNObl4
Webcast com StreamYard - Compartilhando Saberes e https://youtu.be/
Experiéncias riRnWAdzKK8

Compartilhando Saberes e Experiéncias: Gamificacao hitps://youtu.be/

KférdhNObl4
) e https://youtu.be/
Compartilhando Saberes e Experiéncias: Jamboard SOEOAJVIWIE
Compartilhando Saberes e Experiéncias: desenvolvendo https://youtu.
material didatico com o Canva be/8d4FEbDE3vo

19/02/2021 | compartilhando Saberes e Experiéncias: algumas
experiéncias de ensino e pesquisa em tempos de
pandemia

https://youtu.be/
ph6UTMZEOCKk

Compartilhando Saberes e Experiéncias: Youtube hitps://youtu.be/BImGm _

ZWXSC
Criacgdo artistica em plataformas digitais - Compartilhando https://youtu.be/
Saberes e Experiéncias aAw_3FIH_90

Quadro 1 — Programacao do “No6s por Nos: compartilhando saberes e experiéncias no ensino remoto”
Fonte: TV UNEB (2021).

Em relacdo a efetividade da acgdo, ndo houve, nos documentos analisados,
referéncias a pesquisa de satisfacdo, mas ao visitar o Canal do YouTube da TV Uneb,
verificou-se ndo haver comentarios desfavoraveis as lives referenciadas, tendo uma série
de comentarios que apontavam para a participacdo ativa de docentes e satisfacao com as
contribuicdes compartilhadas pelos palestrantes e colegas de docéncia na Uneb.

Cabe destacar que as lives 2, 11, 9 e 12 foram realizadas por docentes externos a
Uneb, mas indicados por outros professores em fungéo do conhecimento relevante que
poderia ser disseminado na Ipes.

O quadro apresentado a seguir da destaque para alguns desses posicionamentos
que valorizam a formagao no geral e participagéo do palestrante em particular.
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https://youtu.be/xpfHFLmkXbI
https://youtu.be/xpfHFLmkXbI
https://youtu.be/Ai0NZw9Kmuw
https://youtu.be/Ai0NZw9Kmuw
https://youtu.be/-ixrAFizYQ0
https://youtu.be/Kf6rdhNObI4
https://youtu.be/Kf6rdhNObI4
https://youtu.be/riRnWAdzKK8
https://youtu.be/riRnWAdzKK8
https://youtu.be/Kf6rdhNObI4
https://youtu.be/Kf6rdhNObI4
https://youtu.be/soEoAJviwrE
https://youtu.be/soEoAJviwrE
https://youtu.be/8d4FEbDE3vo
https://youtu.be/8d4FEbDE3vo
https://youtu.be/ph6UTMZEOCk
https://youtu.be/ph6UTMZEOCk
https://youtu.be/B9mGm_zwxsc
https://youtu.be/B9mGm_zwxsc
https://youtu.be/aAw_3FIH_90
https://youtu.be/aAw_3FIH_90

[Otgl:m] Comentario nos chats das lives
“Mais um desafio para todos Nos! Bom saber que estaremos juntos, compartilhando
saberes e experiéncias. Parabéns aos organizadores e convidados deste evento”
1 “Bom dia, como é importgnte esta Univer.?iqade chamalzqa UNEB para toda Bahia sou
muito grato em participar da familia Uneb”
“Agradecer a UNEB por nos proporcionar um momento tao significativo em nossa
formacé&o, através dessa formacgdo!”
“Parabéns”
2 “Bela contribuigao”
“Professor calmo e passa tudo passo a passo”
3 “Aula maravilhosa! Uma verdadeira oficina!”
“Parabéns. Sucesso!!!”
“Boa noite. Parabéns pelos esclarecimentos e detalhamentos. esse video sera muito util
tanto para os que estéo trabalhando ou trabalhardo nesta nova modalidade.”
4 “Perfeito! Obrigado”
“Um relato de experiéncia riquissimo! Gratidao, Astria!”
“excelentes contribuicbes professora que evidenciam a importéncia do professor
pesquisador de suas praticas, contribuindo no processo de constru¢do de identidade”
° “Muito obrigado a todos os envolvidos. Nesses tempos de desafios diarios, saber das
experiéncias dos colegas chega a ser um acalanto para nossas ansiedades”
“O compartilhamento dessas experiéncias muito nos auxilia a planejar e replanejar a
6 nossa pratica ndo apenas no ensino remoto, mas também no ensino presencial.”
“Muito obrigado! Aprendi um monte hoje! Com certeza usarei em minhas aulas!”
“Certo, professor. Obrigada. Ainda assim gostei bastante da interac&o.”
! “Muito legal, Prof. Artur! Obrigada!”
“Muito bacana o projeto. Parabéns!”
8 “Obrigada Prof. Adolfo pela brilhante exposic&o!”
“Muito bom, meu grande nobre, Adolfo! Parabéns pelo belo projeto!!!”
“Discussdo muito pertinente. Parabéns a organizacéo e a Porf? Lais!”
“Muito bom. Obrigada”
9 “Muitas possibilidades apontadas de design pedagogico interdisciplinar. Parabéns
Professor Alfredo!”
“Muito interessante! Parabéns!”
“Otimas dicas, bem didéticas, uma valiosa contribuicdo para a nossa formagéo.
Parabéns!”
1 “Excelente apresentacdo!”
“Conteudo muito bem selecionado e apresentagao organizada. Muito obrigada”
12 ‘palestra esclarecedora”
“Informagées maravilhosas!”
13 “Parabéns! Muito bom! Inovador!”
“Muito aprendizado! Obrigada, Simone!”
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“Essa é mais uma ferramenta que favorece o enriquecimento das praticas pedagogicas
14 na EAD e ensino remoto. Parabéns, Profa. Odalia pelo compartilhamento da experiéncia”

“a palestra foi completa. Que bom !”

“Que fantastico, professora Livia. Muito esclarecedor. Excelente! Parabéns! Muito
15 obrigado”

“Muito obrigada, Livia! Apresentagéo fantastica!”

“Que momento maravilhoso de socializacdo. Eu , particularmente, ndo conhecia.. Estou

16 gostando muito da explicagdo. Obrigada.”
“Muito obrigada!!”
“Essa dupla arrasa, sempre é um grande aprendizado. Sou fa das duas.”
7 “Parabéns Prof? Tania e Prof° Lidia.”
“Parabéns Fernando maravilhosas explicagées, estou adorando”
18 “Parabéns Professor!!! Uma experiéncia muito rica!”
19 “obrigada”
20 “Encerrando lindamente essa semana!”

Quadro 2 — Comentarios de lives
Fonte: TV UNEB (2021).

Ainda que os diferentes posicionamentos ndo validem um resultado satisfatorio
para a acao, sao evidéncias de que ha um reconhecimento da comunidade académica,

principalmente se forem consideradas as a¢des, o formato e o contexto pandémico.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A mediacao tecnoldgica é, no contexto da educac¢do, uma aproximagao ao processo
de reflexdo, selecdo e apropriacao de tecnologias para praticas de mediagédo pedagogica
na educacao. Tal mediacdo estd associada a mediacdo pedagodgica e, algumas vezes é
denominada “educag¢ao mediada por tecnologias”. Em um contexto de pandemia a mediacao
tecnoldgica se impOs como uma via para assegurar o distanciamento social, protegendo a
comunidade escolar e académica dos riscos de contaminacao, representando uma via de
protecao e defesa da vida.

Nesse contexto, a educacdo mediada por tecnologia permitiu o dialogo entre o
estudante e o conhecimento, entre o educador e o educando e entre os estudantes e
colegas, promovendo mudanca, superacgao e evolugcéo no contexto educacional em tempos
de contaminacao por Coronavirus, o que facilitou o retorno e a continuidade das atividades
escolares e académicas.

As TDICs foram artefatos que quando bem utilizados viabilizaram a construgcéo do
conhecimento, como aponta Mill (2018) e Bates (2016). Ao considerar o uso de tecnologias
para oportuniza a pratica docente, foram superandas limitagcbes de toda ordem — acesso

e competéncia — e promoveu-se a renovacéo de abordagens de ensino, mesmo frente a
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tantas adversidades. A tecnologia, diferentemente do que se pensa, pdde transformar a
pratica educacional viabilizando, no periodo, a manutencao da pesquisa, da extenséo e do
ensino.

Nesse relato de experiéncia caracterizar a atividade de ensino da Uneb, verifica-
se que esta Ipes é uma instituicdo que se configura como a maior instituicdo publica de
educacao superior no estado da Bahia, com caracteristicas muito particulares em fung¢édo da
sua organizagdo multicampi. Dada a sua abrangéncia geografica, abarcando os 27 territérios
de identidade da Bahia, imp0s a esta Universidade muitos desafios para a manutencéao das
atividades de ensino e que para a superacdo de desafios, nas diferentes modalidades,
contou com a experiéncia acumulada na sua trajetoria na Educacao a Distancia, resultado
do bom uso da Politica Publica da UAB.

Ao analisar o processo de planejamento e execucdo da acdo “No6s por NOs™
Compartilhando Saberes e Experiéncias do Ensino Remoto, observa-se que tal acdo
esteve alicergcada e inspirada na Pesquisa institucional Nés por N6s de 2020 e na Pesquisa
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao, de 2021. O diagnéstico sobre a
percepcao da comunidade académica foi fundamental para compreender a realidade da
propria comunidade, o que viabilizou o engajamento da Unead, Ascom e das pro-reitorias
envolvidas para o planejamento e execucdo de uma atividade formativa customizada e
efetiva.

Ao buscar identificar aspectos que apontem a efetividade da referida agéo no &mbito
da Universidade nao ha evidéncias de um processo estruturado de avaliacdo, entretanto,
conforme apresentado no Quadro 2 e nos links disponibilizados no Quadro 1, verifica-se
uma série de manifestagbes positivas em relagdo aos diferentes encontros virtuais, que
para além de servirem de referéncia como experiéncia e aprendizagem, trazem contornos
de afetividade na sua expresséo.

Assim, considerando o contexto de pandemia, em especial, o contexto em que
se encontrava a Universidade do Estado da Bahia a época, pode-se afirmar que a agcéo
denominada “Nés por N6s”: Compartilhando Saberes e Experiéncias do Ensino Remoto
configurou-se como uma oportunidade criativa, afetiva e efetiva para a socializagéo de
conhecimentos sobre uso de TDICs entre docentes da Uneb. Também para outros
participantes, ja que os registros deixados no Canal do YouTube da TV UNeb servem para
a disseminacao do conhecimento, para além do periodo de sua realizacdo. A a¢do ajudou
os docentes da Uneb no enfretamento aos desafios impostos as atividades de ensino na
Universidade.

Destacam-se alguns limites da pesquisa, ja que nessa oportunidade nédo foi
possivel a realizacdo de um levantamento de dados primérios, realizando entrevistas
com gestores, docentes e discentes, a fim de conhecer melhor a efetividade da agéo e
possibilidades de ampliacdo, melhorias e obstaculos no decorrer do seu planejamento e
execucdo. Entretanto, deixa-se a recomendacédo para a realizagéo de novas pesquisas que
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aprofundem tal investigacgéo.
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RESUMO: O Pensamento Computacional
(PC) ja & uma realidade no curriculo da
educagdo basica de diversos paises
do mundo. No Brasil, conhecimento,
competéncias e habilidades relacionados
ao PC estdo mencionados na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e
vem impactando o modo de aprender e
resolver problemas. Diante desse contexto,
€ requerido de professores de diferentes
areas de conhecimentos, habilidades nas
competéncias digitais e nos fundamentos
da computacdo. A partir do avanco da
computagcdo nas diversas praticas de
ensino, desenvolvemos uma pesquisa
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de doutorado, em andamento, que utiliza
o PC como estratégia de aprendizagem
na formacédo de professores no ensino de
ciéncias. Neste trabalho € apresentada esta
pesquisa de doutorado em andamento que
tem como o objetivo utilizar os conceitos
de PC aplicados no ensino de ciéncias. O
resultado serd o desenvolvimento de um
produto educacional para ser utilizado no
processo formativo para professores.
PALAVRAS-CHAVE: Formacéo de
Professores, Ensino de  Ciéncias,
Pensamento Computacional.

COMPUTATIONAL THINKING IN THE
TRAINING OF SCIENCE TEACHERS
IN PRIMARY SCHOOL

ABSTRACT: Computational Thinking (CT)
is already a reality in the basic education
curriculum in several countries around the
world. In Brazil, the knowledge, abilities and
skills related to PC are mentioned in the
National Common Curriculum Base (BNCC)
and have been impacting the way of learning
and solving problems. Given this context,
teachers in the different areas of knowledge
are required to have skills in digital skills and
in the fundamentals of computing. Based
on the advancement of computing in the
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various teaching practices, we develop a doctoral research, in progress, that uses the PC as
a learning strategy in the training of teachers in science teaching. This article presents this
doctoral research that aims to use CT concepts applied in science teaching. The result will be
the development of an educational product to be used in the teacher training process.
KEYWORDS: Teacher Education, Science Teaching, Computational Thinking.

11 INTRODUGAO

Os conceitos da computacédo estéo presentes na vida das pessoas, seja nas tarefas
simples ou complexas, como, por exemplo, planejar o roteiro de uma viagem ou programar
um robd na producao de vacinas e medicamentos. A computacéo ja faz parte da vida civica,
econdmica e pessoal, e novas possibilidades surgiram em diversas areas do conhecimento,
entre as quais se destaca a educagéo.

O Pensamento Computacional (PC) que esta emergindo, se destaca para demonstrar
que a computagéo vai muito além do ato de programar ou do uso de tecnologias. O PC
possibilita que estudantes e professores possam utilizar os conceitos da Ciéncia da
Computagéo para a resolugédo de problemas de outras ciéncias de maneira interdisciplinar.

De acordo com Wing (2006), o PC é composto por ideias e conhecimento humano
para resolver diferentes tipos de problemas. Um dos desafios na escola é criar momentos
para que estudantes e professores possam colaborativamente compartilhar seus problemas
e pensar em diferentes maneiras de se resolver.

Embora, muitos ja estejam habilitados no uso da tecnologia, professores ainda
tém dificuldades em criar, desenvolver, inventar, idealizar e produzir tecnologias para
resolverem problemas em sua pratica pedagodgica, criando situacbes de aprendizagem
para seus estudantes. Ha, dessa forma, uma caréncia de competéncias tecnologicas no
repertério dos professores.

De acordo com Brackmann (2017), o PC ja € uma realidade no curriculo da educacao
basica de diversos paises das Américas. No Brasil, 0 ensino da computacdo passou a ser
contemplado na quinta competéncia geral da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a educacao basica e esta relacionado a compreenséao, a utilizagcdo e a criagdo das
Tecnologias Digitais da Informac¢ao e Comunicacgéo para o acesso a comunicagao, difusao
de informacgdes e aos conhecimentos (BRASIL, 2018).

Acreditamos, que o papel do professor é mediar 0 aprendizado a partir da criagcéo de
tecnologias digitais para o Ensino de Ciéncias, utilizando o PC como recurso pedagogico
para comunicar, acessar, disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e potencializar as aprendizagens. Para Chassot (2003), é fundamental que os
professores tomem consciéncia da importancia de formar cidadaos criticos e agentes de
transformacgéo. Neste sentido, este trabalho visa contribuir com a formacao de professores
de ciéncias utilizando o pensamento computacional em suas praticas pedagodgicas.
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21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

O Pensamento Computacional (PC) visa levar o sujeito a questionar, pensar e
resolver problemas saindo da teoria para a pratica, aplicando os ensinamentos obtidos
em sala de aula em sua vivéncia cotidiana. Para fundamentar novas pesquisas que
insiram de forma efetiva o PC na formacéo de professores de Ciéncias, faz-se necessario
o0 conhecimento de trabalhos encontrados na literatura, além das diversas experiéncias
desafiadoras na educagao nacional e internacional.

De acordo com Freire (2021), o processo de aprendizagem é impulsionado pela ideia
central que todo o conhecimento esta associado com a pratica da pergunta que desperta
a curiosidade e a critica. Demo (2003), aponta que nao basta o professor ser apenas um
profissional da pesquisa, mas um “profissional da educacgéo pela pesquisa”.

Papert (1994), aponta sobre o potencial para prover um ambiente favoravel em
sala de aula, da mesma forma que o préprio autor ja realizara com o Logo, um ambiente
envolvendo um robd para responder comandos com o intuito de oportunizar o aprendizado
de programacéo para criangas de maneira ludica, propiciando ao estudante condi¢des de
potencializar a aprendizagem em diferentes areas do conhecimento. Sob essa perspectiva,
Papert desenvolveu a concepg¢do construcionista, onde o estudante utiliza a tecnologia
como uma ferramenta que o auxilie na construgdo do conhecimento por meio de ambientes
ativos de aprendizagem que permitam testar suas ideias, teorias ou hipoteses.

De acordo com Liukas (2015), o PC se baseia em quatro pilares que orienta o
processo de solugdo de problemas, no qual podemos destacar: a habilidade de decompor
um problema em pequenas partes, o reconhecimento de padrdes, a abstracdo de um

problema e o raciocinio através de algoritmos, conforme apresentaremos na Quadro 1.

PILARES DO PC DESCRICAO

Segundo Liukas (2015), € um processo para desfragmentacéo de problemas em
Decomposicao pequenas partes, onde as partes menores podem ser resolvidas separadamente
de forma simplificada.

Reconhecimento de De acordo com Liukas (2015), consiste no reconhecimento de similaridades e/ou

Padrdes caracteristicas a fim de resolver problemas de forma eficiente.
Abstracéo de Conforme Liukas (2015), é a separacéo detalhada para o tratamento da
Problemas complexidade de problemas.

Raciocinio por meio Para Liukas (2015), algoritmos s&o um conjunto de passos sequenciais utilizados
de algoritmos para solucionar problemas.

Quadro 1: Os quatro pilares do pensamento computacional

Fonte: Autoria prépria.

Percebemos que o PC possui grandes possibilidades de trabalhar de maneira
interdisciplinar na educacdo e de exploragdo no ensino das ciéncias. Dentre essas
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possibilidades, destacamos a formacéo de professores pesquisadores para explorar o PC
no seu cotidiano de préatica pedagdgica, integrando o contexto da sala de aula.

Na biologia, por exemplo, o PC é amplamente utilizado para analisar sequéncia
genética, modelar a dindmica de popula¢des, simular a evolugéo de espécies, realizar
previsdes de estruturas de proteinas e desenvolver algoritmos para processamento de
imagens de microscopia. Além disso, técnicas de aprendizado de maquina e analise de
dados podem ser aplicadas, permitindo avancos significativos na compreenséo de doencas,
na descoberta de medicamentos e no desenvolvimento de terapias personalizadas.

Na ecologia, o PC é utilizado para modelar ecossistemas, entender os impactos
das mudancgas climaticas, analisar a distribuicdo de espécies, simular o comportamento
de animais migratoérios, entre outros. Essas abordagens computacionais tém permitido aos
cientistas melhorar sua compreensao sobre a dindmica dos ecossistemas e desenvolver
estratégias mais eficazes para a conservagéo e gestéo dos recursos naturais.

A aplicacédo do PC nas ciéncias da natureza tem se tornado cada vez mais relevante
e impactante, com sua abordagem analitica e sistémica, tem sido utilizado como uma
poderosa ferramenta para entender, explorar e resolver problemas complexos em areas
como biologia, ecologia, geologia, meteorologia, entre outras. De acordo com as buscas
realizadas observa-se que, a aplicagdo do PC nas ciéncias da natureza tem proporcionado
uma abordagem inovadora e analitica na resolucéo de problemas complexos, possibilitando
avancos significativos na compreensdo e manejo dos fenémenos naturais, contribuindo
assim para o progresso cientifico nessas areas.

Observamos, que a educagéo possui diversos desafios, por exemplo, o processo de
formacéo inicial e continuada dos professores. Aperfeicoar as praticas no ensino, para o
trabalho sistémico em sala de aula de maneira exitosa é uma estratégia na qual podemos
utilizar o PC, como uma metodologia contextualizada no ambiente escolar para resolver
problemas simples ou complexos.

31 PERSPECTIVA METODOLOGICA

A pesquisa estd em fase de desenvolvimento, ter4d uma duracdo média de dois anos
e sera aplicada em toda a rede municipal de ensino da cidade de Vila Velha no Estado do
Espirito Santo, Brasil. S&o cinco etapas:

i) realizacdo do levantamento das tendéncias sobre PC nos programas de pos-
graduacdo com buscas nas principais bases nacionais de teses e dissertacbes do
portal CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD).
Observamos que os trabalhos desenvolvidos, em sua maior parte, pertencem a
linha de pesquisa da matemética, onde utiliza algum tipo de software, no entanto
nas outras areas de conhecimento a quantidade de trabalhos é reduzida ou néao
existe.
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ii) coletar dados preliminares por meio de uma palestra diagnostica sobre PC na
educacdo que sera ofertada para os participantes da pesquisa: professores de
ciéncias do ensino fundamental anos finais e demais areas do conhecimento.

iii) intervencao com acgdes por meio da formagao para os professores de ciéncias
e formadores de professores do ensino fundamental, aplicando o PC nas praticas
pedagogicas. No decorrer da formacéo, os participantes seréo desafiados a realizar
atividades desplugadas e com o uso das ferramentas computacionais para suporte,
conforme planejamento, sob a media¢do do pesquisador, que auxilam na explicagéo
de cada desafio ou atividade proposta.

iv) todos os envolvidos, participam com o objetivo de avaliar os resultados, tendo os
objetivos dos encontros como ponto de partida da roda de conversa/entrevista. Essa
etapa é fundamental para receber os feedbacks de todos os envolvidos, avaliando
de maneira colaborativa os trabalhos que foram desenvolvidos e as sugestoes.

V) nesta Ultima etapa, realiza-se uma reflexdo sobre as atividades e os resultados
obtidos. A partir dessa reflexdo relaciona-se a teoria para a publicagdo dos
conhecimentos desenvolvidos.

41 RESULTADOS ESPERADOS

Como a pesquisa esta em andamento, visando avangar com o seu desenvolvimento,
foi proposto um produto educacional (PE) para que professores de ciéncias possam utiliza-
lo em suas praticas pedagogicas. O PE contemplara um ecossistema de formacao em PC
para professores de ciéncias. Sera abordado o conteudo tedrico-pratico sobre a computacéo
na perspectiva da educacao cientifica contextualizada com os temas de ciéncias do ensino
fundamental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O PE contemplara, o PC no ensino de ciéncias e serdo gerados os seguintes
artefatos neste PE:

a. Massive Open Courses Online (MOOC), sera ofertado simultaneamente com a
formagao. Abordara o contetdo teérico-pratico sobre a Computagdo na pers-
pectiva da Educacéo Cientifica, contextualizada com os temas de Ciéncias dos
Anos Finais da BNCC.

b. Ebook sera um artefato construido para auxiliar as formacdes, nele teremos
algumas propostas de atividades néo limitadas e baseada na BNCC.

c. Espaco Virtual, sera um repositério dos registros dos projetos e praticas desen-
volvidas pelos professores durante as oficinas.

d. Protétipos Educacionais, serdo desenvolvidos pelos professores como um ins-
trumento didatico, com o objetivo auxiliar na compreenséo dos conteudos. Se-
réo apresentados ao final da formagéo.
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O ecossistema da formacdo em PC, possui trés principais momentos, conforme
descrito na Figural, funcionara da seguinte forma: (i) curso de formacéao de professores,
(ii) criacé@o e publicagcéo da pratica pedagogica no espaco virtual e (iii) compartilhamento e
divulgagdo da pratica na internet.

Destacamos que essa abordagem permitira que os professores ampliem seu
repertorio de praticas pedagogicas e descubram novas maneiras de ensinar e engajar 0s
estudantes. Além disso, o Ebook também funcionara como um repositério de conhecimento,
tornando as praticas compartilhadas acessiveis para outros professores e ajudando a
disseminar as ideias de forma mais ampla. O Produto Educacional e os artefatos desta
tese visa contribuir para o desenvolvimento das habilidades em PC de professores que
atuam no ensino de ciéncias do ensino fundamental nos anos finais. Com uma abordagem

pedagdgica construcionista que valoriza o compartilhamento e a colaboracéo.

Ecossistema da Formaciao em
Pensamento Computacional

MOOC
Computagdo na perspectiva da
Educagdo Cientifica
FORMACAO DE
PROFESSORES
Préticas de atividades em
Pensamento Computacional ) )
CRIACAOQ E
PUBLICACAO DA
Desenvolvidos pelos prafessores PRATICA PEDACOCICA.

como um instrumento didatico

DIVULGACAO E COMPARTILHAMENTO
DAS PRATICAS POR MEIO DO ESPACO
VIRTUAL

Figura 1 — Arquitetura do Produto Educacional

Fonte: autoria propria

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir das reflexdes, em desenvolvimento neste trabalho, observa-se oportuno
aliar a formacéo de professores, para atuarem como multiplicadores do saber, ao ensino
de ciéncias utilizando o PC no ensino fundamental.

O objetivo desta pesquisa em andamento € analisar como a formagéo em Pensamento
Computacional pode contribuir para os professores de Ciéncias dos anos finais do Ensino
Fundamental em suas praticas pedagogicas, buscando refletir sobre caminhos e estratégias
para a difuséo cientifica. Definiu-se um processo para a criacdo de um Ecossistema, que
engloba o MOOC e o Ebook de de Praticas de Pensamento Computacional em Ciéncias, e
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um espaco virtual para compartilhamento de praticas criadas por e para professores.

Embora a literatura cientifica aponte para a eficacia das abordagens que utilizam o
PC na promocao das areas de exatas, como a mateméatica e a computagéo, a aplicacao
dessa habilidade na area de ciéncias naturais ainda é um campo em desenvolvimento.
Isso ocorre em parte porque muitas vezes as abordagens de PC sdo desenvolvidas com
base em conceitos e estratégias especificas de computacdo, que podem néo se traduzir
diretamente para outras areas do conhecimento.

Portanto, a partir deste estudo em andamento observamos a necessidade
de investimentos significativos em pesquisas adicionais para a criagdo de recursos
instrucionais, construcdo de métodos de avaliagdo, e combinagdo de estratégias de
aprendizagem que possam ser utilizadas para apoiar a aprendizagem sinérgica do PC e do
ensino de ciéncias como praticas comuns. E sugerido que a integracdo bem-sucedida do
pensamento computacional nas aulas de ciéncias requer a abordagem de trés estruturas
interconectadas para promover a mudanca: o professor, a escola e as politicas publicas.
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RESUMO: O presente artigo traz uma
reflexdo a respeito de alguns desafios
enfrentados pelos professores durante a
pandemia e a utilizacdo de metodologias
ativas no processo de alfabetizacdo com
vistas a criacdo de situagbes de ensino e
aprendizagem que promovam o avango dos
estudantes.

O periodo pandémico demandou um
ensino remoto emergencial evidenciando a
fragilidade da formacao docente relacionada
a métodos de ensinar e a auséncia de
motivacdo dos estudantes para aderir a esta
modalidade de educacéo. A escassez de
equipamentos tecnolbgicos e dispositivos
moveis, 0 pouco dominio da tecnologia e o
deficiente engajamento dos estudantes ao
formato de aula virtual, foram alguns dos
entraves dessa nova rotina educacional. O
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ensino remoto demandou a transformacéao
de metodologias de ensino a fim de buscar
o envolvimento ativo dos aprendizes.
Aliar metodologias ativas com tecnologias
digitais moveis foi a solugéo encontrada por
alguns professores que atuavam em turmas
de alfabetizacdo do Ensino Fundamental
de uma escola publica municipal em Porto
Alegre/RS. Os resultados apontam que o
uso das metodologias ativas, centradas
no aluno, possibilitam uma aprendizagem
colaborativa (individual, grupal e mentorial)
e se constituem num caminho promissor e
inovador no processo de alfabetizacéo.
PALAVRAS-CHAVE: metodologias
ativas; tecnologia; alfabetizacdo; ensino e
aprendizagem.

THE USE OF ACTIVE
METHODOLOGIES IN LITERACY

ABSTRACT: This paper reflects on some
of the challenges faced by teachers
during the pandemic and the use of active
methodologies in the literacy processin order
to create teaching and learning situations
that promote the advancement of students. It
became evident that the emergency remote
teaching period brought challenges to the
teachers who needed to reinvent the way of
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teaching, adapt the teaching methods, and manage the students’ difficulties. The scarcity
of technological equipment and mobile devices, the poor command of technology, and the
students’ poor engagement with the virtual classroom format were some of the obstacles
in this new educational routine. Remote teaching demanded the transformation of teaching
methodologies in order to seek the active involvement of the learners. The combination of
active methodologies with mobile digital technologies was the path chosen by many teachers
who worked in literacy classes in a public elementary school in Porto Alegre, RS. The results
point out that the use of active methodologies, centered on the student, enabling collaborative
learning (individual, group and mentoring), constituting an innovative path for the literacy
process.

KEYWORDS: active methodologies; technology; literacy; teaching and learning.

INTRODUCAO

O periodo pandémico que atingiu o pais ocasionando o fechamento das portas
das instituicdes educacionais de educacao basica foi avassalador para o ensino publico
que atende estudantes da periferia da cidade e com grande vulnerabilidade econémica
e social. A auséncia de rotina em casa para estudo somada a desorganizacao e 0 pouco
comprometimento da familia, a insuficiéncia de computadores, tabletes, aparelhos de
telefonia moével, software e internet de boa qualidade, foram alguns dos elementos que
impossibilitaram um ensino online que resultasse em aprendizagem efetiva para este
publico menos favorecido.

Por outro lado, os professores que estavam acostumados a rotina da sala de aula
presencial foram obrigados a uma adequacéo da sua pratica pedagogica de forma a manter
0 processo de ensino e aprendizagem. Administrar a rotina de trabalho em casa, a falta de
dominio da tecnologia e a caréncia na adesao dos alunos ao formato de aula virtual, foram
alguns dos entraves dessa nova rotina educacional. A sala de aula ja ndo se estabelecia,
fisicamente, entre quatro paredes da escola, mas sim, estava configurada num ambiente
de ensino remoto de carater emergencial. Diante desse cenario, surgiu o questionamento:
Como alfabetizar no contexto pandémico com a escola fechada?

Este artigo objetiva trazer as contribui¢cbes da vivéncia de uma pratica pedagogica
alfabetizadora realizada durante a pandemia, envolvendo a docéncia em turma de
alfabetizacdo de anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal.
A intencdo deste relato é inspirar professores a utilizar as metodologias ativas aliada a
tecnologias digitais no processo de alfabetizacdo. Convém ressaltar que a aprendizagem
do sistema alfabético requer articulagdo com o processo de letramento, considerando
sempre 0s usOs sociais da escrita, ou seja, os estudantes se apropriam do sistema de

escrita porque necessitam usa-lo e compreender como a escrita funciona no cotidiano.
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A (trans)formacao das metodologias e do ensino

A educacdo de uma maneira geral no periodo de pandemia da Covid-19 atravessou
um momento de grande transformacgéo e exigiu mudangas drasticas e rapida readaptagéo
de educandos e educadores. Com o fechamento das escolas e a interrup¢éo de atividades
educativas na forma presencial, uma das estratégias adotados pelas instituicbes para
possibilitar a interacéo virtual e reestabelecer o processo de ensino e aprendizagem foi a
incorporacgédo das tecnologias digitais na pratica educacional.

A migracdo dos professores e estudantes para o ensino online, precisa ser vista
como progenitora de uma mudanca de paradigma educacional. Ndo se trata apenas de
transpor metodologias e praticas pedagogicas presenciais para os ambientes digitais
virtuais numa perspectiva meramente instrumental, mas exige pensar numa politica ativa
de formacgéo docente, de apropriacéo digital, a fim de oportunizar o desenvolvimento de
metodologias e praticas educativas, concatenadas com as necessidades e potencialidades
da escola apés periodo pandémico. De acordo com Moreira; Schlemmer (2020, p.7), “E,
pois, urgente e necessario transitar deste ensino remoto de emergéncia, importante numa
primeira fase, para a educacéo digital de qualidade que defendemos”.

O contexto pandémico serviu de motor de aceleragdo para destacar a urgéncia
de inovacdo nos métodos de ensino e de aprendizagem e disparou a utilizacdo das
tecnologias digitais na educacéo. A sala de aula da contemporaneidade, recebe aprendizes
tecnolGgicos vorazes e inquietos e ndo deve permanecer com um ensino tradicional voltado
a memorizagédo do conhecimento e a passividade dos alunos.

Em pleno século XXI, com diversas possibilidades de aprender, ainda ha uma
dominancia no modelo tradicional de educacéo, cujo ensino € essencialmente transmissivo,
baseado na hegemonia da aula expositiva. Nesse modelo, o tempo e 0s espacos de
aprendizagem apresentam rigidez, o professor € o centralizador do processo de ensino e
de aprendizagem e o aluno torna-se um depdsito de informacédo. Segundo Moran (2017, p.
23) “a maior parte das instituicbes educacionais esta preocupada em fazer mudancas, mas
predominam os modelos de design fechado, de sequéncia de roteiros iguais para todos, de
énfase mais no conteudo do que nas competéncias”.

Na metodologia tradicional, o foco esta no professor, que detém o conhecimento
e repassa ao aluno. O estudante tem metas a cumprir dentro de determinados prazos,
que sao verificadas por meio de avaliagbes periddicas. As instituicdes educativas ditas
tradicionais costumam adotar apostilas e livros, que orientam o estudo durante o periodo
letivo. Impera uma supervalorizacdo na quantidade de conteudo trabalhado. Em alguns
momentos, essa sala de aula tradicional, recebe uma roupagem nova com a utilizagdo
de instrumentos audiovisuais como projetores de multimidia. No entanto, os discentes
permanecem passivos, recebendo o contetdo produzido e disseminado pelo docente.

Para os estudantes da atualidade, conhecidos como nativos digitais, acostumados
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ao acesso da informacédo na palma da sua méao, conectados com pessoas de diferentes
lugares do planeta através das redes sociais, sem limitacdes espaciais e temporais, qual é
o sentido da escola que permanece usando uma metodologia do século passado? Nesse
sentido a (trans)formacdo das metodologias e do ensino é imprescindivel para atender
as necessidades e a nova forma de construir conhecimento do aprendiz de hoje. Para
isso, faz-se necessario transpor abordagens educacionais centradas somente na fala do

professor.

Conceituando metodologias ativas no processamento do aprender

O debate relacionado as maneiras de ensinar ndo é recente, mas vem recebendo
destaque junto a pesquisadores que tém comprovado que h& formas mais proficuas de
possibilitar que o estudante construa seu conhecimento do que os métodos tradicionais,
baseados na exposicdo e repeticdo. Na continuidade serdo tecidas consideracbes
que contribuem para um melhor entendimento do conceito metodolégico baseado na
aprendizagem ativa.

O processo de ensino e de aprendizagem precisa ser guiado por metodologias que
possibilitam alcancar os objetivos propostos pelos professores. O método de ensino pode
ser caracterizado como um conjunto de procedimentos didaticos, englobando estratégias e
técnicas de ensino, empregados com o intuito de promover a aprendizagem dos estudantes.
De acordo com Moran (2017, p. 24), “metodologias séo grandes diretrizes que orientam os
processos de ensino e aprendizagem e que se concretizam em estratégias, abordagens e
técnicas concretas, especificas, diferenciadas. ”

Existe uma diversidade de metodologias que s&o consideradas ativas porque
defendem a perspectiva de que o educando deve ser o centro do processo de aprendizagem.
Apesar da tematica parecer novidade, ela ndo ¢ inédita e pode ser encontrada nos estudos
de Dewey ainda no século XIX, mas sua pratica tem sido justificada pela psicologia,
neurociéncia e pela pedagogia (MORAN, 2018).

As metodologias ativas, definidas neste capitulo de acordo com as concepcdes de
Bacich e Moran (2018, p. 17) como “préticas que incitam a curiosidade, propdem desafios e
engajam os estudantes em vivéncias de fazer algo e pensar sobre o que fazer, propiciando-
Ihes trabalhar em colaboracéo e desenvolver a autonomia nas tomadas de decisdo”, atentam
ao se constituir como possibilidade metodologica para os desafios contemporaneos.

No entanto, considerando o grande volume de publicacdes relacionadas a aplicacao
de metodologias ativas, torna-se inescusavel refletir o papel do professor na organizacéo
dessas propostas e considerar relatos de experiéncias pedagogicas publicados até a
ocasido, visto que, a eficiéncia das vivéncias e a aprendizagem dos estudantes dependem
também da autonomia docente em sua proposigao.

No relato de pratica pedagodgica com estudantes em processo de alfabetizacao
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abordada neste capitulo, utilizou-se como metodologia ativa a aprendizagem baseada em
projetos, dentro de uma abordagem interdisciplinar que envolveu os diferentes componentes
curriculares. O potencial de trabalho com as metodologias ativas desencadeia situagdes de
aprendizagem bem abrangentes, como foi anunciado por Costa (2021), que descreve uma
pratica pedagogica relacionada a tematica Preservagdo do Meio Ambiente.

A concepg¢do de metodologia ativa utilizada para a descricdo aqui apresentada
ressalta a importancia de vislumbrar o aluno no centro do processo de aprender, nao
desconsiderando o papel do professor como orientador da trajetéria. Segundo Valente
(2018, p. 27), “as metodologias ativas constituem alternativas pedagogicas que colocam o
foco do processo de ensino e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem
por descoberta, investigacao ou resolucéo de problemas”.

Pensadores como Dewey (1976) e Ausubel (1982), defendiam que o aprendizado
precisa partir de situagdes reais do cotidiano dos estudantes, havendo também uma
valorizagdo dos conhecimentos prévios dos mesmos. As atividades curriculares podem
ser desenvolvidas por meio de projetos. Assim, o contetdo escolar, se torna significativo e
possibilita maior engajamento dos alunos no processo de aprendizagem. De acordo com
Daros (2018, p.9)

[...] vérios outros profissionais do século XX se dedicaram a construgéo
de metodologias inovadoras com o intuito de criar possibilidades de uma
praxis pedagoégica que forme um sujeito critico, reflexivo, transformador e
humanizado. [...] como alternativa necessaria para superagdo do modelo
tradicional vigente, o que continua sendo um dos grandes desafios que se
colocam na contemporaneidade.

Percebe-se que, atualmente, ha uma reinterpretacdo de algumas metodologias
que fornecem subsidios teodricos para um ensino centrado no estudante. Aflora uma
perspectiva de constru¢do de conhecimento através das metodologias de abordagem ativa
que possibilitam o protagonismo, o autodidatismo, a capacidade de resolver problemas,
de desenvolver projetos, da autonomia e do engajamento no processo de ensino e
aprendizagem (DAROS, 2018).

Um exemplo de metodologia ativa é a aprendizagem baseada em projetos (ABP)
que tem como principio a aprendizagem colaborativa, baseada no trabalho coletivo.
Essa abordagem metodolégica caracteriza-se pelo envolvimento dos alunos em tarefas
e desafios na busca da solugcdo para um problema ou desenvolvimento de um projeto
que esteja conectado com o cotidiano. Existem diferentes modelos de implementagéao da
metodologia de projetos, variando quanto a duracéo, delimitacdo de assunto, até projetos
de solugbes mais complexas, que envolvem temas transversais e demandam a colaboragéao
interdisciplinar. Segundo Bender (2014, p.15)

A aprendizagem baseada em projetos (ABP) é uma das mais eficazes formas
disponiveis de envolver os alunos com o contelddo de aprendizagem e, por
essa razdo, é recomendada por muitos lideres educacionais como uma das
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melhores praticas educacionais da atualidade.

Nessa perspectiva, autores como Hernandez e Ventura (1998) prop6em os projetos
de trabalho como sendo uma forma de organizar o curriculo, valorizando a escola como
mediadora entre o aluno e o conhecimento. A aprendizagem baseada em projetos configura-
se numa forma eficiente e interdisciplinar de envolver os estudantes nas aprendizagens.

Aopgéao por uma proposta pedagogica baseada em projetos oportuniza um processo
produtivo entre professores e alunos, trabalhando de forma colaborativa e interdisciplinar,
“buscando-se 0 estabelecimento de multiplas relagbes entre as areas tematicas e
aprendizagens significativas, com a construcéo de sentido sobre os temas de estudo”
(DALLA ZEN, 2001, p.7). Ademais, trabalhar seguindo os pardmetros dessa modalidade
organizativa de ensino busca ressignificar a forma de construir conhecimento além de se
apresentar como uma metodologia criativa que possibilita uma rica e coerente relagdo entre
ensino e aprendizagem.

Relatando a experiéncia alfabetizadora

Um documento orientador, publicado recentemente que norteia a reorganizagao
curricular em ambito nacional, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enfatiza a
importancia da selecdo de metodologias promotoras da aprendizagem e do protagonismo
estudantil:

[...] € preciso destacar a necessidade de “romper com a centralidade das
disciplinas nos curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores
e que abranjam a complexidade das relagdes existentes entre 0s ramos
da ciéncia no mundo real” (Parecer CNE/CEB n° 5/2011). Para tanto, é
fundamental a adog&o de tratamento metodoldgico que favoreca e estimule o
protagonismo dos estudantes (BRASIL, 2018, p. 479).

Concretiza-se, assim, a legitimidade da proposicéo de praticas pedagogicas atuais
com a utilizagdo de metodologias ativas no Ensino Basico. E para exemplificar a opgéo
metodoldgica abordada neste capitulo, apresenta-se o relato de um projeto pedagoégico
desenvolvido no ano letivo de 2021, com criangas que cursavam uma turma do 1° ano
do Ensino Fundamental, na Rede Municipal de Porto Alegre/RS. O trabalho desenvolvido
baseou-se nos aportes teéricos do construtivismo e em estudos e pesquisas sobre
alfabetizacdo e letramento propostos por Soares (2019) e Morais (2019), tendo sido
enriquecido também pela minha experiéncia com docéncia de anos iniciais, onde atuo como
professora alfabetizadora em escola publica por aproximadamente vinte e cinco anos.

No inicio do ano de 2021, com a continuidade do ensino remoto, constitui-se um
grande desafio: acolher, construir vinculos afetivos, socializar, engajar e alfabetizar uma
turma com 25 estudantes, com e sem experiéncia em instituicdo educativa, considerando que
a maioria deles residiam em areas de vulnerabilidade social, economicamente desfavoravel.
Neste contexto provocador, tornou-se imprescindivel a adogéo de metodologias de ensino
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em que os alunos se envolvessem ativamente e o processo de ensino e aprendizagem se
desenvolvesse de forma efetiva.

De acordo com Moran e Bacich (2018, p.51) “A tecnologia em rede e mébvel e as
competéncias digitais sdo componentes fundamentais de uma educacdo plena”. Aliar
metodologias ativas com tecnologias digitais méveis foi o caminho iniciado para a inovacao
pedagégica da ocasido. Assim, a primeira estratégia foi criar um grupo de whatsapp da
Turma A14, reunindo os contatos dos responsaveis dos alunos, com o intuito de estabelecer
vinculo afetivo e interacdo com os estudantes/suas familias. Para além da comunicacao, o
whatsapp foi utilizado para postagem de atividades, orientagdes, videos educativos, jogos
criados a partir de metodologias ativas como wordwall, edupulses e google forms, cards
explicativos e retorno individualizado das atividades.

O contato inicial com os estudantes se deu a partir da gravagao de um video curto
de apresentagéo da professora, da escola e da sala de aula. O envio desse material se
concretizou através da criagdo de um canal no YouTube para postar os videos e enviar
o link pelo whatsapp da turma A14. Na sequéncia, foi marcado um encontro sincrono,
pelo google meet, a fim de oportunizar a interacéo dos estudantes/ familias/ professora.
Na pratica pedagogica foram utilizados diversos videos curtos envolvendo contacdo de
historias, atividades ludicas alfabetizadoras, orientacdo das atividades impressas e
distribuidas pela escola, todo esse material foi postado no grupo do whatsapp. Esse foi
o principal canal de comunicacdo entre alunos e professora. A interacdo e participacéo
dos estudantes aconteceu através de audios e videos gravados pela familia durante a
realiza¢do das atividades propostas, possibilitando momentos de trocas, vinculo afetivo e
avaliacao.

Com o abrandamento da pandemia houve o retorno dos estudantes as escolas e
as aulas presenciais. No entanto, com a ado¢ao de medidas de distanciamento social, foi
preciso organizar um escalonamento semanal de alunos, atendendo pequenos grupos,
havendo a necessidade da implementacdo de um ensino hibrido, um grupo com aulas
presenciais e outro grupo em aula online.

Na sequéncia do trabalho com as metodologias ativas foi proposto um projeto de
aprendizagem utilizando a literatura infantil como forma de estimulo e reflexdo sobre a
escrita e a leitura. Em turmas em processo de alfabetizagdo, é prioritario ensinar a ler e a
escrever, fazendo uso da linguagem no contexto das préticas sociais. Dessa forma, o eixo
orientador de qualquer projeto pedagogico necessita ser, obrigatoriamente, a andlise e a
reflexdo sobre o sistema de escrita e a aquisi¢cdo da linguagem usada para escrever.

No projeto sobre monstros, aqui descrito, os estudantes tiveram o contato com
um vocabulério extenso relacionado a essa teméatica (palavras como: ogros, fantasmas,
mumias, bruxas, duendes, castelo, entre outras) possibilitando um trabalho com o campo
semantico através de informacdes adquiridas na familiarizacdo com as palavras, tornando

possivel inferéncias, hipbteses e antecipacdes sobre o que estava escrito. A proposta
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pedagogica também viabilizou a interacdo com diferentes géneros textuais (conto, musica,
poesia, noticia, receita, tirinha e piada), que, de acordo com Soares (2019), ao privilegiar
0 encontro com os diferentes materiais escritos permitem que a crianga aprenda a fungéao
social da escrita. Outrossim, articular propostas de leitura e escrita em um projeto cria
muitas oportunidades para o grupo se vincular de maneira pessoal e compartilhada com
fontes informativas, avancando cada vez mais em dire¢do a escrita alfabética.

Imagem 1: Leitura de histéria, confecgcdo de palitoches e alfabetario dos monstros

No desenvolvimento do projeto pedagégico sobre os monstros, utilizou-se como
ferramentas de apoio as tecnologias digitais possibilitando a interacdo com outros saberes.
Por explorar diferentes aspectos da interatividade e participacéo, os estudantes tiveram
a oportunidade de aprender a lidar com aspectos que envolvem a usabilidade do suporte
digital. Pesquisadores como Frade et al. (2018), destacam as tecnologias digitais como
instrumento de grande potencial para o ensino no espago escolar:

Além de possibilitar o aprendizado de contetdos do curriculo formal,
proporciona a compreensdo e uso de mais um objeto da cultura da escrita
presente no contexto social. Sdo muitos, entdo, os motivos que levam a
defender o poder que o uso de recursos vindos dos ambientes digitais podem
ter na alfabetizacédo (FRADE et al., 2018, p. 25).
O professor alfabetizador pode aliar a utilizagdo de uma metodologia ativa como a
aprendizagem baseada em projetos com a tecnologia de informagéo e comunicagéo (TDIC)
e proporcionar praticas pedagogicas potentes de aprendizagem voltadas ao letramento

digital e a alfabetizacdo a partir da exploragédo de diferentes linguagens pelos estudantes.
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Imagem 2: Teatro de palitoches e confec¢éo de um e-book produzido coletivamente

No exemplo prético da atividade de montagem do teatro de palitoches, desenvolvida
junto a turma de alfabetizagdo, houve o registro em video feito pela professora e
disponibilizada as familias dos alunos. Essa a¢éo viabilizou uma oportunidade do letramento
digital junto as familias, contribuindo para potencializar ainda mais as tecnologias digitais
como forma de estabelecer relagdo com a leitura e a escrita em diferentes contextos.

Imagem 3: Oficina de construgdo de monstros com sucata

Para finalizar o projeto de aprendizagem foi proposta como atividade de culminéncia
“criando monstros de brinquedo”, momento em que os educandos construiram um
monstrinho em miniatura empregando material reciclado. Apds a oficina de construcéo,
tiveram que escolher um nome para o seu monstrinho e, utilizando um alfabeto com letras
moveis, escreveram o nome inventado.

Neste breve relato foi elencado apenas algumas atividades realizadas com a turma
de alfabetizacdo envolvendo o uso de metodologia ativa. No entanto os resultados obtidos
através da utilizagdo de uma metodologia ativa no processo de alfabetizagdo foram muito
promissores, favorecendo o pleno engajamento dos estudantes nesta nova modalidade de
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ensino. Ao descrever sobre uma experiéncia interdisciplinar em seu artigo, Costa (2021,
p. 185) ressalta que “o professor teve o papel fundamental. Para tanto, foi necessario
personificar suas aulas em conformidade com o contexto social e ainda, ser um motivador
da aprendizagem na relacdo com seus estudantes”.

Nesta perspectiva, o trabalho pedagogico desenvolvido durante o processo de
alfabetizacao precisa abarcar as especificidades de cada educando atentando para as suas
dificuldades e potencialidades. Prioritariamente deve produzir sentido para os estudantes,
mobilizando-os para o engajamento na proposta na tentativa para que todos os alunos
conquistem, cada um no seu ritmo, avangos expressivos na aquisicdo das habilidades
leitora e escritora.

CONSIDERACOES PROSPECTIVAS

A Comissao Internacional sobre os Futuros da Educacdo da Organizagdo das
Nacgoes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), salientou que a crise
provocada pela Covid-19 acentuou a reflexao sobre a criagdo de um planejamento contra
0 aumento das desigualdades p6s pandemia, apontando como estratégia a criagdo de
politicas publicas que invistam em melhorias de infraestrutura, tecnologias, formacéo,
metodologias e salarios, além do reforco da merenda, melhor aproveitamento do tempo,
tutoria fora do horario usual das aulas e material adicional, quando possivel (UNESCO,
2020).

Ao considerar a necessidade da proposicdo de medidas que possam auxiliar
para a recomposicdo das aprendizagens dos estudantes, as instituicbes educativas,
principalmente as publicas, devem propor a criacdo de espacos em que 0s docentes
possam dialogar, refletir sobre as metodologias empregadas e construir solugdes de forma
colaborativa qualificando a pratica pedagdgica e alinhando-a as necessidades do educando
da atualidade. Convém salientar que o planejamento e a aplicagdo de metodologias que
buscam superar o tradicionalismo deve ocorrer conjuntamente com a reflexdo sobre seu
propoésito, conectado tanto de seus principais referenciais tedricos quanto da sua relevancia
enquanto recurso efetivo para o avango da aprendizagem.

A partir da experiéncia aqui descrita, recomenda-se a utilizacdo de metodologias
ativas no processo de alfabetizacao dos estudantes da Educagéo Basica. Os projetos de
aprendizagem podem se constituir numa alternativa muito potente para ser empregada
nesta fase tao importante da aprendizagem da leitura e da escrita.

O desafio da escola para o ensino da atualidade, compreende a adequagéo da sua
teoria e pratica pedagogica, partindo de metodologias criativas, efetivas e transformadoras
que impulsionam uma aprendizagem significativa do discente em formacdo. Nesse
percurso, necessita considerar que a tecnologia se configura como uma possibilidade de
instrumento colaborativo das atividades.
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CAPITULO 9

HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTALNO
MUNDO E NO BRASIL

Uilson Paulo Rezende Pereira
https://lattes.cnpq.br/9229423796525353

A educagdo ambiental no mundo
tem como marco inicial a década de 1970,
periodo este que ocorreram alguns eventos
muito importantes para a Educacao
Ambiental, a exemplo da “Conferéncia de
Estocolmo”, ou Conferéncia das Nacbes
Unidas sobre o Homem e o Meio Ambiente
em 1972; o Encontro Internacional em
Educacdo Ambiental, realizado em
Belgrado (hoje capital da Sérvia), foi
instituido, o Programa Internacional de
Educagédo Ambiental (PIEA), sob o apoio
da UNESCO e do Programa das Nacgdes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA),
em 1975 e Conferéncia Intergovernamental
sobre Educagcdo Ambiental, também
conhecida como Conferéncia de Thilisi, em
Belgrado, capital da Georgia em 1977.

Essa preocupagdo também é
explicitada na leitura dos encontros que

tiveram lugar em Estocolmo, no ano de

Data de aceite: 03/07/2023

1972, conscientizando a todos acerca da
responsabilidade que devem ter sobre as
questbes ambientais. Dai a necessidade
de uma perspectiva inter e transdisciplinar,
considerando que o ensino é um caminho
sensibilizador da realidade em relagdo aos
problemas do meio ambiente.

Trés anos depois, em 1975,
ocorreu outro evento com tema: Encontro
Internacional em Educacdo Ambiental,
realizado em Belgrado (atual capital da
Sérvia), foi estabelecido o Programa
Internacional de Educagdo Ambiental
(PIEA), com base estrutural da UNESCO
e do Programa das Nacgbes Unidas para
(PNUMA).

o referido programa produziu diversos

o Meio Ambiente Todavia,

livros, revistas e informes com guias
curriculares para educacdo ambiental,
com énfase em um ensino baseado em
interdisciplinaridade, reflexao critica
e resolugdo de problemas no ambito
educacional.

Em Tbilisi, no ano de 1977, ja
havia uma visdo critica em relacdo a

uma educacado focada no meio ambiente,
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significando que a Educacéo Ambiental esta englobando o contexto politico, cultural e ético
para a sociedade como um todo. A Educac¢do Ambiental € uma realidade que facilita a
integracao de trabalhos educativos propiciando uma relagao intrinseca entre escola e meio
socioambiental. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) abrem concordancia com
os dizeres acerca do problema ambiental e suas abrangéncias. A citacdo (BRASIL, 1997,
p. 14) a seqguir reforca a ideia de que:

A vida cresceu e se desenvolveu na Terra como uma trama, uma grande rede
de seres interligados, interdependentes. Essa rede entrelaga de modo intenso
e envolve conjuntos de seres vivos e elementos fisicos. Para cada ser vivo
que habita o planeta existe um espag¢o ao seu redor com todos 0s outros
elementos e seres vivos que com ele interagem, através de relacdes de troca
de energia: esse conjunto de elementos, seres e relagcdes constitui 0 seu meio
ambiente.

E no contexto escolar que a Educagéo Ambiental deve estar em conformidade com
aspectos documentais e satisfazer, com certeza, as reais necessidades humanas; por
isso, deve sempre desenvolver criticidade nas suas reflexdes, fato que ndo se percebe
no cotidiano. E relevante que a formagéo de professores se torne uma discuss&o sobre
essa realidade e que ressalte a imponéncia das politicas publicas de Educag@ao Ambiental
em conformidade com as teméaticas postas em discussdo na sala de aula. A Educacgéo
Ambiental precisa estar inserida em um contexto de comunidade educativa e € nesse
cenario que devemos compreender a formacao de professores como uma via de processo
para estabelecer relagédo entre a EA e as Politicas Publicas de Educagcao Ambiental (PPEA),
conforme apresenta Lopes (2002, p. 43):

Héa necessidade de trabalhar a Educacdo Ambiental relacionada a um
planejamento participativo. O autor determina que “a acéo de planejar implica
a participacéao ativa de todos os elementos envolvidos no processo de ensino;
deve priorizar a busca entre a teoria e a pratica; o planejamento deve partir da
realidade concreta (aluno, escola, contexto social.); deve estar voltado para
atingir o fim mais amplo da educacéo”.

Na verdade, o zelo que a todos compete pelo meio ambiente estd dimensionado
na politica dos municipios que demonstram grande preocupagdo com o destino e a
preservacao do meio natural; porém, associado a isso se deve chamar a atengao para uma
sensivel relagéo educativa e formacao ligada ao meio ambiente de adolescentes e jovens
estudantes.

Educadores com formacdo ambiental podem tratar a questdo como um novo
descobrimento, fazendo da escola um espaco transformador e pratico, pois, conhecendo a
teoria, fica mais facil a sua construgao junto ao aluno e, com isso, as tematicas ambientais
passam a ser discutidas com proveito no contexto da comunidade.

A viabilidade de desenvolver a EA e as PPEA na formacdo de pedagogos e
professores da rede de ensino contribui para o despertar de uma reflexao sobre o histérico-
cultural do municipio, e, de forma ativa, além de construtiva, ampara as discussdes com
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0 proposito de diminuir os impactos sobre o ambiente da comunidade, desenvolvendo a
cidadania.

A atividade educativa voltada para a Educacédo Ambiental passa a ser uma acao
responsavel, estabelecendo lagos afetivos e com resultados concretos em longo prazo
na comunidade. Nesse contexto, a Educacdo Ambiental € uma forma preventiva de lutar
contra os problemas ambientais da comunidade e o seu papel € combater o caos que a
sociedade esta vivendo neste século, envolvendo desde as questdes urbanas até as rurais,
e buscando melhor qualidade de vida para a humanidade. Essa é a visdo de Reis Junior
(2003, p. 68):

As questdes referentes ao meio ambiente devem receber tratamento
diferenciado, segundo a localidade ou escola, os seus interesses e
particularidades, para que os alunos compreendam as nog¢des basicas
sobre meio ambiente, [...] como também outros temas contemporaneos,
devera ser tratada num contexto em que haja interacdo com as outras areas
do conhecimento convencional, a fim de estar presente em todas elas,
relacionando-se com questdes da atualidade.

E relevante destacar a contextualizagdo e o nascimento das questdes que serdo
abordadas no presente trabalho, os enfoques metodolégicos e o local da pesquisa e,
depois, as teorias da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, as quais sdo a base
para o professor que tem bom planejamento fazer abordagens teoricas para facilitar o seu
trabalho de EA.

Os PCNs colocam de forma explicita todos os aspectos problematicos que o professor
pode inserir em seus planejamentos junto a comunidade educativa. Os apontamentos
feitos no decorrer demonstram que as politicas publicas de Educacao Ambiental, de forma
bem elaborada e planejada, sdo grandemente aceitas pela comunidade da escola; porém,
€ viavel colocar de forma clara as questdes relativas a Educagédo Ambiental no contexto do
MERCOSUL e do Brasil.

E viavel também destacar que a crise ambiental e a crise educacional podem
fragilizar o papel educativo e a formacao critica dos educandos; por isso, necessita-se de
um professor que tenha formagéo continua. E importante salientar que uma comunidade
educativa, que pde em discussdo a EA e as questdes politicas, pode repassar de forma
peculiar para seus alunos a sua realidade; dar vez a novos conhecimentos e trazer a tona
novos horizontes, tornando a Educagdo Ambiental um processo de inter-relagédo entre a
sociedade e o meio natural.

E relevante também apresentar um propésito de trabalho pratico para a comunidade
de professores ap6s perceber que ha uma necessidade de abordar conhecimentos sobre
as PPEA e EA na formagé&o de professores.

A educacéo ambiental trilhou novos caminhos a partir dos anos 1980, na qual
ocorreu uma revis@o na nog¢ao de educacao ambiental como algo centrado na preservacao

ambiental. A tendencia pedagodgica da educagdo ambiental vai se separar do foco de
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preservacao ambiental para explorar uma aparéncia mais complexa, que sugere a missdo
de avangar na diregdo de uma educagédo ambiental refletida como educacéo politica. Os
anos de 1980 foram muito relevantes para a educagdo ambiental, principalmente na esfera
internacional, tendo em vista, que em diversos paises surgiram manifestacdes pela inclusao
da disciplina Educagé@o ambiental no curriculo, em todos os niveis de ensino.

No ano de 1981 foi instituida a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), que
defendia a abrangéncia da educacdo ambiental em todos os niveis de ensino. Essa
perspectiva vai ser recepcionada na Constituicdo Federal, promulgada em 1988, que
estabelece, no inciso VI do artigo 225, a necessidade de “promover a educagdo ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservagdo do meio
ambiente” (BRASIL, 1988).

Nos anos 1990 encontramos importantes avan¢os nas discussdes sobre educacao
ambiental, bem como implica¢des para o curriculo. Em 1991, uma proposta do Programa
das Nagbes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), destaca o principio de desenvolvimento
sustentavel. Essa ideia teria um impacto importante nas discussbes ambientais com
consequéncias para a educacao ambiental, como se tornaria evidente, no ano seguinte,
em 1992, na realizacao, no Rio de Janeiro, da Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento - também conhecida como “Rio 92”. Deste evento surgiu a
Agenda 21, bem como a Carta Brasileira de Educacdo Ambiental. Mas talvez o conceito
mais destacado naquela conferéncia seja o de sustentabilidade, que iria inspirar abordagens
e praticas pedagdgicas, constituindo-se um novo principio curricular que tem persistido no
discurso da educacdo ambiental, entre alguns grupos, até o momento.

Em 1999, o MEC, através da Politica Nacional de Educagcédo Ambiental (BRASIL,
1999), propde que a educacéo ambiental seja desenvolvida no curriculo de todos os niveis
educacionais, incluindo a Educacgéo Basica, e institui como principio basico da educagéao
ambiental, o “pluralismo de ideias e concep¢des pedagodgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade”. Dessa forma, vemos um esfor¢co de insercdo da educacao
ambiental no curriculo da Educacgéo Infantil, bem como do Ensino Médio, a exemplo do
que havia ocorrido em relagdo ao Ensino Fundamental. E, finalmente, em 2000, vamos
encontrar no texto do Plano Nacional de Educagédo (BRASIL, 2000), a proposta de que
a educacdo ambiental fosse articulada como “tema transversal” e “desenvolvida como
uma prética educativa interdisciplinar integrada, continua e permanente”. Dessa forma, tal
como havia sido orientado em relagéo ao Ensino Fundamental, também no Ensino Médio

a educacéao
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RESUMO: O Departamento de Biologia
da Escola de Ciéncias da Universidade do
Minho (DB-ECUM) oferece, desde ha varios
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anos, a Unidade Curricular (UC) Laboratérios
de Biologia (LB) no &mbito do curso de
primeiro ciclo (C1), Biologia Aplicada. Foi
objetivo desta UC dotar os alunos recém-
chegados a Universidade de ferramentas
de investigacdo em Biologia, promovendo
assim competéncias transversais
essenciais para trabalho colaborativo. Estes
objetivos foram reforgados em 2019 por um
protocolo entre a ECUM e o International
Iberian Nanotechnology Laboratory (INL)
para aproximar a comunidade académica
e cientifica, envolvendo ambas as partes
na metodologia de aprendizagem aplicada
nesta UC. A metodologia utilizada baseou-
se no mapeamento multimodal dos
conteudos programaticos, para criar projetos
colaborativos que foram potenciados pelo
uso de murais virtuais e outras ferramentas
digitais. Durante o ano letivo de 2019/20,
os alunos tiveram a oportunidade Unica
de visitar o INL e observar o ambiente de
trabalho real dos investigadores. Puderam
interagir com cientistas e discutir a analise
e a desconstrucdo de alguns artigos
cientificos. Isto proporcionou aos alunos
uma experiéncia pratica que melhorou
ainda mais a sua compreensao do processo
de investigacdo cientifica. As restricoes
impostas pela pandemia da COVID-19
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(2020/21) obrigaram a mudancgas que estimularam o espirito cooperativo entre colegas
de diferentes anos. Muitas das aulas passaram a ser dadas on-line, e a visita ao INL foi
também realizada virtualmente. Quer seja através da aprendizagem presencial ou on-line,
o trabalho colaborativo entre educadores, cientistas e alunos é fundamental para simplificar
a complexidade dos contetdos cientificos. O dialogo entre todas as partes fomenta a
curiosidade e a criatividade e incentiva a formacgéo de cidadaos participativos, e ndo apenas
meros acumuladores de informagéo.

PALAVRAS-CHAVE: competéncias transversais, trabalho colaborativo, aprendizagem on-
line

INTRODUCTION TO RESEARCH IN BIOLOGY WITH COLLABORATIVE TEAM
WORK

ABSTRACT: The Department of Biology at the School of Sciences, University of Minho (DB-
ECUM), has been offering the Biology Laboratories (BL) Curricular Unit (CU) for several years
as part of the first cycle course (C1), Applied Biology. The aim of this CU was to equip newly
arrived students at the University with research tools in Biology, thus promoting transversal
skills that are essential for collaborative work. These objectives were reinforced in 2019 by
a protocol between ECUM and the International Iberian Nanotechnology Laboratory (INL)
to approximate the academic and scientific community, involving both parts in the learning
methodology applied in this CU. This methodology included multimodal mapping of the
syllabus, in order to create collaborative projects that were enhanced by the use of virtual
murals and other digital tools. During the 2019/20 academic year, students had the unique
opportunity to visit INL and observe the real work environment of researchers. They were
able to engage with scientists and discuss the analysis and deconstruction of some scientific
articles. This provided the students with a hands-on experience that further enhanced their
understanding of the scientific research process. The restrictions imposed by the COVID-19
pandemic (2020/21), forced changes that promoted a cooperative mindset between
classmates from different years. Many classes were on-line and the visit to INL was also
conducted virtually. Whether it’s through face-to-face or online learning, collaborative work
among educators, scientists, and students is crucial in simplifying the complexity of scientific
content. The dialogue among all parties fosters curiosity and creativity and encourages the
formation of participatory citizens who are not just mere accumulators of information.

KEY WORDS: soft skills, collaborative work, online learning

11 CONTEXTUALIZAGCAO

O processo de Bolonha (1999) alertou para a necessidade de inovacao pedagoégica
(DE WIT, 2015) alicergada em metodologias inovadoras de ensino-aprendizagem. O desafio
entdo iniciado exige uma mudancga de paradigma nas praticas de ensinar — a transmissao
de conhecimentos deixa de estar focada no docente sendo desviada para o aluno, principal
responsavel pelo seu processo de aprendizagem (GUEDES et al., 2007). Neste contexto,
o perfil dos estudantes do século XXI deve enquadrar competéncias ou aptidées de
aprendizagem e inovacao centradas na criatividade, pensamento critico, comunicagéo e
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colaboragao (P21, 2019; NRC, 2012; SCOTT, 2015).

A aprendizagem diz respeito a mudancga efetivando-se com diferentes tipos de
atitudes e de acdes. “Aprender” pode envolver: (i) dominar principios abstratos, (ii)
compreender provas, (iii) recordar informacgéo factual, (iv) adquirir métodos, técnicas e
abordagens, bem como implicar (v) reconhecimento, (vi) raciocinio, (vii) debate de ideias
ou (viii) desenvolvimento de comportamentos apropriados a situagdes especificas (FRY
et al., 2009). Por isso é vital criar experiéncias que facilitem a reflexdo, a construcao
de conhecimento, a resolugéo de problemas, o questionamento e o pensamento critico
(ROSIANO, 2015).

O conhecimento ndo é o mesmo que inteligéncia, mas o primeiro alimenta a
segunda — com a Google a distancia de um clique e telemoveis multifuncionais, a mente
humana pode potenciar e aumentar a sua inteligéncia, desde que o sentido critico se
mantenha apurado (CALADO, 2020). Os seis processos cognitivos da taxinomia de
Bloom abordados numa atividade de aprendizagem podem ser enquadrados em quatro
tipos de conhecimento: factual (terminologia e factos discretos); conceptual (categorias,
teorias, principios e modelos); processual (conhecimento de uma técnica, processo ou
metodologia) e metacognicao, isto €, capacidade de autoavaliagdo e conhecimento de
varias competéncias e técnicas de aprendizagem (ADAMS, 2015). A metacognicdo é
assim a capacidade de refletir sobre a propria aprendizagem e de fazer ajustamentos em
conformidade (NRC, 2012). Numa aprendizagem superficial os estudantes s6 se preocupam
em completar tarefas, memorizando informacao e néo fazendo distin¢gdo entre novas ideias
e conhecimentos pré-existentes. Por outras palavras, tratam a tarefa como externamente
imposta. Em contrapartida, numa aprendizagem profunda os estudantes manifestam
intencdo de compreender e procurar significado, tentando relacionar conceitos, distinguir
entre novas ideias e conhecimentos pré-existentes, e avaliar e determinar criticamente
temas e conceitos-chave (FRY et al, 2009). O produto da aprendizagem aprofundada
é o conhecimento transferivel, incluindo o conhecimento do conteddo num dominio e
a consciencializagcdo de como, porqué e quando aplicar esse saber para responder a
perguntas e resolver problemas (NRC, 2012).

Um dos métodos de aprendizagem ativa é a instrucdo por pares — aprender
ensinando. Este método consiste em fazer perguntas que primeiro os alunos respondem
individualmente, e depois de discutirem com os colegas, voltam a responder (KARLSSON
e JANSON, 2016). Isto ndo s6 induz o pensamento critico, como ajuda a desenvolver
um pensamento flexivel, ferramenta importante na formagédo de cidadaos mais tolerantes
e aptos a responder a desafios globais. Cenarios de colaboragdo na resolugdo de
problemas fomentam aprendizagem significativa e profunda, na medida em que a eficicia
da aprendizagem cooperativa € maior do que os esforgos competitivos ou individualistas
(SCOTT, 2015).

O recurso a ferramentas digitais, cada vez mais diversas, constitui um modo de
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estimular o trabalho em equipa de forma colaborativa e criativa, para obter materiais
multimodais (mapas mentais, textos colaborativos, narrativas digitais...), conducentes
a uma aprendizagem efetiva. A destreza na utilizagdo destes recursos permite ainda a
efetivacdo de aprendizagem on-line. Os mapas mentais ou de conceitos constituem-se
como esquemas visuais que integram e organizam relacbes formais e cruzadas entre
ideias, de forma sistematica, num formato linear ou estruturado (ROSIANO, 2015), e
atualmente podem ser elaborados colaborativamente on-line. A comunidade da tecnologia
educacional sabe bem como as novas tecnologias permitem aos estudantes aprender,
produzir e construir conhecimento (PEARLMAN, 2009).

O reconhecimento de que os estudantes do século XXI, para terem sucesso no
trabalho e na vida, devem desenvolver competéncias nos dominios cognitivo, intrapessoal
e interpessoal (NRC, 2012) incentiva abordagens interdisciplinares e o intercambio de
conhecimentos entre profissionais de diferentes areas, no sentido de um enriquecimento
mutuo.

2| DESCRIGAO DA PRATICA PEDAGOGICA

O Departamento de Biologia (DB) da Escola de Ciéncias da Universidade do Minho
(ECUM) oferece um curso de primeiro ciclo (C1) em Biologia Aplicada (BA), que no primeiro
semestre (S1) do seu 1° ano contava com a Unidade Curricular (UC) - Laboratérios de
Biologia (LB). Sendo uma UC introdutoéria, pretendia fornecer ferramentas para investigacao
em Biologia e oportunidade de desenvolvimento de competéncias transversais. Estas
competéncias elencadas na parceria para o século XXI (P21, 2019) foram estimuladas
pela formagéo de equipas para concretizagdo de projetos realizados no decurso da UC.
O seu periodo letivo (cerca de dois meses), obrigatoriamente partilhado com outras UC,
implica considerar aulas de diferentes tipologias, atendendo ao niUmero de alunos em cada
turma e disponibilidade de espacos fisicos adequados. Para LB foram consideradas aulas
de tipologia: tedrica (T), lecionadas a totalidade dos alunos inscritos, teérico-pratica (TP)
lecionadas a duas turmas cada qual com cerca de metade do total de alunos e aulas
Praticas-Laboratoriais (PL) lecionadas em laborat6rio a quatro turmas. cada uma com cerca
de 25% dos alunos. Quando possivel, as aulas PL corresponderam a saidas de campo ou
visitas ao exterior, que implicaram alterar a calendarizagéo padréo para juntar duas ou mais

turmas, de acordo com a atividade a realizar.

2.1 Objetivos e publico-alvo

A investigacdo em Biologia norteia-se pelo “Método Cientifico”, tema central de LB.
A realizacdo de projetos em equipa sera a melhor forma de pér o método cientifico em
acao desenvolvendo, desde logo, nos estudantes acabados de chegar ao Ensino Superior,

competéncias intra- e interpessoais.
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Em 2019/20, com 72 estudantes inscritos e 58 a frequentar LB, estes objetivos foram
acentuados com a colaboragéo de investigadores do International Iberian Nanotecnology
Laboratory (INL) através de um protocolo com a ECUM — DB/STOL - Science Through Our
Lives.

O programa de trabalho deste protocolo teve inicio a 16 de outubro de 2019 e
envolveu metodologias de aprendizagem inovadoras contando com o suporte do projeto de
voluntariado Missao NERD (Nanotechnology Education and Research Demonstrations) do
INL que assenta na humanizacao do conhecimento.

Em 2020/21 as restricdbes impostas pela pandemia da COVID-19 (do inglés:
Coronavirus Disease 2019, em portugués: Doenga por Coronavirus — 2019) obrigaram a
alteragbes que criaram oportunidade para incentivar o espirito cooperativo entre colegas
de diferentes anos - alunos que participaram no programa de 2019/20 foram convidados a

acompanhar como mentores, os 61 dos 74 colegas inscritos no 1° ano de BA em 2020/21.

2.2 Metodologia

A 12 edicdo do Programa de Apoio a Projetos do Centro IDEA-UMinho contemplou
o “ProjIDEA_10_2018 - Cenarios de aprendizagem ativa e colaborativa com recurso a
ferramentas digitais: mapeamento multimodal de contetdos programaticos” (ARAUJO et
al., 2019), que integrou a UC, Laboratérios de Biologia (LB).

De acordo com as propostas deste projeto, as metodologias utilizadas nesta UC
incluiram a aprendizagem baseada em projetos (Project Based Learning — PBL) realizados
em equipa (Project Team Learning — PTL), seguindo as etapas de uma metodologia de
mapeamento multimodal para orientar os estudantes no processamento (cri)ativo e
colaborativo dos tdpicos programaticos a desenvolver. As etapas consideradas foram: i)
Pesquisa/Selegéo de informacao - pesquisa documental e gestdo da informacgéo recolhida
em varias plataformas cientificas, ii) Elaboracéo de mapas mentais ou conceituais sobre um
determinado topico programatico, iii) Comunicagdo monomodal - transposi¢cao oral e/ou por
escrito (textualizagcdo) desses mapas mentais/conceituais, iv) Comunicagdo multimodal -
conversao do mapeamento dos topicos programaticos em narrativas digitais ou infografias,
v) Validag&o do conhecimento adquirido por via de inquéritos por questionarios elaborados
pelos estudantes e respondidos on-line.

O trabalho colaborativo intra- e inter-equipas, bem como a supervisao realizada
pelas docentes da UC e investigadores do INL, foi partilhado em murais virtuais, (plataforma
Padlet). As equipas foram também supervisionadas pela coordenadora da UC via diario de
grupo da plataforma institucional, Blackboard.

Em 2019/20, 16 equipas de 3 a 4 alunos foram desafiadas a realizar projetos
demonstrativos para descodificar a complexidade de quatro artigos cientificos.

O Protocolo assinado entre o INL e a ECUM/DB STOL considerou o programa de
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trabalho que a seguir se descreve:

Fase 1 - Listagem de conceitos para estimular os estudantes na educagédo em
STEM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica). Os conceitos foram selecionados
no &mbito da nanotecnologia e da biologia, ou de areas relacionadas.

Para a compreenséo conceptual e construcao de trabalho em equipa, os estudantes
desenharam a estratégia para descodificar “a ciéncia” com base em:

a. experiéncias simples (hands-on)
b. narrativas digitais (comunicacdo de ciéncia)

c. pitch talk para o publico em geral (a arte de comunicar) seguindo a visdo do
projeto Missao NERD

Fase 2 - Hands-on — trabalho laboratorial para demonstracdo de uma técnica
experimental, recorrendo a material reciclado (sempre que possivel)

Fase 3 - Narrativa digital (video de trés minutos)

Fase 4 - Pitch-talk sobre a demonstracéo (desenvolvimento de uma descricéo e
metodologia inclusiva para cativar o publico em geral). Sele¢cdo de um estudante por cada
grupo para apresentagao posterior aos parceiros da Missdo NERD.

Em 2019/20 os alunos visitaram o INL e tiveram oportunidade de privar com alguns
cientistas para analisarem os artigos cientificos que foram desafiados a desconstruir.

A metodologia utilizada de mapeamento multimodal culminou com a apresentacao
das narrativas digitais realizadas pelas 16 equipas (algumas das quais construiram também
modelos 3D para ilustrar as técnicas e conceitos analisados), no final da UC, no auditorio
do INL. Os melhores trabalhos/demonstragdes teriam sido selecionados para participar nas
acoes da Missdo NERD do INL, se néo tivéssemos sido surpreendidos pela pandemia da
COVID-19.

Em 2020/21, as restricdes impostas pela pandemia estipularam que apenas as aulas
PL seriam presenciais. A visita ao INL foi virtual e coube aos alunos escolher um artigo mote
de uma area do interesse de cada equipa, para explorar as técnicas de investigacéo neles
referidos. Os 61 alunos que frequentaram LB distribuiram-se por 12 equipas.

Considerando o elevado numero de alunos, a dimensao dos laboratorios disponiveis
e as restricbes de ocupacdo impostas pelas normas sanitarias, a partida cada aluno
apenas teria uma aula PL de 3 em 3 semanas e, consequentemente apenas 4 PL em todo
o semestre. Além disso, o desfasamento criado entre as turmas néo seria nem benéfico,
nem eficiente. Adicionalmente, as aulas de campo e as visitas de estudo que vulgarmente
fazem parte desta UC nao se puderam realizar. Assim, durante as primeiras 3 semanas foi
dada uma primeira aula PL presencial de 4 horas a cada uma das 6 turmas. A experiéncia
destas 3 semanas associada ao agravamento da pandemia levou-nos a propor aos alunos
passar a ter as PL on-line para desenvolvimento dos projetos. O risco devido ao facto de: (i)

ser praticamente impossivel manter distanciamento social no laboratério onde a partilha de
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equipamentos (por exemplo, de microscopios) é incontornavel, e de (ii) ser dificil trabalhar
em equipa presencialmente com distanciamento social, levou a manter presenciais apenas
as aulas T, para haver semanalmente algum momento de contacto entre colegas, e
entre alunos e professores. Esta proposta foi devidamente apresentada aos alunos, que
concordaram em ter o nUmero de horas que efetivamente correspondem aos 6 ECTS
(European Credit Transfer and Accumulation System) desta UC. Ou seja, semanalmente
cada aluno teve uma aula T de uma hora, uma a duas horas TP e duas horas PL. O trabalho
em equipa realizou-se em salas virtuais, bem como a superviséo individual das 12 equipas.

Dado que estes alunos nao puderam conhecer pessoalmente os colegas de outros
anos, a coordenadora da UC desafiou os alunos que em 2019/20 frequentaram LB a
voluntariarem-se como mentores dos colegas do 1.° ano. Ofereceram-se 10 alunos que
constituiram 3 equipas cada uma das quais reuniu previamente por video conferéncia na
plataforma Zoom com uma das 3 investigadoras do INL. As investigadoras fizeram uma
sintese sobre o projeto que cada uma destas equipas realizou em 2019/20, e forneceram-
Ihes diretrizes para ajudar os colegas mais novos. Apesar de so ter sido possivel reunir
em aula uma Unica vez com os colegas do 1° ano, esta iniciativa permitiu a aproximacgéao
entre colegas de diferentes anos curriculares e contribuiu para atenuar a “solidéao” que a
pandemia impds a estes alunos.

2.3 Avaliacao

Tendo em conta a metodologia de ensino aprendizagem utilizada, a avaliagdo da UC
centrou-se nas aprendizagens adquiridas e considerou sobretudo a analise dos projetos
realizados em equipa, segundo critérios previamente definidos. Estes critérios recairam
sobre: (i) a contextualizagcao/introdugcdo ao mote fornecido por um artigo cientifico, sob a
forma de um mapa mental com as ideias chave, (ii) a transposi¢céo deste exercicio mental
num guido mono- ou multimodal (s6 texto ou com texto e imagem), (iii) uma narrativa digital
propriamente dita, com a duracgéo de trés minutos, (iv) a listagem (de acordo com as regras
estabelecidas) da bibliografia consultada, (v) um questionario apesentado aos colegas de
outras equipas, e (vi) a enumeracao dos resultados de aprendizagem identificados pelos
alunos. A avaliacdo quantitativa foi feita pela coordenadora da UC, atendendo aos critérios
estabelecidos e a avaliagao qualitativa dos restantes autores deste trabalho. No final da UC,
os alunos foram individualmente avaliados pela realizagdo de um teste sobre os conceitos
abordados mais objetivamente nas aulas T.

Em 2019/20 a avaliacdo “individual” foi realizada presencialmente (Figura 1): um
teste individual (Ti) foi imediatamente seguido pela realizacdo do mesmo teste em equipa
(Te). As notas finais oram calculadas considerando 70% da nota do Ti e 30 % da nota do
Te. A nota minima de 9,5 valores em 20 foi exigida para aprovacao a UC.
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Figura 1. Teste individual -Ti (a) seguido pela realizagdo do mesmo em equipa - Te (b).

O Projeto obrigatério incluiu a apresentacdo de uma narrativa digital (e nalguns
casos, também de modelos 3D) no auditério do INL (Figura 2). Foram considerados os
critérios previamente apresentados aos alunos, convidados a fazer a autoavaliagdo das
suas equipas. S6 uma das 16 equipas recorreu a autoavaliacdo, que afetou a nota final dos
diferentes elementos por um fator determinado de acordo com uma grelha de avaliagéo
propria (van HATTUM-JANSSEN e LOURENCO, 2006).

CHARACTERISTICS OF GOLD NANOPARTICLES

Figura 2. Apresentacdo de Projetos no auditorio do INL
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A classificacao final foi calculada considerando somatorio de 30% da nota (Ti+Tg)

e 70% da nota do projeto. A participacdo e assiduidade as aulas foi considerada no acerto

da nota final (Tabela 1). Os alunos cujos testes foram classificados com nota inferior a 9,5

valores puderam fazer exame de recurso. A nota desse exame, substituiu a nota negativa

de Ti+Tg.
Teste, 30% (0-20 valores) Exame Projeto, 70% (0-20 valores) )
Equipa Nota final
Individual Equipa  Nota Recurso Auto (0-20 valores)

(70%) (30%) final (0-20 valores) avaliagao
A 9,9 15,05 11,4 13,9 13
A 7,3 15,05 9,6 13,9 13
B 8,8 13,02 10,1 13,6 13
B 8,2 13,02 9,6 13,6 12
B 9,5 13,02 10,6 13,6 13
B 4,8 13,02 7,3 10,0 13,6 13
C 3,7 12,82 6,5 11,2 11,8 12
C 11,5 12,82 11,9 11,8 12
C 10,5 12,82 11,2 11,8 12
C 10,5 12,82 11,2 11,8 12
D 5,8 9,74 7,0 13,1 13,0 13
D 57 9,74 6,9 9,5 13,0 12
D 8,0 9,74 8,5 8,2 13,0 R
D 7,0 9,74 7,8 Faltou 13,0 F
E 9,3 13,88 10,7 15,7 14
E 9,8 13,88 11,0 15,7 14
E 10,1 13,88 11,2 15,7 14
E 9,6 13,88 10,9 15,7 14
F 6,2 14,11 8,6 10,5 13,6 13
F 10,2 14,11 11,4 13,6 13
F 12,0 14,11 12,6 13,6 13
G 8,8 12,78 10,0 15,8 14
G 9,2 12,78 10,2 15,8 14
G 9,0 12,78 10,1 15,8 14
G 6,7 12,78 8,5 10,3 15,8 14
H 6,9 10,30 7,9 9,6 14,8 13
H 54 10,30 6,9 11,0 14,8 14
H 9,9 10,30 10,0 14,8 13
H 7,7 10,30 8,5 11,3 14,8 14
| 9,1 13,70 10,5 14,7 13
| 9,7 13,70 10,9 14,7 14
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| 8,2
| 13,7
9,9
9,4
9,8
7,4
6,5
54
9,9
9,9
14,0
9,6
9,5
12,0
9,3
7,7
15,7
5,9
5,9
10,2
9,6
7,9
10,1
7,7
10,2
7,0
11,8

U U U OO0 zZzZzZzzZzzZz<==IrrnrQrnmm XX X & « o o

o

13,70
13,70
13,38
13,38
13,38
13,38
11,96
11,96
11,96
15,05
15,05
15,05
14,48
14,48
14,48
14,48
14,40
14,40
14,40
14,40
13,55
13,55
13,55
14,72
14,72
14,72
14,72

9,9
13,7
11,0
10,6
10,9
9,2
8,1
7.4
10,5
11,4
14,3
11,2
11,0
12,8
10,9
9,7
15,3
8,5
8,5
11,4
10,8
9,6
11,1
9,8
11,5
9,3
12,7

9,5
11,5
8,0

Faltou
13,6

12,6

14,7
14,7
11,2
11,2
11,2
11,2
14,1
14,1
14,1
14,6
14,6
14,6
15,8
15,8
15,8
15,8
16,8
16,8
16,8
16,8
15,7
15,7
15,7
14,8
14,8
14,8
14,8

16,44
19,21
14,27
14,53

13
14
11

11

11

11

13
12
13
14
15
14
15
17
13
13
16
F

16
15
14
14
14
13
14
14
14

Tabela 1: Instrumentos de avaliagéo individual (Teste ou Exame de Recurso) e em equipa (Projeto com

ou sem autoavaliagdo) para calculo da nota final da UC em 2019/20.

No ano letivo de 2020/21 a avaliagéo individual por teste foi realizada presencialmente,

mas a apresentacdo dos projetos de cada equipa foi feita on-line, no final da UC (Figura
3). A classificacao final foi calculada como no ano anterior, mas a avaliagdo do projeto
obrigatério incluiu, para além da apresentacao, a entrega de um trabalho escrito avaliado

pela coordenadora da UC. Apenas duas equipas recorreram a autoavaliagéo (Tabela 2).
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Figura 3. Teste individual presencial (a) e apresentacéo dos Projetos realizados em equipa, na
plataforma Zoom (b).

O exame de recurso, realizado pelos alunos ndo aprovados no teste individual e

pelos alunos repetentes, decorreu on-line na plataforma respondus (sem gravacgao).

Avaliag&o Individual, 30% Projeto, 70%
(0-20 valores) (0-20 valores) Nota Final
Equipa Teste Exame de Recurso TE 50% A 50% TE&A Ayto~ (0-20 valores)
avaliagéo
A 15,1 18,1 18,7 18,4 18
A 11,9 18,1 18,7 18,4 17
A 11,0 18,1 18,7 18,4 17
A 13,6 18,1 18,7 18,4 18
A 5,8 Faltou 18,1 18,7 18,4 F
A 13,6 18,1 18,7 18,4 18
B 7,7 11,6 9,0 10,2 9,6 10
B 7.4 9,5 9,0 10,2 9,6 10
B 8,7 10,0 9,0 10,2 9,6 11
B 10,0 9,0 10,2 9,6 11
B 8,5 12 9,0 10,2 9,6 11
C 8,7 14,4 12,2 13,2 12,7 14
C 2,4 6,2 12,2 13,2 12,7 R
(¢} 12,3 12,2 13,2 12,7 14
C 4,8 8,8 12,2 13,2 12,7 R
D 9,7 15,4 15,6 15,5 9,96 11
D 12,2 15,4 15,6 15,5 16,72 16
D 10,7 15,4 15,6 15,5 16,53 16
D 7.8 Faltou 15,4 15,6 15,5 16,70 F
D 9,6 15,4 15,6 15,5 16,70 16
D 9,6 15,4 15,6 15,5 16,40 15
E 6,6 9,7 13,6 14,0 13,8 13
E 9,5 13,6 14,0 13,8 13
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17,4
11,3
11,0
71
9,5
10,1
5,2
13,5
11,5
9,5
10,2
10,1
7,6
12,8
14,5

9,6
11,4
| 7,7
| 10,7
| 4,9
| 17,5
| 8,2
| 10,8
6,1
7,0
9,8
8,0
5,6

I I I I O O O O O M M M M M T m m m

8,0
13,2
6,1
9,6
10,7
11,8
10,9
12,5

rrrrrr X XX X X ¢ o o o o

10,0

13,6

Faltou

8,2

12,1

12,6

9,8
10,9

13,6
9,5
3,2
8,4

13,6
13,6
13,6
14,8
14,8
14,8
14,8
14,8
14,8
14,5
14,5
14,5
14,5
14,5
14,0
14,0
14,0
14,0
9,9

9,9

9,9

9,9

9,9

9,9

12,6
12,6
12,6
12,6
12,6
12,4
12,4
12,4
12,4
12,4
16,0
16,0
16,0
16,0

14,0
14,0
14,0
17,0
17,0
17,0
17,0
17,0
17,0
16,3
16,3
16,3
16,3
16,3
17,2
17,2
17,2
17,2
14,2
14,2
14,2
14,2
14,2
14,2
13,7
13,7
13,7
13,7
13,7
9,9
9,9
9,9
9,9
9,9
14,1
14,1
14,1
14,1

13,8
13,8
13,8
15,9
15,9
15,9
15,9
15,9
15,9
15,4
15,4
15,4
15,4
15,4
15,6
15,6
15,6
15,6
12,1
12,1
12,1
12,1
12,1
12,1
13,2
13,2
13,2
13,2
13,2
11,2
11,2
11,2
11,2
11,2
15,1
15,1
15,1
15,1

15,20
15,47
9,32
16,93
8,82

16
14
14
15
15
15
16
16
15
15
15
15
15
16
16

15
15

12
13
15
13
13
14
14
10
17
10

13
12
12
15
15
15
15

Nota: O Projeto incluiu um trabalho escrito (TE) e sua apresentagao on-line (A).

Tabela 2: Instrumentos de avaliagéo individual (Teste ou Exame de Recurso) e em equipa (Projeto com

ou sem autoavaliagdo) para célculo da nota final da UC em 2020/21.
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Dos alunos avaliados 94,8% foram aprovados em 2019/20 (uma reprovacgéo e duas
faltas) e 86,9% em 2020/21 (5 reprovacgbes e duas faltas). As notas finais foram em média
de 13 valores (maxima, 17; minima, 11 valores) e 14 valores (maxima, 18; minima, de 10),
respetivamente em 2019/20 e 2020/21.

31 RESULTADOS, IMPLICAGOES E RECOMENDAGCOES

Os projetos dos alunos que frequentaram LB em 2019/20 foram, como atras
referido, apresentados no auditério do INL na presencga de todos os intervenientes nesta
experiéncia, e de alguns convidados quer do INL, quer da ECUM. A avaliagcao quantitativa
(anteriores Tabelas 1 e 2) foi precedida por uma analise qualitativa feita a cada projeto, pelas
investigadoras do INL que participaram nesta “aventura”, sistematizada nos paragrafos que
se seguem.

- As narrativas apresentadas mostraram ser uma forma interessante de utilizar a
tecnologia/software, embora ndo tenham exibido todo o potencial desta ferramenta.
Geralmente as equipas utilizaram o software do mesmo modo, o que torna o conceito
de “narrativa digital” um pouco limitado.

- A maioria dos estudantes fizeram boas apresentacgées...

- Tendo sido op¢ado das equipas, apresentar os projetos em portugués ou inglés,
a maioria optou por apresentagées em inglés (com legendas em portugués) o que
os limitou! Os que fizeram apresentacbes em portugués, esforcaram-se por fazer
legendas em inglés.

- Apenas algumas das equipas mostraram a ligagdo com os valores da Misséo
NERD, que é algo que tem de ser enfatizado.

Por tudo isto podemos dizer que as equipas evidenciaram empenho, sobretudo no
que diz respeito a utilizacdo de ferramentas digitais. A reduzida duracdo do “semestre”
partilhada com outras UC, dificultou o acompanhamento que os alunos necessitam para
compreender na integra esta nova metodologia. E necessario “tempo” e concentracéo para
desenvolver o pensamento critico. Também reconhecemos ter faltado fornecer instrugcées
direcionadas para uma adequada utilizacdo das ferramentas digitais, e sobretudo, uma
mais eficiente correcé@o de conceitos cientificos.

O ProjIDEA_10_2018 ja referido, foi proposto por docentes que integram a
Comunidade de Pratica e Inovagdo em Ensino e Aprendizagem (CIPEA). Para avaliagéo
das praticas pedagogicas implementadas, os docentes desta comunidade, preparam
inquéritos por questionario, a submeter as UC que integraram o projeto (uma delas LB),
os quais contemplaram trés dominios de avaliagdo: i) competéncias adquiridas na UC,
ii) tarefas e dificuldades na realizagéo do trabalho em equipa, iii) parecer do estudante
sobre 0 uso da metodologia, mensurados através de escalas geralmente de seis itens, de
hierarquizacéo textual ou numérica (ARAUJO et al., 2019).
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Em LB, responderam ao questionario para avaliar o grau de (in)satisfagcdo sobre as
tarefas levadas a cabo para a concretizagéo do projeto (Figura 4), 57 alunos (38 raparigas

e 19 rapazes).

(rabathar em eauipo]
(laborar anarratv digita vico)]

[Utilizar ferramentas de escrita colaborativa] =
|Elaborar mapas mentais] - _
[Analisar a informagdo recolhida e/ou disponibilizada pelo/a | _
docente)
———— 1
0 10 20 30 40 50 60

Numero de alunos

mN/A  WDetestei M Ndo gostei Indiferente M Gostei MGostei muito M Adorei

Figura 4. Grau de (in)satisfagdo de 57 alunos de Laboratérios de Biologia (2019/20) relativamente as
tarefas realizadas para concretizagédo do projeto de equipa.

Nota: N/A, ndo aplicavel

Mais de 50 % dos alunos manifestaram satisfagéo pelo trabalho em equipa e foram
menos de 10, os alunos insatisfeitos em relagdo a metodologia utilizada. Questionados
sobre o tipo de trabalho a realizar no ambito de um tema do mesmo género, 51 dos alunos
referiram preferir um trabalho semelhante, com recurso a varios meios como o que fizeram
nesta UC (ex. mapas mentais, textos colaborativos e/ou narrativas digitais). Dos 6 alunos que
referiram preferir um trabalho de outro tipo, apenas 2 gostariam de ser avaliados unicamente
por teste(s). Apesar destes resultados, a avaliagdo aberta aos 72 alunos inscritos nesta UC
por via de questionarios aos estudantes (dos quais apenas 57 frequentaram efetivamente
a UC), foi desfavoravel a aceitacdo desta metodologia, conforme resultados apresentados
no Relatério de Divulgacéo de Resultados no Ensino - variante questionario UC, nivel de
agregacao UC/docente (RDREquc-uc/doc).

Em 2020/21, ndo foi oportuno realizar o questionario da CIPEA, por isso apenas esta
disponivel o RDREquc-uc/doc. Ao contrario da avaliagdo feita pelos alunos em 2019/20,
a maioria dos novos alunos apreciou bastante a metodologia utilizada e reconheceu o
esfor¢co de acompanhamento feito pelas docentes da UC num ano que foi particularmente
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exigente, uma vez que o contacto entre todos foi quase exclusivamente feito on-line.

Contudo, os alunos do 2.° ano que aceitaram ser mentores dos colegas do 1.° ano
referiram que “(...) a experiéncia de mentoria revelou-se extremamente gratificante, quer
para nos mentores por nos permitir partilhar o conhecimento, orientando outros, quer para
0s mentorados, que assim puderam esclarecer as suas duvidas de modo mais informal,
pelo que consideramos que esta devera ser uma iniciativa a repetir num futuro proximo”
(Bruno S4, Filipa Oliveira, Sofia Valadar, Tiago Coutinho). Uma outra equipa de mentores
(Ana Lisboa, Angela Freitas e Beatriz Millan) que esteve on-line com trés diferentes equipas
do 1.° ano, foi capaz de reconhecer os diferentes graus de empenho e motivagao desses
colegas, geralmente manifestados pela qualidade e quantidade de questdes colocadas.

Foram poucos os alunos do 1° ano que manifestaram por escrito a sua opiniéo sobre
esta experiéncia com os colegas do 2° ano. Transcrevemos uma delas “uma experiéncia
imensamente produtiva, visto ter havido momentos distintos na conversa, ou seja, um
momento mais sério e construtivo, onde foi possivel mostrar o trabalho desenvolvido, e um
momento mais descontraido, onde reinaram os conselhos e as aprendizagens necessarias
para o mundo académico que se estava a iniciar’ (Ana Margarida Oliveira). A opinido dos
alunos mostra claramente que os processos de interajuda séo “a chave” para o sentimento
de realizacao e gratificagcdo durante a aprendizagem. A interajuda pode também contribuir
para motivar para a desconstrucéo de conceitos complexos e desenvolver um pensamento
mais critico. Este modo de aprendizagem ativa também contribui para estimular nos alunos
as suas singulares capacidades criativas.

CONCLUSOES

Estas experiéncias de aprendizagem baseada em projetos realizados em equipa,
seguindo as etapas de uma metodologia de mapeamento multimodal, mostraram ser
adequadas a sua implementacdo no 1° ano da Licenciatura de Biologia Aplicada. Apesar
de alguns comentarios menos favoraveis quer em 2019/20, quer em 2020/21, os alunos
reconheceram ser um método diferente e apelativo e muito trabalhoso.

De um modo geral, os alunos gostaram bastante de trabalhar em equipa, mas ndo
foram muitas as que entenderam o verdadeiro objetivo desta metodologia. Reconhecemos
que sera conveniente um acompanhamento ainda maior e uma melhor clarificagdo dos
conceitos a desenvolver, para otimizar o desempenho dos estudantes no processamento
(cri)ativo e colaborativo dos tdpicos programaticos a desenvolver em LB.

Para utilizar todo o potencial das narrativas digitais sera necessério fornecer mais
instrucdes sobre a sua elaboracéo, ndo s6é de como (ndo) utilizar texto, mas também
de como referir por exemplo, os créditos de fotografias. Podera ser mais interessante a
apresentacéo do processo de execucéo do trabalho: porqué a escolha do tema e de dada
estratégia, quais as principais dificuldades e o que é mais facil de realizar. Além disso,

Educacéo: praticas sociais e processos educativos 2 Capitulo 10

103



uma vez que o0s valores sociais requeridos pela mensagem da Missdo NERD n&o foram
geralmente discutidos nas apresentacdes, esta serd uma teméatica a desenvolver mais
profundamente no contexto do trabalho de equipa.

Em termos de classificacbes finais, os resultados obtidos nos dois anos letivos
analisados, estiveram dentro do expetavel para alunos que ingressam pela primeira vez
no ensino superior, mesmo no ano letivo 2020/21 que decorreu em condi¢des excecionais.
Neste ano letivo os projetos foram apresentados on-line com as camaras ligadas, o Unico
teste realizado no inicio de janeiro foi presencial e apenas o0 exame de recurso foi realizado
on-line através do sistema Respondus numa sessdao Zoom, sem gravacao. Os alunos nao
se queixaram do referido sistema de avaliacao por exame adotado, e em termos de projetos
apresentados, alguns alunos pretendem dar continuidade ao projeto que reconhecem
conseguir melhorar.

Assim, consideramos que uma UC com estas caracteristicas é crucial no arranque de
um curso de Ensino Superior, cuja conclusao para a maioria dos estudantes € feita em trés
anos, muitos dos quais seguirdo uma vida profissional distante de qualquer especializagédo
em Biologia.

N&o podemos deixar de agradecer a todos os estudantes que frequentaram LB
em 2019/20 e 2020/21 que participaram mais ou menos ativamente nesta experiéncia
pedagogica. Todos contribuiram para o nosso enriquecimento como docentes. Naturalmente
deixamos um agradecimento especial aos que aceitaram o desafio de colaborar connosco

como mentores dos colegas mais novos, e cujos nomes ja referimos.
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RESUMO: O artigo €& proveniente do
projeto de extensdo intitulado Praticas
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nascidos na era digital conectadas aos
géneros do discurso e educacao ambiental.
Este trabalho de carater Educativo e
Social colaborou na melhoria da educagéo
dos alunos do 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental de uma Escola Estadual
localizada em Tefé-AM e ainda na formagéo
académica do voluntario e bolsista,
principalmente, na situacdo econdémica da
segunda. Neste aspecto, o trabalho visa
mostrar a importancia da leitura e escrita
para o individuo e para a sociedade, na
era digital, tendo como suporte os diversos
géneros textuais utilizados nas préticas
metodologicas de ensino. O referencial
tedrico estd embasado em Solé (1998),
Terra (2019), Palfrey (2011), Antunes
(2003) e Bergmann (2018). A metodologia
fundamentada na area da lingua
portuguesa auxiliada pelos géneros do
discurso visa o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares de leitura e escrita, aos
nascidos na era digital, acerca da educagao
ambiental. A carga horaria total foi de 10
horas semanais, no contraturno das aulas
do (a) bolsista. As atividades desenvolvidas
uma vez por semana, na escola, foram
relacionadas aos géneros textuais. Os
resultados revelam que as aulas foram
essenciais para a transformacgéo no ensino
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de Lingua Portuguesa baseadas em alternativas que consolidam-se em praticas de ensino
voltadas para o uso da linguagem por meio dos géneros orais e escritos mais comuns possivel
aos alunos. Portanto, ap6s a execugéo deste trabalho, contribuiu-se na formagéo intelectual
dos envolvidos e adquiriu-se mais conhecimentos relacionados & lingua materna, bem como
e, principalmente, no prazer de vivenciar a pratica da docéncia avaliando pela primeira vez
os impactos dos ensinamentos de um professor.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas interdisciplinares. Leitura. Escrita. Géneros do discurso.
Educacao ambiental.

INTERDISCIPLINARY PRACTICES OF READING AND WRITING FOR BORN IN
THE DIGITAL ERA CONNECTED TO SPEECH GENRES AND ENVIRONMENTAL
EDUCATION

ABSTRACT: The article comes from the extension project entitled Interdisciplinary reading
and writing practices for those born in the digital age connected to speech genres and
environmental education. This Educational and Social work helped to improve the education
of students in the 6th and 7th years of Elementary School at a State School located in Tefé-
AM andalso in the academic training of the volunteer and scholarship holder, mainly, in the
economic situation of the second one. In this regard, the work aims to show the importance
of reading and writing for the individual and for society, in the digital age, supported by the
various textual genres used in methodological teaching practices. The theoretical framework
is based on Solé (1998), Terra (2019), Palfrey (2011), Antunes (2003) and Bergmann (2018).
The methodology based on the Portuguese language area, aided by speech genres, aims
at the development of interdisciplinary reading and writing practices, for those born in the
digital age, about environmental education. The total workload was 10 hours a week, in the
after-hours of the scholarship holder’s classes. The activities developed once a week at
school were related to textual genres. The results reveal that the classes were essential for
the transformation in the teaching of the Portuguese language based on alternatives that
are consolidated in teaching practices focused on the use of language through the most
common oral and written genres possible for students. Therefore, after carrying out this work,
it contributed to the intellectual formation of those involved and acquired more knowledge
related to the mother tongue, as well as and, mainly, the pleasure of experiencing the practice
of teaching, evaluating for the first time the impacts of the teachings of a teacher.
KEYWORDS: Interdisciplinary practices. Reading. Writing. Speech genres. Environmental.

11 INTRODUGAO

A leitura e a escrita, na era digital, estdo conectadas no dia a dia do ser humano de
forma tdo imperceptivel que, as vezes, nédo sdo notadas, mas quando existe a necessidade
de desbloquear a tela do celular ou ligar o computador ou mesmo uma televisao, a leitura
se faz presente de forma quase instantanea nestes artefatos. A escrita também acontece
na hora que uma pessoa envia uma mensagem para um interlocutor que, prontamente,
responde através de pequeno texto.

Com base na importancia da leitura para o individuo e para a sociedade, é que
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o artigo se faz necessario por contribuir com a educacao formal do aluno do Ensino
Fundamental. Diante disso, foi delineado o objetivo geral que visa mostrar a importancia da
leitura e escrita para o individuo e para a sociedade aos nascidos na era digital, tendo como
suporte os diversos géneros textuais utilizados nas praticas metodolégicas de ensino. E
bom enfatizar que a leitura na era digital é tdo importante e necessaria quanto a ndo digital,
nas escolas, pois ambas agregam conhecimentos e habilidades, desde que a primeira seja
feita de forma moderada.

Além do mais, a leitura e a escrita se inter-relacionam, pois para a compreensao da
primeira precisamos da segunda, visto que ambas se completam. Nesse sentido, infere-se
que a leitura é a base da escrita. Logo, é a partir de bons habitos relacionados a pratica
de ambas, na escola, que surgem os leitores e escritores que encantam com seus escritos
outras pessoas convidando-as a seguir 0 mesmo caminho.

Também organizou-se os objetivos especificos, a saber: entender que a leitura € um
processo de interacdo entre leitor e o texto, e neste tenta-se obter uma informacao pertinente
aos objetivos que a norteiam; Ampliar o olhar reflexivo e critico sobre a importancia da
leitura para o individuo e para a sociedade possibilitando-o & interpretacéo e escrita do lido
associando a realidade; Possibilitar aos alunos diferentes estratégias de leitura utilizadas
no processo ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa visando pd-las em pratica;
Diferenciar géneros textuais e tipos textuais; Possibilitar aos alunos a construgéo e re-
escrita de textos narrativos, descritivos, expositivos e argumentativos.

O artigo justifica-se por fazer parte de algumas abordagens relacionadas as
concepcdes de leitura, escrita e praticas interdisciplinares de leitura e escrita, em
consonancia com géneros do discurso e educagdo ambiental. Isto ocorre devido a:

Primeiro, parte-se do principio de que a aprendizagem de uma criangca ou
adolescente esta embasada na leitura. A crianca é vedado o direito & leitura, quando os
textos sdo ininteligiveis, o que constitui um grande obstaculo para o desenvolvimento dessa
e, consequentemente, ao insucesso escolar.

Segundo, se ela ndo consegue ler o texto, certamente, ndo conseguirad entendé-lo
nem responder perguntas relacionadas ao texto, pois ndo faz nenhum sentido, pelo fato de
ter uma linguagem descontextualizada, o que implica necessariamente na ndo aquisicao
da escrita.

Terceiro, diante desta situacdo, é possivel que professores estejam engajados a
ensinar o aluno a compreender o texto escrito, auxiliando-o com oportunidades para o
desenvolvimento do processo cognitivo e, posteriormente, a formacgéao do leitor.

Quarto, com a criacao de praticas pedagogicas relacionadas a leitura e escrita, o
processo cognitivo se amplia e o discente tera mais chances de fazer inferéncias e opinar
a respeito do texto.

O desenvolvimento de praticas da leitura e escrita € fundamental na busca de
informacdes, seja na sala de aula, seja nas midias sociais, a respeito de qualquer assunto,
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ou mesmo sobre o meio ambiente que precisa ser preservado e cuidado pelas pessoas
que o habitam.

Desse modo, como o projeto que foi transformado em artigo era interdisciplinar,
pretendia-se propor agdes que contribuiriam para a melhoria da leitura e escrita dos alunos
do Ensino Fundamental, com a ajuda da docente e dos préprios discentes na execugcéao
das atividades propostas, ja que todos devem olhar com mais cuidado, respeito e zelo as
questdes ambientais. As praticas de leitura e escrita executadas na escola foram feitas
apoiadas nos textos narrativos, descritivos, expositivos e dissertativos, pelos alunos, com
tematicas respectivas a educacao ambiental, dentre outras.

21 ALEITURA E O PROCESSO DE INTERAGCAO ENTRE O LEITOR E O TEXTO

A leitura representa para o ser humano um bem de muita importancia para o pleno
exercicio da linguagem na sociedade. Ela se faz presente nos mais diversos contextos
sociais na rua, no trabalho, na escola etc., e se manifesta de diversas maneiras, por
exemplo, em revistas, jornais, avisos, livros, dentre outros, quando existe um leitor para
fazer acontecé-la. Ao ler cada pessoa sempre busca por algo. Neste processo existe uma
interacdo entre leitor e texto.

Para Solé (1998, p. 22), “a leitura é um processo de interacdo entre o leitor e o texto;
neste processo tenta-se satisfazer (obter uma informagéo pertinente para) os objetivos
que guiam sua leitura”. Nesta abordagem, a leitura serve como uma suporte na busca de
informacdes ou mesmo para satisfazer o prazer do leitor.

Parafraseando Solé (1998), diante desta afirmacdo percebem-se algumas
consequéncias, como a existéncia de um leitor que confere e analisa o texto, para tanto
hé& a necessidade de sempre haver um objetivo para guiar a leitura. Ou seja, para que
lemos, sempre lemos para uma finalidade. S&o muitos os objetivos que levara o aluno a se
posicionar diante do texto.

Ainda fazendo referéncia a afirmativa sobre o que € ler, a autora ressalta que o leitor
constréi o significado do texto. Isto quer dizer que o significado que um escrito tem para
quem ler ndo é uma tradugdo ou resposta oportuna do significado que o préprio autor do
texto quis passar, mas uma construgdo que abrange o texto (SOLE, 1998).

Em relagédo a esse assunto Kleiman (2008, p.13), também confirma o pensamento
quando ressalta que:

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe
[...]. E mediante a interagdo de diversos niveis de conhecimento, como o
conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor
consegue construir o sentido no texto.

Para o texto fazer sentido ao leitor é necessario que haja uma interacdo, um
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conhecimento prévio acerca do que lido. Tal conhecimento diz respeito a pronuncia das
palavras, conhecimento do vocabulério, bem como as normas da lingua portuguesa.

Segundo a autora, para ler é preciso dominar as habilidades de decodificacdo
e aprender as distintas estratégias que levam a compreenséo, e que a leitura seja um
processo constante de emissédo e verificacdo de hipéteses que leva a construgéo da
compreenséo do texto (SOLE,1998).

Na Educacédo Fundamental, os objetivos principais desta etapa, sdo a leitura e a
escrita, como afirma a autora:

A leitura e a escrita aparecem como objetivos prioritarios da Educacéo
Fundamental. Espera-se que no final dessa etapa, os alunos possam ler
textos adequados para sua idade de forma auténoma e utilizar os recursos ao
seu alcance para referir as dificuldades dessa area — estabelecer inferéncias,
conjeturas; reler texto; perguntar ao professor ou outra pessoa mais
capacitada, fundamentalmente -; também se espera que tenham preferéncias
na leitura e que possam exprimir opinides proprias sobre o que leram (SOLE,
1998, p. 34).

Compreende-se que tanto a leitura quanto a escrita sdo necessarias e importantes
por possibilitar aos alunos usar tais recursos de forma autdbnoma, sem dificuldades e
estabelecendo inferéncias e opinibes sobre o texto que leram através de algum género
textual.

31 OS GENEROS DO DISCURSO NA PRATICA DE ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

De acordo com Terra (2019, p. 96), os géneros sdo chamados de classes de
discursos, “ou seja, de enunciados, de realizagdes sociocomunicativas efetivas. Teorizar
sobre os géneros é decodificar essas praticas, agrupando-as segundo propdésitos
comunicativos comuns”. Os géneros textuais tém um proposito no contexto da sociedade,
sé@o inesgotaveis e fundamentais na comunicagéo diaria, pois através deles, as praticas
sociais relativas as atividades humanas séo possiveis.

E necessario fazer um esclarecimento sobre género e tipo textual. Para Terra (2019,
p. 97), “o importante é que vocé perceba que género se refere a praticas sociocomunicativas,
esta no dominio do discurso. Tipo textual refere-se a aspectos linguisticos”. Entre género e
tipo textual existe uma diferenca destacada pelo autor. Género textual séo formas estaveis
de enunciados, enquanto tipos textuais sdo modos de organizagdo do discurso e estéo
ligados a acbes discursivas que basicamente sdo quatro: descrever, narrar, argumentar e
expor.

Parafraseando Terra (2019), os géneros do discurso se manifestam em texto concretos
como em novela, lenda, histéria em quadrinhos, biografia e noticia (géneros narrativos);

artigo de opinido, dissertacao e tese (géneros argumentativos); aula, conferéncia, relatério
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e verbete de dicionario (géneros expositivos); receita culinaria e manual de instrugcbes
(géneros instrucionais); cardapio, lista de compras, curriculos, anuncios classificados e
caricaturas (géneros descritivos);

Além disso, tomando por referéncia sua esfera de circulagdo, alguns géneros do

discurso sé@o apresentados abaixo para melhor compreenséo:

Discurso literario: poesia, romance, conto etc. Discurso jornalistico: noticia,
editorial, reportagem, artigo de opinido, entrevista, crénica etc. Discurso
juridico: decreto, lei, peticédo, inventario, testamento, procuracéo, sentenca,
acordao etc. Discurso publicitario: anuncio, cartaz, outdoor, jingle, folheto etc.
Discurso pedagogico: aula, seminario, apostila, prova, handout, livro didatico
etc. Discurso médico: receita, consulta, laudo, parecer, pericia etc. (TERRA,
2019, p.99).

E valido esclarecer que os géneros sdo incontaveis e fazem parte das atividades
humanas, mas existem ainda outros pertencentes a era dos nativos digitais como os posts
em redes sociais e blogs etc.

As pessoas que estdo sempre conectadas sdo conhecidas como Nativos Digitais,
pois segundo Palfrey (2011, p. 14-15):

Os Nativos Digitais estdo constantemente conectados. Eles tem muitos
amigos, tanto no espago real quanto nos mundos virtuais — uma colecao
crescente de amigos que eles computam, para o resto do mundo ver, em
seus sites de contato social online.

Essas pessoas conhecidas como Nativos Digitais tém muitos contatos na midia
visando fazer as chamadas postagens e também se comunicar com outras pessoas para
trocar ideias utilizando tanto da leitura digital, quanto da escrita para escrever pequenos
textos.

E apropriado destacar que o uso da tecnologia deve ser moderado aos filhos pelos
pais. Isso significa que:

Em vez de banir as tecnologias ou deixar suas criangas as usarem sozinhas
em seus quartos — duas das abordagens mais comuns propostas — pais e
professores precisam deixar os nativos digitais serem seus guias nesta
maneira de viver, nova e conectada (PALFREY, 2011, p. 20-21).

Em relagédo ao assunto, pais e professores devem deixar os nativos digitais serem
seus guias, em vez de banir 0 uso da tecnologia, mas usa-la de forma moderada a seu
favor para fazer pesquisas e atividades relacionadas a escola.

E bom ressaltar ainda que, a0 mesmo tempo em que os Nativos Digitais estdo
conectados, eles estdo desenvolvendo a leitura e a escrita na internet. Neste espaco, as
informacgdes de toda natureza séo inUmeras, sem contar que eles encontram todos os tipos
de textos narrativos, descritivos, argumentativos e expositivos cobrados pelos professores
na escola.

De acordo com Terra (2019, p. 114), existem quatro tipos de texto: “narrativos,
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descritivos, argumentativos e expositivos. Pensando nas trés caracteristicas dos géneros
textuais, os tipos textuais estdo relacionados a estruturagdo composicional’. Os tipos
textuais estdo agrupados em quatro tipos diferentes conforme sua estruturagéo e servem
também ao proposito comunicativo.

O texto narrativo centra-se em fazer uma narrativa. Neste sentido, compreende-se
que:

Narrar é contar o que aconteceu, ndo importando se efetivamente ocorreu,
como faz uma noticia de jornal, ou se € fruto da imaginagdo humana, como
ocorre nas narrativas ficcionais, de que sdo exemplos os géneros conto,
romance, novela, lenda, fabula etc. (TERRA, 2019, p. 115).

Nesse caso, a narrativa pode ser verdadeira ou ndo. Embora ndo verdadeira, deve
contar os fatos como realmente aconteceram. O texto narrativo manifesta-se em géneros
do discurso como lendas, romances, fabulas etc.

Ja o texto descritivo objetiva fazer uma descri¢cdo. Neste aspecto, entende-se que
“descrever é retratar. A descri¢éo é, pois, o retrato de alguém (descricdo de pessoas) ou
de algo (descricdo de coisas, de ambientes, de lugares etc.)” (TERRA, 2019, p.123). A
descricéo visa fazer o retrato fiel de pessoas, coisas, ambientes e lugares, por meio de
uma abordagem subjetiva ou objetiva em conformidade com sentimento de quem descreve.

Enquanto o texto expositivo faz uma exposicéo. Nesta abordagem, percebe-se que
“como o nome indica, a macroag@o a que se presta o texto expositivo & expor” (TERRA,
2019, p.127). Esse tipo de texto tem o intuito de tornar algo que é desconhecido conhecido,
pelo fato de estar vinculado a transmissao de saberes. O texto expositivo manifesta-se em
géneros do discurso como o relatério e enciclopédia.

Por dltimo, o texto argumentativo visa defender um determinado assunto. Neste
caso, “os textos argumentativos costumam ser organizados em trés partes que se articulam:
introducao, desenvolvimento e conclusdo” (TERRA, 2019, p. 130). No texto argumentativo,
hé& a defesa de uma ideia apoiada em argumentos convincentes pelo escritor do texto.
O texto argumentativo manifesta-se em géneros do discurso como o artigo de opinido, o
editorial e o0 sermao do padre.

Ao escrever sobre qualquer tipo textual, o aluno precisa compreender que este ato
€ uma atividade interativa de manifestacdo de pensamento. Para Antunes (2003, p. 45), “a
atividade da escrita é, entdo, uma atividade interativa de expresséo, (ex-, “para fora”), de
manifestacdo verbal das ideias, informagdes, intencdes crencas ou dos sentimentos que
queremos partilhar com alguém [...]". Esse texto escrito é, portanto, a forma que o escritor
(aluno) encontrou de mostrar através das palavras suas intengdes para poder interagir
com alguma pessoa. Logo, ao ter o que dizer no texto, esta € uma condigcéo prévia para o
sucesso da atividade escrita.

Como diz Antunes (2003, p.45), “ndo ha conhecimento linguistico (lexical ou
gramatical) que supra a deficiéncia do ‘ndo ter o que dizer’[...]". Assim sendo, os discentes
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irdo manifestar seus pensamentos sobre as questdes que envolvem o meio ambiente tendo
como suporte o conhecimento dos muitos géneros textuais que circulam na sociedade.

Dessa forma, enfatiza-se para que a educagédo ambiental encontre a educagéo, é
necessario o desenvolvimento de metodologias voltadas para preservacédo do Planeta,
visto que “a educagé@o ambiental promove a conscientizagdo e esta se da na relagéo entre
0 ‘eu’ e 0 ‘outro’, pela pratica reflexiva e fundamentada teoricamente” (LOUREIRO, 2009, p.
29). A conscientizacdo das pessoas relacionadas as questées ambientais € um instrumento
de transformacéo social e produz seres humanos mais criticos e reflexivos para combater
0s males causados pelo préprio homem na sociedade.

41 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O procedimento metodolégico esta fundamentado em obras selecionadas para
conhecimento do assunto. O levantamento bibliografico foi realizado para dar embasamento
ao artigo e compreende “desde publica¢des avulsas, boletins, jornais, revistas, livros”
(FONSECA, 2012, p. 21). A busca por literatura ajuda na leitura exploratéria visando a
obtencé@o de informacdes referentes ao assunto, por isso, é necessario pesquisar toda
bibliografia ja tornada publica em relagcéo ao tema de estudo.

A leitura exploratéria visa a coleta de dados sobre algum tema, por isso “pode ser
comparada a expedicdo de reconhecimento que fazem os exploradores de uma regido
desconhecida. Com esses elementos, é possivel ter uma visdo global da obra [...]" (GIL,
2002, p.77). Neste caso, os discentes tiveram mais contato com os géneros textuais que
circulam na sociedade e em sala de aula visando a compreenséo e funcionalidade de cada
um.

A metodologia foi guiada por encontros semanais, entre coordenadora e bolsista
e voluntarios (as), com orientagbes via WhatsApp ou presencial, quando necessario para
sanar davidas. A carga horéria total foi de 10 horas semanais, no contra turno das aulas
do (a) bolsista, assim distribuidas: 02h para leitura das literaturas que subsidiaram as
atividades; 04h para organizacéo de atividades relacionadas ao tema; 03h para aplicacédo
das atividades na escola; 01h por encontro semanal com a coordenadora, objetivando-se
orientagbes e vistoria das atividades organizadas pelo (a) bolsista.

Assim sendo, salienta-se que as aulas sempre foram organizadas na casa da
académica e aplicadas na escola estadual onde funciona o 6° € 0 7° ano de Ensino
Fundamental. Sob esse prisma, salienta-se que toda atividade humana deve ser feita por
acoes planejadas, como no caso deste trabalho, baseado em leituras selecionadas para
conhecimento do tema e ainda para mostrar aos alunos a importancia da leitura e escrita
para o individuo e para a sociedade, tendo como suporte os diversos géneros textuais
utilizados nas praticas metodolégicas de ensino.
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51 RESULTADOS ESPERADOS E ALCANCADOS

E valido destacar que o desenvolvimento do trabalho educativo composto por
atividades planejadas que visam a transformacéo social dos alunos, alcancou os objetivos
esperados. A principio, as a¢gbes conjuntas dialogadas e pretendidas entre coordenadora,
bolsista (extensionista) e voluntéario (a) foram bem executadas.

Neste caso, a bolsista realizou todas as atividades elencadas, a saber: Contribuiu
nas discussdes e leituras dos textos para a elaboracdo das atividades, palestras e
dinamicas; Executou o plano de trabalho sob a supervisdo do coordenador (a); Anexou no
SISPROJ e apresentou, apds 6 (seis) meses de vigéncia da bolsa, o relatério parcial de
atividades contendo os resultados até entdo alcangados e apresentou o relatério técnico
final do projeto, sob a forma de exposicéo oral.

E primordial destacar que ela cumpriu seu papel de bolsista com responsabilidade
e zelo; Aprimorou seus conhecimentos como académica e futura (o) professora de Lingua
Portuguesa em sincronia com os atos de ensinar e aprender; Elaborou um artigo cientifico
e o publicou como capitulo de livro em E-book; Executou as atividades propostas no
projeto e participou ativamente como bolsista das atividades sugeridas para a obtencao de
frequéncia minima de 75% dos encontros.

Os resultados obtidos depois do desenvolvimento das agbes planificadas se
sucederam a partir do inicio da exposigéo do projeto em uma escola de Ensino Fundamental,
no 6° ano, no més de agosto do ano de 2022 até dezembro e nos meses seguintes de
janeiro de 2023 até junho do mesmo ano, como esta explicado a seguir:

No més de agosto houve, no 1° momento, a apresentac¢éo do projeto completo para
a professora regente e para os alunos do 6° ano 01. As aulas seguiram-se com a exposicao
dos géneros lenda, fabula, histérias em quadrinho e autobiografia. A pratica de sala de
aula seguiu seu curso com as atividades propostas, aos alunos, acerca da escrita de suas
autobiografias as quais obedeceram a uma determinada estrutura e alguns critérios de
informacdo. Ademais, houve correcéo das atividades e leitura de pequenos contos com
foco em educacdo ambiental. Nesse més, o objetivo de avaliar a escrita e a leitura dos
alunos foi alcancado.

E bom destacar que “se nds ndo dominassemos os géneros, se tivéssemos de cria-
los pela primeira vez no processo do discurso, de construir livremente e pela primeira vez
cada enunciado, a comunicacdo humana seria impossivel”. (BAKHTIN, 2018, p. 283). Os
géneros exercem um papel de grande importancia no cotidiano, por isso, sdo ministrados
em sala de aula para que os alunos os associem a realidade.

No més de setembro, foi concluida a corre¢@o de uma atividade sobre autobiografia.
Em seguida, foi feita a exposicdo do assunto sobre género descritivo acompanhada de
exemplos, com foco em cardéapio e lista de compras. As aulas que se seguiram foram para
correcéo de atividade solicitadas sobre modelo de lista de compras e leitura de poemas
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relacionados a educagédo ambiental. Com isso, foi possivel avaliar os conhecimentos
prévios dos alunos em relacéo aos géneros trabalhados.

Marcushi (2008) também centra-se nesta area de estudo e afirma que a comunicacao
s6 é possivel por meio de géneros textuais (quer orais, quer escritos), entendidos
como praticas socialmente constituidas com propoésitos comunicacionais configuradas
concretamente em textos.

No més de outubro, foi apresentado a turma uma aula expositiva acerca do conceito,
caracteristicas e exemplos de género instrucional. Depois, foi passada uma atividade
sobre receita culinaria que ja péde ser iniciada e corrigida no mesmo dia por conta dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o género que esté presente em seu dia a dia e

corregdo das atividades, leitura e analise de texto relacionado a educagédo ambiental.

Figura 1

Fonte: Autores

Existem muitos géneros discursivos de ampla circulagdo na sociedade inseridos
“naquilo que costumamos denominar por transmisséo de saberes, a receita culinaria, que
é veiculada em suportes variados, livros de receitas, cadernos pessoais de anotagéo,
revistas de variedades [...]” (TERRA, 2019, p. 100). Este género é muito comum no dia a
dia dos alunos, visto que estdo mais familiarizados em casa, ao observarem as familias
preparando os guloseimas.

No més de novembro, foi explanado sobre o conceito de texto expositivo, suas
caracteristicas e elementos principais com foco no conceito do exemplo de texto expositivo,
por exemplo, o verbete de dicionario. Foi passada uma lista de verbetes aos alunos para
que eles estudassem, ja que na aula seguinte foi proposta uma dindmica de competicao
chamada “Soletrando”, bem como a confeccdo de um painel literario de verbetes.
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Posteriormente, leitura de texto relacionado a educacao ambiental, visando avaliar-se a

leitura de todos os alunos sempre que possivel.

Figura 2

Fonte: Autores

Sobre o texto expositivo trabalhado no més de novembro de 2022 (6° - 01) e,
posteriormente, abril de 2023 (7° - 01), Terra (2019, p. 127) afirma que esse tipo de texto
“tem por finalidade tornar algo desconhecido conhecido, por isso trata-se de texto vinculado
a transmissado de saberes.” Ambas as turmas apresentaram dificuldades nesse tipo de
texto, mas foi possivel trabalhar de maneira dinamizada em sala de aula, para que eles
participassem de brincadeiras que incentivassem o entendimento do assunto, como estudo
de verbete de dicionario mesclado a atividade da competicao “Soletrando”.

No més de dezembro, houve a montagem de um painel de verbetes na sala de aula.
Isso foi um sucesso, apesar do pouco tempo. Todos fizeram um verbete em um pedaco
de papel e colaram no painel feito de cartolina e confeccionado pelos préprios alunos.
Também foi realizada uma atividade sobre educagdo ambiental denominada de “Como
posso cuidar do meu planeta”. Com base no assunto, os alunos fizeram algumas propostas
como: reciclagem, limpeza do lixo nos rios, nas pragas, ndo jogar lixo no chdo, néo poluir o
meio ambiente, ndo maltratar os animais, entre outras op¢des. Eles conseguiram concluir a
atividade com sucesso e preencheram mais dois painéis com suas artes, apesar do pouco
tempo que tivemos.

Parafraseando o autor Loureiro (2009), a conscientizacédo de cidadaos pertinentes
as questdes ambientais, € um instrumento de transformagéo social que visa a criagdo de
seres reflexivos e criticos as causas ambientais. Neste sentido, é também na escola que
deve comecar a educacao de criangas por meio de praticas metodologicas de ensino sobre

0 assunto.
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No més de fevereiro, houve a elaboracgéao de folder distribuido em sala de aula com
a nova turma, 7° 01. O folder contendo os géneros narrativos, descritivos, argumentativos
e expositivos, foi lido pelos alunos. O foco do més foi o tipo de texto narrativo com atividade
de textos escritos em 1% e 3% pessoa. Os alunos foram participativos e apresentaram
algumas dificuldades em 3? pessoa. Além disso, houve correcéo de atividades e leitura de
poema sobre educagéo ambiental.

Figura 3

Fonte: Autores

Inicialmente, o folder contendo uma sintese dos géneros narrativo, descritivos,
argumentativos e expositivos, foi lido pela turma. A respeito do assunto, salienta-se que
“cada género textual tem um propoésito bastante claro que o determina e Ihe da uma esfera
de circulagdo” (MARCUSCHI, 2008, p. 150). Tais géneros do discurso possuem uma
funcionalidade e € isso que faz com que eles circulem na sociedade atendendo aos mais
diversos propoésitos.

No més de margo, houve o trabalho com o tipo de texto descritivo objetivo e
subjetivo. Os alunos apresentaram dificuldades que foram sendo amenizadas conforme o
decorrer das aulas e correcao de exercicios sobre o assunto. Atividade foi feita com plena
participa¢do dos alunos sobre a descricdo do meio ambiente que eles conhecem.

O texto descritivo manifesta-se em géneros do discurso como o cardapio, 0s
anuncios classificados e caricaturas. Parafraseando Terra (2019), o texto descritivo € uma
tipologia textual que oferece um retrato verbal ao seu leitor sobre algo ou alguém. Na
descricéo predomina-se o sensorial, apresenta verbos de ligacdo e o uso recorrente de
adjetivos, substantivos ou locucdes.

No més de abril, houve a exposicdo do conceito de texto expositivo e, ainda, o
momento de os discentes sanarem as duvidas. Posteriormente, trabalhamos em atividade
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sobre o conceito de texto expositivo, de acordo com o que os alunos entenderam, e
exemplos desse tipo de texto foram apresentados pelos discentes de forma escrita e oral.
De acordo com Terra (2019), “o enunciador pretende levar o enunciatario a compreender
algo [...]”. Esse tipo de texto expde uma ideia comprovada a um receptor que procura por
informacdes claras e objetivas.

No més de maio, houve a exposicdo sobre o conceito e exemplos de texto
argumentativo. Alguns alunos apresentaram mais facilidade nesse tipo de texto do que
outros. Ademais, foram feitas algumas atividades baseadas na leitura e re-escrita de textos
argumentativos produzidos pelos alunos.

Figura 4

Fonte: Autores

Sobre esse tipo de texto, Terra (2019, p. 130) afirma que “no texto argumentativo,
a matéria-prima ndo sdo pessoas ou coisas, mas ideias e conceitos, por isso textos
argumentativos sdo predominantemente tematicos”. O texto argumentativo necessita de
um tema a ser trabalhado com intengéo de convencimento. Com relagédo a essa tipologia
textual, os alunos apresentaram dificuldades com a concordancia e a estrutura, por isso,
a estratégia adotada foi a da repeticdo e re-escrita de textos argumentativos, envolvendo
assuntos de seu cotidiano.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Dado o exposto, enfatiza-se que o ensino de Lingua Portuguesa tem sido, desde os
anos 70, o centro do discurso acerca da necessidade de melhoria na qualidade de ensino
no Pais. No ensino fundamental, esse eixo do discurso centra-se no dominio da leitura e da
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escrita pelos educandos que, as vezes repetem de ano, devido a dificuldade de alfabetizar
€ por ndo se conseguir levar os alunos ao uso apropriado de padrdes da linguagem escrita.
Todavia, para que haja a transformagéo no ensino de Lingua Portuguesa, é necessario
tracar alternativas que se consolidam-se em préticas de ensino voltadas para o uso da
linguagem por meio dos géneros orais e escritos mais comuns possivel aos alunos.

Ademais, ressalta-se que o estudo dos tipos e géneros textuais, somados ao habito
da pratica nas escolas e em casa, através de atividades e dindmicas, é enriquecedor tanto
para os alunos, como para os docentes e qualquer sujeito usuario da lingua. Os resultados
alcangcados no desenvolvimento da pratica educativa ao longo dos meses de agosto de
2022 até junho de 2023 foram bons e de grande relevancia, uma vez que foi possivel
mesclar os géneros textuais ao cotidiano comum e escolar dos alunos, além de viver a
pratica da docéncia mesmo que, minimamente, avaliando pela primeira vez os impactos
dos ensinamentos de um professor.

Assim sendo, é fundamental enfatizar que a participagéo das criangas e adolescentes
foi muito gratificante e enriquecedora, visto que em todas as aulas, elas respondiam as
atividades propostas e quando nao entendiam o conteudo relacionado aos géneros textuais
perguntavam a docente, para minimizar possiveis duvidas.Também houve momentos em
que foi necessario repetir diversas vezes as atividades para haver a compreensao do
assunto, no entanto, foi possivel conclui-la as com éxito.
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RESUMO: Esta pesquisa focaliza, por
meio do estudo de revisdo bibliografica,
descrever mudancas histéricas e
pensamentos sobre 0 ensino superior no
Brasil, além das ac¢des necessarias para o
desenvolvimento do papel do professor e
do estudante no processo da construcdo
do conhecimento, fomentando profissionais
criticos e com capacidade de andlise da
realidade social. O objetivo foi propiciar
uma reflexao sobre o tema, nos conceitos
de alguns autores, prerrogativas de Leis e
Organizagbes Educacionais e responder
como se da a criagdo do conhecimento no
ensino superior. A formacao do professor e
do aluno dimensionada pela ag¢édo e papel
de cada um na sociedade, revelando
valores e atitudes necessarias no processo
de aprendizagem. Concluiu-se que uma
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reconstrucdo do modo de aprender e
formar-se é essencial na atualidade levando
em consideragéo relevantes variaveis que
influem no ensino superior no Brasil.
PALAVRAS-CHAVE: O papel do professor
e do estudante; ensino superior no Brasil;
processo de construgdo do conhecimento;
construcdo do conhecimento no ensino
superior.

REFLECTION ON THE ROLE OF
PROFESSORS AND STUDENTS IN
THE PROCESS OF KNOWLEDGE

CONSTRUCTION IN THE CONTEXT
OF HIGHER EDUCATION IN BRAZIL

ABSTRACT: This research focuses,
through the study of literature review,
historical changes and thoughts on higher
education in Brazil, in addition to the actions
necessary for the development of the role
of the teacher and student in the process
of knowledge construction, fostering critical
and capable professionals analysis of social
reality. The objective was to analyze the
reflections on the theme, in the concepts
of some authors, prerogatives of Laws and
Educational Organizations and to answer
how knowledge creation takes place in
higher education. The training of teachers
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and students dimensioned by the action and role of each one in society, revealing values
and attitudes necessary in the learning process. It was concluded that a reconstruction of the
way of learning and graduating is essential today, taking into account relevant variables that
influence Higher Education in Brazil.

KEYWORDS: The role of the teacher and the student; higher education in Brazil; knowledge
construction process; construction of knowledge in higher education.

11 INTRODUGAO

A educacado é, entre outros, um direito social fundamental e suportado pela
constituicao federal de 1988 no seu art. 6°, constituindo-se um dever do Estado brasileiro
garanti-la a todos cidadaos visando o desenvolvimento pessoal pleno de cada um, conforme
art. 205 (BRASIL, 1988, cf). Aeducacao no especto formal serve para instruir e conscientizar
individuos de forma a melhorar seu comportamento e a sua atuacao na sociedade. Nesse
processo, uma educacgédo de qualidade demanda que sejam tomadas diligéncias praticas
por parte de governo, identificando caminhos a ser seguidos para alcance de tal qualidade
educacional desejada (CURY, 2007).

No entanto, dentro da légica formal e funcional do exercicio da atividade educacional
existem duas figuras importantes, professor e aluno, vinculados a uma instituicdo do ensino
em que esta tem a responsabilidade de cruzar aqueles num ambiente de quatro paredes
ou virtual para o exercicio de aprendizagem e produgdo de conhecimento por meio de
uma organizagao previa, que passa pela definicdo dos horéarios de encontro, nUmero de
alunos por cada turma, organizagdo do curriculo, entre outros arranjos. Portanto para o
fornecimento desse servigo no pais, coexistem instituicdes publicas e privadas acreditadas
pelo ministério da educacao nacional.

Ora, a educacgao

“Em sentido muito amplo, o termo serve para identificar o processo de formagao
do homem (entendido como individuo e seja como grupo) na diregdo de uma
lenta, mas autentica descoberta e clarificacdo de si, ou seja, das proprias
peculiares caracteristicas fisicas, mentais, espirituais”. (BERTOLINNI, 2008,
p. 167).

Nesse sentido,

“A educacédo néo pode ser reduzida a um micro processo de adaptacéo
aos valores de uma cultura e de uma sociedade. Educar, em sua
etimologia: “educare” significa nutrir, alimentar. Do termo “educare” se
forma“ex + ducere”, que significa conduzir para fora o valor intimo do
educando” (VIGOR, 2014, p. 05).
Diante do exposto, entende-se que o ato de educar esta relacionado ao processo
de autoafirmacgédo de uma nacgéo perante os desafios internos e globais trazendo para o
campo de conhecimento os valores sociais e culturais da mesma através de uma estratégia

baseada na educacéo.
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Destarte, conforme a lei de diretrizes e bases da educagéo (LDB), o ensino no
brasil esta dividido em duas etapas, basico e superior. Primeiro compreende a fase pré-
escolar, fundamental e médio e, por fim, o Gltimo diz respeito ao ensino superior que
engloba graduagé@o e poés-graduagéo (BRASIL, 1996a). Assim sendo, interessa-se a
este estudo a segunda etapa no tocante ao seu primeiro nivel. No entanto, levanta-se
seguinte indagacao, quais fatores condicionam a constru¢do do conhecimento nessa etapa
de formagédo académica. Para dar resposta a esta questdo, o presente trabalho busca
propiciar uma reflexdo sobre o papel do professor e do aluno no processo da construgcéao
de conhecimento.

Entretanto, a educacéo superior tem demonstrado notével contribuicao estratégica
para a transformacdo social de modo que tem proporcionado suporte indispensavel ao
processo de desenvolvimento econémico no mundo (NEVES, 2007). No &mbito nacional, a
sua importancia nao se limite s6 ao fato outrora mencionado e sim, além da democratizacéo
de acesso a educacgao, ela tem sido expandida em todo territorio, permitindo que fosse
viavel o processo de desenvolvimento do pais de maneira ampla (FRISON et al. 2021).

Considere-se de positivo esses feitos, mas sb eles sdo insuficientes para declarar
excelente os cursos de graduagao. E por esta razéo criou-se Sistema Nacional de Avaliacéo
da Educacéo Superior (SINAES) para regular educacgéo superior no contexto dos cursos
de graduacgao.

No entanto, Demo (2011) propde que seja feita mudancas na educacgéo brasileira
de forma a permitir com que educar pela pesquisa passe a ser o foco dentro de agbes
de instituicbes de ensino superior visto que possibilita mais a fluidez de conhecimento
solido. Desta forma, para que o percurso académico seja exitoso seria necessario melhorar
as condi¢des de aprendizagem estimulando estudantes a trabalharem seriamente para
obtencado de sucessos objetivando desenvolver competéncias e habilidades (FRISON et
al. 2021).

Ora, estrutura-se este trabalho em cinco partes onde a primeira diz respeito a esta
introducao, a segunda compreende o referencial tedrico no qual é abordado a origem e
trajetéria do ensino superior no Brasil e agdes do professor e do estudante na construgéo
de conhecimento no ensino, a terceira apresenta o método utilizado no estudo, a quarta

traz resultado e discusséo, e por fim, consideracgéao final.

21 REFERENCIAL TEORICO

E exposto no referencial teérico a contribuicdo bibliografica sobre o tema em
questdo. Para tal, foi selecionado resultancias de estudos sobre a origem e trajetoria do
Ensino Superior no Brasil e as a¢6es do professor e do estudante conjuntamente.
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2.1 Origem e trajetéria do ensino superior no Brasil

A historia do ensino superior no Brasil segundo CUNHA (2007), € de que a
aprendizagem foi implantada de modo conduzido e delimitado pelos jesuitas, onde a
primeira universidade foi fundada em 1550, pelos jesuitas na Bahia, onde era a sede
do Governo Central naquela época. O papel do ensino superior na época colonial e
exploratéria foi de cunho politico e religioso, para a produg¢édo de profissionais que iriam
manter a estrutura social e politica da colénia, dentro de um sistema de exploragéo do solo,
agricultura, mineragcéo, demandando assim; bacharéis em direito, médicos e engenheiros
de artes militares, para a organizagéo e arranjo do processo de produgédo, MACEDO (1989).

Portanto, o papel cultural dos universitarios na época foi meramente funcional,
frutos de um controle cultural e exploratério, e o papel cultural das Universidades era de
lacaio, ndo cumprindo a fungéo social relevante de cidadania e polo gerador de cultura,
mas a funcdo de meramente subordinada a coroa. As universidades tinham carater elitista
e aristocratico referentes a educacao superior pois privilegiava o acesso aos nobres, aos
proprietarios de terras e para as camadas dos quadros administrativos e burocréticos,
PINTO & MATOS (2017).

O periodo a partir de 1931 caracterizou-se por intensa disputa entre liderangas
laicas e catdlicas pelo controle da educacdo, mas as ambi¢des da Igreja Catélica eram
grandes e iniciaram a criagdo das suas proprias universidades nas décadas seguintes,
segundo PINTO & MATOS (2017).

A universidade brasileira precedente a 1970, era resultado da interagédo professor-
aluno, dominada pela transmissdo do conhecimento acumulado, conhecimentos
desenvolvidos na prestacao de Servicos, e que qualificava as praticas de atendimento
ao publico desenvolvidas no ambito de uma catedra, e, portanto, professores que
tinham interesse na pesquisa cientifica e tecnolégica deveriam buscar espacgos fora da
universidade, segundo CUNHA (1974). O autor também se refere a época deste ensino
como um regime que teria como caracteristicas irremoviveis a rotina, o personalismo e o
autoritarismo, consequentemente estes aspetos eram barreiras para a produgéo de ciéncia,
tecnologia e cultura no Brasil.

Foi somente a partir de 1968 que o regime de catedras foi extinto pois ocorreu uma
reforma universitaria, através da Lei 5.540/68, onde a universidade teria sua autonomia,
com pesquisas, pés-graduacgdes e capacitacdo dos docentes, que propiciaram a formacéao
de uma nova identidade para a universidade brasileira, CUNHA (1974).

O ensino superior é um indicador de desenvolvimento em um pais, tornando-se
um constructo cultural influenciador da configuragéo cognitiva dos individuos. Para tanto
0 compromisso com o regime democratico tem o propésito de fomentar a procura pelo
Ensino Superior no Brasil, minguando as desigualdades sociais. Por isso, uma Lei de

Diretrizes e Bases, no que se refere ao ensino superior, necessita conduzir de forma a
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prognosticar e oportunizar o suporte para essa demanda crescente. A educacao é um dos
pilares fundamentais dos direitos humanos e da democracia, portanto, deve ser acessivel
a todos no decorrer da vida (UNESCO, 1998).

O volume de candidatos ao ensino superior € um fendmeno mundial que se
intensificou a partir do inicio dos anos setenta, apds a reforma universitaria de 68 e a
decorréncia de uma significativa transformacdo do sistema produtivo, que trouxe dois
cenarios concomitantes: o destaque da inovagdo tecnoldgica para o desenvolvimento
econémico e o crescimento burocratico publico privado, carecendo de individuos com
o dominio de conhecimentos que séo fornecidos pelas instituicbes de ensino superior,
DURHAM ( 1989).

O interesse competitivo de um pais, a partir dai, comecga a depender da capacitacao
e qualidade dos conhecimentos adquiridos no ensino superior, destes individuos. A
capacidade de produzir e diligenciar os sistemas produtivos aplicando, gerando ciéncia
e tecnologia na produgéo de bens e servigcos, acabou sendo a referéncia no processo de
construgéo do conhecimento no dmbito do ensino superior no Brasil.

Conforme Pinto & Matos (2017), é importante uma mudanga nas caracteristicas
do setor de Educacéo Superior, como a quebra do monopdlio geogréfico, regional ou
local, que servem apenas as comunidades locais, para instituicbes mais especializadas
e centradas no aluno e néo no professor, desempenhando um papel de industrializagéo
do conhecimento, operando em um mercado global, altamente competitivo, visando o
intercambio de atividade e projetos comuns, desenvolvendo o processo de construcao do

conhecimento no ambito do ensino superior.

2.2 Acoes do professor e do estudante na construcao de conhecimento no
ensino superior

Os processos formativos promovem estimulagéo e envolvimento do professor quanto
ao desenvolvimento de sua autonomia em sala de aula e em seu papel para a aprendizagem
do estudante no ensino superior, assegura condi¢cdes que o professor precisa para tomar
decisdes adequadas para o contexto do ensino e da aprendizagem. Gumier & Pazuch
(2020) mencionam que dentro do ambiente de sala de aula, circunstancias imprevistas
acontecem com frequéncia, o que torna laborioso o processo construtivo de agdes do
professor no ensino superior.

Acbdes como qualificar a formacéo dos professores e canalizar esfor¢os orientados
para pesquisas, compreende; estabelecer processos formativos de modelo pratico e que
dialoga com o professor, sua pratica na sala de aula e favorece a sua mobilizagdo de
conhecimentos para a entrega e construcdo do conhecimento ao estudante do ensino
superior, (SANTANA et al. 2020). Na pratica, envolve a premissa de definir as regras e
normas de laboracao do professor e do estudante no objetivo de promover a aprendizagem.
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A analise pratica, e de que o professor no sentido de evidenciar o papel social e politico
dentro do ensino superior incumbe uma qualificacdo na formagédo do proprio professor e
dos estudantes, articulando a¢des autbnomas e libertarias de produgéo de conhecimento,
no processo de aprendizagem.

Discutir sobre os processos de ensino-aprendizagem urge, por reconhecer-se as
profundas transformacdes do mundo contemporéneo, como: a velocidade das alteracdes
na sociedades no contexto da producé&o de conhecimento; os valores atuais que impdem
uma profunda e necesséria reflexdo sobre a inser¢éo do profissional neste novo contexto,
a influéncia e bombardeio dos meios de comunicagdo na estruturagdo do profissional e
a configuragdo de uma nova organizacdo do espago-tempo social, 0 que despende uma
postura critica sobre a atividade profissional do professor e do académico, como observa
(MITRE et al,2008).

O expressivo desafio atual estd sobre o prisma de tomar acbes que promovam
a autonomia individual na educagéo, capacitando o educando e o educador a serem
capazes de despertar a visdo do todo, com as prerrogativas da interdependéncia e da
transdisciplinaridade, construindo redes de transformagbes sociais e culturais, elevando a
consciéncia individual e coletiva dos cidadaos, expressa (MITRE et al,2008). O “aprender” a
aprender pelos alunos ou professores como profissionais, devem compreender o aprender
a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a conviver e o aprender a ser, salienta como
acoes de grande significancia FERNANDES (2003).

A reflexdo e reconhecimento do contexto atual requer reconstrugdo; na busca
ativa da plenitude entre corpo e mente, teoria e pratica, ensino e aprendizagem. A pratica
reflexiva, critica e comprometida instiga a formagéo de um discente autbnomo, capaz de
construir uma aprendizagem significativa. A transdisciplinaridade e da interdependéncia
restaura valores valiosos como o cuidado, a solidariedade e a fraternidade.

31 METODO

Em func@o de materializar o presente estudo utilizou-se a pesquisa bibliografica
enquanto método que através do qual foi possivel coletar os dados em livros, revistas e
anais de congresso. Ora, segundo Gil (2010), a investigacao dessa natureza se realiza
a partir dos trabalhos ja disponiveis, visando fortalecer e atualizar a ciéncia por meio de
pesquisa cientifica em producdes ja publicadas (SOUSA et al. 2021). Nesse contexto, as
bases de dados nacionais nomeadamente Scientific Electronic Library Online (Scielo Brasil)
e Scientific Periodicals Electronic Library (Spell) e internacionais relativamente a Google
Académico e Scopus, foram determinantes para identificacéo de trabalhos relevantes para
construgdo do referencial teérico. Portanto, selecionou-se os artigos cujas abordagens
tiveram relagdo com a trajetoria da educagéo no Brasil e responsabilidade de professor
e estudante no processo de constru¢cdo de conhecimento. Entretanto, a lei de diretrizes
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e bases de educacéo foi fundamental para compreender a importancia da instituicao do
ensino superior no Brasil.

41 RESULTADO E DISCUSSAO

No Brasil, as universidades, tanto publicas e privadas, sdo instituicbes especializadas
e credenciadas pelo governo federal através do Ministério da Educacao para certificar
diplomas em diversas especialidades quando atuam dentro de regras estabelecidas
(CUNHA, 2000). Embora haja a existéncia do tripé indissociavel (ensino, pesquisa e
extensdo) como caracteristica principal das universidades publicas. Todavia, a instituicado
de educacgao superior no territério nacional ocorreu tardiamente tendo em conta o fator
colonizagdo que mantinha a exclusiva possibilidade de cursar um curso superior somente
em duas metrépoles, Coimbra e Evora (TEIXEIRA, 1999, p. 29 apud MENDONGA, 2000).
Isto porque, havia, por parte de detentores do poder, um esfor¢o no sentido de garantir
controle politico e social por meio de criagdo de uma elite governamental restrita.

No entanto, as reformas que aconteceram sucessivamente no ambito do ensino
superior, foram justamente para corrigir os erros de passado visando melhor o sistema
educativo no enfrentamento aos desafios da sociedade por meio de qualificagéo rigorosa dos
professores, construcdo de infraestruturas dignas e arranjos de equipamentos adequados,
aperfeicoamento do conhecimento em todos niveis e modalidades e a democratizagéo de
acesso (MACEDO et al. 2005; OTRANTO, 2006). Porém, a reforma administrativa feita
em 1995 pelo entdo ex-presidente da republica, Fernando Henrique Cardoso, flexibilizou
a exclusividade de prestacdo de servicos educacionais permitindo atuacéo de iniciativas
privadas do ramo, contudo algumas delas néo incluem a dimenséo pesquisa e/ou extensao
(DE SOUZA LIMA e PEREIRA, 2009). Em parte, acredita-se que isso iria estimular o bom
desempenho dessas instituicdes em fungéo da concorréncia da demanda pelos estudantes,
por outro, tirava ao pobre a expectativa de sonhar alto. Segundo Dias sobrinho (2008) tal
iniciativa intencionava culminar em privatizagdes de ensino superior.

Entretanto, ao falar de agbes de professores e estudantes na produgcédo de
conhecimento no ensino superior ha dois elementos que merecem destaque a saber, a
informacao e o conhecimento, na qual a primeira, conforme Dicionario Aurélio, é a reunido
de dados sobre um assunto ou uma pessoa, ou seja, tornar publico uma matéria através dos
meios de comunicagéo ou por meio de publicidade. Ja o conhecimento € o entendimento a
respeito de algo. Por outras palavras, a agéo de entender através da inteligéncia, da razao
ou da experiéncia (AURELIO, 1999). Juntos, numa relacdo de coexisténcia, podem criar
expectativas animadoras.

No entanto, conforme a lei de diretrizes e bases de educagédo de 1996 em art. 2° a
educacao constitui dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, cuja finalidade € o pleno desenvolvimento do educando
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€ seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Para tal
alcance, ainda a mesma lei assegura no seu art. 13 inciso terceiro que se deve zelar pela
aprendizagem dos estudantes. Para isso os projetos politicos pedagdgicos devem possuir
essa preocupacao incutindo nos seus estudantes sentimentos de responsabilidade social,
ética profissional, capacidade para trabalhar em equipe e competéncias para resolver
problemas de instituicbes a que pertenceréo.

Nesta perspetiva, Severino (2014) descreve como se deve comportar um
académico por meio de um protocolo rigoroso a se cumprir, no qual precisa ser organizado,
disciplinado e dedicado, disposto a documentar sempre contetido disponibilizado na aula
para que possa obter éxitos na vida universitaria. Além das caracteristicas citadas precisa
ter o estudante a paciéncia, curiosidade e vontade para aprender. No entanto, cabe ao
professor, independentemente de técnicas a aplicar, possuir algumas condutas no exercicio
do seu trabalho, a saber, entender o significado da experiéncia vivida pelo aluno na aula;
e claro, a faculdade de expressar tal compreensao; respeito pelo aluno; autenticidade
no relacionamento com mesmo (ASPY e ROEBUCK, 1976). Essas consideragdes foram
trazidas partindo do pressuposto que o professor antes de aprofundar no seu trabalho,
deve conhecer a histéria de seus educandos, e estabelecer uma relagéo respeitosa para
que possa exercer sua atividade adequadamente.

Entretanto, a agédo pedagdgica do educador € um dispositivo sine qua non
reverenciado no processo da construcdo de conhecimento, porque, de fato, é através
dela que o estudante consegue assimilar a informagéo recebida e tenta transforma-la
em ciéncia. Nesse sentido, Demo (2011) corrobora afirmando que instituicdes de ensino
superior tém de direcionar mais seus esforcos na pesquisa visto que possibilita fluidez dum
conhecimento sélido. Em fun¢éo de alcancar tal proposito, ha que haver um engajamento
em termos de planejamento em quatro niveis sendo eles, a nivel educacional, institucional,
curricular e de ensino (GIL, 2015).

O primeiro nivel compreende acbes de autoridades de entes da federacéo e
conselhos de educacéo incluindo politicas, planos e projetos de intervengdo. O segundo
fica na responsabilidade da instituicdo em questéo; o terceiro diz respeito a selecao das
disciplinas; e por fim, o ultimo que é da responsabilidade do professor.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo apresenta limitagdo por ser de cunho bibliografico o que implica dizer
que os dados tecidos sdo secundarios, desta forma, obrigou-se a ter cuidados em certas
afirmacdes. Portanto trabalhos desta natureza necessita de analises mais experimental
para testar evidéncias, e para trabalhos futuros, poder-se-ia analisar a qualidade do ensino
superior nocional sob 6tica de diversos angulos.

Entretanto, objetivou-se propiciar uma reflexdo sobre o papel do professor e do
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estudante no processo da construgdo de conhecimento no ensino superior, em particular,
no Brasil, que é a nossa realidade, portanto, foi possivel deduzir que nesse assunto os
envolvidos devem trabalhar numa engenharia de coproducdo de modo a permitir que
objetivos educacionais sejam alcang¢ados. Nesse sentido, viu-se a figura do professor como
um lider cuja funcéo é catalisar e coordenar os esfor¢os do grupo para uma direcao inclusive
com a honestidade intelectual possibilitando com que o conhecimento a ser produzido seja
eficaz e que possa retornar a realidade de forma efetiva. Nessa perspetiva, a interagéo
entre professor, estudante e a instituicdo de ensino, deve ser voltada ndo so6 pela pesquisa
como frisa Demo (2011), mas sim ao desenvolvimento de pensamento critico assim como
para o exercicio da cidadania.
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RESUMO: O artigo em questéo é resultado
da observacéo do trabalho de coordenagéo
do Ndacleo de Educacdo da Infancia/
NEI-CAp/UFRN, localizado no Campus
Universitario da UFRN. Foram abordados
aspectos como observagéo e planejamento
a luz das teorizagbes de Fusari (1989),
as praticas pedagogicas desenvolvidas
foram relatadas, com fundamentos teoricos
especificos, principalmente rotina escolar
(REIS; et al 2011), apresentagdo de
musicas (GOHN; STAVRACAS, 2010), e
Géneros orais (BESERRA; RODRIGUES,
2010).Percebe-se a concepcgéo pedagogica
como uma construgdo histérico-social,
dindmica, fruto de construcdo coletiva e
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que a compreensdo sobe o trabalho da
Coordenagdo escolar é fundamental na
formacgéo de novos pedagogos.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil,
Coordenacéo, Praticas pedagogicas.

INTRODUCAO

O presente trabalho é resultado da
observacéo do trabalho de coordenacéo do
Nucleo de Educagéo da Infancia (NEI - CAp/
UFRN), localizado no Campus Universitéario
da UFRN. Devido a pandemia, ndo tivemos
a oportunidade de visitar a escola, mas
as coordenadoras organizaram um four
virtual, para que pudéssemos conhecer a
escola.

Além das salas de aula, a escola
possui biblioteca, salas de multimidia,
dos professores e da direcé@o, secretaria,
brinquedoteca, cozinha, refeitorio,
parques, patio, quadras, solarios, auditério,
laboratorios de informatica, de ciéncias
de linguagens, de musica e movimento e
sala de atendimento pedagdgico. No que
diz respeito aos recursos tecnolégicos

existentes, a instituicdo conta com TVs,
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computadores e projetores.

Através de conversas com a nossa supervisora, tivemos a oportunidade de
conhecermos o NEl um pouco melhor. Na época da sua criagéo, a escola tinha como objetivo
atuar como creche para atender funcionarias, alunas e professoras da UFRN, recebendo
criancas a partir de 3 meses de idade. Porém, devido ao alto custo de manutencéo, foi
redefinido como pré-escola, comegando a funcionar em 1979. Atualmente, se configura
enquanto um Colégio de Aplicacao, vinculado @ UFRN e ao Centro de Educacéo. O NEI
funciona pela manha e a tarde, oferecendo turmas do berc¢ério até o quinto ano do Ensino
Fundamental.

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educagéo Basica, a crianca é:

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagcdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2013, p. 86).

Esse entendimento esta em consonéancia com o do NEI, no qual a criancaé um
ser singular e integro, com desejos e necessidades. A infancia pode ser traduzida
como movimento, expresséo, brincadeira. Nessa fase, a educag¢do é uma etapa bésica,
fundamental para a linguagem, de interacéo, e que deve ser valorizada.

O NEI entende que a formagéo da crianga esta diretamente relacionada ao papel
politico e pedagogico assumido pela instituicdo, mediando as relagbes entre as experiéncias
da crianga e os conhecimentos acumulados socialmente, e inserindo a comunidade nas
decisbes escolares. Nessa linha, o NEI parte do principio que o desenvolvimento é um
processo dialético construido, com fases com caracteristicas e necessidades préprias, no
qual a iniciativa e aprendizagem ativa sao essenciais a aprendizagem.

Assim, o NEI tem como objetivo criar um ambiente que permita a interacéo entre
criancas (e entre estas e os adultos), no qual a crianga tenha condi¢cdes de desenvolver-
se integralmente, em seus aspectos sociais, afetivos, cognitivos e motores. Em outras
palavras, um ambiente no qual a crianga seja estimulada a cultivar relagbes afetivas e
a ampliar sua autonomia e seu senso de responsabilidade. Para atingir esse objetivo, a
metodologia do NEI € voltada para atividades significativas, que estimulem a curiosidade.

OBSERVAGCAO E PLANEJAMENTO

Durante nosso estagio, fomos acompanhadas por uma das professoras titulares da
turma, que possui graduacdo em Pedagogia, é especialista em Estudos da Linguagem e
em Psicopedagogia, mestre em Educacgéo, e atua como professora efetiva do Nucleo de
Educacgéao da Infancia desde 2013.

A concepcgéo de planejamento que orienta as praticas educativas no NEI se baseia

no entendimento de que o processo de construcdo de conhecimento é dinamico e esta
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em constante movimento. Em outras palavras, a escola parte do pressuposto de que a
formacéo, o aprendizado e 0 desenvolvimento da crian¢a no contexto escolar e social estédo
vinculados ao papel politico e pedagdgico assumido pela instituicao de ensino.

Juntamente & coordenacdo pedagodgica da escola, as professoras cumprem a
funcdo da elaboragédo do planejamento e das atividades de apoio ao ensino. Entende-se
por planejamento do ensino,

[...] o processo que envolve a atuagédo concreta dos educadores no cotidiano
do seu trabalho pedagdgico, envolvendo todas as suas agdes e situagdes, o
tempo todo, envolvendo a permanente interacao entre os educadores e entre
os proéprios educandos (FUSARI, 1989, p. 10).

Para o desenvolvimento de atividades pedagoégicas, o NEI trabalha com temas de
pesquisa, articulando trés eixos: o contexto sociocultural, a estrutura dos conhecimentos de
area e 0s processos de constru¢do de conhecimentos nas criangas. Assim, procura, através
de temas de pesquisa (escolhidos considerando interesses e necessidades das criangas),
trabalhar atividades baseadas nas experiéncias e a¢bes significativas dos alunos, visando
potencializar a aquisi¢cédo do contetdo e, ao mesmo tempo, a constru¢éo do pensamento e
a valorizagé@o dos estudantes enquanto sujeitos ativos da aprendizagem. O planejamento
considera e estimula o dialogo entre pais, alunos, professores e gestores.

O temade pesquisa, quando bem trabalhado em sala, pode ser um bom caminho para
ajudar o aluno a desenvolver a autonomia e o senso critico. A partir de uma conversa sobre
0 que os alunos ja sabem e sobre o que querem conhecer, o professor tem a oportunidade
de promover uma discuss@o que, além de ampliar o conhecimento do aluno, também o
auxilie a pensar sobre 0 assunto em questao e, com isso, a enxergar diferentes pontos de
vista que, mais tarde, podem ajudéa-lo a lidar melhor com problemas que o cercam.

O processo de ensino-aprendizagem através de temas de pesquisa pode tornar
0 ensino mais significativo, pois, ao partir de questdes propostas pelos estudantes, o
interesse da turma aumenta, o que, por sua vez, encoraja o aluno a ver sentido no que
esta sendo trabalhado em sala, contribuido para a assimilacao mais efetiva dos contetidos
e para o desenvolvimento da sua criticidade e da autonomia. Este tema, por sua vez,
além da curiosidade do estudante, deve ser escolhido tomando por base também outros
aspectos, tais como sua relevancia social e cientifica, a possibilidade de uma abordagem
interdisciplinar e de tratar de temas transversais, o potencial de motivar e permitir a acdo
efetiva dos alunos, entre outros.

A professora realiza o planejamento das aulas semanalmente (passivel de variacéo,
de acordo com as necessidades), em conjunto com os colegas. Ela leva em consideragéo o
interesse das criancas, o tema de pesquisa escolhido pelo grupo e o contexto escolar. Utiliza
0 material da escola e a internet como fontes e considera o planejamento fundamental para
a sua atuacao, ja que ele representa uma reflex@o da pratica. Nas palavras da professora:
“Sem planejamento ndo se desenvolve uma boa aula”.
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Ela considera importante sempre buscar novos conhecimentos. Para ela, é
imperativo que o profissional da Educa¢do Fundamental tenha uma formacéo inicial sélida,
e que esteja em constante processo de aprendizagem. Para avaliar os alunos, a professora
utiliza a observacgéo, o caderno de registro, o relatério (inicial, processual e final) e a ficha de
registro progressiva. E ressalta que ndo s6 os alunos devem ser avaliados periodicamente,
que os professores também precisam se auto avaliarem, buscando aprimorar sua pratica

pedagogica.

PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS

Além de todos os pontos ja discutidos até aqui, consideramos interessante tecermos
comentarios especificos sobre pontos relacionados as aulas que observamos, objetivando
entender melhor como esses encontros evoluiram e, ao mesmo tempo, com o intuito de
ampliarmos nosso entendimento acerca do que vimos.

Observamos a turma do primeiro ano matutino do Ensino Fundamental. Composta
por 20 alunos, sendo cerca de 12 deles assiduos nas aulas virtuais. Percebemos que a
maioria dos alunos interage bastante; no entanto, alguns se mostram bem timidos na hora
de expor-se, 0 que, a nosso ver, foi maximizado devido as aulas serem remotas. Nos jogos
virtuais e conversas paralelas, observamos que as criangas se sentem mais a vontade para
se expressar. Os instrumentos utilizados pela professora para estimular a linguagem foram
conversas, onde ha o estimulo para que a crianca relate seus desejos e anseios, leitura
da agenda do dia, musicas e incentivo a participagdo nas dindmicas e nas corre¢des das
atividades.

A professora contou que o progresso das criancas & sentido em varios pontos;
na autonomia com a qual realizam as atividades, na seguranca com a qual defendem
suas opgOes de tema de pesquisa e na flexibilidade com a qual se ajustam as demandas
virtuais. De acordo do Oliveira (2002), € muito importante que os professores favore¢gam
a construgéo das primeiras habilidades para o desenvolvimento das formas de raciocinio
abstrato e l6gico, bem como que ajam como figuras de interacdo, estimulando as criangas
a entenderem e a assumirem papéis sociais.

Além disso, a rotina desempenha um papel importante na adaptagéo da crianga a
escola e, mesmo no modo remoto, deve ser respeitada. Foi o que aconteceu nas aulas
que participamos. Segundo Reis et al (2011, p. 1), “[...] a organizag¢&o da rotina escolar é
uma etapa de grande necessidade por se tratar da melhor maneira de aproveitar o tempo
e o0 conteudo a ser trabalhado e é de suma importancia quando se trata dos anos iniciais
de alfabetizacé@o.” Via de regra, a aula comega com uma conversa, seguida pela leitura
da agenda do dia, passando pelas atividades e finalizando com as orientagbes do que
deve ser feito em casa. Segundo a professora, € importante que as criancas conhegam e
se sintam confortaveis com a rotina da turma, pois isso faz com que elas desenvolvam a
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confianca e a autonomia mais rapidamente.

Durante as observacdes, tivemos a oportunidade de ver pontos cruciais para o
desenvolvimento dos alunos. Um deles aconteceu nas aulas de musica. Nessas aulas,
a professora, juntamente com os bolsistas e estagiarios, iniciavam a aula convidando as
criancas para participar de atividades ludicas que envolviam a musica e suas possibilidades,
como a expressao corporal e oralidade.

O contato da crianca com a linguagem é através da relacdo com o outro. Assim, é
necessario que os professores estejam preparados para realizar tarefas que estimulem a
interacdo. Em outras palavras, a oralidade € imprescindivel na vida do ser humano, é uma
habilidade construida socialmente. Nesse sentido, atividades como as com mdusica, séo,
além de momentos ludicos importantes, um passo a mais para o desenvolvimento delas.
A musica ajuda a crianga em diversos aspectos: cognitivos, interativos, tateis, auditivos,
de socializagao, criatividade, memdéria, decodificagéo, entre outros (GOHN; STAVRACAS,
2010).

Nos momentos denominados Hora do Cédigo, as criangas do primeiro ano tinham
aula de programacao com uma bolsista da area de Tecnologia da Informacao que atuava na
escola. A proposta da aula era que as criangas desenvolvessem habilidades de raciocinio
I6gico a partir de jogos baseados em algoritmos, tipico da programacéo. Na Hora do
Cadigo, tivemos a oportunidade de perceber que, utilizando recursos simples, como o jogo
AngryBirds, é possivel realizar atividades préaticas nas salas de aula virtuais, o que, por
sua vez, estimula a aprendizagem, na medida em que contribui para que o estudante veja
sentido no que est4 tentando assimilar e encoraja a criatividade e a imaginagéo.

As aulas de Educacéo Fisica também eram momentos interessantes de construgéo
de conhecimento. No periodo em que acompanhamos a turma, a professora de Educacgéo
Fisica, juntamente com os bolsistas, estava desenvolvendo atividades relacionadas a
variados tipos de amarelinha. O objetivo das aulas era retomar a conexdo com a brincadeira
no ambiente online, por isso, as criangas estavam geralmente bem motivadas para participar
dos jogos propostos pelos professores.

Na escolha do tema de pesquisa, o professor deve funcionar como um mediador,
ou seja, ndo é seu papel fornecer respostas, mas incentivar o didlogo e criar situacbes
que permitam que os alunos construam uma ponte entre seus conhecimentos e suas
indagacdes. Nessa perspectiva, o professor néo é o detentor do saber; ele o constrdi junto
aos estudantes.

Para definir o tema de pesquisa, as professoras solicitaram que cada crianga fizesse
uma pesquisa prévia sobre um tema de seu interesse e 0 expusesse a turma, justificando
o0 motivo de sua escolha. Entdo, no dia indicado pelas professoras, cada crianca expés seu
tema de interesse e, em seguida, pdde votar nos temas de seus colegas. Dentre todas as
tematicas, a escolhida com a maior quantidade de votos foi o tema “Energias Renovaveis”,

pois muitas criancas tinham questées que ndo conseguiam responder, logo, se encaixava
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nas caracteristicas de um tema de pesquisa.

As aulas regulares com as professoras da turma aconteciam diariamente seguindo
a mesma estrutura. Geralmente iniciavam com a correcdo da atividade que havia sido
enviada para casa, em seguida, apresentavam a tematica que seria trabalhada na aula, e
faziam alguma atividade ou brincadeira relacionada a ela, e, por fim, finalizavam a aula com
a explicagéo da atividade de casa.

Durante nossas observagdes, acompanhamos o desenvolvimento de uma sequéncia
de aulas relacionadas ao género oral denominado parlenda. Segundo Beserra e Rodrigues
(2010, p. 66), “[...] o trabalho com géneros orais permite relacionar diferentes areas de
conhecimento, se tornando uma importante ferramenta para o aprendizado e para a pratica
da escrita e da leitura”. Como as criangas estavam em processo de alfabetizagédo, o uso
das parlendas era muito interessante, por algumas razdes. Primeiramente, despertava o
interesse por ativar seus conhecimentos prévios, bem como auxiliava na consolidacao
da relagéo entre escrita e oralidade, através do trabalho com as rimas que as parlendas
propdem.

Outra aula que observamos foi relacionada aos novos protocolos de biosseguranca
que a escola assumiria a partir do comecgo das aulas hibridas. Inicialmente, as professoras
fizeram um quiz com as criancas sobre conhecimentos gerais a respeito do coronavirus.
Em seguida apresentaram as novas regras de convivéncia da escola no formato das aulas
hibridas: uso da méscara, distanciamento, higienizagéo de maos, etc. Foi importante fazer
essa retomada, uma vez que as criangas estariam voltando a ter aulas na escola, local
0 qual sentiram muitas saudades, porém em novo formato, para garantir a seguranca de
todos.

Por fim, é importante dedicarmos espago as nossas intervencoes. Nossa trajetéria
profissional € um pouco diferente da maioria dos nossos colegas, pois trabalhamos com o
ensino de Lingua Inglesa. Assim, procurando unir nossa érea de atuacéo (Lingua Inglesa),
os tecnologias digitais que fazem parte da nossa realidade e nosso interesse em aumentar
a percep¢do das criangas acerca da relevancia, e da presenca, do inglés nas nossas
vidas, conversamos com as professoras da turma sobre a possibilidade de realizarmos
nossas intervengdes voltadas para aspectos linguisticos e culturais sobre esse idioma,
comparando-o ao portugués e reforcando o respeito a diversidade. Nossa proposta de
intervencdes foi, para nossa imensa alegria, prontamente aceita pelas professoras. Elas
nos explicaram que o NEI, atualmente, ndo oferece o ensino de inglés, mas que ja ofereceu.
Disseram também que o idioma, na época em que foi ensinado, teve impactos positivos no
desenvolvimento das criancas, que se mostraram muito interessadas nessas aulas.

Assim, baseando-se em nossas vivéncias prévias na educacdo relacionadas
ao ensino da Lingua Inglesa, desenvolvemos atividades que despertaram nelas seus
conhecimentos prévios na segunda lingua, bem como proporcionaram a constru¢éo de

novos conhecimentos. Na primeira delas, fizemos comparacbes entre palavras que
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conheciam em ambas as linguas e que faziam parte de seu cotidiano. E, em seguida,
cada uma foi falando outras palavras em inglés que conheciam mas que n&o haviam sido
mencionadas.

Em outra intervengéo, reconhecendo que as criancgas se interessavam por animais,
nds conversamos sobre 0s nomes de alguns animais em inglés e suas caracteristicas. Em
seguida, realizamos juntos um jogo de palavras cruzadas, as quais cada crianca deveria
descobrir 0 animal a partir de uma caracteristica indicada: “E um animal que gosta de
latir”, por exemplo. Por fim, realizamos também um jogo da meméria, em que precisariam
encontrar o par de pecas que se combinavam. Nesta segunda intervengdo, também
percebemos o grande interesse das criangas em querer participar dos momentos da aula.

Numa ultima intervencao, fizemos o fechamento de nossas intervencgdes fazendo a
leitura de um livro literario em inglés chamado “Brown Bear, Brown Bear, What do YouSee?”.
As criangas reconheceram 0s animais os quais haviamos conversado na intervencéao
anterior, bem como suas cores, ampliando, assim, seu repertorio na segunda lingua. Como
encerramento, fizemos um jogo, utilizando uma roleta de cores, as quais sorteamos cores,
nomeadas em inglés e cada uma delas precisaria encontrar objetos da mesma cor em suas
casas e mostrar para a camera. Todas participaram e se envolveram na proposta.

O trabalho com a Lingua Inglesa foi estratégico para despertar as criangas sobre
0 quanto elas ja conheciam e como pudessem construir relagées com a lingua falada e a
lingua escrita também na outra lingua. Além disso, pdde abrir seus horizontes ao conhecer
um pouco mais da cultura dos paises anglofénicos. As aulas foram muito divertidas e as
criangas se sentiam motivadas a compartilhar seus conhecimentos e vivéncias relacionadas
ao idioma, bem como desenvolver competéncias importantes para seu processo de
alfabetizacao e letramento.

Ao usar a tecnologia para motivar a aprendizagem dos estudantes, o professor
encontra novas formas de interacdo, o que tem potencial para representar um
desenvolvimento na assimilagéo do conteudo (MORAN, 2015). Ao utilizarmos o Wordwall,
uma plataforma projetada para a criacdo de atividades personalizadas, em modelos
gamificados, nosso objetivo, além estimular o interesse acerca do conteudo apresentado,
foi tornar o tema divertido para as criangas, diminuindo o cansag¢o gerado pela tela e,
ao mesmo tempo, ressaltando a importancia de ouvir o outro e de trabalhar de maneira
colaborativa.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A maior motivacao de realizar este estagio, voltado & observacéo e a regéncia de
uma turma, é a necessidade de entender como se da esse trabalho, tendo os profissionais
envolvidos como agentes que propiciam o desenvolvimento desse processo. Considero
este tipo de atividade essencial a nossa area, principalmente porque nos da a oportunidade
de aliar teoria a pratica.
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Tive a oportunidade de ver pontos cruciais para o bom andamento das aulas, assim
como sobre o dia a dia das professoras, da relacédo que elas desenvolvem entre si e com 0s
alunos e os pais. Em outras palavras, a importancia da interacdo harménica entre a familia
e a escola. Foi gostoso observar como as professoras lidam com as diversas opinibes
apresentadas pelos alunos e como orientam as sugestdes (falando aqui, especificamente,
acerca da escolha do tema de pesquisa) para que elas tenham um impacto coletivo positivo.

Durante as observagdes e intervencdes, vi a importdncia de ndo podarmos as
perguntas das criancas, que ndo aprendem somente com as respostas, mas, principalmente,
com as perguntas. Também reforcei o entendimento, discutido amplamente ao longo do curso
de Pedagogia, de que é possivel fazer com que os diferentes conhecimentos caminhem
juntos. Para tanto, é essencial que os professores compreendam que as atividades, para
serem verdadeiramente interdisciplinares, ndo podem ser apenas pontuais, devem ser um
dialogo constante. E que o ensino ndo deve ser meramente informativo, deve ser embasado
também pela pratica.

A concepcao pedagogica € uma construgao historico-social, dindmica, fruto de
construgéo coletiva. Por conseguinte, entendo que a aprendizagem se da na troca com
0 outro, com o meio em que se esta inserido e consigo proprio. Ao me deparar com
tantas especificidades, percebi o quanto é importante entender melhor esse trabalho da
coordenacéo. Acredito que, quanto mais chances tiver de compreender as nuances da sala
de aula, mais capacitada eu estarei para, ao final do curso, ser uma profissional ainda mais
comprometida e atuante.
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RESUMO: Uma trajetéria  pessoal/
académica/profissional € constituida de
inumeros fatos que podem contribuir de
forma direta e indireta para o processo de
formacédo de uma pessoa em diferentes
aspectos (afetivo/emocional, social, moral,
profissional e intelectual). Durante o percurso
varias adversidades podem se apresentar,
de forma a retardar/impedir/suspender a
caminhada em direcdo a realizagédo de
sonhos ou se constituirem em verdadeiras
alavancas capazes de transformar,
fortalecer e ensinar. Nesta caminhada, sera
retratada a minha formacéo educacional
desde a educacgéo basica até a obtencao
do maior grau académico (doutorado),
que resultou em inumeras transformacoes

Data de aceite: 03/07/2023

no ambito pessoal e profissional capazes
de auxiliar na promocao/ disseminacéo do
conhecimento cientifico e ser um exemplo
de que ndo se deve desistir dos objetivos
de vida em fungéo das adversidades que
séo colocadas durante a caminhada em
direcdo a concretizacdo dos sonhos. Diante
disso, este trabalho se constitui em um
Memorial Académico que apresenta as
reminiscéncias das minhas experiéncias
vivenciadas associadas as adversidades
que resultaram nas minhas realizacoes
pessoais/académicas com perspectiva para
se atingir o apice do sonho profissional. A
publicacdo deste trabalho se constitui em
um pequeno ponto de reflexdo, para que as
pessoas possam dar continuidade em seus
projetos de vida retirando de si mesma, o
melhor que podem oferecer diante das
condi¢des que possuem.
PALAVRAS-CHAVE: Formacéo
educacional, memorial académico, projeto
de vida, sonho.
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REMINISCENCIES: FROM THE CONSTRUCTION OF THE FOUNDATION OF
LIFE, IN A PATH OF ADVERSITY AND OVERCOME, TO THE PEAK OF THE
HIGHEST ACADEMIC GRADE

ABSTRACT: A personal/academic/professional trajectory is made up of countless facts
that can contribute directly and indirectly to the process of a person’s formation in different
aspects (affective/emotional, social, moral, professional and intellectual). During the
course, several adversities can present themselves, in order to delay/prevent/suspend the
journey towards the realization of dreams or constitute true levers capable of transforming,
strengthening and teaching. On this journey, my educational background will be portrayed
from basic education to obtaining the highest academic degree (doctorate), which resulted
in numerous transformations in the personal and professional scope capable of helping
to promote/disseminate scientific knowledge and be an example of what one should not
give up on life goals due to the adversities that are placed during the journey towards the
realization of dreams. Therefore, this work constitutes an Academic Memorial that presents
the reminiscences of my lived experiences associated with the adversities that resulted in my
personal/academic achievements with the perspective to reach the apex of the professional
dream. The publication of this work constitutes a small point of reflection, so that people
can continue their life projects, drawing from themselves the best they can offer given the
conditions they have.

KEYWORDS: Educational background, academic memorial, life project, dream.

11 INTRODUGAO

A educacéo é, desde os primordios da humanidade, um fendmeno social, que se
relaciona em diferentes contextos da sociedade: politico, econdmico, cultural e cientifico.
Constitui-se em um processo constante em diferentes periodos da civilizagcdo humana,
mas ndo é a mesma em todos os lugares e tempos em funcéo de seu aspecto social. A
educacao e a sociedade sempre se correlacionam, uma vez que a primeira influencia nas
transformagbes da segunda, exercendo a funcdo de formar cidaddos para que possam
viver em harménia nos diferentes segmentos da sociedade (DIAS; PINTO, 2019; SILVA;
SANTOS, 2020). Além disso, a educagdo se constitui em um processo continuo de
aprendizagem que se adapta as diferentes necessidades que a sociedade demanda, sendo
necessaria a existéncia de uma pratica continua em forma de atualizacdo e aquisicdo de
novas habilidades (AGUIAR; SOUZA, 2019; NOGUEIRA; BORGES, 2019).

Diante disso, o memorial académico pode ser definido como um retrato critico do
individuo, visto por multiplos &ngulos (aspectos pessoais, formagao académica e atividades/
experiéncias profissionais) através de uma determinada linha de tempo, possibilitando
inferir em capacitagdes futuras (DUARTE; OLIVEIRA, 2020; DUARTE, 2021).

Neste sentido, este Memorial Académico retrata uma pequena parte da minha
trajetéria pessoal/académica e profissional. O presente trabalho foi estruturado em trés
topicos: Introdugcédo, Desenvolvimento e Consideragdes Finais. O segundo tépico foi
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dividido em dez sub-topicos: i) identificacdo e apresentagéo pessoal; i) minha trajetéria
na educacgao basica;ii)) inicio da minha vida académica no ensino superior; iv) inicio da
minha caminhada profissional no mundo académico; v) inicio da vida académica na pos-
graduacao stricto-sensu; vi) instrutor de formacéo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI); vii) inicio do estagio pds-doutoral em quimica; viii) inicio de uma nova
vida académica na graduacao e p6s-graduacéo lato-sensu; ix) experiéncia como avaliador
de artigos, escritor de capitulos de livros e organizador de livros digitais e; x) experiéncias
profissionais que desafiaram a minha formagédo académica.

Neste trabalho ndo existem ideias empiricas e/ou que ndo sejam provenientes
de fatos que ocorreram ao longo da minha trajetéria, sendo que muitas situagbes nao
foram descritas a fim de preservar a minha propria imagem. Além disso, inUmeras pessoas
foram subtraidas do Memorial em fungcéo de ndo possuirem nenhuma relevancia dentre as

reminiscéncias que serdo apresentadas.

21 DESENVOLVIMENTO

Neste topico sera apresentado o desenvolvimento da estrutura fundamental do
memorial dividido em dez secbes, a fim de: facilitar a leitura e compreensédo do texto;
apresentar as informagdes, localizando-as em um determinado espaco-tempo; possibilitar
o entendimento de que as secdes nao se finalizam em si mesma, mas possibilita o retorno e
0 avanco no tempo. Em fungé@o da né&o finalizagéo dos tépicos em si mesmo, o texto sempre
retoma diferentes fatos/acontecimentos ocorridos, paralelamente, no mesmo espacgo de
tempo.

2.1 Identificacdo e apresentacao pessoal

Meu nome é Cleiseano Emanuel da Silva Paniagua tenho 37 anos, natural da cidade
de Patrocinio/MG, nascido no dia 22 de agosto de 1985, apdés uma gestacdo que quase
culminou em ébito de méae e filho, em virtude de uma pré-eclampsia (diagnéstico ou piora da
hipertenséo arterial pré-existente, acompanhada de uma producado excessiva de proteina
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na urina que surge apos a 20° semana de gravidez) (ARECHVO et al., 2022;PERRY;
STEPHANOU; RAYMAN, 2021). Em funcgédo disso, nasci de forma prematura com pouco
mais de sete meses e apresentei algumas complicagbes de saude que se estenderam até
0s meus 14 anos de idade, entre as quais: crises de convulsdes, desmaios e hiperatividade
motora que me atribuiu o apelido de “Doido” pelos amigos de infancia, que se estendeu
até os tempos atuais de forma mais moderna “Crasy man”. A origem do meu nome é
derivada a partir do primeiro nome dos meus pais (Cleide e José Antdnio) que a principio
causava estranheza nas pessoas, mas que me tornou Unico até o presente momento
(2023). Meus pais Cleide Silva Paniagua e José Antdnio Paniagua eram muito jovens na
época, respectivamente, 17 e 20 anos de idade e possuiam baixo grau de escolaridade
(quinta série). Minha mae se separou do meu pai e foi morar com meus avos maternos
Lourival Alves da Silva (in memorian) e Odilia Maria da Silva (in memorian), meu av era
um homem muito simples e trabalhava como pipoqueiro e minha av6 era uma dona de
casa ambos completamente analfabetos, mas detentores de inUmeros valores, principios
e conhecimentos aprendidos em espacos ndo formais que era transmitido de geracdo em
geracdo no seio familiar (CORDEIRO; RESENDE, 2023; FIGUEIREDO; FIGUEIREDO;
CARNEIRO, 2021). Meu av6 faleceu quando eu tinha pouco mais de nove anos, apos o
Brasil ter conquistado a Copa do Mundo em 1994, falecimento motivado a partir de um
atropelamento sofrido por dois carros que faziam “racha” pelo acostamento da Avenida
Faria Pereira (principal e mais extensa avenida que atravessa toda a cidade). Minha avo
assinava com o polegar, mas sempre falava da importancia de estudar e assumiu a fungéo
de me levar e buscar na escola desde a creche até a quinta série, além de estar presente
em todas as reunides.

Emfuncdodos meusproblemasde salde naépocae afaltadeformacao/conhecimento
de alguns professores, minha méae foi chamada na escola pela minha professora e a
diretora, enquanto estava escondido, escutei claramente da boca de ambas que disseram
a minha mae: “O filho da senhora ndo tem condi¢des de estudar junto com as criangas
normais, recomendamos que a senhora o matricule na APAE (Associagéo de Pais e Amigos
dos Excepcionais) e se ele aprender a ler e escrever o proprio nome, dé gracas a Deus
por isso.” Minha mée, sem conhecimento nenhum na época, aceitou a opinido delas e eu
fui para APAE e fiquei la por volta de quatro ou cinco meses até que um dia pulei o muro e
fui embora para casa. Ao chegar em casa, eu disse a minha mae: “me matricule em uma
escola de pessoas normais, pois ndo sou doido”. Minha mae me levou até a Escola Estadual
Irmé& Gislene na qual uma professora chamada Véania (ndo me recordo o sobrenome) me
aceitou na turma dela. Nesta mesma época havia chegado a cidade, um médico psiquiatra
chamado Louston Castilho Nobre Vieira mais conhecido como Dr. Castilho, que apés me
avaliar iniciou todo um tratamento intensivo com medicacdes e exames, vindo a confirmar
que eu nao tinha nenhum problema de ordem cognitiva/intelectual, na qual pude recomecar

minha vida como estudante. E foi exatamente, a partir deste ponto que considero o inicio da
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minha vida escolar (1993), pois antes disso ndo aprendi nada e sofri muita discriminacao
e maus tratos.

2.2 Minha trajetéria na educacao basica

A professora Vénia ndo acreditava que uma diretora € uma professora havia me
indicado para estudar na APAE, ela sabendo da minha condigédo optou por reforcar aquilo
que mais precisava: ocupar 0 meu tempo com atividades extras. Rapidamente sai da
condicdo de sujeito incapaz e cheguei a aluno destaque da turma. Deste momento em
diante, comecei a avancar nas séries subsequentes e nunca fui reprovado. Ao comegar o
oitavo ano (2001) conheci pela primeira vez a disciplina de Quimica e me apaixonei por esta
ciéncia, ao ponto de me tornar autodidata nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica.
Ao iniciar o primeiro ano do ensino médio (2002), no segundo bimestre minha mae foi
chamada na escola pela diretora e pedagoga que disseram a ela: “O filho da senhora nao
€ normal, um adolescente com a idade dele ndo passa tanto tempo estudando, ao ponto
de colocar os professores contra a parede e até saber mais do que eles. A senhora precisa
procurar um atendimento especializado para ele”. Apés este ocorrido, perguntei a mim
mesmo: “Que tipo de aluno que a escola gosta? Se ndo aprende é doido, se estuda muito
€ problemético?”. Era notério que tais professores ndo possuiam conhecimentos para
auxiliar alunos na busca do seu préprio aprendizado, pois do contrario teriam entendido
que a educacéo ¢ libertadora e como tal precisa levar o sujeito a condicdo de um ser
pensante e capaz de estimular outras pessoas a alcangarem a mesma condi¢éo (DIEMER,;
MAURENTE, 2022; UZUN, 2021). O saudoso professor Paulo Freire dizia: “A educagao nao
muda o mundo, mas muda as pessoas e estas mudam o mundo”.

A minha formagé@o na educacgéo basica ocorreu na mesma escola, aos 14 anos ja
trabalhava meio periodo e o que ganhava investia na aquisicao de livros (quimica, fisica,
biologia) e material escolar. Ja no ensino médio, o cursei com muita maestria e em todos
0s bimestres era condecorado com um certificado de aluno destaque de toda a escola,
em termos de média de nota. Assim foi até o terceiro ano (2004), mas no 4° bimestre iria
ocorrer a colagéo de grau e eu precisava alugar uma beca/toga para participar, mas minha
mae néo tinha condi¢bes para pagar e me deu o livre-arbitrio para escolher entre pagar a
taxa de inscricdo do vestibular da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) ou alugar a
beca/toga para participar da ceriménia de formatura. Escolhi pagar a taxa de inscrigédo do
vestibular da UFU, mas nédo deixei de ir a celebracao religiosa e nem na colagéo de grau.
Sentei-me junto aos familiares de meus colegas formandos e prestigiei toda a ceriménia, na
qual o diretor (a) da Escola Estadual Irméa Gislene comegou a chamar os quatro melhores
alunos do 4° bimestre e para minha surpresa meu nome ndo constava, os professores néo
concordaram e pediram explicagdes ao diretor em relagéo ao critério de escolha utilizado

para premiar os alunos. O diretor disse: “Dentre os alunos que estavam vestidos com beca/
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toga”, como ato de insatisfacdo os professores se levantaram da mesa e vieram até onde
eu estava e me consolaram. Naquela noite fui embora chorando e de cabecga baixa, ao
chegar em casa minha mae me perguntou porque estava chorando e relatei o acontecido,
no mesmo momento ela olhando nos meus olhos me disse: “vocé &€ maior do que isso e
néo deve se abater, 0 que néo lhe deram vira no seu devido tempo. O mundo é seu e pode
chegar onde quiser”. No dia seguinte fui até a escola para pegar a certiddo de concluséo
do ensino médio e o diretor(a) me perguntou se havia gostado da colacdo de grau, quando
respondi: “Sim!! Assistir as becas/togas sendo premiadas como aluno destaque, em algum
momento cheguei de pensar que a premiagdo seria para os alunos que se empenharam
em estudar e se destacaram. Hoje Ihe faco uma promessa: vocé sabera dos meus tombos
e das minhas glorias, ndo importa onde esteja. Vou lhe trazer um diploma de verdade e
um dia terei a oportunidade de lhe avaliar e lhe dizer o que penso da sua pessoa e de
seu profissionalismo.”’Naquele mesmo ano (2004) prestei o vestibular para licenciatura em
quimica no Centro Universitario de Patos de Minas (UNIPAM), sendo aprovado em 11°
lugar na classificagéo geral que contou com mais de 200 candidatos e ai comecei minha
trajetdria no nivel superior.

2.3 Inicio da minha vida académica no ensino superior

Ser aprovado no vestibular do UNIPAM n&o foi um grande desafio, mas sim como
arcar com mensalidades e o transporte diario para realizar um curso em outra cidade a 60
km da minha. Comecei a trabalhar em uma lanchonete e minha tia materna se comprometeu
em me ajudar com as mensalidades do curso, enquanto eu pagava o transporte fretado.
Foi um ano viajando, diariamente, 120 km para poder estudar, os riscos e desafios eram
enormes naquela época (extensédo do tempo de viagem, rodovia em condi¢des precarias
de trafego, assalto e acidente). Diante disso, entrou em cena uma das pessoas que mais
colaboraram para 0 meu ingresso no ensino superior: minha professora de quimica (Flora
Malagoli) do 2° e 3° do ensino médio que me auxiliou no processo de concessao de bolsas
do UNIPAM.

No ano seguinte (2006) prestei o processo de transferéncia para estudar na
Universidade Federal de Uberlandia, sendo aprovado em primeiro lugar para o0 mesmo
curso e modalidade. Liguei para minha mée dizendo que iria para Uberlandia estudar na
UFU, me despedi dos colegas e professores do UNIPAM pela convivéncia harmoniosa
em mais de um ano de curso que passamos juntos. Ja& em Uberlandia, fui morar com uma
tia materna e mesmo sendo um jovem tranquilo, na qual a vida se resumia em estudar
e ir a igreja comecou a ter implicagcdbes com o meu jeito de viver, o que se tornou um
verdadeiro tormento. Mudei-me para a casa de um tio av0 que era proximo a UFU/Campus
Santa Ménica, no inicio tudo certo e boa receptividade, saia cedo e voltava para almogar

e depois retornava a UFU e ficava até a noite estudando. Nao demorou muito para eu
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passar a ser um incobmodo na casa, quando em um belo dia meus tios viajaram sem me
falar nada e ndo deixaram nada de alimentagéo para ser preparado, sabendo que minha
tia materna Odilia pagava todo més a eles para cobrir minhas despesas. Sem dinheiro
e nao querendo incomodar/preocupar as pessoas passei muita dificuldade que resultou
em um desmaio durante uma avaliagdo na disciplina de Fisica |, na qual a professora
Ménica cancelou a prova e me levou ao antigo posto de saude dentro do campus, no qual
0s médicos constataram que o desmaio ocorreu em funcdo do longo periodo de jejum e
desnutricdo, a professora Mdnica saiu para comprar algo para que eu pudesse comer e
ficou me acompanhando até a alta médica, sou eternamente grato a ela por este gesto de
solidariedade.

Frente a tantas adversidades, o primeiro semestre na UFU (2006) foi um fracasso e
reprovei em boa parte das matérias, mas meu caso foi levado para a Divisao de Assisténcia
e Suporte ao Estudante (DIASE/UFU) e ap6s um processo de investigacao social, a DIASE
me concedeu a bolsa de auxilio-alimentacao (almogo e jantar) e moradia, na qual pude me
mudar para um pensionato com direito somente a moradia em um quarto fora da casa e
sem banheiro. Ao levantar, diariamente, percebia que os estudantes que moravam na casa
deixavam as lougas todas sujas, imediatamente percebi que dona Gloria se atrasava em
funcdo de ter que arrumar toda a cozinha, logo passei a deixar toda a cozinha arrumada,
ela me agradeceu e me permitiu tomar café na casa e aos domingos almogar na casa dela,
que era em outro pensionato. Em pouco tempo, o dono da casa a vendeu e os estudantes
foram morar em outra casa, enquanto eu fui morar na casa de uma senhora que morava
sozinha e que além de me tratar muito bem era uma companhia, por ja ser de idade ajudava
ela nos afazeres da casa. Permaneci nesta casa por, aproximadamente, um ano e depois
me mudei para um kit net, a fim de ter maior privacidade/liberdade. Em pouco tempo, fui
chamado para ser monitor e professor de recuperacao no Colégio Batista Mineiro (2008)
e lecionar uma disciplina para o curso Técnico em Radiologia na Escola Supere e com o
tempo as coisas foram melhorando e disse a minha tia Odilia que néo precisava me mandar
mais dinheiro para ajudar no aluguel.

Em 2008, apds um retiro espiritual para estudantes universitarios, o Padre Frei Sérgio
divulgou o projeto de um cursinho pré-vestibular que estava querendo oferecer para alunos
carentes do Bairro Morumbi, no qual me prontifiquei a lecionar quimica de forma voluntaria.
Na segunda turma do curso, conheci uma aluna que passou a ser minha namorada, apés
algum tempo passei a frequentar bastante a casa dela que era sempre movimentada e
me sentia menos sozinho e triste. Em 2009 ela engravidou e minha vida passou a ter
novos ares e olhares e passei a procurar concurso publico para prestar. Gostava muito de
quimica e ndo me via trabalhando em outra area. A minha primeira experiéncia foi prestar
um concurso para o cargo de técnico em laboratorio/Quimica na Universidade Federal do
Tocantins (UFT), no qual fui aprovado em primeiro lugar mesmo tendo sido assaltado no
ponto de 6nibus cerca de duas horas antes da prova. O ladrdo levou somente o pouco
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dinheiro que tinha e implorei para n&o levar o meu documento, pois iria prestar um concurso,
ndo quis alarmar minha méae e nem minha esposa que estava gravida. Meu dinheiro me
permitiu chegar até a cidade de Caldas Novas/GO e sai a procura do endereco de uma
amiga que havia conhecido em Uberlandia, na qual o pai dela me buscou onde eu estava e
levou-me para a casa deles. Tomei um banho, almocei e depois retornei para a rodoviaria
para que pudesse chegar até Uberlandia.

2.4 Inicio da minha caminhada profissional no mundo académico

Em pouco tempo fui convocado pela UFT, por meio de publicagdo no Diario Oficial
da Unido (DOU), para tomar posse no cargo aprovado no certame, mas nao tinha finalizado
nem o curso técnico e muito menos o superior. Tive que me deslocar até Palmas para
solicitar minha reclassificagdo no concurso no qual s6 eu tinha passado dentre os mais de
70 candidatos. Conversei com o procurador da UFT e justifiquei o porqué de ndo conseguir
tomar posse no cargo naquele exato momento, mas que em cinco meses conseguiria
resolver minhas questdes de ordem pessoal. Concluido o curso técnico em quimica entrei
em contato com a UFT, mas o setor de Recursos Humanos (RH) ndo conseguiu encontrar
o0 documento elaborado e assinado por mim e pelo procurador da UFT que deliberou pela
minha reclassificagdo. Com a convicgcao de que nao ia dar certo prestei outro concurso,
desta vez no Instituto Federal de Goiéds (IFG) na cidade de Formosa em um campus que
estava sendo implantado na época (2010), sendo o Unico a ser aprovado no concurso.
Antes de sair a homologag¢éo do concurso do IFG, o setor de RH da UFT entrou em contato
comigo informando que havia encontrado a minha documentacdo e me perguntaram se
poderia publicar a minha nomeag¢do no DOU no dia seguinte. Disse que poderia e em
poucos dias ja estava novamente na cidade de Palmas/TO para tomar posse no cargo.
No mesmo dia, viajei para a cidade de Araguaina/TO (384 km de Palmas) para entrar
em efetivo exercicio no dia20/04/2010, com apenas dez reais no bolso tive que me virar
sozinho. Instalei-me na cidade e apds 45 dias de efetivo exercicio, achei minha nomeacao
do IFG publicada no DOU ha 20 dias, exonerei o cargo no dia 06/06/2010 e voltei para
Uberlandia a fim de realizar todos os exames novamente. Fui para a cidade de Goiania/
GO, a fim de tomar posse no cargo de técnico de laboratério/Quimica e posteriormente me
dirigi para a cidade de Formosa para entrar em efetivo exercicio no dia 23/06/2010. Apos
cinco meses de instalacdo na cidade busquei meu filho e minha esposa para morar em
Formosa. No inicio de 2011 fui chamado para lecionar quimica em um colégio particular
(Colégio Sao José) na cidade e em margco de 2011, o prof. Dr. Sebastido Francelino da
Cruz (a época gestor do curso de quimica da UNIUBE) entrou em contato comigo para
me informar sobre o resultado do pedido de transferéncia para o curso de Licenciatura em
Quimica da UNIUBE, modalidade EAD, no qual fui matriculado no inicio do quinto periodo e
tinha que realizar estagio supervisionado do 4° periodo. Na época, existia a necessidade de
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se deslocar até a sede da UNIUBE em Uberaba/MG para realizagdo de provas e praticas
de laboratério, mesmo trabalhando 60 horas/semana saia do IFG na sexta-feira em direcéo
a Uberaba, chegava ao campus por volta das 6 horas da manha no sabado, participava da
revisdo de prova pela manha e a prova no periodo da tarde. Terminado as aulas, pegava
carona com um amigo até Uberlandia e embarcava para Formosa, chegando na madrugada
de domingo ou segunda feira (em casos de aula no domingo) e j4 ia trabalhar. Ap6s nove
meses de tanta luta/esforco e dedicacgao finalizei o curso em novembro de 2011. No inicio
de 2012 me matriculei em dois cursos de pds-graduacao lato-sensu (especializagédo) sendo
um em Docéncia do Ensino Superior e outra em Metodologia do Ensino de Quimica ambos
realizados na Faculdade JK Serrana em Brasilia, com conclusdo em dezembro de 2012.

2.5 Inicio da vida académica na p6s-graduacao stricto-sensu

No final de 2012, minha esposa ndo se adaptou bem na cidade de Formosa € me
pediu para tentar remogéao/redistribuicdo para Uberlandia ou Patrocinio, mas foi em vao.
Neste mesmo ano havia prestado dois concursos, sendo: um para Técnico em Laboratoério/
Quimica na Universidade Federal de Vigosa/Campus Rio Paranaiba (2° lugar) e outro para
o cargo de professor de quimica da Secretaria Estadual de Educag¢éo de Minas Gerais
(SEE-MG), na minha cidade natal (Patrocinio) ficando em 4° lugar geral. No inicio de 2013,
conversei com a profé. Dr2. Nivia Maria de Melo Coelho (IQUFU) para me orientar no curso
de mestrado em quimica da UFU, apds ter prestado o processo de selegédo no qual fiquei
classificado em 4° lugar geral com direito a bolsa, mas tive que abrir mdo por causa do
salario que recebia. Diante disso, solicitei remogéo para o campus do IFG na cidade de
ltumbiara, no qual tive que conciliar meu horario de trabalho com os horarios de aula e
laboratério do curso de mestrado. Em funcao de inimeros problemas ocasionados por falta
de recurso orcamentario da UFU, a parte experimental estava atrasada e tive que pedir
licenca remunerada para os 10 meses finais do curso, vindo a defender a dissertacéo no dia
23/02/2015. Apos entregar a versao final do mestrado, reassumi o efetivo exercicio do meu
cargo no IFG/ltumbiara e iria prestar o processo de selecdo para o doutorado, mas minha
avo veio a falecer e ndo conseguia pensar no doutorado, mas passei o restante do ano de
2015 me fazendo varias perguntas: “Sera que vale a pena eu continuar ficando metade
da semana fora de casa trabalhando em outra cidade? Sera que valia a pena continuar
batendo de frente com pessoas que néo levam o servico publico a sério? Nao seria mais
importante estudar para outros concursos e s0O, posteriormente, retornar para realizar o
doutorado?”Neste mesmo ano, comecei a desenvolver sintomas de depressédo em fungéo
do inicio de assédio moral e perseguicao politica que passei, sem delongas procurei um
especialista e iniciei um tratamento intensivo com medicagéo e terapia. Mesmo diante de
tantas adversidades procurei o prof. Dr. Alam Gustavo Trovd para saber mais detalhes

sobre a linha de pesquisa que o mesmo desenvolvia, o professor me aceitou orientar e ja
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pediu para escrever um projeto sobre um tema que nunca havia lido antes, posteriormente
o professor leu e me devolveu com sugestbes de melhoria até chegarmos a verséao final.
Prestei o processo de selegéo, ciente de que nado poderia concorrer a bolsa, me limitei
a resolver a quantidade minima de questdes que me garantiria a aprovag¢ao. Ao iniciar o
doutorado, o orientador estabeleceu algumas condicdes, entre as quais: i) cursar todos os
créditos de disciplina no primeiro ano do curso; ii) ser aprovado no exame de proficiéncia
em inglés e espanhol e: jii) redigir os quatro primeiros capitulos (introducéo, revisdo da
literatura, objetivos e metodologia) da Tese, que seriam encaminhados mensalmente para
apreciacao e correcdo do orientador. Nestas condicdes, iniciei o curso e tinha que conciliar
trabalho, estudo e familia. No inicio do segundo semestre do Doutorado (2016) tive que
lidar com duas situagdes dificeis: um processo de separacgédo inesperado e a intensificacao
do assédio moral e perseguicéo politica que passei a sofrer e culminou em uma grave
depresséo, resultando no afastamento do trabalho e manutencédo do tratamento médico,
mas nao aceitava largar/trancar o curso de doutorado. Neste cenario, descobri que poderia
concentrar toda a minha energia e foco no doutorado e passei a ir para a UFU de domingo a
domingo das 6 as 23 h, minha casa havia se transformado em um dormitério e a dedicagé@o
extrema ao doutorado parecia ser o Unico remédio que aliviava parte do sofrimento. Ao
final do primeiro ano ndo sé havia cumprido o cronograma do orientador, mas passei a
freqUentar e me ambientalizar com o laboratério, a partir do auxilio do doutorando Vinicius
Alexandre Borges de Paiva que me ensinou o passo a passo de parte da pesquisa e com
0 colega e amigo mogambicano Ivo Amildon Ricardo (discente de mestrado) e Barbara
Resende (discente de mestrado) construimos uma equipe que trabalhava de forma intensa.

Meu orientador quando me perguntou, pela primeira vez, sobre o cronograma da
parte experimental, na qual havia acabado de Ihe enviar o relatério com quase 50% dos
resultados obtidos e 0 mesmo se assustou com a intensidade do ritmo que trabalhava, o
que resultou na qualificagdo mais precoce da histéria do programa de pés-graduagédo em
quimica com apenas 24 meses, sendo que o recomendado era 36 meses.

Em funcdo de nédo ser aluno bolsista, possuir vinculo empregaticio e estar com
o trabalho quase pronto, o colegiado consultou o orientador sobre a possibilidade de
defender antes do prazo, conversamos e estabelecemos que a defesa pudesse ocorrer
no dia 24/08/2018, dois dias apdés completar 33 anos (idade de Cristo, que simbolizava a
luta e dor que passei fora da Universidade), na condicdo de que eu pudesse escolher a
banca. Além disso, concluir o doutorado antes de 48 meses nao era algo comum e poderia
colaborar com PPGQUI/UFU, a fim de equilibrar o tempo de dilagéo de prazo de outros trés
discentes que terminaram o doutorado, o que contribuiria com a avaliacdo do programa
junto a CAPES. O orientador concordou e eu encaminhei email convidando os seguintes
professores: prof. Dr. Renato Sanches Freire (IQUSP); Dra. Cassiana Carolina Montagner
Raimundo (IQUnicamp); Dr. Luiz Antonio de Faria (IQUFU/Aposentado); Dr. Waldomiro
Borges Neto (IQUFU) e Dr. Alam Gustavo Trovo (IQUFU/orientador)
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Mesmo passando por tanta dificuldade fora da Universidade (doente e sem poder
receber salario), o dia da defesa foi algo extraordinario e Unico em minha vida. Durante a
mesma, senti tanta paz e tranquilidade que a propria banca assustou com a minha postura.
Transbordava de alegria e tamanha confianga, e ndo senti a pressao que outros discentes
relataram sentir durante as suas defesas. Ao chegar em casa, vibrei como nunca, pois
fui o aluno que terminou o doutorado mais rapido desde o surgimento do programa em
area diferente do mestrado. Apds realizar as poucas corregdes sugeridas pela banca,
entreguei a versao final para obter o titulo de Doutor em Quimica. Ao assinar meu diploma
a sensacao era Unica e inexplicavel. Sai da Universidade e em novembro comecei uma

nova experiéncia em minha vida, desta vez académica/profissional.

2.6 Instrutor de formacao do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI)

Frente ao adoecimento e sem salario tive que procurar outro emprego para poder
me manter. A oportunidade apareceu para ser instrutor de formacao/Quimica para o curso
de auxiliar de plantas quimicas ofertado no municipio de Serra do Salitre/MG, a fim de
qualificar candidatos a vagas no complexo mineroquimico instalado no municipio. O SENAI
tinha sede no municipio de Patrocinio e tinhamos que nos deslocar, diariamente, até Serra
do Salitre por um percurso de 80 km (ida/volta) das 17 as 23 h para atender as nove turmas
na Serra do Salitre € uma no municipio de Cruzeiro da Fortaleza/MG. O curso terminou em
meados de maio de 2019, ndo havendo novas turmas e nem prorrogag¢ao de contrato. Em
meados de julho do mesmo ano, retornei a Uberlandia e iniciei uma nova experiéncia na

minha vida académica: estagio pés-doutoral.

2.7 Inicio do estagio p6s-doutoral em quimica

Ao retornar a Uberlandia entrei em contato com meu orientador de doutorado
(prof. Dr. Alam Gustavo Trovo), a fim de definir uma proposta de trabalho em busca de
maior amadurecimento e experiéncia cientifica. O primeiro estagio se iniciou em marco de
2020 e foi até fevereiro de 2022, no qual pude participar de varios projetos de pesquisa
(dois doutorandos, um mestrando e um aluno de iniciagéo cientifica) do grupo na parte
experimental e na redacédo de artigos. Neste periodo, 0 mundo passava por uma grande
pandemia (COVID-19) e no cenario nacional, as instituicdes de ensino (publicas e privadas)
da educacéao bésica e superior, tiveram suas rotinas mudadas radicalmente da noite para
o dia. Além disso, as instituicdes publicas de ensino sofriam com os constantes ataques
de Fake News, do Ministro da Educacéo, Secretérios estaduais e municipais e a propria
sociedade. Como consequéncia, as Instituicdes Federais de Ensino passaram por bloqueio

orcamentario e nem conseguiam fechar as despesas basicas de manutencdo e a poés-
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graduacao stricto-sensu ficou a mercé do Ministério da Educagéo e Cultura (MEC), que
culminou na paralisacdo de inUmeros projetos de pesquisa por falta de manutencédo de
equipamentos e consumiveis de laboratério. Neste cenario, passei a me dedicar a um
projeto de extens&o dentro do Instituto de Quimica que visava produzir alcool em gel e
liqguido para manter o funcionamento do Hospital das Clinicas e o veterinario, atividades
administrativas essenciais no ambito da UFU, casas de abrigo e de apoio na cidade de
Uberlandia. Durante dois anos passamos produzindo alcool para manter o consumo
das instituicbes mencionadas. Além disso, me dediquei a auxiliar varios municipios com
propostas de combate e prevencéo do COVID-19, nas quais era entregue a algum vereador
que assumia a autoria e colocava para votacdo em sessdes das cadmaras municipais.

No dia 07/11/2020 minha mae faleceu ap6s complicagbes e faléncia mdultiplas
dos 6rgdos, o que me derrubou mais ainda. O estagio de pés-doutorado estava com as
atividades paralisadas e precisei arrumar outras atividades para me manter ocupado e
focado, a fim de suportar a dor do luto somado aos demais problemas que ja enfrentava
(depresséo e corte integral de salario). Minha mae sempre me disse que a maior heranca
que ela poderia deixar era o exemplo de integridade e os estudos, mas tive que receber
parte de todo o valor do FGTS que ela juntou durante sua vida, pagar as poucas coisas que
ela deixou e foi ai que percebi que meu luto ndo poderia ser compartilhado com familiares
e a dor seria maior, mas estava disposto a enfrentar e logo voltei a cursar outro curso de
graduacao.

2.8 Inicio de uma nova vida académica na graduacédo e pds-graduacao /ato-
sensu

Retirei parte do valor e paguei a vista as mensalidades para cursar a segunda
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na Faculdade Unica de Ipatinga (FUNIP), o curso se
iniciou em meados de marc¢o de 2021 e foi até dezembro do mesmo ano, tendo todas as suas
atividades no formato online.Paralelamente, iniciei no més de fevereiro uma especializagéo
em Ensino de Ciéncias e Matematica ofertado pelo Instituto Federal do Triangulo Mineiro
(IFTM/Campus Uberlandia), este curso tinha duracdo de um ano e terminei no mesmo
més do curso de Ciéncias Biologicas. Na especializa¢do, 100% remota com atividades aos
sabados em periodo integral, pude vivenciar a experiéncia de um novo formato de ensino
e adquiri muito conhecimento por meio do didlogo e discussbGes promovidos na sala de
aula remota, foram muitos trabalhos bastante proveitosos e passei pela experiéncia de ter
uma orientadora de TCC, professores e colegas do curso que néo tive a oportunidade de
conhecer pessoalmente, mas que mantemos contato até o presente momento. No inicio
de 2022, resolvi iniciar o curso de segunda licenciatura em Fisica na FUNIP, com término
em dezembro de 2022, no qual terminei também um curso de especializacdo em Ciéncias
da Natureza e Mercado do Trabalho, modalidade EAD, ofertado pela Universidade Federal
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do Piaui (UFPI). Ainda em 2022, em meados do més de margo terminei meu primeiro
estagio pés-doutoral em quimica e iniciei outro em abrile estou realizando-o até o presente
momento (junho/2023) com previsao de término em margo de 2024, mas que se encontra
com as atividades paralisadas em funcéo da indisponibilidade de equipamento.

2.9 Experiéncia como avaliador de artigos, escritor de capitulos de livros e
organizador de livros digitais

Ap6s a morte da minha mae (07/11/2020) e antes de iniciar os cursos de graduacéo
e pbs-graduacao lato-sensu, tive a iniciativa de encaminhar meu curriculo para algumas
revistas nacionais e internacionais, bem como editoras com o intuito de compor o corpo
editorial das mesmas. A Editora Atena me oportunizou a primeira experiéncia de organizar
um e-book intitulado: “Tratamento de 4gua de abastecimento e aguas residuarias” composto
de 15 capitulos de livro escritos por diferentes pesquisadores de diversas instituicoes.
Eram trabalhos em portugués, espanhol, inglés e até italiano que foram me envolvendo e
me deixando fascinado, ao ponto de comecar a solicitar a reserva de organizacdo de dois
a trés e-books por més. Como contrapartida, a Editora oferecia a gratuidade na taxa de
publicagéo de um capitulo de livro por e-book. De 2021 até o presente momento (maio/2023)
ja organizei 53 e-books e publiquei 37 capitulos de livros em diferentes areas (educacéo,
quimica, meio ambiente, saneamento basico, gestdo de residuos, engenharia quimica,
engenharia sanitaria e ambiental entre outros), o0 que me conferiu a condicdo de membro do
corpo editorial, da area de ciéncias da natureza e engenharias, que mais publicou capitulos
e organizou e-books desde a criagéo da Editora Atena. O propésito para escrever capitulos
surge da necessidade de redigir textos cientificos com uma linguagem mais simples o que
possibilitaria ndo somente o acesso, mas assimilar informag¢des que sé eram discutidos
dentro do ambito universitario e em artigos publicados em revistas internacionais, na qual
era acessivel somente aos proprios cientistas da area.

Nesta oportunidade que me é oferecida até o momento pela Editora Atena, me
propicia muito aprendizado e amadurecimento tanto na escrita, quanto na leitura de
trabalhos de pesquisadores de todas as regides do Brasil e de outros paises que me
desafiam a ler textos em outros idiomas e absorver as principais idéias e conclusdes de

cada trabalho lido para organizar os livros digitais.

2.10 Experiéncias profissionais que desafiam a formagcao académica

Em meados, de junho de 2022 vi um anuncio fixado em um pilar do terminal de énibus
localizado no bairro Novo Mundo, no qual falava que o IBGE estava recrutando pessoas
para atuar como recenseador no Censo demografico previsto para iniciar em meados do

més de agosto. Conforme informado no anuncio entrei em contato com o 6rgéo e fiz a

Educacéo: praticas sociais e processos educativos 2 Capitulo 14

150



minha inscricdo, na qual fui convocado a participar de um treinamento de 40 horas durante
uma semana, sem dinheiro tive que improvisar na hora do almogo e esperar terminar o
curso para chegar em casa e poder almocar. Na segunda semana de agosto, iniciei o
trabalho de recenseador no bairro no qual ja residia (Morumbi/Uberlandia), como ndo havia
salério fixo e o ganho era por setor concluido passei a trabalhar de domingo a domingo
e 0 que ia recebendo fui colocando minha vida financeira em dia e fazendo uma pequena
poupanca. Trabalhar no Censo foi uma experiéncia Unica, que me proporcionou: choque de
realidade, aprendizagem e muita satisfacao, pois tive a oportunidade de recensear pessoas
que moravam em diferentes lugares e contextos, me destacando como o recenseador que
mais visitou familias (3500 familias e quase 10.000 pessoas). Lamentei-me quando chegou
ao término, pois o tipo de trabalho me trouxe uma enorme satisfagdo de dever cumprido,
pois sempre escutava das pessoas: “Nunca recebi o censo em minha casa e j& moro
aqui ha quase 20 anos. Achei que o IBGE n&o iria recensear pessoas em assentamento.
Trabalhando em feriados e domingos?”. Toda a minha bagagem académica foi utilizada
para criar estratégias de visitas e fazer as pessoas entenderem a importancia de participar
do Censo do IBGE. Além disso, foi por meio deste emprego que consegui dar andamento
para algumas realizagdes no presente momento, entre as quais: /) matricula e pagamento
integral para realizar a segunda graduagdo no curso de Bacharelado em Quimica; ii)
pagamento integral de curso de especializagdo em quimica analitica, a ser iniciado apos
o fim deste curso; ii)) aquisicdo de conta vitalicia do Estratégia Concursos; iv) viabilidade
financeira para realizar concursos em outros municipios e estados dentre outros.
Terminado o contrato de trabalho no IBGE permaneci na cidade de Patrocinio/MG
e fui contratado pelo Centro Universitario de Maringa (Unicesumar), a fim de atuar como
responsavel pela construcdo dos laboratérios e oferta de préaticas para cursos na érea de
Ciéncias da Natureza e da Saude ofertados na modalidade EAD em formato hidrido e como
técnico responsavel pelos laboratérios junto ao Conselho Regional de Quimica (CRQ) e
orgéaos de controle e fiscalizacao de uso de reagentes de natureza especial (Policia Federal

e Exército Brasileiro).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao buscar estas reminiscéncias da minha trajetéria, apresentada neste memorial,
€ possivel afirmar que as etapas foram repletas de duvidas, dificuldades, empecilhos,
adversidades, injusticas, sofrimento, desesperanca e perdas que me tornaram um homem
mais resiliente, dedicado, dinamico e capaz de concretizar qualquer sonho sempre se
pautando na fé e na conviccao de que mesmo diante de limitagdes impostas por fatores
externos, internamente posso dar o meu melhor sem medo de errar ou me arrepender, visto
que edifiquei sobre meus alicerces uma base fortificada e sélida com condi¢des de construir

novas estruturas, estabelecendo uma ponte que leve até outras pessoas o conhecimento, a
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informacéo, o exemplo e o incentivo para que os atuais e futuros profissionais possam ter
a certeza de que a educacgéo se constitui como a principal ferramenta capaz de mudar as
pessoas e 0s contextos nas quais se encontram inseridas, contribuindo para a construgédo
de um mundo melhor para todos(as).

As experiéncias e competéncias adquiridas até o presente momento me
possibilitaram um enorme autoconhecimento e a certeza de que devo estar aberto a novas
possibilidades e desafios que me exigirdo maior empenho e dedicagdo, com o intuito
de concretizar o sonho de atuar numa carreira que me traga estabilidade, valorizagédo e
satisfacdo no desempenho das atribui¢cdes pertinentes a fungéo a ser exercida. Além disso,
quero continuar contribuindo com a disseminagéo do conhecimento cientifico, por meio da

redacao de textos capazes de informar e formar pessoas fora do ambito académico.
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CAPITULO 15

SITUACOES PROBLEMA A PARTIR DA LITERATURA
INFANTIL: NARRATIVAS DAS RESOLUCOES DE
CRIANCAS DE 4 ANOS

Alexandra da Silva Campos
EMEB/SME

RESUMO: A presente pesquisa teve
como inspiracdo o desafio em trabalhar a
matematica, mais precisamente a resolugéo
de problemas na educacéo infantil, partindo
de uma obra literaria, para investigar como a
literatura infantil pode enriquecer o trabalho
com a matematica e principalmente a partir
de situagbes problema. Consideramos que
€ possivel nortear todo um planejamento
voltado para as noc¢des matematicas de
forma desafiante e lddica juntamente
com a literatura infantil, valorizando os
conhecimentos prévios das criangas.
Optou-se metodologicamente por uma
pesquisa qualitativa e para fins de analise
foi desenvolvido um plano de agédo que
posteriormente foi analisado e organizado
em 3 categorias para melhor descrever
as conjecturas lancadas pelas criancas
participantes da pesquisa, que foi realizada
em uma Escola Municipal de Cuiaba-MT
com um grupo de 23 alunos de 4 anos.
Diante das hip6teses apresentadas pelos
integrantes deste estudo, ficou evidente
que a literatura infantil em conexé@o com a
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matematica sdo elementos fundamentais
para desenvolver condi¢bes pertinentes ao
desenvolvimento das nogbes mateméticas
e da atuacdo da crianca protagonista no
contexto da Educacgéo Infantil.
PALAVRAS-CHAVES: Educacgédo infantil.
Literatura infantil. Nog¢des matematicas.
Resolugéo de problemas.

11 INTRODUGAO

Este artigo teve como objetivo
investigar como criancas de 4 anos
manifestam suas hip6teses de resolucdes
de problemas a partir da historia “Quem
vai ficar com o péssego”. O contexto da
pesquisa foi uma turma da pré-escola
de uma EMEB do municipio de Cuiaba,
com 23 criancas como participantes. A
metodologia da pesquisa foi de abordagem
qualitativa com analise interpretativa dos
dados a partir de um Plano de A¢éo. Os
instrumentos de construcdo dos dados
foram desenvolvidos através das narrativas
e observacgdes feitas pelas criancas. No
primeiro momento foi proposto as criancas

que analisassem os elementos da capa do
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livro, assim, logo demonstraram seus conhecimentos de mundo através da oralidade. Em
seguida foi contada a historia pela professora que fez algumas indagac¢des na perspectiva
de situacdo problema. Todas as situagdes problemas foram discutidas coletivamente e
solucionadas pelas criancas a partir dos conhecimentos prévios, das observagdes, e das
hipoteses levantadas por elas com base nas ilustracées do livro. Os alunos sentiram a
necessidade de quantificar, mesmo que ainda néo a fagam de forma convencional, assim
como também construiram e interpretaram graficos a partir das situagdes propostas pela

professora de maneira bastante participativa.

21 A CRIANCA COMO PROTAGONISTA NO CONTEXTO DA EDUCAQAO
INFANTIL

As criangas foram invisiveis aos olhos das autoridades e da sociedade em geral
por muito tempo, na verdade elas eram vistas como pequenos adultos, e tinham pouca
expectativa de vida.

Foram criadas entéo instituicbes com carater assistencialista, que visavam a saude
e a preservacgao da vida, creches e pré-escolas com a funcdo de cuidar, para que as méaes
pudessem trabalhar, mas tudo isso longe do fator educacional (KUHLMANN, 2000).

Nesse periodo surge a preocupacao da Politica Educacional, porém, sempre com
a diviséo de classes sociais, para a crianga pobre uma educacéo assistencialista, para a
elitizada uma educacéo voltada para os aspectos pedagdgicos.

O direito a educacgéo infantil de 0 a 6 anos é reconhecido constitucionalmente no
Brasil no final dos anos 1980, mas, somente em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacé@o Nacional (LDBEN- lei n® 9.394) insere a educacgao infantil como o inicio da
educacao bésica, assumindo assim a fungéo de agregar os papéis de cuidar e educar no
sistema educacional brasileiro. Deu-se inicio entdo a uma fase de investimentos e estudos
na area, mas o foco dessas acdes politicas segundo Freire (2007), era visto sob uma
perspectiva gerontocratica, ou seja, ainda ndo se reconhecia a criangca como um sujeito
histérico e de direitos, mas como um ser que deve obedecer a ordens de acordo com as
necessidades dos adultos.

Tem se entdo na educacgéo infantil algumas prioridades que sé@o os pilares que
norteiam as primeiras praticas, voltadas para o cuidado com a higiene, o controle da
sexualidade e a organizacdo. Dentro deste ultimo por exemplo, o brincar € visto como
desordem, que pode ocorrer se autorizado e orientado por um adulto, quando néo, evitado.

Seguindo uma série de equivocos, as creches foram privadas de formagéo docente,
e se limitando apenas ao cuidar, enquanto que para a pré-escola atribuia a fungcéo de
alfabetizar, “nesse contexto, perdeu-se a crianga e 0 seu processo formativo” Freire (2007),
tornando-se creche e pré-escola um lugar desprovido de objetivos pedagogicos.

Segundo Freire (2007, p. 99), “Efetivamente, tem se cuidado e educado as
criangas pequenas, tanto em creches quanto em pré-escolas, a mercé da intencionalidade
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pedagogica dos educadores”, um quadro que precisava mudar imediatamente.
Surge entdo a educag¢do emancipatoria, onde temos um conceito novo do que é ser
criancga:

Os atuais pressupostos da educacao infantil assumem uma concepcgao de
crianga como ser com vontade propria, capaz e competente, na contradicao
de todo e qualquer ser humano, nas mais diferentes idades. Porém, seres que
conseguem, dentro de suas possibilidades, interferir no meio em que vivem e
construir conhecimento. (FREIRE, 2007, p.100).

A partir desse momento vemos a necessidade de superar as praticas existentes na
educacao infantil, por algo que priorize as necessidades da crian¢a e ndo do adulto, como
era quando se tinha apenas uma viséo gerontocratica, algo que valorize o imaginario infantil,
um espaco narrativo, que permita que adultos e criangas sejam igualmente respeitados e
reconhecidos também com suas especificidades. Nesse sentido,

[...] compreender que a educagéo infantil sugere a construgdo do ser humano
na relagcdo com o outro e que esse processo esta diretamente ligado as
questdes relativas ao respeito, a democracia, a criatividade, a afetividade
e a autonomia. Isso requer uma revisdo dos discursos e dos significados
tradicionalmente propagados. (FREIRE, 2007, p.101)

Sendo assim, a escola como espago narrativo, tdo necessario para o desenvolvimento
da crianga, tem total relevancia para o aprendizado, tendo ambientes e espacgos adequados
e criados de maneira que proporcionem por si s6 um espacgo de aprendizado, de relacdes e
interacdes, um ambiente pensado pelo profissional da educagédo que permita a imaginagéao
e a criagdo, para que tenhamos um espago como elemento curricular e que possamos
colocar em prética. Nesse sentido, o conceito de ambiente segundo Zabalza, citado por
Forneiro (1998, p. 233) &

[...] procedente do latim e faz referéncia “ao que cerca ou envolve”. Também
pode ter a acepcdao de “circunstancias que cercam as pessoas ou as coisas”.
De um modo mais amplo, poderiamos definir o ambiente como um todo
indissociavel de objetos, odores, formas, cores, sons e pessoas que habitam
e se relacionam dentro de uma estrutura fisica determinada que contém tudo
e que, a0 mesmo tempo é contida por todos esses elementos que pulsam
dentro dele como se tivessem vida. Por isso, dizemos que o ambiente “fala”,
transmite-nos sensacgbes, evoca recordagdes, passa-nos seguranga ou
inquietagdo, mas nunca nos deixa indiferente. Forneiro (Zabalza-1998, p.233).

Dessa forma, o governo, as instituicbes e os profissionais da educacao infantil,
bem como a familia e toda a sociedade, tem o dever de proporcionar bem-estar, saude,
educacdo, respeito e dignidade a todas as criangas independente da classe social.

De acordo com os documentos que norteiam a educacao infantil, como por exemplo
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica” (Brasil-2013), o BNCC- Base
Nacional Comum Curricular (abril-2016) e a Matriz Curricular de Referéncia - educacao

infantil 3 a 5 anos (Prefeitura de Cuiaba, 2011), as instituicdes educativas devem apresentar
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uma proposta pedagogica fundamentada no desenvolvimento integral da criancga,
garantindo-lhe alguns direitos que devem ser respeitados, como o direito de conviver, de
brincar, de participar, de explorar, de se expressar e de conhecer-se, e cabe as instituicbes
propor e organizar situagdes para que isso ocorra através das interagcbes com o meio e das
proprias produgdes utilizando-se de varias linguagens.

Ao considerar, neste estudo, o processo historico que envolve algumas concepcdes
de crianga, compreende-se que crianga é uma pessoa que tem seus sonhos, desejos, que
cria, imagina, que questiona e constroi sentidos (BRASIL, 2010, p.12).

Nessa perspectiva, a Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, deve
garantir o direito ao acesso nas instituicdes de educacéo infantil, e que esta contemple
em sua proposta pedagodgica os principios éticos, politicos e estéticos, tendo como eixos
norteadores das praticas pedagogicas da educacéo infantil, as interacdes e a brincadeira
(BRASIL, 2010, p.16 - 25).

31 LITERATURA INFANTIL E SITUAQ()ES PROBLEMA NA EDUCAQAO
INFANTIL

Muitas vezes a matematica é ignorada na educacao infantil devido ao pensamento
equivocado de que a crianga nessa faixa etaria néo teria condigées/capacidades suficientes
para lidar com a abstracdo e com o0s conhecimentos especificos que a area exige,
contrariando toda a vivéncia de mundo dessa crianca.

A partir dos estudos, analises e reflexdes realizadas e voltadas para a matematica,
percebemos a falha do profissional de educagdo em nao oferecer condi¢cdes favoraveis ao
desenvolvimento das capacidades matematicas nos alunos da pré-escola, e o quanto é
importante e relativamente facil propor esse contexto, pois a crian¢a, em sua relagdo com
o mundo, estabelece infinitas ligacbes com diversas areas do conhecimento, inclusive na
area da matematica, cabendo ao professor mediar e potencializar tais conhecimentos a
partir de brincadeiras, musicas, histérias, ou sempre que perceber a oportunidade.

Um bom exemplo disso podemos ver com Smole no livro “Matematica e Literatura

infantil” onde ela considera:

[...]importante aproximar o ensino da matematica e o ensino da lingua materna,
percebemos que o trabalho com a matematica da pré-escola a quarta série
seria enriquecido se pudesse ser feita uma conexao com a literatura infantil,
isto é, acreditamos que literatura poderia ser um modo desafiante e ludico
para as criangas pensarem sobre algumas no¢des matematicas e, ainda,
servir como um complemento para o material tradicionalmente utilizado nas
aulas: a lousa, o giz e o livro didatico. (SMOLE, 1995, p.12)

Partindo de algo prazeroso e significativo o aprendizado tera mais sentido, e dessa
forma estaremos estimulando os alunos desde a pré-escola a resolver problemas e a ter

uma boa relagdo com a matematica tdo usada e necessaria em nosso dia a dia.
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De acordo com os estudos realizados na area de educacgéo, mais especificamente na
area da educacéo infantil, a crianca precisa ouvir historias para estimular a linguagem oral, a
curiosidade pela linguagem escrita, para ter experiéncias que possibilitem seu crescimento
e aprendizado, os desafios e problemas que surgem durante a contacdo de histéria, a
imaginacdo que é desenvolvida nesse momento, enfim, sdo tantos os beneficios, que a
historia proporciona que isso deve ser usado pelas escolas como aliado na aprendizagem
e desenvolvimento dos alunos.

De acordo com Smole e seus colaboradores,

A literatura infantil tem sido apresentada como uma pratica pedagdgica
aberta, atual, que permite a crianca conviver com uma relagao nédo passiva
entre a linguagem escrita e falada. De algum modo a literatura aparece a
crianga como um jogo, uma fantasia muito proxima ao real, uma manifestacao
do sentir e do saber, 0 que permite a ela inventar, renovar e descordar.
(SMOLE, 1995, p.11)

Nesse sentido, a literatura infantil se torna uma aliada importantissima para a
educacao, um estimulo ludico para pensar sobre resolu¢do de problemas, algumas no¢ées
matematicas, e habilidades linguisticas, pois enquanto o aluno explora a literatura para
que ele mesmo possa compreender o questionamento que a histéria tras, varias areas
do conhecimento estdo sendo exploradas ao mesmo tempo, mas para isso, algumas
estratégias como a literatura infantil por exemplo, devera fazer parte dos recursos utilizados.

Um exemplo disso, € a resolugédo de problemas, uma atividade complexa que tem
sido tratada nas escolas, em sua maioria, apenas de forma convencional, que transforma
todo um processo de investigacdo em uma busca frenética por uma sentenca matematica
(SMOLLE, 1995, p.17), ignorando assim situagcbes que exijam criatividade, analise e
comparacao, vivéncia, organizagcdo do conhecimento, etc. Sob este enfoque, um bom
problema deve ser interessante, desafiador e significativo para o aluno, permitindo que ele
formule e teste hipoteses e conjecturas. (SMOLLE,1995, p.18)

Ao se deparar com situagdes problema, o aluno tem a possibilidade de utilizar de seus
conhecimentos prévios e estabelecer conexdes com os saberes matematicos utilizados em
sala de aula. Quando essa situagéo problema é proporcionada pela literatura, o aluno tem
a oportunidade de criar diversas possibilidades de resolu¢do, sem se preocupar com a
“conta” ou com a “resposta certa”. Essa forma de apresentar a situagéo problema, estimula
a capacidade de interpretacdo e a pratica da literatura infantil juntamente com a resolugéo
de problemas:

[..]permite aos alunos e professores utilizarem e valorizarem, naturalmente,
diferentes recursos na busca por uma solucao, tais como desenho, oralidade,
dramatizacéo, tentativa e erro, que sdo normalmente esquecidos no trabalho
tradicionalmente realizado nas aulas. (SMOLE, 1995, p.20)

Através desses estudos, surgiu a necessidade de investigar e ir a campo observar
como acontece o processo do tratamento e organizagdo da informacgéo, a criatividade e
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0s registros pictoricos de criancas de 4 anos diante de situagbes problema, partindo da
literatura infantil.

41 A PESQUISA

Areferida pesquisa foi realizada na EMEB Maria Elazir Corréa de figueiredo, situada
no bairro S&o Jodo Del Rey, na cidade de Cuiaba -MT, em uma regiéo tida como periférica,
a escola atende desde a educacéo infantil ao 2° ciclo, porém, a pesquisa foi desenvolvida
em uma sala de educacéo infantil I, turma B, com criancas na faixa etaria de 4 anos,
totalizando 23 alunos, e teve duracgéo prevista para 4 dias, se estendendo para 6 devido
ao envolvimento maior dos alunos em algumas atividades, durando mais que o previsto. O
processo do tratamento da informacéo, a criatividade e as hip6teses disseminadas diante
de situacdes problema durante a aplicagdo da pesquisa, serviu de instrumento para a
analise da pesquisa qualitativa.

51 PLANO E ACAO

A partir da obra literaria “Quem vai ficar com o péssego?”, foi planejada uma
proposta de intervengdo como meio de investigar in loco quais hip6teses criancas de 4
anos apresentam como resolugdo para situagdes problema desencadeadas a partir da
histéria escolhida, onde em um primeiro momento foi trabalhado a capa do livro, o titulo da
obra, a autora e ilustradora, em seguida a histéria foi contada sem revelar o final, surgindo
assim no decorrer da histéria varias situacoes que levaram os alunos a relatarem suas
experiéncias, demonstrando algumas noc¢des mateméaticas, como altura, divisdo e peso.
Logo ao final da historia foi construido um grafico para resolver o primeiro problema: Quem
merece ficar com o péssego na sua opiniao? Por qué? Onde os alunos foram votando cada
um na sua vez e colando seu voto diretamente em cima do animal escolhido, ao término da
votagcéo, com o grafico ja construido, fizemos a anélise dos dados, momento esse de grata
surpresa, onde os alunos sentiram a necessidade de contar os votos de cada animal, ainda
que ndo o fagcam de forma convencional, a maioria dos alunos conseguiram identificar qual
animal foi o mais votado, mas sentiram dificuldade em descobrir qual teve menos voto,
quando utilizada a palavra “nenhum,” rapidamente conseguiram identificar quem nao teve
votos.

Porém, um aluno em especial se destacou nesse momento, ele votou no coelho,
que ao todo obteve quatro votos, dois a menos que o animal mais votado, o rinoceronte,
ao analisar o gréfico, o aluno nédo aceitava que outro animal teve mais votos do que o que
ele votou, mesmo com intervencdo da pesquisadora, contando os votos e mostrando a
diferenca de quantidade na reta do proprio grafico, com ajuda dos colegas ao falarem para
ele qual era o animal mais votado, enfim, mesmo depois de tantas tentativas de fazé-lo
entender que mesmo ele tendo torcido e votado para o coelho, ndo é apenas a vontade
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dele que conta, mesmo assim o aluno ndo aceitava, e dizia com toda certeza que era em

quem ele votou que tinha “ganhado” a votagéo.

Ao retomar a historia para contar o final, alguns alunos ficaram surpresos pelo
desfecho, mas concordaram com o final, ja outros ndo aceitaram muito bem e continuaram
defendendo seu animal preferido, uns diziam que era a girafa que merecia por ser a mais
alta, outros o rinoceronte porque foi 0 que obteve mais votos, e a menor aluna da sala, que
quase ndo interage, se identificou:

P: Por que a lagarta mereceu ficar com o péssego?
Maria Clara: Porque ela é pequenininha!

Em um segundo momento, o péssego foi o que desencadeou a constru¢gdo de um
outro grafico, este com o objetivo de saber qual a fruta preferida da maioria dos alunos.
Apds a votagéo, o gréfico foi analisado da seguinte forma: a fruta mais votada, a fruta que
ndo teve voto algum, quantos alunos votaram, qual a fruta que ficou em segundo lugar,
quantos votos cada fruta obteve, enfim, tudo com muita participacéo.
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De acordo com os relatos podemos perceber que as indagacgdes feitas pela

pesquisadora e as respostas dos alunos, refletem as vivéncias e ensinamentos de cada
um, a diversidade e as opinides proprias, provando assim, que a crianca € sim um ser
capaz, dotado de capacidades de serem protagonistas de sua proépria histéria, assim como
as Diretrizes Curriculares define o sujeito crianga.

E possivel perceber que alguns alunos ja expressam suas opinides e que algumas
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nogcdes matematicas ja s@o manifestadas com segurancga, como por exemplo: alto, dividir,
grande, pequeno.

Diante das experiéncias vividas, compreende-se que 0s alunos apresentam
nogcdes prévias de variados assuntos, pois, fizeram comparagbes de quantidade ao
analisarem os graficos, percebeu-se também que é bem nitida um reduzido repertério
de vocabulério, onde as criangas sentem dificuldade ao tentar explicar algo, faltando-lhe
assim o termo apropriado, muitas vezes pela falta de atividades e brincadeiras promovidas
com intencionalidade no espaco da Educacéo Infantil de modo a garantir a construcéo e
ampliacao de conhecimentos que correspondem aos direitos das criancas.

CONSIDERAGOES ATE O MOMENTO

Diante da pesquisa, pode-se afirmar que é oportuno utilizar a literatura infantil
como ponto norteador das situacdes matematicas propostas pelos professores em sala
de aula para que haja significado nas praticas pedagogicas, podendo assim valorizar as
experiéncias e vivéncias dos alunos.

Evidencia-se que a literatura € uma forma prazerosa de se desencadear varias
situacdes de diversas areas do conhecimento, sendo um estimulo ludico também para
trabalhar no¢gdes matematicas, e perante as andlises realizadas das situagbes problemas
apresentadas, as criancas elaboraram diferentes hipéteses a partir de seus conhecimentos
prévios. As criancas foram valorizadas como protagonistas pela pesquisadora e assim
revelaram-se enquanto sujeitos dotados de capacidades, conhecimentos e cultura
manifestados por meio das narrativas orais e pictoricas, com suas opinides, experiéncias,
formulacgéo e reformulacdo do seu proprio ponto de vista sobre diversos assuntos propostos
no espaco escolar, assim como, 0s que fazem parte do seu contexto.
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RESUMO: A cesta basica & composta
por treze alimentos capazes de nutrir um
trabalhador adulto, conforme o Decreto Lei
n°® 399/1938. Dessa forma, o presente artigo
objetiva investigar o comportamento do
custo médio da cesta basica no municipio
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de Caicé (RN), ao longo dos anos de 2018
a 2021. Metodologicamente, a pesquisa
desenvolvida pelo grupo PET Comunidade
Urbana Serid6 toma por base os métodos
da Pesquisa Nacional desenvolvida pelo
DIEESE. Para tanto, o grupo PET coleta os
precos dos itens em cinco supermercados
do municipio, na primeira quinzena de
cada més, registra-os em planilhas e, por
fim, realiza a multiplicacdo do preco médio
dos itens pela quantidade estipulada pelo
DIEESE para a regido, até encontrar o
valor do custo da cesta basica do més.
Na segunda quinzena, sdo apresentados
0s principais resultados. Em vista disso,
eles mostram que: o custo médio da
cesta basica de Caicd sofreu expressivos
aumentos, principalmente, nos anos
de 2020 a 2021, assim, a populagdo
precisa tomar decisbes mais racionais de
forma a garantir a sua sustentabilidade.
PALAVRAS-CHAVE: Cesta Basica. Custo.
Salario minimo. Pandemia.

VARIATION OF THE COST OF TH,E
BASIC FOOD BASKET OF CAICO
(RN) AND THE COVID-19
ABSTRACT: The basic basket consists of
thirteen foods capable of nourishing an adult
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worker, according to Decree Law n°® 399/1938. Thus, this article aims to investigate Revista
Latino-Americana de Estudos Cientificos - RELAEC Disponivel em: https://periodicos.ufes.
br/ipa/index ISSN: 2675-3855 2 the behavior of the average cost of the basic food basket in
the municipality of Caicé (RN), over the years 2018 to 2021. Methodologically, the research
developed by the group PET Comunidade Urbana Seridé is based on the methods of National
Research developed by DIEESE. To this end, the PET group collects the prices of items in five
supermarkets in the municipality, in the first half of each month, records them in spreadsheets
and, finally, multiplies the average price of items by the quantity stipulated by DIEESE for
the region, until you find the cost of the basic food basket for the month. In the second half,
the main results are presented. In view of this, they show that: the average cost of the basic
food basket in Caicé has increased significantly, mainly in the years 2020 to 2021, thus, the
population needs to make more rational decisions in order to guarantee its sustainability.
KEYWORDS: Basic Food Basket. Cost. Minimum wage. Caic6/RN. Pandemic.

11 INTRODUGAO

O Decreto Lei n° 399/1938 foi o dispositivo que regulamentou o salario minimo
como uma forma de reconhecimento aos servicos prestados pelos trabalhadores a uma
organizagdo. Soma-se a isso, a previsao constitucional do salario minimo como um direito
do trabalhador urbano e rural destinado a atender suas necessidades vitais, segundo
o art. 7°, inciso IV (BRASIL, 1988). Nesse sentido, tal remuneracéo deveria assegurar
condigcbes basicas de saude e bem-estar, além de contemplar uma quantidade adequada
de alimentos, capazes de nutrir um trabalhador adulto ao més (BRASIL, 1938).

Nesse contexto, o Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos
Socioecondémicos (DIEESE) cumpre um papel importante desde meados de 1959, quando
surge com sua Pesquisa Nacional da Cesta Basica Alimentar (PNCBA), estabelecendo
critérios de avaliagdo para calcular o indice de Custo de Vida (ICV) no que tange & nutrigao
dos brasileiros. Em sua pesquisa, realizada inicialmente em capitais da regido sul e
sudeste, poucos alimentos eram considerados. Porém, com a ampliacao das pesquisas,
outras regides foram consideradas, englobando cerca de 27 capitais do Brasil, atualmente,
e a base alimentar cada vez mais diversificada com um total de 23 produtos analisados
(DIEESE, 2016).

Assim, a definicdo de itens basicos constituintes da cesta basica contém, no minimo,
treze itens que detenham calorias, proteinas, calcio e ferro como fonte de nutricdo, sendo
que a cultura de cada regiéo estipula bens e quantidades diferentes (BRASIL, 1938). Para
tanto, o céalculo da cesta basica € determinado e acompanhado pelo DIEESE desde a
década de 1959, e seu levantamento utiliza como base os pregos médios, o valor total da
cesta e a quantidade de horas trabalhadas para adquiri-la.

Analogamente, o grupo PET Comunidade Urbana Seridd (UFRN CERES), através
do seu projeto de pesquisa “Cesta Basica Caicd”, realiza uma acdo semelhante na cidade
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referida, acompanhando mensalmente o custo da cesta basica.

Por outro lado, sob contexto nacional pelos idos de margo de 2020, houve a eclosao
de um grave problema sanitario em decorréncia da pandemia da Covid-19. E evidente que
a pandemia trouxe notdrios impactos na saude global, mas também reflexos negativos na
economia dos paises, sendo isso reverberado no aumento desenfreado dos precos dos
itens(inflacdo). Tal crise representou também uma grave ameaca aos indices de seguranga
alimentar e nutricional do pais, em especial dos grupos mais vulneraveis, de tal forma
que incita estratégias governamentais para a garantia do direito humano a alimentacéo
adequada e saudavel no enfrentamento a pandemia de Covid-19 no Brasil (GURGEL et
al., 2020).

Isso posto, faz-se necessario investigar os indices da cesta béasica com vistas a
visualizar o comprometimento da economia local mediante avan¢o do novo coronavirus.
N&o obstante, a importancia desse parametro para orientar politicas governamentais em
face a pobreza alimentar, além de contribuir na instru¢cdo de muitos indices, como custo
de vida, salario minimo necessario e etc. Para tanto, o presente estudo tenta responder a
seguinte problematica: como esta o comportamento do custo da cesta basica no municipio
de Caic6 nos anos de 2018 a 2021 e qual impacto da pandemia da Covid-19 nesse indice?

Deste modo, o objetivo deste artigo € analisar a variacao do custo da cesta basica
em Caicod - RN, com uma base de dados de 2018 a 2021, estabelecendo uma base
comparativa entre o valor nominal antes e durante o periodo pandémico de Covid-19.

Com isso, 0 presente manuscrito cumpre a necessidade de informar a populacédo
regional os valores nominais médios da cesta basica e suas respectivas variagdes ao longo
desse periodo, contribuindo para a qualidade de vida e bem-estar da populacao regional,
no que tange a visdo econdémica e de subsisténcia perante os impactos da cesta basica
no orcamento familiar mensal. Ademais, tal texto encontra respaldo academicamente a
medida que fomenta a execucéo de projetos de extenséo e de pesquisa, conectando teoria
e pratica, bem como analises multidisciplinares sobre os indices econémicos, como por
exemplo o célculo do indice da cesta basica.

Por ora, para além desta introdugcdo e das consideragdes finais, o artigo também
é composto pela secéo dos Materiais e Métodos, pelo qual se descreve todas as etapas
necessarias para a consecugado da pesquisa, e os Resultados encontrados no estudo,
incluindo uma discussdo sobre o comportamento da cesta béasica de Caicd no periodo
pandémico.

21 MATERIAIS E METODOS

No que diz respeito a classificacao da pesquisa, ela se enquadra como uma pesquisa
de campo, de forma que o pesquisador precisa se deslocar até o espaco fisico, neste
caso 0s supermercados locais, para proceder a coleta dos dados do fenémeno estudado.

Também foram utilizadas a pesquisa bibliogréafica, descritiva e qualitativa com o intuito de
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revisar a literatura posta sobre o assunto e, por conseguinte, analisar detalhadamente os
resultados alcancados e confrontar com outros projetos desenvolvidos mediante a mesma
tematica.

O campo de estudo € o municipio de Caicé, localizado no estado do Rio Grande
do Norte e considerado a capital do Serid6 Potiguar dado a sua influéncia local, sendo
sua populagdo estimada em 68.726 pessoas (IBGE, 2021). Essa cidade potiguar esta
enquadrada na regiédo 02 pela definicdo do Decreto Lei n® 399/1938, utilizada na metodologia
do DIEESE.

Por sua vez, a metodologia do DIEESE considera treze itens alimenticios (carne,
leite, arroz, feijao, farinha, agucar, tomate, batata, pao, café, banana, 6leo e manteiga) seus
respectivos precos e quantidades, determinado para a regido baseada nessa metodologia.
Dado que o municipio referido esta inserido na regiéo 2, a pesquisa da variacdo de pre¢os
da Cesta Basica ¢ feita considerando doze itens, com excec¢éo da batata, como segue na
tabela abaixo.

ALIMENTOS QUANT. UNIDADE MEDIDA
PROVISIONADA
Carne 4,5 KG
Leite 6,0 L
Feijao 4,5 KG
Arroz 3,6 KG
Farinha 3,0 KG
Batata —— ——
Legumes (Tomate) 12,0 KG
P&o francés 6,0 KG
Café em po 0,3 KG
Frutas (Banana) 90 UNID
Acucar 3,0 KG
Banha/Oleo 0,750 KG
Manteiga 0,750 KG

Tabela 1 - Rol de alimentos e provisdo minima mensal para um trabalhador adulto.

Fonte: Elaborado pelos autores com base na metodologia do DIEESE (2016)

Adicionalmente, neste municipio potiguar, o PET Comunidade Urbana Seridé (PET
COURSE), grupo vinculado a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
do Centro de Ensino Superior do Seridé - CERES, realiza a pesquisa da Cesta Basica
de Caicod - CBC mensalmente desde 01/08/2017, ininterruptamente, mesmo diante da
pandemia da Covid-19, com a estrita obediéncia a todos os protocolos de biosseguranca.
Para tanto, a equipe do projeto é composta por 3 discentes de graduacdo atualmente,
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sendo ambos bolsistas de Iniciagédo Cientifica pelo PET, além do professor tutor do grupo,
que atuam diretamente no planejamento do projeto, na analise dos dados e producéo de
artigos técnico-cientificos sobre o tema e sobre anéalises econémicas.

Conforme ilustra a tabela 2 abaixo, que mostra o cronograma de atividades, a coleta
de pregos ocorre na primeira quinzena de cada més em cinco supermercados do municipio
de Caico definidos estrategicamente a partir do porte e volume de atendimento na regiéo.
Apos a coleta dos pregos dos produtos, que é contabilizada em uma planilha online,
serdo realizados os célculos-base a fim de mensurar a média de preco dos produtos,
sua respectiva variagdo e o preco nominal da cesta béasica, em comparagcao com o més
antecedente.

PERIODO MENSAL
ATIVIDADES

12 QUINZENA 22 QUINZENA

1. Coleta dos X -
dados nos 5
supermercados

2. Tabulagdo em X -
uma planilha on-
line

3. Andlise e - X
elaboracéo dos
calculos

4. Divulgacéo dos - X
resultados

Tabela 2 - Cronograma de atividades da pesquisa.

Fonte: Elaborado pelos autores com base na metodologia do DIEESE (2016)

Dessa forma, o calculo do custo mensal da Cesta Basica por trabalhador é feito da
seguinte forma: multiplica-se o preco médio de cada produto pesquisado pela quantidade
provisionada pelo Decreto Lei n° 399 e, a posteriori, soma-se o gasto mensal com cada
produto. Com tais dados mensurados, a planilha é divulgada através de um programa na
Radio local, no blog do radialista e em redes sociais do grupo PET COURSE, para que a
populagéo tenha conhecimento do valor da cesta.

A partir da coleta dos dados de cada més, realizou-se o levantamento anual,
revelando as variagbes mensais e anuais do valor nominal da Cesta Basica. Assim, essa
base de dados proporcionou o desenvolvimento de uma outra planilha, contendo o preco

nominal em cada més e a média de preco anual. Para tanto, com vistas ao proposito do
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presente trabalho, foram analisados e observados o comportamento do custo da cesta
basica, na cidade de Caic6-RN, no periodo de 4 (quatro) anos, estendendo-se de 2018 até
2021 e contemplando o inicio da pandemia de Covid-19.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados referentes ao comportamento do custo da Cesta Basica ao longo dos
meses de 2018 a 2021, no municipio de Caicé (RN), encontram-se dispostos no grafico
abaixo.

/N

Jan Fev Mar Abr Mai Jun Jul Ago Set Out Nov Dez
—+— 2018 RS$294,02 RS$274,19 RS265,44 R$269,84 R$258,55 R$282,48 R$283,20 R$278,01 R$271,53 R$261,06 R$272,05 R$285,69
—m— 2019 RS286,80 RS312,95 R$321,33 R$332,43 RS$340,26 R$332,46 R$313,57 R$278,58 R$278,14 R$273,33 R$275,22 R$310,34
2020 R$318.35 RS$319,80 RS$341,27 R$346,51 R$354,18 R$339,85 R$344,29 R$324,67 R$340,20 R$371,01 R$388,22 R$384,05
—+—2021 RS382,83 RS391.63 RS$393.17 RS397.48 RS427.11 R$420,28 R$428,55 R$433,50 R$401,74 R$428,65 R$439,68 R$431,27

Grafico 1 - Base de dados do custo médio da Cesta Basica em Caicé (RN)

Fonte: Elaborado pelos autores conforme dados da pesquisa desenvolvida pelo PET (2022)

De acordo com o grafico 1, percebe-se que a média anual tem sofrido variagdes
positivas ao longo do tempo (média de 2018 - R$ 274,67; 2019 - R$ 304,62; 2020 - R$
347,70; 2021 - R$ 414,66), sendo esse aumento mais expressivo dentre os anos de 2020 a
2021, com uma amplitude de quase 67 reais. Ademais, € notorio que o poder aquisitivo do
trabalhador caicoense, em grande parte, vem diminuindo ao longo tempo, especialmente,
com os efeitos negativos provocados pela pandemia da Covid-19 a partir de 2020 na
economia de todo o pais.

Ainda fazendo referéncia ao grafico supracitado, observa-se que no ano de 2018,
0 més de janeiro atingiu o topo com um custo estimado em R$ 294,02, ja no més de maio,
a cesta esteve mais barata totalizando R$ 258,55. Por sua vez, em 2019, o0 més de maio
foi o que apresentou o maior custo da cesta para os caicoenses, sendo de R$ 340,26,
enquanto que em outubro, o montante era de R$ 273,33, o qual representou o menor indice
do referido ano. Por ultimo, os anos de 2020 e 2021 preservam a mesma particularidade,
visto que se denota um maior gasto nos ultimos meses do ano, em especial, no més de
novembro, enquanto que os periodos de janeiro trazem custos mais suaves. Tal inflacao
pode ser resultado da maior demanda pelos produtos para as festividades de fim de ano
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(VASCONCELLOS et al., 2021).

A bem da verdade, sabe-se que as repercussdes da pandemia em forma de:
desvalorizagédo do real, desequilibrio entre oferta e demanda e da pressdo dos precos
provocados pelo beneficio do auxilio emergencial sdo também os principais protagonistas
na elevacao do custo da cesta basica de Caico, assim como aconteceu em outros locais,
como na regido da Bahia e do Mato Grosso do Sul, conforme aponta algumas pesquisas
(CAMILO; PEDREIRA, 2020; MAGALHAES et al., 2021; FONTES JUNIOR et al., 2021).
Diante disso, ha urgéncia por politicas econdmicas que possam desenfrear a inflagcao
provocada pela Covid-19 e, assim, resgatar condicdes minimas e dignas de sobrevivéncia
a populagdo, em consonancia com o Decreto 399 e a Constituicdo Federal.

Nesse contexto, os autores Alves, Santana Junior e Oliveira (2022) também
subsidiam esta temética sobre a avaliagdo dos resultados e da metodologia utilizada para
calculo da cesta basica no municipio de Vitoria da Conquista - BA em contexto pandémico.
Durante a pesquisa de pre¢o continua no municipio baiano, os pesquisadores consideram
o0 comparativo dos gastos com alimentagcao do més atual com o anterior e suas respectivas
variacoes, e a tabulacdo dos dados em Google Planilhas para apresentacéo do boletim, a
posteriori, de forma analoga a pesquisa desenvolvida em Caicé.

Assim, esse caso reforga a concordancia da pesquisa realizada em Caicé com os
parametros estipulados pela Dieese, bem como permite a comparabilidade com outros
estudos. Ainda é importante mencionar que os autores acima retratam sobre o desafio
imposto pela pandemia da Covid-19 para operacionalizar a pesquisas de campo dado a
necessidade de isolamento social, sendo necessario os procedimentos de visita in loco
serem substituidos pela coleta de precos on-line através da plataforma Preco da Hora da
Bahia (PHB) (ALVES; SANTANA JUNIOR; OLIVEIRA, 2022). Diante disso, ha divergéncia
com a pesquisa realizada pelo PET, visto que houve a permanéncia da visita presencial
aos locais de coleta de precos e da amostra, cumprindo os protocolos de biosseguranca
necessarios.

Outro dado importante analisado no estudo foi a variagdo do salario minimo e da
cesta basica ao longo dos anos. Nesse sentido, a tabela 3 apresenta os dados quantitativos
do salario minimo e da cesta bésica.

MES E ANO SALARIO MiNIMO CESTA BASICA
VALOR (R$) VARIAGAO (%) VALOR (R$) VARIAGAO (%)
Média de 2018 954,00 274,67
Média de 2019 998,00 4,61% 304,62 10,90%
Média de 2020 1045,00 4,71% 347,70 14,14%
Média de 2021 1100,00 5,26% 414,66 19,26%

Tabela 3 - Salario minimo e Cesta Basica de Caic6 nos meses de dez. - 2018 a 2021

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)
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De acordo com os valores supracitados, percebe-se que o aumento do salario
minimo percebido por um trabalhador n&o é equivalente a variagéo positiva dos indices da
Cesta Basica, o que corrobora para um menor poder aquisitivo de compra com o avangar
dos anos. Atitulo de exemplo, tomando por base 0 ano de 2021, enquanto o salario minimo
foi acrescido em 5,26%, o custo mensal da cesta basica evoluiu em quase 20%.

Ainda em consonancia com a tabela 3, para um cidadao que sobrevive de um salario
minimo, afere-se que ele dedica aproximadamente 28,79% dos seus rendimentos brutos
para gastos béasicos com alimentacdo em 2018. Tais dados quando comparados com
uma cidade do interior do sudeste sinaliza diferencgas significativas, como por exemplo, o
municipio de Campos dos Goytacazes (RJ), no ano de 2018, tinha a cesta basica ocupando
42,2% dos rendimentos liquidos de um trabalhador assalariado, restando-lhe 57,8% para
custear outras despesas. J4 se for comparar com as capitais da regido Sudeste para o
mesmo periodo, os itens essenciais envolviam 43% do salario liquido do colaborador
em MG e 46,5%, no ES, Sendo ainda mais agravado em SP e no RJ com mais de 50%
comprometido, o que evidencia padrdes de vidas elevados (VASCONCELLOS et al., 2021).

Por sua vez, em 2019 na cidade potiguar, o valor comprometido do salario bruto € de
30,52%; ja, em 2020, este valor ascende a 33,27%. Por fim, considerando o salario bruto
vigente em 2021, em média, o empenho do trabalhador é de 37,69%, sobrando pouco mais
de 60% para arcar com outros custos, como agua, luz, telefone, aluguel, limpeza e etc.
Tais resultados se aproximam com as evidéncias apuradas no trabalho de Fontes Junior
et al. (2021), quando fazem uma analise minuciosa acerca da variacao de precos do ano
de 2020, e apontam aumento médio ao longo dos meses e, assim, maior custo familiar
alimentar.

CONSIDERAGCOES FINAIS

De acordo com o trabalho apresentado, a Cesta Basica, que pode-se denominar
nutricdo essencial, encontrou diversas variagdes no preco dos seus produtos durante o
periodo pandémico, influenciando cada vez mais no custo de vida e no poder aquisitivo da
populagéo regional. Além disso, constatou-se que o salario minimo vigente ndo é capaz
de suprir todas as necessidades de uma familia, devendo entdo, aos cidadaos, cobrar
medidas de seguranca alimentar e nivelamento de precos ao Estado.

Além do exposto, o trabalho evidencia a importancia do Projeto de Pesquisa da
Cesta Basica de Caico (RN), corroborando com a formacdo pesquisadora e cientifica
dos discentes do grupo PET COURSE, além de contribuir com a visdo econ6mica da
populagédo no que tange ao acompanhamento mensal do valor da Cesta Basica e o seu
impacto no custeio familiar mensal, conscientizando-a sobre o cenario econémico regional
e incentivando a melhores tomadas de decisdo no planejamento financeiro em meio ao
periodo pandémico.
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Logo, a partir do desenvolvimento deste, evidencia-se a importancia de trabalhos
de pesquisa e extensao nesse nicho, relevando o acompanhamento do custo de vida e
analise econdmica da populacéo. Sendo assim, acredita-se que a realizacao deste projeto
foi de fundamental importéncia para a formacao pesquisadora e cientifica dos discentes
envolvidos. Adicionalmente, a continuidade deste projeto é relevante e sua base de dados
serve para o desenvolvimento de uma gama de possibilidades de pesquisas e analises
futuras.
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RESUMO: O presente estudo de mestrado
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objetiva constituir acdes colaborativas
entre professores de ensino comum e a
professora da Educacgéo Especial visando
ao processo de ensino-aprendizagem
de alunos publico-alvo da Educagéo
Especial matriculados no 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola de Rede
Estadual de Ensino, localizada em Irupi/ES.
Para tanto, apoiamo-nos, respectivamente,
em Boaventura de Sousa Santos (2006,
2007, 2008) como teorico social, ancorados
no conceito da razdo indolente, ecologia
dos saberes e traducdo e em referencial
de cunho pedagogico Philippe Meirieu
(2002, 2005) respaldados nos conceitos
do momento pedagoégico, a obstinagcao
didatica e a solicitude. Objetivando produzir
aproximacdes entre as teorizacbes desses
autores e a Educacao das pessoas publico-
alvo da Educagéo Especial na constituicdo
de conhecimentos sobre o trabalho
colaborativo entre professores que atuando
nos anos finais do Ensino fundamental.
De natureza qualitativa, assumiu-se a
pesquisa-agcdo colaborativo critica como
perspectiva de investigacdo com o outro,
em um movimento colaborativo, assumindo
uma construcdo coletiva, participativa
e colaborativa com os participantes,
almejando contribuir com o processo
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emancipatoério dos individuos envolvidos em uma/um producao/movimento néo linear em
contexto. Buscamos nesse primeiro momento dialogar com a unidade de ensino, apresentar
a pesquisa e estabelecer a aproximacdo e parceria com 0s sujeitos que se dispuseram
a participar. Dialogamos ainda com os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
matriculados na turma escolhida pelo grupo de professores. O segundo momento, sera
destinado a organizacgéo e o trabalho colaborativo dentro da sala de aula comum. De acordo
com a perspectiva tedrico-metodoldgica assumida nesse estudo, buscaremos movimentos
de dialogo, reflexdo e estratégias que sejam definidas em grupo, coletivamente, de modo que
todos participem do processo.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Especial; Inclusdo Escolar; Anos finais do Ensino
Fundamental.

COLLABORATION NETWORKS IN THE FINAL YEARS OF ELEMENTARY
EDUCATION II

ABSTRACT: The present master’s thesis aims to constitute collaborative actions between
ordinary education teachers and the Special Education teacher, aiming at the teaching-learning
process of Special Education students enrolled in the 9th year of Elementary Education in a
school of State Education Network, located in Irupi/ES. For that, we rely, respectively, on
Boaventura de Sousa Santos (2006, 2007, 2008) as a social theorist, anchored in the concept
of indolent reason, ecology of knowledge and translation, and in referential of pedagogical
nature of Philippe Meirieu (2002, 2005) supported by the concepts of the pedagogical
moment, the didactic tenacity, and solicitude. The aim of the research is to bring together the
theorizations of these authors and the Education of the target public of Special Education in
establishing knowledge about the collaborative work between teachers who work in the final
years of Elementary School. Critical collaborative action research, of a qualitative nature,
was assumed as a perspective of investigation with the other, in a collaborative movement,
assuming a collective, participatory, and collaborative construction with the participants,
aiming to contribute to the emancipatory process of the individuals involved in a non-linear
production/movement in context. We seek, in this first moment, to dialogue with the teaching
unit, present the research, and establish approximation and partnership with the subjects who
were willing to participate. We also dialogued with the target students of Special Education
enrolled in the class chosen by the group of teachers. The second moment will be destined
to the organization and collaborative work within the ordinary classroom. According to the
theoretical-methodological perspective assumed in this study, we will seek movements of
dialogue, reflection, and strategies that be defined as a group, collectively, so that everyone
participates in the process.

KEYWORDS: Special Education; School inclusion; Final years of Elementary School.

INTRODUCAO

Presenciamos, a partir dos anos 2000, um aumento no niumero de matriculas de
pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo nas escolas publicas brasileiras, influenciado pelas politicas educacionais
na perspectiva inclusiva (Matos & Mendes, 2015). Com isso, os processos de ensino-
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aprendizagem vém se desenvolvendo e se reelaborando ao longo do tempo, por meio da
utilizacao de ferramentas que visam ao desenvolvimento pedagdgico e a aprendizagem do
educando, respeitando suas especificidades.

Diversos autores (GATTI, 2009; VIEIRA, HERNANDEZ-PILOTO, RAMOS, 2019)
revelam desafios presentes nas escolas atravessando a inclusdo desses estudantes, como:
questdes arquitetdnicas, acessibilidade curricular, formag¢do de professores, existéncia/
articulacdo das redes de apoio com o0 ensino regular, avaliagdo da aprendizagem ainda
com cunho positivista, dentre outros.

Percebemos que esses desafios se intensificam quando falamos do Ensino
Fundamental Il e do Ensino Médio, dada a organicidade dessas etapas quando se
fragmenta muito mais o ensino em disciplinas; conta-se com um ndmero maior de
professores; dispdem-se de docentes com menor tempo com os estudantes em sala de
aula, invisibilizando, ainda mais, os estudantes publico-alvo da Educagéo Especial, dentre
tantas outras questbes que podemos aqui enumerar.

Os desafios quanto as articulagbes pedagodgicas entre os saberes curriculares e
didlogos entre os diferentes profissionais da escola, focando no trabalho colaborativo e
no acesso aos conhecimentos por todos os estudantes independentemente de suas
especificidades, também se colocam como outra questdo que preocupa as politicas de
Educacgéo Especial em uma perspectiva inclusiva e a prépria pesquisa realizada pela area.

Para enfrentamento desse cenério, algumas reformulagbes foram necessérias para
fortalecer odireito a matricula, acompanhadadas condi¢cdes de permanéncia e da apropriacéo
do conhecimento (BRASIL,2001), conforme sinaliza a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva Inclusiva “PNEE” (BRASIL, 2008). Tal documento, ao reconhecer
as dificuldades enfrentadas pelos sistemas de ensino, sinaliza 0 quanto é necessario
enfrentar praticas discriminatorias, criando alternativas para a efetivacao do processo de
inclus@o dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades-superdotacéo, destacando-se investimentos na formagéo docente, oferta do
atendimento educacional especializado e acessibilidade curricular. Conforme aponta a
PNEE/2008, com a “[...] construg¢do de sistemas educacionais inclusivos, a organizacédo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanga estrutural
e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas”
(BRASIL, 2008, p. 5).

Diante disso, a reorganizacao da escola se colocou como uma agéo ética, politica
e legal, tendo em vista tal instituicdo necessitar se adequar ao aluno e néo ele a ela, como
historicamente aconteceu. Para isso, € preciso que os sistemas e unidades de ensino,
assim como seus profissionais, estejam atentos a natureza da instituicdo escolar por se
tratar de um espago-tempo que deve estar aberto a todos (MEIRIEU, 2005).

Abrir a Escola para todos ndo € uma escolha entre outras: € a propria vocagao
dessainstituicao, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia, plenamente
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coerente com seu principio fundamental. Uma escola que exclui ndo € uma
escola: é uma oficina de formacé&o, um clube de desenvolvimento pessoal, um
curso de treinamento para passar em concursos, uma organiza¢éo provedora
de mao-de-obra ou uma coldnia de férias reservada a uma elite social. A
Escola, propriamente, é uma instituicao aberta a todas as criangcas, uma
instituicdo que tem a preocupacédo de ndo descartar ninguém, de fazer com
que se compartilhem os saberes que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma
reserva (MEIRIEU, 2005, p. 44).

Assim, torna-se necessario repensar as praticas pedagogicas de forma reflexiva
para que estejamos em busca de caminhos didaticos capazes de fortalecer os processos
de incluséo de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades-superdotacao nas escolas comuns, assumindo a inclusao escolar desses
sujeitos em consonancia com o direito a educagdo na igualdade-diferenca na escola
comum.

Com isso, podemos enfrentar pressupostos que reduzem a inclusdo dos alunos
publico-alvo da Educagéo Especial no ambiente escolar para fins de socializagao, isto é,
para a convivéncia entre pares, situacdo que nos faz pensar que ‘[...] se quisermos uma
escola que atenda a diversidade, ou seja, uma escola inclusiva, precisamos pensar com
0 outro, precisamos de um processo longo e constante de reflexdo-agéo-critica, com os
profissionais que fazem o ato educativo acontecer” (ALARCAQ, 2003, p. 45).

As reflexdes trazidas no campo do direito a Educagéo para estudantes publico-
alvo da Educacgdo Especial na escola comum tém direcionado nossas atencdes para as
possibilidades do trabalho colaborativo envolvendo profissionais da classe comum por serem
responsaveis pela mediagdo dos componentes curriculares que lecionam, sem desmerecer
a interlocug@o com aqueles que atuam no atendimento educacional especializado.

Diante do exposto, as inquieta¢des explicitadas direcionam essa investigacdo
pela seguinte pergunta-problema: que agdes colaborativas podem ser constituidas entre
professores do ensino regular visando a aprendizagem de alunos publico-alvo da Educagéo
Especial matriculados em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da
Rede Estadual de Ensino, localizada em Irupi/ES?

Para refletir sobre a questao, nos desafiamos a constituir agbes colaborativas
entre professores do ensino regular visando ao fortalecimento dos processos de ensino-
aprendizagem de alunos publico-alvo da Educagéo Especial matriculados no 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da Rede Estadual de Ensino, localizada em Irupi/ES.

A partir do problema de investigacao apresentado, organizamos a pesquisa
nos seguintes objetivos — geral e especifico — buscando direcionar e potencializar o
desenvolvimento do estudo. Séo eles:
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Objetivo geral:

Constituir agdes colaborativas entre professores do ensino comum visando ao
fortalecimento dos processos de ensino-aprendizagem de alunos publico-alvo da Educagéo
Especial matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Estadual
de Ensino, localizada em Irupi/ES.

Objetivos especificos:

»  Analisar como se realizam os processos de inclusdo escolar dos alunos publi-
co-alvo da Educacdo Especial matriculados na turma investigada no que se
refere ao trabalho pedagégico mediado pelos professores em atuagéo nos anos
finais do Ensino Fundamental e no atendimento educacional especializado.

»  Fomentar ac¢des colaborativas e momentos de planejamento com os professo-
res em atuacgdo na area de linguagem (Arte, Lingua Portuguesa, Lingua Estran-
geira e Educacgéo Fisica) em sala de aula em uma perspectiva inclusiva.

+ Mediar, na sala de aula comum, as praticas pedagogicas, a partir do planeja-
mento realizado com os professores da area de linguagem, visando ao envolvi-
mento dos alunos publico-alvo da Educacao Especial nas atividades programa-
das e o fortalecimento dos processos de ensino-aprendizagem.

Os objetivos apresentados orientam o olhar do pesquisador para com o objeto de
andlise da dissertagcéo, buscando propiciar espacgos de dialogos e construgéo de processos
colaborativos de modo que os envolvidos possam se sentir parte e se implicar com a

pesquisa.

REVISAO DE LITERATURA

Dialogamos com pesquisas que se dedicaram a estudar o trabalho colaborativo em
Educacéo Especial, dando destaque para a atuacédo de docentes do ensino comum que
atuam no Ensino Fundamental Il em uma perspectiva inclusiva. Tomamos as produc¢des
encontradas em bancos de dados produzidos para alojar trabalhos de tal natureza. Arevisao
de literatura, de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 78), “[...] tem papel fundamental
no trabalho académico, pois € através dela que vocé situa seu trabalho dentro da grande
area de pesquisa da qual faz parte”.

O didlogo com outras pesquisas nos auxilia na reflexdo e na compreenséo sobre
a tematica de nossa autoria, colocando-a junto a investigagcdes que buscaram estudar o
trabalho colaborativo entre professores do ensino comum visando a incluséo de estudantes
publico-alvo da Educacgéo Especial. Dialogamos com outros autores, focando nas trocas, na

colaboragéo e na construgéo de conhecimentos entre pares, buscando fortalecer a escola
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de ensino comum como lécus de apropriagdo do conhecimento para os alunos publico-alvo
da Educacgéo Especial.

Diversos autores (HONNEF, 2018; AMARAL, 2018; MACHADO, 2019; TEIXEIRA,
2021) nos falam sobre a importancia do trabalho colaborativo como possibilidade de
processos inclusivos, fortalecendo o desenvolvimento de estratégias pedagodgicas, a
participac¢do, a autonomia e a aprendizagem dos estudantes no ambiente escolar. Destacam
que

[...] para desenvolver o trabalho colaborativo entre os professores do ensino
comum e especialista a parceria é fundamental, pois esses profissionais
devem dialogar, discutir, planejar a pratica pedagogica e avaliar os resultados
das agdes (MARTINELLI, 2016, p. 64).

A autora defende a importancia da presenga e da colaboragéo do professor da
Educacgéo Especial nas escolas comum, porém, diz ser necessario que todos reconhecam
a sua responsabilidade em assumir o estudante como seu, uma vez que ele estd em sua
sala de aula. Dessa forma, € responsabilidade de todos pesquisarem e colaborarem acerca
das diferentes possibilidades para incluir esses estudantes, ressaltando “[...] que esse
trabalho propbe ao professor refletir sobre a sua pratica pedagoégica na sala de aula e no
coletivo da escola (em que a reflexdo) que o professor desenvolve sobre sua pratica ndo
pode ser um ato solitario (MARTINELLI, 2016, p. 35).

Nesse sentindo, consideramos que esse seja um diferencial do estudo de nossa
autoria, pois ele busca pelo trabalho colaborativo entre professores comuns do ensino
fundamental (anos finais) na escola comum, assumindo que o estudante publico-alvo da
Educacgéo Especial como sendo de todos. Diante no exposto, selecionamos pesquisas
(teses e dissertacdes) que nos auxiliam na compreensao do estudo, trazendo o que eles
compreendem sobre trabalho colaborativo, assim como as possibilidades e desafios que

atravessam essa rede de colaboracéo.

METODOLOGIA

Abordaremos nesse estudo a pesquisa-a¢ao colaborativo-critica como método. Para
Barbier (2007), trata-se de um novo modo de se fazer pesquisa, pois além de o pesquisador
se comprometer com a postura analitica, descritiva, reflexiva, colaborativa e critica, ele
ainda se empenha na constituicao de alternativas para a problematica pesquisada.

Por isso, pesquisa-acéo colaborativo-critica tem um carater formativo dos sujeitos
envolvidos, pela via do conhecimento, pois toda producdo de dados e delineamento do
estudo sédo escolhidos, planejados e refletidos coletivamente, de modo que todos se
comprometem e fazem parte do processo. O pesquisador, entdo, recorre a “[...] uma
variedade de fontes de informacéo, coletadas em diferentes momentos” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 19), buscando a compreenséao de todos os fatos apresentados.

Objetivamos, por meio de agdes coletivas, retratar a “[...] realidade educacional em
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suas multiplas dimensdes e complexidades proprias” (ANDRE, 1984, p. 53). A pesquisa-
acao colaborativo-critica possibilita descrever acdes e comportamentos, captar significados,
analisar interacdes, compreender e interpretar linguagens, estudar representagdes, sem
desvincula-los do contexto e das circunstancias em que se manifestam, além de ir buscar
por possibilidades e alternativas para a problematica existente no campo de pesquisa.

Para Carr e Kemmis (1988), a pesquisa-agao assume um importante papel formativo
na medida em que o estudo é realizado “com” 0s outros e nédo “para” os outros, pois a “[...]
missdo plena de uma ciéncia educacional critica requer que os participantes colaborem
na organizagdo de sua propria ilustracdo, e que estes tomem decisbes sobre como
transformaréo suas situagdes” (CARR; KEMMIS, 1988, p. 171, tradugdo nossa).

Segundo Almeida (2019, p. 137), a “[...] pesquisa-acdo diz da participacao direta
do pesquisador no campo; da relag@o entre pesquisador e participantes, que tende a ser
conjunta, e da busca pela transformacéo das praticas”. E nesse momento de colaboragéo,
acao e reflexéo, de forma dialdgica, que a pesquisa-acéo colaborativo-critica busca uma
articulacdo entre os saberes cientificos e os trazidos pela pratica cotidiana dos sujeitos
envolvidos, tornando-os investigadores da propria pratica.

Com isso, assume uma postura ético-politica que se compromete com a
transformacgéo social, ndo concebendo a realidade como “[...] imutavel e incapaz de
sofrer ressignificagdo” (JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014, p. 775). Segundo os autores, 0
pesquisador, ao assumir essa postura, precisa ir além de compreender os problemas e
desafios encontrados, sendo necessario pensar, dialogar, refletir e apontar alternativas e
possibilidades que visem romper com as dificuldades encontradas, que auxiliem “[...] a
engendrar relagdes entre teorias e praticas que sejam constituidoras de uma atitude de
investigacdo” (JESUS, 2008, p. 144).

Portanto, ndo propomos uma pesquisa-acdo como um “[...] mero procedimento
de resolugcé@o de problemas préaticos, mas configura-se como um meio de contribuir com
a mudanga de percepcao do docente em relacdo as suas praticas (FRANCO; BETTI,
2018). Interessa-nos o desenvolvimento de uma pesquisa que possibilite mudanga no
modo de ver, fazer e refletir sobre a pratica, mesmo entendendo que essas mudancas
ndo acontecem de forma linear e nem em um tempo determinado, pois toda mudancga
precisa de comprometimento, implicagdo, inquietacéo, reflexdo e agéo, podendo levar os
envolvidos a experimentarem um outro modo de estar na profisséo.

Buscamos, por meio do discurso dos participantes, retratar a “[...] realidade
educacional em suas mdultiplas dimensdes e complexidades proprias” (André, 1984, p.
53). Segundo a autora, o estudo de caso possibilita descrever agcbes e comportamentos,
captar significados, analisar interacbes, compreender e interpretar linguagens, estudar
representacoes, sem desvincula-los do contexto e das circunstancias em que se manifestam.

Como procedimentos, trabalhamos com as seguintes frentes de trabalho:
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Solicitacao a Secretaria de Estado da Educacéao do Espirito Santo e a escola
para realizacéo do estudo:

Para tal etapa, fez-se necessario protocolar um oficio e o projeto de pesquisa para
analise das instancias supracitadas. Nos documentos, foram explicitados: tema, problema,
objetivos, metodologia, referencial tedrico e possiveis resultados e contribuicbes da
pesquisa no contexto da inclusédo de estudantes publico-alvo da Educagé@o Especial na
escola investigada. Consentido o estudo, as demais etapas passam a ser realizadas.

Realizacédo de Grupos Focais:

Diante da proposta de pesquisa, definimos as estratégias para coleta de dados e sua
andlise. Grupos focais para levantar diferentes pontos, compreensées e agbes visando uma
perspectiva inclusiva. Com isso, objetivamos: a) compreender como tem se desenvolvido o
trabalho pedagdgico na perspectiva inclusiva na disciplina de Artes, para além dos muros
da escola; b) analisar os movimentos que podem promover maior conectividade cultural
entre escola e comunidade nesse contexto de trabalho remoto; c) identificar as demandas
necessarias para contextualizar o contetdo de Artes com a realidade dos alunos publico-
alvo da Educacao Especial; d) fomentar trabalhos interdisciplinares no ambiente escolar,
objetivando o acesso ao conhecimento de todos os alunos.

Como modo de armazenar os dados, opta-se pela gravagéo dos grupos focais que ao
serem transcritos, permitem-nos capturar as observacdes/consideragcdes dos participantes

sobre as tematicas elencadas.

Momentos de planejamento e realizacao de projetos interdisciplinares:

Além dos grupos focais, realizaremos momentos de planejamentos com os
professores envolvidos com a escolarizagdo dos estudantes publico-alvo da Educacgéo
Especial e projetos interdisciplinares de modo a promover o dialogo e a interacdo entre
os conteudos a serem mediados com os alunos. As atividades buscam considerar a
acessibilidade curricular da turma em que os estudantes se encontram matriculados,

resguardando suas especificidades de aprendizagem.

Avaliacao por parte dos professores, estudantes e familiares sobre o trabalho
colaborativo:
Objetivamos uma pesquisa de forma colaborativa, construida com o outro e ndo para
o outro. Para a organizacao dos dados, utilizamos a anélise de conteudos (Bardin, 1977).
Inicialmente, trabalha-se com a transcricdo dos grupos focais, analise dos registros dos
momentos de planejamento e dos projetos pedagdgicos, constantes no diario de campo.
Cumprida essa etapa, procede-se a leitura de todo o material produzido, criam-
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se categorias que melhor retratem a realidade da pesquisa e a interpretagcdo dos dados
a luz do referencial tedrico. A categorizagéo de dados possibilita a exploracdo de cada
momento da pesquisa, buscando uma leitura rigorosa, sem deixar de considerar o lugar do
pesquisador nesse processo de constru¢do de conhecimento.

RESULTADOS PARCIAIS

Na fase inicial do estudo, tornou-se necessario o aprofundamento na legislacao
brasileira e em estudos cientificos que compreendem as diferentes possibilidades de
colaboragéo. Diante dessa inquietacdo nos ancoramos na Constituicdo Federal Brasileira
de 1988 que determina, no seu artigo 23, como competéncia da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios “[...] proporcionar os meios de acesso a cultura, a
educacao, a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a inovacao”.

Aresponsabilidade com a educacao é reforcada na Lei de Diretrizes e Bases, quando
nos diz que a educacgéo é “[...] dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(Lei n. 9.394, 1996, art. 2°).

Os dados preliminares do estudo apontam algumas reflexdes. E importante ouvir
os professores para compreender 0os conhecimentos que acumulam sobre o direito a
Educacéo para os estudantes publico-alvo da Educagéo Especial. Estratégias como grupos
focais possibilitam tais compreensdes e o dialogo entre os profissionais da Educacgao para
que possam pensar juntos a poténcia da interdisciplinaridade e do trabalho colaborativo.

Outra questédo perpassa pela importancia do planejamento. Se desejamos uma
escola inclusiva, precisamos pensa-la com nossos pares. Precisamos romper com
praticas solitarias que levam os professores a planejarem e a mediarem 0S processos
de ensino-aprendizagem de modo tdo individual e caminharmos rumo a acbes mais
coletivas. Precisamos pensar que ndo escolarizamos um aluno recortado que lida com o
conhecimento de modo fragmentado. A colaboragéo potencializa a agdo docente e 0 modo
como o estudante significa o que Ihe é ensinado.

O trabalho pedagogico por meio de projetos ajuda o estudante a pesquisar € a
conectar um saber com o outro. Nesse momento de pandemia, essa estratégica didatica
permite o discente a se sentir mais apoiado pelos professores em sua coletividade e a néo
se ver diante do compromisso de cumprir um conjunto de atividades que néo se articulam
e dialogam entre si.

Por dltimo, a importancia da avaliagdo formativa no acompanhamento do trabalho
pedagogico e de apropriagdo do conhecimento pelo estudante. O estudo nos permite
perceber que quando passamos a ouvir o outro e com ele compor alternativas de trabalho
pedagogico, professores e estudantes se formam em comunhdo, como ensina Freire
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(2003). No caso da escolarizacdo de alunos publico-alvo da Educacao Especial, ajuda a
escola a avaliar seu planejamento e de como se adequar para que esse discente acesse o
curriculo e tenha as suas necessidades especificas de aprendizagens contempladas.

A pesquisa que se encontra me andamento, tem nos mostrado como produtivo os
projetos construidos de forma colaborativa, conectando diferentes disciplinas. A participagédo
dos professores de Educacao Especial nesse processo de colaboracao foi fundamental,
pois contribuiu com o modo de compreender 0s alunos publico-alvo da Educacgéo Especial
no processo de ensino aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, compreendemos a necessidade da constru¢cao do conhecimento
por meio do didlogo de forma colaborativa. Apostamos na articulacdo entre diferentes
disciplinas, buscando garantir o acesso ao conhecimento para os estudantes publico-alvo
da Educacéo Especial.

Acreditamos ser necessario reforcar o trabalho colaborativo dentro da unidade
escolar e a efetivacdo e o fortalecimento da parceria com as familias nos processos de
escolarizagéo dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial. Torna-se necessario o
contato constante com as familias para compreender a realidade e as condigdes sociais
dos estudantes, buscando garantir o acesso ao conhecimento curricular.

Nesse sentido, a pesquisa aposta na articulagdo entre os diferentes componentes
curriculares, buscando novas/outras possibilidades de se pensar a pratica pedagdgica em
uma perspectiva inclusiva, garantindo o direito a cultura e ao conhecimento para todos os
alunos, dentro e fora dos muros da escola, buscando outras/novas formas de expressao,
interacdo e leitura de mundo, possibilitando que todos os envolvidos possam encontrar/
descobrir uma forma de comunicacdo e expressao.
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SOBRE A ORGANIZADORA
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de Dulce Maria Cardoso e suas epigrafes de Dulce Maria Loynaz, e estd sendo
realizado sob orientacdo da Profa. Dra. Guacira Marcondes Machado Leite. E
bacharela e licenciada em Letras - portugués/inglés (UNESP, 2017), mestra em
Estudos Literarios (UNESP, 2019) e especialista em Ensino de Lingua Portuguesa
e Literatura (UTFPR, 2020). Na graduacédo, desenvolveu Iniciacdo Cientifica
Departamental, cujo titulo foi “Tragos do Surrealismo na composicéo de A torre
da Barbela, de Ruben A.”, em que foram investigados aspectos do Surrealismo
no romance que constituiu o corpus da pesquisa, que recebeu Mencao Honrosa
no Congresso de Iniciagéo Cientifica da UNESP em 2016. A Iniciagéo Cientifica
foi realizada sob a orientagé@o da Profa. Dra. Marcia Valéria Zamboni Gobbi e sob
a coorientacdo da Profa. Dra. Tania Mara Antonietti Lopes. Ainda na graduagéo,
foi monitora voluntaria e, posteriormente, bolsista de Literatura Portuguesa, sob
supervisdo da Profa. Dra. Renata Soares Junqueira, momento em que teve a
oportunidade de ministrar aulas eletivas para sua propria turma. J4 no mestrado,
foi bolsista CNPq e, na dissertagdo intitulada “A nado-pertenca em Os meus
sentimentos, de Dulce Maria Cardoso”, criou uma definicdo autoral do sentimento
de ndo-pertenca, nomeado de diferentes formas pelos pesquisadores de lingua
portuguesa, mas, até aquele momento, a entdo mestranda ndo encontrou definicoes
para o termo. Essa criagcdo teve como baliza tedrica, principalmente, a psicologia
social. Por fim, a pesquisadora averiguou a constru¢éo desse tema (néo-pertenca)
pelas categorias narrativas no romance estudado. A dissertacao foi realizada sob
orientacdo da Profa. Dra. Maria Célia de Moraes Leonel. Na especializacdo, sob
orientacéo da Profa. Dra. Ana Paula Pinheiro da Silveira, averiguou o problema do
ensino de dissertagdo argumentativa no contexto pré-vestibular, propondo uma
metodologia de ensino para tal. Por fim, € membra do Corpo Editorial (Conselho
Técnico-Cientifico) da Atena Editora.
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