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Acredita-se que este trabalho, no recorte cronologico proposto, trara
importante contribuicdo a histéria da educagdo mato-grossense, uma vez que
ndo dispomos de variedades de investigagbes cientificas que versam sobre
instituicdes educacionais agricolas no Estado. A instituicdo foi criada com o
intuito de alavancar a agropecuaria mato-grossense através da introducéo de
novas técnicas de producédo no campo. No entanto, como se verd, o Ginasio
Agricola "Gustavo Dutra" encontrou enormes dificuldades para desempenhar
essa fungdo, mesmo porque ela serviu como trampolim para a continuidade dos
estudos de alunos egressos em outros Estados da federacéo.

Apartir dessa consideragao, a problematica deste trabalho estara centrada
na compreensdo dos determinantes historicos das diferentes significagbes
imputadas ao Ginasio Agricola "Gustavo Dutra", tenham sido elas advindas de
fontes escritas ou orais, do discurso oficial ou aquele expresso pelos egressos
entrevistados.

Objetiva-se, também, enfocar o conjunto do sistema educacional de Mato
Grosso, destacando sua especificidade enquanto uma instituicdo federal, de
cunho rural e enfatizando sua colaboracdo enquanto diferencial na formacgéo
dos jovens mato-grossenses.

Para a configuracao do quadro teorico, faz-se uso das orientacdes tedrico-
metodoldgicas que dao vida a Historia das Instituicdes Educacionais, conciliadas
com as vertentes da Cultura Escolar. Conclui-se que o espago escolar do Ginasio
Agricola "Gustavo Dutra" era determinado por praticas arbitrarias do regime
militar, que vinham de cima para baixo, e eram realizadas sem contestacéo
de professores, pessoal administrativo e alunos. Embora convivessem com
determinadas privagoes, professores e alunos sdo unanimes em afirmar que a

escola foi determinante em suas formacgaoes.
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INTRODUCAO

A pesquisa, Ginasio Agricola Gustavo Dutra — MT: 1969 a 1974: Tempos e espacos,
justifica-se pela necessidade de se aprofundar em um periodo ditatorial da histéria da
educacao brasileira, mais especificamente nessa escola agricola, mantida pelo governo
federal e que funcionava em regime de internato.

Para situar a instituicdo foco desta andlise, € importante alguns dados histéricos.
Sabe-se que no dia 14 de abril de 1943, por meio do Decreto-Lei n° 5.409, o governo
federal criou —em um local denominado Sao Vicente, municipio de Cuiaba, Estado de Mato
Grosso — um Aprendizado Agricola subordinado a Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinario, do Ministério da Agricultura. Como nos demais estabelecimentos desse tipo de
ensino em todo Pais, esse também era destinado aos menores desvalidos, aqueles que
careciam de escolas, uma vez que suas familias ndo dispunham de condi¢des financeiras
para coloca-los em uma unidade escolar comum. Eram menores na faixa etaria entre 10 e
16 anos e que ndo podiam ser considerados delinquentes e nem portadores de doencgas
contagiosas ou, ainda, que tivessem alguma deficiéncia fisica que os impossibilitassem de
praticar os servigos agricolas ou da industria rural.

Naquele tempo, o trabalhador rural praticava uma agricultura rudimentar, desprovida
de quaisquer técnicas que pudessem aumentar a produtividade das lavouras. A tecnologia
encontrava-se distante dos campos produtivos e s6 com a implementacdo de modernos
e bem equipados estabelecimentos de ensino € que se poderia vencer o desafio de uma
transformacgé&o da agricultura nacional. Nesse sentido, os Aprendizados Agricolas deixaram
significativa parcela de contribuicdo no desenvolvimento da agricultura brasileira, pois

neles eram organizadas as

[...] semanas ruralistas, durante as quais se utilizavam o cinema, o radio,
demonstragdes praticas, palestras educativas e exposicdes regionais, como
meios capazes de esclarecer e orientar o homem do campo na melhoria
de suas condi¢des de vida e de seus métodos de trabalho [...] (INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS, 1987, p. 182).
Esses eventos tinham uma finalidade especifica para o governo, ou seja, era
necessario que tudo se fizesse para que esses estabelecimentos se tornassem os centros
de atracdo para as populagdes vizinhas, mantendo-as na zona rural, como forma de evitar
o seu deslocamento para os centros urbanos, ou seja, o éxodo rural.
Quando se trata da historia de instituicdes educacionais, os esforcos efetivados

na produgéo de conhecimentos, em ambito nacional, servem de base para este estudo, a

Introducao
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exemplo das analises produzidas por Magalhaes', Gatti Jr.2, Buffa e Nosella®, dentre outros.
Ao comentar sobre a construgéo historica de uma instituicdo educacional, Magalhaes trata
0 assunto da seguinte maneira:

A construcdo da histéria de uma instituicdo educativa visa conferir uma
identidade cultural e educacional. Uma interpretacdo do itinerario histérico,
a luz do seu proprio modelo educacional. A histéria de uma instituicao
educativa constroi-se a partir de uma investigagcao coerente e sob um grau
de complexificacao crescente, pelo que, a triangulacdo entre os historiais
anteriores, a memaria e 0 arquivo, se havera de contrapor uma representacao
sintética, orgénica e funcional da instituicdo — o seu modelo pedagdgico
(MAGALHAES, 1999, p. 72).

Para proceder a esse levantamento historico da instituicao focalizada neste estudo,
serdo analisados os documentos depositados em seu arquivo. Pelos muitos siléncios
projetados pela documentacao institucional, recorreremos a fontes de outra natureza como,
por exemplo, a legislacdo. O cotidiano escolar, por sua vez, sera avaliado tendo por base
os documentos oficiais e a histéria oral.

Ainda, segundo Magalhaes:

Se a primeira aproximagdo a histéria de uma instituicdo educativa se
obtém a partir de um olhar externo €, todavia, a medida que o historiador
mergulha na sua interioridade a partir de informacées que lhe permitam
uma andlise sistematica, sob um mesmo conjunto de fenébmenos, que o
historiador estabelece hipodteses-problema e esboga um sentido para as
suas investigacdes. Uma compreenséo, uma hermenéutica que se processa
de forma gradual e para a qual os primeiros contactos com o arquivo sdo
fundamentais. O arquivo, tal como se encontra organizado, quando o
investigador inicia o seu trabalho, constitui uma informacao multidimensional
e uma representacdo muito aproximada da evolugdo, das dimensodes e do
sentido que a instituicdo empresta ao seu quotidiano e ao seu destino. O
arquivo é uma imagem complexa, mas muito sugestiva, capaz de fornecer
ao investigador percepcéo que constitui uma iluminagdo sobre a realidade
a historiar e sobre o processo epistémico para o fazer (MAGALHAES, 1999,
p. 70).

Dentre as varias transformag¢des nominais que sofreu através dos tempos,
apontamos algumas, conforme mostra a Tabela 1.

1 MAGALHAES, Justino. Breve apontamento para a histéria das instituicées educativas e contributo para a Histéria das
Instituicdes Educativas. In: SANFELICE, José Luis; SAVIANI, Dermeval & LOMBARDI, José Claudinei. (Org.). Histéria
da Educacdo: perspectivas para um intercdmbio internacional. Campinas, Sdo Paulo, Autores Associados, 1999.
2GATTI Jr., Décio. A pesquisa histérico-educacional sobre as instituicbes educacionais brasileiras: reflexbes tedrico-me-
todoldgicas. In: Congresso Brasileiro de Histéria da Educagao, |, 2000, Rio de Janeiro, Anais... Rio de Janeiro: Paideia
Sistemas; Horizonte de Eventos, 2000. 1 CD-ROM.

3 BUFFA, Ester & NOSELLA, Paolo. Scholamater: a antiga Escola Normal de Sdo Carlos — 1911-19383, Industrializa-
¢8o e educagdo. Sao Carlos: EDUFSCar/FAPESP, 1996: a Escola Profissional de Sdo Carlos 1932-1971. Sao Carlos:
EDUFSCar/FAPESP/CEETEPS, 1998 e Escola de Engenharia de S&o Carlos. Os primeiros tempos, 1948-1971, Séo
Carlos: EDUFSCar/FAPESP, 2001.
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NOMES ANO

1 Aprendizado Agricola Gustavo Dutra 1944
2 Escola de Iniciagdo Agricola Gustavo Dutra 1947
3 Escola Agricola Gustavo Dutra 1956
4 Colégio Agricola Gustavo Dutra 1964
5 Ginasio Agricola Gustavo Dutra 1968
6 Escola Agrotécnica Federal de Cuiaba-MT 1979
7 Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Cuiaba 2002
8 Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato 2007

Grosso/Campus Sao Vicente Atual

Tabela 1. Nomes que o Ginasio recebeu ao longo de sua historia.

Fonte: Dados da pesquisa.

O recorte para este estudo volta aos anos de 1969 a 1974, periodo do governo do
entdo presidente Emilio Garrastazu Médici, o chamado Anos de Chumbo. Nesse periodo,
as garantias individuais foram abolidas, o Estado de Direito encerrado, o Congresso
fechado pelos atos institucionais e a censura implantada em todos os niveis, tudo em nome
da Seguranca Nacional. Sao fatos que vém ao encontro do objetivo geral desta pesquisa:
investigar como se deu a ocupacao do tempo e do espacgo escolar no Ginasio Agricola
Gustavo Dutra durante esse periodo, mostrando como e por que se dava a exigéncia
do uniforme, a imposicado aos cultos civicos ufanistas, a obrigatoriedade do ensino de
Educacao Moral e Civica, o dever sempre maior que o direito do exercicio da cidadania,
como e por que foram criados os Centros Civicos, a rigidez da disciplina escolar e as
sancdes disciplinares.

A pesquisa desse recorte da historia do Brasil, conjuntamente com a investigacédo
da historia do Ginasio, também nos leva a objetivos especificos na ansia de averiguarmos,
dentre muitos, alguns elementos presentes naquela cultura escolar. Assim, consideramos
importantes os exames sobre a exigéncia do uniforme escolar; como se davam as
atividades civicas e como elas eram utilizadas para propagar a ideologia capitalista; como
era ministrado o ensino de Educagédo Moral e Civica, como se dava um direcionamento
categoricamente alienante e ufanista, ao ensinar sobre um Brasil perfeito que nunca
existiu; verificar a relacdo dever/direito ao exercicio da cidadania, isto €, como se dava a
relacédo que a instituicdo estabelecia entre os deveres e os direitos dos alunos, geralmente
os primeiros em superioridade; analisar como e por que foram criados os Centros Civicos,
enquanto que os historicos grémios estudantis foram censurados e até proibidos; averiguar
como se impunha a disciplina escolar e como se davam as sanc¢bes disciplinares aos
alunos.

Para alcancarmos esses objetivos, faremos uso das orientagbes teorico-
metodolodgicas, por meio dos estudos de Décio Gatti Jr. e Justino Magalhdes, porque
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entendemos que séo importantes para compreendermos melhor a historia das instituicbes
educacionais, conciliada com a da cultura escolar. Para Magalhaes, é necessério fazer uma
mesoabordagem das instituicbes para compreender a sua evolug¢édo, a sua relagdo com o
meio social que a cerca, enfim, “uma abordagem que permita a constru¢ao de um processo
histérico que confira uma identidade as instituicdes educativas. Uma mesoabordagem,
associada a uma renovagdo nos quadros epistemologico e hermenéutico” (MAGALHAES,
1999, p. 63).

De acordo com a orientagéo tedrica defendida atualmente, o processo de construgao
de interpretacbes sobre o passado se faz no dialogo necessario entre nossas ideias e
concepcdes e os indicios que conseguimos agrupar para corroborar as nossas assertivas.

Assim, a histéria das instituicdes educacionais almeja dar conta dos varios atores
envolvidos no processo educativo, investigando aquilo que se passa no interior das
escolas, gerando um conhecimento mais aprofundado desses espagos sociais destinados
aos processos de ensino-aprendizagem. Parece-nos que a énfase dada as andlises mais
sistémicas cedeu lugar as analises que privilegiam uma visdo mais profunda dos espacos
sociais destinados aos processos de ensino-aprendizagem (GATTI Jr, 2003, p. 4).

Nesse sentido, Magalhaes defende que:

Compreender e explicar a existéncia histérica de uma instituicdo educativa é,
sem deixar de integré-la na realidade mais ampla que € o sistema educativo,
contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolucéo de uma comunidade e
de uma regiéo, é por fim sistematizar e (re) escrever-lhe o itinerario de vida na
sua multidimensionalidade, conferindo-lhe um sentido histérico®.

Aincursao pela cultura escolar estara assentada em Dominique Julia, para quem:

[...] a cultura escolar é descrita como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas
que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagao
desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo). Normas e praticas ndo podem ser analisadas
sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados
a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagégicos
encarregados de facilitar sua aplicagéo, a saber, os professores primarios e
os demais professores. Mas, para além dos limites da escola, pode-se buscar
identificar, em um sentido mais amplo, modos de pensar e de agir largamente
difundidos no interior de nossas sociedades, modos que ndo concebem a
aquisicao de conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de
processos formais de escolarizacdo: aqui se encontra a escalada dos
dispositivos propostos pela schooled society que seria preciso analisar; nova
religido com seus mitos e seus ritos contra a qual Ivan lllich se levantou,
com vigor, ha mais de vinte anos®. Enfim, por cultura escolar é conveniente

4 MAGALHAES, Justino. Contributo para a Histéria das Instituicdes Educativas — entre a memoria e o arquivo. Univer-
sidade do Minho (mimeo.), p. 2.

5 Cf. lllich (1971); numa visdo bastante diferente, fundada na teoria da motivagéo e visando na verdade o fortalecimento
dos dispositivos escolares de um complexo educativo (cité éducative), cf. T.Husén (1974). A bibliografia sobre esse tema
& precisa e abundante.
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compreender também, quando isso é possivel, as culturas infantis (no sentido
antropolégico do termo), que se desenvolvem nos patios de recreio e o
afastamento que apresentam em relacéo as culturas familiares (JULIA, 2001,
p. 10-11).

Antonio Vifiao Frago sera outro autor ao qual se recorrera. Frago (1995) esclarece
que a cultura escolar é a reunig@o das partes que constituem os aspectos institucionalizados
(préticas, condutas, modos de vida, habitos, ritos, fungdo, uso do espaco, simbologia,
materialidade fisica, transformagéo, modos de pensar, significados e ideias diferenciadas)
que caracterizam a instituicdo de ensino como uma organizag&o. Por possuir varios niveis,
Frago alerta que seria interessante referir-se, entdo, as culturas escolares, podendo ser
apresentada uma perspectiva individual, grupal, organizativa ou institucional de alguns de
seus aspectos. E como entre dois ou mais dos seus aspectos tém mais importancia que
outros, no sentido de que sédo seus organizadores ou definidores, Frago justifica o porqué
de escolher o0 espaco e o tempo escolares enquanto aspectos relevantes (FRAGO, 1995,
p. 68-69).

Frago diz que o espaco escolar é percebido como uma espécie de discurso que traz,
em sua materialidade, um sistema de valores, uma forma silenciosa de ensino que, ao se
submeter a qualquer mudancga, acaba por transformar a sua natureza cultural e educativa.
Para tratar de tal aspecto, seriam considerados dois enfoques: um que traria a natureza
da escola como lugar, conforme as suas tipologias em determinadas areas e periodo
historico e outro chamado estatigrafico que examinaria o espago escolar como territorio
material e mental, que indicaria a concepcao ou ideia que se tem da instituicdo escolar, da
configuracgéo fisica e da disposicéo interna de pessoas e objetos (FRAGO, 1995, p. 69-70).

A escolha do objeto especifico deste estudo esta diretamente relacionada com o fato
de o autor trabalhar ha mais de 20 anos com a Educacéo Profissional e Tecnolégica (Ensino
Agricola), ter concluido o curso de Mestrado trabalhando com a histéria das instituicbes
educacionais e por ter trabalhado durante um ano na cidade de Confresa, no Estado
de Mato Grosso, frente a Coordenagdo de um Curso Técnico em Agropecuéria voltado
aos assentados da Reforma Agraria da Regido Araguaia Xingu. Assim, evidentemente, &
fabuloso perceber o quanto um determinado estudo pode contribuir para a elucidagcéo de
aspectos historicos e se tornar um poderoso mecanismo na reestruturagéo social, atuando
como elemento de transformacao sobre o valor significativo do ensino.

Por meio da abordagem da historia das instituicées escolares visualiza-se também a
possibilidade de estar em consonancia com a tendéncia nacional em Historia e Historiografia
da Educacéo, de estar realizando estudos voltados especialmente para a questdo da
escola publica no Brasil. Nesse sentido, percebe-se que, nas Ultimas décadas, a pesquisa
investigativa relacionada a produg¢éo de conhecimentos no campo da Historia da Educacao
esta passando por um intenso processo de reformulagéo tedrico-metodoldgico, ampliando

as possibilidades paradigmaticas de atuacdo. Assim, ha a oportunidade de se realizar um
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trabalho de descrigéo, analise e reflexdo buscando as razdes e os efeitos da implantacéo
da Educacgéo Escolar no Brasil. Conforme GATTI Jr (20083, p. 4):

Percebe-se, por fim, que a pesquisa histérico-educacional beneficiou-se
muito da renovacgao historiografica recente, sofisticando suas ferramentas
de trabalho e ampliando seu leque tematico. Neste sentido, ha uma série
de procedimentos historiograficos que vem se tornando comuns no trato
das instituicbes educacionais, estabelecendo, dessa forma, condigbes mais
favoraveis para o entendimento dos processos de escolarizagdo vivenciados
no Pais.

Assim, acompanhando as atuais alteragbes historiograficas, as pesquisas que
se iniciam voltadas para o estudo das instituicdes escolares tornam-se relevantes, pois
surgem num contexto de profundas alteracbes no campo do processo educacional em
seus diversos ambitos, ora no sentido de mudancgas evolutivas em todo o sistema, ora
na permanéncia de elementos tradicionais e conservadores. Por isso, ha evidentes sinais
de novos rumos na historiografia da educagéo: ampliacdo dos objetos de estudos, tanto
qualitativa como quantitativamente falando; profunda reforma metodolégica; busca da
memodria, enquanto receptaculo de tradi¢coes, reproducdes ideoldgicas e experiéncias de
vida; énfase no presente, mesmo manifestado como pretérito; abordagem interdisciplinar
para uma compreensao central dos fendmenos educacionais.

Por outro lado, percebe-se também a presenga de novas orientagdes epistémicas,
fundamentando a renovagéo historiografica; uma centrada na questdo especialmente
escolar, procurando esclarecer sua complexidade interna e, simultaneamente, sua relacéo
com o exterior; e a outra estaria centrada apenas em quadros explicativos exteriores a
realidade educativa. Essa focalizacdo e multidimensionalidade ressaltam a valorizagao
do processo de escolarizagdo como forma importante e notavel de estruturacdo da
modernidade e da contemporaneidade. Desse modo, a escola passa a ocupar um lugar de
destaque no campo de pesquisa da Historia e Historiografia da Educacgéo, no sentido de
fundamentar a formacgéo de novas categorias conceituais.

Percebe-se entdo um intenso movimento de aproximacao com o cotidiano escolar,
abrindo perspectivas de dialogo no &mbito das ciéncias educacionais. Segundo Magalhaes
(1998, p. 5)

A escola ora é tomada em si mesma como um todo em organizacao,
instituindo num contexto, ora é tomada como o principal referente e como
eixo de estruturacdo de uma racionalidade pedagoégica e formativa, estando
reservada a abordagem historiografica uma explicagdo e a inscricdo da
realidade educativa em quadros soécio-culturais e politico-ideolégicos mais
amplos.

Ao seguir com o objetivo investigar, analisar e compreender 0 que se passava no
entdo Ginasio Agricola Gustavo Dutra, durante o governo Médici, no ambito da ocupacgéo
do tempo e do espacgo escolar, ndo se pode esquecer que:

Qualquer atividade humana precisa de um espago e de um tempo

Introducao



determinados. Assim acontece com o ensinar e o aprender, com a educacao.
Resulta disso que a educacéo possui uma dimensao espacial e que, também,
0 espaco seja [...] um elemento bésico, constitutivo da atividade educativa
(FRAGO,1995, p. 63-82).

Para o desenvolvimento desta pesquisa, a Legislacdo Federal serad importante
ponto de partida, procedendo-se também ao levantamento de fontes documentais geradas
pela propria escola. Vale ressaltar que a Histéria Oral é uma metodologia de pesquisa que
consiste em realizar entrevistas gravadas com pessoas que podem testemunhar sobre
acontecimentos, conjunturas, instituicbes, modos de vida ou outros aspectos da histéria
contemporanea. Sendo assim, sera uma metodologia também empregada e fontes orais
serdo coletadas para embasar e aclarar pontos nebulosos da pesquisa documental, a
exemplo de entrevistas com diretores, professores, funcionarios e egressos da mesma
escola, sujeitos de uma praxis pedagogico-administrativa, muitas vezes encoberta ou até
mesmo omitida pela documentacgéo oficial.

As entrevistas, na perspectiva da Historia Oral, sdo tomadas como fontes para a
compreensao do passado, ao lado de documentos escritos, imagens e outros tipos de
registro. Caracterizam-se por serem produzidas a partir de um estimulo, pois o pesquisador
procura o entrevistado e lhe faz perguntas, geralmente depois de consumado o fato ou a
conjuntura que se quer investigar. Além disso, faz parte de todo um conjunto de documentos
de tipo biografico, ao lado de memérias e autobiografias, que permitem compreender como
os individuos experimentaram e interpretam acontecimentos, situagées e modos de vida
de um grupo ou da sociedade em geral. Isso torna o estudo da histéria mais concreto e
proximo, facilitando a apreenséo do passado pelas geracgées futuras e a compreensao das
experiéncias vividas por outros.

O trabalho com a metodologia de Histéria Oral compreende todo um conjunto de
atividades anteriores e posteriores a gravagéo dos depoimentos. Exige, antes, a pesquisa
e o levantamento de dados para a preparacdo dos roteiros das entrevistas. Quando a
pesquisa é feita por uma instituicdo que visa constituir um acervo de depoimentos aberto ao
publico, é necessario cuidar da duplicagéo das gravagdes, da conservacgédo e do tratamento
do material gravado.

O recorte temporal desta investigacé@o leva-nos a um periodo de truculéncia na vida
politica do Brasil. No desenvolver da pesquisa, vamos perceber que o Estado de Mato
Grosso — mesmo afastado das efervescéncias politicas centradas em Sao Paulo e Rio de
Janeiro — ndo esteve a margem do processo, mas sintonizado com ele, e essa influéncia
pode ser constatada inclusive na escola.

No Ginasio Agricola Gustavo Dutra imperava uma administracéo rigida, onde os
administradores simplesmente ditavam as normas e aqueles que as recebiam, servidores,
professores e alunos, as executavam de forma automética, sem contestacdo. A escola

contava com numero reduzido de professores, alguns, inclusive, em tratamento de
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salde e/ou em adaptacdo para o exercicio em outras funcbes. Os alunos, assim como
alguns servidores e professores, comecavam o seu dia as 05h30min e o encerravam as
20h00min. A Tabela 35, exposta no capitulo 3, elucida perfeitamente esta situagéo. As
aulas aconteciam de segunda-feira a sabado. Os servidores e professores que faziam o
acompanhamento desses alunos extrapolavam o seu horario de trabalho. As Tabelas de
nuamero 36 a 41, também expostas no capitulo 3, mostram que havia uma sobrecarga de
trabalho aos professores do ginésio.

Diante desse quadro, pergunta-se: professores e alunos por estarem integrados aos
afazeres escolares, percebiam essa situagcdo? Se percebiam, tomavam alguma atitude?
Reclamavam com algum dirigente? Ou percebiam e se calavam? Procurar-se-a, no decorrer
desta investigacéo, a solu¢do para estas questoes.

A hipétese apresentada é: o espago e o tempo escolar, quando distribuidos de
forma arbitraria, ndo sé@o percebidos nem pelo aluno e nem pelo professor, pois eles ndo
conseguem se apropriar deles. Ao longo desta investigacdo tratamos elementos que
permitiram a analise desta hipotese.

Para melhor compreensao, este trabalho encontra-se dividido em trés capitulos. No
primeiro capitulo, procuramos contextualizar historicamente a dindmica do trabalho, trazendo
a tona o municipio de Santo Antonio de Leverger e a criacdo do Aprendizado Agricola
Gustavo Dutra. Como foi adiantado, esse Aprendizado ganhou varias denominagdes, entre
elas a de Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Atualmente é o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso, e procura aprofundar em conceitos de
cultura e cultura escolar, sempre procurando trazer o melhor entendimento desse universo.
Dessa forma, Peter Burke, Outhwaite e Bottomore, Raymond Williams, Dominique Julia e
Antonio Vifao Frago serdo autores recorrentes.

O segundo capitulo esta assentado no trabalho desenvolvido pela escola, onde se
procura demonstrar, por meio de documentos produzidos pelo proprio Ginasio Agricola
Gustavo Dutra, como se dava a exigéncia do uso do uniforme, como eram realizados os
cultos civicos e como a insergéo do ensino de Educacéo Moral e Civica e o dever, sempre
colocado acima do direito, foram pecas importantes do Regime Militar na instituicdo. Os
depoimentos dos ex-alunos e ex-professores serdo explorados, principalmente em relacéo
aos deveres e direitos do corpo discente. Andre Chervel e outros autores serdo consultados
para nos orientar.

O terceiro capitulo conta com algumas tabelas que trazem os nimeros da institui¢éo,
como o quantitativo de alunos, professores efetivos, professores horistas, as atividades
desses professores, 0s cursos oferecidos pelo ginasio, os niumeros do internato, do semi-
internato, do externato, as evasdes, as matriculas por regime, série, faixa etaria, sexo e etc.
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CAPITULOI

CONTEXTUALIZACAQ, CULTURA E CULTURA ESCOLAR

Nesse primeiro momento, os interlocutores estarao inseridos no Municipio de Santo
Antonio de Leverger, no Estado de Mato Grosso, no intuito de que eles possam visualizar
onde se encontra o antigo Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Trata-se de municipio muito
pobre, embora disponha de grande area territorial e com um quadro espantoso: ndo obstante
esteja situado na area territorial do municipio, os dados educacionais produzidos pelo
antigo Ginasio Agricola Gustavo Dutra que hoje é o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia do Estado de Mato Grosso, Campus Séo Vicente, ndo sédo contabilizados pela
municipalidade.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, citando como fonte
a Confederagao Nacional de Municipios’, a origem de Santo Antdnio de Leverger liga-se a
de Cuiaba. Atradicéo popular guardou a histéria daimagem de Santo Anténio. Uma moncgao,
no tempo da cheia, subia o Rio Cuiaba em demanda das minas de ouro descobertas por
Miguel Sutil?. A historia relatada ao site do IBGE (2012) assim esta contada:

A expedicéo, a duras penas, vencia as aguas barrentas do rio, pois fora vitima
dos indios canoeiros da tribo Guato, tendo afundadas algumas embarcagoes
e mortos alguns homens. As canoas sobradas da refrega penetraram, certo
entardecer, por uma boca de agua remansosa a beira do sangradouro para o
pernoite. Os paulistas refeitos na manhéa seguinte aprontavam-se novamente
para a labuta da viagem, quando um dos bateldes ficou preso, como se
estivesse encalhado num banco de areia.

Mesmo a for¢a do remo e da zinga ndo conseguiram arrastar o batelédo. A supersticao
tomou conta dos rudes canoeiros. Por sugestdo de um deles, desembarcaram a imagem
de Santo Antdnio que transportavam. O resultado nao se fez esperar, pois o batelédo soltou-
se e os paulistas puderam seguir viagem. Assim, seguindo a histéria narrada pelo site do
IBGE, outra monc¢éao passou por aquele lugar e quis levar a imagem de Santo Antdnio.
O fendbmeno de impedimento da viagem repetiu-se. Os paulistas levantaram, entdo, uma

primitiva capela, que ndo mais existe. Era sbbria e elegantemente original.

O douto Baréo de Melgago coligiu informagéo de que o padre jesuita Estevao
de Castro, da Missdo de Sant’Ana da Chapada, companheiro do superior
padre Agostinho Lourenco, ambos chegados a Mato Grosso com o primeiro
governador da Capitania, ali aportou a 12 de outubro de 1753. O padre
Estevdo de Castro encontrou no lugar uma povoagédo, com uma capela sob

1 Disponivel em: < http://www.cidades.ibge.gov.br/painel/historico.php?lang=&codmun=510780&search=mato-grossol-
santo-antonio-do-levergerlinfograficos:-historico >. Acesso em 06 de dezembro de 2012.

2 LAVRAS DO SUTIL. O ponto das lavras auriferas do agricultor Miguel Sutil de Oliveira, é, nos dias de hoje, nas ime-
diacdes da Igreja do Rosario, margeando a Avenida Prainha. Sutil veio com a bandeira de Pascoal Moreira Cabral em
1718. Estabeleceu-se primeiramente em Sdo Gongalo Velho, e depois no Porto do Borralho, na margem do Cuiab3,
onde pescava, minerava e plantava roga. Em outubro de 1722, Miguel Sutil mandou dois indios escravos a procura de
mel. Foi ai que encontraram ouro em abundéancia nas margens do corrego da Prainha, ao pé de um pequeno morro. A
noticia do achado se espalhou e chegou ao Arraial da Forquilha. As novas minas foram denominadas Lavras do Sutil
e prosperaram com a chegada de enorme fluxo de mineradores. Foi o inicio efetivo da Cuiaba com as fei¢des de hoje.
Disponivel em: http://www.mteseusmunicipios.com.br/NG/conteudo.php?sid=333&cid=17179. Acesso em 17 de margo
de 2015.
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a invocagdo de Santo Antonio, e seus moradores dedicando-se a pesca e
lavoura de subsisténcia (IBGE, 2012).

Além do orago, o nome da cidade também homenageia Augusto Jodo Manoel
Leverger — o Bardo de Melgago, francés de nascimento, e que dedicou grande parte de
sua vida as causas de Mato Grosso, tendo sido presidente da Provincia por varias vezes.
Augusto Leverger foi um bravo comandante e defensor do solo mato-grossense, por
ocasiao da Guerra do Paraguai.

11 FORMAGCAO ADMINISTRATIVA DE SANTO ANTONIO DE LEVERGER

A Tabela 2 informam as Leis de criacéo das diferentes denominagbes do municipio

de Santo Antbnio de Leverger.

Denominagao Categoria Lei de criagcao

Santo Anto6nio do Rio Distrito Lei Provincial n® 11, de 26/08/1835.

Abaixo

Santo Antonio do Rio Vila Lei Estadual n° 22, de 04/07/1890.
Abaixo

Santo Antonio do Rio Cidade/Municipio Lei Estadual n® 1023, de 2/09/1929.

Abaixo

Santo Ant6nio Municipio Lei Estadual n° 208, de 26/10/1938.
Leverger Municipio Decreto-Lei Estadual n® 545, de 31/12/1943.
Santo Ant6nio de Leverger Municipio Lei Estadual n® 132, de 30/09/1948.

Tabela 2. Leis que criaram o municipio de Santo Antonio de Leverger.

Fonte: http://www.mteseusmunicipios.com.br/NG/conteudo.php?sid=224&cid=2558. Acesso em 6 de
dezembro de 2012.

O municipio de Santo Antonio de Leverger possui uma area territorial de 12.260
km?2, de acordo com os dados do IBGE (2010) e 12.008,94 km?, de acordo com os dados
do municipio e faz limites com os seguintes municipios: Chapada dos Guimarées, Cuiaba,
Campo Verde, Jaciara, Juscimeira, Rondonépolis, ltiquira, Bardo de Melgagco, Nossa
Senhora do Livramento e Varzea Grande.

O Mapa 1 mostra a localizagdo do municipio de Santo Anténio de Leverger no Estado
de Mato Grosso. O entdo Ginasio Agricola Gustavo Dutra esta localizado na regidao norte
do municipio, no distrito de Sao Vicente da Serra, entroncamento das Rodovias Federais
BRs 163 e 070, na saida para os municipios de Campo Verde e Jaciara, distante 120 km
da sede do municipio.
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MAPA 1. Localizagéo geografica do Municipio de Santo Anténio de Leverger no Estado de Mato
Grosso.

Fonte: Disponivel em: http://www.mteseusmunicipios.com.br/NG/conteudo.php?sid=224&cid=2558.
Acesso em 06 de dezembro de 2012.

Na Tabela 3 é possivel aproximar-se de outros dados interessantes do municipio de
Santo Antonio de Leverger, como por exemplo, a populacéo, o indice de Desenvolvimento
Humano, altitude, relevo, clima e bacia hidrografica. Percebe-se que a antiga Vila de Séo
Vicente, onde se localiza o Ginasio Agricola Gustavo Dutra, foi elevada a categoria de
Distrito.
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O municipio de Cuyaba deu origem ao municipio de Santo Antonio do Rio Abaixo,
depois denominado Santo Antonio, depois Leverger e finalmente Santo Anténio de
Leverger.

Levergenses ou santo-antonienses (Papa abobora)

16.902 habitantes (IBGE/ contagem 2010)

0,716 (SEPLAN/2000)

11.838 (TRE/2006)

Sede, Mimoso, Engenho Velho, Caité, Varginha e Sao Vicente da Serra.

Chapada dos Guimardes, Campo Verde, Jaciara, Juscimeira, Rondonopolis,
ltiquira, Bardo de Melgaco, Nossa Senhora do Livramento, Varzea Grande e
Cuiaba.

140 m.

30 km.
12.260 km? (IBGE) 12.008,94 km? (Municipio)
Mesorregiao 130, Microrregiao 534 - Cuiaba. Centro-Sul de Mato Grosso.

Depressao Rio Paraguai, calha Rio Cuiaba e Sao Lourenco. Serra de Sao Jerénimo.

Coberturas ndo dobradas do Fanerozoico, da Bacia Quaternéria do Pantanal e sub-
bacia ocidental do Parana. Coberturas dobradas do Proterozéico com granitoides
associados. Grupo Cuiab4, Faixa Moével Brasiliana.

Grande Bacia do Prata. Para esta bacia contribui a do Paraguai, que recebe, pela
esquerda, os rios Cuiaba, Séo Lourenco e ltiquira.

Tropical quente e sub-umido. No centro-norte, periodo de 4 meses de seca, de
junho a setembro. No centro-sul, periodo de 3 meses de seca, de junho a agosto.
Precipitacéo anual de 1.500 mm, com intensidade maxima em dezembro, janeiro e
fevereiro. Temperatura média anual de 24° C, maior 42° C, menor 0° C.

Tabela 3. Dados e informag6es gerais sobre 0 municipio de Santo Antdnio de Leverger — MT. 2010.

Fonte: Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1. Acesso em 6 de dezembro
de 2012.

A economia no municipio de Santo Anténio de Leverger baseia-se no tripé: turismo,
pesca e agropecuaria. O turismo expande-se através do Rio Cuiaba, Pantanal e no préprio
sitio urbano, onde se destaca o tradicional Carnaval de Rua de Leverger, famoso por
nomes atipicos de seus blocos. A pesca divide-se em artesanal e predatoria, enquanto que
a agricultura basicamente € de subsisténcia. A pecuaria esta calcada no sistema de cria,
recria, corte e leiteira.
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Valor adicionado na agropecuaria Mil reais

Valor adicionado na Induastria 11.020 Mil reais

Valor adicionado no Servico 47.7283 Mil reais
Impostos sobre produtos liquidos de 8.744 Mil reais
subsidios

PIB a Preco de mercado corrente 126.609 Mil reais

PIB per capita 8.185 Mil reais

Tabela 4. Produto Interno Bruto dos Municipios. Santo Antdnio de Leverger — MT. 2006

Fonte: Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=510780#. Acesso
em 06 de dezembro de 2012.

A renda per capita média do municipio cresceu 82,65%, passando de R$ 90,04 em
1991 para R$ 164,46 em 2000. A pobreza (medida pela propor¢do de pessoas com renda
domiciliar per capita inferior a R$ 75,50, equivalente a metade do salario minimo vigente
em agosto de 2000) diminuiu 22,08%, passando de 64,5% em 1991 para 50,3% em 2000.
A desigualdade cresceu: o indice de Gini (uma das formas de mensurar tal desigualdade
de renda) passou de 0,49 em 1991 para 0,65 em 2000.

Ano

Renda Per Capita Média (R$ de 90,0
2000)

Proporcao de Pobres (%) 64,5 50,3

indice de Gini 0,49 0,65

Tabela 5. Indicadores de renda, pobreza e desigualdade. Municipio de Santo Anténio de Leverger — MT.
2000.

Fonte: PNUD / ATLAS

Ano
20% mais pobre 4,1
40% mais pobre 12,3 5,8
60% mais pobre 24,9 14,9
80% mais pobre 45,5 30,9
20% mais rico 54,5 69,1

Tabela 6. Porcentagem da Renda Apropriada por Extratos da Populagédo. Municipio de Santo Antonio
de Leverger — MT. 2000.

Fonte: PNUD / ATLAS
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Ano
IDH-M

Educacao

Longevidade

Renda

Tabela 7. indice de Desenvolvimento Humano. Municipio de Santo Anténio de Leverger — MT. 2000.
Fonte: PNUD/ATLAS

De acordo com os indices apontados pelo Programa das Nagdes Unidas
para o Desenvolvimento — Pnud/Atlas (2000), no periodo de 1991-2000, o indice de
Desenvolvimento Humano Municipal — IDH-M de Santo Antdnio de Leverger cresceu
19,50%, passando de 0,600 em 1991 para 0,717 em 2000. O setor que mais contribuiu
para esse crescimento foi o da Educagéo, com 56,9%, seguida pela Renda, com 28,9% e
pela Longevidade, com 14,3%.

No periodo de 1991-2000, o hiato de desenvolvimento humano (a distancia entre
o IDH do municipio e o limite maximo do IDH, ou seja, 1 - IDH) foi reduzido em 29,3%.
Se mantivesse essa taxa de crescimento do IDH-M, o municipio levaria 12,1 anos para
alcangar Sao Caetano do Sul (SP), o municipio com o melhor IDH-M do Brasil (0,919), e
6,8 anos para alcancgar Sorriso (MT), o municipio com o melhor IDH-M do Estado (0,824).

Em 2000, o IDH-M era 0,717. Segundo a classificagdo do PNUD, o municipio esta
entre as regides consideradas de médio desenvolvimento humano (IDH entre 0,5 e 0,8).
Em relacdo aos outros municipios do Brasil, Santo Anténio de Leverger apresenta uma
situacgdo intermediaria: ocupa a 2.668 posicdo, sendo que 2.667 municipios (48,4%) estédo
em situagdo melhor e 2.839 municipios (51,6%) estdo em situacao pior ou igual. Em relagéo
aos outros municipios do Estado, Santo Antonio de Leverger apresenta uma situagéo ruim:
ocupa a 86® posicdo, sendo que 85 municipios (67,5%) estdo em situacdo melhor e 40
municipios (32,5%) estdo em situagao pior ou igual.

Ao analisar esses dados, nota-se que a Educacéo alcancou um salto de qualidade
consideravel, conforme os dados de 2000, publicados pelo Pnud/Atlas. As tabelas a seguir
ilustram de forma clara essa evolugéo.
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Taxa de % menos de 4 % menos de 8 % frequentando a

analfabetismo anos de estudo anos de estudo escola
Ano 1991 2000 1991 2000 1991 2000 1991 2000
7a14 38,2 13,8 - - - - 60,8 88,8
10a14 22,0 6,4 71,6 51,0 = = 67,4 87,4
15a17 14,8 2,1 43,8 14,8 91,4 73,7 42,0 67,5
18a 24 18,7 8,5 34,2 22,7 73,9 63,1 = =

- = Néo se aplica.
Tabela 8. Nivel Educacional da Populagéo Jovem. Municipio de Santo Anténio de Leverger — MT. 2000.
Fonte: Pnud/Atlas
Ano

Taxa de Analfabetismo

% Com Menos de 4 Anos de
Estudo

% Com Menos de 8 Anos de
Estudo

Média de Anos de Estudo

Tabela 9. Nivel Educacional da Populagéo Adulta (25 anos ou mais). Municipio de Santo Anténio de
Leverger — MT. 2000.

Fonte: Pnud/Atlas

O dado mais significativo da Tabela 9 diz respeito a taxa de analfabetismo. Na
Tabela7 nota-se que essa taxa, em 1991, entre 18 a 24 anos, era de 18,7 % e, em 2000,
de 8,5% apenas. Ja na Tabela 8, a populacdo com mais de 25 anos, em 1991, bateu
na faixa de 40,3% e reduz sensivelmente a taxa de 22,9% em 2000. Percebe-se que o
municipio melhorou sensivelmente os dados educacionais. Voltando a Tabela 4, verifica-se
que o Produto Interno Bruto — PIB produzido pelo municipio apresenta dados discretos,
dificultando, assim, qualquer tentativa mais enérgica de aplicagdo de recursos nessa area.
Todavia, ndo se pode deixar de congratular com o municipio pelos esfor¢os dispendidos
para melhorar os indices nessa area.

A Tabela 10 traz alguns dados a respeito de matriculas no ensino médio e ensino
fundamental, assim como o numero de docentes que atuam nesses niveis de ensino. O
que chama a atencéo quando se analisa os dados é que o antigo Ginasio Agricola Gustavo
Dutra, atual IFMT — Campus Sé&o Vicente, ndo aparece nesses dados, divulgados pelo
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IBGE em 2007.

678 Matriculas
216 Docentes
84 Docentes

Tabela 10. Ensino: matriculas, docentes e rede escolar. Municipio de Santo Anténio de Leverger — MT.
2007

Fonte: IBGE

De acordo com o Portal Mato Grosso, 0 municipio € conhecido por suas praias, seu
artesanato de bambu e pelo Carnaval, considerado um dos melhores do Estado. A partir
de Santo Antdénio de Leverger, segue-se por estrada ou pelo Rio Cuiaba rumo a Barédo de
Melgaco e as grandes baias. O caminho das aguas, feito de barco entre Santo Anténio de
Leverger e Bardo de Melgaco, favorece a admiragéo tanto da paisagem pantaneira quanto
de uma parte da Historia do Estado, ao passar por antigas usinas de agUcar e alcool, que
movimentaram muito a economia da regido tempos atras, tais como as usinas de ltaici,
Tamandaré, Arica e das Flechas.

Fica no municipio de Santo Anténio de Leverger o Complexo de Aguas Quentes,
com inUmeras piscinas de agua quente e fria. Hotéis com apartamentos
completos e restaurantes. Toda uma infraestrutura de atendimento para
receber os visitantes. Mimoso, pequeno povoado, distrito de Santo Antdnio de
Leverger, as margens da Baia de Chacororé, tem para Mato Grosso grande
valor histérico. La nasceu Candido Mariano da Silva Rondon, o “Patrono das
Comunicacoes”. No local estéa sendo instalado o Memorial Rondon, um centro
internacional que abrigara museu, biblioteca e base para atividades turistico-
culturais, além de um aerédromo, uma marina e uma casa de festas (PORTAL
MATO GROSSO, 2012).

O municipio também é conhecido por ser referéncia quando se fala na cultura mato-
grossense. Os levergenses nao deixam de comemorar todos os anos os Festivais de Pesca
e Cururu e Siriri, dangas tipicas da regido da Baixada Cuiabana®. Foi nesse municipio
que, em 1943, foi criado, pelo Governo Federal, um Aprendizado Agricola subordinado a
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario do Ministério da Agricultura.

Justino Magalhées, ao esclarecer sobre a construgéo historica de uma instituicdo

3 O Territorio Baixada Cuiabana — MT abrange uma area de 85.369,70 Km?2 e € composto por 14 municipios: Planalto da
Serra, Acorizal, Bardo de Melgaco, Campo Verde, Chapada dos Guimaraes, Cuiabd, Jangada, Nobres, Nossa Senhora
do Livramento, Nova Brasilandia, Poconé, Rosario Oeste, Santo Antonio do Leverger e Varzea Grande.A populagéo
total do territério € de 976.064 habitantes, dos quais 77.147 vivem na area rural, o que corresponde a 7,90% do total.
Possui 10.260 agricultores familiares, 11.154 familias assentadas, 49 comunidades quilombolas e 4 terras indigenas.
Seu IDH médio é 0,79. Fonte: Sistema de Informagdes Territoriais, disponivel em <http://sit. nda.gov.br>.
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educacional, acolhe a matéria da seguinte maneira:

A construgcdo da histéria de uma instituicdo educativa visa conferir uma
identidade cultural e educacional. Uma interpretacdo do itinerario historico,
a luz do seu proprio modelo educacional. A histéria de uma instituicao
educativa constroi-se a partir de uma investigagcao coerente e sob um grau
de complexificacao crescente, pelo que, a triangulacdo entre os historiais
anteriores, a memaria e 0 arquivo, se havera de contrapor uma representacao
sintética, orgénica e funcional da instituicdo — o seu modelo pedagdgico
(MAGALHAES, 1999, p. 72).

A construgcéo da histéria dessa instituicdo educacional ja foi objeto de estudo do

autor quando da realizagdo do seu curso de mestrado (2005). Naguele momento, buscou-

se aprofundar no arquivo da prépria instituicdo. Nesta nova etapa, ndo sera diferente. O

arquivo institucional sera, mais uma vez, a base para este estudo, pois, de acordo com

Justino Magalhéaes,

Se a primeira aproximagédo a histéria de uma instituicdo educativa se
obtém a partir de um olhar externo, €, todavia a medida que o historiador
mergulha na sua interioridade a partir de informacdes que lhe permitam
uma andlise sistematica, sob um mesmo conjunto de fendémenos, que o
historiador estabelece hipéteses-problema e esbogca um sentido para as
suas investigagdes. Uma compreens&o, uma hermenéutica que se processa
de forma gradual e para a qual os primeiros contactos [sic] com o arquivo
sdo fundamentais. O arquivo, tal como se encontra organizado, quando o
investigador inicia o seu trabalho, constitui uma informag&o multidimensional
e uma representacdo muito aproximada da evolugao, das dimensodes e do
sentido que a instituicdo empresta ao seu quotidiano e ao seu destino. O
arquivo é uma imagem complexa, mas muito sugestiva, capaz de fornecer
ao investigador percepcdo que constitui uma iluminacdo sobre a realidade
a historiar e sobre o processo epistémico para fazé-lo (MAGALHAES, 1999,
p. 70).

Para Justino Magalhaes, o contato do historiador com o arquivo é de fundamental

importancia para que ele possa dar sentido as suas investigacbes. Nesse campo

investigativo, Ester Buffa também nos auxilia quando estabelece algumas categorias de

andlise das instituicdes educacionais:

[...] procuramos investigar o processo de criacéo e de instalagéo da escola,
a caracterizacdo e a utilizacdo do espaco fisico (os elementos do prédio,
sua implantac&o no terreno, seu entorno e acabamento), o espag¢o do poder
(diretoria, secretaria, sala dos professores), a organizagéo do uso do tempo,
a selecao de conteldos escolares, a origem social da clientela e seu destino
provavel, os professores, a legislagdo, as normas e a administracdo da
escola. Essas categorias permitem tracar um retrato da escola com seus
atores, aspectos de sua organizagao, seu cotidiano, seus rituais, sua cultura
e seu significado para aquela sociedade (BUFFA e NOSELLA, 1999, p. 27).

Acredita-se que esse é o melhor caminho a ser seguido. O arquivo do antigo Ginasio

Agricola Gustavo Dutra encontra-se em estado deploravel, abandonado. Para esclarecer

aspectos nao revelados pelos documentos oficiais, buscamos as fontes orais. Entrevistas
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com ex-professores e egressos do antigo Ginasio Agricola Gustavo Dutra foram realizadas
com o intuito de aclarar os aspectos nebulosos da pesquisa e até mesmo suprir a falta de
documentos.

Comeca-se mostrando que algumas mudang¢as de nomenclatura compdem o
histérico da instituicdo: de Aprendizado Agricola Gustavo Dutra para Escola de Iniciacao
Agricola Gustavo Dutra em 22 de janeiro de 1947 e, posteriormente, em 05 de novembro
de 1956 para Escola Agricola Gustavo Dutra, mantendo sempre suas caracteristicas e o
sucesso das atividades educacionais, integrando e promovendo o crescimento de toda a
rede de ensino profissionalizante do Pais. O reconhecimento social e a procura popular
pelos cursos profissionalizantes aumentavam de acordo com o desenvolvimento econémico
da nacéo e a demanda de méo de obra qualificada em todos os setores econémicos, em
especial da agricultura, no Estado de Mato Grosso.

Uma nova etapa desse processo deu-se no dia 13 de fevereiro de 1964, quando
o ano letivo comegcou com duas novidades para a comunidade estudantil e demais
interessados em ampliar e dar sequéncia a formacao académica profissional. O agora
Ginasio Agricola Gustavo Dutra oferecia, na sua matriz curricular, o nivel ginasial de ensino
e, no exercicio da democracia, recebia, de portas abertas, o0 ingresso da primeira geragéo,
de tantas outras, do género feminino, que enfrentou a sociedade machista e matriculou-se
em cursos e instituicées antes frequentadas e dominadas apenas por homens. Embora
0 ginéasio s6 tenha permitido a entrada do sexo feminino em suas fileiras, praticamente,
20 anos apo6s a sua inauguracao, ndo se pode esquecer que as mulheres conquistaram
esse direito nos anos setecentos através da reforma pombalina. Novos alunos, novas
perspectivas e consequentemente novos resultados qualitativos e quantitativos. Somados
ao ininterrupto crescimento de toda a rede de ensino profissional federal, esses resultados
permitiram, ao Ginasio Agricola Gustavo Dutra, galgar e alcangar, no dia 13 de marco
de 1978, o oferecimento do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao ensino médio,
transformando novamente a realidade social da regido. Isso atraiu ainda mais estudantes
e familias de todo o Estado de Mato Grosso e regides vizinhas que, somado aos antigos
moradores, internos e funcionarios da escola compuseram a comunidade e mesmo a Vila
de Séo Vicente.

Mediante a realidade e constante expansdo dos servigos oferecidos pelo Ginasio
Agricola Gustavo Dutra, as adequagbes eram inevitaveis e novamente a nomenclatura
foi modificada. No dia 04 de setembro de 1979, a instituicdo passou a chamar-se Escola
Agrotécnica Federal de Cuiaba — MT, nome que divide mérito com Escola Agricola de
permanecer forte no imaginario e memoria coletiva da sociedade mato-grossense, que se
remetem e identificam-se com o sucesso e prestigio conquistado pela instituicdo no periodo
e decorrer de sua trajetéria.

Outra etapa que demarcou grandes mudancas institucionais e deu continuidade ao
processo de expansao, inclusdo e transformacgéo social foi o advento, no ano de 2000,
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do curso de nivel superior de Tecnologia de Alimentos. Dentro da nova perspectiva, no
espaco de dois anos, precisamente em 16 de agosto de 2002, por decreto do Governo
Federal, a Escola Agrotécnica Federal de Cuiaba — MT passou a ser uma autarquia
institucional autébnoma. Isso, na préatica, representou uma revolucdo irreversivel na
estrutura organizacional, administrativa e gestacional, permitindo que o agora Centro
Federal de Educacéo Tecnoldgica — Cefet/Cuiaba passasse a oferecer cursos de todos os
niveis e modalidades. A nova estrutura institucional trazia consigo ainda mais novidades
e perspectivas de crescimento, promovendo um positivo ciclo vicioso de desafios e
transformacgoes.

O Cefet/Cuiaba, bem como toda a sua histéria, marcou e inseriu-se na identidade de
diversas geracdes que carregam o orgulho de ter participado da constru¢do da renomada
instituicdo educacional, centro de referéncia em educacéo e incluséo profissional e social
do Estado de Mato Grosso. A instituicdo, juntamente com o governo federal, promove
e implementa cursos que visam atender principalmente o nucleo excluido e carente de
oportunidades da sociedade, mantendo o carater inicial e norteador das primeiras escolas
técnicas agricolas, oferecendo educacéo publica de qualidade. A exemplo do Programa de
Educacgéo de Jovens e Adultos — Proeja, langado pelo governo e executado no Cefet/Cuiaba
a partir de 2007, com turmas presenciais e semipresenciais, permitindo que pequenos
agricultores e suas familias pudessem retomar o estudo formal sem abandonar o campo,
a terra e o trabalho que lhes garantissem a qualidade de vida e dignidade merecidas por
quem sustenta a nacdo com o suor de seu labor.

Sempre pioneiro e atento as possibilidades e oportunidades da realidade e conjuntura
nacional, o Cefet/Cuiaba participou e contribuiu com as discussGes e mesmo composicao
do quadro de gestores e servidores que impulsionam e alavancam a atual e possivelmente a
maior expansao e transformacgéo da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica,
que elevou os Cefets e toda a rede oriunda dos precursores Aprendizados Agricolas e
Escolas de Aprendizes e Artifices a Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
— IFs, equipando-os para atuarem como universidades, preparando e qualificando
profissionais de todos os niveis e modalidade, expandindo e abrindo campi onde houver
demanda social e econdmica, respeitando as vocagdes, especificidades e cultura regional,
promovendo inclusdo, transformacao, satisfacdo e mesmo felicidade, por meio da difusédo
dos saberes, do conhecimento e da pratica humana de educar e produzir cultura.

21 U’M MARCO DO SECULO PASSADO: A CRIA(;AO DO APRENDIZADO
AGRICOLA GUSTAVO DUTRA

A nossa pesquisa constatou que, até o presente, foram produzidas trés dissertacoes
sobre essa escola. A primeira (1997) foi produzida por Luciane Neuvald e versou sobre o
Ensino agricola no periodo populista — 1943/1964: o Aprendizado Agricola de Mato Grosso.
A segunda (2005) foi produzida pelo préprio autor: Aprendizado Agricola “Gustavo Dutra”:
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Seu Papel e Importancia no Contexto Agricola de Mato Grosso (1943-1947). Para o autor,
a instituicdo é um diferencial na formacéo do trabalhador e um divisor entre a agricultura
rudimentar e a agricultura que emprega técnicas e tecnologias mais elaboradas e que sédo
adquiridas no interior da escola, enfocando o periodo de 1943 — 1947. A terceira (2007)
producéao académica é de Lindamar Etelvino Santos Soares, para quem o periodo de 1947-
1956, da instituicao é reflexo de uma rede de poder repressiva, disciplinar e normalizadora.

Para Luciane Neuvald, a criagcdo do Aprendizado Agricola em Mato Grosso foi
a maior dadiva que o Estado Novo poderia proporcionar a populagdo mato-grossense.
Segundo a autora:

A maior dadiva do Estado Novo a Mato Grosso é a expresséo utilizada pelo
discurso oficial para se referir ao Aprendizado Agricola “Gustavo Dutra”, visto
como um marco histérico da agricultura mato-grossense, na medida em que
era considerado um divisor de duas épocas na vida rural de Mato Grosso:
a extensiva, empirica e extrativa; e a racional, experimental e cientifica
(NEUVALD, 1997, p. 1).

A mesma autora ainda nos diz mais ao comentar que:

O discurso da racionalizagdo da agricultura reservava para a educagéo o
papel de despertar nas populacdes campesinas uma “disposi¢cao” maior para
a pratica de uma agricultura “racional” e assim, um aumento da producgdo que
viria acompanhada de uma melhoria das condi¢des de vida, do aumento do
consumo e de um ambiente favoravel a industrializagéo do campo e da cidade.
Por tras desse discurso estava implicita a ideia de que o atraso econémico
e técnico eram efeitos do baixo nivel cultural da populacéo, valorizando-se
como fator primordial para a industrializagéo da agricultura o conhecimento
de novas técnicas, mais do que propriamente a existéncia de capitais para a
implantagdo das mesmas (NEUVALD, 1997, p. 3-4).

Luciane Neuvald destaca a importancia do aprendizado frente as novas exigéncias
da agricultura, do ensino agricola, da industrializacao e do éxodo rural:

Tal fato implica em contemplar o Aprendizado Agricola “Gustavo Dutra”
tomando como base a relac&o entre o processo produtivo e o educativo, tendo
em vista a definicdo dos papéis efetivamente desempenhados pelo mesmo a
partir das novas exigéncias a agricultura e ao ensino agricola com o processo
de industrializacdo e com o aumento do éxodo rural e das demandas por
educagédo. O estudo abrange o periodo populista, de 1943, quando é criado
0 educandario, a 1964, quando € rompido o0 pacto populista e a agricultura
e 0 ensino voltado para a mesma passam a sofrer mais intensamente as
influéncias da industrializacdo desse setor da economia (NEUVALD, 1997,
p. 4).

Complementando, Luciane Neuvald trata da problematica dos diferentes enfoques e
significacbes das fontes utilizadas na sua pesquisa:

A problematica encontra-se no ambito dos diferentes enfoques e significagcdes
atribuidas pelas fontes escritas (Jornal o Estado de MT, Mensagens e
Relatérios dos Governadores e Interventores e a Revista Brasil Oeste) e a
pesquisa oral, que foi utilizada tendo em vista a necessidade de lidar com
os siléncios da histéria e de diminuir o peso das fontes escritas. Enquanto as
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fontes escritas e oficiais privilegiam o valor econdmico-social do Aprendizado,
onde a educacéo assume a funcédo de melhorar as condi¢des de vida do
homem do campo ao possibilitar-lhe uma “disposicdo” maior para 0 emprego
de novas técnicas; um outro sentido é encontrado na pesquisa oral, onde
o elemento mais destacado pelos egressos para definir a importancia do
Aprendizado é a formac&o da personalidade através da estrutura disciplinar
rigida (NEUVALD, 1997, p. 4).

O pesquisador Abimael Marques, em sua dissertagdo de mestrado, relata a luta do
Estado pela criagdo do Aprendizado Agricola e a demora do Governo Federal em atender
a solicitagao:

O governo de Mato Grosso lutou para que um Aprendizado Agricola fosse
instalado no Estado. O Governo Federal demorou a atender a solicitacao,
talvez pelo fato de ser Mato Grosso um Estado distanciado das regides mais
desenvolvidas do pais ou, até mesmo, por n&o dispor de uma representagcao
politica forte. Porém, quando Getulio Vargas planejou intervir no cenario mato-
grossense, estimulando a pequena e média producéo, criou em Mato Grosso
um Aprendizado Agricola, em parceria da Unido com o Estado (MARQUES,
2005, p. 44).

Abimael Marques enfoca o inicio do trdmite processual para a criagdo do
Aprendizado, as suas caracteristicas, a sua localizacdo no Estado, as condi¢des para a
sua instalacdo e o orgcamento destinado a sua construgcéo. Ele conta que no dia 13 de
junho de 1939, o ministro da Agricultura, Fernando Costa, solicitou, aos seus assessores,
que preparassem um expediente sobre a constru¢dao de um Aprendizado Agricola em Mato
Grosso, o qual deveria ter as mesmas caracteristicas de outro a ser construido no Estado
do Para. Abimael Marques complementa:

O Aprendizado deveria ser localizado no Municipio de Santo Anténio do Rio
Abaixo®, em terras a serem doadas pelo Estado de Mato Grosso. Em 19 de
junho de 1939, o engenheiro-chefe J. M. Maciel enviou ao mesmo Ministro o
orcamento e as plantas. O projeto inicial previa a construcéo de dois edificios,
sendo o primeiro destinado a administracéo e salas de aula, e o outro, para
abrigar dormitérios e refeitério. O orgamento para as obras atingia o montante
de 3.197.315%000 (trés mil, cento e noventa e sete contos e trezentos e quinze
mil réis). No documento, o Ministro expds, com clareza e visdo administrativa,
os motivos que justificaram a criagdo do Aprendizado Agricola. Julgando
que o projeto continha detalhes que indicavam que as construcdes teriam
problemas futuros de manutencéo, luxo excessivo e elementos supérfluos,
o Presidente da Republica, Getulio Vargas, determinou que o projeto fosse
revisto e devolvido para posterior apreciacao (MARQUES, 2005, p. 44-45).

Em seu trabalho, mais a frente, Abimael Marques traz o Decreto-Lei n° 300, de 2 de
setembro de 1939, o qual estabelece a doacao das terras para a instalagcdo do Aprendizado
Agricola em Mato Grosso, uma das exigéncias estabelecidas pelo Governo Federal. Aqui,
esta na integra:

Pouco mais de dois meses apds o despacho presidencial, o Interventor
Federal Julio Muller enviou ao Ministro Fernando Costa o traslado de escritura

4 Os demais documentos trazem o Aprendizado com localizagdo no municipio de Cuiaba.
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publica de doacéo, feita pelo Estado de Mato Grosso, de uma area de cinco
mil hectares, localizada no local denominado S&o Vicente, distante 86 KM
do municipio de Cuiabé, para que ali fossem construidas as instalagées do
Aprendizado Agricola. A escritura de doacao é datada de 12 de setembro de
1939. O governo do Estado registrou publica e oficialmente essa doagdo no
Decreto n°300, de 2 de setembro de 1939, publicado no Diario Oficial de 3 de
setembro do mesmo ano:

DECRETO-LEI n° 300, de 2 de setembro de 1939.

Reserva uma area de terras, destinadas a instalacao de um Aprendizado
Agricola, no lugar denominado “Séao Vicente”, municipio de Cuiaba.

O Bacharel Julio Strubing Mdiller, Interventor Federal no Estado de Mato
Grosso, usando da atribuicdo que Ihe confere o art. 181, da Constituicdo da
Republica,

DECRETA:

Art. 1° - Fica reservada uma éarea de terras, destinada a instalacao de um
Aprendizado Agricola, no lugar denominado “Sao Vicente”, municipio de
Cuiabd, tendo os seguintes limites: ao Norte, a sesmaria “S. Antonio da
Fartura, do Dr. Jonas Corréa da Costa; ao Nascente, com terras da sesmaria
“S. José”; ao Poente, com terras da sesmaria “Bom Retiro”, de Firmino de Tal
e outros; e ao Sul, com terras da sesmaria “Cupim”, de Jorge Leite Pereira.

Art. 2° - Revogam-se as disposi¢cées em contrario.

Palacio do Governo do Estado, em Cuiab4d, 2 de setembro de 1939, 118° da
Independéncia e 51° da Republica.

Julio Strubing Muller
J. Ponce de Arruda (MARQUES, 2005, p. 45-46).

Em sua pesquisa, Abimael Marques percebeu que houve um conflito de interesses
quando da doacdo dessas terras pelo Estado de Mato Grosso & Unido. A época, o Estado
tinha a permissé@o da Unido para fazer a venda de terras devolutas. As terras doadas ja
haviam sido objeto de requerimento para compra ha mais de um ano, conforme diz Marques:

Ha exatamente um ano e trés meses antes, Francisco Monteiro Sobrinho, desejando
fazer a compra de um lote de terras devolutas, havia feito a seguinte peticéao:

Reparticdo de Terras e Obras Publicas
Seccao de Terras
EDITAL

De ordemdo Sr. Dr. Diretor, faco publico, para conhecimento dos interessados,
durante o prazo de trinta dias, a peticdo seguinte:

Exmo Sr. Dr. Secretario Geral de Estado.

Francisco Monteiro Sobrinho, desejando adquirir por compra, do Estado, um
lote de terras devolutas, pastais e lavradias, com area aproximada de 2.000
hectares, no lugar denominado “S&o Vicente”, municipio da Capital, vem com
todo respeito requerer a V. Excia que se digne conceder-lhe por venda o
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referido lote, cujos limites sédo os seguintes ____ ao Norte, a sesmaria “S.
Antonio da Fartura, do Dr. Jonas Corréa da Costa; ao Nascente, com terras
da sesmaria “S. José”; ao Poente, com terras da sesmaria “Bom Retiro”, de
Firmino de Tal e outros; e ao Sul, com terras da sesmaria “Cupim”, de Jorge
Leite Pereira.

Nestes termos, P. Deferimento.
Cuiabg, 24 de junho de 1938.
(a) Francisco Monteiro Sobrinho
Seccéo de Terras, em Cuiaba, 11 de julho de 1938.
Sérgio Pereira Borges
Chefe de Seccao (MARQUES, 2005, p. 45-46).
Sobre esse mesmo conflito, Abimael Marques ainda complementa:

Percebe-se que as terras, objeto de compra do Sr. Francisco Monteiro
Sobrinho, eram as mesmas que foram destinadas a Unido para a instalacéao
do Aprendizado Agricola. Qual tera sido a resposta do governo do Estado ao
solicitante? A resposta do governo a uma petigdo dessa natureza era rapida.
Infelizmente, ndo conseguimos essa resposta, pois o Diario Oficial do periodo
néo traz qualquer publicacao referente ao assunto (MARQUES, 2005, p. 45-
46).

Abimael Marques esclarece que, em julho de 1939, foi autorizada a construgédo do
Aprendizado Agricola e que o periodo de 1939 a 1943 foi destinado a construgéo dele:

Em 4 de julho de 1939, Getulio Vargas autorizou a construcéo do Aprendizado
Agricola, nos novos moldes do projeto reformulado. Entre 1939 e 1943, a
Companhia Construtora Pederneiras S. A. construiu os prédios que constavam
no projeto original com as modificacoes sugeridas pelo Presidente da
Republica (MARQUES, 2005, p. 47).

Segundo Abimael Marques, o Aprendizado Agricola foi criado no dia 14 de abril de
1943, por meio do Decreto-Lei n°5.409, o décimo segundo criado e gerido pela Unido.
Abimael Marques ainda nos diz que o Aprendizado Agricola s6 funcionou com a sua
primeira turma a partir de 1945:

No dia 14 de abril de 1943, por forca do Decreto-Lei n° 5.409, o Governo
Federal cria, no local denominado Séo Vicente, municipio de Cuiab4a, Estado
de Mato Grosso, um Aprendizado Agricola, subordinado a Superintendéncia
do Ensino Agricola e Veterinario do Ministério da Agricultura, que recebeu
o prefixo de n° 12, ou seja, era o décimo segundo aprendizado sob a
responsabilidade da Unido a ser criado no pais. Embora instituido em 1943,
o Aprendizado Agricola s6 funcionou, de fato, a partir de 1945, quando
ingressaram seus primeiros alunos. Nesse momento, sua denominagéo foi
alterada para Aprendizado Agricola Gustavo Dutra (MARQUES, 2005, p. 47).

Um fato interessante encontrado na pesquisa de Abimael Marques foi a nova
denominagédo do Aprendizado Agricola:

O nome “Gustavo Dutra” foi-lhe atribuido pelo Decreto-Lei n° 6.945, de 12
de maio de 1944. Gustavo Dutra ocupou posicdo de destague no cenario
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agricola brasileiro, como Engenheiro Agronomo, formado pela Escola Agricola
do Imperial Instituto Baiano de Agricultura, onde também exerceu a funcao
de professor. Exerceu ainda a funcéo de Diretor do Instituto Agronémico de
Campinas e da Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria. Enfim,
foi uma personalidade de extrema importancia na divulgagdo da causa
agricola no pafs (APRENDIZADO AGRICOLA GUSTAVO DUTRA, 1944, p.
1-6).

Em outro trecho de seu trabalho, Abimael Marques traz a localizagéo geografica do
Aprendizado Agricola e as razdes que foram determinantes para essa localizagéo:

Para a escolha da localizac&o do Aprendizado mato-grossense, de acordo
com os periédicos veiculados a época, foram levados em consideracéo os
aspectos fisico-geograficos, aliados ao clima ameno e favoravel, a qualidade
das terras e a posicéo estratégica, pois, assim posicionado, beneficiaria trés
zonas principais do Estado, quais sejam: a zona central, essencialmente
agricola, abrangendo os municipios de Cuiabd, Santo Antonio do Rio Abaixo,
Nossa Senhora do Livramento, Poconé, Rosario Oeste, Diamantino e Céaceres;
a zona leste, que abrangia 0os municipios de Araguaia e Herculanea; e a
zona oeste, regido predominantemente de criacdo de gado, que abrangia
0s municipios por onde passava a Estrada de Ferro Noroeste. A principio,
entendeu-se que a amizade que ligava o Interventor Federal Julio Muller
ao Presidente Getulio Vargas, e a posicdo de destaque ocupada por Filinto
Muller, como Chefe de Policia da Capital federal, e irmao do Interventor, foram
elementos essenciais para que o Aprendizado fosse instalado na regiao norte
do Estado, préoximo a Capital, pois a parte sul ja desfrutava de maiores indices
de desenvolvimento econémico (MARQUES, 2005, p. 47-48).

31 O PODER DISCIPLINADOR

A pesquisadora Lindamar Soares produziu a dissertagédo intitulada Escola de
Iniciagcdo Agricola Gustavo Dutra: o poder disciplinar no contexto do ensino agricola de Mato
Grosso (1947-1956). E um importante trabalho. A pesquisadora traz a tona, principalmente,
a dureza com que a escola disciplinava seus alunos. Em determinado trecho da sua
pesquisa, Lindamar Soares destaca:

As minudcias sdo deixadas de lado principalmente por parte do homem
comum. As pequenas coisas ficam tdo minusculas como se ndo existissem. O
homem, também, que adentra a Escola de Iniciagado Agricola “Gustavo Dutra”,
no século XX, advindo do garimpo, das lavouras, das pequenas cidades; o
estudante, o pai, o familiar, muitas vezes, mantém uma vis&o imperceptivel a
todo um processo disciplinar que valoriza os detalhes e as pequenas coisas.
Entretanto, para o homem disciplinado, as pequenas coisas sdo importantes.
O discente dentro da escola “Gustavo Dutra” respeita os detalhes, sem deixar
de lado as pequenas coisas (SOARES, 2007, p. 32-33).

Lindamar Soares enfatiza que a escola mantinha um controle rigoroso da disciplina,
tanto nas salas de aula quanto nas atividades de campo:

Uma leitura detalhada dos livros de registro foi possivel identificar uma
instituicdo disciplinar que se valia da observacéo continua e diaria. O discente
era visto em todos os locais da escola desde as salas de aula e até mesmo
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na horta, na pocilga... As salas de aula eram bem dispostas em filas e existia
a organizagao por etapas, ou seja, da série inicial a série mais elevada. A
série inicial ocupava a primeira sala do corredor e assim por diante (SOARES,
2007, p. 39).

Por se tratar de uma escola de grande dimenséo territorial, Lindamar Soares nos
chama a atencéo para a observagdo da disciplina que era feita por meio de fichas de
controle e enfatiza que esse tipo de monitoracéo era muito valorizado:

A organizacgao, através de fichas de controle de cada aluno, foi muito utilizada
na escola de Iniciagdo Agricola “Gustavo Dutra”. Existia a observancia
das fichas pelos guardas. Os outros funcionarios da instituicdo e mesmo a
direcao valorizavam a organizagao e controle como forma de conhecimento
das atuagdes dos discentes em todas as localizagdes espaciais, pois, afinal,
a escola era muito extensa e tais procedimentos tornavam-se necessarios,
principalmente na informagcdo da conduta dos alunos nos alojamentos
(SOARES, 2007, p. 40).

Toda essa organizagao tinha uma razao de ser. Os alunos que ndo cometiam faltas
eram elogiados pela direcéo da escola durante o ato civico, que acontecia diariamente no
patio de recreio, e eram agraciados com o final de semana livre de qualquer servico. Ja
os faltosos se viam na obrigacédo de saldar as faltas realizando trabalhos nas unidades de
producdo. Lindamar Soares esclarece que:

As fichas de controle eram utilizadas desde o inicio de cada manha, logo apo6s
do desfecho do Hino Nacional e da leitura dos avisos. O discente respondia
a uma chamada de presencga e as auséncias eram anotadas. Os presentes
eram recompensados com um final de semana livre, os ausentes respondiam
outras chamadas nos finais de semana, quando eram obrigados a fazerem
atividades extraclasse de trabalho duro nas lavouras ou nas proprias
instalacoes fisicas (SOARES, 2007, p. 40).

Ainda com relagéo as penalidades impostas aos alunos, Lindamar Soares nao deixa
duvidas quanto a dureza com que eram tratados:

Outro passo disciplinar importante era a procura, no mesmo dia, do aluno
faltoso. Em um livro de registro dos guardas foi relatada a fuga de alguns
discentes, das areas de trabalho. Geralmente, os discentes fujdes procuravam
algum local de lazer. A fuga era répida e escapava da vista dos controladores,
s6 que no mesmo dia o responsavel pelo ato era encontrado e levado para
responder pela atitude impensada. A pena, para o desvirtuamento das
regras abalizadas pela lei imposta por normativas prescritas em Documentos
Internos, era passar outro final de semana no afadigamento do trabalho que
passava a ser também um meio de puni¢cado e de castigo a todos aqueles que
desvirtuassem as regras e normas escolares (SOARES, 2007, p. 41).

Por fim, Lindamar Soares trata da questdo do tempo escolar na Escola Gustavo
Dutra. Para a pesquisadora

Procura-se utilizar bem o tempo, garantir a qualidade do tempo empregado;
um controle ininterrupto, pressao dos fiscais, anulagdo de tudo o que possa
perturbar e distrair, como diz Foucault; trata-se de constituir um tempo
integralmente util. Os discentes da “Gustavo Dutra” comegavam cedo com
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atividades de Educacéo Fisica que ajudavam o corpo a aguentar o batente
do resto do dia. A merenda reforcada era uma das férmulas para o corpo
estar pronto para os exercicios propicios a uma escola muito similar aos
modelos militares. Depois dos ingredientes certos para o inicio da manhi,
0s ajustes, necessarios para um bom empenho tanto das atividades praticas
como tedricas eram tomados, ndo anulando nada o que fosse necessario
para se conseguir um bom aproveitamento escolar diario. Um tempo de boa
qualidade, sem defeitos a aproveitar, na época, os minimos detalhes sem, até
mesmo, deixar de comecar qualquer atividade fora da hora certa, isto &, no
educandario as horas, 0s minutos, 0s segundos eram respeitados com rigor.
Um modelo muito parecido com a Europa, onde nem um minuto € perdido,
tudo na hora exata (SOARES, 2007, p. 45).

Ao se esbocar a histéria de uma instituicdo educacional, & necessario situar o seu
comprometimento no contexto histérico local. O discurso oficial traz o Aprendizado como a
escola ideal e aquela que solucionaria o problema maior da agricultura mato-grossense: a
auséncia de técnicas apropriadas para o aumento da producéo e, consequentemente, do
vigor econémico do Estado. Nesse contexto, Justino Magalhaes afirma:

Compreender e explicar a existéncia histérica de uma instituicdo educativa é,
sem deixar de integré-la na realidade mais ampla que é o sistema educativo,
contextualiza-la, implicando no quadro de evolugao de uma comunidade e
de uma regiéo, é por fim sistematizar e (re) escrever-lhe o itinerario de vida
na sua multidimensionalidade, conferindo um sentido histérico (MAGALHAES,
1999, p. 2).

Rosinete Reis, em sua dissertacdo de mestrado, também faz uma descricdo que
colabora com esta pesquisa:

Ao arremedo do que foram intitulados os primeiros Grupos Escolares de Mato
Grosso, criados nas primeiras décadas do Século XX, o Aprendizado Agricola
Gustavo Dutra foi representado como “palacio”, local onde alunos, professores
e servidores administrativos fixariam suas residéncias, e instituicdo onde as
“luzes” do saber seriam capazes de transformar filhos de rudes fazendeiros
em “principes” de um novo tempo que se anunciava. Os seus professores
representariam os antigos preceptores, homens e mulheres dotados
de cultura e espirito de desprendimento. Os funcionarios da instituigéo,
abnegados servidores que, com seu diligente trabalho, manteriam a ordem
€ rigor necessarios ao bom andamento de todas as instalacdes constitutivas
do “palacio”. Assim adjetivado, o Aprendizado Agricola “Gustavo Dutra”
deixaria de ser visto como uma escola rural de grande porte, mas passaria a
representar local de primeira grandeza, tal qual os “paléacios” edificados na
zona urbana da Capital (REIS, 2003, p. 87).

Em 22 de janeiro de 1947, por meio do Decreto n° 22.506, Eurico Gaspar Dutra,
entdo Presidente da Republica, transformou o Aprendizado Agricola em Escola de Iniciagéo
Agricola, mantendo a denominacdo “Gustavo Dutra”. Em 05 de novembro de 1956, o
Presidente Juscelino Kubitschek, por meio do Decreto n° 40.268, alterou novamente a
denominagéo do estabelecimento para Escola Agricola “Gustavo Dutra”.

Com o nome de Escola Agricola, o estabelecimento funcionou até 1964, quando
passou a denominar-se Ginasio Agricola Gustavo Dutra. O Decreto n° 53.558 foi assinado
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pelo entéo presidente Jodo Goulart em 13 de fevereiro de 1964. Ja no ano de 1967, como
parte de ampla reforma estrutural do governo, o entdo presidente Arthur da Costa e Silva
transferiu o ginasio para a 6rbita administrativa do Ministério da Educacao e Cultura. O
Decreto n.° 60.731, de 19 de maio de 1967, foi o Ato Administrativo responsavel por essa
transferéncia.

O Prof. J. Torquato Jardim, Diretor-Geral do Departamento de Ensino Médio
do Ministério da Educacgdo e Cultura, autorizou o funcionamento do curso Técnico em
Agropecuaria por meio da Portaria n° 21, de 21 de marco de 1978. Com a criagdo de
cursos em nivel de segundo grau e o evidente desenvolvimento tecnolégico, pedagogico
e administrativo, o Ginasio Agricola Gustavo Dutra foi elevado a categoria de Escola
Agrotécnica Federal. O Decreto n° 83.935, de 04 de setembro de 1979, assinado pelo entéo
presidente Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo.

Em 16 de agosto de 2002, o entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso, por
meio de Decreto, transformou a Escola Agrotécnica Federal de Cuiabd — MT em Centro
Federal de Educacdo Tecnolégica — Cefet/Cuiaba, sustentado por critérios técnicos. O
Cefet/Cuiaba ganhou nova denominagcdo em 2008, por meio da Lei n°11.892, de 29 de
dezembro, quando se transformou em Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Estado de Mato Grosso — Campus Sao Vicente.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — IFMT,
criado nos termos da Lei n°. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, mediante integra¢do do
Centro Federal de Educacéo Tecnolégica de Mato Grosso, do Centro Federal de Educacéo
Tecnolégica de Cuiabéa e da Escola Agrotécnica Federal de Céceres, é uma instituicao
de educacgéao superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na
oferta de educagao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino. E uma
instituicao vinculada ao Ministério da Educacéao, possui natureza juridica de autarquia, com
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar.

O IFMT tem no Estado de Mato Grosso, a sua area de atuagao geografica, conta com
onze campus® em funcionamento e mais trés em construcéo, além da sua Reitoria instalada
em Cuiaba. Para efeito da incidéncia das disposi¢cdes que regem a regulagcéo, avaliagéo
e supervisdo da instituicdo e dos cursos de educacgao superior, o IFMT é equiparado as

universidades federais.

41 CULTURA: E POSSIVEL A FORMULACAO DE UM CONCEITO PARA
CULTURA?

Neste trabalho € importante deixar claro que a definicdo para a palavra “cultura” ndo
encontra unanimidade entre os diferentes autores consultados. Para Peter Burke,

N&o ha concordancia sobre o que constitui histéria cultural, menos ainda

5 n — utilizaremos nesta tese o aportuguesamento de campus como lapis, no singular e no plural.
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sobre o0 que constitui cultura. H4 mais de quarenta anos, dois estudiosos
americanos comecaram a mapear as variacées do emprego do termo em
inglés, e reuniram mais de duzentas definicbes concorrentes. Levando-se
em conta outras linguas e as Ultimas quatro décadas, seria facil reunir muito
mais. Portanto, [...] talvez fosse adequado adaptar a definicdo de homem dos
existencialistas e dizer que a histéria cultural ndo tem esséncia. S6 pode ser
definida em termos de nossa propria histéria (BURKE, 2000, p. 11).

Peter Burke afirma que Herbert Butterfield e Michel Foucault demonstraram que
todos os historiadores enfrentam esse problema. Butterfield criticou o que chamou de o “uso
do passado para identificar o presente”, e Foucault enfatizou as “rupturas” epistemologicas.
Peter Burke confessa que:

Se quisermos evitar a atribuicdo anacrénica de nossas intencdes, interesses
e valores aos mortos, nao podemos escrever a histéria continua de nada.
De um lado, enfrentamos o perigo da “intencionalidade presente” e do outro
corremos o risco de ficar de todo impossibilitados de escrever. Talvez haja
um meio-termo, uma abordagem do passado que faga perguntas motivadas
pelo presente, mas que se recuse a dar respostas motivadas pelo presente;
que se relacione ao presente mas permita sua continua reinterpretacéo; e
que observe a importancia das consequéncias involuntarias tanto na histéria
da literatura histérica como na histéria dos acontecimentos politicos (BURKE,
2000, p. 11).

De acordo com Peter Burke

Em meados do século XIX, quando Matthew Arnold fazia suas palestras sobre
“Cultura e anarquia”, e Jacob Burckhardt escrevia sua Kultur der Renaissance
in Italien, a ideia de cultura parecia praticamente prescindir de explicacoes.
A situagdo ndo era muito diferente em 1926, quando Johan Huizinga fez sua
famosa palestra, em Utrecht, sobre “A tarefa da histéria cultural”. Para os trés
historiadores, “cultura” significava arte, literatura e ideias “suaves e leves”,
como a descreveu Arnold, ou, na formulagdo mais precisa, embora mais
prosaica, de Huizinga, “figuras, motivos, temas, simbolos e sentimentos”. A
literatura, ideias, simbolos, sentimentos, e assim por diante, eram em esséncia
os encontrados na tradicdo ocidental, dos gregos em diante, entre as elites
com acesso a educacao formal. Em suma, cultura era algo que as sociedades
tinham (ou, mais exatamente, que alguns grupos em algumas sociedades
tinham), embora faltasse a outros (BURKE, 2000, p. 234).

Peter Burke enfatiza que os marxistas que levavam a cultura a sério foram os
primeiros a criticarem o modelo classico. Segundo o pesquisador,

Nas décadas de 1940 e 1950, trés refugiados da Europa central na Inglaterra,
Frederick Antal, Francis Mingender e Arnold Hauser, apresentaram uma
histéria cultural alternativa, uma “histéria social” da arte e literatura. Nas
décadas de 1950 e 1960, os estudos sobre cultura e sociedade de Raymond
Williams, Edward Thompson e outros continuaram ou refizeram essa tradigéao.
Thompson, por exemplo, criticou a localizagdo da cultura popular no que
chamou de “ar rarefeito” dos sentidos, atitudes e valores, e tentou situa-la
“em seu proprio contexto material”, “um ambiente funcional de exploracéo e
resisténcia a exploragdo” (BURKE, 2000, p. 235).

Peter Burke entende que é muito dificil um consenso para que esse problema seja
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solucionado, pois

O movimento que chamamos de Renascimento, por exemplo, ocorreu na
cultura de elite, e ndo é provavel que tenha sensibilizado a maioria camponesa
da populacdo. Mesmo na elite, havia nessa época divisdes culturais. A arte
gotica tradicional, assim como 0 novo estilo renascentista, continuou a atrair
patronos. Antal chegou mesmo a afirmar que a arte ricamente detalhada e
decorativa de Gentile da Fabriano expressava a visdo de mundo da nobreza
feudal, enquanto a mais simples e realista de Masaccio manifestava a da
burguesia florentina. Esse contraste entre dois estilos e duas classes é muito
simples, mas a questao da existéncia de distingdes na cultura das classes
superiores na Florenca do século XV merece ser levada a sério. De maneira
semelhante, a cultura popular no inicio da Europa moderna, por exemplo, ndo
apenas variava de uma regido para outra, mas também assumia diferentes
formas em cidades e aldeias, ou entre mulheres e homens. Mesmo a cultura
de um individuo talvez esteja longe de ser homogénea. As classes superiores
na Europa moderna podem ser descritas como «biculturais», no sentido de
que participavam plenamente da cultura popular, além de ter uma cultura
propria que as pessoas comuns ndo partilhavam. Mais uma vez, no Japao
do século XIX, alguns homens da classe superior, pelo menos, comegaram
a viver o que se chamou de «vida dupla», ao mesmo tempo ocidental e
tradicional, consumindo dois tipos de comida, usando dois tipos de roupas,
tendo dois tipos de livros e assim por diante (BURKE, 2000, p. 237-238).

Peter Burke ainda diz que:

Para declarar minha prépria opinido sobre uma questdo cujo consenso
parece, na melhor das hipoteses, remoto, e na pior, impossivel, nao devemos
abandonar o estudo do Renascimento e de outros movimentos na “alta” cultura
do Ocidente, que ainda tem muito a oferecer a muitas pessoas hoje, apesar
da distancia cultural cada vez maior entre as ideias e afirmagdes de fins do
século XX e as dos publicos originais. Na verdade, eu gostaria de opinar que
0s cursos de “estudos culturais” se enriqueceriam muito se abrissem espaco
para movimentos desse tipo junto com a cultura popular da época. Contudo,
0s historiadores deveriam escrever sobre movimentos de uma maneira que
reconhec¢a o valor de outras tradicdes culturais em vez de encara-los como
barbarismo ou auséncia de cultura (BURKE, 2000, p. 241-242).

Peter Burke esclarece que as diferencas entre 0 modelo antropolégico de histéria

cultural corrente e seus antecessores, classicos e marxistas, poderiam ser resumidas em

quatro observacoes.

A. Em primeiro lugar, abandonou-se o tradicional contraste entre sociedades
com cultura e sem cultura. O declinio do Império Romano, por exemplo,
nédo deve ser considerado a derrota da “cultura” pelo “barbarismo”, mas um
choque de culturas. Os ostrogodos, visigodos, vandalos e outros grupos
tinham suas proprias culturas (valores, tradigdes, praticas, representacoes e
assim por diante). Por mais paradoxal que possa parecer a expressao, houve
uma “Civilizagéo dos barbaros”.

B. Em segundo lugar, tem-se redefinido cultura, no sentido malinowskiano,
como se abrangesse “artefatos herdados, bens, processos técnicos, ideias,
habitos e valores”, ou geertziano, como “as dimensdes simbdlicas da agao
social”. Em outras palavras, estendeu-se o sentido do termo para abranger
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uma variedade muito mais ampla de atividades do que antes - ndo apenas a
arte, mas a cultura material, ndo apenas o escrito, mas o oral, ndo apenas o
drama, mas o ritual, ndo apenas a filosofia, mas as mentalidades das pessoas
comuns.

C. Em terceiro lugar, a ideia de “tradicédo”, essencial a antiga histéria cultural,
juntou-se um grupo de opc¢des. Uma delas é o conceito de “reproducéo”
cultural, lancado na década de 1970 pelos tedricos Louis Althusser e Pierre
Bourdieu. Uma vantagem desse conceito € sugerir que as tradigdes néo
persistem automaticamente, por inércia. Ao contrario, como nos lembra a
histéria da educacéo, é necessario um grande esforgo para transmiti-las de
geragao a geracdo. A desvantagem do termo € que a ideia de “reproducéo”
sugere uma copia exata ou mesmo mecanica, uma sugestao que a histéria da
educacédo esta longe de confirmar. A ideia de reproduc¢éo, como a ideia de
tradic&o, necessita de um contrapeso, como a ideia de recepcéo.

D. A quarta e Ultima questéo é o inverso das suposicdes sobre a relacéo entre
cultura e sociedade implicita na critica marxista da histéria cultural classica.
Tanto os historiadores culturais classicos quanto os tedricos culturais classicos
tém reagido contra a ideia da “superestrutura”. Muitos deles acreditam que a
cultura consegue resistir as pressoes sociais, ou mesmo que molda a realidade
social. Dai o interesse cada vez maior pela histéria das “representacdes”, e
em particular pela histéria da “construcao”, “invencédo” ou “constituicdo” do
que costumava, em geral, ser considerado “fatos” sociais, como classe social,
nagdo ou género. Varios livros recentes trazem a palavra’inventar” no titulo,
seja relacionada a invencgao da Argentina, da Escécia, dos povos, ou - como
vimos - da tradicao (BURKE, 2000, p. 245-249).

William Outhwaite e Tom Bottomore formularam alguns conceitos para a palavra
cultura. Segundo eles,“essa palavra compde-se ela propria de multiplas camadas e tem
mudado de significado no decorrer dos anos”. Para melhor interpretacdo, os autores
escalonam esses conceitos em varios niveis. De acordo com eles:

[...] Em um nivel, refere-se as caracteristicas de comportamento que sdo
exclusivas dos seres humanos, em relacdo a outras espécies. Também
traz consigo a nocdo de comportamento aprendido e ensinado, em vez de
instintivo. Os desenvolvimentos da ETOLOGIA, de certa forma, minaram esse
aspecto, e ficou claro que a dicotomia aprendizado/instinto no comportamento
animal ndo é valida e que outras espécies partilham de caracteristicas que
antes se achava serem unicamente humanas (tais como a fabricacdo de
ferramentas) (OUTHWAITE E BOTTOMORE, 1993, p. 24).

Ainda de acordo com William Outhwaite e Tom Bottomore, a cultura apresenta

outros niveis, a saber:

[...] Um outro nivel é o da capacidade humana para gerar comportamento.
Apesar de comportamentos especificos poderem néo ser exclusivos dos
seres humanos, mesmo assim a capacidade da mente humana de gerar uma
quase infinita flexibilidade de reagdes, através de seu potencial simbdlico e
lingUistico, os coloca numa categoria a parte. Recentes interpretacdes de
cultura enfatizam a fonte cognitiva do comportamento humano (OUTHWAITE
E BOTTOMORE, 1993, p. 24).

William Outhwaite e Tom Bottomore déo especial atengéo ao que eles consideram
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como ultimo nivel. Aqui o destaque esta na questao etnografica.

[...] Emoutro nivel, encontra-se o ponto de vista de que tal comportamento esta
profundamente enraizado nas relacdes sociais e em outras caracteristicas da
sociedade. E finalmente o resultado de todos esses processos é o fendmeno,
empiricamente observavel, das culturas humanas — as identidades isoladas
de sociedades humanas distintas, caracterizadas por tradicdes culturais
especificas.

Para os referidos autores, o reconhecimento da diversidade de culturas e subculturas
humanas é um importante passo conceitual surgido da pratica da antropologia social — o
estudo detalhado de sociedades especificas (etnografia). E ainda mais:

Entre tudo que os estudos dos povos em unidades e contextos culturais
implicam, o principal é o reconhecimento de que eles se encontram unidos,
ndo por identidade genética ou biolégica, mas por tradigcdes sociais, e que a
etnicidade ¢ um fator de grande importancia nos relacionamentos entre povos
e sociedade. Mais ainda, cultura ndo é apenas a acumulacao de tradigcoes
sociais. Ela esta tao profundamente entrelacada com todo o sistema cognitivo
que a visdo do mundo, em cada individuo, € construida pela experiéncia
cultural e a ela esta sujeita. Dada a independéncia das tradi¢cdes culturais,
isso teve imensas implicagcbes para a intercomunicacdo de conceitos e
valores entre as sociedades (OUTHWAITE e BOTTOMORE, 1993, p. 24-25).

Com os novos avangos tecnologicos e o desenvolvimento da “sociedade
informacional”, a cultura vai ganhando novas definicoes e passou a adentrar com destaque
todas as areas do conhecimento, seja em ciéncias sociais, exatas, seja em tecnologicas.
A cultura sofreu redefinicbes como a Cultura da Juventude, Cultura de Massa, Cultura
Politica, Cultura Popular, Cultura Moderna, Cultura Antiga, entre outras (GOHN, 2005, p.
98).

William Outhwaite e Tom Bottomore definem a Cultura da Juventude como:

[...] distinta da cultura dominante, a cultura da juventude refere-se a simbolos,
crengas e comportamentos singulares dos jovens da sociedade. A expressao
tem dois usos. Primeiro, representa os valores e normas da popula¢éo jovem
em geral na sociedade; e segundo, inclui os ideais e praticas de subgrupos
juvenis especificos, tais como grupos subculturais ou contraculturais. As
discussbes e estudos sobre acultura da juventude resultaram em literaturas
um tanto distintas, tratando dos anos de adolescéncia (inicio e meados da
adolescéncia) e do estagio de juventude (fim da adolescéncia e inicio da vida
adulta). Esta em questdo em que medida as atitudes e comportamentos dos
jovens se desviam das normas da sociedade (adultas ou juvenis) e o apoio
relativo dado pela juventude a tipos particulares de atividades relacionadas a
seus pares (OUTHWAITE e BOTTOMORE, 1993, p. 167).

A Cultura de Massa é também definida por William Outhwaite e Tom Bottomore
como a cultura que é:

[...] usada em geral de modo pejorativo, para identificar a cultura da sociedade
de massaou, de maneira mais ampla, da massa da populagcao nas sociedades
modernas, a cultura de massa é assim caracterizada nao apenas por se tratar
da cultura das massas, ou porque é produzida para 0 consumo das massas,
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mas porque dela se diz que lhe faltam tanto o carater reflexivo quanto a
sofisticacéo da “cultura elevada” das elites sociais, culturais ou educacionais,
tanto quanto o carater direto e a simplicidade das culturas populares das
sociedades tradicionais (OUTHWAITE e BOTTOMORE, 1993, p. 168).

Segundo William Outhwaite e Tom Bottomore, o conceito de Cultura Politica data

dos anos de 1950, época em que ela se tornou um instrumento analitico da ciéncia politica.

Os autores citam Gabriel Almond (1956, p. 396-403) como sendo um dos pioneiros dessa

nova abordagem e que definiu a cultura politica como sendo “um padréo particular de

orientagbes para a agao politica, um conjunto de significados e propésitos”, dentro do qual

cada sistema politico esta embutido.

A cultura politica, portanto, refere-se as crencas, valores e simbolos
expressivos (a “bandeira”, a monarquia e assim por diante) que compreendem
0 contexto emocional e de atitudes da atividade politica. A analise de sistemas
politicos em termos de seus atributos culturais tem antecedentes distantes.
Ja no século XVIII, Montesquieu achou adequado relacionar os principios
constitucionais de uma nagéo aos seus “costumes ou moral”. O ressurgimento
e o0 desenvolvimento sistematico dessa abordagem durante os ultimos 30 ou
40 anos devem ser compreendidos contra o pano de fundo da “revolucao
comportamental”, que rejeitava o estudo formal, juridico-institucional,
da politica e, em vez disso, enfatizava o comportamento empiricamente
observavel. Por esse motivo, a maior parte das andlises tem a cautela de
estabelecer uma diferenca conceitual entre cultura politica e comportamento
politico, uma vez que a primeira pretende explicar — ao menos em parte
— 0 segundo. Em particular, os cientistas politicos tém-se preocupado em
explorar as ligacbes entre democracia estavel e certos tipos de culturas
politicas. O conceito é encarado como poderosa variavel explicativa, que
da conta do fracasso da democracia ao estilo ocidental em firmar raizes
nos paises menos desenvolvidos do Terceiro Mundo, onde a fragmentacao
cultural e os habitos tradicionais de passividade, ao que se supde, minam os
padrées constitucionais [...]. Também se afirmou que uma abordagem cultural
pode ajudar a explicar a diversidade de sistemas comunistas, na medida em
que os revolucionarios precisam inevitavelmente adaptar seu modelo marxista
para se adequar a heranga ético-politica especifica do pais em questao [...]
(OUTHWAITE e BOTTOMORE, 1993, p. 168).

Outras definicdes sdo dadas também por pesquisadores. Maria da Gléria Gohn

afirma que a

A cultura é concebida como modos, formas e processos de atuagédo dos
homens na histéria, onde ela se constroi. Esta constantemente se modificando,
mas, a0 mesmo tempo, é continuamente influenciada por valores que se
sedimentam em tradic6es e sdo transmitidos de uma geracéo para outra. A
Educacgdo de um povo consiste no processo de absorgdo, reelaboracéo e
transformacgéo da cultura existente, gerando a cultura politica de uma nacéo
(GOHN, 2005, p. 98).

Para Raymond Williams, no mundo atual todos nés estamos envolvidos com cultura.

Ele traz, inclusive, a visédo dos antrop6logos sobre a cultura. Para os antrop6logos, o termo

cultura esteve ligado as artes. Hoje, até os nativos falam de suas culturas. Raymond
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Williams nos fala que, possivelmente, o futuro de todo o mundo dependa da cultura.

[...] “as principais fontes de conflito” ndo serdo fundamentalmente econémicas
ouideolégicas. “As grandes divisdes entre a humanidade e as principais fontes
de conflito seréo culturais” [...] As “principais diferengas no desenvolvimento
politico e econdmico entre as civilizagdes estdo claramente enraizadas
em suas culturas distintas”, e “a cultura e as identidades culturais... estao
moldando os padrdes de coeséo, desintegracdo e conflito no mundo pos-
Guerra Fria [...] Nesse novo mundo, a politica local é a politica da etnicidade;
a politica global é a politica de civilizagdes. A rivalidade das superpoténcias €
substituida pelo choque de civilizagbes” (WILLIAMS, 1992, p. 23).

O que Raymond Williams nos fala € que o significado de cultura ganha proporgdes
diferentes em locais diferentes. Para ele,

[...] enquanto os patriotas da Civilizacao ocidental reivindicam a superioridade
da grande tradicdo, os multiculturalistas comemoram a grande diversidade
da América e defendem a cultura dos marginalizados, das minorias, dos
dissidentes e dos colonizados. A cultura do establishment é denunciada como
opressiva. As culturas das minorias fortalecem os fracos; elas sdo auténticas;
elas falam para pessoas de verdade, elas mantém variedade e escolha; elas
alimentam a dissenséo (WILLIAMS, 1992, p. 24).

Podemos perceber que os conflitos culturais podem ocorrer quando pessoas de
nagdes e grupos étnicos diferentes aproximam-se. Segundo Raymond Williams, a cultura
adquire outro sentido quando se refere “a grande arte que €& apreciada por poucos
afortunados”. Ele nos chama a atencdo para o fato de que isso ndo se trata de uma
“realizacéo pessoal”, pois “se a arte e a erudi¢cao forem ameacgadas, o bem-estar de toda a
nagao estara em jogo”. Raymond Williams entende que “a alta cultura pode representar um
instrumento de dominacdo, um ardil das castas”. Citando Bourdieu (1984), ele argumenta
ainda

Em meio a elite, o valor das altas culturas reside precisamente no fato de que
a capacidade de avaliar obras de arte e fazer distingdes por si s6 confere
“distincao”. A cultura é o dom do gosto refinado que diferencia uma dama ou
um cavalheiro do novo-rico. Para os adeptos da tradicdo marxista, a cultura
tem seu lugar numa luta de classes mais ampla. A alta cultura disfarca as
extorsdes dos ricos. A cultura de massa de Ersatz confunde os pobres.
Apenas as tradicOes culturais populares podem contrapor-se a corrupc¢éo da
midia de massa (WILLIAMS, 1992, p. 25).

A tradicional ideia francesa de cultura, ou seja, que a cultura esta intrinsecamente
ligada a civilizagédo ou cultura universal, embora tenha ganhado destaque por toda Europa
foi prontamente contestada pelos intelectuais alemaes, principalmente pelos ministros
protestantes. Isso nos leva a pensar que ha, entre os povos, uma diferenca cultural. Tanto
€ que Raymond Williams é taxativo ao dizer que:

Ao contrario do conhecimento cientifico, a sabedoria da cultura é subjetiva.
Suas reflexdes mais profundas séo relativas, e néo leis universais. O que
é valido em um lado dos Pirineus pode representar um erro do outro lado.
Mas quando a fé cultural é corroida, a vida perde todo o seu significado
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(WILLIAMS, 1992, p. 27).

Podemos perceber que houve duas correntes europeias de pensamento sobre

cultura que se opunham uma a outra de forma dialética. Percebe-se também que nao é

possivel uma natureza humana comum, pois de acordo com o proprio Raymond Williams,

depois da batalha de Sedan, em 1870, “a ideia de uma cultura nacional penetrou numa

Franga humilhada, e “La culture Francoise” foi cada vez mais contrastada com “La Culture

Allemande”, embora sem necessariamente comprometer as reivindicagdes francesas de

superioridade”

Nessas duas tradicdes, cultura ou civilizagdo representava os valores
supremos. Aventou-se a hipdtese de que esses conceitos tenham sido
propagados no século 18 porque a religiao estava perdendo seu dominio
sobre muitos intelectuais. Essas tradigdes constituiam uma alternativa, fonte
secular de valor e significado. Cada uma delas, todavia, tinha afinidades
com uma determinada perspectiva cristd. A ideia de Civilizagdo lembra as
reivindicacdes universalistas da igreja catélica. Comte e Saint-Simon criaram
a religiao do positivismo, para a qual tomaram emprestados rituais catolicos.
Seu dogma central era o progresso, que representava a salvagao neste mundo.
As nogdes alemas de Bildung e Kultur, expressadas de forma caracteristica
numa linguagem espiritual, comprometidas com as necessidades da alma
do individuo, que valorizavam mais a virtude interior do que a aparéncia
exterior e encaram com pessimismo 0 progresso secular, por sua vez, estao
impregnadas dos valores da Reforma, e Thomas Mann afirmou que a Reforma
imunizara os alemaes contra as ideias da Revolugéo Francesa (WILLIAMS,
1992, p. 29).

As ideias classicas sobre cultura nunca foram absolutas, at¢é mesmo quando

travestidas de novas aparéncias. Estavam sempre enfrentando novas adversarias.

Raymond Williams diz que a maior delas apareceu quando Darwin, em 1859, publicou A

origem das espécies.

Até mesmo o pensador menos cientifico ndo podia ignorar o desafio depois
que Darwin estendeu seu argumento aos seres humanos em A Descendéncia
do Homem, em 1871. Era preciso encarar a possibilidade de que os padrdes
de comportamento humano e as diferencas humanas podiam ser explicadas
em termos bioldgicos (WILLIAMS, 1992, p. 32).

Citando Adolf Bastian, primeiro diretor do grande museu de etnologia de Berlim,

Raymond Williams diz que ele

[...] tentou demonstrar que, assim como as ragas, as culturas sédo hibridas.
N&o existem culturas puras, distintas e permanentes. Toda cultura recorre a
diversas fontes, depende de empréstimos e esta em constante mudanca. Os
seres humanos sédo bastante semelhantes, e toda cultura esta enraizada numa
mentalidade humana universal. As diferencas culturais eram causadas pelos
desafios apresentados pelo ambiente natural local e pelos contatos entre as
populacdes. O empréstimo era 0 mecanismo primario da mudanca cultural. E
como as mudancas culturais eram resultados de processos locais imprevistos
— pressfes ambientais, migragdes, comércio — consequentemente, a histoéria
ndo tem um padrao fixo de desenvolvimento (WILLIAMS, 1992, p. 34).

Contextualizagdo, cultura e cultura escolar

34



Segundo Raymond Williams, essa viséo antropolégica de cultura ganhou terreno na
Alemanha novecentista.

Essa antropologia berlinense foi caracterizada como um misto de ideias
iluministas e romanticas, mas na realidade baseava-se numa rejeicdo dupla.
Se as culturas séo abertas, sincréticas e instaveis, obviamente ndo podem
expressar identidades essenciais imutaveis ou um caracter racial subjacente.
E se as mudangas culturais séo resultado de fatores locais imprevistos, por
conseguinte ndo existem leis gerais de historia. Acima de tudo, entretanto, a
escola berlinense insistia em afirmar que a cultura funciona de forma bastante
distinta das for¢as biolégicas — e pode até mesmo sobrepuja-las (WILLIAMS,
1992, p. 35).

Essa abordagem sobre cultura foi introduzida na antropologia americana no inicio
do século XX por Franz Boas, que foi aluno de Adolf Bastian. De acordo com Raymond
Williams:

[...] a tese fundamental boasiana era de que a cultura € que nos faz, e ndo
a biologia. N6s nos tornamos 0 que somos ao crescer num determinado
ambiente cultural; ndo nascemos assim. Raca, e também sexo e idade séo
constructos culturais, e ndo condigdes culturais imutaveis. Isso quer dizer
que podemos nos transformar em algo melhor, talvez aprendendo com o
povo tolerante de Samoa, ou com os balineses perfeitamente equilibrados
(WILLIAMS, 1992, p. 35).

Em meados do século XX, o antrop6logo americano Clifford Geertz aperfeicoou um
método de como proceder a investigacdo de cultura. Aos poucos ele chegou a conclusédo
de que:

[...] embora a cultura podia ser interpretada, ela ndo poderia ser explicada
(e certamente ndo podia ser justificada). A cultura ndo contava com leis
gerais nem interculturais. Podia-se, talvez, calcular o que uma representacao
simbdlica significava para os espectadores, mas ndo se podia separa-la do
seu significado no vernaculo e trata-la como sintoma de uma causa bioldgica
ou econdémica mais fundamental e livre de cultura da qual o paciente néo tinha
consciéncia (WILLIAMS, 1992, p. 39).

Ao comentar o estudo de Geertz, Raymond Williams observa que:

A abordagem alternativa, em contraste, era cientifica, reducionista e
generalizadora. Ela partia da premissa de que a cultura — um discurso
simbdlico — era muito semelhante a linguagem. Consequentemente, o estudo
da cultura devia seguir o caminho que estava sendo indicado pelos linguistas
modernos, que estavam prestes a descobrir as leis universais da linguagem
(WILLIAMS, 1992, p. 39).

Os seguidores de Geertz rejeitavam a ideia de que poderia haver uma ciéncia da
cultura. Para eles

[...] a cultura, na verdade, era bastante semelhante a linguagem, mas o
modelo de cultura que eles preferiam era o de texto. Consequentemente, eles
recorriam a teoria literaria, e ndo a linguistica. Foi essa abordagem que se
desenvolveu, e o interpretativismo se transformou na ortodoxia da principal
corrente da antropologia cultural americana. Embora o0s geertzianos mais
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novos se rebelassem contra o pai, em vez de optarem por um projeto mais
cientifico, eles tomaram a mesma direcao dos pos-estruturalistas franceses.
Uma cultura ndo podia ser prontamente compreendida por um estranho
solidario como Geertz sugerira. Cultura pode ser um texto, mas € um texto
fabricado, uma ficgédo escrita pelo etnégrafo. Além disso, a mensagem clara
de desconstrucéo é que os textos ndo produzem mensagens inequivocas [...]
os antropoélogos pés-modernos preferem imaginar o dominio da cultura como
algo mais semelhante a uma democracia ingovernavel do que a um estado
teocratico ou a uma monarquia absolutista (WILLIAMS, 1992, p. 41).
Como se vé, Raymond Williams nos apresenta a cultura sob varios aspectos, de
diferentes maneiras. Percebe-se que ele nos deixou um conceito muito simples e profundo
sobre cultura, ou seja, cultura nada mais é do que um conjunto de significados praticados

(producgao artistica, modo de vida etc.).

51 A CULTURA ESCOLAR

Antes de se abordar a questao do espago e do tempo escolar, faz-se necessario
buscar entendimento sobre o que é Cultura Escolar. Para buscar esse conhecimento,
Dominique Julia (2001) e Antdnio Vifiao Frago (1995) s&o os autores que melhor nos
orientam nesse conceito, pois a compreensao de Cultura Escolar, como objeto histérico,
esta baseada em trés eixos muito interessantes.

Segundo Dominique Julia, para se entender a Cultura Escolar é preciso “interessar-
se pelas normas e pelas finalidades que regem a escola; avaliar o papel desempenhado
pela profissionalizagcéo do trabalho do educador; interessar-se pela analise dos conteudos
ensinados e das praticas escolares” (JULIA, 2001, p.9). Ao analisarmos esse posicionamento,
€ possivel que Julia abranja toda a dinamica do cotidiano escolar, na realidade, além dele,
das normas as praticas escolares, demonstrando que a Cultura Escolar esta inserida, em
todos os sentidos, nos afazeres escolares.

Para Dominique Julia é possivel descrever a Cultura Escolar como sendo um
conjunto de normas que define conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar e um conjunto
de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporacao desses
comportamentos (JULIA, 2001, p. 9), normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar de acordo com as épocas. Essas normas, ao seu ver, podem ter finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagéo.

Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e,
portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua
aplicagéo, a saber, os professores priméarios e os demais professores. Mas,
para além dos limites da escola, pode-se buscar identificar, em um sentido
mais amplo, modos de pensar e de agir largamente difundidos no interior de
nossas sociedades, modos que ndo concebem a aquisicdo de conhecimentos
e de habilidades senédo por intermédio de processos formais de escolariza¢ao:
aqui se encontra a escalada dos dispositivos propostos pela schooledsociety
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que seria preciso analisar; nova religido com seus mitos e seus ritos contra
a qual Ivan lllich se levantou, com vigor, ha mais de vinte anos®. Enfim, por
cultura escolar é conveniente compreender também, quando isso é possivel,
as culturas infantis (no sentido antropolégico do termo), que se desenvolvem
nos patios de recreio e o afastamento que apresentam em relagéo as culturas
familiares (JULIA, 2001, p. 10-11).

O raciocinio de Dominique Julia nos chama a atengéo para a presenga de novas
orientagbes epistémicas, as quais desempenham o papel de fundamentar a renovacéao
historiografica. Nesse caso especifico, uma orientagdo centrada na questao especialmente
escolar, procurando esclarecer sua complexidade interna e, simultaneamente, sua relagéo

com o exterior.

De fato, para evitar a ilusdo de um total poder da escola, convém voltar ao
funcionamento interno dela. Sem querer em nenhum momento negar as
contribui¢cdes fornecidas pelas problematicas da histéria do ensino, estas tém-
se [sic] revelado demasiado “externalistas”: a histéria das ideias pedagdgicas
€ a via mais praticada e a mais conhecida; ela limitou-se, por demasiado
tempo, a uma histéria das ideias, na busca, por definicdo interminavel,
de origens e influéncias; a historia das instituicdes educativas néo difere
fundamentalmente das outras histérias das instituicdes (quer se trate de
instituicdes militares, judiciais etc.). A histéria das populacées escolares,
que emprestou métodos e conceitos da sociologia, interessou-se mais pelos
mecanismos de selecao e exclusdo social praticados na escola que pelos
trabalhos escolares, a partir dos quais se estabeleceu a discriminacéo. E
de fato a histéria das disciplinas escolares, hoje em plena expanséo, que
procura preencher esta lacuna. Ela tenta identificar, tanto através das praticas
de ensino utilizadas na sala de aula como através dos grandes objetivos que
presidiram a constituicao das disciplinas, o nucleo duro que pode constituir
uma histéria renovada da educagao’. Ela abre, em todo caso, para retomar
uma metafora aeronautica, a “caixa preta” da escola, ao buscar compreender
0 que ocorre nesse espaco particular (JULIA, 2001, p. 12-13).

E exatamente nesse “espago particular’ que se procura buscar os documentos
que dardo sustentacé@o na elaboracéo desta pesquisa. Como ja dito, o arquivo do Ginasio
Agricola Gustavo Dutra encontra-se em estado deploravel e varios de seus documentos
foram, inclusive, queimados. Dominique Julia chama a nossa atencao para esse fato, ao
afirmar que a historia das praticas culturais é, com efeito, a mais dificil de ser reconstruida,
porque ela ndo deixa traco: “o que é evidente em um dado momento necessidade de ser
dito ou escrito?”. Ele mesmo responde:

Poderiamos pensar que tudo acontece de outra forma com a escola, pois
estamos habituados a ver, nesta, o lugar por exceléncia da escrita. Ora,
os exercicios escolares escritos foram pouco conservados: o descrédito
que se atribui a este género de producéo, assim como a obrigacdo em que
periodicamente se acham os estabelecimentos escolares de ganhar espago,
levaram-nos a jogar no lixo 99% das producgdes escolares (cf. Chervel, 1988).

6 Cf. lvan lllich (1971); numa visdo bastante diferente, fundada na teoria da motivacéo e visando na verdade o fortale-
cimento dos dispositivos escolares de um complexo educativo (cité éducative), cf. T.Husén (1974). A bibliografia sobre
este tema é precisa e abundante.

7 Cf. Jean Hébrard (1988), “Pour une histoire des disciplines scolaires”, Histoire de I'’éducation, n.38, maio.
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Na Franca, para a totalidade do Antigo Regime, chegaram-nos as maos
somente seis pacotes de deveres escolares do colégio jesuita de Louis-Le-
Grand, de Paris, realizados por volta de 1720, devido a um acaso inteiramente
excepcional: o antigo bibliotecario do colégio, precisando de papel para
escrever um Comentario do Céntico dos Canticos e uma obra consagrada
a liturgia, abasteceu-se com provas de traducéo e de versédo em latim, e de
versos latinos, no verso das quais pode escrever (Julia, 1992, p. 14).

Ainda passeando pela historia, Dominique Julia, em relacdo ao século XIX, diz
que somente através das cépias de exames ou de concursos é que podemos reconstituir
uma histéria das praticas escolares em vigor e a apropriagdo, feita pelos alunos, dos
conhecimentos disciplinares ministrados. Ele se refere as cépias do Concurso Geral, onde
se confrontavam os melhores alunos dos colégios reais — que foram transformados em
liceus. Dessa forma é que foram conservadas as versoes latinas do exame de baccalauréat,
nas Faculdades de Letras®.

Quanto aos ditados da escola primaria da Terceira Republica, deve-se
a conservacdo de alguns milhares deles a mania de um inspetor que, no
decorrer de suas inspec¢des, propunha o0 mesmo texto aos alunos das classes
que visitava e os reunia aos relatérios que enderegava ao ministro (cf. Chervel
& Manesse, 1989a, 1989b). Andre Chervel, o autor que encontrou o lote
de ditados da Terceira Republica que dormiam nos Arquivos Nacionais de
Paris, ressaltou de modo pertinente, antes de analisar as faltas cometidas
pelos alunos, todos os vieses que caracterizam a amostra constituida por
esse inspetor que, devido ao estado das comunicagdes ferroviarias, so
visitava as comunidades menos isoladas do territério, por definicdo mais
abertas a modernidade. Nao é certo, infelizmente, que as cépias dos alunos
estejam melhor conservadas no século XX, em razédo tanto da expanséo
da escolarizagcao para o conjunto da sociedade quanto da exiguidade dos
locais escolares, a despeito do interesse que atualmente psicologos e
socidlogos da educacédo demonstram por este género (cf. Lahire, 1994,
Beaud, 1994): regularmente, como se diz, é preciso “arranjar espaco” e 0s
documentos ndo sdo nem mesmo transferidos para depdsitos de arquivos
que deveriam legalmente recebé-los. Seria conveniente, em cada um dos
paises que representamos, fazer uma coleta similar de documentos idénticos,
perguntando-nos a cada vez sobre a representatividade que lhes podemos
atribuir (JULIA, 2001, p. 15-16).

De acordo com Dominique Julia, ao fazermos a anéalise das normas e das finalidades
que regem a escola, ndo podemos deixar de observar que:

N&o existe na histéria da educacéo estudo mais tradicional que o das normas
que regem as escolas ou o0s colégios, pois nds atingimos mais facilmente os
textos reguladores e os projetos pedagdgicos que as proprias realidades.
Gostaria de insistir somente sobre dois pontos: os textos normativos devem
sempre nos reenviar as praticas; mais que nos tempos de calmaria, & nos
tempos de crise e de conflitos que podemos captar melhor o funcionamento
real das finalidades atribuidas a escola (JULIA, 2001, p. 19).

8 Relativo ao Concurso Geral, ver Biblioteca da Universidade de Paris, ms n° 1538-1546 (provas premiadas de 1809 a
1821) e Arquivos Nacionais AJ 16630-678 (provas do periodo 1882-1903); para as versdes latinas do vestibular, cf, A.
Chervel (1994).
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Quando da andlise dos contetdos ensinados e as praticas escolares que sao
praticados na escola, Dominique Julia nos esclarece que as disciplinas escolares séao
inseparaveis das finalidades educativas, no sentido amplo do termo “escola”, e constituem
“um conjunto complexo que nédo se reduz aos ensinos explicitos e programados™:

[...] os professores dispdem de uma ampla liberdade de manobra: a escola
néo é o lugar da rotina e da coagao e o professor ndo é o agente de uma
didatica que lhe seriaimposta de fora. Mesmo se a corporagéo a qual pertence
exerce uma pressao — quer se trate de visitantes de uma congregacéo, ou de
inspetores de diversas ordens de ensino —, ele sempre tem a possibilidade de
questionar a natureza de seu ensino; sendo a liberdade evidentemente muito
maior nas margens do sistema (nos internatos ou junto ao preceptorado que
pode ser exercido depois da aula). De fato, a Unica restricdo exercida sobre
o professor é o grupo de alunos que tem diante de si, isto é, os saberes que
funcionam e os que “ndo funcionam” diante deste publico (JULIA, 2001, p. 33)

Dominique Julia adverte que convém examinarmos atentamente a evolugédo das
disciplinas escolares, considerando os contetdos ensinados, os exercicios, as praticas de
motivacéo e de estimulagéo dos alunos que fazem parte dessas “inovag¢des” que ndo sao
vistas,

as provas de natureza quantitativa que asseguram o controle das aquisi¢des.
[...] Tratando-se dos exercicios escolares, parece-me que o terreno acaba
de se abrir e que nds estamos no coracdo mesmo da caixa preta da qual eu
falava na introducéo. Os primeiros resultados adquiridos sdo suficientemente
promissores para que possamos esperar muito ainda desse lado: a variagao
das performances escolares identificadas nos mesmos ditados, com um
século de intervalo, permitiu medir como mudou a relacdo dos franceses
com a sua propria lingua. O exercicio de versao latina no século XVIII nao é
percebido pelos alunos nem corrigido do mesmo modo pelos professores no
século XVIII e no século XX. O estudo diacrénico dos exercicios nos introduz,
portanto, em uma historicizacdo das modalidades de relacionamento com
a escrita escolar: neste campo ainda novo onde podemos enfim perceber
concretamente a distancia entre a realidade e a ambic&o inicial e a norma
prescrita, tudo, ou quase tudo esta por ser feito (JULIA, 2001, p. 33-36).

Por sua vez, Vinao Frago esclarece que a cultura escolar € a reunido das partes que
constituem os aspectos institucionalizados (praticas, condutas, modos de vida, habitos,
ritos, funcéo, uso do espaco, simbologia, materialidade fisica, transformacdo, modos de
pensar, significados e ideias diferenciadas) que caracterizam a instituicdo de ensino como
uma organizagéo. Por possuir varios niveis, Vifiao Frago nos alerta que seria interessante
referir-se, entdo, as culturas escolares, podendo ser apresentada uma perspectiva
individual, grupal, organizativa ou institucional de alguns de seus aspectos. E como entre
dois ou mais dos seus aspectos tém mais importancia que outros, no sentido de que sao
seus organizadores ou definidores, Vido Frago justifica o porqué de escolher o espacgo e o
tempo escolares enquanto aspectos relevantes (FRAGO, 1995, p. 68-69).

Vifiao Frago nos diz que o espago escolar € percebido como uma espécie de

9 Nés nos inspiramos aqui nas reflexdes pertinentes propostas por A. Chervel em artigo publicado em 1988.
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discurso que traz em sua materialidade um sistema de valores, uma forma silenciosa de
ensino que, ao se submeter a qualquer mudancga, acaba por transformar a sua natureza
cultural e educativa. Para tratar de tal aspecto, seriam considerados dois enfoques: um que
traria a natureza da escola como lugar, conforme as suas tipologias em determinadas areas
e periodo historico; e outro chamado estatigrafico que examinaria o espago escolar como
territério material e mental, que indicaria a concep¢éo ou ideia que se tem da instituicdo
escolar, da configuracao fisica e da disposicdo interna de pessoas e objetos (FRAGO,
1995, p. 69-70).

Segundo Vifiao Frago, um exame minucioso e uma nova leitura do conjunto de
trabalhos publicados sobre essa tematica revelam dados importantes sobre as relagdes entre
0s usos do espaco escolar. De acordo com o autor, ha o debate entre a tendéncia de indole
mecénica e a organizacao dos centros docentes e os métodos de ensino empregados, que
vé o sistema ou métodos dependentes da disposicdo do espaco e do tempo escolares, e a
de indole orgénica, que promove mais a aten¢éo individual e a adaptagéo as circunstancias
do que a mecanizacao dos processos educativos. A organizagdo escolar — enquanto
delimitag@o de espagos especificos, sua distribuicdo e ordenacgéo interna as atividades de
ensino — nao se deixa ao azar e as incertezas. Antes requer disposicoes e regulamento, no
entanto, a preciséo, normalizacéo e racionaliza¢do organizacionais se tornam um problema
e até ineficazes quando se esquecem que operam com seres humanos e ndo com materiais
inorganicos e que, ao estruturar ou modificar a relagéo entre o interno e o externo ao meio
escolar, modifica-se a natureza do lugar. “Assim, o espago escolar precisa ser aberto e
construido como lugar que nao pertence ao mundo mecénico, mas ao mundo biologico, dos
seres vivos” (FRAGO, 1995, p. 71-72).

Ja o tempo social e humano é visto pelo autor como um aspecto mais de construgcédo
social da realidade que implica o estabelecimento de relagbes entre o passado, presente e
futuro, do que de uma temporalizacéo da experiéncia com um presente concreto. Dentre as
modalidades temporais, o0 tempo escolar, que é diverso e plural (individual e institucional,
condicionado por outros tempos sociais), € entendido como um tempo aprendido que,
conforme a sua prépria aprendizagem, “é prescrito e uniforme, uma construgéo cultural
e pedagogica, um feito cultural, uma sequéncia de momentos nos quais se distribuem os
processos e agdes educativas, o fazer escolar” (FRAGO, 1995, p. 72).

Seguindo esse raciocinio, o autor admite que:

Enquanto tempo cultural, o tempo escolar é uma construcdo social e
historicamente modificada, um produto cultural que implica uma determinada
vivéncia ou experiéncia temporal, um tempo organizado e construido social
e culturalmente como um tempo especifico que é vivido pelos professores,
alunos, familias e comunidade em conjunto por meio de sua insercao e relagéo
com os demais ritmos e tempos sociais (FRAGO, 1995, p. 72).

Tendo em vista as suas diversas configura¢cdes ou niveis, deve-se falar ndo em

tempo escolar e sim em tempos escolares que, segundo Vifiao Frago, s&o representados
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nos ciclos, niveis, cursos e ritos de avaliagéo. E ainda, depois, nos calendarios escolares,
anos e cursos académicos e, por fim, na sua expressdo material e escrita com seus
quadros de horarios (dias, meses, bimestres, semestres), distribuicdo temporal de tarefas,
programas e disciplinas.

Respeitando esses aspectosimportantes, a histériada cultura escolar € compreendida
enquanto historia da escola como organizagéo e instituigdo. E a histéria de ideias e feitos,
de objetos e praticas, de modos de dizer, fazer e pensar que recorre a perspectiva do olhar
mével, como toda historia. A atitude do historiador ndo sera, portanto, a de dar existéncia a
um relato, uma descrigcdo ou analise de uma verdade total e definitiva, mas a de se posicionar
frente as fontes e ao seu tema em posi¢des diferentes, relacionadas e complementares, ou
seja, aproximar-se da complexidade do real sob diferentes panoramas.

Num primeiro momento, nesse capitulo, procurou-se inserir 0s leitores no municipio
de Santo Antdnio de Leverger, Estado de Mato Grosso, onde se localiza o Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia — Campus Sao Vicente, antigo Ginasio
Agricola Gustavo Dutra. Fez-se um panorama geral do municipio. Em seguida, elencou-se
pesquisas realizadas sobre a instituicdo de ensino objeto desse estudo. Primeiramente,
a pesquisadora Luciane Neuvald que produziu a dissertacdo de mestrado intitulada A
MAIOR DADIVA DO ESTADO NOVO A MATO GROSSO: O APRENDIZADO AGRICOLA
“GUSTAVO DUTRA” NO PERIODO POPULISTA (1943 — 1964), de 1997. Logo ap6s, em
2005, o pesquisador Abimael Antunes Marques deu origem a dissertacdo de mestrado
APRENDIZADO AGRICOLA GUSTAVO DUTRA — SEU PAPEL E IMPORTANCIA NO
CONTEXTO AGRICOLA DE MATO GROSSO 1943-1947. E, por fim, Lindamar Etelvino
Santos Soares faz mais um estudo sobre a instituicao produzindo a dissertacao de mestrado
ESCOLA DE INICIACAO AGRICOLA “GUSTAVO DUTRA”: O PODER DISCIPLINAR NO
CONTEXTO DO ENSINO AGRICOLA DE MATO GROSSO 1947-1956. S&o trabalhos
importantes sobre essa instituicdo e contribuem significativamente para a historia das
instituicdbes educacionais no Estado de Mato Grosso. Como essa pesquisa traz em
sua esséncia a cultura escolar, entendeu-se que seria necessario buscar os diferentes
conceitos e tipos de cultura. Investigou-se, entao, os ensinamentos de Peter Burke, William
Outhwaite e Tom Bottomore e Raymond Williams. E, por ultimo, procurou-se entender
melhor a cultura escolar através dos conceitos de Dominique Julia e Vifiao Frago. Espera-
se que esse primeiro capitulo possa contribuir efetivamente com novos pesquisadores
sobre essa temética.
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CAPITULO 2

ANQOS 70: A DUREZA DO REGIME MILITAR MANIFESTADA
NO INTERIOR DA ESCOLA

Todos os alunos eram obrigados a ter o seu uniforme.
E, entdo, aquilo era de praxe (FARIAS, S/I.)

Ao nos debrugarmos sobre o estudo do cotidiano escolar, outra referéncia de apoio
€ o pesquisador Gatti Junior. Ele salienta que as instituicoes escolares sdo portadoras de
“um arsenal de fontes e de informagbes fundamentais para a formulagédo de interpretacoes
sobre elas proprias e, sobretudo, sobre a historia da educagé@o brasileira”. Ele ainda
acrescenta que ha um crescente numero de historiadores que tém olhado “de forma mais
minuciosa para o0s aspectos que fazem parte desse conjunto educacional, proporcionando
a esses aspectos um carater mais relevante” (GATTI JUNIOR, 2002, p.4).

11 O UNIFORME ESCOLAR

De modo geral, concorda-se que o uniforme escolar € um item que proporciona
grande praticidade para os alunos e economia para os pais. Sabe-se que usar diferentes
roupas a cada dia de aula é no minimo, caro, devido ao desgaste delas. Fora isso, criangas
e adolescentes, numa certa idade, sempre querem chamar a atencéo dos colegas usando
roupas diferentes e mais caras, desencadeando o consumismo. A pratica das escolas em
estabelecer o uso da mesma roupa entre os alunos possui sua origem no exército, uma das
primeiras instituicoes a adotar uma vestimenta Unica para todos os seus componentes. As
escolas mais tradicionais passaram a adotar o uniforme, de fato, somente nos anos 1920.
Os uniformes foram criados para simbolizar as cores, o nome, a tradicdo e o simbolo da
escola.

Dessaforma, os alunos uniformizados deveriam manter um comportamento exemplar
e zelar pela imagem das instituicbes, mesmo fora delas. Entre os anos 1940 e 1970, o
uniforme de uma instituicdo conceituada era um simbolo de aceitagédo social, tornando-
se o0 sonho de muitos alunos e pais. A partir dos anos 1990, as escolas, principalmente
as privadas, mudaram bastante os modelos de seus uniformes, fazendo roupas mais
confortaveis e menos formais. Atualmente, os uniformes ndo sdo tdo prestigiados pelos
alunos.

O artigo, por fim, frisa que, de fato, essa padronizacdo & importante. Primeiro
porque evita que a sala de aula transforme-se em um “desfile de modas”. Além disso, seu
uso desenvolve nos alunos, um sentimento de pertencimento ao grupo, fundamental no
desenvolvimento psicossocial das criangas.

Ivanir Ribeiro também colabora com este estudo ao afirmar que a industrializacéo
que aconteceu no Brasil, de forma emergente no final do século XIX/XX, provocou uma
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urbanizacao desordenada das cidades, principalmente em S&o Paulo e Rio de Janeiro,
0 que acarretou sérios problemas, principalmente médicos devido as méas condi¢cbes
sanitarias e as epidemias que ameacavam a saude da populagédo. O autor diz ainda

Este movimento abriu espaco para que médicos brasileiros,
pautados no discurso cientifico, desenvolvessem ao longo do século
XIX um modelo social que passou a interferir em toda a estrutura fisica
das cidades, a fim de disciplinar e regular os comportamentos
nos espacos urbanos. Neste contexto, a medicina de cunho
higienista e sanitarista acentuou-se consideravelmente e tornou-
se cada vez mais responsavel pela orientagdo da vida privada dos
individuos. Temas voltados a. orientacdo sobre corpo, sexo, vida intima,
saude e higiene, cada vez mais, passaram a fazer parte das pesquisas
desenvolvidas por estes profissionais intelectuais (RIBEIRO, 2012,
p. 26-27).

De acordo com os higienistas, o Brasil era considerado um “pais devastado,
atrasado e inculto, que precisava urgentemente ser reformado, inclusive e,
sobretudo, do ponto de vista da formagao e instrucdo do povo” (GONDRA, 2004,
p.125).

Segundo Ivanir Ribeiro, os médicos brasileiros seguiram as orientacdes
emanadas dos higienistas franceses e desenvolveram um vasto programa de
regras para o funcionamento das instituicbes educativas. Essas prescri¢cbes
previam

[...] o local mais adequado para a construgao dos edificios escolares
e sua arquitetura (tipos de comodos, sistema de ventilacdo e
iluminacéo); a nutricdo e hidratacado dos alunos, estabelecendo
a rotina alimentar, a quantidade a ser ingerida, a qualidade e a
variedade dos alimentos, os condimentos e bebidas permitidos e
proibidos até as normas para o funcionamento das cozinhas; o
programa de exercicios para os alunos; a eliminagcao dos residuos
corporais; a melhor forma de moldar os sentidos, através da educacéo
moral e intelectual; o vestuario e a higiene pessoal (RIBEIRO, 2012, p.
28).

Ivanir Ribeiro esclarece que, de acordo com os higienistas, o vestuario deve ser

adequado a cada estacdo do ano e tem a fungé@o de abrigar o corpo contra qualquer
extremo das condi¢des climaticas do meio em que se esta ou vive.

Ao tratarem da questao do vestuario, os higienistas retomam a
discussao acerca do desafio do homem, desde os primérdios, para
proteger o corpo das intempéries do ambiente. Partindo dessa
preocupacédo, os médicos desenvolvem toda uma retérica para
explicar a origem da matéria prima utilizada para a fabricacdo do
tecido, indicando os mais adequados para cada estagcdo do ano.
Podemos dizer que o vestuario, nesse sentido, representava uma
funcé@o pragmatica, ou seja, havia, na sua adogao, a preocupacéo
em proteger o corpo das influéncias fisicas do mundo exterior (frio e
calor) (RIBEIRO, 2012, p. 28).
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Para José Gongalves Gondra “quanto a forma de se vestir dos alunos, deveria
basear-se nos fundamentos da medicina e da higiene, que tinham a funcao de vestir e
proteger o corpo de modo adequado”.

As escolas, por sua vez, deveriam proibir um vestuario baseado na
moda, principalmente para as meninas, visto que essas estavam
mais sujeitas as tentagdes. Assim, além da “forte presenca de um
argumento que prevé o respeito a natureza bioldgica e ao ambiente
local como modo de atender as fun¢cdes do organismo” (GONDRA,
2004, p. 185).

Ivanir Ribeiro afirma ainda que “esse discurso médico foi sendo incorporado pela

escola e pelos educadores” através dos tempos. E acrescenta:

O aspecto moral presente nesses discursos teve grandes reflexos
naindicacdo dos modelos dos uniformes escolares, principalmente
para as alunas e para as professoras, irradiadoras da forma
adequada, austera e bem comportada de se vestir. A exigéncia
expressa nos regulamentos das escolas sobre a obrigatoriedade
de usar uniformes bem “comportados” sera uma constante no meio
escolar e perdurara por décadas, tanto nas escolas publicas, quanto
nas particulares. Para as alunas e professoras a regra era blusas sem
decotes e saias com comprimento abaixo dos joelhos (RIBEIRO, 2012, p.
30, grifo no original).

Enfatizando o higienismo, Ivanir Ribeiro afirma que, ao se colocar a roupa como
preservacdo da saude e do pudor e como critério para a adogdo de uma estética, isso
intervém profundamente sobre os corpos dos alunos, disciplinando-os para torna-los
adequados a viver em uma nova sociedade: “limpa, ordenada e sd, enfim, civilizada, pois a
roupa/uniforme esculpe uma conduta e reflete uma organizac¢ao social.

N&o havia nenhuma legislacdo que exigisse a uniformizagcdo dos alunos. No
entanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 4.024, de 20 de dezembro
de 1961), estabelecia que o poder publico custeasse os estudos dos alunos, em sua
totalidade ou parcialmente, fornecendo-lhes bolsas de estudos. Nessa mesma Lei,
tinha a indicagdo de que havia verba especifica para a compra de uniformes. Entao,
pode-se afirmar que o Governo Federal tinha a intengcao de uniformizar os alunos.

O uso do uniforme escolar no Ginasio Agricola Gustavo Dutra era exigido e cobrado
de forma enérgica pela direcéo da instituicdo, inclusive a escola fornecia a indumentaria
toda ao estudante. Essa cobranca era estendida a todos os alunos, ou seja, internos, semi-
internos e externos. Os guardas da instituicdo eram os responsaveis pela entrega dos
uniformes aos alunos, assim como responsabilizavam-se pelo recolhimento e entrega deles
a lavanderia. Dois dias da semana eram reservados para esse fim: terca-feira e sabado.

E interessante lembrar que a escola dispunha de alfaiataria e sapataria. Isso significa
que, além de proporcionar a confec¢ao de roupas e calgados novos, a escola ainda auxiliava
nos reparos desses pertences. Como os alunos ndo dispunham de local apropriado para
guardar esses uniformes, eles eram requisitados junto a lavanderia quando necessarios e
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ao longo do ano. Ao final do ano letivo, toda a indumentaria era devolvida — ndo importando
0 seu estado de conservacao —, exceto as roupas intimas e aqueles de uso particular, como
sabonete e pasta de dente. Os alunos que porventura esquecessem-se de devolver alguma
peca do enxoval, imediatamente os pais, tutores ou responsaveis eram comunicados e, ao
mesmo tempo, convocados a comparecer a instituicao para fazer o pagamento do material
néo devolvido. Os Livros de Carga e Descarga da Lavanderia trazem a relagéo do material
que fazia parte do enxoval do aluno e que, paulatinamente, era-lhe entregue no decorrer
do ano letivo. Faziam parte desse enxoval os seguintes itens:

1. Blusao de brim mescla;
. Botina de cordéo;
. Botina inteirica com elastico;

. Calga caqui verde;

2

3

4

5. Calca mescla;
6. Calgéo de esporte caqui;

7. Cama de campanha (de lona);
8. Cama patente (para solteiro);
9. Camisa balalaica (para frio);
10. Camisa caqui;

11. Camisa de brim mescla;

12. Camisa de cretone;

13. Camisa de malha (branca);
14. Camisa de meia com emblemas;
15. Camisa de meia sport branca;
16. Camisa de tricoline “Turf”;

17. Camisa de tricoline Machado;
18. Camisa mescla;

19. Camisa para ginastica;

20. Camisa tricoline listada;

21. Casquete de brim caqui;

22. Casquete de brim mescla;

23. Chapéu de palha

24. Chinelo de couro;

25. Chuteira;
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26.
27.
28.
20.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.

Cinto escoteiro;

Cobertor caqui;

Cobertor de 13;

Colcha de fustéo;

Colchéo de capim;

Cueca (cores sortidas);
Cueca de cretone branca;
D6lma e calga azul;

Escova para calgcado;

Escova para dente;

Fronha;

Gorro listado (para esporte);
Gravata preta;

Japona de |a azul com bolsos;
Lenco de morim;

Lencol de cretone;

Macacéo mescla;

Meia de algodéo;

Meia de 1a (para esporte);
Pasta de calgado;

Pasta de dente;

Pente de cabelo;

Pijama Genovesa (cores sortidas);
Rede cearense;

Sabonete;

Sacola de brim mescla;

Ténis branco;

Terno de brim caqui para gala;
Toalha de banho;

Toalha de rosto;

Tornozeleira e joelheira;
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57. Travesseiro de capim (GINASIO AGRICOLA GUSTAVO DUTRA, 1969, p. 4-16).

Embora a instituicdo proporcionasse aos alunos todo esse aparato e cobrasse com
rigidez a guarda, o uso e a conservacgéo dele, ao longo dos anos 1970, isso deixou de ser
feito. A escola passava por sérias dificuldades financeiras, chegando a situagdes nunca
vistas antes. A lavanderia, que fazia uso de equipamentos ja obsoletos para a época,
ndo conseguia fazer a reposicdo das pegas. Muitas das maquinas se quebravam e o seu
conserto, a cada dia, ficava mais dificil. Diante dessas dificuldades, a lavanderia foi fechada
nos anos 1970.

Com o fechamento da lavanderia, os responsaveis pela cobranga do uso do
uniforme ficaram de méos atadas. Como cobrar o uso do uniforme se ndo havia lavanderia
para lava-los? Os alunos nado dispunham de tempo para mais essa tarefa. Com isso, essa
cobrancga se restringiu, principalmente, ao uniforme de gala, por ocasiéo dos desfiles de 7
de setembro, em Cuiaba.

Com o agravamento da situagéo financeira da escola e por for¢ca de nova legislacéo,
ela deixou de fornecer, gratuitamente, o enxoval aos alunos e restringiu significativamente
0 seu quantitativo, pois, a partir dai, quem passaria a bancar o custo do enxoval eram os

pais ou responsaveis pelos alunos e, como se sabe, eram pessoas de poucas posses.

21 A HISTORIA ORAL

Para elucidar um pouco mais o rigor com que a instituicdo cobrava o uso do
uniforme escolar, buscou-se pessoas que vivenciaram essa época. A histéria oral € uma
metodologia de pesquisa que consiste em realizar entrevistas gravadas com pessoas que
podem testemunhar sobre acontecimentos, conjunturas, instituicées, modos de vida ou
outros aspectos da histéria contemporanea.

As entrevistas de historia oral sdo tomadas como fontes para a compreensédo do
passado, ao lado de documentos escritos, imagens e outros tipos de registro. Caracterizam-
se por serem produzidas a partir de um estimulo, pois o pesquisador procura o entrevistado
e lhe faz perguntas, geralmente depois de consumado o fato ou a conjuntura que se quer
investigar. Além disso, as entrevistas fazem parte de todo um conjunto de documentos
de tipo biografico, ao lado de memorias e autobiografias, que permitem compreender
como individuos experimentam e interpretam acontecimentos, situagées e modos de vida
de um grupo ou da sociedade em geral. Isso torna o estudo da histéria mais concreto e
proximo, facilitando a apreensao do passado pelas geragdes futuras e a compreenséo das
experiéncias vividas por outros.

O trabalho com a metodologia de historia oral compreende todo um conjunto de
atividades anteriores e posteriores a gravacao dos depoimentos. Exige, antes, a pesquisa
e o levantamento de dados para a preparacdo dos roteiros das entrevistas. Quando a
pesquisa € feita por uma instituicdo que visa constituir um acervo de depoimentos aberto ao
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publico, é necessario cuidar da duplicagéo das gravacgoes, da conservacgéao e do tratamento
do material gravado.

De acordo com André Burguiere, a historia oral é a utilizacdo sistematica da
investigacdo oral pelo historiador. Ele diz que a expresséao foi tomada de empréstimo aos

americanos que revalorizaram a fonte original do historiador, o documento oral. E completa:

A historia, com efeito, em seu inicio, nao podia fazer outra coisa do que se
apoiar no que diziam testemunhas. Pensemos em Herddoto, cuja obra tem o
titulo significativo de Enquéte, ou em Tucidides, que coloca as primeiras regras
da critica histérica. Os cronistas medievais fundam assim, muito amplamente,
seu relato em testemunhos orais. Cumpre esperar o desenvolvimento dos
cartérios senhoriais ou das chancelarias principescas, e depois a invencao
da imprensa e o desenvolvimento da alfabetizacdo, para que aquilo que
€ escrito se tornasse o sustentaculo cada vez mais exclusivo da memdria,
desvalorizando-se o oral ao mesmo tempo (BURGUIERE, 1993, p. 581).
André Burguiére remete aos tempos medievais para concluir sobre o quanto a
historia oral foi importante para a evolugao dos tempos. Ao mesmo tempo, de acordo com
sua analise, com o passar dos séculos, percebe-se que a histéria oral perdeu terreno para
a escrita. Para melhor compreenséo, o autor faz a distingdo desse movimento. No século
XVII, a erudicdo beneditina moderna constituiu-se criticando as lendas orais sobre as
origens de Roma transmitidas por Tito Livio ou as dos hagiografos medievais (bidgrafos de
santos). Ja no século XIX, a histéria, assimilando as contribui¢cbes da erudicéo, define-se
como ciéncia, apoiando-se exclusivamente no documento escrito, deixando-se o oral para
as sociedades sem escrita — mundos extra-europeus, por um lado, classes populares, por
outro — e para as disciplinas que, por essa razao, tinham um estatuto inferior, a etnologia e
ainda mais abaixo o folclore.
André Burguiére analisa também a questéo da hierarquia das ciéncias afirmando
que ela se relacionava com a hierarquia das fontes e que ela prépria refletia a hierarquia
das sociedades e dos grupos.

Houve ainda alguns marginais que continuaram a recolher testemunhos. Para
limitarmo-nos ao dominio francés, podemos citar, no século XVIII, o historiador
dos Camisardos, Antoine Court, que langou por intermédio de seus amigos,
pastores do deserto, uma grande investigagdo junto aos sobreviventes da
revolta; no século XIX, Michelet para sua Histoire de la Révolution Francgaise, e
sobretudo para Le Peuple, sem falar dos romancistas como George Sand ou
Barbey d’Aurevilly, que chegou a utilizar o termo de histéria oral, sem, alias,
fundar escola (BURGUIERE, 1993, p. 581-582).

Ao analisar essa citacdo, percebe-se que a histdéria, ao alcancar o patamar de
ciéncia, dedicou-se aos documentos escritos, esquecendo-se dos testemunhos orais ou
relegando-os a um plano inferior. Mesmo relegada a esse plano inferior, nota-se que a
histéria oral nunca deixou de ser utilizada pelos historiadores ou romancistas.

Nesse estudo, André Burguiéere afirma que a histéria oral moderna inicia-se nos

anos 1930, nos EUA, com uma importante investigacdo sobre a lembranca dos antigos
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escravos negros, encomendada pelas autoridades federais.

Em 1948, um antigo jornalista, Allan Nevin, criou o primeiro centro de histéria
oral na Universidade de Columbia, de Nova lorque. No inicio da década de
70 do século XX, canadenses, ingleses e italianos interessaram-se, por sua
vez, por essa técnica, que conquistou o conjunto da Europa ocidental a partir
de 1980, figurando os franceses curiosamente entre os Ultimos a nela se
empenharem, sendo os mais reservados. Hoje em dia, existem numerosas
sociedades nacionais de histéria oral, nos Estados Unidos, no Canadd, na
Gra-Bretanha, na Austrélia e na Italia com periddicos especificos. Encontros
internacionais regulares permitem comparacdes. Até o momento atual,
infelizmente, os lagos com os africanistas, que, por necessidade, tem o habito
da fonte oral, ndo foram t&o estreitos quanto se poderia imaginar. E verdade
que a utilizacdo do documento oral numa sociedade alfabetizada coloca
alguns problemas especificos (BURGUIERE, 1993, p. 582).

Por meio de seu estudo, André Burguiere mostra a importancia que a historia oral
foi adquirindo a partir dos anos 1930. Mesmo tendo ela alcancado destaque, o pesquisador
alerta que, ao se fazer uso da histéria oral, na sociedade atual, deve-se tomar cuidados
especificos. Isso se deve principalmente porque, atualmente, existem inUmeros aparatos
tecnologicos, e € importante saber onde a histéria oral se encaixa nesse universo. O
pesquisador salienta ainda sobre a revigoragdo da histéria oral, onde os “excluidos” da
historia ganham lugar de destaque entre os contemporaneos.

A revigoragdo da mais antiga técnica histérica num mundo aparentemente
submergido pela escrita liga-se a0 mesmo tempo a evolucdo das sociedades
ocidentais e as mutagdes das disciplinas histéricas. Os meios modernos
de comunicacéo, o avido, o automovel, o telefone, multiplicam os contatos
verbais e reduzem as cartas e os relatérios a simples recordacdes de acordos
e resumos de decisoes, a histoéria oral palia essas lacunas documentais. Em
outro plano, sentimos cada vez mais a nostalgia de nossas “origens”. Ora
“o mundo que perdemos” escuta-se mais do que se |é, mediante a voz dos
sobreviventes. Sofremos também da ruptura com os avés, cujo papel constituia
em enraizar numa linhagem e numa comunidade, pela transmiss&o, uma
tradicdo oral. Alids, os “excluidos da histéria”, mulheres, mundos populares,
minorias étnicas, que apareciam raramente no documento escrito, quando
ndo apareciam mediante o olhar de outrem, muitas vezes hostil, em todo caso
estrangeiro, fascinam cada vez mais nossos contemporaneos (BURGUIERE,
1993, p. 582).

Com a evolugéo das sociedades, os historiadores descobriram novos territérios de
investigacdo. Alguns desses territorios sdo melhores interpretados quando se faz uso da
histéria oral. Nesse sentido, André Burguiére afirma que:

Os novos territérios do historiador fornecem também razdes para que se
utilizem as fontes orais: como apreender completamente a histéria da vida
cotidiana ou a das técnicas sem a ajuda da investigacdo de campo? Essas
realidades por muito tempo pareceram demasiado modestas para merecerem
muitos tragos escritos. Como atingir as sensibilidades e as psicologias
coletivas mediante unicamente o recurso ao texto, que racionaliza, ideologiza
e forma, conscientemente ou ndo, um anteparo? Mais amplamente, querendo
ser a histéria cada vez mais antropoldgica, € natural que ela inspire métodos
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etnolégicos como a observagéao participante de que a investigagéo oral é uma
expressao maior (BURGUIERE, 1993, p. 582-583).

André Burguiére frisa que a histéria oral desce “as minucias” para esclarecer

determinado fato ou reconstituir uma vida clandestina bem-sucedida. O que André propde

se assemelha a proposta de Carlo Ginzburg (micro-histéria), guardadas as devidas

proporgoes.

Mediante o exame das raz0es de um éxito aparecem os dominios privilegiados
da historia oral e, em primeiro lugar, o da vida cotidiana mais banal, desde os
comportamentos familiares até os gestos mais usuais do artesdo ou da dona
de casa, passando pelos rituais, as festas e as redes de sociabilidade. Mas
mesmo na histdria mais classica, da vida politica, por exemplo, a conversa
traz uma contribuicdo insubstituivel, para paliar as lacunas documentais
ou fornecer um outro angulo de vista. Como chegar a reconstituir uma
vida clandestina bem-sucedida, quer dizer, que nao foi descoberta pelas
autoridades, e que, portanto, s6 deixou vagas noticias, se ndo interrogarmos
0s sobreviventes? Em qualquer caso, a investigacao oral permite reconstituir
um clima, esclarecer uma decisdo e apresentar o reverso da decoracgéo. Ela
faz aparecer outras motivagées — o lugar do imaginario na agéo, por exemplo,
as redes paralelas de poder, as formas de resisténcia ao enquadramento
(BURGUIERE, 1993, p. 583).

Por fim, André Burguiére salienta que a historia oral postula a confrontagdo com

0S arquivos escritos e outros testemunhos, mas que os resultados dependem do esforco

despendido pelo historiador.

A histéria oral ndo dispensa métodos comprovados da critica histérica: ela
postula, pelo contrério, a confrontagdo com os arquivos escritos e outros
testemunhos. A isso ela acrescenta as préaticas do etnélogo, como o caderno
de investigacoes e todos os seus problemas deontolégicos. Quer dizer que ela
supde uma formagéo, um grande trabalho prévio e a arte de saber aproveitar
o0 momento. Mas os resultados relacionam-se com o esforco despendido
(BURGUIERE, 1993, p. 583).

Verena Alberti, outra estudiosa do tema, estabelece alguns critérios para a escolha

das pessoas a serem entrevistadas. Para essa autora, a escolha dos entrevistados é, em

primeiro lugar, guiada pelos objetivos da pesquisa. Ela retoma o exemplo da pesquisa

sobre a histéria de uma empresa. Segundo entende, que se o objetivo principal dessa

pesquisa for o estudo das relacdes trabalhistas estabelecidas em determinado periodo, sera

necessario escolher, entdo, os possiveis entrevistados entre as pessoas que efetivamente

podem contribuir nesse sentido, como trabalhadores, diretores da empresa, representantes

sindicais etc.

Se, por outro lado, o interesse especifico repousar sobre as relagdes entre
a empresa e o Estado, a escolha dos entrevistados podera recair sobre os
dirigentes da empresa e altos funcionarios do governo, por exemplo. Por fim, se
o0s objetivos da pesquisa forem de &mbito mais abrangente, envolvendo todos
0s aspectos vinculados a histéria da empresa, o universo de entrevistados
em potencial se alargara consideravelmente, desde empregados e
diretores, passando por empregados do governo e representantes sindicais,
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eventualmente por membros de outras empresas, até usuarios de seus
servi¢cos e consumidores de seus produtos, por exemplo (ALBERTI, 2005, p.
31).

Para Verena Alberti, a qualidade das entrevistas deve prevalecer sobre a
quantidade. A escolha dos entrevistados ndo deve ser predominantemente orientada por
critérios quantitativos, por uma preocupacao com amostragens e, sim, a partir da posicao
do entrevistado no grupo, do significado da sua experiéncia. “Assim, em primeiro lugar,
convém selecionar os entrevistados entre aqueles que participaram, viveram, presenciaram
ou se inteiraram de ocorréncias ou situacdes ligadas ao tema e que possam fornecer
depoimentos significativos (ALBERT]I, 2005, p. 31-32).

Com olhar cientifico, Verena Alberti complementa afirmando que o processo de
selecédo dos entrevistados, em uma pesquisa de historia oral, aproxima-se da escolha dos
informantes em antropologia, ou seja, sdo tomados ndo como unidades estatisticas, mas
como unidades qualitativas, “em fungé@o de sua relacdo com o tema estudado, seu papel
estratégico, sua posicéo no grupo etc. (ALBERTI, 2005, p. 32).

Como foi dito, a escolha dos entrevistados em uma pesquisa de historia oral segue
critérios qualitativos e ndo quantitativos. Acontece que tais critérios devem “levar em conta
também quantos entrevistados sdo necessarios para que se possa comecar a articular
os depoimentos entre si e, dessa articulag@o, chegar a inferéncias significativas para os
propoésitos da pesquisa” (ALBERTI, 2005, p. 36).

O que Verena Alberti quer deixar claro é que uma Unica entrevista pode ser muito
relevante, porém ela s6 adquire significado completo quando, em sua anélise, ela puder
ser articulada com outras fontes igualmente relevantes. No caso, essas outras fontes
sdo também e prioritariamente outras entrevistas. “O nimero de entrevistados de uma
pesquisa de historia oral deve ser suficientemente significativo para viabilizar certo grau de
generalizacéo dos resultados do trabalho (ALBERTI, 2005, p. 36).

De acordo com Verena Alberti, assim como néo se pode estabelecer com precisao
quais serdo os depoentes de uma pesquisa de historia oral, € também muito dificil definir,
na elaboragéo do projeto, quantos entrevistados sdo necessarios para garantir o valor dos
resultados da pesquisa. Ela assevera que:

E somente durante o trabalho de producdo das entrevistas que o nimero de
entrevistados necessarios comeca a se descortinar com maior clareza, pois €
conhecendo e produzindo as fontes de sua investigagcao que os pesquisadores
adquirem experiéncia e capacidade para avaliar o grau de adequagéo do
material j& obtido aos objetivos do estudo. Esse processo ocorre em qualquer
pesquisa: € o pesquisador, conhecendo progressivamente seu objeto de
estudo, que pode avaliar quando o resultado de seu trabalho junto as fontes ja
fornece instrumental suficiente para que se possa construir uma interpretacéo
bem fundamentada. Assim, a decisdo sobre quando encerrar a realizagdo de
entrevistas s6 se configura a medida que a investigacao avanca (ALBERTI,
2005, p. 37).
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Nesta pesquisa, os critérios utilizados para a escolha dos entrevistados foram os
mais diversos. Dos cinco professores que ainda permaneciam vivos, apenas quatro se
dispuseram a colaborar com as entrevistas. Entre os egressos foi levada em consideragcéo
a origem (se era da zona urbana ou rural). Procurou-se equilibrar (trés da zona rural e trés
da zona urbana); idade (trés menores e trés maiores) e a lideranga entre seus pares.

O egresso Elio Ferreira, que estudou na instituicdo no periodo de 1969 a 1973,
lembra que, quanto ao uso do uniforme, o Ginasio Agricola Gustavo Dutra néo era tao
rigoroso e explica o porqué:

[...] a escola tinha uma série de deficiéncias. La havia lavanderia. A lavanderia
nunca funcionava, sempre tinha problema. Sempre quebrava uma maquina
ou o funcionario néo ia trabalhar. Ai, nés é que tinhamos que lavar as roupas.
Entao ndo lavava s6 uniforme, a gente lavava tudo. Lavava até as roupas de
cama, lencol, essas coisas todas. A escola foi se degradando em relagdo a

esses servicos que ela prestava. Entdo ndo se cobrava assim com énfase.
Eles deixavam passar justamente por isso (FERREIRA, 2012).

Indagado se no inicio dos seus estudos, em 1969, quando a escola ainda tinha
lavanderia, o uso do uniforme era cobrado com rigor, 0 egresso foi categoérico ao dizer que
tinha que usar o uniforme. Inclusive, os uniformes eram carimbados com seu nimero. Cada
aluno tinha um numero. Carimbado na gola, atras.

O egresso Ubiratan de Figueiredo Rocha, que estudou no Ginasio Agricola Gustavo
Dutra, entre 1970 a 1973, disse sobre o uso do uniforme:

A gente, quando vinha para o colégio, tinha que trazer o uniforme. Tinha que
comprar. Ah, sim! Tinha que estar uniformizado (ROCHA, 2012).

Percebemos que os depoimentos desses dois egressos tém sintonia com os
discursos de outros egressos e ex-professores do Ginasio Agricola Gustavo Dutra, que
serdo detalhados a partir de agora.

Em entrevista ao autor no dia 9 de novembro de 2012, em sua residéncia, o ex-aluno
Sidnei Pereira Macalba, do periodo entre 1968 a 1971, assim se expressou:

Quanto ao uniforme, sé o uniforme de gala mesmo. No dia de gala, 7 de
setembro [...] numa data comemorativa. Na minha época n&o tinha aquela
cobrancga do uniforme nao (MACAUBA, 2012).

Indagado se a escola fornecia algum material referente ao enxoval, o ex-aluno

assim respondeu:

Quando eu entrei dava tudo, cara! Tudo! Desde pasta de dente, escova,
sabonete, toalha, os uniformes, as botinas. Dava tudo! Isso ai a gente nao
podia queixar, ndo. Vocé podia chegar |4 com a roupa do corpo. Chegando
|4 vocé tinha o uniforme, a roupa, sabonete. Tudo era a escola que fornecia
(MACAUBA, 2012).

Ao analisar o depoimento do egresso Sidnei Pereira Macalba, percebe-se que a
escola, quando fornecia o enxoval aos seus alunos, cobrava o seu uso. A partir do momento
em que deixou de fornecé-lo, a exigéncia foi relaxada.
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Em entrevista ao autor no dia 23 de novembro de 2012, em seu local de trabalho, o
ex-aluno Clovilton Jaime de Miranda, do periodo de 1970 a 1972, falou sobre a exigéncia
do uso do uniforme:

Quando nés chegamos |4, ja tinha abolido. Eles forneciam botina, macacao
paratrabalhar. Ai era a gente mesmo, a familia que compravaroupas, calgados.
Nao era da escola. A gente comprava fora. Mas ndo assim tipo uniforme.
Usava qualquer roupa. Calga jeans mesmo e botina, ténis (MIRANDA, 2012).

O egresso Clovilton Jaime de Miranda, em seu depoimento, confirma o que foi dito
por outros ex-alunos. No periodo em que la estudou, de 1970 a 1972, a escola nao fornecia
mais o enxoval, portanto, permitia que os alunos frequentassem as aulas sem o uniforme.

Em entrevista ao autor no dia 28 de novembro de 2012, no proprio Ginasio Agricola
Gustavo Dutra, hoje IFMT/Campus Sao Vicente, o ex-aluno Artur Ramos Filho, que la
estudou entre os anos de 1970 a 1972, falou sobre a exigéncia do uso do uniforme:

Vocé tinha que ir a aula, vocé tinha a camiseta. O uso da camiseta era obrigado
De vez em quando eles toleravam, mas vocé tinha que ter o uniforme. Tinha
que ter a camiseta” (RAMOS, 2012).

O ex-aluno Artur Ramos Filho estudou no Ginasio Agricola no mesmo periodo que o
egresso Clovilton Miranda. No entanto, os seus discursos sao diferentes quanto ao uso do
uniforme. Enquanto o primeiro afirma que era obrigatério o uso da camiseta, o segundo diz
que ja nao se cobrava mais 0 seu uso.

O egresso Francisco Paulo de Souza estudou no Ginasio no periodo de 1969 a
1973. Em entrevista no dia 12 de novembro de 2012, ele proferiu dessa forma quanto a

exigéncia do uso do uniforme:

Olha, a gente tinha o uniforme. A gente tinha a camiseta. Mas, para falar
a verdade, eu ndo me lembro se a gente terminou o terceiro ano com a
exigéncia do uniforme. Eu ndo saberia precisar o tempo, se a gente ainda
tinha a exigéncia do uniforme. No comeco a gente tinha o uniforme (SOUZA,
2012).

Francisco Paulo de Souza confirma o uso do uniforme. Percebe-se, em seu
depoimento, que o uso dele foi exigido quando do inicio de sua estadia na instituicéo.

Entrevistado no dia 07 de novembro de 2012, em sua residéncia em Cuiaba, o
professor aposentado Hilario Vieira Farias, que lecionava disciplinas da area de Zootecnia
e trabalhou no Ginéasio Agricola Gustavo Dutra, entre 1967 a 1994, também comentou o
uso do uniforme. Perguntado se tinha conhecimento de puni¢céo a algum aluno que entrara
em sala de aula sem estar devidamente uniformizado, o professor assim respondeu:

Todos os alunos eram obrigados a ter o seu uniforme. E entdo aquilo era de
praxe. E até entdo nessa época ainda a escola tinha funcionarios de apoio
que se responsabilizavam, a gente falava rouparia, onde os uniformes eram
para la encaminhados para serem lavados na lavanderia. Entdo todo mundo
recebia o seu uniforme. Tudo certinho. Entdo vocé néo tinha desculpa para
ndo usar o uniforme. E no campo também. Tinha o uniforme de campo. De
forma que, na minha lembranca, eu nao me recordo se alguma vez alguém foi
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punido por falta do uniforme, porque o aluno ja sabendo que teria que usar,
ndo facilitava. Realmente, tinha que ter o uniforme porque no comeco, no
comeco da escola tinha, inclusive, alfaiate, tinha o roupeiro, tinha a sapataria,
onde o aluno, se fosse carente, ndo tivesse calgcado, a escola mandava fazer
o calgado pra ele. (FARIAS, 2012).

Pelo que se depreende da fala do professor Hilario Vieira Farias, a instituicdo ndo
deixava de exigir o uso do uniforme, inclusive o uniforme de campo, que era utilizado para
as aulas préticas nas oficinas didaticas do Laboratério de Préaticas de Producdo — LPP e do
Programa Agricola Orientado — PAO!

O professor aposentado Mateus de Souza Ferreira teve percurso semelhante ao do
professor Hilario Vieira Farias no Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Assim ele se manifestou

sobre a exigéncia do uso do uniforme:

Sim, uma tradicdo da escola desde que fui aluno. Na minha época de aluno
o governo dava o uniforme para o aluno. Vocé chegava ali na portaria e o
inspetor ja te entregava todo o uniforme, o uniforme de gala, que era de
desfile, o uniforme de Educacao Fisica e o uniforme de trabalho (FERREIRA,
2012).

O professor aposentado Mateus de Souza Ferreira confirma, também, a exigéncia
do uso do uniforme, principalmente, quando a instituicdo fornecia essa indumentéaria aos
seus alunos.

O professor aposentado Castilio Destéfani, que lecionou a disciplina de Lingua
Portuguesa dos anos de 1960 aos anos de 1980 no Ginasio Agricola Gustavo Dutra,
também ponderou sobre o uso do uniforme. Perguntado se havia a exigéncia do uso dele,

o professor respondeu:

Na sala de aula era exigido. S6 que naquela época também os alunos
recebiam quase tudo da proépria escola? Entdo era fiscalizado o uso do
uniforme” (DESTEFANI, 2012).

Indagado sobre a quem cabia fazer essa fiscalizacdo, o professor respondeu:

Os inspetores. [...] a gente ja recebia os alunos na sala. Entédo, para eles
entrarem acho que eram fiscalizados pelos inspetores. Tinha respeito. Os
alunos levantavam e cumprimentavam o professor. Diferente de hoje em dia
(DESTEFANI, 2012).

Pelos varios discursos aqui apresentados, infere-se que a instituicdo cobrava,
com certa rigidez, o uso do uniforme, mesmo em tempos que deixou de fornecé-los aos

1 No LPP, as atividades praticas desenvolvidas no LPP eram executadas apenas pelos alunos, apés demonstragao
e orientagcdo de um professor. As atividades tinham as seguintes finalidades didaticas: oferecer técnicas de ensino e
exploragdo agropecuéria baseadas em pesquisa de mercado. Apds esse levantamento é que se decidia pelo projeto
a ser explorado. O que se produzia no LPP destinava-se ao consumo dos proprios alunos. O excedente era vendido
para garantir a continuidade do LPP. O LPP era composto de todas as oficinas didaticas da escola como, por exemplo,
a Agricultura, a Zootecnia e a Industrias Rurais. J& o PAO tinha a finalidade de desenvolver, nos discentes, as habili-
dades, destrezas, iniciativas, conhecimentos técnicos e no¢des de administragcdo. Os projetos desse programa eram
desenvolvidos por grupos de alunos e contavam com a superviséo e orientacdo de um professor. Os projetos s6 eram
executados se houvesse estudo de mercado que comprovasse a sua aptidao regional e tivesse viabilidade técnica.
Apo6s a execugdo dos projetos, que eram financiados pela Cooperativa Escolar, pagava-se as custas e dividia-se o lucro
entre os alunos participantes. Muitos alunos tinham no PAO a sua Unica fonte de renda.
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estudantes. Tanto os depoimentos de ex-alunos quanto os de ex-professores revelam uma
escola balizada por uma disciplina muito rigida. Portanto, dificilmente ela deixaria que seus
alunos frequentassem as aulas sem estarem devidamente uniformizados.

31 EDUCACAO MORAL E CiVICA

“Os alunos sempre foram doutrinados para serem disciplinados e obedientes”.
(FERREIRA, s/d).

Essa afirmacao do professor aposentado Mateus de Souza Ferreira ilustra bem o
rigor do regime militar dentro do Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Para dar suporte a esse
rigor, foi criada a disciplina de Educacgéo Moral e Civica e foi instituida, de forma obrigatéria,
pelo Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969, com as seguintes finalidades:

a) a defesa do principio democrético, através da preservacao do espirito religioso,
da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a
inspiracdo de Deus;

b) a preservacao, o fortalecimento e a projegdo dos valores espirituais e éticos da
nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade humana;

d) o culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢bes, instituicbes e aos grandes vultos
de sua histéria;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicagcdo a familia e a
comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros € o conhecimento da
organizagao socio-politico-econémica do Pais;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com fundamento na
moral, no patriotismo e na agéo construtiva, visando ao bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na
comunidade (BRASIL, 1969).

O Decreto-Lei ainda diz que as bases filostficas deveriam motivar:

a) a acao nas respectivas disciplinas, de todos os titulares do magistério nacional,
publico ou privado, tendo em vista a formagao da consciéncia civica do aluno;

b) a pratica educativa da moral e do civismo nos estabelecimentos de ensino,
através de todas as atividades escolares, inclusive quanto ao desenvolvimento de habitos
democraticos, movimentos de juventude, estudos de problemas brasileiros, atos civicos,
promocodes extraclasses e orientagao dos pais (BRASIL, 1969).

Esse Decreto-Lei foi regulamentado pelo Decreto n° 68.065, de 14 de janeiro de
1971. Ao estabelecer as normas para a aplicacdo do Decreto-Lei n° 869, o Regime Militar
demonstrou forga ao projetar como se dava um direcionamento categoricamente alienante

e ufanista, ao ensinar sobre um Brasil perfeito que nunca existiu. No artigo 7°, letra d,
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verifica-se a importancia que foi dada a disciplina:

d) a Educacao Moral e Civica devera constituir preocupagao geral da escola,
merecendo o cuidado dos professores em geral e, especialmente, daqueles
cujas areas de ensino tenham com ela conexao, como: Religido, Filosofia,
Portugués e Literatura, Geografia, Musica, Educacéo Fisica e Desportos,
Artes Plasticas, Artes Industriais, Teatro Escolar, Recreagdo e Jornalismo
(BRASIL, 1969).

Ao comentar sobre a instauragdo de disciplinas ou reformas disciplinares, Andre
Chervel esclarece que foi uma operacgéao de longa duragéo. “O sucesso ou o fracasso de
um procedimento didatico ndo se manifesta a ndo ser ao término da escolaridade do aluno”
(CHERVEL, 1990, p. 197).

Ainda sobre a implantagdo de disciplinas, André Chervel enfatiza que ela se
caracterizou por sua precaugédo, por sua lentiddo e por sua seguranga. Segundo ele, a
estabilidade da disciplina ndo era um efeito da rotina, do imobilismo, dos pesos e das
inércias inerentes a instituicdo. Ela era resultado de

[...] um amplo ajuste que pds em comum uma experiéncia pedagdgica
consideravel; e muito frequentemente as rivalidades das congregagdes do
Antigo Regime tiveram que se tomar indistintas diante do “interesse” dos
alunos. Ela se prevalece dos sucessos alcangados na formagao dos alunos,
assim como de sua eficacia na execugéo das finalidades impostas. Fidelidade
aos objetivos, métodos experimentados, progressdes sem choques, manuais
adequados e renomados, professores tanto mais experimentados quanto
reproduzem com seus alunos a didatica que os formou em seus anos de
juventude, e, sobretudo consenso da escola e da sociedade, dos professores
e dos alunos: igualmente fatores de solidez e de perenidade para os ensinos
escolares (CHERVEL, 1990, p. 198).

Ao comentar sobre a constituicdo de uma disciplina, André Chervel esclarece que o
processo se estabelece por meio de uma combinagéo, em propor¢des variaveis, conforme

0 caso, de varios constituintes:

[...] um ensino de exposicdo, os exercicios, as praticas de incitagéo e de
motivacdo e um aparelho docimoldgico, os quais, em cada estado da
disciplina, funcionam evidentemente em estreita colaboragdo, do mesmo
modo que cada um deles estd, a sua maneira, em ligagc&o direta com as
finalidades (CHERVEL, 1990, p. 207).

Por fim, Andre Chervel arremata dizendo que:

A histéria das disciplinas escolares, colocando os conteudos de ensino no
centro de suas preocupacdes, renova as probleméticas tradicionais. Se é
verdade que a sociedade imp&e a escola suas finalidades, estando a cargo
dessa ultima buscar naquela apoio para criar suas proprias disciplinas, ha
toda razdo em se pensar que € ao redor dessas finalidades que se elaboram
as politicas educacionais, os programas e os planos de estudo, e que se
realizam a construcao e a transformacéo histéricas da escola (CHERVEL,
1990, p. 219).
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O tema em questao também foi objeto de estudo de Selva Fonseca que, ao analisar
a criacdo da disciplina de Educacao Moral e Civica pelo Governo Militar, afirma que “com
o golpe militar de 1964, o Estado passa a se preocupar enormemente com a necessidade
de revigorar o ensino de educacéo civica sob a 6tica da doutrina de Seguranca Nacional”
(FONSECA, 1998, p. 36).

O mesmo Decreto-Lei que instituiu a disciplina de Educag¢ao Moral e Civica criou,
também, a Comissao Nacional de Moral e Civismo. Segundo Selva Fonseca, essa comissao
era composta por pessoas “dedicadas a causa da Educacgéo Moral e Civica” [...] e gozava
de uma série de privilégios por ser considerada de “interesse nacional” (FONSECA, 1993,
p. 36). Essa comissé@o possuia atribuicbes de abrangéncia nacional e néo se restringia
apenas a dar as diretrizes do ensino de Educag¢ado Moral e Civica no interior das escolas.

Essa comissdo atuava também em outras esferas, como colaborar com o
Conselho Nacional de Educagéo; colaborar com organizacdes sindicais;
influenciar e convocar a cooperagéo instituicdes formadoras de opinido
publica e de difusdo cultural; articular-se com as autoridades responsaveis
pela censura no pais, em todos os ambitos; e articular-se com as autoridades
civis e militares do pais com a finalidade de implantar e manter a doutrina de
Educacgéo Moral e Civica (FONSECA, 1993, p. 36-37).

Ao comentar sobre a repressao instituida nas instituicdes educacionais no final dos
anos 1960 e inicio dos anos 1970, Selva Fonseca assevera que:

Se a ordem e a moral transmitidas visavam fundamentalmente eliminar as
divergéncias e tornar hegemoénico o poder dos grupos dominantes no pais
representados pelos militares, a dedicacao especial ao ensino de Educagéo
Moral e Civica cumpria a tarefa de reduzir os conceitos de moral, liberdade e
democracia aos de civismo, subserviéncia e patriotismo. Além disso, ha uma
reducéo da formacao moral a mera doutrinagéo ideoldgica, a repressédo do
pensamento no livre debate de ideias e ao culto de herdis e datas nacionais
(FONSECA, 1998, p. 39).

A implantacé@o dessa disciplina nas escolas brasileiras encontrou muita resisténcia,
tanto por parte de diretores como de professores. Selva Fonseca, citando Werneck da
Silva, J. G, afirma que na cidade do Rio de Janeiro a implantagéo dessa disciplina ndo
obteve o éxito desejado:

Conseguia-se muitas vezes e pelas mais variadas razdes lecionar Histéria
do Brasil em vez de E.M.C. e até de O.S.P.B. E grande parte dos poucos
professores que conscientemente se especializaram em EM.C. e
particularmente em O.S.P.B. as utilizava muito mais para fornecer ao alunado
um transitavel instrumental de critica ao regime autoritario do que para
justifica-lo. Lutavam contra ele dentro dele (FONSECA, 1993, p. 40).

No ambito do Ginasio Agricola Gustavo Dutra, aimplantagao da disciplina passou por
alguns tramites interessantes. Através do Oficio Circular n° 07/1969, da Diretoria de Ensino
Agricola — DEA, atribuiu-se aos Diretores de Ginasios e Colégios Agricolas a incumbéncia
de ministrarem aulas de Educag¢édo Moral e Civica aos seus alunos. S6 que os Diretores

tinham outras atividades, além de gerir as escolas, como fazer as orientagdes técnicas
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aos setores de Zootecnia, Agricultura e Industrias Rurais, além de outras se¢des afetas. O
documento também possibilitava aos Diretores delegar a professores de sua confianca as
atribuicdes de regerem a disciplina em pauta. Foi o que aconteceu na instituicao. Conforme
o Oficio 181, de 08 de outubro de 1970, o Diretor do Ginasio Agricola Gustavo Dutra,
o0 engenheiro agrbnomo Sebastido Benedito Borges de Albuquerque, solicita a DEA a
homologacao do nome do professor Mateus de Souza Ferreira como regente da disciplina.

A Figura 02, mostra o documento.

Figura 02. Oficio 181, de 08 de outubro de 1970.
Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Séo Vicente.
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Para lecionar a disciplina era necessario que o professor concordasse oficialmente

em fazé-lo, como demonstram os préximos documentos das Figuras 03 e 04.

Figura 03. Concordancia em lecionar a disciplina de Educag¢éo Moral e Civica. 1970.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.
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No segundo documento, fazem-se necessarios alguns esclarecimentos. A época, o

professor Mateus de Souza Ferreira ndo fazia parte do quadro permanente da instituicao.
Era contratado como professor horista, ou seja, ganhava de acordo com o nimero de aulas
que lecionava. Excepcionalmente, recebeu salario até o més de dezembro, o que néo era
comum. Possivelmente, fazendo a reposicao de aulas que deveriam ser lecionadas pelo
diretor da escola e este, devido a outros afazeres, ndo encontrou o tempo necessario para
fazé-lo. Mais a frente, a pessoa do professor horista sera analisada com maior profundidade.

Figura 04. Atribui¢do de aulas de Educagéo Moral e Civica. 1970.
Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.
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A carga horéria destinada a disciplina de Educacédo Moral e Civica era de duas
horas/aulas em todas as séries, conforme é possivel visualizar no Horario de Aula para o
Ano Letivo de 1972, estampado na Figura 05.
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Figura 05. Horério de aula. 1972.
Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.
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Em seu depoimento, o professor Mateus de Souza Ferreira diz a que veio a disciplina
de Educagéo Moral e Civica:

Ela veio com o propdsito de mudar a filosofia de trabalho e também orientar
os alunos dentro de um novo regime, o regime disciplinar e civico. Porque
naquela época, alias, antes daquela época o civismo era fraco, igual hoje.
Entao, um dos objetivos dessa disciplina era aumentar o amor a patria, o dever
civico. [...] os alunos sempre foram doutrinados para serem disciplinados e
obedientes. Como eu tinha certo carisma sobre eles, eles sempre obedeciam
as minhas orientacdes (FERREIRA, 2012).

O depoimento do professor Mateus de Souza Ferreira nos remete a Foucault (2004).
O professor diz que os alunos eram doutrinados para obedecerem. Ja Foucault diz que o
soldado converteu-se em algo que se fabrica a partir de coagdes, reparando a postura de
cada parte do corpo. Nesse caso, o corpo € apresentado como: “[...] objeto e alvo de poder,
[...] ao corpo que se manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se torna habil
ou cujas forgas se multiplicam” (2004, p. 117). Foucault ainda complementa dizendo que “é
docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado
e aperfeicoado (FOUCAULT, 2004, p. 118).

41 OS CULTOS civicos

Nesta pesquisa, o termo civismo refere-se a atitudes e comportamentos manifestados
pelos cidadaos na defesa de certos valores e praticas assumidas como fundamentais para
a vida coletiva, com o objetivo de preservar a sua harmonia e melhorar o bem-estar de
todos.

Figura 06. Alunos perfilados em Hora Civica. Anos de 1970.

Fonte: Acervo do IFMT/Campus S&o Vicente
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Percebe-se, ao fundo da fotografia estampada na Figura 06, a preparacdo das
bandeiras para o hasteamento. A frente, os alunos, em traje de gala, perfilados para o
entoamento dos hinos. Nessas ocasides, quando possivelmente uma visita ilustre era
recebida na escola, praticava-se o que era denominado de Ordem Unida. Todos os alunos
da escola, divididos em pelotdes, em ritmo de marcha militar e acompanhados por uma
fanfarra de boa dimensao, sob o comando do professor Mateus de Souza Ferreira, davam
uma volta completa no entorno das constru¢des centrais da escola. Essa solenidade era
acompanhada por toda a comunidade escolar e também por pessoas de fora do ambiente,
entre elas, caminhoneiros e outros viajantes que transitavam pela BR 070, que passa em
frente a escola.

No Ginasio Agricola Gustavo Dutra, o culto civico era obrigatério. O responsavel
direto pela realizacdo dos cultos civicos era o professor Mateus de Souza Ferreira,
responsavel pela disciplina de Educagéo Moral e Civica. Varios dos ex-alunos afirmam que
a hora civica era realizada todos os dias, enquanto o préprio professor confessa que era
realizada apenas uma vez por semana.

O ex-aluno Elio Ferreira explica que a rotina da escola era semelhante a de um
quartel: logo de manha, depois do café, os alunos eram colocados em “Ordem unida”,
cantavam o Hino Nacional e respondiam a chamada, que era feita por nUmero e ndo se
respondia “presente”, mas pelo sobrenome, como era feito nos quartéis da época.

Além dessa questdo, dessa forma de tratar a gente como se estivesse no
quartel, nés tinhamos uma série de puni¢coes naquela época. [...] nés éramos
obrigados a aprender todos os hinos, inclusive os militares, vocé tinha que
saber a Cancéo da Infantaria, a Canc¢éao da Artilharia, a Canc¢ao do Soldado, a
Cancao do Marinheiro, a Cancéo da Cavalaria. Entdo, na verdade, nés éramos
obrigados a aprender realmente esses hinos. Nos faziamos prova desses
hinos, inclusive. Nés tinhamos prova da disciplina Educacéao Moral e Civica.
Isso era constante. Durante os 5 anos que eu passei na escola, eu fiz o curso
de Admisséo, depois o ginasio. Nesses anos todos nos tivemos que conviver
com esse ensinamento. De cantar, de escrever e de fazer prova dos hinos.
Tanto que no Hino Nacional vocé tinha que aprender as crases, aprender
as virgulas, aprender os pontos. Vocé tinha que fazer tudo, era desse jeito
(FERREIRA, 2012).

Pelo depoimento do egresso Elio Ferreira pode-se depreender que o Ginasio Agricola
Gustavo Dutra desempenhava importante papel para a Ditadura Militar, seguindo, inclusive,
os ditames praticados nos quartéis. E importante esclarecer que o professor Mateus de
Souza Ferreira, ao ser contratado pela instituicdo, estava recém-saido do quartel com a
patente de Terceiro Sargento. Esse professor foi contratado — conforme sera mais bem
explicado ainda nesta pesquisa — com o fim especifico de lecionar a disciplina de Educagéo
Moral e Civica e, pelo que se conclui, desempenhou com toda “presteza” a sua funcgéo.

Ao ser indagado sobre os cultos civicos que aconteciam na escola, o egresso
Ubiratan de Figueiredo Rocha assim pronunciou:
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Quase todos os fins de semana vocé tinha que hastear a bandeira, cantar o
Hino Nacional. Era disciplina de Educacéo Moral e Civica. Era obrigatério que
vocé soubesse ndo so cantar, mas escrever o Hino Nacional. Entdo, havia
essa cobranca realmente (ROCHA, 2012).

Perguntado se, além do Hino Nacional, cantavam outros hinos, o ex-aluno assim
respondeu:

Ah, sim. O Hino Nacional e o Hino da Independéncia a gente sempre acabava
aprendendo O Hino Nacional era obrigatério. Vocé ndo passava na disciplina
de Educagédo Moral e Civica se vocé ndo soubesse. Vocé tinha que realmente
aprender. E nas datas civicas, 7 de setembro, havia todo um preparo para o
desfile de 7 de setembro. Uma comemoracéo bem diferente do que se vé hoje
(ROCHA, 2012).

Perguntado se essas comemoracdes eram feitas na propria instituicao ou fora dela,
0 egresso respondeu que

[....] no meu periodo sempre foi comemorado na escola mesmo. Durante umas
trés semanas, de manha, desfilava para treinar e no dia 7 tinha o desfile. Todo
mundo uniformizado, com a roupa do colégio. Formava fila. Ordem Unida.
Fazia tipo quase um quartel (ROCHA, 2012
O depoimento de Ubiratan Rocha confirma que o Ginasio Agricola Gustavo Dutra
era uma instituicdo que praticava uma rotina semelhante aquela exercida nos quartéis,
pois eles reproduziam, em seu cotidiano, a¢des sé vistas naquelas instituicbes ou agentes
similares.
Ao ex-aluno Sidnei Pereira Macauba foi feita, também, a pergunta sobre como
aconteciam os cultos civicos praticados na escola. O egresso respondeu que a

Ordem Unida, ela acontecia era todos os dias. Vocé levantava, vinha para
o refeitério, tomava o café da manhé la, que era o cha. Ai vocé ficava em
forma, série por série, no patio. Ai vocé rezava um Pai Nosso, cantava o Hino
Nacional e depois é que fazia a chamada. Era todos os dias (MACAUBA,
2012).

Perguntado sobre quem comandava os alunos nesses momentos, 0 egresso
informou que eram os inspetores

que faziam as chamadas, a Ordem Unida e tinha vez que o professor Mateus
ia la também. Para verificar corte de cabelo, aquele negécio todo. [...] muitas
vezes vocé estava na Ordem Unida, ele ficava debruco 1a em cima, olhando,
prestando atencdo. [...] e vocé tinha que ficar em ordem de sentido. De
manha, la tinha aquele borrachudo, aquele mosquito. E vocé tinha que cortar
o cabelo assim tipo cadete, o bicho estava ferrando vocé, mas n&o tinha como
tirar a mao aqui e matar. Na hora que terminava e vocé passava a mao assim
era s6 sangue, sé mosquito. Ali era um quartel mesmo (MACAUBA, 2012).

O depoimento de Sidnei Macauba nao é diferente de outros aqui transcritos, pois
confirma a frequéncia e a rigidez com que eram conduzidos os cultos civicos no Ginasio
Agricola Gustavo Dutra.

Na mesma linha, manifesta também o ex-aluno Clovilton Jaime de Miranda ao relatar

Anos 70: a dureza do regime militar manifestada no interior da escola

64



como aconteciam os cultos civicos na instituicéo:

A gente tinha que acordar muito cedo. Tinha que fazer Educacéo Fisica.
Tinha que estar na fila em posi¢cdo de sentido para cantar o hino e também
fazer o hasteamento da bandeira nacional. E comegamos até a gostar desse
periodo e desse sistema que era conduzido ali na escola. [...] eu ainda lembro
hoje que um dos nossos mestres 14, o professor Mateus, por exemplo, ele
sempre estava junto ali no horario do hasteamento da bandeira e comecou
até nos ensinar, além de cantar e escrever o Hino Nacional, ensinou também
a Cancao da Infantaria. Porque ele vinha do Exército, ele era do Exército. [...]
entdo era bom. Era disciplina, estudo e trabalho (MIRANDA, 2012).

Perguntado se a escola, pelas caracteristicas da disciplina que empregava, se
assemelhava a uma instituicdo militar, o egresso assim manifestou:

Eu acredito que sim....que muitos entendiam assim....sabe por qué? Porque
até por causa dos funcionarios. Por exemplo, o professor que orientava la
era ex-militar. Ele procurava conduzir os alunos para aquela disciplina quase
como regime militar, para ver se o aluno realmente seguia a linha mais correta
possivel, de procedimentos, de comportamento. O inspetor, o inspetor
chefe, boa praca, que era o mestre Bruno, também era militar, ex-militar.
Brincava com todo mundo, mas conduzia a disciplina. [...] acordava todo
mundo amanhecendo o dia e botava em forma para fazer Educagéo Fisica.
E podia estar frio, garoando ou chovendo, tinha que pular cedo todo mundo
(MIRANDA, 2012).

Clovilton Miranda? deixa claro o seu apego a instituicdo, mas o seu depoimento ndo
foge ao que foi dito pelos seus ex-colegas: a escola assemelhava-se a uma instituicao
militar.

Artur Ramos Filho, outro estudante da época, também comentou sobre como
aconteciam os cultos civicos na instituicdo:

Era assim. Era o professor Mateus. De manh& hasteava a bandeira, cantava o
Hino Nacional. [...] Era todos os dias. Cantava Hino a Bandeira. Cantava o Hino
da Independéncia. A gente sabia todos os hinos. Inclusive, nas provas que
ele fazia, ele pedia para escrever o Hino Nacional, o Hino a Bandeira, o Hino
da Independéncia. Ele era professor de francés também. Ele até ensinava
algumas estrofes do Hino Nacional em francés. Acho que ele era seminarista,
néo sei, ele ensinava nés a orar em francés, ele ensinou Ave Maria. [...] aqui,
quem n&o tivesse garra ndo ficava néo. [...] eu vim para ca com mais 4, s6 eu
fiquei (RAMOS FILHO, 2012).

Por meio da analise dos depoimentos, percebe-se que o professor Mateus
Ferreirausava de alguma estratégia para prender a atencéo dos seus alunos. A época, a
disciplina lingua francesa compunha a matriz curricular da escola e era bastante difundida.
O depoimento do ex-aluno também néo foge ao que foi apresentado pelos seus colegas
da época.

2 E interessante esclarecer que Clovilton Miranda, quando do seu ingresso na escola, tinha idade superior aos demais
estudantes. Por ser maior de idade e se destacar nos estudos, durante o periodo que |a passou, exerceu a fungéo de
inspetor auxiliar, respondendo pelo alojamento dos menores. A época, a escola possuia dois alojamentos: um destinado
aos “maiores”, que funcionava no pavilhdo superior; e outro destinado aos “menores”, que funcionava em um prédio
separado.
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Por sua vez, o egresso Francisco Paulo de Souza comentou sobre como aconteciam
os cultos civicos na escola, mas suas informag¢des ndo séo diferentes das repassadas
pelos seus ex-colegas:

Todos os dias n6s cantdvamos o Hino Nacional com sentimento patrio. Acho
que isso é uma das coisas salutares pra todo mundo, mas nés também
aprendemos a cantar o Hino da Infantaria, a Cangdo do Expedicionario....
entdo, hinos que moviam nés, criangas, pelo sentimento de brasilidade. [...]
todos os alunos que estavam |&, pelo menos do meu periodo, aprenderam a
escrever o Hino Nacional até com as virgulas. A gente sabia. Todo mundo
sabia. Era um exercicio que a gente tinha (SOUZA, 2012).

Com excegéode um ou outro depoimento os demais apontam para duas constatacoes:
a hora civica acontecia todos os dias e ndo se cantava apenas o Hino Nacional, pois o
repertério incluia varios outros hinos do hinario nacional.

No ano de 1972, o proprio Ministério da Educagdo e Cultura, por meio do
Departamento de Ensino Médio, solicitou ao diretor do Ginasio Agricola Gustavo Dutra que
treinasse seus alunos para cantar o Hino Nacional e também o da Independéncia, tendo
em vista as comemoragdes do Sesquicentenario da Independéncia. A Figura 07 mostra o

Oficio Circular enviado com essa determinagéo.
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Figura 07: Oficio Circular n® 16/1972.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.

O professor Mateus de Souza Ferreira, em seu depoimento, comenta como
aconteciam os cultos civicos no Ginéasio Agricola Gustavo Dutra:

O regime disciplinar da escola era baseado quase no Regime Militar, onde os
alunos recebiam aquela educacéo civica na época. Na época, eu acho que
a disciplina era nota 10 na escola. [...] e ela ficou mais ajustada no Regime
Militar. [...] nés tinhamos uma fanfarra e chegamos a tirar o primeiro lugar
aqui, em Cuiaba. Desfilamos varias vezes. [...] nds tinhamos, além da nossa
fanfarra, a nossa Hora Civica, que era obrigatéria. Eu mesmo safa com apito,
ia nos alojamentos e n&o ficava ninguém deitado. [...] todo mundo assistia
a Hora Civica, entéo era obrigatério. [...] o que a gente notava na época, o
que era repassado para a gente era sobre a disciplina, e o amor a patria e o
civismo (FERREIRA, 2012).
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O depoimento do professor Mateus de Souza Ferreira é bastante incisivo quanto ao
regime disciplinar que se praticava no Ginasio Agricola Gustavo Dutra.

Vale ressaltar que a foto estampada na Figura 08 d4 uma ideia de como aconteciam os
cultos civicos no Ginésio Agricola Gustavo Dutra. Percebe-se que ha uma pequena fanfarra
posicionada entre os pelotdes. Os alunos estao enfileirados de forma precisa, retilinea,
inclusive os membros da fanfarra. Todos estdo em posicdo de sentido, uniformizados,
parelhos. Na@o se percebe o desafinar de nenhum dos estudantes. Essa imagem remete a
uma instituicdo tipicamente militar.

Figura 08: Alunos perfilados em Hora Civica. Anos de 1970.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.

51 O HINO DO GINASIO AGRICOLA GUSTAVO DUTRA

Com musica de Mestre Albertino, a letra do Hino do Ginasio Agricola Gustavo Dutra
é de Aureo Lino da Silva, responsavel pela direcdo escolar da instituicdo no periodo de
outubro de 1948 a outubro de 1960. Numa simples leitura, concordamos com Lindamar
Soares®, quando diz: “Ao proceder a uma andlise substancial da Escola de Iniciagéo
Agricola Gustavo Dutra, através do hino, ja se atesta, no quarto verso, ‘tdo como firme e
impavida palmeira’, uma escola que abriga tantas historias no correr de varios anos”. O
Hino completo:

3 Disponivel em: < file:///C:/Documents%20and%20Settings/Gon%C3%A7alves/Meus%20documentos/Downloads/Lin-
damar Etelvino_Santos Soares%20(3).pdf>. Acesso em 30 de julho de 2014.
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No alto desta serra alcandorada
Do grande pantanal plantado a beira,
A escola ha de crescer abengoada,

Tal como firme e impavida palmeira.

Gustavo Dutra, educandario amigo,
E a nossa escola e nosso lar também,
Que ensina separar do joio o trigo

Qual outro bom semeador do bem.

Sempre no estudo e no labor
Procura produzir e sempre mais,
Com mais primor,

Porque da producéo nasce a fartura

Tal como o fruto nasce de uma flor.

Aprender trabalhando € o nosso lema,
Porque o trabalho eleva quem estuda,
Se quem estuda bem n&o tem problema

Quem bem trabalha, tem de Deus ajuda!

A primeira estrofe do hino nos remete ao local em que a escola foi construida: no
ponto mais alto do Estado de Mato Grosso, de onde se pode vislumbrar toda a beleza
do Pantanal Mato-grossense. Uma escola que nasce alicercada, firme, soberana e com
crescimento garantido.

A segunda estrofe nos mostra que a escola é amiga e, como esta localizada
distante de qualquer centro urbano, acaba por se tornar a casa de professores, servidores
administrativos e alunos. A escola possui ensino de qualidade e forma homens de carater
com a finalidade de intervir nos destinos da humanidade.

Estudar e trabalhar, ou seja, a teoria acompanhada da pratica, visando alcangar alta
produtividade de alimentos. A escola tem o lema de “fazer para aprender”. Dentro dessa
filosofia, a escola capacita seus alunos para ingressarem no mercado de trabalho com o
objetivo de produzir grande quantidade de alimentos para o mundo. Isto é o que nos diz a
terceira estrofe do hino.

A quarta estrofe nos traz o lema da escola no primeiro verso: aprender a fazer,

fazendo. A invocacgéo ao trabalho traz dignidade ao homem, principalmente aquele que
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estuda. O Ultimo verso nos remete a Deus. Aquele que se dedica ao trabalho recebe o
reconhecimento do Criador.

61 OS DEVERES E OS DIREITOS DOS DISCENTES

No arquivo da instituicdo néo foi possivel encontrar o Regulamento Interno do
recorte temporal desta pesquisa. Certamente, nesse documento, estariam estampados os
deveres e os direitos do corpo discente. Para suprir essa falta, os depoimentos dos ex-
alunos e ex-professores da época foram importantes para compreender a normalizagéo
interna do ginasio.

O egresso Elio Ferreira, ao falar sobre os deveres e os direitos, esclareceu
categoricamente que:

O Unico direito que a gente tinha era de ir em casa. Visitar a familia, porque
todos nés éramos do interior, e vocé podia, uma vez no més, uma vez a cada
dois meses ir em casa visitar a familia. Esse era o Unico direito, realmente
assim, que a escola respeitava. Mas, fora essa questdo de vocé visitar a
familia, vocé nao tinha mais nada. Tudo que se fazia na escola era aquilo
que estava determinado. Eram muito mais deveres do que direitos. Um direito
que eles sempre respeitaram foi esse de vocé visitar a familia. Depois, vocé
tinha as férias integrais no comego. Af, mais tarde, foi instituido um sistema
de trabalho-escola, que vocé tinha projetos. Vocé trabalhava uma semana
para escola e uma semana para um grupo de alunos. E ai, quando criou esse
sistema, ja diminuiram as férias porque vocé tinha que ficar na escola. Af foi
criada a Escala de Férias. E ja diminuiu o periodo que vocé ia para casa para
ficar com a familia (FERREIRA, 2012).

O ex-aluno afirma claramente que havia muito mais deveres que direitos na
instituicdo. O sistema trabalho-escola, mencionado por ele, trata-se do LPP e do PAO,
sistemas pedagdgicos de producado implantados na instituicdo a partir de 1970 e que faziam
parte da implantacao do Sistema Escola-Fazenda nas escolas agricolas do Pais. A partir de
1973, o Governo Federal criou, no dmbito do Ministério da Educagéo e Cultura, por meio
do Decreto n°® 72.434, de 9 de julho de 1973, a Coordenacao Nacional do Ensino Agricola —
Coagri, 6rgéo que passou a gerir 0 ensino agricola no Pais, em substituicdo a DEA.

No seu depoimento, Elio Ferreira faz uma den(ncia grave sobre a censura existente
no Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Perguntado se a sua correspondéncia, quando
enderecada a familia, era encaminhada de forma normal, o egresso assim respondeu:

Em 1969, no comeco, era. Era tudo livre. Ai, quando foi em 1970, eu n&o sei se
veio uma orientacéo, eu ndo sei se foi de Brasilia ou se foi criada 14 dentro da
escola mesmo, eles comecaram a censurar as correspondéncias. Entdo seu
Josino (Responsavel pelo Posto do Correios) recebeu uma ordem da escola
que ndo encaminhasse nenhuma correspondéncia que antes néo fosse lida
por alguém l& da escola. Entdo nds escreviamos a carta, levava para alguém
l& da inspetoria. L& eles liam a carta que a gente ia mandar para a familia e af
eles davam a autorizagéo para voceé levar no correio. Sem o autorizo, o correio
néo recebia e ndo encaminhava as correspondéncias. Isso af foi instituido a
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partir de 1970. Até quando eu sai, em 1973, ainda existia essa pratica, que é
um flagrante desrespeito (FERREIRA, 2012).

Perguntado se a correspondéncia recebida também era censurada, o egresso assim

manifestou:

N&ao. As que nds recebiamos essas eles ndo abriam, ndo. S6 as que a gente
mandava. Eu acho que o medo deles era a gente fazer alguma denuncia, do
que estava acontecendo na escola, em relacédo a questdo da alimentacao,
que era horrivel, em relacdo a uma série de coisas que tinha na escola. A
enfermaria ndo funcionava. Nés ndo tinhamos médico. No comeco, tinhamos
dentista. Depois o dentista aposentou, ndo contrataram mais dentista. Entao
eu acho que eles tinham medo de que a gente fizesse alguma denuncia. As
cartas que saiam da escola, essas sim, eram todas lidas (FERREIRA, 2012).

O ex-aluno Elio Ferreira chegou a apontar o nome da pessoa responsavel por essa

censura, daquela que idealizou essa préatica. Segundo ele, essa pessoa delegou poderes

aos inspetores para fazer a leitura das cartas. No entanto, esta pesquisa preferiu manter

o sigilo.

Elio Ferreira também conta como conseguiu burlar essa censura e denunciar ao

Ministério da Educacgéo e Cultura as condi¢des precarias pelas quais a escola passava:

Devido as péssimas condigcdes que a escola vivia naguele momento, de
abandono e nés sentiamos muito isso, porque nés chegamos a passar fome
la na escola naquela época, realmente a passar fome. [...] nés fizemos uma
correspondéncia denunciando tudo que estava acontecendo na escola para
o Departamento de Ensino Médio, um 6rgédo do Ministério da Educacéo que
cuidava das escolas de ensino médio federais do Brasil. Para mandar essa
carta para Brasilia n6s ndo podiamos mandar por Sdo Vicente, porque tinha
censura. Ai nés fizemos o seguinte. Tinhamos um colega que ficou doente. Ele
tinha que vir para Cuiaba porque la nés néo tinhamos assisténcia médica. Nos
fizemos uma cota, cada um deu um pouquinho. Ele trouxe a carta e postou
aqui em Cuiaba, no Correios. Entdo nés burlamos essa censura que existia
la. E essa carta foi realmente parar em Brasilia, tanto que depois deu até
resultado (FERREIRA, 2012).

Perguntado a que tipo de resultado se chegou, assim respondeu:

Noés ja estavamos no final do ano de 1973. Eu ndo me lembro bem se foi
final de setembro ou comecgo de outubro, o MEC enviou la para a escola um
profissional [...] eu lembro até o nome dele hoje, era Nadir Bastos de Genu*.
Ele chegou na escola numa sexta-feira a tarde. Na escola n&o tinha ninguém.
Nao estava o Diretor, ndo estava o Secretéario, a maioria dos professores tinha
vindo para Cuiaba e ele chegou |a a tarde, eu lembro até hoje, num fusquinha
do Ministério da Educacgéo, acho que aqui de Cuiaba. E ele reuniu com a
gente. Chegou com a carta na mao e reuniu na sala de aula e nés reafirmamos
tudo que realmente acontecia. E ele saiu com a gente de setor em setor.
Primeiro lugar que ele visitou foi a cozinha, foi na copa, viu as condigdes, viu
a alimentacéo que estava sendo feita naquela hora, a janta (FERREIRA, 2012).

4 Nadir Bastos Genu: Fitossanitarista, lotado, a época, no Ministério da Educacéao e Cultura. Originalmente, pertencia ao
Ministério da Agricultura. Esteve lotado no Posto de Defesa Sanitaria Vegetal de Belém do Para. Foi, também, professor
da Universidade Federal Rural da Amazénia — UFRA.
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Indagado se havia algum servidor da instituicio acompanhando o visitante, o ex-
aluno respondeu:

Depois o seu Abel o acompanhou. Era o Unico que estava na escola, na
época. Assim, dos servidores mais graduados. Tinham os inspetores, 0s
cozinheiros. Mas, foi o seu Abel que acompanhou. Ai foi com ele nos setores
e ele viu todos os setores. Ele foi 14 onde criava porcos, ele foi em todo lugar.
Ele fez realmente uma vistoria bem criteriosa. E tanto que no dia que ele
chegou e viu a alimentacdo que estava sendo feita para noés, ele mandou
jogar fora, mandou jogar pros porcos e mandou fazer outra. Eu lembro que
foi requisitado na época o homem que cuidava la dos animais e ele mandou
matar um boi naquela hora, tanto que esse dia o jantar saiu até mais tarde e
a carne foi trazida e foi feita uma outra alimentagdo para nés. [...] e depois
eu sai, no final do ano, foi quando eu terminei o 4° ano do ginasio, e logo
em seguida eu fiquei sabendo que houve uma troca da diregdo da escola
(FERREIRA, 2012).

O depoimento do ex-aluno denuncia muitas barbaridades existentes na institui¢éo.
E sabido que os Diretores eram nomeados através da indicacdo de um “padrinho” politico.
O Engenheiro Agronomo, Sebastido Benedicto Borges de Albuquerque, foi nomeado
tendo como “padrinho” politico o Senador da Republica, por Mato Grosso, Filinto Strubing
Muller®. Eleito Senador por quatro vezes pelo Estado do Mato Grosso entre 1947 a 1973,
Mdiller, politicamente, era a pessoa de maior destaque do Estado de Mato Grosso e fazia
parte do partido de sustentagdo do governo no periodo da Ditadura, chegando, inclusive,
a presidéncia do partido que dava sustentagdo ao governo militar, a Aliangca Renovadora
Nacional — Arena, entre 1969 e 1973.

5 O Senador morreu em julho de 1973 num dos mais dramaticos acidentes aéreos da aviagéo internacional, o voo Varig
820, no Aeroporto de Orly, em Paris. A aeronave realizou um pouso de emergéncia sobre uma plantagédo de couve em
decorréncia de um incéndio iniciado no banheiro e que chegou a invadir a cabine da aeronave. No acidente morreram
123 pessoas e 11 conseguiram sobreviver.
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T

Figura 09: Filinto Miller (o primeiro da esquerda para a direita), o Presidente Vargas e os notaveis de
1938.

Fonte: Wikipédia

O engenheiro agrbnomo, Sebastido Benedicto Borges de Albuquerque, assumiu a
direcao do Ginasio Agricola Gustavo Dutra no inicio dos anos de 1960. Com a morte de
seu “padrinho” politico, ficou sem sustentacdo. Tanto € que em ato do dia 20 de fevereiro,
publicado no Diario Oficial da Unido no dia 4 de margo de 1974, foi nomeado o professor
Luiz Soares de Medeiros para gerir os destinos da instituicdo. O Oficio Circular n® 01/74
— emitido pelo Ginasio Agricola Gustavo Dutra e assinado pelo professor Luiz Soares
de Medeiros — € um dos atos que comprovam a transicdo. O documento encontra-se
estampado na Figura 10.
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Figura 10: Oficio Circular n°01/1974.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Séo Vicente

Mais comedido, o egresso Ubiratan de Figueiredo Rocha falou sobre os deveres e
direitos dos discentes:

Olha, na escola a gente nao discutia direitos e deveres. Tinha 14 uma
disciplina, na realidade ndo havia uma discussdo com os alunos. Olha, tem
que seguir isso e, em contrapartida, vocés terdo isto. Nao se discutia essa
contrapartida. Entéo, [...] vocé tinha o direito de dormir, de se alimentar
bem e a escola era boa. Digamos que esse era o direito. Estava la. Mas, os
deveres eram ressaltados, direto. Ndo mostravam para a gente: olha, vocés
tem todos esses deveres e, em contrapartida, vocés tem colégio de graca,
comida, agua, professores e uma educacéo boa, que era realmente muito
boa (ROCHA, 2012).

O depoimento de Ubiratan ndo contraria o que disse o egresso Elio Ferreira.
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Percebe-se que os direitos, quando ndo eram subtraidos, encontravam-se ocultos. Ja os
deveres estavam sempre em evidéncia.

Sidnei Pereira Macauba, também ex-aluno do curso ginasial agricola, manifestou a
sua versao sobre os direitos e deveres dos estudantes:

Sempre quando a gente saia la da escola tinha os interrogatérios quando
vocé chegava. Perguntavam se para onde a gente ia embora tinha muita
gente revoltada com o governo, esse tipo de coisa assim, o que eles faziam...
se tem pessoas que querem derrubar o governo. [...] tinham essas revistas,
essas perguntas. Naquele tempo nao tinha mochila. Nés tinhamos aquelas
malonas de fibra. Ai, entdo, chegava, colocava em cima da mesa, abria com
a chavinha. Vinham os inspetores. Todos eles. [...] mas quem sabia fazer uma
revista bem mesmo, daquela que depois dava um trabalho danado....a mae
da gente dobrava toda a roupa, colocava na mala....era o0 seu Bruno. Por isso
que eu ndo gostava dele. Ele ia s6 jogando assim, 6. Depois vocé so juntava e
punha na mala e fechava pra subir pro dormitério (MACAUBA, 2012).

Indagado sobre 0 que procurava nessas revistas ou qual era a intengcéo da escola,
0 egresso respondeu:

Eles falavam que era para ver se a gente estava levando arma, porque
naquele tempo nem em droga se falava.... a gente nem sabia 0 que era isso.
[...] uma revista proibida, livro, certo. Eu lembro que uma vez, era uma camisa
quase igual a essa aqui, s6 que era camuflada, assim igual roupa do exército,
pegaram ela de mim. Tomaram. Isso aqui ndo pode usar aqui na escola.
Quando vocé for ficar de férias a gente devolve para vocé. Devolveram nada.
Ficou com seu Bruno (MACAUBA, 2012).

O depoimento do ex-aluno Sidnei Pereira Macauba reflete bem o que era a escola
naquele periodo. Percebe-se um profundo desrespeito aos direitos dos internos ao
procederem as revistas e fazerem a apreensao de pertences. E o pior: ndo devolverem o
que era apreendido.

Ao se manifestar sobre os direitos e deveres dos alunos, Clovilton Jaime de Miranda
foi enféatico:

Nés podemos dizer, com a maior clareza, que imperava mais os deveres.
Direitos ndo eram tantos, até mesmo pelo regime, porque hoje, como se diz,
todo mundo fala que hoje é tudo democratico. Mas, naquela época néo era,
ndo era totalmente democratico. Entdo, o que imperava mais era o regime,
eram os deveres mesmo. E era tocado com a maior seriedade. Até porque,
por causa do sistema da escola (MIRANDA, 2012).

Ao analisar o depoimento do ex-aluno percebe-se que a escola foi extremamente
rigida e voltada para o disciplinamento ferrenho dos seus alunos. Os deveres estavam
acima de tudo e eram cobrados todos os dias da semana. Aqueles que ousassem contestar
eram punidos imediatamente até mesmo com trabalhos forgados.

Artur Ramos Filho também depds sobre os direitos e deveres dos estudantes. As
informacdes dele endossam o que foi inferido até aqui: a escola punia arbitrariamente

aqueles que, por ventura, desafiassem as suas regras:
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Vocé ndo podia discutir. Por mais que vocé tivesse razéo. Falava e vocé
tinha que obedecer. Vocé néo tinha como. [...] vocé n&o tinha o direito de se
defender, ndo se discutia. [...] vocé era um réu sem defesa. [...] vocé néo tinha
defesa, ndo tinha direito a nada. Entéo, era assim (RAMOS, 2012).

Os direitos dos estudantes eram suprimidos a olhos vistos e 0s mesmos ndo tinham
como requisita-los, pois nao dispunham de oportunidade para isso.

Outro egresso, Francisco Paulo de Souza, fez o seu comentario a respeito dos
direitos e deveres dos estudantes:

Eu consigo me lembrar bem mais de deveres. [...] a gente sabia que
pela necessidade do cumprimento da disciplina, a gente tinha bastante
compromisso com os deveres. Eu acho que era uma questdo, uma norma
de controle. [...] entdo essa norma era extremamente oportuna para poder
permitir uma melhor administragdo com relacédo aos alunos. [...] eu sei que
muitos ndo conseguiram ficar 4. Por uma razdo ou por outra, muitos n&o
ficaram la. [...] hoje pelo que a gente percebe das exigéncias das normas
legais do préprio Estatuto da Crianga e do Adolescente, o que nés faziamos la
naguela época seria inconcebivel hoje. Seria impossivel. Levaria professores,
diretores, provavelmente todo mundo para a cadeia (SOUZA, 2012).

Francisco Paulo de Souza comenta com muita convicgdo o que se passava na
instituicdo naquele periodo de excecdo da historia brasileira. Pelo seu depoimento,
percebe-se que a escola representava muito bem os ditames do Regime Militar. Os alunos
nao sabiam quais eram os seus direitos e, se contestavam, eram punidos. Parece-me que
esse espaco sequer era percebido pelos estudantes.

Ao continuar o seu depoimento, Francisco Paulo de Souza ainda diz que

Os instrumentos de controle da escola funcionavam como padroes
de exigéncias, de respeito as normas estatutarias e comportamentais
extremamente rigidos. [...] vivemos sob a égide do controle. [...] entéo, isso é
um fato” (SOUZA, 2012).

O professor aposentado Hilario Vieira Farias também fez o seu comentario a respeito
dos deveres e direitos dos alunos:

Eram mais deveres do que propriamente direitos. Pelo regime ao qual a gente
era submetido. [...] tinha a linha dos deveres que era mais cobrada. Mais

acirrada, mais cobrada. [...] naquela época, os direitos que os alunos tinham
era o0 alojamento, ainda tinham direito ao enxoval, alimentacéo [...] (FARIAS,
2012).

O ex-professor, em seu discurso, confirma o que foi dito por outros entrevistados:
os deveres dos estudantes eram cobrados permanentemente. Disse também que, ao
ingressarem na escola, os alunos ja sabiam que os seus deveres seriam colocados acima
dos seus direitos:

[...] quando os alunos se matriculavam la, conseguiam ir pra 14, era feito um
exame de selecdo e os alunos selecionados....eles ja iam de certa forma
conscientes que eles tinham mais que cumprir os deveres com a escola
do que mesmo que se preocupar com os direitos deles. Entdo, eles ja iam
conscientizados nessa parte (FARIAS, 2012).
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Pelo que se percebe no depoimento do ex-professor, o trabalho de doutrinamento
dos alunos, desenvolvido por membros da instituicdo, comeg¢ava mesmo antes do ingresso
na escola.

O ex-professor Mateus de Souza Ferreira, em seu depoimento, também comentou
sobre direitos e deveres dos alunos. Solicitado a falar se os alunos tinham mais deveres
que direitos, assim manifestou:

Na época, sim. Tinham bem mais deveres, tinham bem mais” (FERREIRA,
2012).

Pelos depoimentos apresentados anteriormente, nota-se que os alunos do Ginasio
Agricola Gustavo Dutra, ao invés de terem garantidos todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, faltavam-lhes as oportunidades para o desenvolvimento
fisico, mental, moral, social e espiritual em condi¢des de liberdade e de dignidade; também
Ihes faltavam uma educacgéo de qualidade que os aperfeicoassem, desenvolvendo suas
capacidades de agir respeitosamente sobre o meio ambiente e 0 meio social, tornando-
0s capazes de participar da construcdo de uma sociedade livre e aberta. Nota-se que
os seus direitos foram alijados, desprezados ou simplesmente ocultos pelos dirigentes da
época. Salvo melhor juizo, entende-se que os alunos foram desrespeitados quanto aos
seus direitos. A escola nunca fez questao de mostra-los aos alunos, pelo contrario, ndo se
falava em direitos, mas, sim, em deveres. Esses sim, sempre foram exaltados.

Embora todos os ex-alunos entrevistados tecessem criticas ao funcionamento da
escola, foram unanimes em afirmar que a passagem pela instituicdo foi uma das melhores
coisas que aconteceram em suas vidas, pois foi ali que se formaram homens, construiram
0 seu carater, a sua personalidade, aprenderam a respeitar, a amar o pais, a valorizar os
professores e, acima de tudo, aprenderam a amar, a ter orgulho de terem estudado no
Ginasio Agricola Gustavo Dutra.

O que se percebe, também, pelos depoimentos, &€ que professores e alunos
executavam as suas atividades de forma automatica, sem a percepgéo critica do espago
que ocupavam. A esse respeito é importante que nos lembremos de que

[....] os espacos escolares eram enquadrados a partir de uma variedade de
mecanismos que inibia uma série de praticas e conhecimentos no cotidiano
escolar e [....] destacar que era uma escola que, direta ou indiretamente,
sofria a censura (e muito mais a autocensura, institucional e/ou individual)
e que parte dos professores sentiam-se tolhidos e com medo durante o
desempenho da sua fungdo (GASPAROTTO & PADROS, 2010, p. 10-11).

O que acontecia no Ginésio Agricola Gustavo Dutra ndo era diferente do que dizem
os pesquisadores acima. Os depoimentos, tanto de egressos quanto de ex-professores,
confrmam que os dirigentes da escola seguiam rigorosamente as determinagbes
emanadas do Ministério da Educacéo da época. Com isto, os espacos reservados a alunos
e professores néo foram ocupados com criticidade, pois, a principio, nem foram percebidos

por estes, tamanha era o grau de censura exercida sobre esses espagos.
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Ao mesmo tempo nos perguntamos: o siléncio praticado pelos professores,
principalmente, ndo seria um modo de manifestarem a sua resisténcia ao que acontecia

na instituicdo?
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CAPITULO 3

ESPACOS E TEMPOS NO GINASIO AGRICOLA GUSTAVO DUTRA

De modo geral, é possivel afirmar que a escola organiza-se, em seus diversos
niveis, tendo como foco a ideia de disciplina. Os espagos e 0s tempos
escolares sdo ocupados nessa perspectiva: as aulas e 0s espacgos coletivos
predominam em relacdo as tutorias ou aos acompanhamentos individuais
(MACHADO, 2009, p. 15).

No ano de 1969, mais precisamente no dia 16 de dezembro, final do ano letivo, o
Ginasio Agricola Gustavo Dutra contava com apenas 98 alunos matriculados e distribuidos
conforme a Tabela 11:

12 27 06 07 09 05
22 21 04 10 02 05
3? 07 01 05 00 01
42 18 00 15 03 00
25 03 07 15 00
98 14 44 29 11

Tabela 11. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Dados numéricos sobre matriculas no ano letivo de 1969
(desligamentos, aprovagdes, reprovagdes, discriminados por séries e cursos).

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.

Ao analisarmos a Tabela 11, notamos que o numero de alunos ndo era muito
significativo para uma escola desse porte. Possivelmente, isso se deve a crise financeira
pela qual a escola passava. No inicio do ano letivo, a escola contava com 98 alunos
matriculados e, ao seu final, contava apenas com 44 alunos aprovados e 11 com
possibilidades de continuar, pois os reprovados dificilmente continuavam na instituicao.
A alegacédo dada pelos dirigentes para dispensar os alunos reprovados era a de que
eles, os alunos, nado tinham vocacéo para a futura profisséo de Técnico Agricola. Nota-
se, também, que era muito elevado o indice de reprovagado daqueles que frequentavam o
curso preparatoério para ingressar no curso ginasial. De um total de 25 alunos ingressantes,
apenas sete conseguiram aprovagao, 15 foram reprovados e trés foram desligados. Na
Tabela 10 ndo é possivel identificar se houve matricula progressiva no ano letivo de 1969.
Dos 18 alunos matriculados na 4% série do curso ginasial, 15 conseguiram aprovacdo. Nas
tabelas seguintes, apresenta-se, também, uma pequena trajetéria de vida desses alunos.
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NOME DO ALUNO

Aquiles Leite Nascimento
Ademir Ferreira da Silva
Claudil Jones de Miranda

Cleunice Jacil da Silva

Elvio Marchiori Minuzzi

Edgar da Costa
Francisco Cardoso de Oliveira

Gentil Silvano de Andrade

Horacino José de Lima

José Carlos da Silva Quilido

Jodo Valter de Vasconcelos

SITUAGI\O PROFISSIONAL - 2013
Professor aposentado
Bancério aposentado

Técnico Agricola aposentado
Delegada da Policia Federal
Agropecuarista
Empresario
Advogado
Funcionario Publico aposentado
Funcionario Publico
Técnico Agricola

Administrador e Empresario

Maria Auxiliadora Franca de Oliveira Funcionario Publico

Milton Alves Damaceno Advogado
Roberto Rodrigues de Jesus Sem informagéo

Milson José Lopes Engenheiro Civil

Tabela 12. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Concluintes do Curso Ginasial Agricola (Mestria Agricola)
de 1969.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Sao Vicente.

Percebe-se que ha duas mulheres entre os 15 concluintes de 1969. Segundo
informacdes colhidas entre os proprios concluintes, elas sao filhas de ex-servidores do
ginasio e moravam na propria comunidade de Séo Vicente.

ATabela 13 traz a rela¢do dos concluintes do ano letivo de 1970. Trata-se de apenas
sete concluintes, menos que a metade dos concluintes de 1969. No ano de 1970, o ginasio
contava com 155 alunos matriculados. Desse total, 30 estavam matriculados no curso de
Admisséao; 57 frequentavam a 12 série; 38 cursavam a 22 série; 24 estavam na 32 série e
apenas seis terminavam o curso, na 4% série. Na Tabela 13, nota-se a presenca de mais
uma mulher entre os concluintes, filha de ex-servidor.
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NOME DO ALUNO SITUAGCAO PROFISSIONAL - 2013

Almir Figueiredo Barros Militar

Deunice Clotildes da Silva Funcionario Publico
Domingos Tertuliano da Silva Engenheiro Florestal - Falecido
José Bonifacio da Silva Bancario
Lourival Joaquim Machado Técnico Agricola
Luiz Benedito de Lima Neto Engenheiro Agrénomo
Wilson Alves da Silva Funcionario Publico Municipal

Tabela 13. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Concluintes do Curso Ginasial Agricola (Mestria Agricola)
de 1970.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Sao Vicente.

No ano de 1971, o ginasio contava com 172 alunos matriculados. Desse total, 30
frequentavam o curso de Admissao; 61 cursavam a 12 série; 43 estavam na 22 série; 25
frequentavam a 3% série e 13 estavam concluindo o curso de Mestria Agricola, na 42 série.
A Tabela 14 traz a relagdo dos concluintes do ano de 1971. Entre os concluintes, nota-se,
mais uma vez, a presenca do sexo feminino. Trata-se também de filha de ex-servidor e
que morava na comunidade de S&o Vicente. O nimero de concluintes também n&o é muito
expressivo. Apenas 12 alunos conseguiram aprovagao para concluir o curso.

NOME DO ALUNO SITUAGAO PROFISSIONAL - 2013

Alexandrino Leite Nascimento

Funcionario Publico Federal

Benedito Dias Pereira Professor Universitario
Bismark Mamede de Oliveira Geografo
José Eduardo da Silva Produtor Rural
Juarez Toledo Pizza Advogado
Maria das Gragas Franca de Oliveira Falecida

Espagos e tempos no ginasio agricola Gustavo Dutra

81



Manoel Joaquim da Silva Filho Engenheiro Agronomo

Nelson José Cocco Funcionario Publico Federal
Sidnei Pereira Macauba Magistério
Selino José de Oliveira Técnico Agricola
Urbano de Oliveira Silva Advogado — Falecido
Walter Soares Ataide Sem informagéo

Tabela 14. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Concluintes do Curso Ginasial Agricola (Mestria Agricola)
de 1971.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.

No ano de 1972, conforme Tabela 15, o ginasio contava com 197 alunos
matriculados. O curso de Admissdo ndo contava com nenhum aluno matriculado, sendo
que 81 frequentavam a 12 série; 66 cursavam a 2% série; 28 cursavam a 3? série e 22
terminavam a 42 série. Entre os concluintes desse ano ha novamente a presenca do
sexo feminino. Entre as trés concluintes, duas sao filhas de ex-servidores e moravam na
comunidade. A concluinte Eliana Irene Muxfeldit ndo é filha de ex-servidor, no entanto,

morava na comunidade.
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NOME DO ALUNO SITUAGCAO PROFISSIONAL - 2013

01

(1] Arcleidy Dias Pereira Contabilista

03

04 Avair Santos de Almeida Sem informagéo

05

06 Edith Fatima da Silva Advogado

07

08 Fabio Santana de Oliveira Sem informagéo
09

10 Hélio Marques de Assungéo Técnico Agricola

1

12 Herminio Vieira da Silva Engenheiro Florestal
13

14 Jo&o Batista Ramos Engenheiro Agronomo
15

16 Luperce Ferreira Nunes Engenheiro Agronomo
17

18 Mirason José Lopes Engenheiro Florestal
19

20 Otéacio Luiz de Deus Bancario aposentado

21

Tabela 15. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Concluintes do Curso Ginasial Agricola (Mestria Agricola)
de 1972.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Séo Vicente.

Em 1973, o ginasio contava com 183 alunos matriculados. Nenhum no curso de
Admisséao; 62 cursavam a 12 série; 66 frequentavam a 22 série; 33 cursavam a 32 série e 22
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terminavam a 42 série. A Tabela 16 traz a relacao de concluintes, entre eles, duas mulheres.
Sao Filhas de ex-servidores e moravam na comunidade.

NOME DO ALUNO SITUAGAO PROFISSIONAL - 2013

01
02 Ademar Shogi Okada Engenheiro Agrénomo

03

04 Anténio Carlos Sem informagéo
05

06 Berenice Pinto de Barros Sem informagéo
07

08 Carlos Alberto Cavalcante Promotor de Eventos
09

10 Elzo Joaquim da Silva Sem informagéao
1"

12 Francisco Paulo de Souza Advogado

13

14 José Lopes dos Santos Sem informagéo
15

16 Joaquim Gongalves de Melo Sem informagéo
17

18 Rodrigo Cézar Filho Autébnomo

19

20 Ubiratan de Figueiredo Rocha Engenheiro Agronomo

Tabela 16. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Concluintes do Curso Ginasial Agricola (Mestria Agricola)
de 1973.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.
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O ginasio contava com 210 alunos matriculados em 1974. A 12 série contava com

69 alunos; a 22 série contava com 66; a 3? série tinha 49 e a 42 série apenas 26 alunos.

Mais uma vez, nenhum aluno no Curso de Admissdo. Desse total faziam parte 13 alunas.

A Tabela 17 traz a relagcdo de concluintes, entre eles duas mulheres, uma residente na

comunidade e a outra filha de servidor.

01
02
03
04
05

06
07
08
09
10
1
12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

NOME DO ALUNO
Adeilton Santos de Almeida
Altamir Oliveira de Souza
Antonio Otalivio de Moura
Benjamin Silveira Neto

Carmelino Gutierres da Cruz
Celso Almerine Dalenogare
Deodato Silva de Almeida
Eduardo Souza Maia
Estevao Taukane
Francisco Gonzaga dos Reis

Francisco Viana Barreto

Irene Tibaldi
José Domingos Brazilino da Silva
Juracy Barreto Novais
Maria José de Queiroz
Marcio Antonio Martins de Mello
Manoel Sebastigo de Lima
Nelton Varella
Paulo Rodrigues Gomes
Plinio Ronan da Silva
Rubens Gomes de Moraes
Saloméo Ferreira dos Reis

Zenobre Ferreira Gomes

SITUACAO PROFISSIONAL - 2013

Agropecuarista
Contador
Servidor Publico Estadual

Técnico Agricola

Empresario
Empresario
Sem informagéo
Coord. Assuntos Indigenas - MT
Técnico Agricola
Bancario

Sem informacgao
Sem informacéo
Empresario
Servidor Publico Federal
Técnico em Agropecuaria
Falecido
Sem informagéo
Sem informagéo
Sem informacgao
Empresario
Empresario

Técnico Agricola

Tabela 17. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Concluintes do Curso Ginasial Agricola (Mestria Agricola)

de 1974.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Sao Vicente.
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O Oficio n° 167, de 06 de setembro de 1973, atendendo solicitacdo advinda da
Chefia de Gabinete da Secretaria de Planejamento — Seplan, provavelmente do Ministério
da Educacgédo — MEC, mostra a evolugéo da matricula de 1965 a 1973, por curso, conforme
€ possivel visualizar na Tabela 18.

Periodo Admissao 12 Série 2° Série 37 Série 4° Série Total
1965 10 73 29 06 12 120
1966 12 65 33 17 06 133
1967 30 58 47 37 14 186
1968 30 44 36 36 26 172
1969 25 27 21 07 18 98
1970 30 57 38 24 06 155
1971 30 61 43 25 13 172
1972 00 81 66 28 22 197
1973 00 62 66 33 22 183

Tabela 18. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Evolugdo da Matricula. 1973.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.

INTERNATO SEMI-INTERNATO EXTERNATO
MASC. FEM. FEM.

SERIES

12 Série
A/B 49

14 06

22 Série

A/B 59 - 05 02 - - 66
32 Série 41 - 05 03 - - 49
4° Série 22 - 02 02 - - 26

Tabela 19. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Matricula. 1974.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.

A Tabela 19 mostra que, em 1974, o ginasio contava com 210 alunos matriculados.
O numero de alunos semi-internos chama a atencao, principalmente o quantitativo do sexo
feminino, um total de 13 alunas. Em sua maioria, filhas de ex-servidores da institui¢cdo.
Os alunos semi-internos também dao um salto significativo, chegando a um total de 26.
Em sua maioria também séo filhos de ex-servidores e moravam na comunidade, assim
como as alunas. Observa-se, também que, nesse periodo, o0 ginasio ndo recebeu alunos
caracterizados como externos.
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CURSO SERIE MASCULINO FEMININO

GINASIAL
AGRICOLA

ADMISSAO
TOTAL

Tabela 20. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Matriculas por sexo em 1971.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.

A Tabela 20 traz o quantitativo de matriculas, por sexo, em 1971. No total séo 172
matriculas nos dois cursos ofertados pela escola. O Curso Ginasial Agricola contava com
142 alunos matriculados. Desse total, 130 eram do sexo masculino e 12 do sexo feminino.
O Curso de Admissdao, com turma Unica, contava com 30 alunos matriculados. Desse
quantitativo, 25 eram do sexo masculino e cinco eram do sexo feminino.

12 SERIE MATRICULADOS 61

Aprovados 25
Reprovados 25
Desligados 11
22 SERIE MATRICULADOS 43
Aprovados 18
Reprovados 14
Desligados 11
32 SERIE MATRICULADOS 25
Aprovados 22
Reprovados 01
Desligados 02
42 SERIE MATRICULADOS 13
Aprovados 12
Reprovados 00
Desligados 01

Tabela 21. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Ano Letivo de 1971/Resumo Final.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Séo Vicente.

A Tabela 21 traz o resumo final do Curso Ginasial Agricola no ano letivo de 1971.
No total foram matriculados 142 alunos, como visto anteriormente. Na 12 série foram
matriculados 61 alunos. Desse total, apenas 25 foram aprovados (41%), 25 foram
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reprovados (41%) e 11 foram desligados (18%). Na 2% série foram matriculados 43 alunos.
Desse quantitativo, apenas 18 foram aprovados (41,86%), 14 foram reprovados (32,55%) e
11 foram desligados (25,58%). Na 3? série foram matriculados 25 alunos. Foram aprovados
22 discentes (88%), apenas um foi reprovado (4%) e dois foram desligados (8%). Na 4®
série foram matriculados apenas 13 alunos. Nessa série ndo houve reprovagcéo, mas um
aluno foi desligado (7,69%).

I S E  Total 1 S E Total 1 S E Total I S E  Total 1 S E  Total
68 - 08 76 58 - 05 63 25 01 - 26 17 02 19 168 01 15 184
- 05 05 - 03 03 - - 02 02 - 03 03 - 13 13
68 - 13 81 58 - 08 66 25 01 02 28 17 05 22 168 01 28 197
Observacbes:

12 — Convengéo: | = Internos; S = Semi-internos; E = Externos.

22 — Cada coluna da matricula do Estabelecimento representa a soma das colunas correspondentes em
todas as séries.

Tabela 22. Ginasio Agricola “Gustavo Dutra”. Matricula no estabelecimento no inicio do ano letivo por
série, regime e sexo —Ano de 1972.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente

A Tabela 22 mostra a matricula do estabelecimento por série, regime e sexo no
inicio do ano letivo de 1972. Nesse ano, a escola contava com 197 alunos matriculados.
Desse total, 81 eram da 12 série, sendo 76 do sexo masculino e cinco do sexo feminino;
68 alunos eram internos, todos do sexo masculino. Desses, 13 alunos estavam em regime
de externato, sendo oito do sexo masculino e cinco do sexo feminino. Na 2% série havia
66 discentes matriculados, sendo 63 do sexo masculino e trés do sexo feminino. A Tabela
21 ainda informa que 58 alunos estavam no regime de internato e todos eram do sexo
masculino. Havia oito alunos no regime de externato, sendo que cinco eram do sexo
masculino e trés eram do sexo feminino.

A 32 série contava com apenas 28 alunos. Desse total, 26 eram do sexo masculino
e dois do sexo feminino. Os dados informam que 25 alunos estavam no regime de internato,
todos do sexo masculino e que um aluno estava no regime de semi-internato e duas alunas
no regime de externato. Ja a 4® série contava com 22 alunos. Desses, 19 eram do sexo
masculino e trés do sexo feminino. O regime de internato contava com 17 alunos, todos
do sexo masculino. O regime de externato contava com cinco alunos, sendo dois do sexo
masculino e trés do sexo feminino.

No resumo geral, tém-se os seguintes niumeros: 184 alunos do sexo masculino
(93,40%) e 13 do sexo feminino (6,60%), totalizando o quantitativo de 197 alunos
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matriculados. O internato contava com 168 alunos, todos do sexo masculino (85,28%). O
regime de semi-internato contava com apenas um aluno, do sexo masculino (0,50%). O
regime de externato abrigava 28 alunos (14,21%), sendo 15 do sexo masculino e 13 do
sexo feminino.

Matricula na 1* Matricula na 22 Matricula na 3* Matricula na 4* Matricula do
Série Série Série Série estabelecimento

L 55 . 07 62 38 - 05 43 22 01 - 23 16 - 02 18 132 - 14 146
culino
S . . 04 04 - - 02 02 - - 02 02 - - 038 03 - - 1 1
nino
o 55 - 11 66 38 - 07 45 22 01 02 25 16 - 05 21 132 - 25 157
Observagbes:
1% — Convencéo: | = Internos; S = Semi-internos; E = Externos.

22 — Cada coluna da Matricula do Estabelecimento representa a soma das colunas correspondentes
em todas as séries.

Tabela 23. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Matricula no estabelecimento no fim do ano letivo por série,
regime e sexo —Ano de 1972.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.

A Tabela 23 serve de comparativo em relagdo a Tabela 21. Ela traz a matricula
por regime, série e sexo no final do ano letivo de 1972. A andlise feita engloba apenas os
numeros finais, ou seja, a dltima coluna da tabela. A matricula final chega com 157 alunos
matriculados, no inicio do ano 1972. Ndo chegou ao final do ano 20,30% dos alunos, ou
seja, 40 alunos, sendo que 38 eram do sexo masculino e duas alunas.

Ne de classe Interno  Semi-interno Externo Total

Maiores de 18 anos - - - -

12 02
Menores de 18 anos 68 - 13 81
Maiores de 18 anos 08 - - 08
22 02
Menores de 18 anos 50 - 08 58
Maiores de 18 anos 10 - - 10
3 01
Menores de 18 anos 15 01 02 18
Maiores de 18 anos 11 - 01 12
4?2 01
Menores de 18 anos 06 - 04 10
TOTAIS 06 - 168 01 28 197

Tabela 24. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Controle de Matriculas. 1972.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Sao Vicente.
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ATabela 24 espelha alguns dados n@o observados anteriormente, como a idade dos
alunos. Embora s6 apresente dois parametros (maiores ou menores de 18 anos), merece
ser analisada.

Na 1?2 série ginasial todos os 81alunos matriculados eram menores de 18. A 2% série
contava com 66 alunos matriculados, sendo que 58 eram menores de 18 anos e oito eram
maiores. Na 3% série havia 28 alunos matriculados, sendo que 10 eram maiores de 18 anos
e 18 eram menores. A 42 série contava com 22 alunos matriculados, sendo que doze eram

maiores de 18 anos e 10 eram menores.

Periodo
Letivo

Matricula Matricula Matricula Matricula Matricula Matricula Matricula Matricula

inicial final inicial final inicial final inicial final
1970 57 41 38 25 24 18 07 07
1971 61 50 43 32 25 23 13 12
1972 81 66 66 45 28 25 22 21
1973 62 53 66 51 33 29 22 21

Tabela 25. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Evaséo Escolar. 1970 a 1973.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Sao Vicente

A Tabela 25 mostra a evaséo escolar no periodo de 1970 a 1973. Na 12 série houve
uma evasédo de 51 alunos. Na 2% série evadiram-se 60 alunos. Na 32 série houve uma
evasdo de 15 alunos e na 4? série apenas trés. Nao ha informagdes sobre os fatos que

motivaram as evasoes.

Desistentes na Desistentes na Desistentes na Desistentes na Evasao na
12 Série 2° Série 37 Série 4° Série instituicao
I S E tal I S E tal I S E tal I S E tal I S E tal
Mas-
ok 13 - 01 14 20 - 01 219 03 - - 03 01 - - 01 37 - 02 39
no
Femi-
i - - 01 ot - - - - - - - - - - - - - - 01 o
e 13 - 02 15 20 - 01 21 03 - - 03 0O1 - - 01 37 - 03 40

Legenda: | = Interno. S = Semi-interno. E = Externo
Tabela 26. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Evaséo por desisténcia. 1972.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Sao Vicente.

A Tabela 26 traz a evaséao por desisténcia no ano letivo de 1972. Na 12 série foram
15 desisténcias. Desse total, 13 eram alunos internos e dois externos. Na 22 série, 21alunos
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desistiram. Desse quantitativo, 20 eram internos e um externo. A 3% série contou com trés
desisténcias, todos internos. A 4% série teve apenas uma desisténcia de um interno. No
total houve 39 evasdes do sexo masculino, sendo 37 internos e dois externos. Houve uma
evasdo do sexo feminino. No total geral houve 40 evasdes no ano letivo de 1972. Os

acontecimentos que motivaram as evasodes nao foram informados.

, FAIXA ETARIA (ANOS)
SERIES

Mais de 18
12 Série 36 25 01
2° Série 21 41 04
3?2 Série 03 27 03
42 Série 00 13 09
TOTAL 60 106 17

Tabela 27. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Matricula do estabelecimento por faixa etaria — Ano de
1973.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Sao Vicente.

A Tabela 27 mostra que a instituicdo possuia, no ano letivo de 1973, a quantia de
183 alunos matriculados. Em atendimento ao Oficio n® 10.754/DEM/73, a escola, através
do Oficio n°® 159, de 20 de agosto de 1973, informa alguns dados interessantes. Além do
quantitativo de alunos, a escola informa ainda que:

B. alunos existentes na presente data: 162;

C. as aulas séo lecionadas no periodo da manh4, tendo cada aula a duragdo
de 50 minutos e 10 minutos de intervalo entre cada aula. As aulas de Educacao
Fisica sédo ministradas no periodo da tarde;

D. este Ginasio Agricola conta com 06 (seis) salas de aula e seus alunos estao
divididos em 06 (seis) turmas (5* A e B, 6* A e B, 7% e 8% Séries);

E. as aulas vao de 2 a Sédbado, tendo inicio as 6:30 e término as 11:30 horas;
F. este Ginasio Agricola conta com a colaboragéo de 11 (onze) professores:

01 - Portugués — Castilio Destéfani — Filosofia (colegial): (5% A e B, 6% A e B,
7% e 8% Séries);

02 — Matematica — Maria Lino da Silva Attilio — Normal: (5* Ae B, 62 Ae B, 7¢
e 8% Séries);

03 - Geografia — Rita da Costa Carvalho — Técnica em Contabilidade: (5 A e
B, 6% A e B); Histdria: (6° A e B);

04 — Histéria — Izis Athaides Cabeleira — Normal: (5 A e B) e Iniciagdo as
Ciéncias (5% A e B);
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05 - Iniciac&o as Ciéncias — Marconiédson Alves Fanaia — Ginasial: (6° A e B
e 7% Série);
06 - Ciéncias Fisicas e Bioldgicas — Balbino Gonzaga dos Reis — Normal: (8%

Série) e Educacéo Artistica (5 A e B, 67 A e B);

07 — Francés — Mateus de Souza Ferreira — Cientifico: (7% e 87 Séries); Educagéo
Moral e Civica (5% A e B, 6% A e B, 7% e 8% Séries) e Educacéo Artistica (7% e
8% Séries);

08 — Vocacional — Renato Simido da Costa — Técnico Agricola: (5% A e B);
Agricultura (7% e 8% Séries) e Programa Agricola Orientado (7% e 8% Séries);

09 - Zootecnia — Hilario Vieira Farias — Técnico Agricola: (7% e 8% Séries);
Mecanica Agricola (7% Série) e Vocacional (6 A e B);

10 - Industrias Rurais — Octacilio da Costa Monteiro — Técnico Agricola: (82
Série);

11 — Educagéo Fisica — Adair Santos de Almeida — Ginasial: (5 Ae B, 6*A e
B, 7% e 8% Séries);

G. o Ginasio Agricola conta com as seguintes instalagdes:

06 (seis) salas de aula; biblioteca modesta; enfermaria; Gabinete dentario;
02 (dois) dormitérios; refeitério; copa e cozinha; almoxarifado; pocilga; horta
e culturas gerais; Pavilhdo de Industrias Rurais; dependéncias sanitéarias;
curral; oficina mecanica; carpintaria; Grupo Diesel para fornecimento de luz
elétrica; residéncias para funcionarios; usina hidroelétrica precarissima, no
momento s6 fornecendo agua, etc.

Ha algumas informag¢des nesse documento que merecem destaque como, por
exemplo, a formacdo dos professores do ginasio. Pelo que se pode observar nenhum
deles tinha curso superior; outros, apenas o curso ginasial. O professor de Portugués tinha
formacao filosofica de nivel médio. A professora de Geografia e Historia era Técnica em
Contabilidade. H& alguma explicacdo para essas anomalias? O Ginasio Agricola Gustavo
Dutra localizava-se cerca de 80 quildbmetros da cidade mais préxima, a capital. Dificilmente
alguém com formagéo superior se dispunha a lecionar no local, pois nada havia, além da
escola.

ATabela 28 traz informacdes referentes a matricula e desisténcias ou desligamentos

do ginasio. Sao informagbes complementares ao Oficio 159/73.
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M F M F M F M F

24 - 04 03 03 01 25 02
28 = 03 = 03 = 28 =
27 - 02 05 04 02 25 03
30 = 02 = 05 = 27 =
25 - 05 03 03 - 27 03
19 = 01 02 = = 20 02
153 - 17 13 18 03 152 10

Observacgao: motivos dos desligamentos: ndo comparecimento, solicitagdo de transferéncia,
desisténcia e Servigo Militar.

Tabela 28. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Alunos matriculados e desligados. 1973.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.

11 TEMPO ESCOLAR

As paginas seguintes estéo ilustradas com calendarios escolares, horarios de provas
finais, roteiros, horarios de anos letivos, atividades exercidas por professores efetivos,
atividades exercidas por professores horistas e fichas de controle de atividades do corpo
docente.

Sao documentos importantes e essenciais para se entender como era feita a
ocupacéo do tempo escolar no Ginasio Agricola Gustavo Dutra nesse recorte temporal. E
possivel perceber que os docentes, tanto efetivos quanto horistas, eram demasiadamente
atarefados todos os dias letivos semanais.

Em seus depoimentos, os ex-professores comentaram que a maioria das aulas
eram preparadas em seus lares, apés o término do expediente, pois além das aulas,
desempenhavam outras atividades na institui¢éo.
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Observagao: o excesso de 12 dias fica reservado para as escolas observarem os feriados Estaduais ou
Municipais, bem como os casos eventuais. Julho foi més de férias

Tabela 29. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Calendario Escolar de 1969.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Sao Vicente.

Na Tabela 29, apresentada anteriormente, esta apresentado o Calendario Escolar
do ano letivo de 1969. Ao fazer a andlise desse documento, verifica-se que o ano letivo
era dividido em dois semestres. O 1° tinha inicio na primeira quinzena de marco e o seu
fim programado para o dia 28 de junho, num sabado. Observa-se que a instituicdo estava
atenta para o fiel cumprimento de 17 semanas letivas. Percebe-se que, além dos feriados,
0 Unico dia sem aulas no ginasio era o domingo. Nota-se, também, que o ano letivo foi
interrompido no més de julho para o intersticio das férias escolares. Embora, oficialmente,
0 ano letivo contasse com 180 dias de efetivo trabalho escolar, percebemos que havia uma
reserva consideravel de 12 dias letivos para quaisquer eventualidades, considerando os
dois semestres letivos.

O 2° semestre letivo teve inicio na 1% quinzena de agosto, logo nos primeiros dias,
e prolongou-se até a primeira semana da 22 quinzena de novembro. A Gltima semana da 2*
quinzena de novembro estava reservada para as provas finais. Nesse 2° semestre também
verificamos o cumprimento das 17 semanas letivas. Notamos também que a semana
destinada as provas finais esta contabilizada como efetivos dias letivos, fazendo parte das
17 semanas letivas, o que ndo aconteceu com o 1° semestre letivo, onde as 17 semanas
letivas sé@o efetivamente trabalhadas e a semana de avaliagdo nao foi computada como
dias letivos.

O Calendario Escolar vinha acompanhado de outro documento que se chamava, a
época, de Roteiro. Nele estavam inseridas varias informagdes referentes ao ano letivo. Nao
foi possivel encontrar o Roteiro que deveria acompanhar o Calendario Escolar de 1969,
assim como néo foi possivel encontrar o Calendario Escolar de 1970, e nem seu Roteiro.

A Tabela 30 traz os horarios estabelecidos para as aplicagdes das provas finais de
1969, conforme consta do Calendéario Escolar. As Bancas Examinadoras eram compostas
exclusivamente por professores. O titular da disciplina aparece na lista em primeiro plano.
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Percebe-se que, por deficiéncia de professores no ginasio, sequer o diretor da instituicao

era poupado, pois 0 mesmo fazia parte das Bancas Examinadoras. Entre os componentes

das bancas surge o nome do diretor do ginasio & época: Dr. Sebastido. O que se observa,

também, é que a maioria das provas era aplicada no primeiro horario da manha. O segundo

horéario da manha foi ocupado em apenas seis oportunidades e o horario da tarde em tao

somente duas oportunidades.

12
oa
32
42

12
oa
42

12
oa
32
42
12
oa
32
42
12
oa
32

12
oa
32
42

12
oa
32
42

Portugués
Agricultura
Francés

Geografia
Portugués
Ciéncias
Ciéncias
Ciéncias
Ciéncias
Matematica
P. A. Orient.
P. A. Orient.
Voc. Agric.
Voc. Agric.

Matematica

Ed. Artistica
Ed. Artistica

Histéria

Portugués
Zootecnia

Portugués

I. Rurais

Geografia

Matematica

Matematica

Ed. Artist.
Ed. Artist.
Agricult

Histoéria

Portugués (12 e 22). Professores: Castilio,
Maria Lino e Rita. Agricultura e Ind. Rurais
(8% e 4%). Professores: Renato, Octacilio e
Hilario. Francés (4°). Professores: Mateus,
Marconiédson e Dr. Sebastiéo.

Geografia (12 e 2%). Professores: Rita,
Octacilio e Mateus. Portugués (4?).
Professores: Castilio, Maria Lino e
Marconiédson.

Ciéncias (12, 2% e 3?). Professores:
Marconiédson, Octacilio e Renato. Ciéncias
(4%). Professores: Dr. Sebastiao, Rita e
Mateus.

Matematica (12 e 22). Professores: Maria
Lino, Hilario e Castilio. Programa Agricola
Orientado (3% e 4%)). Professores: Renato,
Octacilio e Mateus.

Vocacional Agricola (12 e 2%). Professores:
Renato, Hilario e Octacilio. Matematica (3% e
4?). Professores: Maria Lino, Rita e Castilio.

Educacao Artistica (1%, 2%, 3% e 4%).
Professores: Mateus, Castilio e
Marconiédson. Agricultura (4%). Professores:
Renato, Hilario e Octacilio.

Histéria (12 e 2%). Professores: Rita, Mateus
e Octacilio. Portugués (3?). Professores:
Castilio, Maria Lino e Marconiédson.
Zootecnia (4°). Professores: Hilario, Renato
e Dr. Sebastido.

Tabela 30. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Horario das provas finais. 1969.
MEC — DEA - GINASIO AGRICOLA GUSTAVO DUTRA
HORARIO PARA AS PROVAS FINAIS (De 24 a 30 de novembro de 1969)

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Séo Vicente.
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DIS [TJ]O|[Q[S [S|D[S|T[Q|O[S [S D[S [TJ]O]Q]S[S|DJ[Ss [T ]Q]Q]S [S
- 1 2 3 4 5 6 - - 1 2 3 - - - 1 1 2 3 4 5
7 18 |9 101 [12[13]4 [5 |6 |7 [8 |9 |10]2 [3 [4 [5 6 |7 |8 |6 |7 |8 [9 [10[11]12
141516 |17 (18|19 (20 (11 [ 12|13 |14 |15]16 |17 |9 10 (11|12 (1314 1513|1415 |16 17|18 |19
2122 [ 23 |24 |25 [26 [ 27 | 18 [ 19 |20 [21 |22 |23 [24 [ 16 | 17 [ 18 | 19 |20 | 21 [22 |20 | 21 |22 [23 |24 [ 25 | 26
28 [29 |30 [31 |- |- |- |25[26 |27 |28 [29 30 |- [23 |24 |25 |26]|27 |28 292728 [29]30]- |- |-
- - e - - -1 1

JULHO: FERIAS 1° SEMESTRE: 17 SEMANAS TOTAL: 96 DIAS
- - - 203 [ ]2 103 4[5 6 17 [- -]t 12134715 -1-1-1-1-11]z2
4 |5 [6 |7 |8 |9 [10]8 [9 [rto 11 2|13 |14]6 |7 |8 |9 |to|11[12]3 |4 |5 |6 |7 |8 |9
1112 |13 [ 14 |15 [ 16 |17 |15 |16 |17 [ 18 |19 [20 |21 [13 |14 [ 15|16 |17 |18 |19 [10 |11 |12 |13 |14 |15 ] 16
18 | 19 |20 [21 [22 |23 |24 |22 |23 [24 |25 |26 |27 |28 |20 |21 22 |23 |24 [25 |26 |17 | 18 | 19 |20 |21 |22 |23
25 |26 |27 [28 |29 [30 |31 [ 29|30 |- |- |- |- |- |27 1282930 |31 |- |- |24 2526|2728 2930

NOVEMBRO: PROVAS FINAIS: DE 25 A 30 2° SEMESTRE: 17 SEMANAS TOTAL: 92 DIAS
1° SEMESTRE + 2° SEMESTRE = 34 SEMANAS TOTAL ANUAL: 188 DIAS

Observagao: o excesso de oito dias fica reservado para as escolas observarem os feriados Estaduais
ou Municipais, bem como os casos eventuais.

Tabela 31. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Calendério Escolar de 1971.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Séo Vicente.

As mesmas observacdes aplicadas ao Calendario Escolar de 1969 podem ser
feitas ao Calendéario Escolar de 1971. Praticamente, nada mudou. No entanto, esse
calendario esta acompanhado do seu Roteiro. Algumas informacdes trazidas pelo roteiro
merecem atencao, principalmente quando se trata de feriados. Observa-se que, embora
se localizasse no municipio de Santo Antonio de Leverger, a data da Fundacao de Cuiaba
era tida como feriado na instituicdo, porém ndo se comemorava o aniversario do municipio
onde era sediada. Nota-se que o Sabado de Aleluia era tido como feriado.

O que mais chama a atengéo € o feriado comemorativo a Retomada de Corumba.
Nessa época, o Estado de Mato Grosso nado era dividido. A cidade de Corumba esta
localizada, nos dias atuais, no Estado de Mato Grosso do Sul. A Retomada de Corumba esta
associada a Guerra do Paraguai. De acordo com o Portal Mato Grosso e seus Municipios’,
por ocasido da Guerra do Paraguai, em janeiro de 1865, Corumba e o forte de Coimbra
foram militarmente tomados por tropas paraguaias. Muitas vidas foram ceifadas, além do
que, ocorreu fuga em massa da cidade e regiéo.

Segundo ainda o Portal, em 1867, o presidente da provincia de Mato Grosso,
Couto Magalhées, pretendeu a Retomada de Corumbé e iniciou os preparativos militares
elaborando a estratégia das operacoes, que ficou sob o comando do tenente coronel Anténio
Maria Coelho. No dia 15 de maio de 1867 teve inicio a agdo militar para a Retomada de
Corumba com a partida das tropas do Porto de Cuiaba. Desembarcada a forga, a mesma
acampa no dia 12 de junho, as 6 horas da tarde. A 13 de junho, pela madrugada, a tropa

toma rumo norte, caminhando pelas margens do Rio Paraguai. O texto do Portal conclui:

1 Disponivel em: http://www.mteseusmunicipios.com.br/NG/conteddo.php?sid=333&cid=21023. Acessado em: 23 de
abril de 2013
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Depois de 25 quilébmetros de penosa marcha, param os soldados ja perto da
vila de Corumba, para observacao e plano tatico de seus comandantes. As
duas horas da tarde, iniciam-se os ataques em varios fronts distintos, que
duraram até as 18 horas. As tropas brasileiras perderam ao todo 09 homens,
dentre os quais, o tenente Manoel de Pinho e o capitdo Cunha da Cruz, tendo
ainda ficado feridos 27 homens. Foram aprisionados 27 paraguaios, do total
de uma tropa de 200 homens, que guarnecia Corumba. Com a retomada da
vila de Corumba, além do resgate moral do povo mato-grossense, iniciou-se
0 processo de expulsédo definitiva das tropas paraguaias do solo de Mato

Grosso.
ROTEIRO
Janeirode 1971................. De 05 a 15: realizag@o do exame de admissao a 1? série ginasial
Fevereiro de 1971.......... Até o dia 15: realizagdo do exame final em 22 época, relativo ao
ano letivo de 1970
Inicio do ano letivo.................. 01 de margo de 1971
Término de 1° semestre............ 26 de junho de 1971
Inicio do 2° semestre................ 05 de agosto de 1971
Término do ano letivo.............. 23 de novembro de 1971
Provas finais.............cccccevveenns De 25 a 30 de novembro de 1971
Dezembro de 1971......... De 01 a 30: inscricao para o exame de admissao a 12 série ginasial
para o ano letivo de 1972
Janeiro de 1972..........cccuueeeee. De 05 a 15: realizacdo do exame de admissdo a 12 série
ginasial
Fevereiro de 1972.............. Até o dia 15: realizagdo do exame final em 2% época, relativo ao
ano letivo de 1971
FERIADOS
08 de abril ..........eeeeeveeeennnneen. Quinta-feira ..., Fundacgéo de Cuiaba
09 de abril ......oeevviiiiiiiiinnnnnnee.. Sexta-feira ..o.eeeeeennn. Sexta-feira da Paixao
10 de abril ..ccooovvviiiiiiiieieeeen.. S&bAAO e Sabado de Aleluia
21 de abril .......ueeeee. ... Tiradentes
01 de maio ......cccevvveeerriieennen. S@bAAO oo Dia do Trabalho
10 de junho ........c.cccceeeeeeeen. Quinta-feira ... Corpus Christi
13 de junho ......ccccvvevvveeeennne.. DOMINGO e Retomada de Corumba
07 de setembro .........cccccoeen. Abado .........occciiiiieeeeen Independéncia do Brasil
28 de outubro .......cccceeeiiene Segunda-feira .......cccce...... Dia do Funcionario Publico
02 de novembro ........cccceeeunnnn. Sabado ......eevviieiiiiis Finados
15 de novembro .........cccceeee... Sexta-feira .......ccccoevueneee. Proclamacao da Republica
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1 AB Castilio — Izis — Mateus — Hilario

22 Portugués PRl “ “ “ “

S - Maria Lino-Renato-Balbino-Marcon.
a 2 Matemética « « « «

4 Matematica

1 AB ) Rita — Castilio - Maria Lino - Izis
a Geografia ) « « « «

2 Geografia

3?2 Ed. Artist Mateus — Balbino — Marconiédson

42 ' ’ Agricultura Renato — Hilario - Octacilio

1 AB Ciéncias Izis - Maria Lino — Hilario — Octacilio

23 “ “ “* “*

32 Portugués Ciénias Castilio — Rita — Renato

43 E. M. Civica Balbino — Mateus — Marconiédson

43 Ciéncias “ “ “

1* AB - Maria Lino-Octacilio-Marcon-Castilio
a Matematica - « « « «

2 Matematica

32 A Izis — Hilario — Mateus

42 Ciéncias P.A.O. M-Adr Renato — Balbino - Rita

1* AB Ed. Artistica Balbino — Marcon — Izis — Mateus

22 Mateus “ “  Balbino

32 Agricultura Ed. Artist. Renato — Hilario — Octacilio

42 Portugués Castilio — Maria Lino - Rita

;a AB V. Agricola Renato — Octacilio — Castilio — Izis

3a E.M. Civica V. Agricola Hilario — Marconiédson — Maria Lino

1 AB Histéria Rita — Castilio - Maria Lino — Izis

28 “ “ “ “

32 Francés Historia Zootec Mateus — Hilario — Balbino

42 Ind. Rurais " Octacilio — Renato - Marconiédson

12 AB E. M. Civica Mateus-Balbino-Marcon-Castilio

23 . 113 113 “ “

32 P.A. O. E.M. Civ. Renato — Hilario — Octacilio

Marcon = Marconiédson
Tabela 32. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Horario das provas finais. 1971
MEC — DEA — GINASIO AGRICOLA GUSTAVO DUTRA
HORARIO PARA AS PROVAS FINAIS
(De 23 a 30 de novembro de 1971)
Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Séo Vicente.

Nesse horario, notam-se algumas semelhangas com o anterior como, por exemplo,
a utilizagcdo maior do 1° horério da manha para a aplicagéo das provas, ndo com a mesma
intensidade. Percebe-se a presenca de novos professores na instituicdo e a auséncia do
diretor do ginasio nas Bancas Examinadoras. Outro fato interessante: esse horario ndo esta
de acordo com Calendario Escolar. A data estipulada no Calendario Escolar e no Roteiro
para as Provas Finais é de 25 a 30 de novembro e ndo de 23 a 30 de novembro. Além

dessa inconsisténcia, percebe-se que até o domingo foi utilizado para aplicacéo de provas.
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D[S [TIQ|Q[S[SID[S|T[Q|Q[S[S|D[S[T]Q]Q[S][S|DI[S [T ]Q]|Q]S S
- - |- P E - - - - - [n -1 213 (as16-1-1-1-11121[3
5 (6 |7 |8 |9 [10[1i]2 [3 |45 6|7 |8 |7 |8 |9 [10[1i[12[13[4 [5 6|7 [8 |9 [0
12|13 |14 | 15|16 |17 |18 9 |10 [ 11 |12 |13 |14 |15 |14 [ 15 | 16|17 |18 |19 |20 |11 |12 |13 |14 |15 |16 |17
19 | 20 |21 |22 |23 |24 |25 | 16| 17 |18 |19 | 20 |21 |22 |21 |22 | 23 | 24 |25 |26 |27 |18 | 19 |20 |21 |22 |23 |24
2627 |28 |20 |30 |31 |- |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |28 [29 |30 |31 |- |- |- |25]26 |27 |28 |29 [30]-
- - a - - - - 30 - - - - - - - - - - - a - - -

JULHO: FERIAS 1° SEMESTRE: 17 SEMANAS TOTAL: 96 DIAS

- |- 112 |3 14 |5 |- |- |- 1- |- 1 [2 1 ]2 |3 |4 |5 |6 |7 [- |- |- |1 12 (3 [4

6 [7 |8 19 J1ofIl 1273 14 |5 [6 [7 [8 |19 |8 [9 [10J11]12)13[14([5 |6 |7 |8 [9 [l0]1]
13 )14 11516 [ 17 (18 [ 19 J10 11 {12 /13 |14 15 |16 [15 |16 [ 17 [18 [19 [20 |21 |12 [13 [14 15|16 |17 |18
20121122123 |24 [25)26 |17 |18 [19)20 21 |22 )23 )22 (23 |24/25 /2627 [28 |19 20 (21222324 |25
27 128 129 {30 [ 31 |- |- |24]25126 (27 28129 |30 ({29 (30|31 |- |- |- |- ]26]27|28/29]|30]- |-

NOVEMBRO: PROVAS FINAIS: DE 23 A 30 2° SEMESTRE: 17 SEMANAS TOTAL: 94 DIAS
1° SEMESTRE + 2° SEMESTRE = 34 SEMANAS TOTAL ANUAL: 190 DIAS

Observagéo: o excesso de 10 dias fica reservado para as escolas observarem os
feriados Estaduais ou Municipais, bem como os casos eventuais.

Tabela 33. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Calendario Escolar de 1972.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Séao Vicente

ROTEIRO
Janeirode 1972.................. De 05 a 15: realizacao do exame de admissao a 12 série ginasial
Fevereiro de 1972........c.c........ Até o dia 15: realizagdo do exame final em 22 época, relativo
ao ano letivo de 1971
Inicio do ano letivo................. 01 de margo de 1972
Término do 1° semestre........... 28 de junho de 1972
Inicio do 2° semestre............... 01 de agosto de 1972
Término do ano letivo............. 22 de novembro de 1972
Provas finais.........ccccoeuvivineeen. De 23 a 30 de novembro de 1972
Dezembro de 1972................. De 01 a 30: inscrigdo para o exame de admissdo a 12 série
ginasial para o ano letivo de 1973
Janeirode 1973.................. De 05 a 15: realizagdo do exame de admisséo a 12 série ginasial
Fevereiro de 1973.................... Até o dia 15: realizagéo do exame final em 22 época, relativo
ao ano letivo de 1972
FERIADOS
31demargo ........ooevvvvieeeennnn. Sexta-feira .....cccccceeenne Sexta-feira da Paixao
01 de abril ....oevveiiiiiiii. Sabado ....ccccevvviieeiies Sabado de Aleluia
08 de abril ..o, Sabado ....ccceveiiiiiiiis Fundagéo de Cuiaba
21 de abril ..o Sexta-feira ............o.oo Tiradentes
01 de Maio ...cevvvveeeeeeeeeiiiis Segunda-feira ........cc........ Dia do Trabalho
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01 de junho ...cevveeeeeeeiiiis Quinta-feira .......cccccoveeee. Corpus Christi

13 de junho ..., Terca-feira ... Retomada de Corumba

07 de setembro ........ccccceeenn. Quinta-feira .......ccccooveeee. Independéncia do Brasil

28 de outubro .......ccccceeeiieene Sabado .....cccoiiiiis Dia do Funcionério Publico
02 de novembro ..........ccoeeuee Quinta-feira ........cccceeeueee. Finados

15 de novembro ..........ccccec.... Quarta-feira ..................... Proclamacgéo da Republica

Os comentérios feitos aos Calendarios Escolares e ao Roteiro anteriores podem
ser aplicados a esse Calendario Escolar e a esse Roteiro. Nao foi encontrado o Horario de
Provas Finais desse ano.

D[S [TJQ|Q[S[S[D[S[T]Q|Q][S [S|D]S QS [S[D][S [T ]0Q|Q

, 1 |2 1 |2 - 3 14 15 |- |- 1-1-1-
4[5 [6 [7 |8 |9 [10]8 10 (11 [12[13 [14]6 |7 9 1011 [12]3 [4 [5 |6 |7 [8 |9
11 [ 12 [ 13 [ 14 | 15 [ 16 | 17 | 15 [ 16 [ 17 [18 [ 19 [20 [21 [ 13 [ 14 | 15 |16 |17 [18 [19 [T0 |11 [12 |13 |14 15|16

18 [19 (20 )21 |22 |23 |24 |22 123 {24 1252627 |28 [20 |21 |22 /23 |24 12526 (17 |18 |19 20|21 |22 |23

oo|—|=
1O
—|w
2w

=]

25126 [27 (28 129 130 |31 )29 |30 f- |- |- |- [- [27[28[29[30 |31 )- |- [24[25]26|27 (282930
JULHO: FERIAS 1° SEMESTRE: 17 SEMANAS TOTAL: 90
DIAS
NOVEMBRO: PROVAS FINAIS: DE 23 A 30 2° SEMESTRE: 17 SEMANAS TOTAL: 95
DIAS
1° SEMESTRE + 2° SEMESTRE = 34 SEMANAS TOTAL ANUAL: 185 DIAS

121314151617 18[9 JT1O[11 |12 [13 141514 15|16 1718|1920 |11 [12 |13 ]|14[15]16]17
19020 [21 (22 123 (24 [25 |16 |17 [ 18 |19 [20 [21 |22 )21 |22 (23 (240252627 |18 |19 [20 (21 |22]23 |24
26|27 [28 129 |30 31 23 124 1252627 [28 129 (28 129 (30 /31 )- |- |- 125/26]27[28(29|30]-

Observagao: o excesso de 05 (cinco) dias fica reservado para o Ginasio observar os feriados
Estaduais, Municipais, bem como os casos eventuais.

Tabela 34. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Calendério Escolar de 1973.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Séo Vicente.

ROTEIRO
Janeirode 1973.................. De 01 a 15: realizagdo do exame de admissao a 12 série ginasial
Fevereiro de 1973........cccccce.... Até o dia 15: realizagcdo do exame final em 22 época, relativo
ao ano letivo de 1972
Inicio do ano letivo................. 08 de margo de 1973
Término de 1° semestre........... 26 de junho de 1973
Inicio do 2° semestre............... 01 de agosto de 1973
Término do ano letivo............. 22 de novembro de 1973
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Provas finais.........cccceeeeeeeeenenn. De 23 a 30 de novembro de 1973

Dezembro de 1973................. De 01 a 30: inscricao para o exame de admissdo a 1?2 série
ginasial para o ano letivo de 1974

Janeirode 1974................. De 05 a 15: realizag@o do exame de admissdo a 1? série ginasial
Fevereiro de 1974........c........... Até o dia 15: realizagédo do exame final em 22 época, relativo

ao ano letivo de 1973

FERIADOS
08 de abril ......ccccvviieiiieiiis Domingo .........ccccvveeeeen. Fundagéo de Cuiaba
20de abril ... Sexta-feira .....cc.ccceveennne Sexta-feira da Paixao
21 deabril ..o Sabado ......cccccvviiiiiiie, Tiradentes/Sabado de Aleluia
01 de Maio ....ccooceveeviiiiiiieee Terga-feira .......ccccccooeee. Dia do Trabalho
13 dejunho .....cccccvvviieiieennnnn. Sexta-feira ......cccccevvineiens Retomada de Corumbé
21 .de junho ...cccvvveeeeeiiiis Sabado ..o, Corpus Christi

07 de setembro .........cccceeenn. Sexta-feira Independéncia do Brasil

28 de outubro .........cccceeveee Domingo ....... Dia do Funcionéario Publico
Dia de Finados

02 de novembiro .... Sexta-feira

15 de novembro ..........ccceeene Quinta-feira Proclamacgéo da Republica

O que é possivel perceber de diferente neste e no Calendario Escolar anterior é
que a Diretoria de Ensino Agricola foi extinta e, no seu lugar, entrou o Departamento de
Ensino Médio. Essa mudancga ocorreu por ocasiao da entrada em vigor da Lei 5.692/71. No
Ginasio Agricola Gustavo Dutra, essa lei s passou a ser cumprida a partir do ano de 1975.
Praticamente, quatro anos apds a sua entrada em vigor.

Nota-se, também, que o ano letivo comegou no dia 8 de margo, numa plena quinta-
feira, quando normalmente se iniciava numa segunda-feira. Outra observacgao a se pontuar
€ o término do 1° semestre letivo. Ele terminou no dia 26 de junho, numa terca-feira. Em
virtude dessas duas pontuacgdes, o 1° semestre contou com 90 dias letivos, sem um dia
sequer de reserva para qualquer imprevisto. Embora esses dois eventos prejudicassem
um pouco o semestre, a escola cumpriu rigorosamente as 17 dezessete semanas letivas.

O 2° semestre conta com 17 dezessete semanas de efetivo trabalho escolar. O
periodo destinado as provas finais ndo esta contabilizado como dias letivos, como foi
observado em Calendarios Escolares anteriormente. Nao foi possivel encontrar o Horéario
das Provas Finais, assim como o do ano anterior, no entanto, observa-se que o estabelecido
no Calendario Escolar incluiu o domingo como dia de prova, pois foi destinado o periodo de
23 a 30 de novembro para as provas finais.

Ao observar mais atentamente os Calendarios Escolares apresentados, percebe-se
que em nenhum deles consta 0 més de dezembro. As férias comegavam em dezembro no
Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Uma das razdes pode ser a seguinte: a escola contava
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com um bom ndmero de professores horistas. Esses professores trabalhavam apenas nove
meses por ano, de margco a novembro. Embora permanecessem na instituicao nos meses
de dezembiro, janeiro e fevereiro, ndo recebiam um centavo sequer. Eles recebiam apenas
pelas horas programadas no inicio do ano letivo (sempre o més de margo) e efetivamente

trabalhadas durante o ano.
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1A Mat. Hist. Geog. Vocacional
12B Hist. Geog. Mat. Geog. E.M.C. .m
22 A Geog. Mat. Port. Vocacional m
2°B 05:30 cha EM.C. Ed. Artistica Port. Ciénc. 8 __wwm
3°s Zoot. Ciénc. Agric. Ciénc. Port. Alm
42 S Port. Zoot. Ciénc. Mat. Ciénc.
1A Ed. Artistica Hist. Geog. Port.
12B Port. Hist. Mat. Vocacional .m

: - 5 LPP
22 A Hist. Ciénc. Port. Mat. E.M.C. ° PAO
2°B 05:30 Cha Mat. Port. Geog. Vocacional m,
32S M. Agric  Mat. Francés  Ciénc. Ed. Art. Alm E.M.C.
42 S Francés E.M.C. Agricult. Ind. Rurais Ed. Art.
12A Ciénc. Geog. Mat. Port. E.M.C.
1*B Port. Ed. Artistica Vocacional .m
22 A Ed. Artistica Ciénc. Geog. Ciénc. m
2*B 05:30 Cha Hist. Ciénc. Geog. Ciénc. Mat. m, __wMM
3?S Agricult.  Port. Francés  Mat. Zoot. Alm
42 S Mat. Zoot. Port. E.M.C. Ciénc.
12A Mat. Ed. Art. Port. Hist. Ed. Art.
12B Port. Mat. Hist. Ed. Art. Ciénc. .m
22 A Hist. Port. Hist. Vocacional m
2°B 05:30 cha Ciénc. Geog. Mat. Hist. Port. m, __wMM
3°S E.M.C. M. Agric Programa Agricola Orientado Alm

42 S Ed. Art. Agricult. Francés  Mat. I. Rurais
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Jantar e recreio
Estudo
Recolher ao
dormitério

Estudo
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Jantar e recreio
Recolher ao
dormitério

Jantar e recreio
Estudo
Recolher ao
dormitério

Jantar e recreio
Estudo
Recolher ao
dormitério




1*A
1B
2 A
2*B
3*S
4*S
1*A
1*B
2°A
2B
3*S
4*S

05:30

05:30

Ch

Ch

I3

a

I3

a

Geog. Mat.
Ed. Art. Ciénc.
Ciénc. Geog.

Ed. Artistica
Agricult.  Port.

Port. Ciénc.
EM.C. Ciénc.
Geog. Hist.
Port. Mat.
Mat. Hist.
Ciénc. Francés
Zoot. Port.

Port. Ciénc. Ciénc.
Geog. Port. Mat.
Mat. Ed. Artistica
EM.C. Hist. Geog.
Zoot. Mat M. Agr.
Programa Agricola Orientado
Hist. Vocacional
EM.C. Ciénc. Ciénc.
Hist. E.M.C. Geog.
Port. Vocacional
Mat. Port. Ed. Art.
Agricult.  Mat. Francés

Almogo e recreio

Almoco e recreio

LPP
PAO

Recreio e esporte

Jantar e recreio

Jantar e recreio

Estudo

Recreio

Recolher ao

Recolher ao

dormitorio

Dormitorio

Ommmm<>©0mm_ Sao de frequéncias obrigatorias todas as aulas e trabalhos constantes deste horario para alunos internos e externos, todas as séries.

Solicitamos a fiel observagéo deste horario para que sua execugdo seja a mais perfeita possivel.

Cada aula tem a duragéo de 50,00 minutos.

Durante a aula o aluno ndo podera retirar-se da sala.

Ginasio Agricola Gustavo Dutra, 28 de fevereiro de 1972.

SEBASTIAO B. BORGES DE ALBUQUERQUE

Diretor

Tabela 3 5. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Horario para o ano letivo de 1972.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.
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O horario informado na Tabela 35 & marcado, sobretudo, pelo rigor com que foi
elaborado e, pode-se dizer, cumprido. Comeca-se pelo despertar as 5h30min. Os alunos
dispunham de 20 minutos para o cha. As aulas tinham o seu inicio uma hora depois do
despertar, as 6h30min. As aulas de Cultura Geral e Cultura Técnica aconteciam no periodo
da manha, num total de seis aulas por turma. Mesmo assim, observa-se que o periodo
nao foi suficiente para comportar todas as aulas. Foi necessério utilizar dois horarios do
periodo vespertino para as disciplinas de Educacéo Artistica (42 Série) e Educacéo Moral
e Civica (3% Série). Nota-se que ha um intervalo de 10 minutos entre uma aula e outra. A
partir das 11h20min o almogo era servido e, logo em seguida, um merecido descanso para
enfrentar o periodo vespertino, destinado ao que se chamava de Praticas Educativas. Sao
as disciplinas de LPP e PAO, objeto de estudo em capitulo anterior.

O sabado, como ja visto anteriormente, era dia letivo. Pela manha, as aulas
aconteciam normalmente. No periodo da tarde havia um descanso e, logo apos, a pratica
de esportes. Embora ndo constasse desse horario, o domingo também era destinado a
pratica de esportes. O que mais se praticava era o futebol de campo, mesmo porque o
ginasio ndo contava com quadra de esportes e muito menos com um Ginasio Esportivo.

Observa-se que os alunos ndo dispunham de outros horarios para a pratica de
esportes, pois logo apds o jantar eram recolhidos em sala de aula para estudar. Apés os
estudos, eram recolhidos aos alojamentos. O horario de recolher aos alojamentos néao era
alterado nem nos finais de semana. Sempre as 20 horas.
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Admissao, 12, 2%, 3% e 42

Castilio Destéfani Portugués séries.
H A a a a a
Maria Lino da Silva Attilio Matematica A,dr_nlssao, 1%,2% 3%ed
séries.
Rita da Costa Carvalho (Haii?grrizﬁa © Admissao, 12 e 22 séries.
Marconiédson Alves Fanaia Ciéncias Admissao, 12, 2% e 32 séries.
L . Industrias a
Octacilio da Costa Monteiro Rurais 42 série
Sebastido B. B. Ciéncias 42 série Diretor
Albuquerque
. Licenca para
éper?;ls_wza de Abreu = > tratamento de
saude
Readaptando
na funcéao de
Rubens Gomes de Castro - - Inspetor de
Alunos
Readaptando
Benedito Higino de Amorim - - na funcao de
Arquivista

Epifania Teixeira Pereira

Leite - - Sem registro

Tabela 36. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Atividades exercidas por professores efetivos. 1969.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Sao Vicente.

A Tabela 36 traz a relagdo nominal dos professores efetivos do Ginasio Agricola
Gustavo Dutra, suas respectivas disciplinas, turmas, wséries e cursos que lecionaram. No
ano de 1969, o ginasio contava com dez professores efetivos, no entanto, apenas seis
estavam aptos a atuarem em sala de aula. Dos quatro restantes, um estava em tratamento
de salde, dois se encontravam em periodo de adaptagdo e um nao possuia registro para
lecionar. Percebe-se que nem mesmo o diretor da instituicéo ficava fora da sala de aula.

ATabela 37 pouco difere da Tabela 36. Ela traz o Nimero de Registro ou Autorizagéo
para lecionar dos professores e outras pequenas alteragcdes. O espaco destinado a
posicdo do numero de registro do professor Marconiédson Alves Fanaia esta em branco.
O professor Octacilio da Costa Monteiro, que lecionava apenas a disciplina de Industrias
Rurais, passou a lecionar, também, Geografia. A professora Anna Luiza de Abreu Freitas
continua em tratamento de saude. Os professores Rubens Gomes de Castro e Benedito
Higino de Amorim ainda estdo em processo de adaptacado. A professora Epifania Teixeira
Pereira Leite, embora tenha o seu registro postado, ha uma observagéo dizendo que ela
continua sem registro.

As diversas tabelas analisadas mostraram como funcionava pedagogicamente a
instituicdo de ensino. O curriculo que se praticava era tipico de uma instituicdo agricola
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e de ensino integral. Sacristan aponta alguns indicios que nos ajudam a olhar com mais
criticidade para o curriculo:

O curriculo deve ser uma prética sustentada pela reflexdo enquanto praxis.
Ou seja, é fundamental que o processo circular que envolve o planejamento,
a acao e avaliagao direcionem o refletir e o atuar no ambito curriculo em acao;
b) O curriculo deve considerar o mundo real, ou seja, o contexto social que
inclui os aspectos politicos, econdmicos e sociais de um determinado tempo
histérico. Estes interferem na pratica de uma instituicdo e nas escolhas que
faz em termos curriculares; ¢) O curriculo deve operar em um contexto de
interacdes sociais e culturais, sobretudo porque o ambiente de aprendizagem
€ um ambiente social marcado pelas referéncias do grupo em que se insere
a instituicdo educacional, na qual os sujeitos tém seu modo préprio de olhar e
interferir na cultura, seja como consumidor ou produtor desta; d) O curriculo
deve assumir seu conteudo como construcdo social. Nela os educandos se
assumem como ativos participantes da elaboragcado de seu proprio saber,
incluindo, também, o saber dos professores; e) Consequéncia do principio
anterior, o curriculo deve assumir o seu processo de criagcao social e, como
tal, € permeado de conflitos causados pelos diferentes sistemas de valores,
de crencas e de ideias que sustentam ou servem de base ao sistema curricular
(SACRISTAN, 2000, p. 48-49).

Ao analisar os ensinamentos do pesquisador espanhol, Felicio e Possani entendem
que alguns elementos s@o essenciais para a analise das praticas curriculares.

- 0 contexto: nenhuma pratica curricular poderéd ser vista fora de seu
contexto social que inclui os aspectos politicos, econdémicos e sociais de um
determinado tempo histérico. Estes interferem na pratica de uma instituicéo e
nas escolhas que faz em termos curriculares;

- a cultura: devem-se considerar as interferéncias e referéncias do grupo na
qual a instituicdo educacional se insere, como também a proépria cultura da
instituicdo, sem perder de vista a cultura do educando que tem seu modo
proprio de olhar e interferir na cultura, seja como consumidor ou produtor
desta;

- a ideologia: é necessario que se perceba o sistema de valores, de crengas e
de ideias que sustentam ou que servem de base ao sistema curricular. Tendo
definida na analise a politicidade do curriculo, ou seja, a sua ndo neutralidade,
fica mais facil a percepcgao de qual ideologia esta presente no curriculo;

- 0s educandos: que sujeito € esse, ou seja, quais as caracteristicas que o
identificam, levando-se em conta as questoes de género, o perfil étnico-racial,
a origem, a condigdo econdémica etc e;

- os professores: é necessario que se olhe para a sua formagéo académica
e como esta é traduzida na agdo pedagdgica com os educandos, seja do
ponto de vista dos conteudos e da metodologia, bem como de sua postura
ideoldgica, marcada pela sua identidade profissional e pratica investigativa
(FELICIO & POSSANI, 2013, p. 129-143).

Sao critérios importantes que devem ser observados quando da construcdo de
curriculos escolares. Os curriculos praticados no &mbito das instituicoes agricolas da época
desse recorte temporal ndo eram elaborados no seio da instituicdo. Eram elaborados entre
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quatro paredes e por pessoas alheias ao convivio institucional.

N° de Nome do Disciplina Série e Ne°de N° de Observacoes
Ordem professor lecionada Turma aulas por Registro
semana ou de
Autorizacao
para lecionar

Maria Linoda Matematica  Admissao,
Silva Attilio 12Ae B,

2% 3%e 4
séries

Marconiédson Ciéncias Admisséo, 23 Espaco em
Alves Fanaia 1?AeB, branco
2%e 3°

séries

Sebastidao Ciéncias 42 série 868-DEA Diretor

B. B.
Albuquerque

Rubens Readaptando
Gomes de na funcao de
Castro Inspetor de

Alunos

Epifania
Teixeira P.
Leite

Sem registro

Tabela 37. Ginésio Agricola Gustavo Dutra. Atividades exercidas por professores efetivos. 1970.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.
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Ne de

N° de Nome do Disciplina Série e 53%':“0 Despesa

Ordem rofessor lecionada Turma S Anual
P Autorizacio

para lecionar

Observacoes

Margo:
Zootecnia, hora-aula =
Vocacional 2% 3%e 4® Ncr$4,50
e Mecénica séries 627-DEA Ner$3.928,00 Outros meses:
Agricola. hora-aula =
Ncr$7,00

Hilario
Vieira
Farias

Manoel =
Educagao 12,23, 3%e Espaco em
L) Bruno de Fisica 42 séries branco Ner$2.356,00
Carvalho

Tabela 38. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Atividades exercidas por professores horistas. 1969.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus S&o Vicente.
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A Tabela 38 mostra a relagdo nominal dos professores horistas do Ginasio Agricola
Gustavo Dutra, as disciplinas lecionadas, série e turma, Nimero de Registro ou Autorizagao
para lecionar, despesa anual com cada professor e preco da hora aula. Os professores
comecavam o més de margco ganhando 64,3% menos que nos meses seguintes. Para
més de margo, a base de calculo era o que se pagava no ano anterior. Somente a partir
do més de abril &€ que se fazia o reajuste. A diferenca anterior ndo era paga. O professor
Manoel Bruno de Carvalho ndo possuia registro para lecionar. No entanto, também era
ex-expedicionério e, como a escola nao dispunha de professor de Educacéo Fisica, ela se
valia dos conhecimentos dele para instruir os alunos. Mais tarde, como se vera, a instituicao
contratou uma professora para essa disciplina. O professor Manoel Bruno de Carvalho
aposentou-se na instituicdo como Inspetor de Alunos.

A Tabela 39 pouco difere da anterior. Nota-se que o valor da hora-aula era 0 mesmo
do ano anterior, porém ha um acréscimo no montante geral de 20%.

Nome do Disciplina Sériee N°de N°de Previsdo  Observa-
professor lecionada Turma aulas  Registro parao coes
por se- oude periodo
mana  Autorizacdo de
para marco a
lecionar dezembro
de 1970
01 Renato Agricultura, 1*AeB, 20 825-DEA 880 880x7,00 =
Simido da Vocacional 3%e 42 6.160,00
Costa e Programa  séries.
Agricola
Orientado.
02 Hilario Zootecnia, 28 3%e 13 627-DEA 600 600x7,00 =
Vieira Vocacional 42 séries. 4.200,00
Farias e Mecanica
Agricola.
03 Mateus Educagéo 1°AeB, 24 MEC 1050 1050x7,00
de Souza Artistica e 2% 3%e =7.350,00
Ferreira Francés. 42 séries.
04 Manoel Educacao 1*AeB, 10 Espaco em 450 450x7,00 =
Bruno de Fisica 28 3%e branco 3.150,00
Carvalho 42 séries.

Por ndo sabermos qual o valor da hora-aula a ser paga no presente exercicio, fizemos os céalculos na
base de Ncr$7,00 (Sete Cruzeiros Novos) e o total geral anual foi acrescido de mais 20%, perfazendo
um total de Ncr$25.032,00 (Vinte e Cinco Mil e Trinta e Dois Cruzeiros Novos).

Tabela 39. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Atividades exercidas por professores horistas. 1970.

Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Sao Vicente.
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DISCIPLINAS 12 Série 22 Série 3?2 Série 4° Série Total Professores

A B CA B CA BCA BGC ' Tilados Horistas

Q H Q H

I-CULTURA GERAL

Portugués 4 4 - 4 4 - 4 - - 4 - - 24 o1 24 - -
Matematica 4 4 - 4 4 - 4 - - 4 - - 24 o1 24 - -
Ciéncias 4 4 - 4 4 - 4 - - - - 24 01 12 02 12
Historia 4 4 - 4 4 - - - - - - - 16 01 08 01 08
Geografia 4 4 - 4 4 - - - - - - - 16 01 16 - -
Educacdo Moral e [FAzlm i il el o o el 12 - - 01 12
Civica

Francés (uma B - - - - - 3 - - 38 - - 06 - - 01 06
optativa)

II-CULTURA

TECNICA

Vocacional 4 4 - 4 4 - - - - - - - 16 - - 02 16
Agricultura - - - - - -3 - - 3 - - 06 - - 01 06
Zootecnia - - - - - -3 - - 3 - - 06 - - 01 06
Industrias Rurais - - - - - - - - - 3 - - 03 01 03 - -
Mecanica Agricola [ - - - - - 38 - - - - - 03 - - 01 03
1I-PRATICAS

EDUCATIVAS

Educacao Fisica 2 2 - 2 2 -2 - -2 - - 12 - - 01 12
COLEGEGRGIS-S 4 4 - 4 4 - 2 - - 2 - - 20 - - 02 20
Programa Agricola & - - - - -3 - - 8 - - 06 - - 01 06
Orientado

TOTAL 32 3 - 3¥ 3 - 38 - - 38 - - 194 - 87 - 107

Tabela 40. Ginésio Agricola “Gustavo Dutra”. Ficha de controle de atividades do corpo docente. 1973
MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA. Ficha de controle de atividades do corpo docente
DEPARTAMENTO DO ENSINO MEDIO
GINASIO AGRICOLA “GUSTAVO DUTRA”

CURSO GINASIAL AGRICOLA
Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Sao Vicente.

ATabela 40 espelha o nome das disciplinas ministradas no ginasio e o seu quantitativo
semanal em cada série do Curso Ginasial Agricola. Traz, ainda, o quantitativo de aulas dos
professores do quadro efetivo e professores horistas. Ja a Tabela 40 traz, além da relagédo
das disciplinas, 0 nome dos professores titulares de cada uma delas, tanto professores do
quadro efetivo quanto professores horistas. Na Tabela 41, observa-se que a instituicao ja
contava com uma professora para a disciplina de Educacgéo Fisica.
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DISCIPLI- NOMES PROFESSORES GINASIAL Total de
NAS horas p/

semana

Portugués ili - 4 4 4 4 4 4 24

Matematica

Geografia Rita da Costa - 4 4 4 4 - - 16
Carvalho

Historia

Historia Izis Athaides X 4 4 - - - - 08
Cabelleira

Iniciacao as

Ciéncias

LllgElElr s Marconiédson - - - 4 4 4 - 12

Ciéncias Alves Fanaia

Ciéncias

Fisicas e

Biolégicas

Educacao X 2 2 2 2 2 2 12

Moral e

Civica

Francés

\[elezllen -0 Renato Simiao X 4 4 - - - - 08
da Costa

Vocacional

Lleddiidies - Mesmo de X - - - - 3 3 06
Vocacional

Zootecnia

Ll Octacilio da - - - - - - 3 03

Rurais Costa Monteiro

Mecanica

Agricola

Selieeles e Mesmo de X - - - - 2 2 04

Artistica Francés

Educacao

Artistica

Programani=l] de X - - - - 3 3 06

L clile e Vocacional
Orientado

Educacao
Fisica

MINISTERIO DA EDUCAGCAO E CULTURA
DEPARTAMENTO DO ENSINO MEDIO
GINASIO AGRICOLA “GUSTAVO DUTRA”
Tabela 41. Ginasio Agricola Gustavo Dutra. Ficha de controle de atividades do corpo docente. 1973.
Fonte: Arquivo do IFMT/Campus Séo Vicente.
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E sabido que o Calendario Escolar é fator preponderante numa escola, pois é nele
que se insere, praticamente, o curriculo escolar. No calendario escolar esta estampado o
dia-a-dia da instituicdo como a quantidade de horas que os professores de cada disciplina
terdo para usar em sala de aula, feriados, total de aulas por semestre, total de dias
letivos, reunides, encontros de pais e mestres, as atividades pedagogicas (como trabalho
coletivo na escola, conselho de classe e paradas pedagogicas), as avaliagcdes, cursos e
as atividades extracurriculares (como campeonatos interclasse, festa junina, entre outros).

O professor necessita de tempo para conhecer melhor seus alunos, conhecer
suas origens e necessidades e interagir melhor com eles. Ele necessita de tempo para
cumprir os deveres ou obrigagcbes inerentes a sua formacdo continuada no interior do
ambiente escolar. Ele necessita participar de cursos e palestras de formagao continuada
para atualizar-se. Ele necessita de tempo para preparar suas aulas, preparar seus diarios,
preparar suas avaliagbes, aprontar suas atividades didaticas e acompanhar e avaliar o
projeto politico-pedagégico da escola.

Além disso, a organizagdo do tempo escolar deve levar em consideracdo as
caracteristicas de cada instituicdo, a sua realidade, a regido em que estéa inserida, a sua
estrutura e, inclusive, a origem de seus alunos
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CONSIDERACOES FINAIS

Na introducdo deste trabalho foi apresentado o seguinte quadro, dentro do nosso
recorte temporal, do que acontecia no Ginasio Agricola Gustavo Dutra: No Ginasio imperava
uma administracao muito rigida, onde os administradores simplesmente ditavam as normas
e aqueles que as recebiam, servidores, professores e alunos, as executavam de forma
automatica, sem contestagcdo. A escola contava com numero reduzido de professores,
alguns, inclusive, em tratamento de salde e/ou em adaptagédo para o exercicio em outras
funcdes. Os alunos, assim como alguns servidores e professores, comegavam o seu dia as
05h30min e o encerravam as 20h00min. As aulas aconteciam de segunda-feira a sabado.
Os servidores e professores que faziam o acompanhamento desses alunos extrapolavam
0 seu horaério de trabalho. Havia uma sobrecarga de trabalho aos professores do ginasio.
O autor se prop0ds a investigar como se deu a ocupacédo do tempo e do espago escolar no
Ginasio Agricola Gustavo Dutra durante periodo de 1968 a 1974, mostrando como e por
que se dava a exigéncia do uniforme, a exigéncia aos cultos civicos ufanistas, a cobranca
obrigatéria do ensino de Educagao Moral e Civica, o dever sempre maior que o direito do
exercicio da cidadania, como e por que foram criados os Centros Civicos, a rigidez da
disciplina escolar e as san¢des disciplinares.

Diante desse quadro, formulamos o nosso problema: professores e alunos,
principalmente, pois estavam mais integrados aos afazeres escolares, percebiam esta
situacao? Se percebiam, tomavam alguma atitude? Reclamavam com algum dirigente? Ou
percebiam e se calavam?

Apresentou-se, também, uma hipdtese: o espaco e o tempo escolar, quando
distribuidos de forma arbitraria, ndo sao percebidos nem pelo aluno e nem pelo professor,
pois ambos ndo conseguem se apropriar deles. Nas discussdes apresentadas no decorrer
da pesquisa e, principalmente, nas analises decorrentes das interpretacdes dos documentos
encontrados no arquivo do Ginasio Agricola Gustavo Dutra, nas entrevistas realizadas com
ex-professores e ex-alunos, foi possivel perceber que os professores sabiam perfeitamente
que faziam parte de um projeto fundamental do aparato ideolégico do regime militar
instalado no Brasil. Esse projeto militar procurou silenciar de todas as formas quaisquer
iniciativas de rebeldia que se instalasse nas instituicdes educacionais, impondo novas leis,
novos decretos e novas normativas de atuacao do corpo docente.

Vivendo e trabalhando nesse contexto e com pouca formacéo intelectual, em sua
maioria, os professores do Ginasio Agricola Gustavo Dutra conseguiram perceber que
poderiam provocar mudancas no direcionamento da instituicdo. A época, tudo que vinha
de Brasilia era aceito de forma mansa e pacifica. Nada era contestado. Era simplesmente
implantado, realizado.

Como era proibida toda e qualquer tipo de manifestacdo que aglomerassem um

certo numero de pessoas, 0 comportamento dos professores tomou outro direcionamento.
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A saida que encontraram foi silenciarem-se perante a ocorréncia de acontecimentos que se
sucediam naquele momento, naquela conjuntura.

Da mesma forma, foi possivel notar que os alunos também nédo se aquietaram
diante da situacdo vivenciada, pois se rebelaram de forma silenciosa. Sem que ninguém
percebesse conseguiram fazer chegar a Brasilia uma carta na qual denunciavam as
arbitrariedades cometidas no @mbito da institui¢éo.

Durante a pesquisa percebeu-se que os alunos do Ginéasio Agricola Gustavo Dutra
sofreram muitas privagdes. Privacdes porque seus direitos nunca foram respeitados e
jamais puderam exercé-los em sua plenitude.

Mesmo sofrendo privagbes 0s egressos sao unanimes em afirmar, em suas
entrevistas, que a escola foi de fundamental importancia em suas formacbes. Foi ela,
afirmam, que lhes ensinou a ter disciplina, a ter respeito ao semelhante, a viver em
coletividade, a ter carater, enfim, foi ela que proporcionou a eles a oportunidade de poder,
hoje, desfrutar de uma profissao e ser alguém na vida.

Os estragos causados pelas perseguicdes a estudantes, professores e dirigentes
educacionais ficam muito claros com os depoimentos orais daqueles que viveram aquele
momento. As perseguicdes, prisdes, exilios, cassagbes, mortes, censuras emanadas da
ditadura refletem, até os dias atuais, na qualidade da educacgéao brasileira.

O plano educacional criado no governo de Jodo Goulart e que contou com a
colaboragao de grandes educadores brasileiros foi interrompido com a tomada do governo
pelos militares. Com isso, a criagdo de escolas publicas de qualidade nunca voltou a ser
proposta de governos brasileiros.

Os prejuizos sé@o imensos, visiveis até. Num passado ndo muito distante, o Pais
orgulhava-se da qualidade de seus educadores, muito conhecidos no meio académico
internacional. Os dias atuais refletem a obscuridade da educagéo que fazemos.

As instalagbes do Ginasio Agricola Gustavo Dutra foram erguidas no municipio de
Santo Ant6nio do Rio Abaixo, hoje Santo Antonio de Leverger. Esse educandario, sob o
regime de internato, recolheu em seu interior uma série de sujeitos, alunos, funcionarios
e professores, cuja trajetoria estudantil e profissional encontra-se — até hoje — pouco
conhecida da sociedade. Consideramos e esperamos que a contribuicdo deste trabalho
possa descortinar mais um reforco no estudo e pesquisa sobre a Histéria e Historiografia
da Educacgéo no Brasil.
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APENDICE

ROTEIRO DA ENTREVISTA AO CORPO DOCENTE

Corpo Docente

Nome:

Periodo em que trabalhou no Ginasio Agricola Gustavo Dutra:

1.

Vocé se lembra de algum fato politico que tenha acontecido no periodo de 1968

a 19747 Por exemplo:

© 0O N O a0~ OO O O T o

. perseguicéo a algum servidor;

. demisséo de algum servidor;

. demisséao de algum professor;

. expulséo de algum aluno;

. proibicéo de algum livro na instituicao.

. Nos cultos civicos que existiam na escola, falava-se muito no Regime Militar?

. Vocé desconfiava que poderia haver alguém a servico da ditadura na instituicao?
. O uniforme era exigido na instituicao?

. Como eram conduzidas as aulas de Educac¢éo Moral e Civica?

. Os direitos dos alunos eram respeitados?

. Por que o Grémio Estudantil acabou? E como foram criados os Centros Civicos?
. A disciplina era muito rigida?

. Como se davam as sancées disciplinares?

10. Nesse periodo vocé se sentiu perseguido ou vigiado na instituicdo? Se sentiu,

como voceé reagiu a isto?

Apéndice
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ROTEIRO DA ENTREVISTA AO CORPO DISCENTE

Corpo Discente

Nome:

Periodo em que estudou no Ginasio Agricola Gustavo Dutra:

1.

Vocé se lembra de algum fato politico que tenha acontecido no periodo em que

estudou na instituicdo? Por exemplo:

a.

© 0o N O o M WO O O O T

perseguicéo a algum servidor;

. demisséo de algum servidor;

. demissao de algum professor;

. expulséo de algum aluno;

. proibicéo de algum livro na instituic&o.

. Nos cultos civicos que existiam na escola, falava-se muito no Regime Militar?

. Vocé desconfiava que poderia haver alguém a servico da ditadura na instituicao?
. O uniforme era exigido na instituicao?

. Como eram conduzidas as aulas de Educacao Moral e Civica?

. Os direitos dos alunos eram respeitados?

. Por que o Grémio Estudantil acabou? E como foram criados os Centros Civicos?
. A disciplina era muito rigida?

. Como se davam as sanc0es disciplinares?

10. Nesse periodo vocé se sentiu perseguido ou vigiado na instituicao? Se sentiu,

como voceé reagiu a isto?
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