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PREFACIO

NOTICIA NA ESCOLA: UMA PROPOSTA PARA O ENSINO NA
EDUCAGCAO BASICA é um livro, que antes de tudo, é uma pesquisa e uma
proposta de intervengéo desenvolvida como trabalho final de concluséo de curso
de mestrado. Ao cursar o Mestrado Profissional em Letras- PROFLETRAS- foi-
nos passado esse requisito parte do curso, em que ao final, nossa dissertacdo
de mestrado, deveria propor uma intervencgao para contribuir e melhorar o ensino
de Lingua Portuguesa em sala de aula.

Esse livro propbe-se a refletir sobre o ensino da nossa lingua materna.
Discutir as praticas equivocadas que muitas vezes persistem a se fazerem
presentes em sala de aula. Refletir o quanto € necessario o aluno compreender
que o estudo da Lingua Portuguesa é essencial para o seu desenvolvimento
intelectual. Mas que ele s6 chegara a esse nivel de entendimento, se for instigado
pelo professor.

Assim, com objetivos bem claros, o aluno percebera que esta diante de
uma pratica social que visa a cidadania e ndo apenas a ser um repetidor de
sentencas descontextualizadas e de um ensino que tera como consequéncia
uma aprendizagem sem objetivo.

E importante termos bem claro também a ideia do professor pesquisador.
De maneira simples, aquele que busca, estuda, se embasa de conhecimento
cientifico, para aplica-los de forma eficiente em sala de aula. Antunes (2003)
defende a ideia de o professor ser pesquisador, que busca conhecimentos
que possam melhorar o desempenho de seus alunos. Isso sera primordial
para o desenvolvimento do trabalho docente, refletindo em uma aprendizagem
significativa.

O livro dispde-se a levar o leitor/ docente a reflexGes sobre sua praxis em
sala de aula e sugere, nesse sentido, uma mudanca de atitude que culminara em

um aprimoramento de sua prética. Boa leitura!
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1. INTRODUCAO

O ensino de lingua materna € um grande desafio para os professores de portugués.
Nessa perspectiva, & necessario encontrar alternativas que somem e realmente favoregcam
essa aprendizagem. No entanto, &€ notdrio que, no ambiente escolar, ainda sdo desenvolvidas
diversas praticas que, em nada ou pouco, fazem progredir a modalidade oral e escrita. A
producao textual tem sido bastante discutida, até porque ganhou muita visibilidade devido
a solicitacdo da redagdo nos vestibulares, no ENEM e em algumas provas de concurso
publico. Toda essa exposicdo trouxe a tona uma preocupante realidade observada ha muito
tempo nas escolas: a dificuldade que nossos alunos tém em produzir textos.

Antunes (2003) discute acerca do ensino de lingua portuguesa e expde que
se sentia pressionada a escrever um trabalho que pudesse apontar caminhos para os
docentes, pois 0 que a autora percebia era que velhas praticas inadequadas e irrelevantes
ainda persistiam nas aulas de lingua portuguesa. Dessa maneira, mesmo com 0S avangos
conseguidos através de pesquisas nessa area e com o surgimento de concepcoes de
lingua mais adequadas e eficientes, a autora observava que a tradi¢éo e a superficialidade
prezando pelo estudo da lingua desvencilhado de um contexto, utilizando palavras e
sentencas desconectadas do todo, que é o texto, ainda eram bastante presentes.

Atualmente essa realidade ainda persiste e, nessa conjuntura, a presente pesquisa
propde-se a fazer uma reflexdo sobre o ensino de lingua materna e, assim, ser uma
alternativa para este ensino, apontando alguns caminhos com a finalidade de melhorar
0 ensino da producgéo textual. Dessa forma, temos como objetivo também discorrer sobre
o0 ensino da lingua escrita, através dos géneros textuais - em particular, o género noticia.

Apesar de sabermos que o ensino dos géneros hoje é uma realidade nas nossas
escolas, preocupa-nos a abordagem feita, geralmente, ao propagar esse conhecimento.
Quando colocamos que a exposicdo do género na escola € praticada de maneira
tradicionalista, é porque muitos docentes ndo prezam e nem propiciam a reflexdo sobre
este ensino ao trabalha-lo em sala de aula. Ou seja, ndo basta apresentar aos discentes
uma perspectiva de ensino de lingua materna baseada no todo, acreditando que apenas
expor aos alunos uma grande quantidade de géneros estara contribuindo para uma
aprendizagem sem equivocos.

Brandao (2001) defende que ensinar a lingua é desenvolver a competéncia
comunicativa do educando, considerando o texto como uma unidade de comunicacéo. Para
0 autor, o aluno deve ser exposto a diferentes tipos de textos e de géneros discursivos
para aprender o que os caracteriza em suas especificidades e naquilo que os identifica.
Ou seja, ensinar apenas caracteristicas e focar apenas na exterioridade de um género nédo
contribuira significativamente para a aprendizagem dos discentes.

Nascimento (2009) orienta que a pratica de ensino de linguas sob essa concepgao
significa repensar as concepgdes arraigadas na escola sobre a lingua e aprendizagem
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e adotar uma posicdo critica frente a materiais didaticos, posturas, metodologias e
abordagens de ensino de linguas. Para ele, deveriamos tentar responder aos seguintes
questionamentos: Para que estamos preparando nossos alunos? Nos estamos preparando-
0s para que adquiram uma competéncia comunicativa, ou seja, comuniquem-se eficazmente
em contextos reais? Ou 0s preparamos para conhecer regras, estrutura de uma lingua
abstrata, irreal, distante daquela que os falantes usam na comunicacao diéria e social?

Nesse contexto, Moraes (2011) defende que o trabalho com os géneros textuais
torna possivel, ainda, integrar a préatica de leitura, escrita e da analise linguistica. Esses
itens indispensaveis ao ensino de lingua sdo, comumente, estanques, ensinados em
contextos diferentes. Criamos a falsa impressao no aluno de que sao disciplinas separadas,
isoladas, como se nado estivessem intimamente relacionadas entre si. Moraes chama a
atencéo para o fato de que o ensino dessa forma, descontextualizado, torna dificil uma
reflex@o dos alunos sobre a lingua, seus recursos e suas implicagdes no sentido. Conforme
os PCNs propdem, o ensino de lingua deve partir do uso, propiciar a reflexdo sobre os
usos linguisticos e, por fim, retornar ao uso, de forma que o discente possa perceber a
importancia e finalidade de seu objeto de estudo.

A pluralidade de géneros textuais que hoje encontramos nos LDP n&o deve ser
considerada suficiente para que haja uma aprendizagem significativa. Moraes (2011) afirma
que, na maioria das vezes, encontram-se apenas atividades de leitura da materialidade
linguistica do texto. Segundo a autora, isso € feito sem observar seus aspectos discursivos
e as estratégias para ler ou produzir determinado género. Considerando que a didatica
utilizada em sala de aula é importante para a assimilagdo e compreenséo dos conteudos
ministrados, perguntamo-nos se a maneira superficial de exploramos o género possibilita
a aprendizagem, atendendo, assim, todas as demandas e exigéncias que um ensino
comprometido com a qualidade deve apresentar.

Previamente afirmamos que os alunos ndo conseguem aprender, de maneira
significativa, quando o ensino de géneros néo prioriza a organizagdo, a sequencialidade e
o planejamento.

A noticia € um género textual que esta bem presente no cotidiano das pessoas. A
todo o momento podemos ter contato com ela, seja através da televisao, radio, internet,
revistas, jornais impressos etc. Esse género textual chega a todos n6s de uma maneira
bem rapida e dindmica, oferecendo uma ampla oportunidade de informar a respeito de
variados assuntos que estdo na nossa realidade circundante.

Por se tratar de um género textual muito recorrente na vida de todos, uma pessoa,
sendo sujeito e estando inserida na sociedade, em algum momento, apropriar-se-a do papel
de jornalista/redator para informar a outra(s) pessoas sobre um fato relevante que precise
ser relatado. Nesse instante, ao assumir esse papel, a pessoa/sujeito precisara utilizar os
elementos que compdem esse género, para que, assim, possa transmitir a informacéo de
maneira satisfatéria.
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Ao escolhermos o género noticia para ser trabalhado no contexto do 7° ano do ensino
fundamental e posteriormente relatarmos essa experiéncia nesta pesquisa, baseamo-nos
também nas orientagcdes de Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004). Tais autores sugerem o
trabalho com esse género textual no sétimo ano e propdem uma possivel organiza¢do do
curriculo, separando os géneros textuais por ciclo/série.

Nessa perspectiva, analisando toda a relevancia da noticia para o contexto social,
notamos que a escolha por trabalhar esse género em sala de aula nesta pesquisa é
assertiva, pois, se conseguirmos fazer os discentes refletirem sobre a importancia dele,
tanto no contexto intraescolar quanto no extraescolar, ja que nao fazemos educacéo de
qualidade desvencilhada da realidade, estaremos cumprindo o papel que a nés foi dado: o
de ensinar a partir do principio sugerido pelas pesquisas recentes da area, bem como pelo
PCNs: Uso-Reflexado-Uso.

Lovato (2010) expde que, nos PCNs, com as diretrizes para o ensino fundamental
de Lingua Portuguesa, ressalta-se que a leitura e a produgéo de textos, tanto orais quanto
escritos, sao praticas discursivas que, combinadas com a reflexdo sobre as estruturas da
lingua, devem ser priorizadas no trabalho com a lingua materna. Por fim, ao oferecer aos
alunos a oportunidade de refletir sobre o “que” e “para que aprender”, abriremos as portas
para a ampliagcdo da aprendizagem de uma maneira mais adequada as variadas rotinas
comunicativas e competentes.

Quanto a estruturagéo, esta dissertacao esta dividida em cinco capitulos. Apés a
Introdugdo, temos o segundo, intitulado de “Géneros Textuais e Sequéncias Tipologicas:
algumas concepcoes”, que aborda teoricamente os géneros textuais, contemplando as
contribuicées de diferentes autores, como: Bakhtin (2011), Marcuschi (2002), Bazerman
(2006), Cavalcante (2012), Miller (1994), Bronckart (2003), dentre outros. E discorrido
também, nesse capitulo, sobre o género noticia, suas caracteristicas estruturais, linguisticas,
sociais e de produgdo. Tratamos, ainda, acerca dos diferentes tipos de sequéncias que se
realizam nos textos, seus conceitos e usos, mas focamos na sequéncia narrativa e como
esta se desenvolve no género noticia.

Noterceiro capitulo,nomeado de “Género Noticia: reflexdes e ensino”, refletimos sobre
0 processo da escrita e producéo textual e como esse processo pode ser um auxilio para a
formagéo da cidadania dos discentes, tendo como base o ensino dos géneros textuais. Aqui
também expomos as contribuicdes da teoria do Interacionismo Sociodiscursivo a respeito
do ensino de lingua materna. Como nosso trabalho esta alicercado nessa perspectiva
teorica, acreditamos que a aprendizagem ocorre através da interacédo e reflexdo sobre a
realidade. Discutimos também sobre o processo de ensino acerca dos géneros na escola
de nivel fundamental e, posteriormente, abordamos as praticas pedagogicas que podem
ser aplicadas ao género noticia. Em seguida, apresentamos a proposta de Dolz, Schneuwly
e Noverraz (2004) sobre procedimento de ensino denominado Sequéncia Didatica.

O quarto capitulo é o metodologico. Esta dividido em trés partes: a abordagem sobre

Introducao



o tipo de pesquisa; a delimitacéo do corpus e, por fim, os procedimentos de anélise. Sobre
a abordagem do tipo de pesquisa, discorremos em qual tipo este trabalho se enquadra, de
acordo com seus objetivos e metodologia. Na delimitacdo do corpus, sdo caracterizados os
sujeitos da pesquisa, suas peculiaridades quanto ao processo de escrita e também onde
a pesquisa foi realizada. Na Metodologia, mostramos ainda o passo a passo da pesquisa,
como se deu o processo de diagnéstico das dificuldades dos discentes e que categorias
seréo analisadas.

No quinto e ultimo capitulo, tratamos da analise do livro didatico utilizado em sala
de aula e das analises que foram feitas a partir da atividade aplicada aos alunos. Séo feitos
os levantamentos e a tabulagéo dos dados, visando a entender, com maior propriedade,
a realidade pesquisada, para que, assim, sejam constatadas as reais dificuldades
apresentadas pelos discentes quanto a producéo do género noticia. Posteriormente, para
finalizar, sugere-se uma proposta de intervencdo recomendada diante dos resultados
obtidos, j4 que as implicagdes reveladas nas analises constatam reais dificuldades dos
discentes quanto a producdo do género noticia. Em seguida, mediante a proposta de
intervencéo, apresentamos os resultados quanto a ela.

Finalmente, depois de todo o estudo desenvolvido, apresentamos as consideracdes
finais, mediante a avaliacdo de todo o processo da pesquisa, desde sua parte tedrica
até a sugestao da proposta de intervencdo. Nessa secao, também relatamos as nossas
impressdes e anseios depois do desenvolvimento deste trabalho.

Introducao
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CAPITULO 2

GENEROS TEXTUAIS E SEQUENCIAS TIPOLOGICAS:
ALGUMAS CONCEPCOES

Neste primeiro capitulo, discorreremos sobre as perspectivas tedricas que envolvem
0s géneros textuais para que, posteriormente, possamos partir para a teoria sobre o ensino
destes. Sabendo que a pratica se fortalece através da teoria, é relevante sincronizarmos
esses dois conhecimentos de maneira que se possam aperfeicoar os resultados.

A pretensao deste capitulo, portanto, € de nos aprofundarmos na teoria dos géneros,
embasados, para isso, em autores como: Bakhtin (1997, 2011), Adam (2011), Bronckart
(2003), Marcuschi (2000, 2002), Cavalcante (2012), Dolz e Schneuwly (2004), dentre
outros. Sobre o0 género noticia, fundamentamo-nos em: Alves Filho (2011), Van Dijk (1998),
Lage (1990, 1998, 2000, 2004), Tavares (1997), Benassi (2009), Pare e Smart (1994),
Squirra (1998), Silva (2011), Koch e Favero (1987).

2.1 GENEROS TEXTUAIS: PERSPECTIVAS TEORICAS

Iniciamos este capitulo discorrendo sobre a perspectiva de Bakhtin e de seus
seguidores. Posteriormente, abordamos a visdo da corrente sociorretérica. Para Bakhtin
(2011), os géneros nado sao instrumentos estanques, mas sim eventos textuais altamente
dinamicos. Por suas contribuicbes acerca desse assunto, ndo poderiamos deixar de partir
dele.

E importante ressaltar que Bakhtin nao teve a pretensao de didatizar tal conhecimento,
mas sim, a partir das suas reflexdes sobre linguagem, lingua, enunciado, discurso, chegar
a conclusdo de que o emprego da lingua da-se em forma de enunciados (orais ou escritos)
concretos e Unicos, pronunciados pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana. Pois:

Esses enunciados refletem as condi¢cbes especificas e as finalidades de
cada referido campo n&o sé por seu contelido (teméatico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construcdo composicional.
Todos esses trés elementos - conteudo tematico, o estilo, a construcédo
composicional - estéo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sao
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicagao (BAKHTIN, 2011, p. 261).

Para esse autor, todo e qualquer enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
denominados de “géneros do discurso”. Como podemos perceber, Bakhtin deixa-nos claro
que, apesar de cada falante produzir enunciados de maneira individual, na situagdo de
comunicacao, determinada pelo contexto, existe um género do discurso, que faz parte de
uma determinada esfera e que é mais adequado a ser usado naguele momento, possuindo
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também caracteristicas préprias inerentes a ele.

Ao refletir sobre géneros do discurso, Bakhtin afirma que estes séo inumeros, por
serem muitas as possibilidades de interacdo comunicativa. Nessa perspectiva, podemos
pensar nos géneros de maneira a utilizar o mais apropriado de acordo com a situacéo.
Segundo Bakhtin, a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas. Isso
acontece porque séo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque, em cada campo dessa atividade, é integral o repertorio de géneros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado
campo (BAKHTIN, 2011).

Como exemplo disso, em tempos anteriores, os géneros da esfera jornalistica eram
somente escritos (noticias e reportagens escritas). Com o surgimento do radio, o jornalismo
também migrou para esse meio de comunicagdo e apareceram, assim, 0S géneros orais
nesse circulo (noticias e reportagens oralizadas). Mais adiante, com a invengéo da televisao,
mais uma vez os géneros jornalisticos migraram para essa nova ferramenta (telejornais). Por
fim, com o advento da internet, novamente os géneros da esfera jornalistica se adaptaram
a chegada desse novo meio de comunicagao: assim surgiu o ciberjornalismo, com uma
velocidade impressionante, em que as informacgdes sdo atualizadas minuto a minuto.

Diante disso, como bem aponta Bakhtin (2011), a medida que um determinado
campo de comunicacdo se transforma, &€ dada margem para o surgimento de novos
géneros do discurso. Dessa maneira, observamos a abundéancia de géneros existentes,
devido a necessidade de diversificagdo das possibilidades de comunicagéo.

Em suas reflexdes sobre os géneros discursivos, Bakhtin os divide em dois grupos: os
géneros discursivos primarios (simples) e os géneros discursivos secundarios (complexos).
Os primeiros seriam géneros “menos” elaborados, como: carta, bilhete etc. e 0 segundo,
géneros mais “sofisticados”, como: artigos cientificos, romances etc. Além de separa-los,
esse estudioso também apresenta a diferencga entre eles.

N&o se deve, de modo algum, minimizar a extrema heterogeneidade dos
géneros discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a natureza geral do
enunciado. Aqui é de especial importancia atentar para a diferenca essencial
entre os géneros discursivos secundarios (complexos- romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicitarios, etc.)
surgem nas condicdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente
muito desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico,
cientifico, sociopolitico, etc. No processo de sua formacéo eles incorporam
e reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas
condi¢des de comunicacao discursiva imediata. Esses géneros primarios, que
integram os complexos, ai se transformam e adquirem um caréater especial:
perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e 0os enunciados reais
alheios: por exemplo, a réplica do dialogo cotidiano ou da carta no romance,
ao manterem a sua forma e o significado cotidiano apenas no plano do
conteldo romanesco, integram a realidade concreta apenas através do
conjunto do romance, ou seja, como acontecimento artistico literario e ndo da
vida cotidiana. No seu conjunto o romance é um enunciado, como réplica do
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diélogo cotidiano ou carta privada (ele tem a mesma natureza dessas duas),
mas a diferenca deles é um enunciado secundario (complexo) (BAKHTIN,
2011, p. 263).

Para Bakhtin, os falantes podem dominar a lingua de maneira magnifica, mas esses
mesmos falantes podem sentir dificuldade em alguns campos da comunicagéo, néo tendo
dominio do(s) género(s) de determinada esfera. Frequentemente, a pessoa que domina
perfeitamente o discurso em diferentes esferas da comunicagcéo cultural - saber ler um
relatério, desenvolver uma discussao cientifica, falar com maestria sobre questdes sociais
— cala-se ou intervém de forma muito desajeitada em uma conversa mundana (BAKHTIN,
2011).

Na visdo de Bakhtin, é extremamente necessario que dominemos 0s géneros, pois
dessa forma a comunicacdo se dara de maneira mais completa. Assim, ao aprendermos,
saberemos também o melhor contexto em que devemos usa-los. Pois:

Quanto melhor dominamos um género tanto mais livremente os empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade
(onde isso é possivel e necessério), refletimos de modo mais flexivel e sutil
a situacdo singular da comunicacdo; em suma, realizamos de modo mais
acabado o nosso livre projeto de discurso (BAKHTIN, 2011, p. 285).

Bronckart faz algumas ponderagdes acerca das colocacdes de Bakhtin com relagdo
ao uso de alguns termos. De acordo com Bronckart (2003, p. 143), a terminologia usada por
Bakhtin é muito flutuante, devido a evolugéo interna de sua obra e também, sem davida, a
problemas de tradugéo. Os termos enunciado, enunciacao e texto concorrem claramente
para designar a unidade fundamental de analise. Os géneros sdo mais frequentemente
tratados como géneros do discurso, mas as vezes também como géneros do texto e a
terminologia usada para seus componentes internos é muito flutuante.

Diante desse quadro, Bronckart (2003) propde uma alternativa:

Em funcao disso, parece-nos que, sem que deixemos de aderir totalmente a
concepgéo de conjunto de Bakhtin, podemos propor o seguinte sistema de
equivaléncias terminologicas: as formas e tipos de interagdo de linguagem
e as condigbes concretas de sua realizagdo podem ser designadas pela
expressao mais geral acdes de linguagem; os géneros do discurso,
géneros do texto e/ou formas estaveis de enunciados de Bakhtin podem ser
chamados de géneros de textos; os enunciados, enunciagbes e/ou textos
bakhtinianos podem ser chamados de textos, quando se trata de produg¢des
verbais acabadas, associadas a uma mesma e Unica acao de linguagem ou
de enunciados, quando se trata de segmentos de produgdes verbais do nivel
da frase; as linguas, linguagens e estilos, como elementos constitutivos da
heterogeneidade textual, podem ser designados pela expresséo tipos de
discurso (BRONCKART, 2003, p. 143).

Nesta pesquisa, optamos por utilizar a terminologia proposta por Bronckart para
nos referirmos aos enunciados relativamente estaveis, ou seja, nos referimos a eles por
géneros textuais.

Ao falar sobre género textual, Bronckart relata que os textos sdo produtos da
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atividade de linguagem em funcionamento permanente nas formagdes sociais: em fungéo
de seus objetivos, interesses e questdes especificas. Essas formacgoes elaboram diferentes
espécies de textos, que apresentam caracteristicas relativamente estaveis (justificando-
se que sejam chamadas de géneros de texto) e que ficam disponiveis no intertexto,
como modelos indexados, para os contemporéneos e para as geragdes posteriores
(BRONCKART, 2003).

Diante de tal afirmacéo, percebemos que Bronckart defende uma visédo social
do género, relatando que estes sdo relativamente estaveis e que, dependendo da agéao
de linguagem envolvida em determinada formacéo social utilizando um texto para isso,
possuirao objetivos, interesses e questdes especificos, sendo, assim, considerados como
géneros de texto.

A perspectiva sociorretdrica concebe os géneros textuais como “[...] acdes retoricas
tipificadas, baseadas em situagdes recorrentes” (MILLER, 1984, p. 159). Ela propde o
estudo do género nédo no contexto escolar, mas procura entendé-lo no meio social em que

0 género circula, ou seja, o género € um fato social. Para Marcuschi (2008), essa corrente

[...] preocupa-se com a organizagéo social e as relacées de poder que os
géneros encapsulam. Tem uma vis&o histérica dos géneros € 0os toma como
altamente vinculados com as instituicdes que os produzem. A atencao néo se
volta ao ensino, e sim para a compreensao social e histérica, bem como sua
relacdo com o poder (MARCUSCHI, 2008, p. 153).

Diante da exposicdo de Marcuschi, percebemos o quanto a sociorretérica €
abrangente, ndo sendo foco dessa corrente didatizar o conhecimento sobre o género
na escola, como fazem os pesquisadores de Genebra. A énfase estd em compreender o
género social e historicamente, analisando a sua relagdo com o poder e o seu atrelamento
com as instituicdes que os produzem.

Segundo Miller (1984, p. 152), “[...] uma definicdo retoricamente sadia de género
deve ser criada ndo na substancia ou na forma do discurso, mas na agdo que é usada
para executa-lo”. Na visdo da autora, ndo devemos definir o género levando em conta a
sua composicao, a sua forma, porém deve ser observada a situagéo real de comunicagéo.

Nessa perspectiva, observando o que a autora propde, notamos que ela também se
preocupa mais com a dimensao social do género. Essa opinido também é compartilhada
por Bazermam (2006), segundo o qual

[...] os géneros nado sédo formas. Géneros sao formas de vida, modos de ser.
Sé&o frames para a acgéo social. S&o ambientes para a aprendizagem. S&o os
lugares onde o sentido € construido. Os géneros moldam os pensamentos que
formamos e as comunicagdes através das quais interagimos. Géneros sdo 0s
lugares familiares para onde nos dirigimos para criar agdes comunicativas
inteligiveis uns com os outros e sdo os modelos que utilizamos para explorar
o nao-familiar (BAZERMAM, 2006, p. 23).

Nesse panorama, notamos que a concepg¢éo de género defendida pela sociorretérica
nao perpassa necessariamente pelo contexto da sala de aula, mas procura entender o
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género como um fenédmeno cultural, social e historico.

Lovato (2010) expbe e defende que a vertente sociointeracionista & voltada
para a questdo de ensino e aprendizagem, tal como é postulado por Vygotsky (1991),
contribuindo para o entendimento de que a interagé@o entre professor e aluno em sala de
aula é imprescindivel para o desenvolvimento da aprendizagem. De acordo com Lovato,
a corrente sociorretérica € voltada para o estudo entre o uso da linguagem e seu contexto
de ocorréncia, ou seja, considera o uso da linguagem como oriunda do contexto em que &
empregada.

A partir da exposicao sobre como sdo entendidos os géneros na visao de diferentes
tedricos e filiados a suas correntes, é importante informar em que perspectiva esta filiada
esta pesquisa. Por abordarmos uma visdo do género que o concebe também como objeto
de estudo em sala de aula, partindo do pressuposto de que ele ja existe e é utilizado
no meio social, cabendo a escola oferecer meios de aprimorar o conhecimento que os
discentes ja tém e expandindo ainda mais esse saber como forma de ofertar cada vez
mais a apropriacao eficiente dos géneros textuais, prezando sempre pela reflexdo em todo
0 processo, escolhemos como ponto de partida a perspectiva teérica de Bakhtin e seus
seguidores (Bronckart e os estudiosos do Grupo de Genebra).

O préximo tdpico a ser exposto sera o género escolhido para desenvolver 0 nosso
trabalho: a noticia. Na secédo, discorreremos sobre os diferentes conceitos dados por
autores, como também apresentaremos as caracteristicas desse género.

2.1.1 O género noticia: conceito, elementos estruturais e aspectos intrinsecos

O género jornalistico noticia tem muitas particularidades. Antes de comegarmos
a discutir sobre as caracteristicas da noticia, precisamos compreender os conceitos que
muitos estudiosos concedem a ela.

1) Para Lage (1999, p. 30), “[...] a noticia s6 é noticia se trouxer informacgéo. Do
contrario, ela & um relato do nada”. Sendo assim, para algum fato ser considerado noticia,
precisara ser relevante e acrescentar algo considerado novo. De acordo com Lage (1999,
p. 30), a noticia é “[...] como o relato de fatos a partir do fato importante ou interessante”.
As pessoas sO costumam se sentir atraidas e curiosas diante daquilo que € novo, original.
Assim, as noticias devem prezar por esses aspectos.

2) Nas palavras de Van Dijk (1988, p. 4), “[...] a palavra noticia, conforme usada
hoje, implica que ela esta relacionada a informag&o nova sobre acontecimentos recentes e
relevantes, o que significa dizer que o tratamento tematico limita o que pode ser noticiado:
o fato precisa ser novo, recente e também relevante”.

3) Ja para Benassi (2009, p. 1.793), “[...] a noticia € um formato de divulgacao de
um acontecimento por meios jornalisticos. E a matéria-prima do Jornalismo, normalmente
reconhecida como algum dado ou evento socialmente relevante que merece publicacéo
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numa midia”.

Analisando os conceitos dos estudiosos aqui expostos, observamos que todos
concordam que a noticia deve trazer algo novo, relevante, interessante para despertar
o interesse do publico. Nessa perspectiva, somos levados a conhecer a ideia do que é o
evento deflagrador. Segundo Pare e Smart (1994), é o nome usado para caracterizar um
acontecimento factual ou discursivo, que é usado como desencadeador para a producéo
de um certo texto que participa de um género. Ou seja, a noticia parte de um fato concreto
que, analisada a sua relevancia, vira um texto falado ou escrito, com o objetivo de atingir o
maior numero possivel de pessoas.

Com relacao a estrutura, a noticia é considerada um género que contém alguns
elementos ditos estaveis, o que favorece aquilo que, nessa esfera comunicativa, &
chamado de imparcialidade. Ou seja, o redator jamais podera interferir nos fatos, com a
sua subjetividade. Muitos autores, entretanto, questionam que isso nem sempre acontece.
Segundo Van Dijk (1988, p. 53), a estrutura das noticias contém as seguintes categorias:
manchete, lead, episodio (eventos e consequéncias/ reagdes) e comentarios.

A manchete e lead tém como fungao resumir o evento para captar a atengéo
dos leitores para os fatos relevantes que possam lhes dizer interesse. O
episédio objetiva relatar em mais detalhes o fato noticioso, indicando os
eventos que ocorreram e quais as consequéncias ou reagdes eles provocaram;
os comentarios objetivam divulgar como atores sociais envolvidos direta e
indiretamente no fato - mas n&o o redator - avaliam o que ocorreu (ALVES
FILHO, 2011, p. 98).

E interessante lembrar que essa estrutura ndo é imutavel, ja que muitas noticias ndo
seguem esse padrdo a risca. Tudo ira depender do tipo de noticia, do publico-alvo, como
também da empresa jornalistica a qual a noticia publicada esté ligada.

Retomando a questdo da imparcialidade nas noticias, Van Dijk nos alerta para
algumas estratégias utilizadas pelos redatores, jornalistas, editores, para dar um carater de
verdade absoluta ao que esta sendo descrito:

1- Enfase na natureza factual dos eventos através de: a primeira dessas
estratégias seria as descricdes diretas de eventos em curso; depois uso
de evidéncia das testemunhas oculares; em seguida, uso de evidéncia de
outras fontes confiaveis (autoridades, pessoas respeitaveis, profissionais);
posteriormente, sinais que indicam precisado e exatid&o, tais como numero de
pessoas envolvidas e horario em que o fato ocorreu; Por fim, uso de citacées
diretas de fontes, especialmente quando opinides estdo envolvidas. 2-
Construcéo de uma forte estrutura relacional para os fatos através de insercao
de fatos em modelos de situagcao bem conhecidos que os tornam relativamente
familiares mesmo quando eles s&o novos; Tentativa de organizar os fatos em
estruturas especificas bem conhecidas, por exemplo, as narrativas (VAN
DIJK, 1988, p. 84).

Esses meios objetivam convencer os leitores da veracidade dos fatos, de maneira
que a forma como € construida a noticia visa a atingir o leitor de modo confiavel e com
credibilidade.
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Outro ponto importante sobre o género aqui retratado € a questao do estilo. Sabemos
que o redator da noticia deve utilizar a imparcialidade, ignorando suas impressoes,
opinibes, tudo o que possa parecer e ser subjetivo. Entretanto, por mais que afirmemos
que a imparcialidade deva ser usada, ao lermos algumas noticias, podemos facilmente nao
a encontrar, ja que muitas dessas noticias que circulam na sociedade sdo tendenciosas
a defender um determinado ponto de vista. Além da questao citada anteriormente, temos
mais um aspecto a ser seguido: o fato de que a noticia, sendo um género formal, deve
preferir a linguagem culta, porém sem ser rebuscada, mas clara. De acordo com Alves Filho
(2011, p. 100), “[...] o estilo das noticias varia muito dependendo do perfil do interlocutor a
quem elas se dirigem, do tema abordado e do perfil da empresa jornalistica [...]".

Além do estilo, os redatores das noticias devem preocupar-se também com o tempo,
a atualidade das informagdes que estdo trazendo, pois um fato antigo geralmente nao
desperta o interesse das pessoas. Para Alves Filho (2011, p. 102), enquanto o tempo de
“validade” de uma reportagem de revista dura uma semana, nos jornais diérios este tempo
“vale” por apenas, geralmente, 24 horas.

Outro acontecimento que nos chama a atengcéo com relagéo as noticias é que, nos
dias de hoje, elas podem ser atualizadas a cada minuto. Com o surgimento da internet e
dos portais de informacao, essa maneira de informar ficou mais rapida e dinémica. Segundo
Squirra,

[...] o jornalismo eletronico, também chamado de Jornalismo ‘online’,
Jornalismo digital, Jornalismo via internet, ou mesmo CiberJornalismo, é
um fendémeno midiatico recente que surge no bojo das transformacgdes
decorrentes da disseminag&do das novas tecnologias de comunicagdo, no
caso a internet (SQUIRRA, 1998, p. 20).
Para finalizar essa descricdo sobre o género noticia, cabe fazermos uma anélise
a respeito das vozes sociais acionadas nela. Esse aspecto da noticia tenta dar o mesmo
espaco, a mesma voz, a todos os envolvidos no fato. Assim, objetiva-se a isencéo, em
que o redator procura nao privilegiar um lado em detrimento do outro. Dessa maneira,

consegue-se maior credibilidade e imparcialidade. De acordo com Alves Filho,

O mais comum € que qualquer acontecimento envolva avaliagbes e
pontos de vista diferentes em relagado aos significados, as causas e as as
consequéncias dos fatos, sendo também muito corriqueira a existéncia de
conflitos e divergéncias entre os envolvidos. Por esta razao é que uma noticia
serd mais isenta se der voz a todos o0s envolvidos sem privilegiar, favorecer

ou prejudicar um lado em detrimento de outro (ALVES FILHO, 2011, p. 104).
Anoticia é um género textual que muito podera contribuir no trabalho em sala de aula.
Sendo um género textual que relata os fatos que acontecem no dia a dia, contribuira para
um estudo mais critico da realidade, despertando nos alunos a vontade de participar dos
acontecimentos importantes do cotidiano e, assim, podendo colaborar para a construgao

da sua cidadania.
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2.1.1.1 Mecanismos de textualizacdo no género noticia - elementos linguisticos

Ao fazer o estudo de qualquer género, necessitamos analisar os elementos
linguisticos que o compdem, para que, assim, possamos entender o que o faz ser um todo
coerente e ndo apenas um amontoado de palavras e frases sem sentidos e sem propoésitos
definidos. Diante disso, € necessario que entendamos os mecanismos de textualizagao do

género aqui em estudo.

Qualquer que seja a diversidade e a heterogeneidade dos componentes
da infra-estrutura de um texto empirico, ele constitui um todo coerente,
uma unidade comunicativa articulada a uma situacdo de acédo e destinada
a ser compreendida e interpretada como tal por seus destinatarios. Essa
coeréncia geral procede, de um lado, do funcionamento dos mecanismos de
textualizac&o e de outro dos mecanismos enunciativos (BRONCKART, 2003,
p. 259).

Alinhados ao pensamento de Bronckart, € importante sabermos que todo e
qualquer texto necessita, em sua construcdo, tanto de mecanismos de textualizagéo,
quanto enunciativos. Entretanto, nesta investigagdo, n6s nos aprofundaremos apenas nos
mecanismos de textualizacdo, organizadores temporais e no tempo verbal indicado para a
construgéo da noticia.

Para Bronckart (2003), os mecanismos de textualizagéo sao articulados a progressao
do conteldo tematico, tal como é apreensivel no nivel da infraestrutura. Segundo o autor,
explorando as cadeias de unidades linguisticas (ou séries isotopicas), organizamos 0s
elementos constitutivos desse conteudo em diversos percursos entrecruzados, explicitando
ou marcando as relagdes de continuidade, de ruptura ou de contraste, contribuindo, desse
modo, para o estabelecimento da coeréncia tematica do texto. Como vemos, 0s mecanismos
de textualizagdo sao extremamente relevantes para que consigamos dar continuidade ao
texto, fazendo-o progredir.

Ao falar dos organizadores, Adam (2011) afirma que eles exercem um papel capital
de balizamento dos planos textuais. Sendo assim, segundo o autor, podem-se distinguir
0s que ordenam as partes da representacdo discursiva nos eixos maiores do tempo e do
espaco e os que estruturam, essencialmente, a progresséo do texto e a indicacdo de suas
diferentes partes.

O autor os dividiu em trés: organizadores espaciais (ex.: a esquerda/a direita, antes/
depois, em cima/embaixo, mais longe, de um lado/de outro etc.); organizadores temporais
(ex.: entdo, antes, em seguida, [e] entdo, depois, apds, na véspera, no dia seguinte, trés
dias depois etc.); organizadores enumerativos: segmentam e ordenam a matéria textual
combinando, muitas vezes, valor de ordem com um valor temporal. Adam chama atencao
para o fato de que é preciso distinguir os simples aditivos (ex.: e, ou, também, assim como,
ainda, igualmente, além disso etc.) e os marcadores de integracao linear que abrem uma
série (ex.: de um lado, inicialmente, primeiramente, em primeiro lugar, de um lado etc.), que

indicam sua continuidade (ex.: em seguida, depois, em segundo lugar, €) ou seu fechamento
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(ex.: por outro lado, enfim, em ultimo lugar, e, € tudo, para terminar, em concluséo etc.)

Sendo a noticia um género predominantemente narrativo, priorizamos escolher
investigar a presenca de organizadores que tém uma ligagéo intrinseca com esse género.
Assim, optamos pelos organizadores temporais, j& que em uma narragdo a progressao
do tempo é extremamente importante para o relato dos fatos. Segundo Adam (2011), os
empregos e a funcdo dos conectores variam de acordo com os géneros de discurso. O
estudioso expde que os textos juridicos, por exemplo, integram muito pouco os conectores
comparativamente aos géneros da argumentacdo (SABATINI, 1990). O funcionamento
dos morfemas de conexao varia, igualmente, em funcéo dos tipos de textualizagéo: “Num
texto narrativo, em que a sucessao cronoldgica é relativamente simples, a sucesséo dos
enunciados €, muitas vezes, suficiente para figurar o desenrolar cronolégico, sem que seja
necessario utilizar, macicamente, os conectores temporais [...].” (ADAM apud RIEGEL et
al., 1994, p. 623).

Com relagéo ao tempo verbal utilizado para escrever a noticia, decidimos investigar
tal categoria, pois o redator precisa saber qual é mais adequado para utilizar em sua
construgdo. Segundo Lage,

Os tempos preferenciais, nas noticias, sdo o passado perfeito, o futuro e o
presente pelo futuro, reservando-se o presente concomitante ou frequentativo
para as interpretagcbes e as formas imperfeitas para descricdes que
caracterizam os actantes - personagens e entidades em geral que interferem
no enunciado. O subjuntivo é de uso restrito e ha nitida preferéncia pelo
infinitivo impessoal.

(LAGE, Nilson. Gramatica do texto jornalistico. Disponivel em:<http://www.
jornalismo.ufsc.br/bancodedados/mdgramatic8.htmail.em06fev2004)>.
Acesso em: 10 maio 2015).
Lage expde que h& tempos verbais preferenciais na constituicdo da noticia, porém,
€ em Tavares (1997) que encontramos uma posicao mais especifica. De acordo com o
Gltimo autor, como a noticia objetiva transmitir fatos de um passado recente, de interesse
imediato, é esperado que tenha grande parte dos verbos no pretérito perfeito do indicativo.
O préximo topico tratara das sequéncias tipoldgicas. Nesse topico, seré discutido
0 conceito, como se realizam essas unidades textuais e como elas se estruturam.
Pretendemos, com este estudo, mostrar que as sequéncias sédo partes primordiais para
cada esfera, seja do narrar, dialogar, descrever, argumentar. Além disso, abordar-se-a qual
o tipo de sequéncia se desenvolve no género noticia, ressaltando-se que, por ser um texto
que objetiva contar um fato, & mais provavel que a sequéncia que se desenvolva nesse
género textual seja predominantemente a narrativa.
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2.2 AS SEQUENCIAS TIPOLOGICAS

Para Adam (2011, p. 205), “[...] as sequéncias sé@o unidades textuais complexas,
compostas de um ndmero limitado de conjunto de proposigcbes-enunciados: as
macroproposicoes”.

Percebemos, entéo, pela definicdo proposta por Adam, o quanto as macroproposicoes
estdo intrinsecamente ligadas a organizacao estrutural e complexa de cada uma das
sequéncias, uma vez que é a partir dessas macroproposicdes que podemos identificar a(s)
sequéncia(s) presente(s) em determinado enunciado.

Bronckart (2003), ao tratar do significado das sequéncias na perspectiva de Adam,
afirma que

[...] as sequéncias, tal como apresentadas em sua obra de 1992, constituem
inicialmente protétipos, no sentido cognitivista do termo (cf. Rosch, 1973,
1978): sdo modelos abstratos de que os produtores e receptores de textos
disporiam definiveis, ao mesmo tempo, pela natureza das macroproposicoes
que comportam e pelas modalidades de articulagao dessas macroproposicoes
em uma estrutura auténoma [...] (BRONCKART, 20083, p. 218).

Ao discutir sobre as macroproposi¢des, Adam enfatiza que a principal propriedade
destas € a de estarem ligadas umas as outras e, assim, o sentido vai sendo construido,
mas, apesar dessa ligagédo, também possui um aspecto independente.

De acordo com este autor,

A macroproposicao é uma espécie de periodo cuja propriedade principal é
de ser uma unidade ligada a outras macroproposicées, ocupando posicoes
precisas dentro do todo ordenado da sequéncia. Cada macroproposi¢cao
adquire seu sentido em relacao as outras, na unidade hierarquica complexa
da sequéncia. Nesse aspecto, uma sequéncia € uma estrutura, isto é: uma
rede relacional hierarquica: uma grandeza analisdvel em partes ligadas
entre si e ligadas ao todo que elas constituem; uma entidade relativamente
autonoma, dotada de uma organizacdo interna que lhe é propria, e,
portanto, em relacdo de dependéncia-independéncia com o conjunto mais
amplo do qual faz parte o (texto) (ADAM, 2011, p. 205).

Segundo Bronckart (2003), depois de ter considerado, em outras obras, a hipétese
da existéncia de outros tipos de sequéncias (injuntiva e poética, principalmente), Adam
finalmente abdica daquelas e restringe-se aos cinco tipos basicos: sequéncias narrativa,
descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal. Para Bronckart (2003), essas diferentes
sequéncias podem ser combinadas em um texto, em varias modalidades (encaixamento
hierarquico, mesclas etc.), e & da diversidade das sequéncias e da diversidade de suas
modalidades de articulagdo que decorre a heterogeneidade composicional da maioria dos
textos.
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SEQUENCIAS | REPRESENTACOES DOS EFEITOS PRETENDIDOS FASES
Descritiva Fazer o destinatario ver em pormenor elementos de um | Ancoragem
objeto de discurso, conforme a orientacdo dada a seu | Aspectualizagéo
olhar pelo produtor Relacionamento
Reformulacao
Explicativa Fazer o destinatario compreender um objeto de discurso, | Constatacgéo inicial
visto pelo produtor como incontestavel, mas também | Problematizagéo
como de dificil compreenséo para o destinatario Resolucédo
Concluséao/avaliagdo
Argumentativa | Converter o destinatario da validade de posicionamento | Estabelecimento de:
do produtor diante de um objeto de discurso visto como | - premissas
contestavel (pelo produtor e ou pelo destinatario) - suporte argumentativo
- contra-argumentacao
- concluséo
Narrativa Manter a atencdo do destinatario, por meio da | Apresentacéo de:
construcédo de suspense, criado pelo estabelecimento | - situacéo inicial
de uma tensao e subsequente resolucéo - complicacédo
- acbes desencadeadas
- resolugéao
- situagéo final
Injuntiva Fazer o destinatario agir de certo modo ou em | Enumeragédo de
determinada direcéo acoes  temporalmente
subsequentes
Dialogal Fazer o destinatario manter-se na interagao proposta Abertura
Operagbes transacionais
Fechamento

Quadro 1. Sequéncias, representacdes dos efeitos pretendidos e fases correspondentes

Fonte: http://disciplinas.stoa.usp.br/pluginfile.php/322091/mod_resource/content/1/MARCUSCHI%20
G%C3%AAneros%20textuais.pdf.Acess0%20em:10%20de%20maio%20de%202015. Acesso em: 10

maio 2015.

No quadro acima, inspirado em Estefogo (2001) e reformulado a partir de Bronckart

(1996), vemos que efeito € pretendido por cada sequéncia e as fases que compdem cada

uma.

A seguir, veremos exemplos das sequéncias argumentativa, descritiva, injuntiva,

narrativa e expositiva, citadas no género textual Carta Pessoal. Por ndo ser contemplada a

sequéncia dialogal nesse exemplo, coloca-la-emos em separado.
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Segiiéncias

Género textual: carta pessoal

tipolagicas
Descritiva Rio, 11/08/1991
Injuntiva Amiga A.P.
!
Descritiva Para ser mais preciso estou no meu quarto, escrevendo na escrivaninha, com um Micro
System ligado na minha frente (bem alto, por sinal ).
Estd ligado na Manchete FM - ou ridio dos funks - eu adoro funk, principalmente com passos
Expositiva marcados.
Aqui no Rio é o ntmo do momento... ¢ vocé, gosta? Gosto também de house e dance music,
sou fascinado por discotecas! Sempre voua K. 1,
Narrativa ontem mesmo (sexta-feira ) eu fui e cheguel quase quatro horas da madrugada,
Expositiva Dangar é muito bom, principalmente em uma discoteca legal. Aqui no condominio onde moro
tém muutos jovens, somos todos muito amigos ¢ sempre vamos todos juntos. E muito maneiro!
Narrativa C. foi trés vezes K. 1.,
Injuntiva pergunte so a ele como é!
Expositiva Esta tocando agora o “Meld da Mina Sensual™, super demais!
Aqui ougo também a Transaménica ¢ RPC FM.
Injuntiva E vocé, quais radios curte?
Demorei um tempdo pra responder, espero sinceramente gue vocé nio esteja chateada comigo.
Eu me amarrei de verdade em vocés ai, do Recife, principalmente a galera da ET, vocés sio muito
maneiros! Meu maior sonho é viajar, ficar um tempo por ai, conhecer legal vocés todos, sairmos
Expositiva Juntos_ 86 que ndo sei ao certo se vou realmente no inicio de 1992, Mas pode ser que dé, quem sabe!
[ /
Niio se1 ao certo se vou ou ndo, mas figue certa que farel de tudo para conhecer vocés o mais rapgido
possivel. Posso te dizer uma coisa? Adoro muito vocés!
Agora, a minha rotina: ds segundas, quartas e sextas-feiras trabalho de 8:00 as 17:00h, em Botafogo .
De la vou para o T., minha aula vai de 18;30 s 10:40h. Chego aqui em casa quinze para meig-noite,
Narrativa E és tergas e quintas fico 050 em F. s6 de 8:00 as 12:30h. Vou para o T.; 4s 13:30 comega o meu curso
de Francés ( vou me formar ano que vem ) e vai até 15:30h, 16:00h vou dar aula e fico até 17:30h.
17:40h as 18:30h fago natacdo ( no T. também ) e até 22:40h tenho aula. /................. / Ontem eu e
Simone fizemos trés meses de namoro;
Injuntiva vocé sabia que eu estava namorando?
Ela mora agui mesmo no ([llcgwel]} (nome do condominio). A gente se gosta muito, ds vezes eu
Expositiva acho que nunca vamos terminar, depois eu acho que o namoro ndo vai durar muito, entende?
O problema é que ela ¢ muito ciumenta, principalmente porque eu ja fui afim da B., que mora aqui
Argumentativa | também. Nem posso falar com a garota que S. ja fica com raiva.
Narrativa E acho que vou terminando
escreval
Faz um favor? Diga pra M., A, P. ¢ C, que esperem, ndo demoro a escrever
Injuntiva Adoro vocés!
Um beyéo!
Do amigo
Narrativa PP
15:16h

Quadro 2. Realizacédo das sequéncias tipolégicas no género Carta Pessoal

Fonte:http://disciplinas.stoa.usp.br/pluginfile.php/322091/mod_resource/content/1/MARCUSCHI%20

G%C3%AAneros%20textuais.pdf. Acesso em: 10 maio 2015.
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Como constatamos, podemos ter a presenca de mais de um tipo de sequéncia em um
mesmo género textual, algo que ja foi reforcado anteriormente por Bronckart (2003). Nesse
exemplo, em particular, temos a presenca de cinco diferentes sequéncias, entretanto, uma
delas sempre ir4 se sobressair as outras. Nesse caso, a sequéncia narrativa aparece com
maior frequéncia.

Exemplo da Sequéncia Dialogal:

(1) A1 —Bom dia!

B1 - Bom dia!
[...]

Ax — Até logo.
Bx — Até logo.

(ADAM, 1992, p. 156).

Marcuschi (2005) aponta que tipos textuais sé@o sequéncias de base, ou seja, sdo
tracos predominantemente linguisticos que denominam o tipo de sequéncia textual adotada
na escritura do género: descritiva, narrativa, argumentativa etc. Diante disso, o estudioso
expde que géneros sdo armacgbes comunicativas gerais preenchidas por sequéncias
tipologicas.

A partir do pensamento de Marcuschi, podemos entender o quanto os géneros e
as sequéncias estédo intimamente ligados e que é relevante estudar e compreendé-los,
conhecendo, no entanto, a sequéncia que os compde. Assim, acreditamos que é mais facil
entender o motivo pelo qual utilizamos um género em detrimento de outro numa determinada
situacdo de comunicacgéo, visto que, se a situacéo exigir defender um ponto de vista,
optaremos por utilizar géneros que possuem essa caracteristica. Se, em vez disso, exigir
de nds contar um fato, escolheremos, entéo, géneros que trazem essa particularidade.

Nesta pesquisa, abordamos o estudo da noticia em um contexto voltado para o
ensino-aprendizagem desse género e, por ser preciso 0 aprofundamento teérico nele, é
primordial a abordagem sobre a sequéncia que o compde, no caso, a sequéncia narrativa.
A seguir, sera detalhada essa sequéncia e como ela se desenvolve no género estudado.

2.2.1 A sequéncia narrativa no género noticia

A noticia é um género textual que contém uma estrutura narrativa; dessa maneira,
neste topico, analisaremos como se realiza a sequéncia narrativa e o esquema narrativo
prototipico, explicando cada uma de suas fases e como isso podera materializar-se. Para
nos guiar nesse percurso, tomamos por base teérica principal Adam (2011) e Bronckart
(2003). Aléem da sequéncia narrativa, podemos encontrar na noticia também a sequéncia

expositiva, ja que algumas vezes ndo é possivel identificar a sequéncia narrativa no fato
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relatado.

E importante ressaltar que, nesta pesquisa, serdo analisados textos produzidos
pelos alunos, sendo assim, é provavel que ndo encontremos sequéncias narrativas tao
elaboradas quanto ao modelo proposto pelos autores.

2.2.2 Estrutura da sequéncia narrativa
Ao tratar da sequéncia narrativa, Adam propbe que

Em sentido amplo, toda narrativa pode ser considerada como a exposicao
de ‘fatos’ reais ou imaginarios, mas essa designacao geral de ‘fatos’ abrange
duas realidades distintas: eventos e acbes. A agdo se caracteriza pela
presenca de um agente - ator humano ou antropomorfico - que provoca ou
tenta evitar uma mudanca. O evento acontece sob o efeito de causas, sem
intervencgao intencional de um agente (ADAM, 2011, p. 225). (grifos do autor)

Nesse sentido, ao analisarmos as proposicoes de Adam sobre a sequéncia narrativa,
podemos constatar que os fatos sdo enquadrados em agdes ou eventos; o primeiro termo
esta mais voltado para a narrativa de ficgdo, por exemplo, um conto, enquanto o segundo
esta exposto em narrativas que contam fatos reais, como, por exemplo, uma noticia.

Ja para Bronckart (2003, p. 219), “[...] s6 se pode falar de sequéncia narrativa
quando essa organizacdo é sustentada por um processo de intriga”. Esse processo
consiste em selecionar e organizar os acontecimentos de modo a formar um todo, uma
histéria completa, com inicio, meio e fim.

Ao falar sobre as macroproposi¢cdes que compdem a sequéncia narrativa, Adam
propde cinco macroproposicoes de base (Pn) que correspondem aos cinco momentos(m)
do aspecto: antes do processo (m1), o inicio do processo (m2), o curso do processo (m3),
o fim do processo (m4) e, por Ultimo, depois do processo (m5).

Limites do processo
/ Niicleo do processo

Situagdo inicial No6 Re-agdo ou ' Desenlace Situagao
(Orientagao) (Desencadeador) Avaliagao (Resolucao) Final
Pnl (m1) Pn2 (m2) Pn3 (m3) Pn4 (m4) Pn5 (m5)

Figura 1. Esquema da sequéncia narrativa

Fonte: Adam (2011, p. 226).

O esquema acima nos mostra o modelo de sequéncia narrativa que é proposto por

Adam e que serve de subsidio para muitos estudos, inclusive o nosso. Bronckart, ao tomar
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esse autor como base tedrica, discute cada uma dessas macroproposi¢des, detalhando-as.
Ele também expde, em sua investigacdo, um modelo de sequéncia mais simples, o qual
Bronckart chama de protétipo minimo e, logo em seguida, ao discorrer sobre cada uma
das cinco fases defendidas por Adam, cita mais duas macroproposi¢cdes que podem ser
integradas a essa sequéncia (avaliacao e moral), baseando-se, para tanto, em estudos de
Labov e Waletzky (1967).

Segundo Bronckart (2003, p. 220), “[...] em um plano mais técnico, mdultiplos
modelos de sequéncia foram propostos. O mais simples, ou o prot6tipo minimo, se reduz a

articulacao de trés fases”.O protétipo minimo é composto de apenas trés fases:

Situacgéo inicial Transformacéo Situacao final
Inicio Meio Fim

Em Bronckart (2003), encontramos com detalhes as etapas da sequéncia narrativa:

- a fase situacao inicial (de exposicéo, ou de orientacao) retrata o “estado de coisas”,
estado esse que pode ser considerado “equilibrado”, ndo em si mesmo, mas na medida em
que a sequéncia da historia vai introduzir uma perturbacao;

- a fase de complicacdo (de desencadeamento, de transformacao), que introduz
exatamente essa perturbagao e cria uma tenséo;

- a fase de acgbes, que reune os acontecimentos desencadeados por essa
perturbacéo;

- afase deresolugao (de re-transformacgéo), na qual se introduzem os acontecimentos
que levam a uma reducéo efetiva de tenséo;

-a fase de situagao final, que explicita o novo estado de equilibrio obtido por essa
resolucéo.

De acordo com Bronckart (2003), a essas cinco fases principais acrescentam-se
outras duas, cuja posi¢cdo na sequéncia € menos restrita, na medida em que dependem
mais diretamente do posicionamento do narrador em relagdo a histéria narrada:

- a fase de avaliacdo, em que se propde um comentario relativo ao desenrolar da
historia e cuja posicéo na sequéncia parece ser totalmente livre;

- a fase de moral, em que se explicita a significagdo global atribuida a historia,
aparecendo geralmente no inicio ou no fim da sequéncia.

Através dos pressupostos teéricos de Adam e Bronckart, podemos entender e
analisar, com maior propriedade, a sequéncia narrativa, como ela se realiza e se desenvolve
no texto. Embasados por essas teorias, passemos agora a avaliar como a sequéncia
narrativa acontece no género textual noticia.
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2.2.3 O desenvolvimento da sequéncia narrativa na noticia

Apesar do modelo de sequéncia narrativa de Adam se desenvolver com maior
efetividade e facilidade em géneros textuais ficticios como, por exemplo, romances e
fabulas, é possivel encontramos as macroproposi¢coes dessa sequéncia na noticia, apesar
de muitas vezes ndo serem encontradas todas as fases de tal sequéncia nesse género.

Segundo Bronckart,

As sequéncias narrativas podem, entretanto comportar apenas um numero
limitado de fases (situacéo inicial +complicagdo + resolugéo), como é o caso
de muitos textos do dominio do ‘fait divers’. Ao contrario, nos géneros como
romance, essas sequéncias podem organizar-se de modo mais complexo,
a fase de acbes recaindo em nova complicacdo, que desencadeia novas
acbes, chegando a uma situagéo final temporéaria (ou aparente) que se vé
perturbada por nova complicagao, que desencadeia outra série de acoes, etc
(BRONCKART, 2003, p. 222).

Alguns dos estudiosos do género noticia descrevem a noticia como um texto
narrativo. De acordo com Lage (2000, p. 16), “[...] ndo se trata exatamente de narrar os
acontecimentos, mas de exp6-los”. Se compararmos a forma como se estrutura um texto
narrativo literario com uma noticia, perceberemos que cada um é construido de maneira a
priorizar, de inicio, aspectos diferentes do texto. Enquanto nos textos literarios € obedecida
uma hierarquia, em que os fatos vao progredindo para um climax, na noticia esse climax ja
é apresentado logo de inicio para que, assim, se possa imediatamente prender a atencéo
do leitor: é a técnica da piramide invertida. Essa técnica consiste em dar as informagbes
mais relevantes primeiro e, em seguida, as informagdées complementares. Obedecendo
a esse principio, os jornalistas seguem a estruturacé@o classica da noticia, construindo
primeiro o lead, em que estéo as principais informacgdes (O que? Quando? Quem? Onde?)
e, em seguida, o corpo (Como? Por qué?).

A noticia ndo tem como fungédo contar historias, o propédsito da noticia é informar;
dessa forma, as macroproposi¢cdes da sequéncia narrativa propostas por Adam néo se
consolidardo da mesma maneira no género noticia, sendo que muitas vezes ficara dificil
identifica-las, ou entdo nao encontraremos todas essas fases. Além disso, poderao existir
noticias em que ndo se consigamos identificar a sequéncia narrativa, sendo apenas noticias
expositivas.

No género textual noticia, torna-se dificil afirmar que sé se realize a sequéncia
narrativa, ja que podemos encontrar outros tipos de sequéncia, como a expositiva. Silva
(2011) chama a atencgéo para o seguinte:

Consideramos a existéncia de um tipo expositivo ou mesmo informativo-
expositivo que, de acordo com B. Combettes e R. Tomassone (1998, apud,
Adam, 1992, p.128) pode-se entender como apresentacéo de um determinado
fato, feita de forma organizada e as vezes, hierarquizada, que visa a conducgéo
de um saber ou simples informacédo. Na estrutura textual da noticia, com base
nos dados analisados, consideramos a ocorréncia deste tipo textual bastante
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expressiva (SILVA, 2011, p. 67).

Silva também discute, baseada em Adam, que o tipo expositivo pode associar-se
ao protétipo da sequéncia descritiva ou ao da explicativa e que ele ndo se encaixa com
facilidade em outro tipo de sequéncia. “Esse tipo expositivo, que Adam desconsidera por
poder, segundo ele, associar-se ao prototipo da sequéncia descritiva ou ao protétipo da
sequéncia explicativa por ele elaborados, ndo se encaixa tao pacificamente assim em um
ou outro modelo” (SILVA, (2011, p. 68).

Para Bonini (2005, p. 234), torna-se dificil explicar a planificacdo da noticia
se desconsiderarmos o tipo expositivo. Segundo ele, ndo podemos dizer que “[...] é
determinada claramente nem por uma sequéncia explicativa (ndo se explica o fato), nem
narrativa (ja que o fato, pelo menos na tradicao americana, ndo é contado, nem descritiva
(j& que ndo se descreve o fato)”. Essa proposicao de Bonini (2005) nos faz relembrar o
Quadro 2. Realizacdao das sequéncias tipologicas no género Carta Pessoal (p. 34 ),
ja apresentado aqui nesta pesquisa, em que foi detalhado o género textual carta pessoal.
Nele, encontramos diversas sequéncias tipoldgicas, porém, a que mais se destacou foi
a narrativa. Assim, podemos entender a afirmacéo de Bonini, a partir do pressuposto de
que, por mais que um género traga varios tipos de sequéncia em sua composi¢ao, havera
aquela que ira sobressair-se com relagédo as outras, de forma que, no caso do género
noticia, também podemos e iremos encontrar o desenvolvimento de outras sequéncias,
entretanto, a narrativa ird destacar-se perante as demais.

Ao discorrer sobre os tipos de sequéncia, nem Adam (1997) e nem Bronckart
(1999) falam sobre a sequéncia expositiva, mas discutem sobre sequéncias explicativas.
Ja Schneuwly e Dolz (2004) propbem a sequéncia expositiva e Koch e Favero (1987)
empregam indistintamente expor ou explicar. Ja Bonini (2005) mostra que essa sequéncia
almeja a questdo Como? ou Por qué? “[...] mostrando quadros parciais da significacéo da
ideia” (BONINI, 2005, p. 223).

Utilizamos Bronckart (2003) para explanar sobre a sequéncia explicativa /expositiva.
Segundo o autor, ela € uma sequéncia bastante simples e que o protétipo comporta quatro
fases.

Aprimeira fase é a da constatacgéao inicial, que introduz um fendmeno nédo contestavel
(objeto, situacdo, acontecimento, acédo etc.); a segunda, a fase de problematizagéo, em
que é explicitada uma questao da ordem do porqué ou do como, eventualmente associada
a um enunciado de contradicao aparente; em terceiro lugar, é a fase de resolugédo (ou de
explicacdo propriamente dita), que introduz os elementos de informacgdes suplementares
capazes de responder as questbes colocadas; por ultimo, temos a fase de conclusédo-
avaliagé@o, que reformula e completa eventualmente a constatacéo inicial.

Como pudemos observar, a sequéncia explicativa /expositiva se assemelha em
alguns aspectos com a sequéncia narrativa, pois as macroproposi¢cdes que cada uma
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tem e o que objetivam sdo parecidas. Em nossa pesquisa, optamos por analisar se nas
producdes de textos elaboradas pelos discentes foi encontrada a sequéncia narrativa.

Na proxima secéo, discutiremos a realizagdo do ensino dos géneros textuais nas
escolas de ensino fundamental, tomando por base o PCNs de Lingua Portuguesa, diretrizes
oficiais da educacéao brasileira que direcionam como proceder em sala de aula com relacéo
ao ensino de lingua materna e aos géneros textuais.

O préximo capitulo tem por finalidade tratar sobre o estudo dos géneros textuais,
focando o porqué e o como esse estudo deve ser feito na escola; nesse topico, temos a
pretensao de nos aprofundar na reflexao sobre a temética proposta, como também apontar
caminhos.
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CAPITULO 3

GENERO NOTICIA: REFLEXOES E ENSINO

Neste capitulo, tratamos de questdes relativas ao ensino da escrita e dos géneros
textuais, em especial do género em estudo: a noticia. De inicio, abordamos a questdo do
ensino da lingua escrita e de como esse processo auxilia na formagéo cidada dos discentes.
Em seguida, abordamos o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e como essa perspectiva
de ensino é favoravel no processo de ensino aprendizagem. Posteriormente, refletimos
sobre o0 ensino dos géneros textuais na escola de ensino fundamental, abordando o que é
feito e 0 que poderia ser mudado nesse processo. Logo apés, discorremos sobre as praticas
pedagdgicas que podem ser utilizadas no ensino do género noticia, e mencionamos a que
nds acreditamos ser eficiente: a SD. Por fim, expomos as orientagdes de Dolz, Noverraz e
Schneuwly para o trabalho com os géneros por ciclo/séries.

Nossa pretensdo com este capitulo € aprofundarmos a relagdo entre o ensino
da escrita e a construcdo de uma cidadania autbnoma e também o ensino dos géneros,
em particular, a noticia. Para tanto, apoiamo-nos em Antunes (2003), Brandao (2001),
Nascimento (2009), Carvalho (2003), Marcuschi (2002), Dias (2012), dentre outros.

310 E[\ISINO DA ESCRITA: UMA FERRAMENTA PARA A FORMAQAO
CIDADA E O DESENVOLVIMENTO DO LETRAMENTO

Aescola é uma instituicao que privilegia o saber sistematizado. Diante disso, a oferta
desse conhecimento precisa ser auténtica e eficiente para que, dessa maneira, propicie
a aprendizagem, garantindo a oportunidade para desenvolver e formar a cidadania dos
sujeitos que 14 estdo em busca da aprendizagem. Segundo Antunes,

O momento nacional é de luta, de renovagéo e incita a mudanca, a favor de
uma participagéo cada vez maior de toda a populacéo e de um exercicio cada
vez maior de toda a populacdo e de um exercicio cada vez mais pleno da
cidadania. O professor ndo pode ausentar-se desse momento nem tampouco,
estar de modo superficial. O ensino da lingua portuguesa também nao pode
afastar-se desses propdsitos civicos de tornar as pessoas cada vez mais
criticas, mais participativas e atuantes, politica e socialmente (ANTUNES,
2003, p. 15).

Assim como Antunes, acreditamos que o professor e a escola tém, sim, a
responsabilidade de propiciar o desenvolvimento da capacidade critica de seus discentes.
Entretanto, sabemos que muitos individuos que saem dessa instituicdo nao conseguem
desenvolver a sua capacidade critica e muito menos se apropriar dos saberes la expostos,
para que assim possam usa-los adequadamente nas praticas sociais requeridas no dia a
dia.

A construcdo da cidadania € uma das responsabilidades mais importantes da escola.
Sabemos que, além do saber sistematizado que essa instituicdo oferece, é relevante que

ela prepare os discentes para que se tornem individuos autbnomos, que sejam capazes
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de dominar a lingua, refletir sobre o seu uso e, a partir dai, agir com independéncia nas
diferentes praticas sociais. Brandéo (2001) defende que aproximar os alunos a textos
auténticos em uma perspectiva discursiva € leva-los a aprender a ler as estratégias
discursivas com que se tecem os diferentes géneros. Assim, como bem explicita o autor,
trata-se de formar leitores competentes e, consequentemente, cidadaos.

Cabe a escola garantir aos alunos os saberes necessarios para que possam
chegar a uma cidadania ativa e autbnoma. Sendo assim, a escola € parte decisiva para o
desenvolvimento do letramento, principalmente devido, em sua grande maioria, a receber
alunos oriundos de contextos sociais em que esse grau ndao € avancado. Para Kleiman
(1995, p. 19), letramento é “[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Percebemos,
entdo, o quanto é necessario o contato com os mais diferentes géneros, dessa maneira os
alunos poderéo reconhecé-los e utiliza-los nas diversas situagdes que assim os exigirem.
Segundo Koch e Elias,

Dominar um género consistiria no proprio dominio da situagédo comunicativa,
dominio esse que se pode dar por meio do ensino das aptiddes exigidas
para a producdo de um género determinado. O ensino do género seria,
pois, uma forma concreta de dar poder de atuagdo aos educadores e, por
decorréncia, aos seus educandos. Isso porque maestria textual requer — muito
mais que outros tipos de maestria — a intervengéo ativa de formadores e o
desenvolvimento de uma didatica especifica (KOCH; ELIAS, 2009, p. 61).

Percebemos, entéo, o quanto é necessario o contato com os mais diferentes géneros;
dessa maneira, os alunos poderao reconhecé-los e utiliza-los nas diversas situagbes que
assim os exigirem.

O estudo da lingua e, consequentemente, 0 seu uso necessita passar pela reflexao,
sendo assim, essa capacidade deve ser entendida no ambiente escolar como prioritaria,
pois a reflexdo faz parte do processo de ensino-aprendizagem. Para Bakhtin (1997),
quando um individuo utiliza a lingua, sempre o faz por meio de um tipo de texto, ainda que
possa nao ter consciéncia disso, ou seja, a escolha de um tipo é um dos passos — se nao
0 primeiro — a ser seguido no processo de comunicacao.

Nossos discentes deveriam ser orientados e conscientizados de que estudar a lingua
(textos, gramatica) nada mais é do que uma atividade necessaria para que possam ter o
melhor desempenho em situacdes reais. Se esse sentido for dado a tal pratica, ndo mais
estar-se-ia burocratizando um saber indispensavel para o desenvolvimento dos nossos
alunos. De acordo com Cavalcante (2012, p. 30), “[...] o texto ndo pode ser concebido
somente do ponto de vista do sistema linguistico, ou seja, privilegiando aspectos sintaticos
e semanticos, em detrimento dos aspectos pragmaticos, das mais diversas situacoes de
uso [...]".

Antunes (2003) aborda que as aulas de lingua portuguesa devem estar voltadas para
o desenvolvimento da plena capacidade de comunicagéo oral e escrita. A autora apresenta
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diversos meios que o professor podera seguir, para que, assim, os alunos consigam
desenvolver essas modalidades. Sendo o foco do nosso trabalho a escrita, discutiremos as
proposicdes de Antunes para o seu ensino. As propostas dessa autora para desenvolver o
ensino da escrita séo:

1) Uma escrita de autoria também dos alunos. De acordo com Antunes, os
alunos devem ser incluidos nesse processo de maneira que passem a “sentir-se sujeitos”,
para que, assim, sejam colocados na circunstancia de exercitar a participacao social pelo
recurso da escrita.

2) Uma escrita de textos. O foco deve ser dado a escrita de texto e ndo a escrita
de palavras e frases soltas, pois, segundo Antunes, s6 faz inibir a competéncia que é
necessaria para a producéo de textos coesos e coerentes, que € a competéncia para juntar,
para articular palavras oragdes, periodos, paragrafos.

3) Uma escrita de textos socialmente relevantes. Quando propomos aos alunos
que escrevam textos, devem ser apresentados a eles os diferentes usos sociais da escrita,
correspondendo aquilo que escrevem fora da escola, ou seja, levar os alunos a terem o
contato com géneros que tém uma funcéo social, aplicada a uma pratica social.

4) Uma escrita funcionalmente diversificada. Sado muitas as diferencas formais
que os textos exigem (diferencas na escolha das palavras, na estruturagéo sintatica das
oragdes e dos periodos, na organizacao do texto). Elas dependem da funcdo a qual esse
texto venha a ter.

5) Uma escrita de textos que tem leitores. Sendo os textos dos alunos atos de
linguagem, precisa haver leitores, dirigindo-se, assim, a alguém, seja um alguém real, ou
apenas um sujeito previsto naquela dada situacao de interagéo.

6) Uma escrita contextualmente adequada. Saber adequar o texto ao contexto é
primordial para que se tenha um bom texto.

7) Uma escrita metodologicamente ajustada. Providenciar para que os alunos
tenham o habito de produzir textos levando em consideragao trés acdes: planejar, escrever
e revisar.

8) Uma escrita orientada para a coeréncia global. O professor precisara dar
uma maior atencéo a esses aspectos centrais da organizacao e da compreenséo do texto:
clareza e a preciséo da linguagem (escolher a palavra certa), a adequacéao das expressbes
a funcéo do texto e aos elementos de sua situacdo, o encadeamento dos varios segmentos
do texto, bem como o sentido, a relevancia e o interesse daquilo que é dito.

9) Uma escrita adequada também em sua forma de se apresentar. Os aspectos
da superficie do texto também merecem cuidado: ortografia, pontuacdo (esse aspecto
possui uma relagcao com a coeréncia), paragrafagéo.

Essas proposi¢des de Antunes nos fazem perceber o quanto o ensino da escrita
€ complexo e entender a que devemos dar maior atengdo nesse processo, se quisermos
desenvolver essa modalidade com a eficiéncia tdo almejada por todos os sujeitos envolvidos.
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Na terceira proposicdo, Antunes deixa claro que é por meio do contato com os géneros
textuais que o aluno podera ampliar a sua capacidade de escrita, uma vez que escrevera
textos que circulam fora da escola, por serem requeridos nas mais diversas praticas sociais
do dia a dia, tendo sempre uma fung¢do a cumprir.

Os géneros textuais precisariam de uma abordagem que nao os leve a serem
trabalhados isoladamente como uma matéria ou conteddo a ser ensinado. Os alunos nao
irdo classificar os textos ou memorizar todos os géneros textuais, pois ndo seriam capazes.
Entretanto, prezar-se-4 uma abordagem mais abrangente, que veja o todo e ndo somente
as partes. Segundo Nascimento,

[...] se compreendermos que nao trocamos oragdes, nem palavras no processo
de interacdo, mas enunciados constituidos de unidades da lingua, como
pensa Bakhtin, ndo se justifica utilizar o texto como pretexto para ensinar
regras, vocabularios especificos e resgate de informacdes dissociados do uso
social da linguagem. (NASCIMENTO, Erivaldo Pereira do. Uso dos géneros
textuais no ensino fundamental: ainda um desafio para os professores.
2009. Disponivelem:<http://www.ucs.br/ucs/extensao/agenda/eventos/vsiget/
portugues/anais/textos_autor>. Acesso em: 10 maio 2015).

Para Bronckart (1999), “[...] conhecer um género de texto também é conhecer suas
condicdes de uso, sua pertinéncia, sua eficacia ou, de forma mais geral, sua adequacao em
relacéo as caracteristicas desse contexto social”.

Os alunos, muitas vezes, carecem de orientagédo no sentido de leva-los a reconhecer
a utilidade dos géneros textuais e escolher 0 mais adequado, de acordo com a situagcéo
em que estiverem envolvidos. Se os docentes conseguirem esse nivel de complexidade
dos seus alunos, ja estardo, sem duvida, pondo em prética as proposi¢coes de Bronckart.
De acordo com Carvalho (2003), com relagédo a agédo pedagogica, disponibilizar aos alunos
modelos de textos ndo é o bastante. Segundo a autora, é preciso encaminhar uma reflexao
maior sobre o uso de cada um deles e, do mesmo modo, considerar o contexto de uso e
os seus interlocutores.

Percebemos, de acordo com Carvalho (2003), um ensino sem reflexdo e ainda
mais sem conscientizagdo por parte dos professores, sendo estes os mediadores nesse
processo, 0s quais deveriam, pois, conscientizar seus discentes da importancia de estarem
aprendendo tal conteudo, em seus mais diferentes aspectos. Ao fazer isso, é esperado que
0 ensino-aprendizagem n&o se torne um processo vazio, burocréatico, enfadonho. Assim, &
adequado, em se tratando do ensino da escrita, levar em consideragéo o contexto, uso e
interlocutores.

Para Bazerman (2005, p. 106), “[...] cada pessoa, através da comunicagéo por
géneros textuais, aprende mais sobre suas possibilidades pessoais, desenvolve habilidades
comunicativas e compreende melhor 0 mundo com que esta se comunicando”. Bazerman
foi preciso ao afirmar tal constatagdo, uma vez que, como sabemos, os géneros fazem
parte da nossa vida, seja ela social, ou individual. Nessa perspectiva, entendemos que
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a escola, oportunizando o contato com os géneros de maneira eficiente e aprofundada,
contribuira significativamente para que o aluno aperfeicoe o seu conhecimento sobre um
dado género que ja conheca e aprenda aqueles com os quais estiver entrando em contato
pela primeira vez.

De acordo com Dias (2012, p. 6), “[...] parte-se do principio de que ensinar os
géneros na escola é tornar o aluno participante do processo de interlocug¢ao e protagonista
na recepcdo e producdo de textos, adequados a cada situagdo social”. Nessa linha de
raciocinio, observamos que uma boa preparacdo do aluno na escola possibilitard uma
comunicacao eficiente por parte dele, que, fazendo parte da sociedade, indiscutivelmente
necessita interagir com o outro(s), seja de forma falada ou escrita, procurando adequar a
sua maneira de se expressar ao interlocutor, ao ambiente e a situagao.

Segundo Marcuschi (2002), os géneros textuais sdo fenémenos histéricos,
profundamente vinculados a vida cultural e social, portanto, séo entidades sociodiscursivas
e formas de acéo social em qualquer situacdo comunicativa. Nesse sentido, entendemos
que ndo é possivel pensar em géneros textuais sem relaciona-los ao social, as praticas
sociais, estas que irdo julgar se um individuo realmente tem conhecimento suficiente para
se sair bem (muito usado na oralidade) nas diferentes vivéncias do cotidiano, desde as
mais simples até as mais complexas.

A escola é uma instituicao social que precisa assumir a responsabilidade de formar
cidadaos, mas, antes disso, é necessario instruir os alunos para que realmente se apropriem
dos saberes significativos e, assim, consigam praticar a cidadania de maneira adequada.
Se a proposta de ensino, desde 0 comeco, procurar expor 0s géneros de maneira reflexiva,
ou seja, levar o aluno a chegar a conclusdo de que os géneros ndo sdo saberes sem
importancia, uma vez que a todos 0s momentos somos obrigados a langar mao de um ou
de outro no cotidiano, entdo, dessa maneira, ensinaremos de forma eficaz, fazendo os
discentes perceberem a relevancia de tal aprendizagem.

Nessa perspectiva, Miller propde

[...] que se veja o género como um constituinte especifico e importante da
sociedade, um aspecto maior de sua estrutura comunicativa, uma de suas
estruturas de poder que as instituicdes controlam. Podemos entender género
especificamente como aquele aspecto da comunicagao situada que é capaz
de reproducédo que pode se manifestar em mais de uma situacédo e mais de
um espaco-tempo concreto (MILLER, 1994, p. 71).

Com efeito, é relevante e indispensavel, para o crescimento intelectual e cidadao
de uma pessoa, um ensino que esteja, antes de tudo, preocupado com a formagéo global
dos discentes, ou seja, uma pessoa preparada e autbnoma para desempenhar o seu papel
na sociedade.

Enfim, acreditamos que somente um ensino que almeja formar pessoas conscientes
do uso da lingua para atingir variados objetivos, inclusive a cidadania, sera capaz de

transformar a realidade, buscando trazer e incluir na sociedade pessoas com 0 senso
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critico agucado, convencidas e preparadas para atuar nesse meio social. Dessa forma,
a escola certamente cumprird 0 seu papel, formando os discentes para atuar de maneira
ativa, convencidos dos seus deveres, mas conscientes principalmente de seus direitos.
Somente desse modo, convencer-nos-emos de que o ensino dos géneros textuais nao s6
tem por objetivo principal a constru¢éo da cidadania, mas € extremamente necessario ao
processo ensino-aprendizagem.

Na préxima secéo, discutiremos a perspectiva de ensino que embasara nosso
trabalho, o ISD ou Interacionismo Sociodiscursivo.

3.2 INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO: REFLEXOES SOBRE O ENSINO

A partir das décadas de 1960 e 70, os estudos acerca da linguistica textual, da
analise do discurso, como também os da andlise da conversagao, foram aprofundados.
Diante disso, essas novas concepcoes de estudo passaram a adotar o texto como unidade
de andlise.

No final da década de 1970, esses estudos ganharam maior visibilidade, tanto
no campo da linguistica, como também com perspectiva de aplicagdo, o ensino. Assim,
com o desenvolvimento desses estudos, surge a concepg¢ao de lingua como atividade
sociointerativa.

E a partir de 1980 que se propaga a teoria do Interacionismo Sociodiscursivo (I1SD),
perspectiva que foi fundada por Bronckart e alguns pesquisadores da Universidade de
Genebra. Esses estudos tém origem em Vygotsky, principal representante do interacionismo
social, porém essa abordagem traz também como base Bakhtin e Volochinov no que diz
respeito a nogdo de género e a importancia da interagao verbal respectivamente. De acordo

com Bronckart,

O quadro interacionista social leva a analisar as condutas humanas como
acoes significantes, ou como <ac6es situadas>, cujas propriedades
estruturais e funcionais séo, antes de mais nada, um produto da socializagéo.
Nessa perspectiva, herdada dos trabalhos de Vygotsky (1934/1985), mas que
também toma empréstimos da socidloga de Habermas (1987) e de Ricoeur
(1986), é no contexto da atividade em funcionamento nas formagdes sociais
que se constroem as acdes imputaveis e agentes singulares e € no quadro
estrutural das acdes que se elaboram as capacidades mentais e a consciéncia
desses mesmos agentes humanos. As condutas verbais sdo concebidas,
portanto, como formas de agéo (daf o termo agao de linguagem), ao mesmo
tempo especificas (dado que sdo semidticas) e em interdependéncia com as
acOes ndo verbais (BRONCKART, 2003, p. 13).

Diante das proposi¢cdes de Bronckart (2003), percebemos o quanto a interacéo
social é decisiva para a conduta humana e quanto essa mesma interagéo tem uma estreita
ligacdo com o comportamento do ser individual.

De acordo com Cristovao e Nascimento,

Na proposta do ISD, ‘os enunciados concretos e vivos que emanam dos
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integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana’ (BAKHTIN, 1972,
p. 279) constituem o material empirico do produto da atividade de linguagem
(textos orais ou escritos) de um grupo. O texto é considerado ‘unidade
comunicativa’ porque é determinado pela atividade que o engendra, e
ndo pelas unidades linguisticas que o constituem. Nessa perspectiva, 0s
estudiosos da linguagem extraem os fendmenos da linguagem com vistas
a esse funcionamento: as formas composicionais, a expressividade, as
escolhas lexicais e semanticos dos enunciados determinados pela interacao
e pela enunciacédo, em uma abordagem que abrange as diferentes situagdes
de produgbes de textos, incluindo-se a situacdo escolar (CRISTOVAO;
NASCIMENTO, 2011, p. 40).

Na visdo do ISD, o texto passa a ser unidade de comunicagéo, texto esse que &
constituido por formas composicionais, a expressividade, as escolhas lexicais e semanticas
dos enunciados que irdo determinar, na interagéo e enunciacdo, que género textual é mais
adequado a cada situacgéo.

A teoria sociointeracionista defende que o conhecimento n&do esta apenas no
texto, ou no autor, ou entdo no leitor; esse conhecimento agora € construido na inter-
relacéo desses trés elementos. Assim, € propiciado ao aluno refletir sobre a lingua que
estd aprendendo e, dessa maneira, podera também contribuir na construcdo desse
conhecimento. Refletindo sobre a lingua, o aluno precisa ser levado a pensar que é através
dela que nos comunicamos, e que o que falamos e pensamos também sofre interferéncia
do nosso interlocutor, pois este interage com o locutor no processo da comunicagéo. Para

Goncalves,

Ainteracéo tende a provocar mudancgas tanto no sujeito quanto no destinatario,
porgque agimos sobre 0s outros e 0s outros sobre nos. A lingua ndo se separa
doindividuo. Aprendé-la significa, a nosso ver, criar situagdes sociais idénticas
as que vivenciamos no cotidiano. Em outros termos, o ato interlocutivo néo
deve se isolar das atividades cotidianas, visto que a linguagem néo esta
dissociada de nossas acfes e, portanto, aprender uma lingua significa
participar de situagdes concretas de comunicagdo (GONCALVES, 2004, p. 2).

Esse processo de interacado também & exposto por Bakhtin, segundo o qual:

Tudo que é dito, tudo que é expresso por um falante, por um enunciador,
ndo pertence so a ele. Em todo discurso sé&o percebidas vozes, as vezes
infinitamente distantes, andnimas, quase impessoais, quase imperceptiveis,
assim como as vozes proximas que ecoam simultaneamente no momento da
fala (BAKHTIN, 2003, p. 156).

O ISD defende um ensino de lingua que seja voltado para a interacao entre os
falantes, observando o contexto social no qual estdo inseridos, ou seja, um ensino de
lingua através dos géneros. Essa perspectiva pode ser encontrada nas diretrizes que
regem a educacgdo do pais, os PCNs. Nesse documento oficial, fica clara a abordagem
tedrica predominante, em que se toma o texto como unidade basica de ensino.

Diante da abordagem que é trazida nos PCNs de lingua portuguesa, os professores

sé@o orientados a tomar, como teoria para fundamentar o ensino de lingua, a abordagem
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sociointeracionista, em que o0s géneros textuais sdo concebidos como ferramentas de
ensino que propiciardo, além da aprendizagem linguistica, a reflexdo sobre os diferentes
textos que circulam nas mais diversas esferas de comunicacédo. Segundo Cristovao e
Nascimento,

Além de contribuir para o desenvolvimento das capacidades de linguagem, o
ISD pode contribuir para o desenvolvimento de capacidades reflexivas sobre
as coercdes e sobre os pré-construtos sociais, 0 que implica o despertar
da consciéncia pratica partindo de situacbes concretas. Isso significa
desenvolver as capacidades reflexivas de nossos alunos sobre coergoes
e restricbes que atuam nos pré-construtos sociais- entre os quais estdo os
géneros sociais (CRISTOVAO; NASCIMENTO, 2011, p. 41).

Perante tal exposi¢éo, percebemos o quanto é importante a abordagem defendida
pelo sociointeracionismo para estudos como o que estamos realizando, ja que o objeto de
estudo na escola, na area do ensino de lingua, passa a ser os textos que circulam nas mais
variadas esferas de comunicacgdo dos sujeitos.

Dessa maneira, consideramos valida a proposta de estudo dessa teoria, pois, assim,
o aluno tem a oportunidade de refletir que aquilo que esta estudando na escola tem uma
conexao estreita com a realidade, ja que € algo que usa ou podera usar em determinado
momento. Com isso, percebera que a escola esta ali para aperfeicoar a maneira como ele
utiliza determinado género e, diante disso, refletird que nesse ensino ha um sentido real
para que aprenda tal contetdo.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), uma teoria social do ensino-aprendizagem
enfoca as influéncias sociais a que os alunos estao submetidos, ao mesmo tempo em que
leva em conta as caracteristicas do lugar social no qual as aprendizagens se realizam: a
escola. Para esses autores, levam-se em consideracéo as necessidades e finalidades que
fazem com que os diferentes participantes busquem uma forma de interacéo na qual os
modelos retidos dependem da valorizagéo social.

A escola é uma instituicdo que ndo pode negar-se a ensinar os conteddos que séo
relevantes socialmente. Nesse ambiente, devem ser priorizados os conhecimentos que os
discentes irdo necessitar na sua vida pessoal e profissional. Nessa perspectiva, podemos
afirmar que a apropriagéo dos géneros € um mecanismo fundamental de socializagéo, pois
insere os individuos nas mais diferentes praticas comunicativas (MACHADO, 2005).

Outro fato relevante com relacdo aos autores do ISD é que estes ndo consideram
0s géneros apenas como objetos de ensino-aprendizagem; para eles, € mais do que isso:
trata-se de uma atividade social em que essas agdes de linguagem se realizam.

De acordo com Machado,

Os autores do ISD consideram como ‘ensinar géneros’, na verdade, nao
significa toma-los como objeto real de ensino e aprendizagem, mas como
quadros da atividade social em que as agdes de linguagem se realizam. O
objeto real de ensino e aprendizagem seriam as operagcdes de linguagem
necessarias para essas agbes, operacdes essas que, denominadas,
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constituem as capacidades de linguagem (MACHADO, 2005, p. 258).

Ao escolhermos essa perspectiva de ensino para trabalhar, levamos em conta a sua
preocupacédo em fazer do ensino de lingua materna algo que nédo pode ser desvinculado
da realidade. Nesse sentido, os géneros textuais séo levados para a sala de aula, com o
objetivo de fazer com que os alunos reflitam sobre os discursos que eles ja utilizam e os

que ndo conhecem, mas que poderéo lancar mao, dependendo do contexto de interagéo.

3.3 O ENSINO DOS GENEROS NA ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL

Aconcepg¢éao de que os géneros textuais deveriam ser tomados como fonte de ensino
de lingua materna comecou a propagar-se, principalmente, com a publicagéo e circulagéo
dos PCNs; a partir dai, difundiu-se a ideia de que o texto deveria ser tomado como a unidade
basica de ensino de lingua. Dentro desse entendimento, os PCNs de Lingua Portuguesa
propdem um ensino voltado para o contato com a diversidade de géneros que circulam no
meio social. Para essas diretrizes institucionais que norteiam a educagéo no pais, 0 ensino
de géneros deve seguir 0s seguintes parametros:

Nessa perspectiva, ndo € possivel tomar como unidades bésicas do
processo de ensino as que decorrem de uma andlise de estratos, letras/
fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases que, descontextualizados,
s&o normalmente tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco
tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade
basica do ensino s6 pode ser o texto. Os textos organizam-se sempre dentro
de certas restricbes de natureza tematica, composicional e estilistica, que
0s caracterizam-se como pertencentes a estes ou aquele género. Desse
modo, a nogao de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como
objeto de ensino. Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades
de ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em fungcdo de
sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a
diferentes géneros sé&o organizados de diferentes formas. A compreensao
oral e escrita, bem como a producao oral e escrita de textos pertencentes
a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades
que devem ser enfocadas nas situaces de ensino. E preciso abandonar a
crenga na existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos os
géneros em circulagdo social (BRASIL, 1998, p. 23).

Para Koch (2006), o ensino através dos géneros textuais tera muitas contribuicoes a
dar, principalmente em se tratando da producao textual. Segundo Koch (2006, p. 60), “[...]
acredita-se, pois como também enfatizam os Parametros Curriculares Nacionais, que a
discusséo e a pesquisa sobre 0s géneros poderao trazer importantes contribuicbes para a
mudanca da forma de tratamento da producgéao textual na escola”.

Com tais orientacbes, buscamos um ensino de lingua que contemple o contexto
social, que seja capaz de propiciar aos discentes, além da capacidade de se comunicarem
nas mais diferentes situacdes, com independéncia e de maneira eficaz, também a aptidao
de serem cidadaos criticos, que saibam refletir e atuar na sua realidade de maneira
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autébnoma. Nesse panorama, os PCNs deixam claro que devem ser priorizados, para tal
objetivo, os textos que favorecem a reflexdo critica, ou seja, aqueles que favorecem a
participacdo autbnoma em uma sociedade letrada.

Semnegar aimportancia dos textos que respondem a exigéncias das situacoes
privadas de interlocucéo, em fungdo dos compromissos de assegurar ao
aluno o exercicio pleno da cidadania, é preciso que as situacdes escolares
de ensino de Lingua Portuguesa priorizem os textos que caracterizam os usos
publicos da linguagem. Os textos a serem selecionados sao aqueles que, por
suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio
de formas de pensamento mais elaborados e abstratas, bem como fruicao
estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena
participagdo numa sociedade letrada (BRASIL, 1998, p. 24).

Dias (2012) chama a atencao para o fato de que um professor de Lingua Portuguesa

de ensino fundamental que conheca realmente os PCNs ir4 desenvolver um trabalho muito
mais completo. Segundo a autora,

Acredita-se que um professor de Lingua Portuguesa de ensino fundamental,
com conhecimentos sobre os PCNS, tem mais condicdes de promover
um ensino que prevé a formacdo de um aluno critico e com competéncia
comunicativa tanto na esfera da escrita quanto oral. Os PCNS indicam como
fatores importantes e fundamentais: a pratica de escuta de textos orais; a
leitura de textos escritos; a préatica de escuta de textos orais e escritos
e a pratica de analise linguistica em que se sustentaria o ensino de lingua
portuguesa (DIAS, Eliane. Géneros: Como Ensinar? 2012. Disponivel em:
<http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp>. Acesso em 10 maio 2015).

Apesar de avangos com as inovagdes colocadas para o ensino de Lingua
Portuguesa propostas pelo PCNs, podemos notar que o ensino de lingua materna ainda
tem muito a avancar para que chegue a um ensino competente. Essa questdo perpassa
por varios fatores, alguns deles seriam: livros didaticos descontextualizados, professores
desatualizados e ensino tradicional.

O ensino de lingua portuguesa vem se pautando numa sucessao de equivocos
que ndo podem mais continuar. Dionisio e Bezerra (2002) apresentam uma
série de temas presentes em livros e ensinados pelos professores que carecem
de fundamentacao tedrica coerente e sistematica. Da pontuagcao a leitura e
producéo de textos, passando pela morfossintaxe, os artigos organizados
pelas autoras mostram quantos problemas advém da falta de organizagao de
conteudos (cf. Perini, 2000) e da metodologia inadequada. (SANTOS, Leonor
Werneck. O ensino de lingua portuguesa e os PCNS's. Disponivel em: http://
http://www.filologia.org.br/viisenefil/06.htm. Acesso em: 07 out. 2015.

Sobre os livros didaticos de Portugués descontextualizados, podemos observar que
muitos desses materiais contemplam, em seus contetdos, géneros textuais muito distantes
da realidade dos discentes, géneros mais complexos ou da esfera literaria e que nédo séo
usados por esses alunos em suas rotinas comunicativas mais frequentes. Além disso, a
abordagem que é feita dos géneros ocorre de forma superficial, ou até mesmo confusa.
Para Lopes-Rossi,
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QOutro aspecto a ser considerado na dificuldade que os professores enfrentam
para mudancga de sua pratica pedagogica é o modelo de producao de texto
mantido nos livros didaticos. Ainda que edi¢cdes mais recentes de algumas
colegcdes proponha-se a um trabalho com géneros discursivos, citem, nas
paginas dedicadas a orientagdo ao professor, os PCNS e varios autores em
que se fundamenta esse documento, podemos observar que as atividades
propostas ndo atingem a expectativa de um trabalho que realmente aborde os
géneros em toda sua dimensao (LOPES-ROSSI, 2011, p. 79).

Ao discutir sobre os professores desatualizados, podemos refletir que muitos
docentes ainda necessitam de uma melhor preparagéo para abordar satisfatoriamente os
géneros. O ensino de géneros necessita de um enfoque mais dinamico e de profissionais
capacitados, que tenham realmente o conhecimento teérico necessario para facilitar o
entendimento e, consequentemente, a aprendizagem dos discentes. Sobre essa questéao,
Lopes-Rossi chama a atencdo para esse problema, que, na visdo da autora, interfere

negativamente na aprendizagem.

O contato profissional com professores de diversas cidades de minha regiao
— Vale do Paraiba (SP) — e regides circunvizinhas leva-me a crer que fora dos
meios académicos, no entanto, o conhecimento sobre o trabalho pedagoégico
com géneros discursivos ainda é restrito. Os professores manifestam-se muito
interessados no assunto, porém carentes de fundamentacdo tedrica e de
exemplos praticos (LOPES — ROSSI, 2011, 70).

Com relagéo ao ensino tradicional, sabemos que ainda € uma pratica bastante
comum nas escolas, em que se prioriza no ensino de lingua uma abordagem puramente
descritiva, utilizando para isso sentengas descontextualizadas, privilegiando a gramatica e
refutando o ensino da producgéao textual e a reflexado sobre a lingua.

Diante de tais constatacoes, é importante que seja revista a maneira como o ensino
dos géneros esta sendo executado nas escolas, uma vez que sabemos que nossos alunos,
a cada ano que passa, quando sdo avaliados em provas nacionais como a Prova Brasil
e até internacionais, como o PISA, mostram um desempenho insatisfatério na area de
linguagem, levando professores e educadores a se questionarem e a ter certeza de que
algo precisa ser feito para melhorar esse quadro.

Recentemente, acompanhamos, na divulgagéo do resultado das provas de Redacéo
do ENEM (2014), que mais de 500 mil estudantes zeraram essa avaliacdo’. Isso evidencia
uma significativa dificuldade de muitos estudantes quanto a escrita e a adequacéo ao
género solicitado em tal exame.

O ensino dos géneros na escola deve estar mais preocupado com a funcionalidade
do que com a forma. Enquanto esse ensino ficar reduzido a aparéncia, a exterioridade de
certo género, sendo abordadas apenas caracteristicas de sua estrutura, ndo sera dada ao
aluno a oportunidade de conhecé-lo intimamente. Dessa maneira, passara despercebido
que esse texto tem uma funcdo na sociedade, que é determinada pela situacéo de
comunicacao necesséaria em dado momento.
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Quando falamos em funcionalidade do género, defendemos que o ensino deste deve
estar voltado para a reflexdo, mostrando aos alunos como devem utiliza-lo dependendo da
situacdo de comunicacdo em que se encontram inseridos. Assim, ao abordarmos esse
aspecto, propiciaremos espaco para varios outros, como: suporte, contextos em que
circulam e acéo de linguagem que se efetivam nos contextos sociais em que ocorrem.

Para Costa Val (2007),

[...] se os géneros se caracterizam pela sua funcéo, pela agao de linguagem
que caracterizam nos diferentes contextos sociais, outra conclusao importante
€ que eles devem ser abordados na sala de aula de maneira funcional. Isso
significa trabalhar com o objetivo de que OS ALUNOS APRENDAM A USA-
LOS (COSTA VAL, 2007, p. 24).

Como temos observado, as pesquisas sobre o ensino da escrita avangaram bastante
ao longo dos anos. Com isso, é preocupante imaginar que ainda hoje existam professores
que tomam como ponto de partida no ensino de lingua materna uma pedagogia voltada
apenas para a gramatica normativa. Nessa perspectiva, priorizam apenas a descricéo de
sentengas desconectadas de um contexto. O fato € que nossos alunos, hoje, carecem de
um ensino mais dinamico e reflexivo, voltado para o todo, para o texto em si e ndo apenas
para fragmentos.

Inegavelmente, ndo parece adequado ensinarmos Lingua Portuguesa e,
consequentemente, Produgé@o Textual nos dias de hoje da mesma maneira como nossos
pais e avds aprenderam. A escola precisa dar lugar a novas maneiras de ensinar. Nao
queremos dizer que tudo que a tradicao ensinou foi ruim, porém somente este ensino usual
néo atende as necessidades do ensino-aprendizagem atual.

De acordo com tal exposi¢cao, Nascimento (2009) apresenta o seguinte ponto de
vista:

[...] a adocédo da concepcédo de géneros textuais discursivos torna-se
indispensavel porque nos apresenta o texto como um todo comunicativo,
sem negar suas especificidades nem desconecta-lo do contexto sécio-
histérico. Consequentemente, pressupde-se uma nova concepgao de lingua.
(NASCIMENTO, Erivaldo Pereira do. Uso dos géneros textuais no ensino
fundamental: ainda um desafio para os professores.2009.Disponivel:<http://
www.ucs.br/ucs/extensao/agenda/eventos/vsiget/portugues/anais/textos_
autor> Acesso em: 10 maio 2015).

O ensino de lingua necessita voltar-se para a reflexdo, fazendo com que o aluno
perceba que o que esta estudando ndo é algo sem relagdo com a realidade. Pelo contrario:
€ papel do professor fazer o discente se dar conta de que aquilo que ele fala e escreve
€ linguagem, que pertence ao nosso idioma e que, para formular o seu pensamento e se
comunicar bem nas mais diferentes situagdes, necessitara aprender as duas modalidades

de maneira sélida e concreta.
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3.4 PRATICAS PEDAGOGICAS COM OS GENEROS: GENERO NOTICIA

Neste topico, discorremos sobre a estratégia utilizada no ensino dos géneros
textuais. Refletimos sobre um procedimento de ensino que consideramos ser adequado ao
ensino de géneros: a Sequéncia Didatica, proposta por Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004).

De acordo com Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004, p. 82), “[...] uma sequéncia
didatica € o conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito”. Ela necessita de organizacao e planejamento,
assim, o professor, baseado em atividades diagnésticas feitas junto aos alunos, montara
uma sequéncia de moédulos que objetivem sanar as dificuldades dos educandos com
relacéo a determinado género, seja ele oral, ou escrito.

A sequéncia didatica tem por representagéo o seguinte esquema:

Apresentagio da Produgiio Produgdio final
situagdo Inicial

Figura 2. Esquema da Sequéncia Didatica.

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

Como vemos, a sequéncia é dividida em algumas etapas que propiciam o seu
desenvolvimento. A primeira etapa da SD, a apresentagdo da situagdo, € o momento
de apresentar o género a ser trabalhado, a situagédo de produgédo. E nessa etapa que o
professor prepara seus alunos para a producéo inicial.

De acordo com Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004), neste momento, o professor deve
dar as seguintes indicacfes: ao apresentar um problema de comunicacdo bem definido,
deveréo ser feitas as seguintes interrogacdes: Qual género que sera abordado? A quem se
dirige a produgao? Que forma assumira a produgédo? Quem participara da produgdo? Apos
esse primeiro contato, o proximo passo sera o professor preparar os conteldos dos textos
que serdo produzidos. Na apresentagao da situacdo, € preciso que os alunos percebam,
imediatamente, a importancia desses contetdos e saibam com quais vao trabalhar.

A préxima fase € a da producgéo inicial. Nessa etapa, os alunos colocardao em
pratica o que ja sabem sobre o0 género e aquilo que foi entendido através da explicagdo do
professor na apresentagéo da situacdo. Para Dolz, Schneuwly e Noverraz,

Contrariamente ao que se poderia supor, a experiéncia nos tem mostrado
que esse encaminhamento ndo pde os alunos numa situagcéo de insucesso;
se a situagdo de comunicacéo é suficientemente bem definida durante a
fase de apresentacéo da situagdo dada, mesmo que néo respeitem todas as
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caracteristicas do género visado. Cada aluno consegue seguir, pelo menos
parcialmente, a instrugcdo dada (DOLZ; SCHNEUWLY; NOVERRAZ, 2004, p.
86).

A etapa dos médulos € o momento em que o professor, baseado nas analises e
constatacoes da produgéo inicial, ira propor atividades voltadas para as dificuldades que os
alunos revelaram ao se deparar com a producéo inicial do género proposto. Segundo Dolz,
Schneuwly e Noverraz (2004, p. 87), “[...] nos moédulos, trata-se de trabalhar os problemas
que apareceram na primeira producao e de dar aos alunos os instrumentos necessarios
para supera-los”.

A ultima etapa da sequéncia didatica é a aplicagéo da producéo final. Depois de
toda a intervencgéao feita durante a SD, é chegada a hora de os alunos porem em pratica
tudo o que aprenderam durante o processo de intervengdo. “A sequéncia € finalizada
com uma producao final que da ao aluno a possibilidade de pér em préatica as nocbes
e o0s instrumentos elaborados separadamente nos modulos” (DOLZ; SCHNEUWLY;
NOVERRAZ, 2004, p. 90).

Acreditamos ser pertinente também abordar a proposta de expansédo da SD feita
por Costa-Hubes (2009). Essa estudiosa prop&e que, antes mesmo da etapa dos modulos,
mais precisamente, depois da apresentacdo da situacdo e antes da producéo inicial,
os alunos ja facam leituras que os coloquem em contato com o género a ser estudado.

Vejamos o esquema:

MODULODE RECONHECIMENTO MODULO DE ATIVIDADEEXERCICIO
APRESENTACAD
DA SITUACAO . PRODUGAO PRODUCAO CIRCULAGAODO
DE - INICIAL FINAL GENERO
COMUNICAGCAO
PESQUISA/LEITURA
ANAILISE LINGUISTICA

Figura 3. Esquema da SD adaptada por Costa- Hubes
Fonte: Costa-Hubes & Simioni (2004, p. 26).

Costa-Hubes (2009) afirma que as condi¢cOes de praticas de leituras, criadas pela
SD, envolvem ndo apenas o contexto de produgédo e a relagdo autor-texto. Para ela, a
esses aspectos, somam-se o conhecimento do leitor e o contexto. Diante disso, a autora
defende que, ao avaliarmos a proposta da SD, entendemos que, antes mesmo de chegar a
producdo inicial, o professor tem a oportunidade de criar para o estudante varias situacoes
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que envolvam a pratica de leitura de textos do género selecionado que circulam na
sociedade.

Ao analisarmos a proposta de Costa-Hubes, notamos que a expansédo proposta
por ela é mais uma forma de favorecermos e intensificarmos o trabalho com os géneros
textuais através da SD. Assim, pensemos nessa ampliacdo como uma maneira de aprimorar
o trabalho ja iniciado com competéncia por Dolz, Schneuwly e Noverraz.

Cristovao (2009) discute sobre o papel da sequéncia didatica afirmando que a SD
precisa proporcionar um conjunto de atividades que didatizem o género e, paralelamente a
isso, seja explorada também a esfera de circulacéo dos textos produzidos.

Portanto, a SD tem por objetivo facilitar a aprendizagem do género textual proposto.
Essa proposta de ensino, que exige organizagéo e planejamento por parte do professor,
pode e deve ser utilizada em sala de aula, para que, assim, o processo de ensino-
aprendizagem seja otimizado. Observando esses aspectos, percebemos que a proposta
de utilizar a sequéncia didatica como ferramenta para apropriacdo do género noticia é
fundamental, levando-se em conta que, através dela, teremos um trabalho passo a passo,
detalhado, o qual dara tempo ao aluno para refletir sobre o que esta sendo ensinado.
A aprendizagem demanda reflexdo e também paciéncia. Ndo podemos esperar que um
conteudo explorado em apenas uma aula seja assimilado e aprendido pelos nossos alunos.
Ou seja, ndo podemos esperar que um género textual mais complexo possa ser ensinado e
produzido em um mesmo dia: surgirdo duvidas e, com certeza, o resultado sera desastroso.

Enfim, acreditamos que o trabalho com a sequéncia didatica permitira uma
aprendizagem mais significativa, devido a possibilitar ao aluno aprender o género estudado
através de etapas, dando-lhe tempo de compreender todo o universo que permeia o género
que o constitui.

O ensino de lingua materna, nos dias atuais, ainda causa bastante equivoco,
ocasionado por um ensino de lingua que ainda esta relegado ao estudo de sentencas
descontextualizadas, de uma maneira apenas descritiva. Para muita gente, inclusive muitos
professores de Lingua Portuguesa, ensinar a lingua materna é sinébnimo de um estudo
de gramatica, baseado apenas na estrutura da lingua. Assim, acreditam que o estudo do
artigo, do verbo, da concordancia, periodos, pontuacao etc., somente assim e de uma
forma desconectada de um contexto, possa ser suficiente para o desenvolvimento do aluno
com relagao a linguagem, seja ela escrita ou oral.

Nesse panorama, o que almejamos € que novos procedimentos de ensino surjam
e contemplem o ensino reflexivo. Entdo, se analisarmos o que propde a SD, veremos
que ela objetiva esse ensino, pois pretende desenvolver nos alunos a capacidade de se
comunicarem habilidosamente nos contextos sociais.

Ao discutirmos sobre todos os aspectos que compdem o género (estrutura,
linguagem, suporte, circulagéo), a SD néo permite que os alunos porventura nao entendam
“O que €7?” e “Para que serve?” o género textual estudado. Ao contréario, ela objetiva ser a
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mais clara e precisa possivel com relacao a esse ensino, ja que a clareza e a preciséo farao
toda a diferenca no ensino-aprendizagem de qualquer género textual.

3.4.1 Orientacoes de Dolz, Noverraz e Schneuwly para o trabalho com os
géneros por ciclo/ série

Os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) também propdem o trabalho com
0 género textual noticia no 7° ano (os autores denominam de 6° série). Esses estudiosos
distribuem os géneros textuais orais/escritos por ciclos séries, adequando-o0s as séries mais
apropriadas para serem trabalhados. No quadro a seguir, podemos observar a distribuicdo
feita pelos autores.

AGRUPAMENTO CciCLO
12 _ 02 32_4a 52 _ @2 72- 82. 92
NARRAR 1. O livro para 1. O conto 1. O conto do 1. A parédia de
completar maravilhoso porqué e do conto
2. A narrativa de | como 2. A narrativa de
aventura 2. A narrativa de | ficcéo cientifica
aventura 3. Anovela
fantastica
RELATAR 1. O relato de 1. O testemunho | 1. A noticia 1. Anota
experiéncia de uma biografica
vivida® experiéncia 2. Areportagem
(Apresentacao vivida radiofonica®
em audio)
ARGUMENTAR 1. Acarta de 1. Acarta de 1. Acarta do 1. A peticao
solicitacao resposta ao leitor | leitor 2. A nota critica
2. O debate 2.A de leitura
regrado* apresentagdo de | 3. O ponto de
um romance vista
4. O debate
publico*
TRANSMITIR 1. Como 1. O artigo 1. A exposi¢ao 1.A
CONHECIMENTO funciona? enciclopédico escrita apresentacao de
(Apresentacao 2. Aentrevista 2. Anota de documentos
de um radiofénica* sintese para 2. O relatério
brinquedo e de aprender cientifico
funcionamento) 3. A exposicao 3. A exposicao
oral* oral*
4. A entrevista
radiofénica
REGULAR 1. Areceita de 1. Adescricado de | 1. As regras de
COMPORTAMENTOS | cozinha* um itinerario* jogo
(Apresentacao
em audio)
5 sequéncias 8 sequéncias 9 sequéncias
(sendo 2 orais) (sendo 3 orais) (sendo 2 orais)

Quadro 3.

Quadro das distribuicbes das 35 Sequéncias por ciclos/séries

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 106).
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Observamos, no quadro proposto pelos autores, que o género noticia é mais
adequado a ser trabalhado no 6° e 7° ano (5 e 62 séries, como colocam os autores). Entao,
baseados no que defendem esses tedricos, desenvolveremos o estudo do referido género
no 7° ano.

Mesmo que o livro didatico ndo trabalhe a noticia de maneira aprofundada, isso
ndo nos impedira de desenvolver a sequéncia didatica. Pelo contrario, até enriquecera o
trabalho, ja que teremos que fazer muitas pesquisas em outros livros, sites, jornais, revistas.

No proximo capitulo, sera exposta a metodologia.
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CAPITULO 4

METODOLOGIA

O presente capitulo esta dividido em dois topicos. O primeiro aborda o Tipo de
pesquisa e a Delimitacdo do Corpus; o segundo, os Procedimentos de Andlise.

De inicio, comegcamos expondo em qual tipo de pesquisa se enquadra este estudo,
baseados, para isso, em seus objetivos e metodologia utilizada.

No segundo tdpico, exploramos 0s seguintes aspectos: onde a pesquisa foi realizada,
com quem e com quantos discentes e quais as principais dificuldades enfrentadas pelos
alunos no que diz respeito a escrita.

Em terceiro lugar, expomos as demais etapas metodoldgicas para que a pesquisa
fosse realizada: aplicacao de uma atividade diagnostica para constatar se realmente havia
dificuldades com relagdo ao género noticia, anélise da atividade, principalmente observando
a ocorréncia de trés categorias do género em discussao: os aspectos linguisticos, os
aspectos estruturais e a ocorréncia da sequéncia narrativa.

4.1 TIPO DE PESQUISA

Com relagédo a analise de dados, o presente estudo € quali-quantitativo. De acordo
com Creswell (2007), o desenvolvimento da pesquisa nas ciéncias sociais e humanas
realca a expansao de investigagdes que articulam abordagens quantitativas e qualitativas;
os procedimentos decorrem da necessidade de reunir dados quantitativos e qualitativos na
coleta de analise de dados em um determinado estudo. Para o autor, o processo de coleta
de dados, a partir de procedimentos mistos (quali-quantitativos), envolve dados numéricos
ou estatisticos, bem como textuais.

De modo geral, podemos dizer que € uma pesquisa qualitativa (visto fazer-se uma
interpretacdo da realidade) do tipo observacéo participante. Em resumo, caracterizamos
como uma pesquisa qualitativa interpretativista. Ela é qualitativa, uma vez que verifica e
interpreta a relagdo da realidade com o objeto de estudo, fazendo-se, a partir dai, uma
andlise indutiva. Trata-se de pesquisa descritiva quanto a analise dos dados.

4.2 DELIMITACAO DO CORPUS

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede estadual de ensino, na cidade de
Bom Jesus, Piaui. Essa escola oferta ensino de 6° a 9° ano, nivel fundamental, 1° a 3° ano,
nivel médio regular e a EJA, funcionando nos trés turnos. Observamos, entéo, que a faixa
etaria atendida pela escola é bastante diversificada, dos 12 aos 30 anos de idade.

O publico-alvo de nossa pesquisa foram alunos do 7° ano, turmas B e C. Os
discentes de ambas as turmas possuem muitas caréncias com relagédo a leitura e a escrita.
O 7° ano B é composto por alunos que estdo em uma faixa etaria que varia dos 11 aos 15
anos. Quanto ao 7° ano C, a idade & um pouco mais avangada, em uma faixa dos 14 aos
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17 anos.

Ambas as turmas apresentam muitos problemas no que dizem respeito a
apropriagdo da escrita e a interpretacdo de texto. Além das dificuldades com a escrita
correta das palavras, ainda temos outro ponto crucial com relagéo a construcéo dos textos:
0 encadeamento das ideias (coeréncia e coesao) € outra dificuldade bem expressiva nos
textos desses alunos: muitos deles, geralmente, ndo conseguem produzir um texto sem
problemas envolvendo a clareza, a pontuagéo, ou melhor, a falta dela.

Na turma “B”, participaram 19 e na turma “C”, 11, em um total de 30 alunos. Apesar
de, nas duas turmas, a quantidade de alunos matriculados ser bem maior do que os nimeros
aqui apresentados, nessa escola, hd um grande problema com relagéo a frequéncia dos
alunos, pois alguns deles ndo comparecem as aulas regularmente. Além desse problema,
determinados educandos simplesmente ndo quiseram participar da aplicagéo da atividade,
por falta de interesse, decorrente de sua falta de vontade e motivagéo para se dedicarem
as tarefas da escola, pois, mesmo sendo avisados de que tal atividade seria avaliada
como forma de ser atribuida uma nota e ser uma maneira de ampliar o conhecimento dos

estudantes, mesmo assim nao demonstraram envolvimento com ela.

4.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Para os procedimentos de analise, seguimos as seguintes etapas: 1) aplicacao
da atividade diagnéstica; 2) analise dos textos. A seguir, descrevemos detalhadamente o
passo a passo dessas fases.

12 etapa: Aplicagdo da atividade diagnostica. Nessa primeira fase, foi aplicada a
atividade diagnostica para que pudéssemos sondar se realmente existiam deficiéncias
com relagé@o a apropriagdo do género noticia. A atividade escolhida para que pudéssemos
investigar tal aspecto foi uma producao textual.

E importante ressaltarmos que em nenhum momento da aplicacdo da atividade
houve a intervencao do professor. Os conhecimentos que os alunos utilizaram na produgao
textual foram aqueles que ja possuiam sobre o género noticia.

A producéo textual realizada pelos discentes nao foi retirada do livro didatico
trabalhado em sala de aula, pois, como ja discorremos no capitulo anterior, o livro ndo traz
0 género noticia em suas atividades de producéo de texto. Dessa maneira, a atividade
aplicada foi elaborada pela professora. Nessa producgédo textual, solicitamos que os alunos
escrevessem uma noticia sobre “A indisciplina na escola”.

2% etapa: Andlise dos textos. Para analisar os textos produzidos, estabelecemos
trés categorias: elementos estruturais, elementos linguisticos (verbos e organizadores
temporais) e sequéncia narrativa. Assim, poderiamos observar a ocorréncia, ou n&o,
desses aspectos constituintes do género.

1% categoria: Andlise dos elementos estruturais. Nela, analisamos a ocorréncia
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dos elementos estruturais do género noticia, tais como: manchete, lead, corpo do texto,
comentario.

2?2 categoria: Elementos linguisticos. Nela, analisamos o tempo verbal utilizado no
género noticia e os organizadores temporais

3% categoria: Sequéncia narrativa. Nela, analisamos a presengca das etapas da
sequéncia narrativa: situacao inicial, complicacdo, agbes, resolugéo e situacgéo final.

Acreditamos que essas trés categorias sao suficientes para termos textos do género
noticia estruturados, uma vez que elas contemplam trés diferentes aspectos do género em
discusséo: estrutura, linguagem e o tipo textual.

Para chegar aos dados que nesta pesquisa foram representados através de
graficos, foi necessario fazer a andlise dos textos produzidos pelos alunos, e, a partir dai,
observamos quais as categorias eram utilizadas pelos discentes e quais ndo eram. Mas
para que chegassemos a um resultado exato, fizemos o levantamento dos nimeros, com
relagédo a cada categoria de analise e, logo apds isso, transformamos em porcentagem.

A seguir, apresentaremos as analises que foram feitas tanto no livro didatico utilizado

em sala de aula pelos alunos, quanto a investigacéo das produgdes dos discentes.
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CAPITULO 5

ANALISES E PROPOSTA DE INTERVENCAO

Este capitulo esta dividido em trés tépicos. No primeiro deles, discorremos sobre
a analise do LDP utilizado em sala de aula. Apesar de a atividade de produgéo de texto
aplicada em sala de aula néo ser parte do livro, julgamos necessaria tal analise em funcéo
de apresentar o tratamento que o livro didatico dispensou ao género em estudo.

No segundo tépico, analisamos os dados que obtivemos a partir da atividade de
producéo textual. Os dados foram transformados em porcentagem e gréaficos para que
pudéssemos ter uma visdo mais clara dos dados obtidos.

Com relagdo ao terceiro, baseado nos dados obtidos através das analises,
apresentamos uma proposta de intervencéo, com o objetivo de apresentar alternativas de
ensino para o género em estudo. Logo apés a essa exposicdo, mostramos os resultados
que esperamos alcangar com a intervencgao.

5.1 ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES UTILIZADO EM SALA DE
AULA

Todo o dia e o dia todo, estamos cercados por textos, sejam eles orais ou escritos.
Cada texto tem a sua particularidade, a sua finalidade. Diante disso, surgem os géneros
textuais, que nada mais sao do que diferentes estruturas, que tém uma finalidade no meio
social. De acordo com Moraes,

[...] cabe ressaltar que o trabalho com os géneros textuais torna possivel
ainda integrar a pratica de leitura, escrita e da analise linguistica. Esses itens
indispensaveis ao ensino de lingua sdo, comumente, estanques, ensinados
em contextos diferentes. Cria-se a falsa impressdo no aluno de que sao
disciplinas separadas, isoladas, como se n&o estivessem intimamente
relacionadas entre si. O ensino dessa forma, descontextualizado, torna dificil
uma reflexdo dos alunos sobre a lingua, seus recursos e suas implicagcdes no
sentido. Conforme os PCNS apresentam, o ensino de lingua deve partir do
uso, propiciar a reflexao sobre os usos linguisticos e, por fim, retornar ao uso,
de forma que o discente possa perceber a importancia e finalidade de seu
objeto de estudo (MORAES, 2011, p. 47).

O ensino dos géneros nos dias de hoje ficou muito mais dinamico, uma vez que
os livros didaticos de Lingua Portuguesa ja trazem varios géneros para serem estudados,
observando-se, muitas vezes, a sua estrutura, as caracteristicas e as finalidades. Apesar
disso, sabemos que muitos desses materiais ndo sdo adequados, apresentando-se
resumidos, insuficientes. Dessa forma, o aluno acaba por ndo compreender com clareza o
género abordado. Para Moraes,

[...] Por essa razéo, o trabalho didatico com géneros deve tentar ao maximo
reconstruir os parametros do contexto de producao dos géneros ou dar a eles
um novo contexto de producédo para que sejam realmente eficazes no ensino
de leitura e producéo de texto. Desta sorte, € necessario que o professor
esteja atento a essas nuances no tratamento dos géneros nos livros didaticos
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a fim de que ela possa mediar e aprimorar essa relacédo (MORAES, 2011, p.

67).
Segundo Werneck, apesar dos avancos que ja existem com relacao ao ensino dos
géneros, ainda existem problemas que causam certa incoeréncia nesse processo, como 0s

livros didaticos e a formagéo docente. De acordo com a autora,

Apesar do destaque que o trabalho com géneros textuais variados vem
recebendo nas pesquisas académicas e propostas pedagodgicas, nem
sempre os livros didaticos de portugués parecem aplicar coerentemente esse
conceito. Como para muitos professores os LDP configuram-se, mais que um
material de trabalho com os alunos, um apoio tedrico-metodoldgico para a
atuacédo em sala de aula, é necessario, portanto, discutir o ensino de GT,
analisando os manuais didaticos e a formac&o docente para pensar numa
metodologia de abordagem do tema coerente com os principios de formagao
de cidadéos criticos e conscientes, tdo defendida nos documentos oficiais
(WERNECK, 2011, p. 76).

O livro didatico adotado nas turmas dos alunos sujeitos da presente pesquisa é
intitulado de Vontade de Saber Portugués, do 7° ano, de autoria de Rosemeire Alves e
Tatiane Brugnerotto, editora FTD. Nele, podemos encontrar diversos géneros textuais que
fazem parte do cotidiano dos alunos, como, por exemplo: cartaz, cartum, texto de opinido,
cronica, entrevista, histéria em quadrinhos etc. Porém, conforme ja esclarecemos, o livro
didatico ndo trouxe de maneira aprofundada o género que iremos trabalhar: a noticia.
Quando falamos que o LDP n&o aprofunda o trabalho com o género noticia, é devido ao
fato de a abordagem desse género nao trazer maiores detalhes sobre ele.

No livro, sé é feita uma referéncia ao género noticia no capitulo 2, na pagina 118,
que trata da exploragéo do trabalho infantil. Nesse capitulo, é apresentada uma noticia
e um artigo de opinido tratando da temética. Posteriormente, é proposta uma atividade
para que os discentes comparem os dois textos para responder as questdes apresentadas.
E importante ressaltar que, ao longo do questionario, sdo apresentadas questdes que
contemplam as caracteristicas particulares tanto da noticia, quanto do artigo de opinido.

Apesar de apresentarem as caracteristicas, como autor, suporte, estrutura, meio de
circulagdo de ambos os textos, tudo € feito de maneira bem sintetizada. A seguir, podemos

constatar essas informacdes, observando os dois textos trabalhados e a atividade requerida.
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Criancas invisiveis

| Leitura 1

Diariamente, milhdes de criancas passam o dia trabalhando. Essa realidade é vivida por‘
eriangas no mundo todo. Veja como essa questdo é tratada nos textos a seguir.

Criangas invisiveis

Vocé consegue imaginar quais sdo as atividades de trabalho desenvolvidas pelas criangas?
Leia os textos e conhega algumas delas.

10 de junho de 2011
115 milhées de criangas trabalham em atividades perigosas no mundo

Tribuna do Norte - RN

A Organizagio Internacional do Trabalho (OIT) divulgou hoje (10) um relatério sobre o trabalho
infantil em todo o mundo. Os dados mostram que cerca de 115 milhdes de meninos e meninas (7%
do total de criangas e adolescentes) do planeta trabalham em atividades perigosas. Este nimero re-
presenta quase metade dos trabalhadores infantis (215 milhdes). A OIT considera como trabalho
perigoso qualquer tipo de atividade que possa ser prejudicial a satide e a integridade fisica e/ou psi-
colégica da crianga. O levantamento também aponta que, embora o nimero de criangas e
adolescentes com idades entre 5 e 17 anos em trabalhos perigosos tenha diminuido entre 2004 e
2008, aumentou em 20% a quantidade de meninos e meninas de 15 a 17 anos nessas atividades,
passando de 52 milhoes para 62 milhdes.

115 milhdes de criangas trabaiham em atividades perigosas no mundo. Portal Angl. Jornal Tribuna do Norte. 10 jun. 2011. Extraido do sife: <www.andi.org.br/
. fancia-e-) pping/11 b perig Acesso em: 20 mar, 2012,

119

Figura 4. Texto principal (noticia)
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B Dia Mundial Contra o Trabalho Infantil

Crianga pode trabalhar? Nio, de forma nenhuma. O problema é que ainda h4 crianga que traba-
lha, e em frigorifico, escavagio, fabricacéo de fogos de artificios, esgoto, coleta e selegdo de lixo,
cemitério e na pulverizagdo de agrotdxicos. *

[58

Desempenhar as atividades citadas acima, 7 das 113 elencadas entre as piores formas de trabalho
infantil, traz risco de esmagamento, pneumonia, mutilagio, tuberculose, envenenamento, cAncer e
queimaduras. O trabalho infantil doméstico é outra categoria incorporada a Lista das Piores Formas,
por conta dos esforgos fisicos intensos, isolamento e risco de abuso fisico, psicolégico e sexual. Tra-
balhar cedo demais néo apenas rouba o tempo da infancia: também faz mal a saude.

Nos tiltimos anos, o Brasil retirou muitas de suas crianas do mundo do trabalho. E o que com-
provam os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), apontando queda
consideravel no contingente de criancas de 5 a 17 anos de idade economicamente ativas: de 18,7%
q em 1995 a 11,1% em 2006. As redugdes mais expressivas neste periodo ocorreram entre os grupos
i de 5a 9 anos (3,2% para 1,3%) e de 10 a 14 anos (18,7% para 9,2%).

Ainda hé desafios. E preciso por fim 4 crenca de que o trabalho infantil ¢ uma virtude e afasta
criangas e adolescentes da marginalidade. De fato, este é um destino reservado exclusivamente as
parcelas mais pobres de nossa populagio. Ele, contudo, expde a infancia a uma condi¢io moralmen-
te degradante, prejudica a escolaridade e faz com que milhares de brasileiros, j4 em idade adequada
| ao inicio de suas vidas profissionais, estejam em desvantagem na luta por uma colocagio no merca-
| do de trabalho e em assumir suas responsabilidades sociais.

r] Mais do que isso, € preciso convencer a sociedade brasileira de que o direito de criancas e adoles-
| centes a convivéncia familiar e comunitéria é o maior legado que podemos deixar para o futuro de
nosso pais. Portanto, precisamos garantir.que nossas criangas se livrem do fardo do trabalho infantil
| para viver de forma plena a sua infancia, com tempo para brincar, aprender e também ensinar.

| []

Maria Luiza Moura € psicdloga, membro do Conselho Federal de Psicologia e presidente do Con-
selho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente (Conanda). Benedlto dos Santos,
antropologo, ¢ secretério-executivo do Conanda. \\

Maria Luiza Moura; Benedito dos Santos. Artigo Dia Mundial Contra o Trabalho Infantil. Portal Andi. 12 jun. 2008. Extraido do site: <ttp://www.andi.org br/infancia-e-juventude/
pauta/artigo-dia-mundial-contra-o-trabalho-infantil>. Acesso em: 21 mar. 2012.

S ———

3
=
g

Figura 5. Texto auxiliar (artigo de opiniao)
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urgimento do trabalho infantil no Brasil :

No Brasil, o trabalho infantil se iniciou depois qu megou o trabalho escravo. As criangas
nas e afrodescendentes eram obrigadas a servir aos senhores, muitas ja aos 8 anos de
. Além das criangas negras que eram obrigadas a trabalhar, as indigenas também foram
etidas ao trabalho infantil, pois eram consideradas mao de obra barata. Com a abolicao da
ravatura, muitos imigrantes, principalmente italianos, vieram para o Brasil em busca de em-
egos, assim como as suas criangas, que também tiveram de trabalhar.

Somente em meados do século XX, as politicas
erradicagao do trabalho infantil comegaram a
organizar para combater esse problema social.

Fonte de pesquisa: Irma Rizzini. Pequenos trabalhadores do Brasil. Histdria das
" criangas no Brasil. Mary Del Priore (Org.). Sao Paulo: Contexto, 1999. p. 376-406.

Reprodugéo de pintura do artista francés Jean-Baptiste * |
Debret (1768-1848). Esse artista permaneceu no |
Brasil entre 1815 e 1830, e retratou a vida da
sociedade do Rio de Janeiro da época. Nessa

imagem, vemos duas criangas escravas,
acompanhando seu senhor, que é carregado por

dois escravos adultos.

Estudo do texto

Responda O

I Conversando sobre o texto oralmente

Jean-Bapliste Debret. Séc. XX, Litogravura. Golegdo particular

L Suas hipoteses se confirmaram sobre as atividades de trabalho infantil que os textos
abordariam? Comente. Pessoal.

F3 Uma das consequéncias do trabalho infantil é que a crianga acaba abandonando a

escola. Por que isso acontece'? Porque o trabalho acaba ocupando todo o dia da crianga, néo lhe
i * sobrando tempo para se dedicar aos estudos, ou porque a deixa

E Leia o trecho a seguir. muito cansada e sem vontade de ir & escola.

[...] quanto mais pobre a familia, mais se exige que todos os seus membros colaborem na
renda familiar, independente do sexo e idade. Porém, mais do que ajudar, a decisio coloca
a familia numa condicéio de pobreza permanente, pois afasta as criangas da escola. [...]

Gérard Dhotel. A fora de Bedirya: a vida de meninas na Eritreia, Trad. Heitor Ferraz Mello. Sdo Paulo: Edigbes SM, 2007. p. 74. (De olho aberto).

No texto B, os autores fazem uma colocagéo que confirma a ideia exposta no trecho
acima. Em qual paragrafo isso ocorre? Explique a relagéo que hé entre as ideias
5 No 42 paragrafo, ao dizerem que o trabalho infantil “prejudica a escolaridade
expressas nqs dois textos. e faz com que milhares de brasileiros, j4 em idade adequada ao inicio de
suas vidas profissionais, estejam em desvantagem na luta por uma colocacéo no mercado de trabalho [...]".
l E Essa constatagdo mostra que a situagéo de pobreza continuara devido a desvantagem que a Anote no
S

pessoa tem em virtude do trabalho precoce &,
crevendo SOhre 0 teno consequentemente, a falta de oportunidade de estudar. caderno

Os textos das paginas 119 e 120 foram publicados em quais veiculos de comunicag&o?
O texto A primeiramente em um jornal (Tribuna do Norte) e depois no site da Andi; e o texto B no site da Andi.
Copie as caracteristicas a seguir e escreva qual delas refere-se ao texto A e qual
refere-se ao texto B.

I\ Trata-se de um texto informativo, que tem como objetivo mostrar de forma sintéti-
ca e neutra (sem exposi¢ao de opinido) fatos atuais ocorridos em qualquer parte
do mundo. ~

[E Trata-se de um texto que apresenta a interpretacéo do autor (opiniao) sobre de-

i 2. Texto A - Trata-se de um texto informativo, que tem como objetive mostrar
terminado assunto. de forma sintética e neutra (sem exposicao de opinio) fatos atuais ocorrides

em qualquer parte do mundo. Texto B - Trata-se de um texto que apresenta a
interpretagao do autor (opiniao) sobre determinado assunto. 121

Figura 6. Atividade sobre o género noticia e o artigo de opinido

Criangas invisiveis
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Apesar de os textos apresentarem finalidades diferentes, o que os aproxima? Comente.
4

No texto A, em que pessoa do discurso sdo narrados os fatos? Explique por que é

empregada essa pessoa. E empregada a 3% pessoa do discurso, porque o intuito desse género é apenas
apresentar os fatos, de forma neutra, sem identificar quem o assinou/redigiu

EH O texto A é uma noticia. Nesse género, as informagées sdo organizadas de modo a
responder as seguintes questdes: a) Quem fez o qué? (fato que ocorreu e quem
esta envolvido), b) quando?, c) onde?, d) como? (que nem sempre esta presente
no texto), e) por qué? (que eventualmente esta explicito no texto). Identifique, quan-
do possivel, essas informacdes na noticia lida.

B Quanto ao objetivo, uma noticia visa informar algo aos leitores com fidedignidade.
Por isso, ela ndo deve ser apenas verdadeira, ela precisa parecer verdadeira ao
publico. Releia a noticia e explique quais fontes de informagdes foram utilizadas
para dar confiabilidade ao texto. na noticia (texto A), foram utilizados como fonte dados obtidos
pela OIT (Organizagéo Internacional do Trabalho), 6rgdo da ONU (Organizagéo das Nagdes Unidas).

O texto B é iniciado com uma frase que sintetiza a opinido dos autores acerca do
assunto discutido. Transcreva essa frase. “Crianca pode trabalhar? Nao, de forma nenhuma.’

3. Ambos tratam do mesmo problema: a exploragéo do trabalho infantil. O texto A traz uma constatagdo da existéncia desse

problenfa o mundo. No texto B, S30 apresentadas algumas expicag0es SonTe US ToNVoS & CONSequencias do trabaimo

infantil. A noticia (texto A) consiste em um género textual normalmente publicado em jomais, revistas ou
| na internet, com o objetivo de apresentar, de forma objetiva, impessoal, informagdes ao publico sobre
um determinado assunto.

i 0 texto B é um artigo de opinido, que tem como caracteristica apresentar a opinido do seu autor
| | do

a partir da exposigao de ideias ou de argumentagdes. 3, Juem? 2 Oraanizagao et

sobre o frabalho INfantil; quando?: no dia 10 de junho de 20711.; onde?: em 16do 6 MUNdo.; como?: (@ inforr
ndo esta presente no texto).; por qué?: (a informagéo n&o esta presente no texto)

IEE Diferentemente do texto A, o texto B vem assinado, isto &, apresenta que sao seus
autores.

a) Com base na explicagdo sobre o que é um artigo de opiniao, explique a importancia de

constarem os nomes dos autores do texto, Gomo se trata de um texto em gue se expde u
sobre um assunto, é D(ECHSO saber quem a et

b) No final do artigo, aparecem as seguintes informagdes sobre seus autores:
10. Na noticia, apenas sdo apresentadas as porcentagens de criangas que s&o exploradas n
atividades perigosas, no mundo todo; no artigo de opinido, os autores utilizam essas porcel
argumentos para justifjcar a op\méoldos‘au}ores de que, no Brasil, esse quadro tem melhorado.

Maria Luiza Moura ¢ psic6loga, membro do Conselho Federal de pr
Psicologia e presidente do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga ~ mais.
e do Adolescente (Conanda). Benedito dos Santos, antropélogo, é se-

cretario-executivo do Conanda.

3 ; o . - n Essas informagdes identificam o ram
Qual é a importancia dessas informagdes no texto? 4(vidade dos autores do texto, que s

profissionais & estudiosos da area a que se refere o assunto abordado, dando credibilidade ao que esta sendo exposto.
No texto B, foram empregados diversos dados numéricos.

e A

H a) Escreva guais s80 esses dados. Trata-se de dados que indicam a porcentagem de queda no
contingente de criangas de 5 a 17 anos de idade que trabalham e quais sdo as redugbes mais expressivas

b) Com que objetivo esses dados foram apresentados? no periodo indicado.
Além de informar, dar credibilidade s informagdes.
EIE Assim como na noticia, o artigo de opinido também traz dados com porcentagens.
t Compare os dados apresentados em ambos os textos e comente como foram em-
i | pregadas essas informagoes.
1

EEE Para realizar alguns tipos de trabalho, muitas vezes as criangas precisam lidar com
situagdes perigosas envolvendo, por exemplo, enxadas, foices, martelos e fornos
quentes, ou entram em contato com produtos quimicos toxicos, como gases, fu-

i magas e defensivos agricolas, que as colocam em situagées de risco.

! Transcreva do artigo de opiniéo alguns tipos de trabalhos e os perigos e riscos a que

as criangas estéo sujeitas. o trabaiho em frigorifico, sscavacao, fabricagdo de fogos d
| esgoto, coleta e selegdo de lixo, cemitério e na pulverizagdo de agrotoxicos. Essas atividades p
[ 122 ocasionar esmagamento, pneumonia, mutilagdo, tuberculose, envenenamento, cancer e queim,
§

artificios,

Figura 7. Continuagéo da atividade

Mesmo abordando o género noticia, pudemos observar que a abordagem so6 foi
encontrada nesse capitulo e ainda foi utilizado somente como pretexto para que fosse

trabalhado o tema. Embora questbes intrinsecas a noticia estejam contempladas no
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questionario, em nenhum momento foi proposto aos alunos que fizessem a producgdo de
texto desse género.

No questionario, que abordou questdes sobre 0s géneros textuais noticia e artigo de
opiniéo, observamos que ele explorou questdes relevantes, como, por exemplo, na pagina
121, quando se perguntou onde os textos (noticia e artigo de opinido) foram publicados.
Assim, os alunos indicariam o suporte em que poderiam encontrar esses géneros. Nessa
mesma pagina, foram trabalhadas, em uma outra questéo, as caracteristicas da noticia e
do artigo de opiniédo, a partir da leitura, feita pelos discentes, dos dois textos: eles teriam
que descobrir a qual género a caracteristica apresentada se referia.

Outros dois aspectos importantes com relagdo ao género noticia sdo abordados na
pagina 122. Uma das questdes faz uma exposicéo acerca das informagdes organizadas
no género noticia, de modo a responder algumas questbes sobre o género: a) Quem fez o
qué?; b) quando; c) onde); d) como. Além disso, pede-se para identificar essas informacgbes
no texto. Em outra questao, expde-se o objetivo de uma noticia (informar) e questiona-se o
que é utilizado no texto para dar credibilidade a ele.

Apesar de ndo abordar com profundidade a noticia, o livro traz outro género préximo
aela, o telejornal, que é uma maneira de relatar as noticias oralmente, utilizando a televisao
como suporte. Atualmente, com o avanco e a dinamicidade da internet, o computador,
tablet e os telefones digitais também podem ser utilizados como suporte. Na abordagem
desse género, propde-se um trabalho em grupo, visando a montagem e apresentagéo de
um telejornal.

Na mesma colecéo do livro analisado, encontramos, no livro do 9° ano, a naticia.
Geralmente esse género textual é trabalhado entre o 6° e o 7° ano. O LD do 9° ano
traz o suporte jornal impresso, abordando alguns dos géneros que o compdem, como:
reportagem, charge, editorial, horéscopo, entrevista, grade de programacéo televisiva,
anuncio classificado, agenda cultural, editorial, artigo de opinido e, dentre eles, também a
noticia.

A abordagem feita sobre o género noticia no LD do 9° ano é semelhante a que
foi feita no livro do 7° ano. Novamente sdo propostos dois géneros: a reportagem e a
noticia. Os dois discorrem sobre a importancia de valorizarmos a lingua portuguesa. A
reportagem enfatiza a lingua portuguesa, ressaltando a data em que é comemorado o seu
dia. Na noticia, temos uma exposicao de como a Fran¢a tomou medidas que prezavam pela
valorizagd@o do francés, ndo dando margem a estrangeirismos em seu idioma. Depois da
exposicédo dos textos, propde-se o exercicio, em que, além de perguntas sobre o texto, é
feita a exposicao de caracteristicas tanto da reportagem, quanto da noticia. Mais adiante,
€ sugerida a proposta de producgéao textual.

Logo abaixo, podemos verificar a abordagem e a atividade proposta sobre o género
em discussao.
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0 jornal que a gente Ié

Observe os jomais a seguir. Veja sugestio de atividade nas Orientagdes para o professor.

Responda

waimente | Conyersando sobre o assunto
a) Quais dos jornais acima vocé conhece ou de quall(is) ja ouviu falar? pessoal.
b) Vocé ou alguém de sua familia costuma ler jornais? Em caso afirmativo, com que
frequéncia? pessoal.
G Qua:slsao os jornais que circulam no bairro, municipio ou estado onde vocé mora?
d) Geralmente, o jornal traz varios cadernos, como Esportes, Economia, Cultura, Lazer
etc. Qual caderno vocé considera mais interessante? Por qué? pessoal.

50

Figura 8. Apresentacdo do suporte jornal e questionamentos.
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Aconteceu, virou noticia

Nos jornais encontramas, por exemplo, informagaes, divertimentos, opinides, que séo divulgados
por meio de diferentes textos.

Leia, a seguir, dois exemplos de textos extraidos de jornais.

Nova data para celebrar o Dia da Lingua Portuguesa: 5 de maio

Vocé sabia que na semana passada foi ce-
lebrado pela primeira vez 0 Dia da Lingua
Portuguesa e da Cultura da Comunidade
dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP)? O
dia 5 de maio foi fixado em decisdo consen-
sual no 14° Conselho de Ministros da CPLP,
em junho do ano passado, em Cabo Verde.
Até entdo, o Dia da Lingua Portuguesa era
10 de junho, aniversario de morte do poeta
portugués Luis Vaz de Camdes. O idioma
também tem data especial no Brasil: 5 de
novembro. A lei federal 11310 de 12 de ju-
nho de 2006 criou o Dia Nacional da Lingua
Portuguesa. A data foi sugerida em projeto
de lei do senador Papaléo Paes (PSDB/AP),
em fungdo do aniversério de nascimento do
escritor Rui Barbosa, um dos maiores de-
fensores da lingua.

Mas num pais onde hd tanta dificuldade
ara ler e escrever, h4 mesmo motivos para
comemorar? Na avaliagdo de Dad Squarisi,
linguista e editora de Opinido do Correio
Braziliense, sim. “E a nossa lingua. Lingua
em que nos encontramos, nos identifica-
mos, educamos nossos filhos, fazemos
amigos, conquistamos amores, conversa-
mos com Deus” Dad destaca que o

portugués tem Prémio Nobel de Literatura e

¢ 0 quinto idioma mais falado no mundo e o
terceiro entre as linguas ocidentais (atrés do
inglés e castelhano), com cerca de 250 mi-
Thoes de falantes. Desses, 80% sio do Brasil.

Unidade

A escritora e professora Lucilia Garcez
exalta a unidade do idioma nas terras tupi-

niquins. “Nosso pais é enorme e fala a
mesma lingua. A nao ser as linguas indige-
nas, nao temos nada para competir com a
lingua materna’, observa. Para Lucilia, essa
unidade fortalece a identidade nacional.

“Temos uma literatura muito forte e re-
presentativa da nossa identidade, com
autores incriveis como Milton Hatoum, um
amazonense no nivel de Machado de Assis.
Outra coisa muito rica é a musica popular
brasileira, com poetas como Caetano Veloso
e Chico Buarque, eximios trabalhadores da
lingua. Temos mais € que comemorar.”

Defensor das mais diversas formas como
o portugués é falado, o linguista Marcos
Bagno, professor da Universidade de Brasi-
lia, condena o uso da lingua como forma de
dominio entre classes sociais. “E preciso es-
tar sempre alerta para ndo acontecer o
controle social por meio da linguagem. As
relagbes sociais devem ser democraticas e
igualitérias’, defende.

“Nao fago oposi¢do entre norma culta e
coloquial. Tento fazer as pessoas verem que
as relagoes sdo complexas e a lingua faz par-
te da identidade, mas as pessoas nao
conseguem ter um olhar isento sobre a lin-
gua e acabam colocando preconceitos sem
fundamentagéo linguistica’, salienta Bagno,
ao lembrar que as pessoas devem enxergar
as questdes linguisticas de forma menos
apaixonada e mais cientifica.

Correio Brazilianse. Camila Magalhaes/CB/D.A Press. 10 maio 2010. Extraido

do site: <www correloweb.com. ias php2id=10491>.
Acesso em: 24 set. 2010.

Figura 9. Texto principal (reportagem)
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Franca bane uso da palavra inglesa e-mail

Buscando evitar a inclusio da
palavra inglesa “e-mail” em seu di-
ciondrio, o governo da Franga
baniu o uso do termo e determi-
nou que a palavra “courriel” seja
usada para designar correio eletro-
nico no pais.

A proibi¢ao da palavra se esten-
de aos ministérios, documentos,
publicagoes e sifes oficiais do go-
verno na internet.

Segundo a Comissao Geral de
Terminologias e Neologismos do
Ministério da Cultura da Franga,
os internautas franceses ja usam o
termo “courrier electronic” (cor-
reio eletronico) ao invés de e-mail.

A comissdo, formada ha sete

anos na Franga, tem ligagdo com a
Academia Francesa de Letras, que

se opde fortemente 2 incursdo de
terminologias inglesas no diciona-
rio francés.

Franca bane uso da palavra inglesa e-mail. Folha online, Sao
Paulo, 18 jul. 2003. Extraido do site:
<http://www1.folha.uol.com.br/folha/informatica/
ult124u13450.shtml>. Acesso em: 7 maio 2010. Fornecido
pela FolhaPress.

;

As linguas mais faladas no mundo

Contando com cerca de 240 milhdes de falantes nativos, a Lingua Portuguesa perde no ranking
das linguas mais faladas no mundo para o mandarim (com mais de 1 bilhdo de falantes nativos);
inglés, com aproximadamente 350 milhdes de falantes; seguido pelo espanhol e hindi.

Fonte de pesquisa: Frank Herles Matos. Os 100 idiomas mais falados do mundo. Extraido do site:
<http://rankherles wordpress .com/2008/10/29/0s-100-idiomas-mais-falados-do-mundo/>. Acesso em: 12 mar. 2012.

Figura 10. Textos auxiliares (noticia e outros textos informativos)
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Estudo do texto
valorizagao da Lingua Portuguesa por melo da instituicao

I Escrevendo sobre o texto Portuguesa. Ja o texto B, além da valorizagao da Lingua i

de uma nova data para comemorar o Dia da Lingua

Anote no

Francesa, trata de sua preservacgao.
Os textos lidos séo, respectivamente, uma reportagem e uma noticia.
a) Em que consiste a aproximagéo temética entre eles?

b) Esses acontecimentos séo recentes? Explique. Oriente os alunos a concluirem que na época
em que os textos foram escritos os fatos eram atuais. Passado algum tempo dos acontecimentos, eles

Em que veiculo os textos foram publicados? ficam desatualizados.
Em jornais online.

)
c)
d) Em sua opini&o, com que objetivo cada um deles s&o publicados?
e)

Quem sao os autores dos textos lidos? O que vocé pode concluir sobre isso, levando
em consideragéo uma das diferencas entre esses textos? No texto A, a autora é Camila

Magalhaes; o texto B ndo é assinado. Pode-se concluir que a reportagem costuma ser assinada e a noticia néo.

f ) Qual dos textos é mais impessoal, ou seja, apresenta as informag¢des de forma mais

neutra possivel? o texto B. 1.d) O texto A foi publicado com o objetivo de trazer uma informagéo recente e

um comentario sobre ela, segundo a visdo do autor, O texto B foi publicado

com o objetivo de agresemar |nTormaf;ges recenteﬁu_aﬁzango 0S [eltores sobre ps fatos do dia a dia no mundo. !

A reportagem ¢ um texto jornalistico que pode ser escrito ou oral, que traz informagdes atuais, mas que pode |

apresentar as interpretacdes ou o ponto de vista do autor. A noticia é um género de curta extensao que tem por |
objetivo veicular informacBes recentes sobre fatos nacionais ou internacionais, atualizando os leitores sobre diversos

acontecimentos. Tanto a reportagem quanto a noticia séo veiculadas em jornais (impressos ou eletrénicos), revistas
(‘impressas ou eletrﬁnicas) 0U Sites. Esclarega aos alunos que, atualmente, muitos jornais impressos também publicFm

L
suas matérias em jornais eletrénicos, como é o caso dos textos lidos.

A noticia apresenta duas partes: o lide e o corpo da noticia. No lide, normalmente,
o leitor é informado sobre: quem fez o que, a quem, quando, onde, como, por que
e para que.

a) Em sua opinido, por que essas informacoes sdo importantes em uma noticia?

Porque trazem o resumo da noticia, contextualizando o leitor sobre o que sera informado. .
b) O corpo da noticia constitui a parte do texto que amplia o lide e acrescenta novas infor-

magbes. Quais paragrafos da noticia apresentada constituem o corpo?
Do 22 ao 4¢ paragrafos.
Na reportagem sao destacados motivos para a comemoragao do Dia da Lingua Por-

tuguesa. 22 Além de o portugués ser ¢ idioma com o qual nos comunicamos e nos relacionamos,
ele é o quinto idioma mais falado no mundo e o terceiro entre as linguas ocidentais.

é) Quais desses motivos foram citados pela linguista Dad Squarisi?
b) Quais sdo os argumentos apresentados pela escritora Lucilia Garcez que justificam es-

sa Comemoragéo'? Ela destaca a upidade do idioma falado por todo o pais, com excegéo das linguas
indigenas. Além disso, esclarece que essa unidade fortalece a identidade nacional e cita escritores e compositores.
¢) Em sua opiniao, o que implica o fato de a Lingua Portuguesa ter recebido uma data

para comemoragao? Resposta esperada: uma maior valorizagéo do idioma portugués.

Na sociedade atual, é possivel perceber a invasao cultural a que estamos submetidos.
Isso pode ser observado pelos produtos adquiridos, pelos habitos culturais e tam-
bém pelo idioma. Nesse sentido, qual é a relagdo entre as medidas tomadas pela
Franga e a preservagio da lingua oficial? Essas medidas objstivam a préSereao..
e a valorizagdo da lingua, inibindo a
entrada de estrangeirismos no idioma O
Responda

I Discutindo ideias, construindo valores °"! @« °== oralmente
EB A noticia refere-se ao estrangeirismo como uma invaséo linguis-

tica e, consequentemente, cultural. Em sua opinido, o estran-
%eiris:no é prejudicial a lingua de origem de um pais? Por qué? (o mail courriele
essoal.

A noticia mostra medidas tomadas com o intuito de preservar a
lingua francesa. Para vocé, quais s@o os aspectos positivos de
se adotar medidas de preservagao da lingua? Vocé acha que,
preservando a lingua, a cultura também é preservada?

Possivel resposta: os falantes passam a valoriza-la mais, priorizando-a em relagcéo aos termos estrangeiros,

Bérbara Sarzi

courrier electronic

preservando assim sua prépria cultura. 3

Figura 11. Atividade sobre o género noticia

capitulo 1

Aconteceu, virou noticia
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mndao

e HEW Na reportagem, é feito o seguinte questionamento:

Mas num pais onde ha tanta dificuldade para ler
e escrever, hd mesmo motivos para comemorar?

a) Quais sao as causas gue geram a dificuldade apontada nesse questionamento? Con-
verse com 0s colegas. Pessoal.

b) Em sua opiniéo, o que € preciso fazer para que essa dificuldade seja eliminada?
Pessoal.

Anote no

I Explorando a linguagem o caderno

Observe nos trechos a seguir o emprego das aspas.
- Indica um depoimento, a fala de uma pessoa.; B - destaca um termo de origem estrangeira.

“E a nossa lingua. Lingua em que nos encontramos, nos identificamos, educamos nossos
filhos, fazemos amigos, conquistamos amores, conversamos com Deus.”

[E [...] o governo da Franga baniu o uso do termo e determinou que a palavra “courriel”
seja usada para designar correio eletrdnico no pais.

Explique com que funcao as aspas foram usadas.

B No texto A foram empregados alguns apostos explicativos. Identifique-os e justifique
o porqué de eles terem sido empregados.

BB No titulo e no primeiro paragrafo do texto B, foi empregado o verbo banir. Veja.

Franga bane uso da palavra inglesa e-mail

Buscando evitar a inclusdo da palavra inglesa “e-mail” em seu dicionério, o governo da
Franga baniu o uso do termo e determinou que a palavra “courriel” seja usada para desig-
nar correio eletrénico no pais.

Crie uma frase em que o verbo banir apresente o mesmo sentido com que foi empre-

icig Pessoal. Possivel resposta: Carla
gado na noticia. baniu os erros de portugués que
costumava cometer

0O novo acordo ortografico

Desde sua origem, a Lingua Portuguesa sofreu modificacdes,
que visavam a proposta de Gongalves Viana (1840-1914), linguis-
ta portugués, que pretendia simplificar a ortografia utilizada entre

Portugal e Brasil, 0s dois maiores falantes de lingua portuguesa. heroico, ideia,
Essa proposta inspiraria as modificacdes que o portugués sofreu

ao longo do século XX. A primeira reforma na ortografia aconte- autoescolae
ceu entre Portugal e Brasil em 1911, mas s6é em 1924 comegaram micro-ondas

os entendimentos sobre uma ortografia comum entre os paises.

Assim, em 1931, o Brasil adotou a ortografia simplificada
(theatro passou a ser teatro, phosphoro passou a ser féosforo).
Em 1943, a Academia Brasileira de Letras aprovou um Novo
Formulario Ortogréfico. Dois anos depois, Portugal e Brasil negociaram outro acordo, que s6 foi
aprovado no Brasil em 1971. Por fim, em 1990, um novo documento comegou a ser estudado,
mas so poderia ser aprovado se pelo menos trés paises falantes da Lingua Portuguesa o aceitas-
sem. Em 2004, o Brasil foi o primeiro a assinar o documento, seguido de Cabo Verde e Sdo Tomé
e Principe (ambos em 2008). Tal acordo ortografico entrou em fase de adaptagao em 12 de janei-
ro de 2009 com um prazo para ser oficializado em 2012,

A grafia correta dos vocabulos da Lingua Portuguesa esté registrada no Vocabulario Oficial da
Lingua Portuguesa (VOLP), um material organizado por fil6logos e linguistas que, além de poder
ser consultado em material impresso, pode ser acessado pelo site <www.academia.org.br>.

Fonte de pesquisa: Domicio Proenga Filho. Guia prético da ortografia da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Record, 2009,

2. Os apostos explicativos sa@o: “um dos maiores defensores da lingua.”; “linguista e editora de Opini&o do Correio -
4 Braziliense™; “um amazonense no nivel de Machado de Assis”; “eximios trabalhadores da lingua” e “professor da Universic
5 de Brasilia”. Eles foram empregados para explicar o termo anterior, isto é, a que o termo antecedente faz referéncia.

Figura 12. Continuagédo da atividade
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Anote no
caderno

Pr

cao escrita

1. N&o, pois é incomum encontrar cartas de amor antigas que nao foram entregues a
seus destinatarios. E, se cartas como essa s@o encontradas, dificilmente a pessoa
que as achou procura o verdadeiro destinatario.

Noticia

O jornal é um suporte para diversos géneros textuais, como artigos de opinido, charges,
reportagens, cartas de leitor, editoriais, entre outros. No entanto, as noticias destacam-se
como um dos principais géneros textuais desse veiculo de comunicagéo, pois € por meio

delas que o leitor se informa dos acontecimentos mais importantes ou interessantes ocor-

capitulo 1

ridos em seu pais e mundialmente. Leia a noticia a seguir.

Uma misteriosa carta de amor envia-
da em 1934 foi encontrada em Durham,
na Carolina do Norte (EUA), 76 anos de-
pois de ser postada no correio de Salem,
na Virginia (EUA). Intacta, a mensagem
destinada a Margaret Davey foi achada
pelo diretor de operacdes da Universida-
de de Duke. Mike Trogdon ficou
intrigado e foi a caga do destinatdrio.

[

Dentro do envelope havia um cartio
desenhado com coragées, uma girafa e a
mensagem: “na corrida pelo meu amor,
vocé ganhou por um pescogo longo. En-
tao seja minha querida’ Ao final, a
remetente se identificava como Joyce.

Ao pesquisar nos arquivos da univer-
sidade, Trogdon descobriu que Margaret

2,0 fato

Davey se formou em enfermaria no ano
de 1935 e se casou com um soldado da
Segunda Guerra Mundial.

Quando o diretor foi até a casa de Mar-
garet, foi informado de que ela morreu em
janeiro deste ano [2010], aos 96 anos.

Ao mostrar a mensagem para os fi-
lhos da enfermeira, outra revelagio: a
remetente estava viva e era uma sobrinha
distante de Margaret.

Joyce estd com 82 anos e se emocio-
nou ao rever sua declaragio de amor
para a tia. “Ela era a minha preferida’,
disse a senhora.

G1/6Globo Comunicagao e Participagdes S.A. Homem tenta entregar
carta de amor perdida h4 76 anos, no caderno “Planeta Bizarro”,
Extraido do site: <http://g1.globo.com/Noticias/
PlanetaBizarro/0, MUL1546128-6091,00-HOMEM-+TENTA+ENTREGAR
+CARTA+DE+AMOR+PERDIDA +HA+ANOS. html>.

Acesso em: 27 mar. 2010

do e o local onde aconteceu:
mor enviada em 1934 foi
Carolina do Norte (EUA);

ndo o fato ocorreu: 76 anos depois de ser

Homem tenta entregar carta de amor perdida ha 76 anos

Aconteceu, virou noticia

postada no
correio de
Salem; as
pessoas que
participaram do
fato: o diretor
de operagdes
da Universidade
de Duke, Mike
Trogdom e a
sobrinha Joyce,
remetente da
carta, de 82
anos; como e
por qué: ndo
foram
divulgados.

Nem todos os acontecimentos do dia a dia se tornam noticias. E preciso que seja
algo diferente e atrativo. A noticia que vocé acabou de ler € comum? Por qué?

Releia a noticia e identifique os elementos que aparecem no lide.

Vocé péde perceber que nessa noticia ndo foram relatados todos os elementos do
lide, no entanto, isso nao dificultou o entendimento do fato divulgado. Escreva com
suas a!avras gual éa fun%ao do lide no texto éornahstuco Possivel resposta: o lide serve

ara resumir o fato sintetizado na nbficia, apresentando apenas as informagoes mais importantes, para que o
%I'(OI' identifique sobre o que sera falado, interessando-se ou nao pela leitura integral da noticia.
essa noticia, af uns trechos aparecem entre aspas.
a) O que esses trechos indicam?
Indicam a transcngao das falas de algumas pessoas envolvidas no fato noticiado.
b) Por que eles sao importantes em uma noticia?
Porque a fala das pessoas foram repreduzidas. Além disso, da credibilid os fatos noticiados.
Il Em uma noticia, costumam ser empregados os verbos no presente do indicativo.

a) Por que isso ocorre?

Porque os verbos no presente do indicative indicam que os fatos noticiados s&o recentes.
b) Por que, no titulo da noticia, foi empregado um verbo no presente?

Porque no titulo, o presente é usado para chamar a 0 para i

m fato recente

Figura 13. Proposta de produgao de texto sobre o género noticia
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I Pensando na produgao do texto

Agora, vocé vai escrever uma noticia para ser publicada em um blog da turma. Dessa
forma, varias pessoas poderao ter acesso as noticias da turma.
Veja a seguir algumas instrugdes para auxiliar na produgéo da noticia.

a) Selecione um fato de grande repercussdo em sua escola ou em sua cidade para ser
o tema de sua noticia. Lembre-se de que o fato deve ser interessante e atrativo.

b) Pesquise sobre o fato escolhido em diversos meios de comunicagdo, como jornal,
internet, revista. Além disso, consulte parentes, amigos ou autoridades no assunto.

¢) Pense nas informagbes que deverao constar no primeiro paragrafo da noticia (lide),
fazendo uma listagem contendo: o que e com guem aconteceu, quando e onde se

passou o fato, como e por que esse fato ocorreu. Explique aos alunos que se algumas dessas

informagdes néo forem relevantes, poderdo ser suprimidas ou colocadas nos dados secundarios da noticia.
d) Anote as informag0Oes secundarias, para serem apresentadas no corpo do texto.
e) Pense no titulo de sua noticia. Ele deve estimular a leitura dela.

f ) Lembre-se de que a noticia € um género curto e que a linguagem empregada deve ser
objetiva e adequada ao leitor. Empregue verbos na 32 pessoa e no presente do indicativo.

I Produzindo o texto

Agora, produza a noticia seguindo estas orientagdes.

a) Em uma folha em branco, deixe um espago para o titulo, que devera ser formulado
apos a producéo da noticia. 2

b) Comece o texto apresentando o lide e depois acrescente as informacgées secundarias.

¢) D& um titulo a noticia, evitando o uso de adjetivos. Prefira criar titulos com frases
afirmativas e utilize formas verbais no presente do indicativo.

d) Empregue adequadamente o estilo da noticia, usando verbos na 32 pessoa.

e) Procure dar informacdes com imparcialidade, isto &, ndo emitindo sua opiniao.

f ) Lembre-se de que a noticia nao deve ser assinada por voce.

g) Faca o texto em um rascunho. Depois, revise-o, verificando se vocé seguiu todas as
orientacdes.

Apoés avaliar sua noticia, faga as alteracdes necessarias e passe-a a limpo. Peca a um
colega para ler e dar uma opinido sobre seu texto. Se necessario, reescreva-o com as

sugestdes apontadas. Sugira que os alunos acessem o site <http://www.criarumblog.com> e
conhegam as etapas de criagdo de um blog.

P Trabalhando em grupo

Em seguida, vocé e seus colegas devem organizar as noticias por assunto e publica-
-las no blog da turma. Depois de pronto, divulguem o blog entre os colegas de escola
e seus familiares. :

Escolham um titulo para o blog, chamando a atencéo das pessoas e deixando claro
que se trata de um blog de noticias. Vocés podem colocar, por exemplo, Fique por
dentro!; Aconteceu; Saiba mais, entre outros.

I Avaliando a producao

Finalmente, a turma devera avaliar os seguintes aspectos:
= O assunto de sua noticia agradou os leitores?

= Vocé acha que sua produgao contribuiu para que as pessoas se atualizassem sobre
os acontecimentos?

= Qual das noticias vocé achou mais interessante? Por qué?
64

Figura 14. Continuagéo da proposta de produgéo do género noticia
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Como pudemos perceber, antes da produgéo da noticia, é feita uma contextualizagdo
sobre o género. O suporte, autor, a questdo da impessoalidade e a atualidade dos fatos
sé@o questdes discutidas em primeiro lugar, sobre 0 género noticia, antes que se va para a
producdo. Em seguida, temos a exposi¢ao sobre o conceito desse género e, posteriormente,
as questdes que discorrem sobre a estrutura do género, lead e corpo, especificamente.

Depois que o aluno é conduzido a refletir sobre algumas das caracteristicas da noticia,
ele é levado a producao desse género. Na atividade de produgéo, antes que o discente
inicie a escrita do texto, ele é posto diante de mais uma noticia, para que assim possa ler
e, logo em seguida, seja questionado sobre esse género textual. Nos questionamentos, o
discente € indagado a respeito da noticia lida, se ela € comum ou surpreendente; sobre os
elementos que aparecem no /ead, sobre a presenga de comentarios e a sua importancia e
sobre o tempo verbal utilizado na escrita da noticia.

ApoOs esses questionamentos, os alunos séo levados as orientagdes para que possam
escrever a produgdo textual. Essa fase € divida em trés etapas. A primeira é intitulada
Pensando na producao de texto. Nesse momento, sdo dadas orientagbes prévias para
que os discentes possam refletir, antes de comecar a escrita da noticia: selecionar um fato
de grande repercussdo na escola ou cidade; pesquisar sobre o fato escolhido em meios
de comunicagéo; pensar sobre as informagdes que deverdo constar no 1° paragrafo (lead);
anotar as informagbes secundarias, para que elas venham no corpo; pensar em um titulo
chamativo; emprego dos verbos na terceira pessoa, por conta da impessoalidade.

A segunda etapa é Produzindo o texto. Nessa etapa, os alunos séo orientados
para a producéo escrita do texto. A primeira instrucdo recomenda que seja deixado um
espaco para colocar o titulo e, somente quando o texto for finalizado, o aluno atribuira uma
manchete a ele. Depois fara a construcéo do /ead e posteriormente o do corpo. Apos isso,
o redator devera escolher um titulo que néo tenha adjetivos e que utilize o uso do tempo
verbal presente do indicativo. Em seguida, sao dadas orientagbes sobre a imparcialidade,
chamando a atengao dos discentes para que ndo exponham suas opinides pessoais sobre
0 assunto, ndo assinem o texto e que também o revise antes da versao final.

Para finalizar essa atividade, na etapa Avaliando a Producgao, sdo feitos alguns
questionamentos com a finalidade de avalia-la, tais como: “A noticia escrita agradou
os leitores? A produgdo contribuiu para atualizar as pessoas? Qual noticia foi a mais
interessante e por qué?”

Ao final dessa analise, notamos que a atividade requerida pelo livro do 9° ano é
adequadamente proposta. Os alunos, se bem orientados, terdo uma boa oportunidade
de conhecer e produzir o género noticia. Como ja foi exposto anteriormente, a colegédo
Vontade de Saber Portugués ndo aborda com profundidade o género em discussdo no
livro do 7° ano. Como vimos, a abordagem s6 sera feita de maneira mais detalhada no 9°
ano e isso contraria as proposi¢cdes defendidas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),

que apresentam quais géneros devem ser trabalhados, de acordo com a diviséo feita por

Andlises e proposta de intervengéo

57



ciclos/séries.

5.2 ANALISES DOS DADOS DOS TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

A anélise foi realizada tendo como Corpus os textos produzidos por alunos de duas
turmas do 7° ano (B e C) do ensino fundamental de uma escola estadual na cidade de
Bom Jesus-PIl. Propomo-nos a averiguar a ocorréncia nas seguintes categorias: elementos
estruturais; elementos linguisticos (organizadores temporais/tempo verbal) e sequéncia
narrativa, que para noés sdo fundamentais para que possamos reconhecer os textos
analisados como sendo o género noticia.

E importante registrar o motivo que nos levou a fazer uma analise separada das duas
turmas, mesmo que, nesta pesquisa, a atividade requerida a ambas as classes tenha sido
igual. De inicio, € importante que saibamos que a realidade das turmas era acentuadamente
diferente, pois, enquanto na turma B os alunos eram mais participativos, os da C eram
mais passivos e inertes a atividade. Na turma B, a grande maioria dos alunos nao faltava
as aulas, contrariamente com o que acontecia na turma C. Com relagéo a recepgéo da
atividade diagnostica, os alunos da turma B se mostraram mais interessados em realiza-la,
diferente dos da turma C, em que somente alguns demonstraram vontade de executa-la.
Perante esses fatos, consideramos pertinente analisar cada realidade separadamente.

5.2.1 Analise de dados da TURMA “B”

5.2.2 Primeira categoria: elementos estruturais

Examinamos na producéo textual a ocorréncia dos elementos linguisticos nos textos
produzidos pelos alunos. Como a pesquisa foi feita em duas turmas de 7° ano, iniciaremos
tratando dos resultados obtidos na turma “B”.

Observamos que, em todas as produgdes de texto desses alunos, ha a presenca
de todos os elementos estruturais do género noticia. Entretanto, apesar de terem usado os
elementos que compdem a estrutura do género, a maneira como foram utilizados requer
uma série de observacgdes, as quais serao feitas agora. Observemos o gréfico:
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PRESENCA DOS ELEMENTOS ESTRUTURAIS

20
18
16
14
12
10

72 Ano "B"

L T LA

||
Manchete 100 % Lead 100% Corpo 100 % Comentario 5,2%

Gréfico 1. Elementos estruturais encontrados na atividade diagnostica

Fonte: Pesquisa direta.

Como podemos observar, houve 100% de presenca dos elementos Manchete, Lead
e Corpo. Apenas o elemento Comentério teve uma ocorréncia muito baixa, de apenas 5,2%.

E importante esclarecer que o elemento Comentario nao foi obrigatoriamente exigido
na producgao textual, por isso, a grande maioria dos discentes ndo o utilizou, o que gerou
uma baixa porcentagem com relacéo ao seu uso.

Apesar de os alunos terem utilizado os elementos estruturais do género noticia,
chamou-nos atencdo a maneira como isso foi feito. Como ja foi dito anteriormente, ha
muitos problemas nos textos quando da construgéo da manchete, do lead e do corpo.

Muitas manchetes foram mal formuladas, sem originalidade, pouco ou nada
provocativas.

Exemplo 1

A aula di ciecia

A comteceu um fato no dia 23/05/ 2014 na sala di aula o fato imteresati que o
professor endima duranti sua aula Ele a via um aula que estava bagusado emtido o professor
pedio para ele sai

Da sala di aula um alumo pedio para ficar mais o professor falou para Ele si ele naa

ia fazer a pova a ele sai o professor com timou a aula

(A2, producéo textual diagndstica)
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Exemplo 2

Dois alunos bligano

Dois alunos bligano na escola no dia 26/05/2014 no araci lustosa os alunos era Hélio
Aloisio.

PorQue os alunos sdo intrigado um com o outros ai um menino ia passando ai um
jogou piada ai o menino ndo achou bom ai chamou e Foi e chamou para porrada ai eles

aproveitaro Que a diretora néo tava e arrocharo o pau a brigar enquanto o vigia nédo foi separa

(A5, producgao textual diagndstica)

Como podemos observar nos exemplos 1 e 2, essas manchetes precisam de ajustes,
pois parecem mais titulos de uma crdnica ou conto, por exemplo. O género noticia exige
um titulo chamativo que, de imediato, desperte no leitor o interesse pela leitura do assunto
anunciado, ou seja, certamente o leitor ndo se interessaria pela leitura de tais textos.
Nesse aspecto, afirmamos que a intervengao do professor € primordial para a melhora na
construcao desse elemento composicional da noticia. Gaydeczka (2007) postula que o
titulo tem como funcgéo atrair o leitor. Como vemos, a manchete ou titulo possui um objetivo
ao ser estruturada de maneira chamativa, que é atrair o leitor.

FORMULAGAO DAS MANCHETES

12

10

W72 Ano "B"

formularambem  formularam mal
57,83% 42,17%

Gréfico 2. Formulagéo das Manchetes

Fonte: Pesquisa direta.
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Como podemos observar no grafico, dos 19 alunos que participaram da pesquisa,
57,8% construiram uma boa manchete, mas 42,1% alunos formularam esse elemento
estrutural sem originalidade. Isso, como ja comentamos, atrapalha a leitura do texto, ja que
néo desperta a vontade de prosseguir.

57,8% das manchetes que relatamos se apresentaram bem formuladas, porém,
apesar de ndo possuirem maiores problemas, ainda precisariam de orientagéo do professor
para melhorar a sua expressividade, serem mais provocativas e, consequentemente,
despertarem um maior interesse no leitor. Quando defendemos que existem manchetes
que estédo bem formuladas, € porque a sua construcdo favorece o despertar para a vontade
de prosseguir a leitura do texto, por ser um titulo razoavelmente chamativo. De acordo com
Alves Filho (2011, p. 98), “[...] a manchete e o lead tém como funcdo resumir o evento para
captar a atencéo dos leitores para os fatos relevantes que possam lhe dizer interesse [...]".

Com relacao ao lead, as producgdes de texto apresentaram 100% de presencga desse
elemento estrutural, porém algumas producgdes exibiram problemas em sua construgao.

Exemplo 3

Aluna Perde Prova em Discusdo com Professora. |

Em 22/05/ 14 Aluna pesde prova por brigar com professora.

Aluna peder respostas a oufra aluna ai a professora percebe que ela esta “Pescando a
Respostas™ da outra aluna ai a professora perde a aluna a que a que ela para de olhar na prova
da aluna que n#o para de olhar ai professora perde pra ela se retira da sala de aula ai a aluna se
enrita e joga a prova no chio e sai batendo a porta.

(A3, producéo textual diagndstica)

Exemplo 4

O professor e 0 aluno

O conteceu o fato no dia 23/ 05/ sesta feira o aluno foi espuso da aula do professor o professor
Francisco ndo deixou fazer mas a prova ai ele ficou com raiva foi na casa dele e falou para
mae dele e a mée dele foi a escola e falou com o professor falou para méae dele que ele estava

muito a temtado..
\

(A12, producéo textual diagnostica)

Esses textos apresentam problemas devido a supressdo de informacgdes
extremamente relevantes para a compreensado geral do texto. Informagbes como, por
exemplo, indicar Onde? Quando? Como? Com quem? e Por qué?.

No caso dos exemplos acima, podemos perceber que, no exemplo 3, ndo € indicado
onde aconteceu o fato. Ja no exemplo 4, as informagdes apresentadas estdo incompletas.
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Séao informados o dia e 0 més que aconteceu, porém o ano ndo é mencionado; quanto ao
lugar em que aconteceu o fato, é dito apenas que é em uma escola.

Essas informacbes de extrema importancia para a composicdo da noticia foram
supridas em algumas das produgdes analisadas. Ou seja, mesmo contendo alguns
desses dados necessarios ao lead, em algumas producdes, os discentes acabaram por
ndo abordar um, ou mais de um, desses dados tdo necessarios, implicando, desse modo,

desfavoravelmente no sentido geral do texto.

FORMULAGAO DOS LEADS

16

14

12

10

W72 Ano "B"

formularambem  formularam mal
78,95% 21,05%

Gréfico 3. Formulagéo dos leads

Fonte: Pesquisa direta.

Constatamos que 78,95% fizeram uma boa estruturagéo do lead, e 21,05% nao
conseguiram obter éxito na constru¢do desse elemento. Segundo Benassi (2007) e Koche
& Marinello (2012), na construcdo da organizagéo da noticia, ao lide, sera atribuido o papel
de fazer um resumo dos aspectos mais relevantes da noticia.

Quanto ao corpo do texto, esse elemento também foi encontrado em todas as
producdes, mas que com muitos aspectos a serem ajustados, j& que, em algumas
producdes, a sua formulagao foi muito aqguém do que se pretende para que uma noticia
seja bem construida. Para Benassi (2007) e Koche & Marinello (2012), o corpo textual
tem como fungdo ampliar as informacbes sumarizadas pelo lide, ou seja, aprofundar as
informacdes que ja foram evidenciadas nele.

Asituacao mais delicada nesse elemento estrutural foi a que diz respeito a problemas
na clareza das ideias (coeréncia e coesao), em que os discentes se expressaram de

maneira bastante confusa.
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Exemplo 5

Na sala de aula

Na sexta- feira dia 24/05/2014 na unidade Escala Araci Lustosa O professor de ceecias,
calaquou aluno para fora, mais que era os menino que estava fora da sala der aula nais em
foram todos os aulo os aulo tanben que estava bagusado foram espuso por 15 dias os aluno
que ficaram dentro gaaran um ponto ¢ que ficaram foram perderam neio ponto e avia 5 aluno
dentro € os autro estava fora

(A9, produgéo de texto diagnostica)

Exemplo 6

|5

Aluna inguinorante

No dia 22/05/2014 na escola araci lustosa a professora de artes ia aplica uma prova entio
nesse dia uma aluna dise uma Resposta muito fia na professora e a aluna dano uma Resposta
nela e entdo ela disse que ndo ia avalia sna prova

Todas as veses que nos vamos para a quadra as professoras e a diretora ndo aceitam por que
elas dis que tem qui fica dentro dasala

(A11, produgao de texto diagnostica)

Podemos perceber, no exemplo 5, o quanto as ideias expressas estdo confusas.
A falta de pontuacédo e de paragrafacao também contribuem para a falta de entendimento
geral do texto. Quanto ao exemplo 6, além da falta de pontuagéo e coesao, ainda temos a
mudanca de assunto que o discente faz no segundo paragrafo, em que o que € exposto por
ele ndo tem relagéo com a proposta sugerida na atividade, ou seja, muda completamente
o topico discursivo. Assim, de uma maneira geral, o texto como um todo ficou bastante
prejudicado no que diz respeito a sua compreensao.

Durante a analise, constatamos que 26,35% apresentaram uma ma estruturacao
que comprometeu o entendimento do texto. Esses alunos especificamente merecem uma
maior atengdo, pois percebemos que verdadeiramente ha muita deficiéncia no momento
da escrita de um texto. As outras 73,65% produgbes conseguiram apresentar uma boa
estruturagao.
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FORMULAGAO DO CORPO
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Gréafico 4. Formulagédo do corpo

Fonte: Pesquisa direta.

Com relag@o ao comentério, somente em 5,2% das producdes foi encontrado esse
elemento, porém, isso se explica pelo fato de que nao foi exigida a sua presenca ao serem
produzidas as noticias, ficando a critério dos alunos utilizarem ou ndo o comentario.

No grafico, podemos perceber que 94,75% néo utilizaram esse elemento e apenas
5,25% dos discentes fez uso dele.
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PRESENCA DO COMENTARIO
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Grafico 5. Presenca do comentario

Fonte: Pesquisa direta.

5.2.3 Segunda Categoria: elementos linguisticos: tempo verbal e organizadores
temporais

A segunda categoria analisada foi referente ao uso dos elementos linguisticos,
especificamente o tempo verbal e os organizadores temporais. Com relagéo a analise dos
tempos verbais, recorreremos a Tavares (1997) e Lage (2004), priorizando o pensamento
de Tavares, que defende que o tempo verbal mais indicado para ser utilizado na noticia é
0 pretérito perfeito.

Os organizadores temporais foram escolhidos para serem analisados, pelo fato
de serem necessarios para construirmos uma narragdo e dar prosseguimento a ela, ja
que 0 género noticia preza pela sequencialidade dos fatos. Esses organizadores tém uma
caracteristica interessante, pois podem combinar-se e, dessa forma, apresentar uma ordem
de informatividade crescente. Entendemos, assim, que o uso adequado de tais elementos
coaduna com o propésito da noticia de informar, conforme Adam (2011).

Os tempos verbais encontrados nas produgdes foram 4. Ocorreu o pretérito perfeito,
pretérito imperfeito, presente e futuro do pretérito (modo indicativo). Dentre esses tempos
verbais, a maior ocorréncia foi do pretérito perfeito do indicativo, tempo este que é o mais
indicado na escrita da noticia.
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TEMPOS VERBAIS
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Grafico 6. Anélise dos tempos verbais

Fonte: Pesquisa direta.

Com relacéao aos verbos encontrados, constatamos que, em 89,45% das producoes,
foi encontrado o pretérito perfeito; em 47,30%, o pretérito imperfeito; 10,55% o presente;
5,20% o futuro do presente. Como podemos observar, o indice de alunos que optaram por
usar o pretérito perfeito foi alto, porém ainda é preocupante o indice de usos de outros
tempos verbais, fato que justifica esse fendmeno ser trabalhado na proposta de intervengéao.

Exemplo 7

Professo toma prova de Aluno

Professoratoma prova de uma aluna quando ela tava pesquedo na prova de Artes e ela deu
zero na prova, No dia 12/05/2014 quinta feira. Na Unidade Escola Araci lustosa. A professora
Mariza de Artes e aluna G.X.

Ela tomo porque ela estava pesqueando na prova de Artes ai ela tomo a prova dela. Ela foi na
cadeira dela[...].

(A1, producgéao de texto diagnostica)
Exemplo 8
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“O Menino Perde O que caira no trabalho

Um menino saiu Na 2° aula de Historia, 27/05/14. Na escola Araci Lustosa Em Bom Jesus e
Envolvida professora Cleonice e O aluno Warley e com participacdo de alunos.

O aluno Estava Na sala de video Na aula de Historia veno O que iria cair NO trabalho e No 2°
video O aluno saiu e quando ele chegou O video ja teria acabado E a professora Estava

fazendo A chamada para acabar a aula.
1

(A15, producéao de texto diagnostica)

No exemplo 7, observamos a presenca dos verbos toma (presente do indicativo);
tava (pretérito imperfeito do indicativo); deu (pretérito perfeito do indicativo) e tomo (tomou)
(pretérito perfeito do indicativo). Nessa producgéo, apesar de variado o uso dos verbos, o
aluno utilizou majoritariamente os do pretérito perfeito.

Ja no exemplo 8, ha a presenca de verbos dos mais variados tempos verbais do
modo indicativo: perde e veno (vendo) (presente); caira (caira) (pretérito mais-que-perfeito);
estava (pretérito imperfeito); saiu, chegou (pretérito perfeito); teria, iria (futuro do pretérito).

Percebemos que esses dois discentes utilizaram varios tempos verbais em seus
textos, mas que eles também utilizaram o tempo verbal mais indicado para o género
noticia: o pretérito perfeito. Nesse aspecto, a intervencéo do professor deve ser bastante
enféatica, ao esclarecer para os alunos o tempo verbal mais aconselhado no momento da
construcdo desse género, ja que, assim como nos dois exemplos citados acima, as outras
producdes também apresentaram esse mesmo fato de variacdo do tempo verbal. Lage
(2004) e Tavares (1997) sdo bem claros na defesa pelo tempo verbal pretérito perfeito, na
escrita da noticia.

Quanto aos organizadores temporais, tais elementos ndo foram encontrados em
quantidade e variacéo esperados, uma vez que 0s alunos apresentam dificuldade em dar
sequencialidade ao texto utilizando esse tipo de recurso. Muitos discentes, ainda por serem
bastante influenciados pela oralidade, optam por usar o organizador temporal “ai”, sem
perceber que em um texto escrito e formal como a noticia ele deve ser evitado. Foram
encontrados 8 diferentes organizadores temporais, o que mais ocorreu nas producgdes foi
0 organizador “e”.
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Gréfico 7. Organizadores temporais

Fonte: Pesquisa direta.

Ao observar o grafico, notamos que o organizador temporal mais utilizado foi
“No dia”, com 52,6% de presenca; seguido do organizador temporal “e”, com 47,3% de
ocorréncia; em terceiro lugar, o organizador “ai”, com 21,05%; em quarto, os organizadores

“entao e “na sexta feira”, com 10,5%; e, finalizando, os organizadores “enquanto”, “um dia”

e “nesse dia”, com 5,2% de presenca nas producdes analisadas.

Exemplo 2

Dois alunos bligano

Dois alunos bligano na escola no dia 26/05/2014 no araci lustosa os alunos era Hélio
Aloisio.
jogou piada ai o menino ndo achou bom ai chamou e Foi € chamou para porrada ai eles
aproveitaro Que a diretora nfo tava e arrocharo o pau a brigar enquanto o vigia néo foi separa

eles ndo se separaro. Um saio com o olho Todo machucado e o outro ndo saio se machucado.

(A5, producgéao de texto diagnostica)

Exemplo 6
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Aluna inguinorante

No dia 22/05/2014 na escola araci lustosa a professora de artes ia aplica uma prova entdo
nesse dia uma aluna dise uma Resposta muito fia na professora e a aluna dano uma Resposta
nela e entdo ela disse que ndo ia avalia sua prova

Todas as veses que nos vamos para a quadra as professoras e a diretora néo aceitam por que
elas dis que tem qui fica dentro da sala

)
(A11, producéo de texto diagnostica)

No exemplo 2, notamos a presenga dos organizadores temporais “no dia”, “ai’ e o
organizador “e”, sendo que este ultimo foi 0 que mais apareceu na produgao de texto.

Ja no exemplo 6, ocorreram 0s organizadores temporais “no dia”, “nesse dia”, “e”.
Da mesma maneira como no exemplo anterior, o organizador temporal mais utilizado foi “e”.

De acordo com Adam (2011), os organizadores temporais tém a funcéo de ajudar o
leitor a construir um todo coerente. Dessa maneira, percebemos o quanto é importante a
presenca desses elementos linguisticos no texto, para que, assim, possamos fazer um todo
significativo, dando uma sequencialidade coerente ao texto.

Alguns organizadores temporais que sao citados por Adam (2011) s&o: entao, antes,
em seguida, [e], entdo, depois, apds, na véspera, no dia seguinte, trés dias depois. Alguns
desses aqui citados foram constatados nas producgdes dos alunos: “entao”, “e”, “no dia”.
Nesse sentido, observamos o quanto a intervencéo do professor sera primordial, uma vez
que ira esclarecer aos discentes quais sdo os organizadores temporais mais adequados

para serem utilizados na noticia.

5.2.4 Terceira Categoria: Sequéncia Narrativa

A terceira e ultima categoria analisada foi a ocorréncia de elementos da sequéncia
narrativa nas producoes feitas pelos discentes. Nessa categoria, encontramos muitas
dificuldades com relacdo a realizagdo das macroproposi¢cdes. Como ja foi explanado
anteriormente, de acordo com Bronckart (2003), nas narrativas, realizam-se cinco
macroproposi¢des: Situacdo Inicial, Complicacdo, Acbes, Resolugéo, Situacdo Final.
Apesar de Bronckart (2003) ainda sugerir mais duas proposicbes posteriormente, a
avaliagéo e moral, ndo constatamos a sua ocorréncia, pois acreditamos ndo ser adequado
0 seu uso no género noticia, devido a tais macroproposi¢cdes estarem mais proximas dos
géneros ficcionais.

Nas producbes analisadas, as macroproposicdes que mais apresentaram
inadequacdes em relagdo ao uso foram a Resolugéo e a Situacdo Final. Os alunos nao
apresentaram preocupantes dificuldades em abordar a Situagéo Inicial e a Complicacgéo,
pois observamos que a primeira foi utilizada em todas as producgbes, ja a segunda foi
empregada pela grande maioria.
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Podemos notar, no grafico, que 100% dos discentes fizeram uso da Situagéo Inicial;
89,45% utilizaram a Complicagdo; 78,95% fizeram uso das Ag¢les; 57,85% utilizaram a
Resolugéo e 57,85% abordaram a Situagao Final.
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Gréfico 8. Realizagdo da Sequéncia Narrativa

Fonte: Pesquisa direta.

O indice de alunos que nao utilizaram as macroproposi¢cbes foi mais alto na
Resolucéo e na Situaca@o Final, sendo que 42,15% néo as utilizaram. Quanto as outras
macroproposicdes, 10,05% nédo usaram a Complicacéo e 21,05% nao abordaram as Acdes.
Como ja foi mencionado, a Situagao Inicial foi utilizada por todos os discentes. Diante desse
fato, notamos que o professor devera intervir mostrando aos alunos que, ao narramos um
fato, é preciso abordar todas as situagdes que sao referentes a ele.

Como podemos constatar na analise, os discentes tém muita dificuldade em abordar
principalmente a Resolucéo - introduz os acontecimentos que levam a uma redugéo efetiva
da tensao (BRONCKART, 2003); Situacao Final - explicita o novo estado de equilibrio obtido
por essa resolugcdo (BRONCKART, 2003). Além disso, apresentam também expressiva
dificuldade em abordar a Complicagéo - introduz uma perturbacdo e cria uma tensao
(BRONCKART, 2003) e as Agdes - renem os acontecimentos desencadeados por essa
perturbacdo (BRONCKART, 2003).

Diante de tais constatacdes, o docente necessitara explicitar aos alunos que uma
narrativa tem comeco, meio e fim e que o0 género noticia precisa ser construido de maneira

detalhada, para que os leitores possam ser informados com a maior clareza possivel. Nessa
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perspectiva, Lage (1999) nos chama atencao ao expor que a noticia s6 é noticia se trouxer
informac&o; do contrario, para o autor, € um relato do nada. Entéo, ao faltar informagéo na

construcédo desse género, estar-se-a fadando-o ao nada.

Exemplo 9

A indisiplina de um professor com os alunos

O professor de matematica Rodrigo chegou a pouco tempo na escola Arasi lustosa algumas
alunas como Agda BaNassa foram perguntar o nome do professor novo e responde a sim
perdero alguma coisa aqui € a passou um tempo ele entra na sala que agda estuda e ele mal o
mavado comesa a em sinar ¢ ele fala quem acha que esa conta ta erada eai uma aluna
responde ta erado com otom alterado pois vem responder

nadia 10 de maio

(A14, producéao de texto diagnostica)

No exemplo 9, em A14, podemos perceber que a narracao esta mais parecida com
a estrutura que deve ser seguida por uma ficcao do que pela objetividade peculiar & noticia.
O aluno inicia narrando um fato e, em seguida, ja aborda outro, utilizando para isso a
sentenga passou o tempo.

E possivel identificarmos nesse texto a Situagao Inicial: “O professor de matematica
Rodrigo chegou a pouco tempo na escola Arasi lustosa algumas alunas como Agda
BaNassa foram perguntar o nome do professor novo [...]", Exemplo 9, A14.

Com relagédo a Complicagéo, temos: “e responde a sim perdero alguma coisa aqui”,
Exemplo 9, A14.Quanto as Agdes, Resolugdo e Situagdo Final, ndo foi possivel identifica-
las, até mesmo pelo fato de o discente ter mudado completamente o foco e ter narrado em
seguida um outro fato, que néo tinha relagdo com o relatado no inicio do texto.

Exemplo 10

Um Rapaz da uma Paulada na cadera da menor |

Dois aluno um da sesta b ¢ outro da quinta b o rapaz rumou um pedaso de madeira na cadera
do menor que fuveceiro acomtecen na unidade escolar aracilustosa
“mais disero que a meno casou a briga, mais ela falou que nio foi ela ndo”

(A17, producéo de texto diagnostica)

No exemplo 10, A17 também sé consegue fazer uso da Situagao Inicial: “Dois aluno
um da sesta b e outro da quinta b [...]” e da Complicag¢éo: “rumou um pedaso de madeira na
cadera do menor [...]". As outras macroproposi¢cdes ndo foram utilizadas.

Andlises e proposta de intervengéo



5.3 ANALISE DE DADOS DOS TEXTOS DA TURMA “C”

Anteriormente, ja foi mencionada a necessidade de separarmos as turmas para que
fizéssemos as analises, ja que a realidade das duas € bem diferente. Entretanto, reiteramos
que o encaminhamento na aplicagdo da atividade diagnéstica foi o mesmo para ambas as
turmas.

5.3.1 Primeira Categoria: Elementos estruturais

Assim como na turma “B”, as produc¢des de texto da turma “C” também apresentaram
todos os principais elementos da estrutura da noticia. Somente o elemento comentario teve
baixa incidéncia, devido ao seu uso néo ter sido enfaticamente recomendado quando da
aplicacéo da atividade.

PRESENCA DOS ELEMENTOS ESTRUTURAIS
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Grafico 9. Presenca dos Elementos Estruturais

Fonte: Pesquisa direta.

Como podemos observar, nas 11 produgdes analisadas, encontramos os elementos
estruturais manchete, lead e comentario em 100% dos textos. Quanto ao indice de presenca
do elemento comentario, foi bastante baixo, pois s6 ocorreu em 9,09% dos textos. Mas,
apesar dos discentes terem utilizado os elementos estruturais da noticia, as producdes
tiveram varios problemas em relagé@o a formulacéo desses elementos nesse género textual.

O primeiro problema analisado foi quanto a elabora¢cdo da manchete, em que, em
muitas producdes, ela ndo foi formulada de maneira adequada, criativa e com originalidade,
para que assim pudesse atrair a atencao do leitor. Como ja foi explicitado anteriormente,
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€ funcéo da manchete atrair o leitor (GAYDECZKA, 2007); dessa maneira, precisa ser
chamativa para que realmente atenda a essa caracteristica do género noticia.

Exemplo 12

Fazer a tabuada de todas as operagdes na sala da 6°C

(A9, producgéao de texto diagnostica)

Exemplo 13

alunos mau Estudiosos

(A5, producgao de texto diagnostica)

Exemplo 14

| Alunos Sdo Pegando Fora da Sala de Aula |

(A1, produgao de texto diagnostica)

O indice de manchetes com problemas graves de construcdo foi de 27,25%.
Entretanto, apesar de 72,75% dos discentes terem formulado bem suas manchetes,
acreditamos que, com a intervengao do professor, esse elemento estrutural pudesse ficar

bem mais chamativo, criativo e interessante.
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FORMULAGAO DAS MANCHETES
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Gréfico 10. Anélise da Formulagdo das Manchetes

Fonte: Pesquisa direta.

Quanto ao /ead, algumas producdes o apresentaram de forma incompleta. Da mesma
maneira como ocorreu na turma “B”, alguns discentes da Turma “C”, precisamente 27,2%
dos alunos, tiveram grandes dificuldades para construir esse elemento, pois esqueceram
informacdes primordiais para a construcédo desse elemento, como apresentar as respostas
para: “Com quem?” “Quando?” “Onde?” “Como?” “Por qué?”

Exemplo 13

Alunos mau Estudiosos

os alunos que envés de fica prestando atengdo Na aula esta mechendo No celular No di 26/05
o aluno AT Nio fica prestando atengdo Na professora ou professor os professores da U.E.A.L
Sdo os que mais reclamam com os alunos. Por causa do celular.

Pega o celular o caderno decha aberto mas ndo Escreve Nada fica Mechendo No celular
Olhando fotos, videos e outros como aplicativo para celular. Por que néo escreve “Escreve
Nada ele € dezenteressado Néo que ser Nada na vida quem ndo estuda néo leva a nada.

(A5, produgao de texto diagnostica)

No exemplo 13, A5 ndo informou 0 ano em que tal fato ocorreu e, além disso, ndo
especificou em qual série o aluno citado estuda. Isso causa uma incompletude do fato, que
ocasiona entendimento parcial de informacdes, com a omisséo de elementos importantes
para o sentido geral do texto, ao deixar de informar por completo o quando e a informagéo
adicional quem.
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Exemplo 15

Alunas prefere ficar do lado de fora doque Asiste Aula

Sexta feira dia 23/05/2014 Ana Carolina e tais ficaram do lado de fora da aula porque os
profesores entraram dentro da sala e elas demoraram chegar e quando chegou o profesor nio
deixou mas entrar elas ficaram do lado de fora.

A diretora viu e mandou chamalas ela deu uma suspenséio e elas pediu outra chance. A
diretora porque? Ficaram do lado de fora como? porque o profesor ndo deixarem mas entrar e
como Aconteceu isso foi porque nois estavamos no bainheiro.

(A2, produgao de texto diagnostica)

No exemplo 15, A2 ndo mencionou onde o fato ocorreu, prejudicando, dessa
maneira, o entendimento do texto por supressao de informacao.

E importante ressaltar que, nessas produgdes, cujos leads nao estdo totalmente
adequados, os discentes deixaram de abordar alguns dos elementos, acarretando prejuizos
para adequada compreensao da noticia.

Sobre os discentes que tiveram um bom desempenho na constru¢cdo do lead,
constatamos que 72,7% dos alunos conseguiram formular bem.

Para Alves Filho (2011), tanto a manchete quanto o lead tém como funcéo resumir
0 evento para captar a atencdo dos leitores para os fatos relevantes que possam lhes
ser interessantes. Dessa maneira, ndo abordando alguns dos elementos que lhes sao
indispensaveis em sua construcdo, o lead deixa de cumprir com eficicia a sua funcéo,
gerando assim desentendimentos que, por sua vez, atrapalham na compreensao do género
noticia. Diante de tal fato, o professor precisara intervir, para que possa expor aos alunos a
necessidade da abordagem em sua integra do elemento /ead.
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FORMULAGCAO DOS LEADS
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Grafico 11. Analise da Formulagdo dos Leads

Fonte: Pesquisa direta.

Problemas de formulagdo também foram encontrados no elemento corpo. Assim
como na turma “B”, os discentes da turma “C” tiveram dificuldades na organizagéo,
coeréncia e clareza das ideias e falta de pontuacgéo, dificultando, assim, a construgéo de
sentidos do texto. Quando abordamos acerca da organizagéo, percebemos que os alunos
sentem muita dificuldade principalmente no uso da paragrafagéo e que muitos ndo sabem
dividir o texto em mais de um paragrafo, pois o0 escreveram em um sé paragrafo, além da
disposicao tipografica, o que comprometeu a compreensao.

De acordo com Antunes,

Aspectos da superficie do texto devem merecer o devido cuidado. A ortografia,
0s sinais de pontuacéo (que devem ser percebidos na sua estreita relacao
com a coeréncia, com valor informativo e expressivo das unidades do texto), a
organizagao das varias subpartes do texto (que transparece na subdivisdo do
texto em diferentes paragrafos) constituem sinais da competéncia de quem
escreve para se adequar as exigéncias da situagcao comunicativa. Um texto
funciona como um mapa faz parte da cooperacédo do escritor com o leitor,
para que ele chegue aos sentidos e as intencdes pretendidos (ANTUNES,
20083, p. 65).

Antunes (2003) esclarece o quanto esses aspectos ligados a superficie textual sdo
importantes para que haja a coeréncia e, consequentemente, a compreensao das ideias
do texto. Dessa maneira, acreditamos que o professor também deva dar atencdo a esses
aspectos em sua intervencéo.

No que diz respeito a coeréncia e a clareza, notamos que muitos discentes tém

Andlises e proposta de intervengéo

76



varias dificuldades para construgcéo de texto de forma clara. Dessa maneira, hipotetizamos
que essa questao perpassa por problemas como falta do habito de leitura, problemas de
alfabetizacao, trazidos ao longo do tempo, sem intervencdes e, por conseguinte, sem
resultados significativos, ou seja, discrepancias que precisam ser corrigidas, para que 0s
discentes possam evoluir em sua vida escolar.

Segundo Antunes,

Entre tantos aspectos, o ideal seré que o professor conceda a maior atengao
aos aspectos centrais da organizacdo e da compreensdo do texto, tais
como a clareza e a precisdo da linguagem (a escolha da palavra certa),
a adequacgdo das expressoes a funcado do texto e aos elementos de sua
situacdo, o encadeamento dos varios segmentos do texto, bem como o
sentido, a relevancia e o interesse daquilo que é dito. A fixacdo nos padroes
da corregéo ortografica, por exemplo, desviou a atencéo do professor que,
dessa forma, deixou de perceber a coesdo, a coeréncia, a informatividade, a
clareza, a concisao e outras propriedades do texto (ANTUNES, 2003, p. 65).

Percebemos, entéo, a importancia que tem a coeréncia para a construcao satisfatoria
de um texto. Antunes (2003) descreve que devemos dar mais atencdo aos aspectos da
construgdo semantica do texto do que aos aspectos formais. Diante disso, o professor
precisara intervir perante seus alunos com o objetivo claro de ajuda-los a desenvolver
essas capacidades.

Exemplo 16

AVIOLENCIA NA ESCOLA

Onten na escola araci lustosa no dia 26/05/2014 dois alunos entraran em com flito ¢ os dois
sairdo nos ta pano meio da sala de aula na aula de matematica e o profesor chamo a respon
savel da escola e a respon sa vel de uma possicao Para os dois eles soen trava na es cola araci
lustosa com res ponsavel mais 0 motivo da briga foi por time de futebol

(A7, producgao de texto diagnostica)

No exemplo 16, em A7, observamos que o discente néo utilizou pontuacao, escreveu
o texto utilizando apenas um paragrafo, ndo separando o lead do corpo e comprometendo
também a clareza de ideias. Porém, apesar desses pontos elencados, A7 aborda o “Como?”

e 0 “Por que?” no corpo da sua noticia, informacgdes essas que fazem parte desse elemento.

Exemplo 17
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ROUBO NA ESCOLA ARACILUSTOSA

Roubaram um celular. No dia 26/05/2014. Na escola unidade escolar araci lustosa na sala dos
Professores As 15:00 horas da tarde. Poder4 ter cedo algum dos alunos ou alguém que néo
frequenta a escola.

O celular estava ensima da mesa ¢ alguém entrou la e roubou. Segundo alguns alunos deveria
senter vergonha de si mesmo.

(A10, producéo de texto diagnostica)

No exemplo 17, A10 dividiu o texto em paragrafos, separando o lead do corpo; fez
uso de pontuacdo, ainda que com alguns problemas; no elemento corpo, encontramos a
informacao de como o fato ocorreu, entretanto ndo ha a presenca da informacéao do “por
que”, ja que, nessa noticia, fica dificil de explicar o motivo pelo qual alguém roubou o
celular, pois a pessoa nao foi encontrada e interrogada.

Quanto a incidéncia de formulagdo do corpo, temos o seguinte resultado: 36,35%
construiram mal o corpo da noticia, e 63,65% construiram bem. Quando nos referimos a
construir um corpo bem estruturado, estamos considerando que os discentes utilizaram
elementos que favoreceram o entendimento geral do texto: paragrafag@o, pontuagéo,
separagéo entre lead e corpo, clareza nas ideias. No entanto, ressalvamos que esses
63,65% podem melhorar bastante com a intervengao teodrico-metodologica proposta pelo
professor.

FORMULACAO DOS CORPOS
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Grafico 12. Formulagéo dos corpos

Fonte: Pesquisa direta.
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5.3.2 Segunda Categoria: Elementos Linguisticos: verbos e organizadores
temporais

No que diz respeito aos verbos encontrados nas produgdes de texto dessa turma,
foram observados 5 diferentes tempos do modo indicativo: pretérito perfeito, pretérito
imperfeito, presente, futuro do presente e futuro do pretérito, sendo o mais recorrente o
pretérito perfeito.

10
9
8
7
6
5
4
3 W 72 Ano "C"
2
1 .
0 | N N BN
Pretérito Pretérito Presente do Futuro do Futuro do
perfeitodo  imperfeitodo  indicativo presentedo  pretérito do
indicativo indicativo 18,15% indicativo indicativo
81,85% 18,15% 9,09% 9,09%
Gréfico 13: Tempos verbais
Fonte: Pesquisa direta.
Exemplo 18

PROFESSORA CHAMA ALUNOS DE CACHORRO AO VER ELES SE DIVERTINDO
NO PATIO DA ESCOLA!

DiA 15 DE MARCO AS 9:30 DA MANHA PERIODO DO RECREIO PROFESSORA DE
HISTORIA DA UNIDADE ESCOLaR ARACT LUSTOSA Cleonicia. CHAMA OS
ALUNOS Dela DE CACHORRO AO VER ELES BRINCANDO NO PATIO DA ESCOLA.
O Motivo dela ter feito isso Foi Porque OS alunos tava Fazendo MUITA zuada tava gritando
Fazendo muito Barulho Emtre eles Lucas, 6C, Mateus,5% Breno MENDES 6C e outros alunos
Nio indentificado...

(A3, produgao de texto diagnostica)

O Exemplo 18, A3, traz dois verbos do modo indicativo: o presente/ chama; e o
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pretérito imperfeito/tava (estava).

Exemplo 19

Aluno derruba um imfeite da Escola

um alumo da escola araci lustoza derubo um imfeite da Escola, uma bola, na escola tinha
muitas bolas e bandeiras do brasil imfeitadas e o alumo derubol no dia 26 do 5 de 2014 0
aluno che chama Jozé ele estuda na 6° serie A

O alumo estava passando no patio e derepente ele vio a bola e tocou a méo na bola e ela caiu e
a diretora quase deu uma suspemséo no mesmo mas ela ndo deu ela mandou ele colocar a bola
de vouta.

(A8, producgéao textual diagnédstica)

Quanto ao exemplo 19, em A8, encontramos uma diversidade de verbos do modo
indicativo: deruba (derruba)/presente; estava/pretérito imperfeito, sendo que a maior
parte dos verbos encontrados se encontram no pretérito perfeito/derubo(derrubou),
derubol(derrubou), vio (viu), tocou, caiu, deu, mandou.

O indice de ocorréncia do tempo verbal pretérito perfeito do indicativo foi de 81, 8%.
O pretérito imperfeito do indicativo e o presente do indicativo ocorreram em 18,1%. Ja o
futuro do presente do indicativo e o futuro do pretérito do indicativo ocorreram em apenas
9,09% das producdes.

Como vemos, a ocorréncia do tempo verbal pretérito perfeito do indicativo foi
bastante expressiva. Dessa maneira, podemos concluir que a maioria dos discentes ja
possui uma boa nogéo de qual o tempo verbal mais indicado para usarem na noticia.

Mesmo os alunos ji possuindo um bom conhecimento prévio sobre 0 uso do tempo
verbal mais adequado no género noticia (pretérito perfeito), ainda assim & necessaria a
intervencdo do professor para que esse conhecimento seja aprimorado de maneira que
vise a exceléncia quanto ao uso do tempo verbal.
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ORGANIZADORES TEMPORAIS
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100% 63,60% 9,09% 9,09% 9,09%

Grafico 14. Organizadores temporais

Fonte: Pesquisa direta.

Sobre os organizadores temporais, foram encontrados poucos nas produgdes.
Diante disso, os alunos néo conseguiram expressar com habilidade a passagem de tempo
na construcdo de suas noticias.

Como podemos constatar no gréafico, encontramos 5 organizadores temporais nas
producdes de texto dos alunos. O mais recorrente foi o organizador “e”, sendo unanimidade,
aparecendo em 100% das noticias. O organizador “No dia” foi utilizado em 63,6% dos

Bt E Y

textos. Os organizadores “sexta feira dia”, “entdo” e “de repente” apresentaram o mesmo
indice de ocorréncia de 9,09% das producgdes textuais.

Exemplo 15

Alunas prefere ficar do lado de fora doque Asiste Aula

Sexta feira dia 23/05/2014 Ana Carolina e tais ficaram do lado de fora da aula porque os
profesores entraram dentro da sala e elas demoraram chegar e quando chegou o profesor néo
deixou mas entrar elas ficaram do lado de fora.

A diretora viu e mandou chamalas ela deu uma suspensdo e elas pediu outra chance. A
diretora porque? Ficaram do lado de fora como? porque o profesor no deixarem mas entrar e
como Aconteceu isso foi porque nois estavamos no bainheiro.

(A2, produgao de texto diagnostica)

No exemplo 15, em A2, constatamos a preseng¢a do organizador temporal “e”
diversas vezes. Além dele, o texto traz o organizador temporal “Sexta feira dia”.

Nessa turma serd necessério intervir de forma a apresentar mais opcoes de
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organizadores temporais para os discentes, de forma que eles nédo fiquem presos a
constru¢do do seu texto, ao mesmo organizador temporal, como pudemos perceber no
exemplo 15, em A2, em que o discente utilizou seis vezes o organizador temporal “e”

5.3.3 Terceira Categoria: Sequéncia Narrativa

Com relagdo ao desenvolvimento da sequéncia narrativa nas noticias produzidas
pelos discentes, tivemos resultados parecidos entre as turmas, pois constatamos que as
macroproposi¢coes Resolugéo e Situacao Final foram as menos utilizadas pelos discentes.

REALIZAGAO DA SEQUENCIA NARRATIVA
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Grafico 15. Andlise da realizacdo da Sequéncia Narrativa

Fonte: Pesquisa direta.

Notamos, no grafico 15, que as macroproposi¢cdes mais utilizadas foram a situacao
inicial e a complicagcdo. Ambas apareceram em 100% das producdes. Em se tratando
das acdes, essa macroproposi¢do teve um indice de uso de 54,55% dos textos, enquanto
o indice de alunos que nao a utilizaram na noticia foi de 45,45%. As macroproposi¢cbes
Resolugéo e Situacédo Final apresentaram uma baixa ocorréncia nas produgdes, pois s
foram utilizadas por 27,25% dos discentes, em oposicao aos 72,75% dos alunos que néao
fizeram uso delas.

Essas constatacbes sobre a realizagdo da sequéncia narrativa fazem com que
cheguemos a uma conclusdo. Analisadas as produgdes dos discentes, percebemos o
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quanto eles possuiram dificuldade para elaborar ou simplesmente nédo utilizar duas das
macroproposicdes: Resolucdo, em que se vao introduzir os acontecimentos para diminuir
a tensdo (BRONCKART, 2003) e a Situacao final, que explicita o novo estado de equilibrio
obtido por essa resolugcao (BRONCKART 2003). Entéao, concluimos o quanto os discentes
possuem dificuldade para finalizar o fato relatado. Assim, a intervengéo do professor torna-

se mais uma vez primordial para que tal realidade seja modificada.

Exemplo 20

O Roubo de um celula na Escola Araci
Lustosa

foi Roubado um celula na Escola Araci Lustosa. na sala dos professores no dia 26/05/2014
A aluna se chama Fernanda ela deichou o celular na sala dos professores meio dia cla
descuidou do celular e foi roubado por Enquanto ninguém sabe quem foi o ladréo.

(A4, producao de texto diagnostica)

No exemplo 20, A4, s6 conseguimos identificar duas das macroproposicdes
analisadas. Notamos a presenca da Situacdo inicial: “foi Roubado um celula na Escola
Araci Lustosa na sala dos professores A aluna se chama Fernanda”; Complicacéo: “ela
deichou o celular na sala dos professores meio dia ela descuidou do celular e foi roubado”.
Quanto as Agoes, a Resolugao e a Situagao final, elas ndo foram encontradas, mesmo que
no final do texto haja seguinte trecho: “por Enquanto ninguém sabe quem foi o ladréo.”
Acreditamos que ele ndo pode ser enquadrado em nenhuma das trés macroproposigcoes
citadas anteriormente, por nao corresponder ao que elas requerem.

Exemplo 21

Suspensdo na escola

Alunos foram suspencos na UEAL entre os dias 15 e 16 Quinta e Sexta Os alunos foram
suspenscos por Vadiagem os alunos sio: Douglas, Fernando, L. Neto, Haniel, Gabriel, Diego
¢ Antonario. Alguns desses individuos cujo o nome néo falando foram pra escola e a direcdo
ndo viu € ndo suspendeu por que ela ndo viu eles entraram por fras da escola.

(A6, producgao de texto diagnostica)

Quanto ao exemplo 21, em A6, encontramos duas das cinco macroproposi¢des
analisadas: Situacgéao inicial: “Alunos foram suspengos na UEAL entre os dias15 e 16 Quinta
e Sexta Os alunos foram suspencos por Vadiagem os alunos sao Douglas, Fernando L.
Neto, Haniel, Gabriel, Diego e Antonario.”; Complicagé@o: “Alguns desses individuos cujo
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nome nao falando foram pra escola e a diregdo nédo viu e ndo suspendeu por que ela ndo
viu eles entraram por tras da escola.”

Como podemos averiguar, € inquestionavel a necessidade da intervencdo do
professor nessa realidade de ensino. Observamos que as 3 categorias analisadas
explicitaram a necessidade de uma intervengao tanto na turma “B” quanto na “C”.

Com relagéo aos elementos estruturais, apesar de terem sido utilizados em todos
os textos, observamos que apresentaram diversos problemas quanto a sua construgéo:
manchete - ser mais chamativa; lead - ser mais bem formulado para que ndo faltem
informacdes; corpo — ser mais bem estruturado para evitar problemas de coeréncia. A
turma “C” apresentou os mesmos problemas.

Sobre os elementos linguisticos, apesar de, em ambas as turmas, o indice de
discentes que optaram pelo uso do tempo verbal pretérito perfeito ter sido alto, outros
tempos verbais também foram encontrados. A intervengdo, nesse sentido, nas duas
turmas objetivara focar que, no género noticia, € necessario utilizar um tempo verbal mais
apropriado: pretérito perfeito.

Quanto aos organizadores temporais, constatamos que a quantidade utilizada na
turma “B” foi maior que na turma “C”, sendo que, na primeira, foi utilizado o organizador
temporal “ai” (0 que ndo ocorreu na turma “B”). Esse organizador pertence a oralidade
e nao se enquadra em um género formal, como a noticia. Em ambas as turmas, devera
ser apresentado um leque maior de organizadores temporais para que 0s alunos possam
construir seus textos com maior diversidade quanto a esse elemento linguistico.

Nas duas turmas, devera ser feito um trabalho detalhado sobre a questdo da
sequéncia narrativa, ja que ambas as macroproposi¢cdes apresentavam graves problemas
com relacdo ao uso. Somente uma das cinco macroproposicdes foi utilizada por todos os
discentes das turmas “B” e “C”. Todas as outras apresentaram problemas.

E interessante ressaltar que, mesmo apresentando problemas em todas as categorias
analisadas, as producgdes de texto nos revelaram algo de positivo: o conhecimento prévio
que os discentes ja possuem sobre 0 género, e isso é bom, pois, ja conhecendo algumas
das caracteristicas do género, o aluno podera aprender com maior facilidade.

Por fim, com esse diagnoéstico, foi possivel entender a realidade de forma mais
segura, ja que encontramos diversos problemas, mas também notamos que pontos
positivos existem e que, através da intervencao, eles podem ser melhorados e otimizados
e as dificuldades, sanadas.

5.4 PROPOSTA DE INTERVENGCAO

Analisados os dados, podemos afirmar, com maior propriedade, que tanto a turma
“B” quanto a turma “C” necessitam de uma intervencéo, para que assim os alunos possam
realmente apropriar-se do género noticia. Os dados evidenciaram que os discentes
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apresentaram dificuldades, em maior ou menor grau, em cada uma das trés categorias.

A aplicacdo da atividade diagnéstica nos propiciou conhecer melhor as verdadeiras
dificuldades dos alunos com relagdo a esse género. Depois da andlise das categorias,
obtivemos resultados relevantes da realidade de ensino pesquisada. Enfim, com esses
dados pudemos constatar que uma proposta de intervencao precisa ser feita para propor
alternativas a situacéo encontrada.

Sendo o nosso foco a aprendizagem do género textual noticia, optamos por propor
uma estratégia de ensino que, no nosso entendimento, contemplaré os principais pontos
que necessitam de maior aten¢éo com relagéo a aprendizagem desse género. Diante disso,
acreditamos que, por meio da Sequéncia Didatica, conseguiremos apontar alternativas as
fragilidades que foram constatadas na andlise da atividade diagnostica, ja que a SD foi
proposta observando as necessidades de aprendizagens dos alunos.

Apo6s conhecer as dificuldades e elaborar uma SD que busque resolver os
problemas de construgdo desse género textual, acreditamos que conseguiremos diminuir

consideravelmente os problemas apontados. Para Dolz e Schneuwly,

[...] deste ponto de vista, as sequéncias didaticas apresentam uma
grande variedade de atividades que devem ser selecionadas, adaptadas
e transformadas em funcdo das necessidades dos alunos, dos
momentos escolhidos para o trabalho, da histéria didatica do grupo e da
complementaridade em relagdo a outras situagbes de aprendizagem da
expressao, propostas fora do contexto das sequéncias didaticas. E a partir de
uma analise minuciosa da producéo inicial que o professor podera adaptar
a sequéncia a sua turma, a certos grupos de alunos de sua turma, ou ainda,
a certos alunos. Para mostrar como essa adaptagdo pode ser feita, as
sequéncias didaticas propostas contém, em geral, exemplos de producao de
alunos sugestdes de percurso, para responder o melhor possivel aos diversos
problemas (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 93).

Observamos, entao, que a Sequéncia Didatica € um procedimento de ensino que,
baseado nas necessidades de aprendizagem dos alunos, configura-se como uma boa
alternativa para os docentes, como forma reduzir ou sanar as possiveis dificuldades que os
discentes possam vir a apresentar com relacdo a um determinado género.

Com base nas reflexdes feitas anteriormente, decidimos elaborar uma SD de 20
horas-aula, divididas em 10 encontros.

A seguir, detalhamos a sequéncia e a apresentamos em um quadro esquematico,
apontando o que sera feito em cada encontro, o material utilizado na aula e o tempo de
duragé@o. Com relagéo aos encontros, dividimo-los da seguinte maneira:

No 1°, sera feita a abordagem da situacado de comunicacgéo (contexto de producgéao,
autor, interlocutores, local de circulacdo, intencao/finalidade). Em seguida, apés as
primeiras discussdes, sera proposta a Producao Inicial.

No 2° encontro, sera construido o conceito de noticia (leituras de noticias),

compreensao das ideias das noticias lidas, elaboragdo de quadro com os elementos
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prototipicos presentes nos textos em andlise, elaboragéo de quadro sintese elencando os
elementos estruturais da noticia e distribuicdo de diferentes géneros para que os alunos
identifiquem a noticia entre eles.

No 3° encontro, serdo apresentadas em slides as noticias elaboradas pelos discentes
na producéo inicial. Nesse momento, sera feita a discussao sobre os possiveis equivocos
cometidos, tanto com relagcdo aos elementos estruturais como também em relagéo a
coeréncia e coesao, a falta de pontuacéo, aos erros de paragrafacao e de ortografia. Nessa
oportunidade, chamar-se-a a atengéo para o uso adequado dos organizadores temporais,
apresentando aos alunos exercicios.

No 4° encontro, serdo expostos os detalhes da estrutura da noticia, identificando as
categorias que a compdem (manchete, lead, corpo e comentario).

No 5° encontro, discutiremos sobre a importancia das categorias que compdem a
noticia; em seguida, sera realizada uma atividade para trabalhar esse aspecto.

No 6° encontro, trataremos do evento que da origem a noticia: o “evento deflagrador”;
em seguida, sera feita uma atividade oral, momento em que os alunos terdo que identificar
esse elemento nas noticias lidas. Nesse encontro, também focaremos o fato de que a noticia
€ um texto narrativo, mas também é um texto jornalistico, tendo como funcéo informar, o
que difere de textos ficcionais. Apresentamos também a diferenca entre a noticia e os
géneros ficcionais, como também entre ela e os outros géneros jornalisticos.

Esse aspecto sera abordado com maior profundidade no proximo encontro (7°),
porém torna-se necessario o inicio dessa abordagem, pois, no 6° encontro, abordaremos a
sequéncia narrativa no género noticia, as fases que a compdem e o que cada uma requer.
Os textos da producgéo inicial nos servirdo de base para refletirmos sobre essa realidade,
porque colocaremos os discentes em contato com esses textos para que vejam o que
abordaram ou deixaram de abordar com relag@o a sequéncia narrativa.

No 7° encontro, seréo explanados os tragos caracteristicos da noticia (impessoalidade
e objetividade). Em seguida, sera feita uma atividade, abordando tais aspectos.

No 8° encontro, exporemos alguns aspectos inerentes a noticia: aparéncia de
verdade e credibilidade, estilo, tempo, aspectos linguisticos (tempo verbal e organizadores
temporais). Em seguida, sera aplicada uma atividade contemplando tais aspectos.

No 9° encontro, sera elaborada uma lista de constatagdes das aprendizagens sobre
a noticia. Em seguida, discutiremos sobre os elementos prototipicos do género e depois
faremos uma listagem desses elementos e, posteriormente, sera feita a identificacéo
desses elementos em textos de referéncia.

No 10° e Ultimo encontro, sera aplicada a proposta de Producéo Final.
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SEQUENCIA DIDATICA
GENERO NOTICIA

1° ENCONTRO

ATIVIDADE MATERIAL AULAS
*Apresentar a situagdo de comunicacao. Pincel 1 aula de 50 min.
*Contexto de producgao: Quadro de acrilico

1° O autor: papel social que desempenha.

2° O(s) interlocutor (es)- quem sao?

3° Local de circulagao do texto:

4° Intengéo/Finalidade

*Exploracdo do tema da proposta de producéo textual: A
falta de respeito dos alunos com os professores.

A conversa prévia com os discentes € necesséria para que possamos identificar o
que os alunos ja sabem sobre o género noticia, como também eles terdo a oportunidade de

se informarem mais sobre 0 género, para que possam construir 0os seus textos de maneira

mais segura.
ATIVIDADE MATERIAL AULAS
Producéo Inicial - Produgéo de texto sobre um fato relevante | Pincel 1 aula de 50 min.
acontecido na escola. Quadro de acrilico
Caderno

A escola € um ambiente em que passamos grande parte do | Lapis
nosso tempo durante o dia. Ao longo do periodo que estamos | Caneta
nela, acontecem diversos eventos, sejam eles com maior ou
menor repercussdo. Diante disso, analise os fatos recentes
que ocorreram em sua escola e escolha um para que seja
relatado em formato de noticia.

ApoOs a conversa prévia, sera sugerida a proposta de producgéo inicial. Esse tema da
proposta foi escolhido levando em conta a atualidade que ele sugere. Além disso, possibilita
ao aluno a oportunidade de julgar a relevancia de um fato que aconteceu naquele ambiente
que é frequentado por ele. E importante, aqui, ja falarmos em atualidade e relevancia de um
fato, ja que esses aspectos estdo intrinsecos ao género textual noticia.
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2° ENCONTRO

1° Leitura de noticias.

2° Compreensao das ideias do texto.

3° Elaboracdo de quadro identificando os elementos
prototipicos presentes nos textos em analise.

4° Elaboracé@o de quadro-sintese elencando os elementos
estruturais da noticia.

5° Atividade: distribuicdo de textos de géneros diferentes
para que os alunos identifiquem a noticia.

Quadro de acrilico
Poemas
Propagandas
Receita

Bula de Remédio
Convite

Cronicas
Calendario
Noticias

Charge
Reportagem

ATIVIDADE MATERIAL Aulas
Jornal 2 aulas de 50min.
* Construgao do conceito da Noticia Pincel

Essa etapa € importante, pois propicia o contato dos alunos com o género noticia
e, além disso, os discentes terdo a oportunidade de identificar os elementos estruturais
que compdem os textos lidos. Apds essa abordagem, sera elaborado um quadro em que
constem os elementos que constituem a noticia, dessa maneira, os alunos ja entrardo em
contato com tais elementos estruturais. Apos toda essa abordagem sobre os elementos
estruturais da noticia e a busca por construir um conceito para o género, ha a necessidade
de comprovar se realmente os discentes entenderam o que € a noticia e a finalidade do
género. Por isso, havera a distribuicao de diferentes géneros textuais para que, assim, 0s

alunos identifiquem a noticia entre eles.

3° ENCONTRO

2° Discussao sobre as dificuldades encontradas na escrita
da noticia, focando os elementos ausentes na composigéo
do texto.

3° Abordagem acerca da pouca coeréncia e coesao, a
falta de pontuagéo, os erros com relagéo a paragrafacao,
ortografia. Nessa oportunidade, serd chamada a atengéo
para o uso dos organizadores temporais e a necessidade
de refutacdo de alguns que s&@o improprios para este
género.

4° Atividade: Distribuir textos incoerentes (sentido
confuso, sem paragrafagdo, sem pontuacdo e com
erros ortograficos) e solicitar que os discentes, divididos
em quatro grupos, reformulem os textos de forma a
proporcionar a coeréncia aos textos. Cada grupo ficara
responsavel por um dos aspectos que causam incoeréncia
ao texto, assim, terdo que organiza-lo coerentemente.
Depois, cada grupo expora qual problema encontraram no
texto e o que foi preciso fazer para aperfeicoar o texto.

Quadro de acrilico

ATIVIDADE MATERIAL AULAS
1° Apresentac@o em slides das noticias produzidas pelos | Data show 2 aulas de 50min.
alunos na producao inicial. Pincel

Andlises e proposta de intervengéo

88



Nesse encontro, trabalharemos com os textos da producéo inicial e teremos como
base também os textos da atividade diagnostica. Nessa etapa, exporemos as producdes
dos alunos para que estes possam acompanhar e discutir o seu desempenho com relagcao
ao uso ou a falta dos elementos estruturais do género noticia: manchete, lead, corpo e
comentario. ApoOs essa discussao, trataremos acerca dos aspectos que estao relacionados
a superficialidade do texto, entretanto, possuem ligagdo com a coeréncia textual:
paragrafacdo, pontuacdo, ortografia. Abordaremos ainda os organizadores temporais,
destacando a importancia deles para a composi¢céo da noticia, bem como encadeamento
entre eles para a progressao ou continuidade tematica do texto. Faremos uma atividade

para trabalhar e aperfeicoar os aspectos que contribuem para a coeréncia textual.

4° ENCONTRO

ATIVIDADE MATERIAL AULAS
*Apresentacdo com detalhes da estrutura da noticia | Data show 2 aulas de 50min.
identificando as categorias que a compéem: Pincel
1% manchete Quadro de acrilico

22 lead
32 corpo/episodio (eventos, consequéncias, reagdes)
42 comentario

Nesse encontro, reforcamos com detalhes o que os alunos ja sabem sobre
0s elementos estruturais do género noticia. Aqui serdo discutidas separadamente as
particularidades de cada elemento, mostrando as caracteristicas de cada um, enfatizando
0 que eles devem abordar na producgao textual.

5° ENCONTRO

ATIVIDADE MATERIAL AULAS
*Discussao sobre a importancia das categorias que compdem | Jornal 2 aulas de 50min.
a noticia: Pincel

1° Qual a importancia de cada uma das categorias para a | Quadro de acrilico
construgao do sentido na Noticia?

2° Atividade: dividir os alunos em grupos e distribuir noticias
em que os elementos que as compdem sejam supridos.
Cada grupo recebera uma noticia em que somente uma
das categorias estara ausente e ira relatar qual o efeito que
implicou na construcédo do sentido devido a sua auséncia.

Nesse encontro, faremos uma discussao com os discentes a respeito da importancia
de cada uma das categorias da noticia para o género. Dessa maneira, objetivamos que
eles avaliem a relevancia de cada um dos elementos para a compreenséao geral do texto.
Em seguida, seréa proposta uma atividade que tera por finalidade trabalhar a percep¢éo dos

alunos com relacao aos seus elementos estruturais da noticia.
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6° ENCONTRO

ATIVIDADE

MATERIAL

AULAS

*Exposicdo sobre o fato que da origem a noticia: o evento
deflagrador.

Jornal
Produgdes iniciais

2 aulas de 50min.

Quadro de acrilico
Pincel

1° Explicagéo aos discentes sobre em que consiste a ideia
do evento deflagrador.

2° Atividade: distribuir algumas noticias na sala e, em
seguida, pedir para que os alunos, separados em trio,
identifiquem o evento deflagrador que gerou a noticia.

3° Explicagdo sobre a sequéncia narrativa nos textos da
producédo inicial da atividade diagnéstica.

Aexplicagcdo sobre o evento deflagrador almeja fazer com que os discentes entendam
que toda e qualquer noticia parte de um fato, chamado de evento deflagrador. Logo ap6s
a explicacao, sera sugerida uma atividade em que os alunos deverao identificar o evento
deflagrado e, assim, encontrar 0 acontecimento relevante que gerou a noticia. Apds essa
exposicado e analise, ha a necessidade de explicarmos aos alunos sobre a sequéncia que
compde 0 género noticia: sequéncia narrativa.

Como vimos na produgéo diagnostica e nessa categoria, os textos apresentaram
muitos problemas. Aqui teremos a oportunidade de expor aos alunos que a noticia € um
género narrativo e que, dessa forma, necessita trazer em sua estrutura as partes que contam
detalhadamente um fato (macroproposi¢des). Nesse momento, utilizaremos as producgbes
dos discentes para que eles analisem o que utilizaram, o que poderiam e deveriam ter
relatado em suas producgdes.

7° ENCONTRO

ATIVIDADE MATERIAL AULAS
Data show 2 aulas de 50min.
1° Revisao da sequéncia narrativa. Pincel

Quadro de acrilico
2° Exposicao sobre os tracos caracteristicos da Noticia
objetividade, impessoalidade, mostrando que o redator nao
expde sua opiniao no texto.

3° Depois da exposicao oral desses tracos caracteristicos da
noticia, sera analisado, juntamente com os alunos, utilizando
slides, textos que diferem a noticia de outros géneros.
Os discentes terdo que diferenciar quais textos (noticia)
trouxeram as marcas da objetividade, impessoalidade,
daqueles que trazem marcas da subjetividade. Nessa
atividade abordaremos os seguintes géneros: reportagem,
poema, romance (trecho), noticia, charge, crénica, carta
pessoal, artigo de opiniao.

Ainda continuaremos abordando a sequéncia narrativa, com o propésito de fazer

uma revisdao. Em seguida, faremos uma abordagem sobre os tragos objetivos e impessoais
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da noticia. Os discentes também serdo expostos a diferentes géneros para que, assim,

analisem os que possuem a subjetividade como requisito daqueles que contém a

objetividade.

8° ENCONTRO

ATIVIDADE MATERIAL AULAS
1° Exposicao sobre alguns aspectos inerentes a noticia: Quadro de acrilico | 2 aulas de 50min.
*A aparéncia de verdade e de credibilidade. Pincel
*O Estilo. Jornal
*O Tempo.

*Aspectos linguisticos (tempo verbal adequado/pretérito
perfeito e organizadores temporais).

2° Os discentes serao divididos em grupos e cada equipe
recebera uma noticia para que, através de analises, possam
identificar esses aspectos inerentes a Noticia.

Nesse encontro, discutir-se-a sobre as estratégias que objetivam dar a noticia
carater de verdade absoluta, como, por exemplo: testemunhas, horario e local exato onde
aconteceu o fato, fontes confiaveis (autoridades, profissionais, pessoas respeitaveis).
Posteriormente, falaremos sobre o estilo, expondo a questdo da imparcialidade do género
que deveria existir, mas, como sabemos, nem sempre isso é seguido.

Também focaremos na linguagem formal que deve ser utilizada na noticia - entretanto
nao rebuscada -, priorizando a clareza. Sobre o tempo, é importante que fique nitido que a
noticia requer sempre fatos atuais. Discutiremos também sobre o tempo verbal adequado
a escrita da noticia: pretérito perfeito, aproveitando para enfatizar o uso desse tempo
verbal. Nesse encontro, voltaremos a tratar também sobre os organizadores temporais,
reafirmando a importancia de seu uso para a construcao da noticia.

9° ENCONTRO

ATIVIDADE

*Faremos uma lista de constatacdes das aprendizagens
sobre a noticia, utilizando, para tanto, textos de referéncia.
1° Discussao sobre os elementos prototipicos do género em
estudo.
2° Listagem dos elementos citados pelos alunos.
3° Identificacéo desses elementos em texto de referéncia.
4° Revisao geral sobre todos os aspectos que foram
ensinados sobre o género: estruturais, linguisticos e sociais.

MATERIAL

Pincel
Quadro de acrilico

AULAS
2 aulas de 50min.

O objetivo maior deste encontro sera fazer uma reviséo de tudo o que foi discutido nos
encontros anteriores. Entretanto, priorizaremos nele discutir sobre problemas encontrados
na atividade diagnéstica. Dessa maneira, enfatizaremos as maiores dificuldades detectadas

na analise dos textos produzidos pelos alunos, tanto na atividade diagnéstica quanto na
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producéo inicial.

10° ENCONTRO

ATIVIDADE MATERIAL AULAS

*Propor a escrita da producéo final a partir do enunciado abaixo. | Data show 2 aulas de 50min.
Na aula anterior, foi pedido para que vocé assistisse a programagao
jornalistica da televisdo, ouvisse a radio ou pesquisasse na
internet, em jornais escritos ou em revistas um fato importante.
Na aula de hoje, vocé, baseado no que lhe chamou mais atencéao,
escrevera uma noticia, utilizando todos os seus conhecimentos
sobre esse género textual.

Essa proposta sera escolhida e sugerida levando-se em consideragéo a atualidade
e a relevancia do fato que os proprios discentes escolherdo, baseando-se em pesquisas
feitas no dia anterior a producao final.

5.5 RESULTADOS ESPERADOS

Diante desse quadro, procuramos interferir de maneira adequada para que
as dificuldades sejam superadas, e 0s avancos, através desse trabalho planejado e
sequenciado, sejam significativos para a aprendizagem dos alunos. Dolz e Schneuwly nos
apresentam alguns esclarecimentos quanto ao procedimento “sequéncia didatica”, dentre
eles o topico 4, que preconiza:

4. As finalidades gerais

O procedimento de ensino de expressdo escrita oral que acabamos
de descrever em forma de sequéncias didaticas, concretiza, de fato, as
seguintes finalidades que, hoje, fundam o ensino do francés: preparar
0s alunos para dominar sua lingua nas situagbes mais diversas da vida
cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente eficazes,
para melhorar suas capacidades de escrever e de falar; desenvolver no aluno
uma relagéo consciente e voluntaria com seu comportamento de linguagem,
favorecendo procedimentos de avaliacao formativa e de autorregulacao;
construir nos alunos uma representagéo da atividade de escrita e de fala em
situacdes complexas, como produto de um trabalho, de uma lenta elaboracao
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 96).

Como vemos, o procedimento sequéncia didatica visa a melhorar o desempenho dos
alunos nas diversas situagdes de comunicagao do cotidiano. Através desse procedimento
de ensino, podemos trabalhar diversos aspectos de um género textual (estruturais,
linguisticos e sociais).

Ensinar requer comprometimento por parte tanto dos professores quanto dos alunos.
Os procedimentos metodologicos utilizados podem ser importantes aliados, pois, através
deles, poder-se-a resultar o fracasso ou o sucesso da aprendizagem. Diante desse quadro,
estamos convencidos de que a SD podera contribuir para a aprendizagem dos discentes.
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Como ja foi dito, a SD é um procedimento que preza pela organizacao, planejamento,
sequencialidade, e € isso que faz com que essa proposta tenha sido t&do propagada
ultimamente, pois facilita e propicia, de maneira mais eficaz, a aprendizagem dos géneros
textuais, neste caso, a aprendizagem do género noticia. Ha que ressaltarmos, porém, que
a elaboracéo de atividades estruturadas em SD deve sempre levar em conta um adequado

diagnéstico.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da producéo textual é desafiador. O professor de lingua portuguesa que
queira realmente ensinar de maneira eficiente ndo podera desvencilhar a teoria da pratica.
Muitos docentes se queixam que ndo conseguem unir esses dois polos, sem se darem
conta de que um néo pode dar certo sem o outro. Ou seja, ndo ha pratica sem teoria, como
também nao ha teoria sem pratica. Antunes (2003) nos chama atengéo para isso, quando
coloca que nada do que se realiza na sala de aula deixa de estar dependente de um
conjunto de principios teoricos, a partir dos quais os fend6menos linguisticos séo percebidos
e tudo, consequentemente, decidimos. Segundo a autora, desde a definicdo dos objetivos,
passando pela selecao dos objetos de estudo, até a escolha dos procedimentos mais
corriqueiros e especificos, em tudo esta presente uma determinada concepg¢ao de lingua,
de suas fungbes, de seus processos de aquisicao, de uso e de linguagem.

Nesta pesquisa, estivemos centrados em discutir o ensino de produgao textual. Dessa
forma, estudamos a teoria para que, embasados por ela, tivéssemos condi¢gées de propor
alternativas que contemplassem o ensino da escrita de forma a facilitar a aprendizagem dos
discentes. Nessa perspectiva, propomo-nos ser o que todo professor deve e precisar ser:
pesquisador. Antunes (2003) faz reflexdes interessantes nesse sentido. Para ela, ja ndo ha
mais lugar para o professor simplistamente repetidor, que fica passivo, a espera de que lhe
digam exatamente como fazer, como “passar” ou aplicar as no¢bes que lhe ensinaram. Os
principios sdo o fundamento em que o professor vai apoiar-se para criar suas opgoes de
trabalho. O novo perfil do professor € aquele do pesquisador que, com seus alunos (e nao
“para” eles), produz conhecimento, o descobre e o redescobre. Sempre. Aqui, fica claro que
€ necessario que haja uma busca pelo conhecimento a ser construido da melhor maneira
aos alunos, como também a interacdo que deve existir com os discentes, para que, através
dessa troca, o conhecimento seja pleno.

Ensinar a lingua materna € um processo que requer muita reflexdo. Sendo assim,
0 ensino da escrita merece uma atencado especial, ja que exige comprometimento e um
conhecimento especifico. Contudo, por meio dos avangos dos estudos nessa area, torna-
se algo possivel e dinamico. Ao falarmos em dinamicidade, estamos referindo-nos aos
diversos procedimentos no ato de ensino-aprendizagem que podemos assumir e, com isso,
facilitar e efetivar esse processo. Dentre esses procedimentos, 0 que nos interessou nesta
pesquisa e que foi assumido neste estudo como mediador entre professor-conteudo-aluno
foi a sequéncia didatica, e que sob a perspectiva de ensino de lingua, através dos géneros
textuais, torna-se, na nossa visdo, um poderoso meio de facilitar o ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa e, inevitavelmente, a escrita.

Para efetivar este estudo que foi realizado em uma escola estadual na cidade de
Bom Jesus-Pl, tendo por corpus alunos de duas turmas de 7°ano, nés nos embasamos

na teoria de estudiosos dos temas aqui tratados, todos eles ligados e que, juntos, nos
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proporcionaram um panorama geral da realidade pesquisada. Propusemo-nos a investigar
0 ensino do género noticia de forma que esse estudo néo ficasse restrito apenas a teoria.

Aprofundamo-nos no género noticia, visando a conhecé-lo mais detalhadamente,
para que, assim, fdssemos capazes de compreendé-lo e pudéssemos interferir na realidade
de ensino de forma consciente e eficiente. Com isso, buscamos conhecer esse género,
utilizando estudiosos do tema como Van Dijk (1998), Lage (1999), Alves Filho (2011).
Procuramos também refletir acerca do ensino dos géneros na escola de ensino fundamental
e propomos o ISD como uma alternativa eficaz de propiciar o ensino e, consequentemente,
a aprendizagem dos géneros textuais, uma vez que sobre essa perspectiva de ensino
recaem aspectos que sdo fundamentais para a aprendizagem: o social e a interagéo.

Apds o levantamento da teoria necessaria para subsidiar a pesquisa, partimos para
as apreciagOes do contexto de ensino a que estavamos vinculados. A partir dai, fizemos
andlise do livro didatico utilizado em sala de aula e das produgdes que foram solicitadas
para que fosse feito o diagnostico desse contexto, objetivando entendé-lo para propor uma
interferéncia e, assim, mudar a realidade constatada. Com os dados coletados e verificando
que algo precisava ser feito quanto ao ensino e aperfeicoamento do género noticia,
sugerimos uma proposta de intervencédo, baseada na andlise das produgbes dos textos
redigidos anteriormente pelos discentes. Na analise desses textos, tentamos realmente
extrair as maiores dificuldades e verificar o que ja era sabido pelos estudantes, de maneira
a englobar tudo isso em uma proposta de intervencao.

Ao analisar as producgdes, escolhemos trés categorias de analise - elementos
estruturais; elementos linguisticos; sequéncia narrativa. Essas categorias nortearam a
nossa busca no processo de conhecer onde se encontravam as deficiéncias com relagdo
ao género e onde poderiamos agir para propiciar a apropriagdo do género noticia. Ao
obter os resultados através das tabulagbes, pensamos em uma SD que procurasse sanar
as dificuldades observadas nas analises, de forma a transformar e melhorar o que fosse
necessario. Apos propor a SD, relatamos o que esperamos com essa intervengéo, que é
expor uma maneira de ensinar o género de um modo eficaz, que preze pelo planejamento,
organizagéo, sequencialidade, tudo isso dentro de um macrocontexto, no qual todos esses
elementos estéo intimamente ligados entre si.

Pudemos constatar, através das analises, que realmente a producéo textual precisa
ser pensada em seus mais diferentes aspectos, ja que se essa atividade for proposta sem
um planejamento adequado, problemas aparecerdo. O ensino da producéo textual requer
esforgo, dessa maneira, o professor deve fazer com que seus alunos entendam que essa
ndo € uma pratica vazia, sem sentido, uma atividade vista apenas para ganhar uma nota -
isso deve ficar claro até para o proprio docente. Assim, com objetivos bem claros, o aluno
percebera que esta diante de uma pratica social que visa a cidadania.

Segundo Travaglia (2011[2007b]), diante da avalanche de propostas tedricas
e métodos de anélise de categorias de texto, uma duvida ninguém pode ter: apesar da
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existéncia de diferentes teorias, o professor precisa montar um quadro teérico de referéncia
que depois dara forma as atividades que ele vai propor. Para o autor, tal quadro precisa ser
0 mais abrangente possivel e ndo ficar limitado a apenas uma das naturezas das categorias
de texto. Assim, de acordo com o autor, quando admitimos a existéncia de mais de uma
natureza para as categorias de texto, € preciso saber a inter-relacdo delas e como se dao
na composicao dos textos.

Vimos que Travaglia também defende um trabalho com o todo. Para que possamos,
assim, trabalhar as partes do texto, o autor chama atencdo para o fato de que essas
mesmas partes ou categorias do texto precisam ser trabalhadas e pensadas de maneira
atrelada uma a outra. Ele ainda comenta a importancia de um professor estar munido com
um quadro teorico de referéncia para orientar e inspirar nessa jornada que é o ensino de
género. Voltamos aqui a mesma ideia defendida por Antunes (2003), a de um professor
pesquisador, que busca conhecimentos que possam melhorar o desempenho de seus
alunos. Compreendemos, entdo, que o ensino dos géneros deve ser pensado, estudado
e proposto com bases teoricas firmes para que, assim, possamos pensar em um ensino
realmente transformador, que proporcione a aprendizagem, tendo, entretanto, uma aliada
poderosa: a reflexdo. Essa Ultima em nenhum momento podera ficar a margem desse
processo, pois dela dependera, e muito, 0 sucesso dessa trajetoria.

Essa pesquisa buscou apresentar uma proposta de intervencdo que néo visasse a
ser uma férmula pronta para o ensino do género noticia, mas sim uma alternativa viavel
que almeja mudar uma realidade de ensino problematica em diferentes aspectos aqui ja
relatados. E relevante que digamos, também, que essa mesma proposta de intervengéo
podera ser adaptada de acordo com cada contexto em particular de ensino-aprendizagem
que opte pelo seu uso e precisara do fundamento te6rico-metodolégico do professor para
adequa-la, pois, como sabemos, cada contexto escolar tem suas singularidades.
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APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) menor , sob sua

responsabilidade, estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
O Ensino do género noticia no 7° ano do ensino fundamental. Nesta pesquisa,
pretendemos, de maneira ampla, investigar a apropriacdo do género textual noticia pelos
alunos.

A noticia é um género textual que estd bem presente no cotidiano das pessoas. A
todo o momento, podemos ter contato com ela, seja através da televisao, radio, internet,
revistas, jornais impressos etc. Esse género textual chega a todos n6s de uma maneira
bem rapida e dinamica, oferecendo uma ampla oportunidade de nos mantermos bem
informados a respeito de variados assuntos que estdo na nossa realidade circundante.

Por se tratar de um género textual muito recorrente na vida de todos, pensemos
que uma pessoa, sendo sujeito e estando inserida na sociedade, em algum momento ira
se apropriar do papel de jornalista/redator para informar, a outra (s) pessoa (s), sobre um
fato relevante que precise ser relatado. Nesse momento, assumindo esse papel, a pessoa/
sujeito precisara utilizar os elementos que compéem esse género, para que, assim, possa
transmitir a informacao de maneira satisfatoria.

Ao escolhermos o género noticia, baseamo-nos também nas orientacdes de
Schneuwly e Dolz e Noverraz (2004). Esses autores sugerem o trabalho com esse género
textual no sétimo ano (62 série), série em que desenvolveremos nossa proposta de trabalho.
Esses teoricos propdem uma possivel organizacao do curriculo, separando os géneros
textuais por ciclo/série.

Nessa perspectiva, analisando toda a relevancia da noticia para o contexto social,
notamos que a escolha por trabalhar esse género em sala de aula, nesta proposta de
intervencdo, é assertiva, pois se conseguirmos fazer os discentes refletirem sobre a
importancia dele, no contexto intraescolar e, consequentemente, no extraescolar, pois néo
se faz educacgéo de qualidade desvencilhada da realidade, cumpriremos o papel que a n6s
foi dado: o de ensinar a partir do principio sugerido pelo PCNS: Uso-Reflexdo-Uso.

Por fim, ao oferecer aos alunos a oportunidade de refletir sobre “o que?” e “para que
aprender?”, abriremos as portas para a ampliacdo da aprendizagem de uma maneira mais
concreta e competente.

Essa pesquisa se justifica pelo grande beneficio pessoal advindo da revelagdo do
estado de competéncia leitora/escritora e textual dos alunos, o que oferecera oportunidade
para que se tracem estratégias de intervencéo que poderdo contribuir para melhorar a
competéncia comunicativa desses sujeitos. Mais especificamente, a relevancia académica
e social deste trabalho reside na possibilidade de, sem pretensao de oferecer receitas,
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provocar reflexdes e apontar encaminhamentos para adogéo de uma pratica voltada para o
uso da lingua escrita nas demandas cotidianas, o que favorecera aos sujeitos da pesquisa
melhoria no seu desempenho escolar e nas necessidades de expressdo oral e escrita
exigidas pelas convengdes sociais. Além de tudo isso, o estudo ndo acarretard nenhuma
despesa para o sujeito participante.

Para esta pesquisa, adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): No que diz
respeito a natureza da pesquisa, caracteriza-se, quanto aos objetivos, como exploratoria
e descritiva. Procedimentos utilizados: pesquisa de campo, fundamentada com pesquisa
bibliografica; e com relagdo ao método de anélises de dados, de cunho quali-quantitativa.

ApOs as observacOes feitas através das produgdes dos alunos, iremos analisar
a ocorréncia de trés categorias nas noticias produzidas pelos discentes: os aspectos
linguisticos, os aspectos estruturais e a sequéncia narrativa.

Para participar desta pesquisa, o (a) menor sob sua responsabilidade néo tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Ele (a) sera esclarecido (a)
em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou se recusar participar.
Vocé, como responsavel pelo (a) menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a
participacéo dele (a) a qualquer momento. A participacdo dele (a) € voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido
(a) pelo pesquisador, que ira tratar a identidade do (a) menor com padrdes profissionais de
sigilo. O (a) menor nédo sera identificado (a) em nenhuma publicagéo.

Em uma investigacé@o, seja ela da natureza que for, uma vez envolvendo seres
humanos, esses sujeitos poderao estar suscetiveis de sofrer algum tipo de risco. No caso
especifico desse estudo, o risco estaria na exposi¢cdo dos dados produzidos a critica de
alguém alheio ao processo, visto que a linguagem oral ou escrita, objeto de analise, poderia
sofrer criticas depreciativas. Visando a evitar o possivel risco, sera garantido o anonimato
dos alunos envolvidos na pesquisa. Mesmo assim, caso sejam identificados e comprovados
danos provenientes desta pesquisa, o aluno tem assegurado o direito a indenizagédo por
qualquer dano que venha a sofrer pela participagéo na pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposi¢cdo quando finalizados. O nome ou o material
que indique a participagéo do (a) menor nao sera liberado sem a sua permisséo. Os dados
e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel,
por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada
pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Eu, , portador (a) do documento

de Identidade , responsavel pelo (a) menor
, fui informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira
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clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informacdes e modificar a deciséo do (a) menor sob minha responsabilidade de
participar, se assim o desejar. Recebi uma coépia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Bom Jesus, de de 20__ .

Assinatura do (a) Responsavel

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera

consultar:

EP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UESPI

RUA OLAVO BILAC, 2335

TERESINA (Pl) - CEP: 64001-280

FONE: (86) 3221 4749 / E-MAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: BEATRIZ GONCALVES DA SILVA
ENDERECO: RUAANTONINO COELHO, N° 961, BAIRRO JOSUE PARENTE
CIDADE - PI - CEP: 64900-000

FONE: (89) 9937-6483 / E-MAIL: biasupermara@hotmail.com
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TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esté sendo convidado (a) como voluntario(a) a participar da pesquisa O Ensino
do género noticia no 7° ano do ensino fundamental. Neste estudo pretendemos, de
maneira ampla, investigar a apropriagcao do género textual noticia pelos alunos.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é que a noticia € um género textual
que esta bem presente no cotidiano das pessoas. A todo o0 momento, podemos ter contato
com ela, seja através da televisdo, radio, internet, revistas, jornais impressos etc. Esse
género textual chega a todos nés de uma maneira bem rapida e dinamica, oferecendo uma
ampla oportunidade de nos mantermos bem informados a respeito de variados assuntos
que estédo na nossa realidade circundante.

Por se tratar de um género textual muito recorrente na vida de todos, pensemos
que uma pessoa, sendo sujeito e estando inserida na sociedade, em algum momento ira
se apropriar do papel de jornalista/redator para informar, a outra (s) pessoa (s), sobre um
fato relevante que precise ser relatado. Nesse momento, assumindo esse papel, a pessoa/
sujeito precisara utilizar os elementos que compdem esse género, para que, assim, possa
transmitir a informacao de maneira satisfatoéria.

Ao escolhermos o género noticia, baseamo-nos também nas orienta¢des de
Schneuwly e Dolz e Noverraz (2004). Esses autores sugerem o trabalho com esse género
textual no sétimo ano (62 série), série em que desenvolveremos nossa proposta de trabalho.
Esses tedricos propdem uma possivel organizacao do curriculo, separando 0s géneros
textuais por ciclo/série.

Nessa perspectiva, analisando toda a relevancia da noticia para o contexto social,
notamos que a escolha por trabalhar esse género em sala de aula, nesta proposta de
intervencdo, é assertiva, pois se conseguirmos fazer os discentes refletirem sobre a
importancia dele, no contexto intraescolar e, consequentemente, no extraescolar, pois nao
se faz educacgédo de qualidade desvencilhada da realidade, cumpriremos o papel que a nos
nos foi dado: o de ensinar a partir do principio sugerido pelo PCNs: Uso-Reflexdo-Uso.

Por fim, ao oferecer aos alunos a oportunidade de refletir sobre “o que?” e “para que
aprender?”, abriremos as portas para a ampliagcdo da aprendizagem de uma maneira mais
concreta e competente.

Para este estudo, adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): no que diz respeito
a natureza da pesquisa, caracteriza-se quanto aos objetivos como exploratéria e descritiva.
Procedimentos utilizados: pesquisa de campo, fundamentada com pesquisa bibliogréafica; e
com relagéo ao método de analises de dados, é de cunho quali-quantitativa.

ApOs as observacgOes feitas através das produg¢des dos alunos, iremos analisar
a ocorréncia de trés categorias nas noticias produzidas pelos discentes: os aspectos
linguisticos, 0s aspectos estruturais e a sequéncia narrativa.
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Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre
para participar ou se recusar. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento
ou interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua participagcdo é voluntaria
e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma
em que é atendido (a) pelo pesquisador, que ira tratar a sua identidade com padrbes
profissionais de sigilo. Vocé néo sera identificado (a) em nenhuma publicacéo. Este estudo
apresenta risco minimo (ou risco maior que o minimo, se for o caso), isto €, 0 mesmo risco
existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé
tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposi¢cao quando finalizados. Seu nome ou o material
que indique sua participa¢do nao sera liberado sem a permissao do responsavel por vocé.
Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e apos esse tempo serado destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada
pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do

documento de Identidade (se ja tiver documento), fui informado(a)
dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas.
Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, € 0 meu responsavel
podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma
copia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

Bom Jesus, de de 20

Assinatura do(a) menor

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Apéndices

105



Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UESPI

RUA OLAVO BILAC, 2335

TERESINA (Pl) - CEP: 64001-280

FONE: (86) 3221 4749 / E-MAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: BEATRIZ GONCALVES DA SILVA
ENDEREGCO: RUA ANTONINO COELHO, N° 961, BAIRRO JOSUE PARENTE
CIDADE — BOM JESUS - CEP: 64900-000

FONE: (89) 9937-6483/ E-MAIL:BIASUPERMARA@HOTMAIL.COM
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ANEXOS
ANEXO A - PRODUCOES DE TEXTOS DOS ALUNOS DA TURMA “B”
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ANEXO B - PRODUGOES DE TEXTO DOS ALUNOS DA TURMA “ C”
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redes Municipal e Estadual, na cidade de Bom Jesus- Piaui. Uma estudiosa do
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